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RESUMO

A pesquisa tem como foco realizar um mapeamento das teses de doutorado, que
articulam os temas da arte-educacéo e da inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais no ambito da educacgédo especial e/ou educacado inclusiva.
Assim a dissertacdo investiga o estado da arte dos trabalhos académicos sobre a
tematica e revela o que as teses de doutorado dizem sobre o tema em questéo.
Desta forma definimos como problema de pesquisa a indagacdo: Como se
caracteriza o estado da arte das teses de doutorado entre os anos de 1998 e 2008
que abordam a arte-educacdo para pessoas com necessidades educacionais
especiais resultando em uma interface entre as areas de Arte-Educacao, Educacéo
Inclusiva elou Educacdo Especial? A realizacdo da dissertacdo teve como
metodologia o estudo Qualitativo. A coleta de dados foi realizada pelo procedimento
de analise documental. Esse procedimento tem como finalidade, a identificacdo e a
andlise das teses de doutorado consideradas nesse caso como documentos. Os
instrumentos utilizados para o acesso as teses de doutorado foram os Bancos de
Dados da CAPES e de bibliotecas virtuais como Dominio Publico, SibiNet — Rede de
Servico Sibi/lUSP, o IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia, o banco de dados da Biblioteca Virtual da USP e o INEP- Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Com o0 mapeamento
das teses de doutorado foi constatado que as sete producgdes foram realizadas em
diferentes areas do conhecimento, portanto apesar do todas tratarem a arte-
educacdo em uma interface com a educacado inclusiva e/ou educacdo especial,
utilizam referenciais tedéricos distintos. Outra distincdo, € que abordam a arte com
focos diferenciados, isto €, algumas teses valorizam a arte como linguagem e como
uma area do conhecimento com conteudos proprios expondo suas especificidades,
ja outras valorizam a arte como um campo facilitador da inclusé@o social, a arte como
recurso para chegar-se a outros fins.

Foram averiguadas, com a pesquisa, algumas categorias que emergiram com a
leitura das teses e assim resultados expressivos puderam ser constatados. Entre
eles a escassez de teses de doutorado que abordam a tematica, o foco das
pesquisas que abrangem em sua maioria apenas as pessoas com deficiéncias, a
necessidade de recursos especificos que visam atender as especificidades dos
estudantes com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino, o
desacordo entre os termos utilizados para fazer referéncia as pessoas com
necessidades educacionais especiais, a desqualificacdo de professores que



trabalham com o publico que apresenta deficiéncia, assim como a utilizacdo da arte
pelos autores das teses.

Elaborar uma pesquisa bibliografica que retna o que se tem pesquisado na area
pode ser um primeiro passo para gue se possam perceber os caminhos que a
educacéao inclusiva juntamente com a arte-educacao tém tomado.

Palavras-Chave: Arte-Educacdo. Necessidades Educacionais Especiais. Teses de
Doutorado.



ABSTRACT

The research has as focus to carry out a mapping of doctorate dissertation that
tackle the subjects of the art-education and the inclusion of people with special
educational needs in the scope of the special education and/or inclusive education.
Thus the dissertation investigates the state of the art of the academic works on the
subject and discloses what the doctorate theses say on the topic in question. In such
a way we define as research problem the investigation: How it is characterized the
state of the art of doctorate dissertation from 1998 to 2008 approaching the art-
education for people with special educational needs resulting in an interface in
between the areas of Art-Education, Inclusive Education and/or Special Education?
The execution of the dissertation had the Qualitative study as methodology . The
data collection was done through the procedure of documentary analysis. This
procedure has as purpose, the identification and the analysis of the doctorate
dissertation considered in this case as documents. The instruments used to access
the doctorate dissertation had been the Databases of CAPES and virtual library as
Public Domain, SibiNet - Net of Sibi/USP Service, the IBICT - Brazilian Institute of
Information in Science and Technology, the database of the Virtual Library of the
USP and the INEP- National Institute of Studies and Educational Research Anisio
Teixeira. By the mapping of the doctorate dissertation, was confirmed that the seven
productions had been elaborated in different areas of knowledge, therefore although
all tackle the art-education in an interface with the inclusive education and/or special
education, they use different theoretical references. Another distinction is that they
approach the art with differentiated focus, that is, some theses values the art as
language and as an area of knowledge with its particular contents displaying its
specificities. Meanwhile others value the art as a facilitator field for the social
inclusion, the art as resource to achieve other ends. It's been revealed by the
research, some categories that had emerged with the reading of the doctorate
dissertation and thus expressive results have been evidenced. Among them the lack
of doctorate dissertation approaching the subject, the focus of the researches that
approach only those with deficiencies, the necessity of specific resources that try to
to take care of the specificities of students with special educational needs in the
regular range of education, the disagreement between the terms used to refer to
people with educational special needs, the disqualification of teachers who work with
the public that presents deficiency, as well as the use of the art by the authors of the
docorate dissertation.



To elaborate a bibliographical research that unifies what has been researched in the
area can be a first step to understand the ways that both the inclusive education and
the art-education has taken together.

KeyWords: Art-Education. Special Educational Needs. Doctorate Dissertation.
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A é&rea de Arte tem-se preocupado com o tema que vem sendo explorado
sobre a inclusdo social de pessoas com necessidades educacionais especiais
quando se trata do ambito escolar. Ressaltamos que o termo Necessidades
Educacionais Especiais abrange a populacdo deficiente, mas nao se restringe
somente a ela. Percebemos os esforcos de alguns profissionais da educacéo, de
fazer com que as escolas se tornem efetivamente inclusivas, pois devem seguir 0s
principios da inclusdo, reformulando materiais, praticas pedagdgicas e espagos
fisicos para incluir nas salas de aula todos os educandos (todos com o direito a
escolarizacao) sejam eles com necessidades educacionais especiais ou nao.

Nas praticas educativas, alguns arte-educadores tém reformulado suas acdes
para socializar e construir conhecimentos com todos os educandos em suas salas
de aula. Segundo Richter (2009), as questbes levantadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais sobre pluralidade cultural valorizando-se a Educacédo para
Todos de 1990 impulsionaram os professores e professoras de arte a organizar
contetdos que enfoquem um ensino mais contemporaneo e intercultural. Richter
(2009) explica que a interculturalidade no ensino da arte tem com objetivo
possibilitar a educacéo inclusiva, valorizando assim, as individualidades pessoais e
as especificidades culturais de todos os educandos de uma mesma sala de aula e
gue compdem da mesma forma a nossa sociedade. Nesta visdo, a arte
contemporanea e suas mdultiplas estéticas tém a possibilidade de oferecer uma
educacdo mais justa e com oportunidade para todos.

E como fazer com que estas praticas sejam socializadas para um maior
namero de profissionais da area? Serd que as pesquisas cientificas que trabalham a
inclusdo por meio da arte tém reconhecido uma efetiva inclusdo? Sera que elas tém
trabalhado com a educacdo inclusiva ou a educacdo especial? As teses estédo
obtendo resultados favoraveis, isto €, as pesquisas estdo verificando boas
intervengbes pedagodgicas inclusivas nas aulas de Arte? Que caminhos elas tém
apontado? E a partir destas indagacdes que definimos como objeto de estudo a
guestdo: Como se caracteriza o estado da arte das teses de doutorado entre os
anos de 1998 e 2008 que abordam a arte-educagdo para pessoas com
necessidades educacionais especiais resultando em uma interface entre as areas de
Arte-Educacéo, Educacao Inclusiva e/ou Educacéo Especial?

Os termos definidos para a presente dissertacdo estdo fundamentados em

pesquisas da atualidade, entre eles o termo arte-educacéo que € citado por todos os
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autores do ultimo Congresso Nacional da Federacdo de Arte-Educadores do Brasil —
CONFAEB 2009. A Educacédo Inclusiva segundo GARCIA (2008) é a expressao
utilizada pela Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), que apresenta como
énfase os “servicos educacionais especializados”, sendo compreendida como face
da politica educacional no que se refere ao debate sobre incluséo na rede regular de
ensino. Nesta pesquisa devemos abordar igualmente a Educacao Especial, pois
algumas teses tratam deste tipo de ensino, sendo ele considerado uma modalidade
de ensino especializado (fora da rede regular do ensino) para pessoas com
deficiéncias sensoriais e mentais.

A partir do objeto de estudo proposto, percebemos a necessidade e a
relevancia de se realizar uma pesquisa que aborde as teses de doutorado sobre
esta tematica. Acreditamos que o estudo podera servir de ponto de partida para
diversos trabalhos académicos que busquem investigar o tema do ensino de arte e
da incluséo.

Sobre minha atuacdo profissional, dirigi um olhar mais atento a &rea de
educagdo ao reiniciar minhas atividades estudantis no curso Programa Especial de
Formacédo de Docentes, que teve inicio em abril de 2002 no Centro Universitario
Belas Artes de Sao Paulo. Formada em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade
Paulista em 1998, sempre dei muita importancia a area das Artes Visuais. No
entanto foi no estagio do Programa Especial de Formac&o de Docentes, realizado
em 2002 que surgiu o meu interesse no sentido da profissionalizacéo a ser obtida na
area da Educacao e precisamente na area das Artes Visuais.

A partir da exigéncia do estagio, pude participar do projeto do Centro
Universitario Belas Artes de Sdo Paulo, em parceria com a Estacdo Especial da
Lapa, sob a coordenacdo da professora Eliane Andreoli, que oferece oficinas
educacionais para a comunidade e especificamente para pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais. Tal acontecimento foi o fator primordial para o
inicio da nova jornada, isto €, atuar na area da educagéo inclusiva mediante a
linguagem das Artes Visuais.

Com a vivéncia do estagio, tive a oportunidade de realizar o trabalho de
Iniciacdo Cientifica pelo Centro Universitario Belas Artes de Sdo Paulo sob
orientacdo da Prof?2 Mestre Maria Aparecida Alcantara, com o tema A Contribuicdo

da Arte na Formacéo do Cidadéo e na Inclusdo Social de Pessoas com Sindrome de
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Down (SIMO, 2003). A pesquisa contribuiu para a ampliacdo da minha formac&o na
area da educacéo inclusiva, abrindo novos caminhos de atuacao.

Apoés trés anos trabalhando com os artistas plasticos Paulo Pitombo e Telma
Hartmann na é&rea de Artes Visuais em escolas especializadas em educacdo
especial, retornei a cidade de Floriandpolis, onde ja havia morado durante dois anos,
a fim de continuar a minha atuacéao profissional.

Com a dificuldade encontrada em continuar atuando na area de interesse,
necessitei aprofundar meus conhecimentos no campo do ensino das Artes Visuais,
acreditando, com isso, que novos caminhos poderiam ser abertos no ambito da
incluséo e ensino da arte.

Em 2008 fui aprovada para o desenvolvimento da Dissertacdo de Mestrado
na Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC/CEART na linha de
pesquisa Ensino das Artes Visuais, sob a orientacdo da Prof2. Dr2, Maria Cristina da
Rosa Fonseca da Silva, e € nessa trajetéria que situo a experiéncia que apresento
nesta dissertacao.

A presente pesquisa € um mapeamento das teses de doutorado produzidas
nos ultimos dez anos que articulam os temas da Educacao Inclusiva e/ou Educacgéo
Especial com o da Arte-Educacéo. Inicialmente o interesse se restringia apenas a
Educacéo Inclusiva, por ser a politica educacional em vigor no Brasil. No entanto ao
realizar o mapeamento dos resumos, verificamos que a maioria das teses tratam de
Educacéo Especial. E a partir dessa situacéo, do uso dos dois termos pelos autores,
que abordaremos ambos.

O critério do periodo para a pesquisa foi definido a partir da leitura dos
trabalhos académicos que abordam o estado da arte da area de educacdo. As
pesquisas estdo relacionadas em Referencial Tedrico da presente dissertacéo,
sendo possivel perceber que o periodo de dez anos € usualmente utilizado neste
tipo de pesquisa. Outro fator relevante é levantar teses de doutorado que podem ter
como referencial tedrico os pressupostos definidos na Declaracédo de Salamanca de
1994 e as novas politicas inclusivas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1996.

O mapeamento bibliogréafico teve inicio a partir do levantamento de trabalhos
académicos, sendo eles tanto teses de doutorado como dissertacdes de mestrado,
gue tratam desta temética, encontrados estritamente no Banco de Teses da CAPES.

A deciséo de ter feito o levantamento inicial apenas pela CAPES teve como objetivo
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mostrar a acessibilidade dos trabalhos publicados, estando descrito em Simé e
Fonseca (2008). Pudemos perceber com isso que nem todos os pesquisadores
autorizam o depdésito de suas pesquisas no Banco de Teses da CAPES, ou mesmo
gue as palavras-chave ndo abordam o tema central da pesquisa e sim repetem o
titulo do trabalho.

Paralelamente a dificuldade de encontrar as teses de doutorado, recebemos
uma lista organizada por Lucia Reily e que posteriormente foi analisada pela autora
em Reily (2009) de pesquisas brasileiras sobre arte e deficiéncia que articulam os
temas arte e inclusdo. Apos a andlise desta lista e com algumas teses ja levantadas
pelo banco da CAPES, definimos como foco de trabalho apenas teses de doutorado.
O que chamou a atenc¢do nesta fase foi perceber um grande niumero de dissertacées
de mestrado que tratam de arte-educacdo para pessoas com necessidades
educacionais especiais e um pequeno numero de teses de doutorado. Talvez um
dos fatores para essa escassez seja que uma tese de doutorado leva em torno de
guatro anos para ser realizada, devendo-se contar ainda o tempo para publicacéo.
Outro fato ponderado € o pequeno nimero de programas de doutoramento que tem
como linha de investigacdo a Educacédo Especial e/ou Educacéo Inclusiva. Na area
de arte essa interlocucao entre arte-educacéo e inclusdo € menor ainda.

A partir disso, 0 mapeamento exigiu uma busca exaustiva em diversos bancos
de dados e bibliotecas virtuais, como o Dominio Publico, o SibiNet — Rede de
Servico Sibi/lUSP, o IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia, o banco de dados da Biblioteca Virtual da USP e o INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

A forma de busca das teses ocorreu por palavras-chave relacionadas tanto ao
assunto quanto ao titulo. As palavras-chave escolhidas tiveram diversas variacoes
como, arte e deficiéncia, artes visuais e cegueira, artes plasticas e necessidades
especiais, etc. Tais variacbes foram necessarias para que a busca fosse a mais
detalhada possivel.

O mapeamento bibliografico resultou em sete teses de doutorado defendidas
entre 0os anos de 1998 e 2008 que articulam os temas de arte-educacédo, educacéo
inclusiva e ou/ educacgéao especial. Vale informar que no momento da elaboracao do
presente trabalho foi encontrada uma tese atravées do banco de dados da CAPES de
Ana Regina Souza Campello com o titulo: ASPECTOS DA VISUALIDADE NA
EDUCACAO DE SURDOS, defendida em 01/06/2008 na Universidade Federal de
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Santa Catarina na area de Educacdo. Essa pesquisa passou a constar do banco de
dados da CAPES quando a presente dissertacéo ja estava na fase da Qualificacéo,
razao pela qual optou-se por ndo fazé-la entrar no mapeamento.

Foram encontradas mais duas teses anteriores a esse periodo, uma pesquisa
de livre docéncia, uma tese da area de terapia ocupacional que aborda arte e saude
mental e uma tese que aborda a cegueira causada pelo excesso de imagens. Esses
trabalhos n&o constardo como teses analisadas, mas contribuiram como leitura
bibliografica para a presente dissertacdo de mestrado e estdo descritas no Capitulo
dois.

A estrutura do trabalho esta organizada a partir da analise de categorias que
emergiram com a leitura completa das teses. As categorias estdo dispostas em
forma de capitulos e foram definidas a partir do que cada tese revelou, sendo elas:
educacéo e inclusdo, formacédo de professores, a relacdo da arte com a construcéo
do conhecimento humano e arte-educacdo para pessoas com necessidades
educacionais especiais. Mesmo os autores sendo de areas distintas, alguns temas
séo igualmente explorados a partir da visdo de cada autor, tornando possivel assim
delimitar algumas tematicas.

O obijetivo € investigar o que dizem as teses de doutorado brasileiras sobre a
arte-educacao no campo da educacao inclusiva e/ou educacéo especial a fim de
caracterizar o estado da arte na area. Para isso foi necessario levantar as teses que
articulam os temas da arte-educacdo e educacéo inclusiva e/ou educacao especial
entre 0s anos de 1998 a 2008 e averiguar as contribuicdes destes trabalhos para a
formacao de um campo articulado entre as duas areas diagnosticando os caminhos
gue a arte-educacao e a educacao inclusiva e/ou especial estdo percorrendo.

Em cada capitulo optamos por desenvolver a fundamentacédo tedrica de
acordo com a categoria levantada. O intuito € possibilitar uma leitura individual de
cada capitulo, caso exista esta intencdo por parte do leitor, e assim contribuir com
uma base tedrica que possibilite a analise dos dados.

Ao perceber que os autores tratam de temas coincidentes, decidimos criar
uma introducdo ao tema a partir de uma fundamentacao tedrica (mesmo que nao
seja abordada pelos autores das produgdes académicas) que contribui para analisar
os dados, e assim dispo-los, isto é, organizar as “falas” dos autores como uma

conversa, ou um debate em uma “mesa redonda” entre as bases tedricas e as teses.
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O primeiro capitulo enfoca consideracbes da area de Arte, situando esse
campo no ambito educacional e na sua relacdo com a educacdo inclusiva de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

O segundo capitulo apresenta o levantamento das teses de doutorado,
explanando um breve resumo de cada producédo a fim de situar o leitor a respeito do
gue trata cada pesquisa. Posteriormente é apresentado um estudo feito a partir dos
resumos das teses, indicando, por meio de tabelas, as categorias encontradas. Este
levantamento inicial tem como obijetivo relatar as informagdes expostas nos resumos
das producdes cientificas realizando uma comparacdo com as informacbes
presentes nas teses completas. Neste mesmo capitulo sdo expostas as teses que
nao foram inseridas no estudo, mas que fazem parte do levantamento, sendo
indicado o motivo por esta exclusdo e um breve resumo de cada uma delas.

O terceiro capitulo traz algumas consideracdes sobre os conceitos de
inclusdo em vigor na politica educacional brasileira a respeito da educacédo de
pessoas com necessidades educacionais especiais tendo como embasamento
autores brasileiros como Sassaki (1997) e Patto (2008), e o espanhol Gonzéles
(2007). Aqui ser&a exposto o mapeamento das teses indicando o que cada producao
expde sobre esta tematica.

O quarto capitulo apresenta o tema sobre a formacgéo de professores da area
de arte e de educacédo especial indicando a necessidade da profissionalizacéo
desses educadores assim como algumas problematicas que envolvem esta area.
Neste capitulo seré levantado o que as teses dizem sobre este assunto.

O quinto capitulo indica alguns aspectos que envolvem a construcdo do
conhecimento humano tendo como embasamento principalmente as idéias de
Vygotsky. Ao se mapear o que as teses revelam sobre este tema, €é feito um diadlogo
entre alguns pressupostos que envolvem o conhecimento humano no contato com o
campo da arte.

O sexto capitulo dispde os pressupostos que envolvem a arte-educacao, isto
€, 0s caminhos que o ensino da arte tem delineado no ambito educacional formal e
nao-formal no contexto da educacao inclusiva e/ou educacgéo especial. Sdo descritas
as teorias de autores como de Viktor Lowenfeld, que tratam sobre a producédo
artistica, continuando o assunto a partir do que revelam os autores das teses de

doutorado sobre a temaética.
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O sétimo capitulo coloca a questdo central da presente dissertacdo, 0 que se
tem escrito, explorado e exposto nas teses de doutorado brasileiras no campo da
arte-educacao fazendo uma interface com a educacao inclusiva e/ou educacao
especial. Este capitulo difere do anterior, por serem levantadas apenas as teses que
abordam a arte como linguagem e como area de conhecimento com conteudos
préprios (e ndo arte sendo utilizada como recurso para apreensdo de outro
conhecimento) em uma interface com a educacao inclusiva e/ou especial de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Ao final dos capitulos se estabelece as consideracfes finais sobre cada
categoria levantada, isto €, sobre os temas indicados em cada capitulo com o intuito
de oferecer ao leitor uma reflexdo sobre os assuntos abordados nas teses de
doutorado, apontando também novas perspectivas de pesquisa.

Durante todo mapeamento das teses houve o cuidado e respeito com as
idéias expostas pelos autores, tentando ser o mais fiel possivel em relagdo ao texto
dos mesmos e assim levantar as categorias fundamentais que emergem das teses e
gue apresentam relevancia para a area de arte-educacao visando a uma educacéo
mais democratica e qualitativa para todos os estudantes.

Acreditamos que o estudo da problematica apontada ampliara o olhar sobre o
entrecruzamento dos temas da arte e da inclusdo, sendo também significativo na
minha trajetoria de educadora que atua com criangas que apresentam deficiéncia na
escola regular.

A realizacdo da dissertacdo tem como metodologia, como caminho de
orientacdo a ser seguido, o modelo de estudo Qualitativo, sendo como principal
caracteristica deste tipo de investigacdo, a metodologia descritiva. S&o
estabelecidas estratégias e procedimentos que permitiram levar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista do autor das teses.

A coleta de dados ocorre pelo procedimento de andlise documental. Esse
procedimento tem como finalidade a identificacdo, a verificacdo e a apreciacdo de
documentos para determinado fim, no caso dessa dissertacdo sdo as teses de
doutorado. Como defende Moreira (2005) na maioria das vezes ele € qualitativo,
pois verifica o teor e o conteddo do material selecionado para andlise.

Para facilitar a busca inicial de informa¢des nos resumos, um dos métodos
desenvolvido foi a demarcacdo e fichamento. Este método utiliza cores para

classificar as categorias encontradas. Ele foi apresentado por Moreira no texto
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“Analise Documental como Método e como Técnica”, facilitando assim a visualizacéo
das categorias nos diferentes documentos. (MOREIRA, 2005).

A partir das tematicas encontradas nos documentos analisados, foram criadas
categorias, como ja dito anteriormente, e além de serem descritas e analisadas nos
capitulos, algumas delas estédo dispostas em tabelas a fim de se obter uma melhor
visualizacdo dos dados encontrados. Os instrumentos utilizados para o acesso as
teses de doutorado foram os Bancos de Dados da CAPES e de bibliotecas virtuais,
estas Ultimas ja descritas no decorrer da Introducao.

Esta dissertacdo de mestrado apresenta como referencial teérico pesquisas
gue abordam o estado da arte do campo educacional, que sera disposto a seguir na
presente Introducdo. Como estratégia de organizacdo da base tedrica, foi feito
inicialmente um levantamento bibliografico dos trabalhos que tém como foco analisar
o0 estado da arte das pesquisas em educacdo e inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais. Posteriormente, em cada capitulo esta o
referencial tedrico para a discussdo das questdes que envolvem as teméticas
abordadas na producéo.

Com o tema Formacéo de Professores encontram-se:

Henrique Garcia Sobreira (2008) escreveu o livro “A Formagdo de
Professores no Brasil: De 1996 a 2006”. Sobreira apresenta os resultados dos
trabalhos de um grupo de pesquisa que se reuniu a fim de estudar as possibilidades
de um curriculo alternativo para a educacdo do professor. Para isso foi feito um
estudo a partir de textos académicos produzidos ao longo dos dez anos.

Célia Regina Vitalino (2008), nesta mesma tematica apresentou o trabalho
com o titulo “Diagnéstico das Necessidades de Preparacdo dos Professores de
Cursos de Licenciatura para Incluir Estudantes com Necessidades Especiais e
Formar Futuros Professores Aptos a Promover a Inclusdo”. O estudo tem como
finalidade analisar as instituicdes de ensino superior de nosso pais a fim de verificar
se estado propiciando a formacao dos professores com vista a inclusédo dos alunos
com necessidades especiais educacionais, ou seja, se estdo cumprindo sua
responsabilidade em relacdo a essa questao.

Os dois ultimos estudos encontrados que tratam do mapeamento de producéo
cientifica com a tematica formacé&o de professores séo:

De Marli E. D. André (2006) com o titulo “O Que Dizem as Pesquisas sobre

Formacdo de Professores? Um Estudo Comparativo da Producdo Académica de
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1993 e 2003”, a autora faz um levantamento dos estudos que vém sendo produzidos
e sobre sua efetiva contribuicdo a area.

O artigo “Andlise dos trabalhos de GT Formacdo de Professores: o que
revelam as pesquisas do periodo 1992-1998" de Iria Brzezinski e Elsa Garrido
(2001) na Revista Brasileira de Educacao, relata parte de um estudo mais amplo
denominado Estado do Conhecimento sobre Formacdo de Professores, que
analisou os trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho Formacdo de
Professores, e examinou a producéo das teses e dissertacdes divulgadas no CD-
Rom da ANPEd, assim como selecionou os artigos publicados em periodicos de
circulagao nacional.

Com o tema de educacédo inclusiva e educacao especial dispdem-se as
producdes de:

José Geraldo Silveira Bueno (2008b) que apresentou sua pesquisa “A
Produgao Académica sobre Inclusdo Escolar e Educacgao Inclusiva” a fim de mapear
as producdes cientificas sobre os processos de inclusdo escolar fazendo um
balanco detalhado sobre a producéo.

Ainda na area da inclusao, Altemir José Goncalves Barbosa, Camila Serrani
Setani, Wesley Heleno de Oliveira, Danielle Lucilio da Silva e Thays Correia Santana
(2008), realizaram o estudo com o nome “Producdo Cientifica Sobre Inclusdo
Escolar em Periddicos Nacionais de Educacéo e Psicologia”. O objetivo do estudo
foi realizar uma analise cienciométrica de artigos sobre inclusdo escolar publicados
em periédicos brasileiros ao longo de uma década, tendo a Declaracdo de
Salamanca como ponto de partida do intervalo temporal considerado.
Especificamente, analisaram-se as variaveis: autoria, tipologia de artigos,
distribuicdo temporal, peridédicos-chaves, temas estudados e abordagem das
necessidades especiais educacionais adotadas.

Seguindo a tematica da educacdo especial, Soraia Napoledo Freitas (2008)
apresentou o texto “Consideragdes Acerca da Producédo de Artigos Cientificos em
Educacdo Especial: Uma Analise da Revista Educagao Especial CE/UFSM”. A
autora lanca algumas consideragfes acerca da producdo de artigos cientificos na
area de educacao especial, analisando as publicacdes da Revista Educacao
Especial CE/UFSM, a partir dos preceitos metodolégicos da pesquisa documental. A
categorizacdo e analise compreenderam 177 artigos publicados em 24 edi¢cdes da

referida revista entre 0os anos de 1987 e 2004.
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Na mesma area de estudo, Michele Silva Sacardo e Sénia Bertoni de Sousa
(2008) realizaram um estudo com o titulo “A Integracdo e a Inclusdo na Revista
brasileira de Educacao Especial: 1994 a 2004”. O estudo tem como foco principal
tracar um perfil do que foi produzido nos dez anos da Declaracdo de Salamanca,
nos periédicos especificos da area de Educacao Especial, para assim contribuir para
uma melhor compreensdo dos impactos nos fendmenos da integracéo e inclusdo no
mundo e na sociedade brasileira.

No livro Pesquisa e Educacdo Especial: Mapeando producgbes, foram
publicados estudos que também tém como finalidade realizar um levantamento
bibliografico das producdes cientificas na area da educacéo inclusiva e/ou educacéao
especial. (JESUS, 2005)

Entre eles destacamos:

Julio Romero Ferreira (2005) que apresenta o texto “ Notas Sobre a Analise e
a Investigacdo de Politicas Publicas em Educacdo Especial’, tendo como tema a
proposi¢céo, implementacao e avaliagdo em politicas publicas em educagéo especial,
tentando olhar para a area, para a producdo do conhecimento na area e para as
guestdes de formacao na area.

No texto “Consideragbes Sobre a Entrevista para Pesquisa em Educacao
Especial: Um Estudo sobre Andlise de Dados”, Eduardo José Manzini (2005)
mapeou dissertacbes de mestrado e teses de doutorado que utilizaram a entrevista
como procedimento para coleta de dados.

Enicéia Goncalves Mendes (2005) relata em “A Pesquisa sobre Inclusdo
Escolar no Brasil: Sera que Estamos Caminhando de Fato na Busca de Solugfes
para os Problemas?”, a missdo do grupo de pesquisa foi produzir conhecimento
cientifico que contribua para a universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade de
ensino oferecido a pessoas com necessidades educacionais especiais na realidade
brasileira. Entre outros aspectos ela relata que o estudo possibilitou organizar e
sistematizar as informacfes sobre recursos de tecnologia assistiva, tendo como
produto final um banco de dados que facilitar4 o acesso a qualquer usuario sobre o
tema.

Com a indicacdo dos trabalhos acima relacionados, percebemos que o0s
autores das pesquisas que tém como foco analisar até onde vai o conhecimento de
determinados aspectos que envolvem educacao preocupam-se com 0s temas que

estdo sendo abordados, verificam o0s assuntos explorados na area e como séo
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divulgados, analisando os impactos na sociedade tanto no ambito nacional como
mundial. Identificamos, também, o interesse na formacao de professores, se esta
sendo eficaz para a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais,
0s estudos que tiveram a intencéo de verificar a contribuicdo efetiva das pesquisas
para a area, assim como aqueles que utilizaram a analise dos trabalhos para
contribuir com acesso e a melhoria na qualidade de ensino.

Verificamos o esforco dos pesquisadores em ndo apenas realizar producdes
gue tenham como foco principal a area de educacdo especial, mas também a
producdo de pesquisas que abordam em um Unico trabalho os temas mais
relevantes e mais explorados no intuito de universalizar o conhecimento produzido
nos ultimos anos.

Reforcando a idéia de se fazer um mapeamento na area de arte-educacdo em
uma interface com a educacado inclusiva e/ou especial, verificamos que outros
autores consideram relevante este tipo de pesquisa bibliogréafica, isto €, pesquisas
gque tém como foco de estudo analisar o estado da arte de determinado
conhecimento. Como exemplifica Sacardo e Sousa;

(...) avaliar a producéo cientifica em qualquer area do conhecimento
possibilita identificar seu desenvolvimento, evolugéo e impacto perante
a comunidade cientifica (...) esse tipo de pesquisa contribui para uma
melhor compreensdo dos impactos dos fendmenos da integracdo e
inclusdo no mundo e na sociedade brasileira (SACARDO e SOUSA,
2008, p.24).

Foi observado até o momento que ainda ndo houve nenhum estudo, no
ambito de mestrado ou doutorado, que tivesse como foco principal tracar um perfil
do que foi produzido nos ultimos dez anos que relacionasse a arte-educacado e a
educagéo inclusiva e/ou especial.

Realizar uma pesquisa bibliografica que redna o que se tem pesquisado na
area pode ser um primeiro passo para que se possam perceber os caminhos que a
educacéo inclusiva juntamente com a arte-educagao tem tomado.

Como cita Barbosa,

Para cumprir o intento de criar sistemas educacionais inclusivos
fundamentados em conhecimento cientifico, ha que se ter quantidade
elevada de estudos, pois se trata de um tema amplo, com muitas
nuances e com diversas possibilidades de abordagem bem como alto
nivel de qualidade cientifica (BARBOSA, et al., 2008, p. 35).
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Barbosa et al. (2008) ainda afirma que para o desenvolvimento das escolas
inclusivas as pesquisas devem ser de maneira coordenada e organizada, além de
ser produzida uma quantidade expressiva de boas pesquisas. “Para tanto, é de
grande relevancia realizar exames sistematicos e periodicos do que tem sido
publicado sobre o tema, ou seja, efetuar andlise de producéo cientifica, metaciéncia
ou cienciometria”. Esta dUltima aplica métodos estatisticos para os dados
guantitativos, caracteristicos do estado da ciéncia. (BARBOSA, et al., 2008, p. 36)

Segundo Barbosa et al.(2008) ja existe no Brasil um programa de pos-
graduacdo que possui linha de pesquisa de andlise de producao cientifica no campo
da Educacéo Especial. O Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Especial da
UFSCar tem uma linha de pesquisa denominada “Produg¢ao Cientifica e Formagao
de Recursos Humanos em Educacao Especial” que vem valorizando a importancia
de se analisar o conhecimento produzido em Educagéo Especial no Brasil, para que
possa fundamentar a formacdo de profissionais habilitados a avaliar, implantar,
administrar e orientar programas e servicos em Educacao Especial.

Uma pesquisa que realize andlise da producao cientifica em arte-educacao e
educacgdo inclusiva também ter4 a oportunidade de verificar a qualidade das
pesquisas cientificas e as idéias de comunicacdo que impulsionam 0 progresso
cientifico e cultural de nosso pais.

A presente pesquisa tera a possibilidade, também, de expor a populacdo e os
temas mais estudados, os autores que tém produzido pesquisas nesta area, levantar
0s métodos de pesquisa, levantar lacunas no conhecimento. Fazendo referéncia a
Barbosa et al.(2008), este é o processo para se determinar o estado da arte da area
em estudo. Da mesma forma na minha trajetéria de professora de arte vivenciei a
necessidade de fundamentacdo tedrico-pratica para atuar com criangcas com
necessidades educacionais especiais has escolas regulares, na maioria das vezes
as poucas fontes disponiveis eram de experiéncias estrangeiras ou das praticas
cotidianas dos professores da Educacao Especial com seus alunos nas instituicbes
especiais.

As pesquisas que trazem como foco de estudo o estado da arte das
producdes cientificas tém crescido no Brasil pela necessidade de dar visibilidade as
producbes das areas. Alguns autores, como Reily (2009) apontam a necessidade
desse estudo. A autora realizou um mapeamento de dissertacdes de mestrado e
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teses de doutorado brasileiras nos ultimos 35 anos que abordam arte e deficiéncia,
informando que este ainda é um campo em formacdo. Reily (2009) aponta que a
producdo brasileira é consistente, podendo contribuir com a sistematizacdo das
praticas pedagogicas nas salas de aula inclusivas, no entanto, para que isso ocorra,
as producdes académicas devem ser socializadas, e igualmente fornecer suporte
para futuras pesquisas na area de arte-educacao no ambito da educacao inclusiva
e/ou especial.



CAPITULO 1

AS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO
DA ARTE — EDUCACAO
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CAPITULO 1 - As ContribuicGes para o Ensino da Arte -

Educacéo

Este capitulo tem como objetivo expor os aspectos que envolvem a arte
no contexto social e no ambito educacional. Dessa forma, proporcionara a
reflexdo para embasar os conceitos que serdo descritos por cada autor das teses
de doutorado no decorrer da dissertacdo. O foco de atencéo sera o da inclusédo
de pessoas com necessidades educacionais especiais no ambito da arte-
educacdo. A tematica tera continuidade, mais adiante, nos capitulos seis e sete
dialogando, dessa forma, com as consideracbes sobre a arte-educacdo no
ambito da educacao inclusiva e/ou especial a partir da visdo dos autores das
teses de doutorado. Como ja dito anteriormente, o termo arte-educacéo sera
utilizado neste trabalho quando se referir ao ensino da arte. Justifica-se a
escolha deste termo por ser considerado como epistemologia da arte e estar
presente nas pesquisas da atualidade, assim como em todos os artigos dos
ANAIS do XV CONFAEB! 20009.

1.1 Situando o Campo da Arte

O objeto artistico revela conceitos culturais. Tais conceitos referem-se
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as

atitudes, aos costumes, as crencgas filoséficas e religiosas, e € na arte que estes

conceitos ganham formas concretas, possibilitando ao observador situar-se em

relacdo ao passado, presente e futuro, proporcionado ao individuo a interpretacdo e

a criacdo de simbolos que traduzem emocgdes e sentidos. Segundo Barbosa (2005)

guando as imagens artisticas sdo descobertas por outros e assim gradualmente

propagadas através de amplos circulos de apreciacdo, elas alcancam a aceitacao

geral e passam a ser agentes de identificacdo de grupo.

! Congresso Nacional da Federacdo de Ate-Educadores do Brasil.
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A arte como forma de representacao cultural, apresenta uma combinacdo de
significados ligados a signos construidos por um povo a fim de facilitar a
comunicacdo entre as pessoas. Mesmo os grupos caracterizados como “minorias”
também trazem culturas, com isso arte, desenvolvendo esta arte em sua
comunidade. E importante que todos reconhecam a multiculturalidade? existente em
uma sociedade para que assim todos se sintam incluidos e que se percebam
construtores da cultura em que estédo inseridos.

A arte também possibilita a reflexdo sobre a historia e a cultura no contexto
social humano. Em muitos trabalhos artisticos, sdo expressas questdes humanas
como: problemas sociais e politicos, relacdes humanas, sonhos, medos, perguntas e
inquietacdes, fatos histéricos e manifestagdes culturais.

Segundo Martins (1998):

O que mais caracteriza a unidade de um pais, sendo sua masica, seu
teatro, suas formas e cores, sua danca, folclore, poesia? Nessas
manifestacdes, sempre fruto de um amalgama cultural, é que estdo
mais fortemente gravados os sentimentos e pensamentos de um povo
(MARTINS, 1998, p.10).

Considerando que a cultura contém todas as producles, trabalhos,
expressodes, e relacdes sociais de um grupo social, € na arte que ela melhor se
desenvolve. Ao se expressar artisticamente, o individuo busca em seu repertorio,
adquirido com sua vivéncia no contato com diversas culturas, um significado para si,
comunicando esta sintese de saberes para outros individuos. Contribuindo assim,
para a cultura de sua época. O homem gera cultura e se constitui homem na cultura.

A possibilidade de existir uma sociedade artisticamente desenvolvida pode
ser facilitada por meio do ensino e aprendizagem de artes visuais nas escolas. Uma
sociedade a qual é alfabetizada para a leitura da imagem, isto é, conhece os codigos
da linguagem visual, consegue valorizar o prazer estético, tanto em uma obra de
arte como em composicdes do seu cotidiano.

A arte-educacao possibilita efetuar uma “re-constru¢ao” do que entendemos
sobre a nossa cultura podendo extrair principios de significacdo socioeconémica e
cultural. A inclusdo sécio cultural encontra na arte, e mais ainda, na arte-educacéo

um meio facilitador, pois, o estudante percebe que sua experiéncia é de grande

2 Multiculturalidade segundo Richter (2003) tem sido utilizado como sinénimo de pluralidade ou diversidade
cultural, indicando as mdltiplas culturas presentes nas sociedades.
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importancia, com inameros significados os quais dédo sentido ao mundo e que
podem ser expressados no objeto artistico.

O individuo tem a possibilidade de relacionar as suas historias pessoais, as
suas vivéncias aos aspectos culturais, as crencas existentes e aos diferentes pontos
de vista. Estas relacbes ajudam a construir o conhecimento. Como lembra
Hernandez (2000) a aprendizagem no campo artistico utiliza estratégias intelectuais
como a analise, a interferéncia, o planejamento e a resolugdo de problemas ou
formas de compreensao e interpretagao.

O ensino de arte no ambito educacional consiste no processo pedagdgico em
gue os alunos constroem saberes culturais e estéticos, mediante reflexdes,
contextualizacdo, producdes e apreciacfes artisticas os quais possibilitam, a cada
individuo, interagir com a sociedade na qual estd inserido e assim formar-se e
desempenhar-se como cidaddo. Mediante o fazer, os processos reflexivos e os
conceitos artisticos, o ser humano percebe o quanto é capaz de criar novas
solugdes para atender tanto suas necessidades, quanto seus prazeres.

A arte € um meio de expressao simbdlica e de conhecimento. Quando
alguém se manifesta artisticamente, esta se comunicando com o mundo, deixando
no seu fazer artistico sua identidade, suas caracteristicas. E um fazer subjetivo,
trabalha o sensivel e o imaginario, o qual se torna um registro fiel das manifestacdes
humanas, consequentemente da historia do mundo. Segundo Zanella (2004) “A
questdo do olhar vem se constituindo como um dos principais temas de reflexdo na
contemporaneidade” (Zanella, 2004, p.52). A arte na escola tem como tarefa
principal ampliar o leque desse olhar partindo da cultura local para os aspectos mais
amplos da arte e da sociedade e vice-versa.

E obrigacédo da escola possibilitar aos alunos a compreensio das questdes
gue constituem o saber artistico, a fim de que seus conhecimentos e producgdes
possam evoluir em cada nivel de desenvolvimento. No entanto para que o ensino de
Arte viesse a se tornar obrigatorio na educacdo escolar, houve um grande esforco
de arte-educadores no Brasil. Com o intuito de superar os problemas presentes que
distorciam e dificultavam o ensino e aprendizagem de arte, foram organizadas, em
1982, as Associacdes de Arte-Educadores em alguns estados brasileiros, e mais
tarde, em 1987, a Federacao Nacional dos Arte-Educadores do Brasil (FAEB).

Os assuntos discutidos pelas Associacdes e pela Federacdo estavam

relacionados aos cursos de arte assim como as diversas linguagens artisticas,
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desde a pré-escola até a universidade, e a formacdo de profissionais ligados a
educacédo, como licenciados, pesquisadores e pedagogos coordenadores.

A Arte torna-se disciplina obrigatoria na matriz curricular, e, segundo Barbosa
(2002), foi por meio de uma criagdo ideoldgica de educadores norte-americanos que
se firmou um acordo oficial entre MEC e USAID, reformulando a educacéao brasileira.
Assim em 1971 foram estabelecidos os objetivos e o curriculo da area, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n° 5.692, sendo
denominada como uma “atividade educativa”. Posteriormente, em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n° 9.394 passa a considerar a
area de arte como disciplina.

Atualmente a Lei n°® 9.394/96 esta em pratica, e afirma no Artigo 26, paragrafo
segundo, que “o0 ensino da arte constituirA componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos” (BRASIL, 1998). A lei ainda ressalta que se deve designar a area por
Arte e ndo mais por Educacao Artistica, sendo uma &rea com contetdos proprios
ligados a cultura artistica, e ndo apenas como atividade.

A disciplina Arte, na matriz curricular educacional, enquadra-se na area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, visto que € uma area do conhecimento
gue obtém conteudos relacionados as formas de expressédo e de comunicagdo do

ser humano.

[...] a Arte é considerada particularmente pelos aspectos estéticos e
comunicacionais. Por ser um conhecimento humano articulado no
ambito sensivel-cognitivo, por meio da arte manifestamos significados,
sensibilidades, modos de criacdo e comunicacdo sobre o mundo da
natureza e da cultura. Isso tem ocorrido com os seres humanos ao
longo da historia (BRASIL, 1999, p.171).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo considerados

alguns critérios para a selecéo dos contetdos de ensino e aprendizagem:

e Conteudos que favorecam a compreensdo da arte como cultura, do

artista como ser social e dos alunos como produtores e apreciadores;

e Conteudos que valorizem as manifestacbes artisticas de povos e
culturas de diferentes épocas e locais, incluindo a contemporaneidade

e a arte brasileira;
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e Conteldos que possibilitem que os trés eixos® da aprendizagem
possam ser realizados com grau crescente de elaboracdo a
aprofundamento. (BRASIL, 1998).

A Arte se relaciona com o processo educacional de maneira ativa, pois esta
inserida no percurso historico e social. Mesmo existindo uma orienta¢do indicada
pelo Ministério da Educacao através dos PCN, na historia da arte-educacao existem
diferentes paradigmas e abordagens a fim de revelar as diversas maneiras de
compreender o homem e o mundo, surgindo assim, diferentes concepcdes tedricas
sobre a funcédo da arte e seu desempenho na educacéo.

O pressuposto conceitual que teve maior lideranca na arte-educacéo refere-
se a Metodologia Triangular, criada no Brasil na década de 80, por Ana Mae
Barbosa, que defende um curriculo que interligue o fazer artistico, a historia da arte
(e estética) e a andlise de obras de arte. Ana Mae buscou instigar uma nova postura
do arte-educador, para que este se localize historicamente, compreendendo assim,
a funcao social do ensino da arte, afirmando a mesma, como area de conhecimento,
ensino e pesquisa.

Na contemporaneidade o conceito de arte mais utilizado refere-se a tendéncia
gue aborda a reflexdo, a critica, a arte como conhecimento. Como cita Puccetti
(2009), esta tendéncia evidencia a ruptura com as abordagens reprodutivistas e
tecnicistas, utilizadas anteriormente no ensino das Artes Visuais.

Barbosa (2009) reconhece que a abordagem mais contemporanea é a que
esta relacionada ao desenvolvimento cognitivo, embora ainda exista a idéia de que a
arte esta relacionada a expressao criadora ligada ao emocional do ser humano e
ndo ao mental. Na atualidade o movimento de arte-educacédo afirma a eficiéncia da
arte para desenvolver formas sutis de pensar, diferenciar, comparar, generalizar,
interpretar, conceber possibilidades, construir, formular hipéteses e decifrar
metaforas. (BARBOSA, 2009, p. 66)

Para que os educandos tenham uma aproximacdo com esta forma de
produgéo humana, considerada uma das mais antigas formas de comunicagao onde
o homem registra sua percepcdo do mundo, seu acesso deve ser construido. E na

arte-educacdo que este acesso tem a possibilidade de ser estabelecido, pois

3 a . . . ~ . . . . . ,
Os trés eixos indicados pelos Parametros Curriculares Nacionais - Artes que norteiam o ensino da area na
educacdao referem- se ao produzir, apreciar e contextualizar.
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segundo Puccetti (2009) ela reune os fundamentos tedricos, historicos,
metodoldgicos, filosoficos e epistemoldgicos que permitem a aproximacdo dessa
especifica e singular produgdo humana (PUCCETTI, 2009, p.220). E sob esta vis&o
gue a arte-educacéo é considerada epistemologia da arte.

1.2 Arte e Incluséo

A arte-educacao por ser uma disciplina obrigatoria no curriculo escolar, deve
acompanhar as mudancas e exigéncias da politica educacional, esta por sua vez
acompanha as transformacdes sociais, como 0s aspectos que envolvem a inclusao
de pessoas com necessidades educacionais especiais no setor educacional.

No ambito das tendéncias pedagdgicas na atualidade, a inclusdo constitui-se
como um termo amplo e polissémico, pois surge no contexto do movimento de
inclusdo que chega ao Brasil na década de 1990 e que propBe como meta
educacional “Educacdo para Todos™. Nessa abordagem a inclusdo social se
consolida como um termo mais amplo que abarca ndo sé 0s grupos etnicamente
diferenciados, como também as pessoas com deficiéncias sensoriais e motoras® e
as classes populares que se concentram na maior parte das vezes entre 0S grupos
ja estigmatizados socialmente.

As sociedades muitas vezes excluem determinados grupos de pessoas de
diferentes aspectos, criando discriminagao e fazendo com que determinados grupos
nao tenham acesso aos bens culturais ou que este acesso seja realizado de forma
desqualificada. Nao apenas aos bens culturais, mas muitas pessoas por nao terem
oportunidades, sdo excluidas socialmente prejudicando a sua percepc¢ao cultural em
relacdo ao mundo que estd inserido, ao reconhecimento de sua importancia como
construtor da cultura, e ao conhecimento da multiculturalidade. O fato resulta muitas
vezes em violéncia social, ou confinamento em ambientes “protegidos”.

E como contribuir para amenizar esta situacdo? Ou mesmo criar estratégias
para abolir este tipo de relagdo social? A Arte existe ndo apenas para favorecer a

pessoa que a cria, sendo este um fator muito importante para o desenvolvimento

* Politica adotada pelo Ministério da Educacao a partir da Conferéncia Mundial realizada na cidade de Jomtien na
Tailandia em 1990.

> Estes grupos sédo considerados por alguns autores como pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais. Este tema sera abordado no Capitulo Il — Educacéo e Incluséo.
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cognitivo e como forma de agucar os sentidos, mas sua importancia também existe
por favorecer diversas formas de interpretacdes, transmitindo significados que néo
podem ser passados por meio de nenhum outro tipo de linguagem, favorecendo
assim o desenvolvimento cognitivo do observador, do leitor de arte.

Neste sentido tal como a Arte a percepcdo da Cultura Visual® proporciona ao
observador, formular hipbéteses, diagnosticar, generalizar, relacionar por
semelhancas e diferencas o seu entorno mediante a interpretacao de formas, cores,
usos, funcdes, possibilitando acdes na sociedade em que esta inserido, valorizando
e reafirmando a sua cidadania. Desta forma, a comunicacdo de determinado
conhecimento possibilita a aproximacdo entre individuos, mesmo de culturas
distintas. A arte possibilita esta interacdo mediante produtos artisticos e concepc¢des
estéticas expressas de um modo diferenciado da linguagem discursiva.

A arte ndo exclui, ela € democratica, pois o individuo expde o seu modo de
ver o mundo, tanto como observador como criador. A arte estende espaco para o
desenvolvimento das mudltiplas inteligéncias, dos componentes intuitivos, sensoriais,
e a percepcao espacial, independentemente de limites fisicos ou fisiolégicos.

Segundo Barbosa (2005), o produtor de arte tem grandes chances de ser bem
sucedido nas artes, de sentir-se aprovado, ter sua identidade cultural reforcada e,
assim, se desenvolver cognitivamente. A Arte-Educacao néo lida com o certo e o
errado, mas com o provavel, o imaginavel. Sendo assim, a pratica artistica favorece
o desenvolvimento de pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais possibilitando que conquistem seu espaco na sociedade mediante a leitura
e producéo de trabalhos artisticos. Como exemplo deste fato, estédo os registros de
artistas que tiveram uma significativa melhoria na qualidade de vida no contato com
a arte, como Frida Kahlo (pintora) e Evgen Bavcar (fotdgrafo cego).

Em relagdo a socializagdo e divulgacdo de pesquisas que abrangem a
tematica, segundo Reily (2008), elas proporcionam uma mudanca de paradigma
transformando o modo como a sociedade percebe os direitos dos grupos
caracterizados como minorias, entre eles o das pessoas com necessidades
educacionais especiais. No entanto, Reily (2008) afirma que ainda existe uma

caréncia no que se refere a pesquisa sobre o ensino de arte no contexto da

6 Segundo Barbosa (2009) a expressao comegou a ser usada no Brasil a partir de 1990 para se referir as midias
(Televisao,internet, interativos, etc). O conceito j& era conhecido como estética do cotidiano, no entanto passou a
ser utilizado pelos arte-educadores principalmente apés o curso de Kerry Freedman no SESC Vila Mariana, em
Sao Paulo, em 1998 e apds a publicacdo do livro de Fernando Hernandez.
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educacdo especial ou particularmente na educacdo de pessoas com deficiéncia,
prejudicando desta maneira o proprio ensino de arte, mediante a escassez de
publicagdes e a circulagao restrita de producdes académicas que poderiam subsidiar
o professor.

Reily (2008) ao defender a realizacdo de pesquisas que construam um
histérico brasileiro sobre a arte-educacdo no campo da educacdo especial cita
contribuicdes de educadores nas primeiras décadas do século XX. Entre eles a
responsavel por instituir a Sociedade Pestalozzi em Belo Horizonte em 1932, Helena
Antipoff, que valorizava a criatividade e a arte na Educacéo Especial.

A partir das idéias da educadora, a arte na Educacao Especial teve um marco
juntamente com o Movimento Escolinhas de Arte’, possibilitando com que as
experiéncias realizadas principalmente na Sociedade Pestalozzi se tornassem
referéncias para a organizacao de outras instituicdes.

Outra contribuicdo veio por parte de Noémia Varela que trabalhou com arte-
educacédo voltada para alunos com deficiéncia mental durante os anos de 1949 a
1957 na Escola Especial Ulisses Pernambucano, em Recife, dedicando-se também
a formacéao de educadores.

Nos anos sessenta e setenta Reily (2008) cita Cecilia Conde, llo Krugli e
Maria Fux das &reas de musica, teatro e danca respectivamente, que trabalharam
com pessoas com deficiéncia. Nos anos noventa Ligia Amaral realizou diversas
pesquisas no campo da arte tratando-se das pessoas deficientes.

E também na década de noventa que a linguagem artistica comeca a ser
mais explorada como vetor de inclusdo nos debates, congressos e festivais, no que
se refere as pessoas com necessidades educacionais especiais. Este marco ocorre
pela parceria estabelecida em 1993, em Pernambuco, pela Federacdo de Arte
Educadores do Brasil (FAEB) e o Programa Arte Sem Barreiras / Very Special Arts
do Brasil. Com a parceria, iniciou-se a difusdo de conhecimentos e de experiéncias
das linguagens artisticas no campo da Educacéao Especial.

A carta de Pirendpolis reforca as questbes de se trabalhar a arte-educacéo
com pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais. O documento

originou-se em 1999, a partir do encontro organizado pela Secretaria de Educacéo

7 “Este movimento se difundiu no Brasil a partir da criacdo da Escolinha de Arte do Brasil, em 1948, no Rio de
Janeiro, pelo artista Augusto Rodrigues, a professora de arte Lucia Valentin e pela escultora norte-americana
Margareth Spencer.” (BRASIL, 2002, p.7)
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Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC), reunindo dirigentes da
Educacao Especial e Ensino Fundamental assim como de ONGs, representantes do
Programa Arte Sem Barreiras e especialistas da area de artes.

O documento fundamenta-se nos principios Universais dos Direitos Humanos
e nos principios da “Educacédo para Todos”, priorizando dentre algumas acfes a
garantia no atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
mediante uma politica orientada pelos principios da inclusdo, a qual estabelece
também “garantir a inclusdo, no projeto politico pedagodgico, da Arte-Educacéo e da
Atividade Motora, como dimensées curriculares” (BRASIL, 2002, p.11).

A arte-educacdo no ambito da inclusdo de pessoa com necessidades
educacionais especiais favorece a formacgdo de publico leitor e produtor, tornando o
educando capaz de se expressar e se comunicar mediante a linguagem artistica,
assim como possibilita a aprendizagem do conhecimento em arte beneficiando a
diversidade cultural e a interagdo com seu contexto sociocultural.

Segundo documento desenvolvido pela Secretaria de Educagéo Especial do
MEC a fim de orientar as acdes pedagdgicas em arte para pessoas com
necessidades educacionais especiais, a relacdo entre pratica e teoria deve visar a

uma pratica educacional na vertente da inclusdo, defendendo que:

Partindo da constatacdo de que hoje vivemos o que pode ser
chamado de a civilizacdo da imagem o conhecimento da linguagem
visual torna-se condicdo fundamental para o desenvolvimento, a
formacéo e a inclusao do cidadédo (BRASIL, 2002, p.17).

7

A arte-educacdo na atualidade € considerada um conhecimento humano
fundamental na formacdo dos educandos, pois esta civilizacdo da imagem esta
presente nos diversos ambitos sociais, ndo se limitando apenas ao escolar.
Possibilitar o0 acesso a esta area € contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade
multicultural que conheca e respeite os diferentes olhares sobre a realidade. Como
defende Puccetti (2009) é justamente o movimento dialético entre o racional e o
sensivel presente na arte, a origem do seu potencial transformador e inclusivo.

No entanto o acesso ao conhecimento artistico difundido no dmbito escolar
deve ser acessivel a todos os educandos, assim como a ampliacdo da
acessibilidade aos centros culturais, valorizando o contato com obras e objetos

artisticos e vivéncias artisticas. A construcdo de ac¢Bes que envolvam um
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direcionamento nas politicas publicas a favor da inclusédo social e particularmente da
educacdo inclusiva deve proporcionar e auxiliar a redefinicdo de recursos que
possibilitem a fruicdo nas exposicdes de arte, a reformulacdo de adaptacoes
pedagdgicas e a reconstrucao dos espacos fisicos de escolas, museus e centros
culturais.

Com o intuito de melhor promover o estudo da arte no ambito da educacao
inclusiva, os objetos pedagégicos® inclusivos s&o criados e utilizados por arte-
educadores a fim de criar recursos que favorecam situacdes de aprendizagem em
escolas regulares que tenham a presenca de alunos com necessidades
educacionais especiais. Como defende Fonseca da Silva, o0 movimento de incluséao
exige do professor de arte conhecimentos, conteddos e metodologias que até agora
foram pouco experimentadas e ndo contam com apoio consistente do sistema
escolar. (FONSECA DA SILVA, 2009, p.51)

Os objetos pedagogicos séo instrumentos utilizados para favorecer a
compreensdao do conhecimento artistico a partir da leitura de uma obra ou um
conjunto de obras de arte. S&o jogos ou atividades ludicas que estimulam as
diferentes maneiras de interpretacdo e de contextualizacdo de uma obra. O intuito
ndo €& o de valorizar o ganhar ou perder, mas sim o participar, o “viajar’ pelos
elementos compositivos (formais), subjetivos e descritivos que envolvem o objeto de

estudo. Como define Fonseca da Silva e Bornelli:

Conceituando o objeto pedagdgico pode se dizer que ele é todo
instrumento didatico construido ou utilizado pelo estudante ou pelo
professor para mediar a aprendizagem. Neste sentido abre-se um
leque amplo de possibilidades de artefatos manuais e tecnolégicos
utilizados no contexto do ensino de arte para ampliar o acesso do
estudante ao conhecimento artistico e estético (FONSECA DA SILVA
e BORNELLI, 2007).

Este tipo de recurso vem sendo criado e utilizado por um grande namero de
museus e centros culturais pelo setor educativo. Paralelamente as exposicdes de
arte ocorrem atividades educativas, que proporcionam aos estudantes ou
apreciadores da exposicdo um olhar mais atento, sensivel e critico. As orientacdes

pedagogicas proporcionam ao participante a leitura das obras de arte pelos seus

8 [T e - o] .« .

Diferentemente das correntes tecnicistas que colocavam o objeto pedagdgico como fim maior do processo
pedagogico, na atualidade entre os educadores que utilizam as teorias criticas da educagéo, o objeto pedagogico
€ construido e reconstréi o olhar sobre o contexto e sobre os conhecimentos atuando em colaboragdo com o
complexo processo educacional.” (FONSECA DA SILVA e BORNELLI, 2007)
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diferentes aspectos, a reflexdo de sua proépria histéria, assim como a percepcéo do
multiculturalismo.

A partir de diferentes interpretacbes e de maneira prazerosa, 0S objetos
pedagdgicos proporcionam um estudo reflexivo das artes visuais para todos os
estudantes de uma mesma sala de aula, proporcionando assim que se dé
continuidade a histéria e a cultura.

Mesmo a arte sendo considerada como um campo democratico, que valoriza
0 subjetivo e as diferentes interpretacdes, os arte-educadores devem ter um olhar
atento as possibilidades de ensino e aprendizagem no ambito artistico na vertente
da incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais. Estudos sobre a
tematica j& existem, o que deve ocorrer € a socializagdo das pesquisas assim como
a continuidade das mesmas.

Os aspectos apresentados neste capitulo, sobre a arte-educacdo no ambito
da educacéao inclusiva e/ou educacao especial, terdo continuidade nos capitulo seis
e sete da presente dissertacdo, quando € levantado o que os autores das teses de

doutorado revelam sobre arte e inclusao.



CAPITULO 2

AS TESES DE DOUTORADO:
UM ESTUDO EXPLORATORIO

37



38

CAPITULO 2 - As Teses de Doutorado: Um Estudo
Exploratorio

2.1 Sobre as Teses

Neste capitulo apresentamos um breve resumo das teses de doutorado
mapeadas, ressaltando o foco principal de cada uma delas. O objetivo é expor a
tematica tratada em cada producédo, a area de atuacao dos autores das teses e,
assim, situar o leitor quanto ao conteudo das mesmas.

As producdes estao dispostas conforme a area do conhecimento do programa
na qual a tese foi defendida. Desta forma, identifica-se claramente as areas em que
foram desenvolvidas as teses de doutorado que articulam os temas da arte-
educacdo em uma interface com a educacao inclusiva e/ou educacao especial, nos

ultimos dez anos.
e Area de Ciéncias da Informac&o:

1. Amanda Tojal tem como formacdo Doutorado em Ciéncias da Informacéao
pela Escola de Comunicacdo e Artes - USP, Mestrado em Artes pela Universidade
de Séo Paulo, Especializacdo em Museologia na Faculdade de Sociologia e Politica
de Sao Paulo, aperfeicoamento em Based Visual Art Education na The University Of
Tennessee At Chattanooga e tem graduacdo em Educacdo Artistica pela Fundacéo
Armando Alvares Penteado, FAAP. Atualmente atua como educadora e
coordenadora do programa educativo para publicos especiais e coordenadora do
curso de extensdo cultural "ensino da arte na educacao especial e inclusiva" na
pinacoteca do estado de Sao Paulo. Presta consultorias em acessibilidade e acao
educativa inclusiva em museus e instituicdes culturais.

Na tese de doutorado Tojal, apresenta o tema “Politicas Publicas Culturais de
Inclusdo de Publicos Especiais em Museus”. Defendeu a pesquisa em 2007, tendo
como foco principal apresentar as possibilidades de conceber o museu e o
patriménio cultural que ele abriga como instrumentos de politicas publicas culturais
de inclusdo social de publicos especiais (pessoas com deficiéncias sensoriais,
fisicas ou mentais e outras limitacbes). Tojal defende a criacdo de acbes que

tenham como objetivo programas de acessibilidade e acdo educativa inclusiva em
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museus. A autora expde algumas adaptacdes pedagdgicas utilizadas para a
producdao e leitura de objetos culturais e analisa a acessibilidade fisica e sensorial de
alguns museus nacionais e internacionais. A abordagem metodolégica da pesquisa
€ de caracteristica pluralista, como indica a autora, tendo um caréter interdisciplinar
na analise tedrica, nesta Ultima, Tojal destaca as areas de Politicas Publicas

Culturais, Museus, Acdes Educativas Inclusivas e Publicos Especiais.

. Area de Educacio:

1. Wilson de Oliveira Miranda tem como formacéo Doutorado em Educacéo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Mestrado em Educacao pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Especializacdo em Educacdo Fisica
para Portadores de Deficiéncia, e tem graduacdo em Educacdo Fisica pela
Universidade Federal de Santa Maria, UFSM. Atualmente é professor das
Totalidades de EJA e de LIBRAS do Centro Municipal de Educacdo dos
Trabalhadores Paulo Freire e professor de Esportes Recreacéo e Lazer - Onibus
Brincalhdo - Secretaria Municipal de Esportes Recreacao e Lazer. Tem experiéncia
na area de Educagdo de Surdos, com énfase em LIBRAS, Cultura e Identidade
Surda.

A tese de doutorado com o tema “A Experiéncia e a Pedagogia que Nés Surdos
Queremos” defendida em 2007, indica como tema principal a formacdo dos
professores surdos citando a necessidade de cursos de pedagogia voltados para a
cultura surda, estando a arte-educacao inserida nesse contexto. O autor expde
algumas consideracdes dos Estudos Surdos e aborda as dificuldades encontradas,
pelos surdos, nos cursos de pedagogia, indicando a partir de entrevistas, que 0s
alunos surdos foram privados de sua lingua e identidades mesmo nos cursos
inclusivos. Sobre a abordagem metodoldgica, o autor explica que apresenta na
pesquisa: metodologia cujo objetivo é ter a obtencdo das respostas das experiéncias
com o objeto de observacgao, interrogacao e pesquisa, junto com filmagens e suas
transcricbes da escrita. (MIRANDA, 2007, p.49). No referencial tedrico o autor
aborda os Estudos Surdos com énfase no conceito sobre a pedagogia da politica da
“‘différance” e da filosofia das diferencas, assim como aborda a teoria pds-

estruturalista de Derrida.
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2. Roberta Puccetti Polizio Bueno tem como formacdo Doutorado em Educacao
pela Universidade Metodista de Piracicaba, Mestrado em Educacao pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, Especializacdo em Arteterapia pela
Universidade Castelo Branco, UCB-RJ, Especializacdo em PoOs Graduacdo Lato
Sensu em Psicopedagogia pelo Instituto Salesiano Dom Bosco Americana-SP e
possui Graduacdo em Educacao Artistica - Licenciatura Plena em Artes Plasticas
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Bueno atualmente € professora
da Pontificia Universidade Catolica de Campinas, tem experiéncia docente no ensino
fundamental, médio e superior e atua em Arte-Educacao.

A tese de doutorado com o tema “A Arte na Diferenca: Um Estudo da Relac&o
Arte/Conhecimento do Deficiente Mental” defendida em 2002, parte da andlise de
producdes artisticas visuais de pessoas com deficiéncia mental. A autora analisa as
producdes de trés integrantes da pesquisa partindo de duas vertentes, O Fazer,
referindo-se a producdo e O Conhecer, fazendo referéncia a analise. Bueno
também aborda a concepcao de arte, considerando-a como linguagem e como uma
area do conhecimento com conteudos proprios, pretendendo analisar o papel da
Arte na construgcdo de conhecimento e na exploracédo de possibilidades da pessoa
com deficiéncia mental no fazer artistico. A autora também relata o panorama da
arte na educacéo especial brasileira. A pesquisa € baseada em uma abordagem
sécio-interacionista, abordando temas sobre a mediacéo social e a pratica educativa
a partir de algumas proposicées de Vygotsky®, contextualizando o desenvolvimento

humano e suas rela¢gdes com o ensino e aprendizagem.

e Area de Psicologia:

1. Lineu Norio Kohatsu tem como formacao Doutorado em Psicologia Escolar e
do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sdo Paulo-USP, Mestrado em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo,
Especializacdo em Disturbios do Desenvolvimento pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie e possui Graduacado em Psicologia pela Pontificia Universidade Catdlica

de Sao Paulo. Atualmente é professor do Instituto de Psicologia da Universidade de

° Encontramos diferentes grafias para o0 nome do autor, como Vigotsky, Vigotski e Vygotsky, dessas todas
decidimos optar pela ultima.
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Sado Paulo e desenvolve pesquisas sobre Licenciatura e Ensino de Psicologia no
Ensino Médio, Educacao Inclusiva e o uso da fotografia e video em pesquisa de
psicologia.

A tese de doutorado com o tema “Do Lado de Fora da Escola Especial: Historias
Vividas no Bairro e Contadas por Ex-Alunos por Meio do Video” defendida em 2005
tem como objetivo 0 conhecimento e a compreensao da relacdo que ex-alunos de
escolas especiais mantém com os seus bairros, por meio da producdo de um video.
O autor aborda o conceito de deficiéncia e inclusao a partir das preposi¢coes de sua
orientadora, Ligia Assumpcdo Amaral’®. Kohatsu ndo se refere especificamente a
arte-educacao, mas utiliza a linguagem das Artes Visuais, imagens em movimento,
como recurso para favorecer a inclusdo social, a constru¢do de conhecimento e o
resgate da histéria. Os participantes sé@o trés jovens que apresentam deficiéncia
mental. A pesquisa utiliza abordagem qualitativa de orientacdo fenomenoldgica,
tendo a pesquisa de tipo etnografica como referéncia metodoldgica e a utilizacdo do

video como recurso.

2. Ana Elisabete Lopes tem Doutorado em Psicologia pela PUC do Rio de
Janeiro, Mestrado em Educacao pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Especializacdo em Histéria da Arte e Arquitetura do Brasil pala Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Especializacdo em Arte-Educacao
pela Universidade de S&o Paulo USP e possui Graduacdo em Licenciatura Plena
Educacédo Artistica Artes Plasticas pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro. Atualmente é professora do Instituto Helena Antipoff - Secretaria Municipal
de Educacdo, professora do curso normal superior do Instituto Superior de
Educacdo Pro-Saber, professora do curso de especializacdo da Pontificia
Universidade Catdélica do Rio de Janeiro e professora auxiliar da Universidade
Estacio de S&. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacéo
Especial, atuando principalmente nos seguintes temas: educacdo especial, arte-
educacéao, fotografia, educacao e imagem.

A tese de doutorado com o tema “Olhares Compartilhados: O Ato Fotogréafico como
Experiéncia Alteritaria e Dialdgica”, defendida em 2004, tem como objetivo principal

investigar a linguagem fotografica como meio de mediacdo dos processos de

10 Ligia Assumpgcao Amaral é autora da pesquisa de Ps-Doutorado ARTE, VIDA E DEFICIENCIA. Defendida em
1999 na USP, na area de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano.
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construcdo de conhecimento, da constituicdo de subjetividades e de inclusdo social.
A autora realiza na pesquisa o0 projeto de pesquisa-intervencdo, a Oficina de
Photos&Grafias, reunindo nas atividades artisticas estudantes de uma escola
especial com paralisia cerebral e estudantes de uma escola regular que nao
apresentam deficiéncia. O grupo é constituido por jovens de doze a vinte e quatro
anos, sendo caracterizado como um grupo inclusivo. A autora apresenta um
panorama da histéria da Educacdo Especial no Brasil e algumas pesquisas e a¢des
sobre a arte-educacdo para pessoas com deficiéncia. A abordagem metodolégica da
pesquisa-intervencdo foi desenvolvida a partir do dialogo entre o pensamento de
M.Bakhtin, Vygotsky, W.Benjamin, e sobre a linguagem fotografica baseou-se no

pensamento de P.Dubois, R.Barthes, S.Sontag e J.Dietrich.

3. Francisco José de Lima tem Doutorado em Psicologia pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP, mestrado em Educacéao pela
Universidade de Sao Paulo e possui graduacdo em Psicologia pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Atualmente é Professor Adjunto da
Universidade Federal de Pernambuco e Membro de corpo editorial da Revista
Brasileira de Educacdo Especial. Tem experiéncia na area de Educagdo , com
énfase em Ensino-Aprendizagem.

A tese de doutorado com o tema “O Efeito do Treino com Desenhos em Relevo no
Reconhecimento Haptico de Figuras Bidimensionais Tangiveis”, defendida em 2001,
tem como objetivo investigar o efeito do treino com desenhos em relevo no
reconhecimento haptico’* de figuras bidimensionais tangiveis por cegos,
alfabetizados e usuarios do sistema Braille. O autor expde a necessidade de os
cegos praticarem a leitura de imagens bidimensionais, mediante materiais
acessiveis a eles, isto é, materiais que sejam em relevo e que possam ser
reconheciveis como a escrita Braille, a fim de favorecer a inclusdo da pessoa cega
nas areas que fazem uso de desenhos, mapas e diagramas. A abordagem
metodoldgica refere-se a pesquisa experimental na area de investigacdo da
percepcdao tatil e referencial tedrico a partir das idéias de autores como M. A. Heller

e J. Kennedy voltados para esta area de estudo.

! Referente a tato: E o meio de comunicacao entre 0 mundo interno e externo do homem. (LIMA, 2001, p.12)
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4. Maria de Fatima Reipert Godoy tem doutorado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo — USP, Mestrado em
Psicologia da Educacgédo pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo e possui
graduacao em Psicologia pelo Instituto Unificado Paulista. Atualmente € professora
titular da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Tem experiéncia
na area de Psicologia, com énfase em Psicologia do Ensino e da Aprendizagem.

A tese de doutorado com o tema “Educacgdo Artistica para Deficientes Auditivos:
Uma Leitura a Partir da Visao de Professores”, defendida em 1998, apresenta como
objetivo principal investigar o estado da arte na Educacéo Artistica'® do deficiente
auditivo a partir de entrevistas feitas com professores que trabalham com arte-
educacdo em escolas de educacdo especial. A autora compara as propostas
educativas dos oOrgdos publicos com os programas educativos realizados pelos
professores de educacdo especial no ensino de arte. A autora aborda o contexto
histérico da arte-educacédo, sua relacdo com a educacdo do deficiente auditivo e
coloca consideracdes sobre a educacdo especial. A pesquisa é de abordagem
gualitativa, sendo o tratamento de dados baseado na analise de conteido. Como
referencial tedrico a autora utiliza dois conjuntos conceituais, o primeiro refere-se a
estudos sobre deficiéncia auditiva e o0 segundo, a conceituagcdo de objeto
transicional a luz da teoria de Winnicott.

Com o mapeamento verificamos que as teses de doutorado foram
desenvolvidas em diferentes areas do conhecimento, constando apenas uma da
area de Arte, especificamente da area de Ciéncias da Informacgdo, que tem como
foco a arte-educacao na interface com a educagéao inclusiva.

Por serem de diferentes areas do conhecimento, os percursos metodoldgicos
sao distintos, isto é, alguns autores ndo tém como foco de pesquisa tratar a Arte
como linguagem e suas particularidades, mas sim como metodologia, como recurso
para discutir questbes relacionadas a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Como defende Frange, (2009) desde os anos 1980 pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento vem estudando a arte e seu ensino, com isso vao

surgindo e consolidando-se diferentes abordagens metodolégicas com diversificadas

2 Atualmente, a partir da Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, se designa o ensino
de arte, por Arte e ndo mais por Educacgéao Artistica, denominacao criada pela LDB Lei n® 5.692/71 de 1971.
(BRASIL, 1998)



44

praticas pedagogicas, permitindo assim o didlogo entre diversos pensamentos.
Dessa maneira caracteriza-se a multidisciplinaridade na reflexdo sobre arte e
incluséo.

Considerando essa diversidade de &reas, todas as sete teses™® apresentadas
neste capitulo serdo igualmente abordadas nos capitulos seguintes, porém no
capitulo sete sdo focadas apenas as teses que abordam a Arte como linguagem e
como conhecimento a fim de verificar o que as teses dizem sobre a arte-educacéo
na educacao inclusiva e/ou educacéo especial.

Esta delimitacdo ndo é definida pela area em que a producédo foi
desenvolvida, e sim quando o foco da pesquisa € utilizar a Arte como linguagem
com conteudos proprios no campo da educacao inclusiva e/ou educacdo especial.
Vale ressaltar que a maior parte dos autores das teses tratadas no capitulo sete tem

como formacao e atuacao profissional a area de Arte.

2.2 Anélise dos Resumos e Teses Completas

O mapeamento das teses de doutorado teve inicio a partir da leitura dos
resumos a fim de orientar a busca das producdes. Com o intuito de levantar apenas
os trabalhos que articulam os temas da arte-educacédo e da educacao inclusiva e/ou
educacdo especial, foi construida uma tabela’* que tem como objetivo apontar as
informacgdes de cada producéo.

Inicialmente foram levantadas teses que abordam pessoas com necessidades
educacionais especiais indicando ainda se é trabalhado o tema da Arte.
Posteriormente verificamos o ano em que as teses foram defendidas para
diagnosticar se as mesmas se enquadram no periodo. Na tabela também foram
inseridas informagdes sobre as Instituicbes de ensino abordadas nas teses, as
Universidades onde se efetuaram as defesas, assim como a area do conhecimento
do programa na qual a tese foi defendida.

S&o expostas, a seguir, na tabela um, as informagdes contidas nos resumos e

palavras-chave.

3 Teses de doutorado encontradas, gue articulam os temas de arte-educacao e educacao inclusiva e/ou
educacao especial realizadas entre os anos de 1998 a 2008.
' Referéncia para formato de tabela em Pillar e Reboucas, 2008, p.27.
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Autor Necessidade Area de Instituicbes  Universidade Area do
da Tese Educacional Arte envolvidas onde se conhecimento
Especial nas teses efetuou a do programa
defesa na qual a tese
foi defendida
Miranda | 2007 Surdos™ Arte- Magistério | Universidade | Educacéo
Educacao Federal do Rio
Grande do Sul
Tojal 2007 | Publicos especiais: | Patrimdnio | Museu Escola de Ciéncias da
pessoas com Cultural Comunicacdo | Informacéo
deficiéncias e Artes - USP
sensoriais, fisicas
ou mentais e
outras limitacdes.
Kohatsu | 2005 | Ex-alunos de Video Escola Universidade Psicologia
escolas especiais Especial de Sé&o Paulo- | Escolar e do
USP
Desenvolvmen
to Humano
Lopes 2004 | Educacéo Especial | Fotografia | Projeto com | PUC-Rio Psicologia
grupo
integrado
de jovens
Mota™ | 2003 Cego Imagens | Ndo PUC-Rio Letras
especifica
Bueno 2002 | Deficiente Mental Ensino de | Ensino Universidade Educacéo
Arte Especializa | Metodista de
do Piracicaba
Castro'’ | 2001 | N&o especifica. Atividades | Nao Escola de Comunicacdes
Aborda Incluséo Artisticas | especifica Comunicacdo | e Artes
Social e Saude e Artes - USP
Mental
Lima 2001 Cego Desenhos | Escola Faculdade de | Psicologia e
Publica Filosofia, Educacao
Ciéncias e
Letras de
Ribeirdo Preto
da USP
Godoy 1998 | Deficiente Auditivo | Educacdo | Escola Universidade Psicologia
Artistica Especializa | de Séo Paulo- | Escolar e do
da USP Desenvolvi-
mento
Humano

15 - ~ g
Todos os termos utilizados na tabela sdo os especificados pelos autores das teses.
16 . ~ ~ ~ . L .
As informacgbes desta tese ndo estdo descritas no levantamento que se encontra no inicio deste capitulo por
ndo serem consideradas como objeto de estudo. O motivo por esta exclusdo, assim como as informagdes sobre

a tese estdo dispostas mais adiante no item 2.3.

17 . ~ ~ ~ . ., .
As informacgfes desta tese ndo estdo descritas no levantamento que se encontra no inicio deste capitulo por
ndo serem consideradas como objeto de estudo. O motivo por esta excluséo, assim como as informacgdes sobre

a tese estdo dispostas mais adiante no item 2.3.
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Com a leitura dos resumos, percebemos que cada um dos autores focalizou
sua pesquisa em um individuo, ou em um grupo de individuos que apresentam uma
deficiéncia especifica, com excecdo da tese de Tojal que cita também o termo
“outras limitacdes”.

As deficiéncias citadas nos resumos séo a deficiéncia visual, a deficiéncia
auditiva e a deficiéncia mental. Um dos resumos nao especifica o tipo de deficiéncia
estudada, indicando apenas que a pesquisa tem como foco trabalhar com um grupo
integrado, estando citado nas palavras-chave o termo educacdo especial. Outro
resumo cita que o0s participantes sdo ex-alunos de uma escola especial néo
definindo se apresentam uma deficiéncia e um terceiro resumo cita a inclusdo social
e o termo saude mental.

Com os termos descritos na terceira coluna da tabela um, é possivel esperar
gue as producdes abordem necessidades educacionais especiais, ja que o vocabulo
deficiéncia é considerado como uma das expressdes das nhecessidades
educacionais especiais.

Ao analisar os resumos, houve a preocupacao em levantar as areas artisticas
abordadas nas teses, com o intuito de averiguar se os trabalhos fazem parte do
objeto de estudo. Seis resumos ndo especificam qual linguagem artistica esta sendo
trabalhada, no entanto uma das teses esta voltada para o patrimdnio cultural, outra
aborda as imagens e as outras quatro teses citam os temos arte-educacao, ensino
de arte, atividades artisticas e educacao artistica, fazendo com que se perceba que
0 ensino de arte estd sendo explorado. J4, no resumo de trés teses, sdo
especificadas linguagens artisticas como o video, a fotografia e o desenho. Com
estas indicacdes, entendemos que as teses levantadas fazem parte do objeto de
estudo, isto €, abordam a arte-educacdo em uma interface com a educacdo inclusiva
e/ou especial.

No que se refere ao periodo de estudo de 1998 a 2008 identificamos a
pequena quantidade de trabalhos produzidos. O levantamento mostra que durante
os anos de 1999 e 2000, isto &, durante dois anos ndo foram desenvolvidas teses de
doutorado que articulem os temas da arte-educacéo e da educacao inclusiva e/ou
educacédo especial, por meio da investigacao realizada pela presente pesquisa. Até
0 ano de 2005 foi desenvolvida uma tese por ano, ja em 2006 nada foi produzido e

em 2007 a quantidade anual de teses aumenta para duas. Como ja explanado na
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Introducéo, durante o exame da Qualificacdo da presente Dissertagcdo encontramos
uma tese em 2008 e tivemos que optar por ndo inseri-la no mapeamento.

Ha uma grande diversidade no que se refere as instituicbes de ensino
envolvidas nas teses de doutorado, nas quais os pesquisadores fazem suas coletas
de dados. Havendo um maior nimero de escolas de ensino especializado, isto €, de
escolas de Educacé&o Especial.

A variacao de instituicdes apresentada nos resumos mostra que ndo é apenas
nas escolas especiais que a linguagem artistica esta sendo trabalhada. A atencéo
das instituicbes como o museu, a escola publica, bem como, a formacédo no
magistério demonstram o interesse em articular o ensino de arte e a inclusdo nao
apenas em escolas especializadas.

Em relacdo as instituicdes de ensino em que as teses foram defendidas, o
levantamento mostra que muitas Universidades ndo tém incentivado a producéo de
teses de doutorado na area do presente estudo, principalmente nos cursos de artes
gue tém linhas de pesquisa em ensino de arte.

Apenas quatro instituicées brasileiras de ensino superior produziram trabalhos
de doutorado articulando as areas da arte-educacéo e da educacéo inclusiva e/ou
educacéo especial.

Curiosamente as teses de doutorado mapeadas nao sédo produzidas apenas
na area de educacdo ou de arte. Um maior nimero de producdes foi desenvolvido
na area de psicologia, especificamente na area de desenvolvimento humano.
Apenas uma tese foi desenvolvida na Escola de Comunicacéo e Artes da USP na
area de Ciéncias da Informacdo. A discussdo sobre a escassez de teses de
doutorado na linha de pesquisa em arte com foco na inclusdo sera apontada nas
consideracdes finais.

Com o levantamento dos resumos, 0 objeto de estudo pode ser definido, isto
€, as teses de doutorado puderem ser identificadas, contextualizando o leitor nos
temas abordados.

Apoés a leitura completa das teses, algumas informacdes foram novamente
destacadas, no sentido de complementar, esclarecer ou adicionar informacdes que
possam ampliar a contextualizacdo do tema proporcionando, de tal maneira,
elaborar a tabela dois. O objetivo em desenvolver uma nova tabela é relacionar os

dados existentes nos resumos com os dados contidos nas teses.
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Ano Necessidade Arte Instituicbes  Universidade Area do
Especial de ensino onde se conhecimento
Educacional envolvidas efetuou a do programa
nas teses defesa na qual a tese
foi defendida
Miranda | 2007 | Surdos™® Arte- Magistério Universidade Educacéo
Educacéao. Federal do Rio
Grande do Sul
Nao fala
das
especificida
des da area
Tojal 2007 | Pessoas com Comunica- | Museu Escola de Ciéncias da
necessidades caoe Comunicacdo | Informacéo
especiais simbologia e Artes - USP
decorrentes de do objeto
deficiéncias cultural nas
sensoriais, fisicas | exposi¢cdes
0ouU mentais, de Arte.
limitacBes de
aprendizagem e
de ordem social e
cultural
Kohatsu | 2005 | Deficiéncia Video Bairro onde | Universidade Psicologia
Mental Como moram de Sé&o Paulo- | Escolar e do
recurso USP Desenvolvi-
para a mento
incluséo Humano
social
Lopes 2004 | Paralisia Cerebral | Fotografia Projeto com | PUC-Rio Psicologia
grupo
integrado
de jovens
Mota 2003 | Cequeira Imagens PUC-Rio Letras
causada pelo Na Nao aborda
excesso de sociedade instituicées
imagens. N&ao Contempo- | de ensino.
aborda a ranea.
deficiéncia como
uma necessidade
educacional
especial
Bueno 2002 | Deficiente Mental | Ensino de Ensino Universidade Educagéo
Arte Especializa | Metodista de
Sindrome de do Piracicaba
Down

18 . ~ .
Todos os termos utilizados na tabela sdo os especificados pelos autores das teses.
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Castro 2001 | Pacientes de Atividades | Ambiente Escola de Comunicacdes
Terapia Artisticas clinico. Comunicacdo | e Artes
Ocupacional. Alunos do e Artes - USP
curso de
N&o aborda como Terapia
uma necessidade Ocupacio-
educacional nal da USP
especial
Lima 2001 | Cego Desenhos Escola Faculdade de | Psicologia e
Pudblica Filosofia, Educacéao
Ciéncias e
Letras de
Ribeirdo Preto
da USP
Godoy 1998 | Deficiente Educacgéo Escola Universidade Psicologia
Auditivo Artistica Especializa | de Sdo Paulo- | Escolar e do
da USP Desenvolvi-
mento
Humano

Com a leitura completa das teses verificamos que algumas informacdes néao
estavam claramente discriminadas nos resumos. As informacdes sublinhadas na
tabela dois foram inseridas apés a leitura na integra, sendo necessario excluir duas
teses que ndo tratam de necessidades educacionais especiais. As duas teses
citadas referem-se a Castro e Mota, estando as informagdes apontadas neste

mesmo capitulo no item 2.3.

2.3 Producdes que ndo entraram no mapeamento

A lista a seguir refere-se as producbes académicas que contribuiram na
elaboracdo da pesquisa, como leitura bibliografica, ndo constando como teses
mapeadas por ndo apresentarem o perfil do objeto de estudo, isto é, ndo abordam a
arte-educacéo no ambito da educacao inclusiva e/ou educacéo especial.

A tese de Sergio Luiz Ribeiro Mota com o tema “O que destina o olhar a
cegueira: Literatura, cinema, fotografia e outras mediagbes visuais” defendida em

2003 na PUC do Rio de Janeiro na area de Letras, aborda a cegueira como
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consequéncia do excesso de imagens produzidas na contemporaneidade. O autor
expde gque nos dias de hoje sofremos disturbios visuais provocados pelo excesso de
imagens. Sao citados filmes que abordam o tema assim como a experiéncia do
fotégrafo cego Evgen Bavcar, quando expde a cegueira como uma vantagem, pois o
artista ndo sofre as consequéncias do excesso de imagens da contemporaneidade.

A tese de Eliane Dias de Castro com o tema “Atividades artisticas e terapia
ocupacional: Construcéo de linguagens e incluséo social” defendida em 2001 na
USP na area de Ciéncias da Comunicacao indica a inclusdo sociocultural de
pessoas atendidas na Terapia Ocupacional. A autora aborda a interface entre Arte e
Saude tendo como foco de pesquisa a formacdo e a construcdo de conhecimento
em Arte para terapeutas ocupacionais para possibilitar uma melhor
profissionalizac&o e beneficiar as pessoas atendidas na terapia ocupacional.

O trabalho de Livre-Docéncia de Ligia Assumpcdo Amaral com o tema “Arte,
vida e deficiéncia’, defendida em 1999 na USP na éarea de Psicologia e
Desenvolvimento Humano, aborda a producdo artistica de artistas que passaram
pela experiéncia da deficiéncia como Anita Malfatti e Frida Khalo, além de explorar a
sua prépria experiéncia no ambito da deficiéncia e vida profissional. Esta producao
nao entrou no mapeamento por ndo ser uma tese de doutorado, e sim um trabalho
de Livre-Docéncia.

As duas teses a seguir, poderiam fazer parte do objeto de estudo da presente
dissertacdo, no entanto foram produzidas anteriormente ao ano de 1998.

Tese de Lucia Helena Reily apresenta o tema “Armazém de Imagens: estudo
de caso de jovem artista portador de deficiéncia multipla” defendida em 1994 na
Universidade de Séao Paulo na area de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano.

Tese de Maria Lucia T. Moraes Amiralian apresenta o tema “Compreendendo
o cego através do procedimento de desenhos-estorias'®: uma abordagem
psicanalitica sobre a influéncia da cegueira na organizacdo da personalidade”,
defendida em 1992 na Universidade de Sao Paulo USP na area de psicologia
clinica.

Com o mapeamento realizado, foi possivel constatar que nem todos os

resumos indicam o tema central das pesquisas, fazendo desta maneira, com que 0s

® 0 termo estoria, hoje em dia mudou para historia.
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leitores tenham que investigar os assuntos de interesse, por meio da producao
completa.

Concluida esta etapa, passamos para a identificacdo das categorias que
emergiram com a leitura das teses. Apos destacarmos as teméaticas, organizamo-las
em forma de capitulos, iniciando assim o levantamento pelo tema da inclusdo. O
foco do proximo capitulo é expor o conceito de inclusdo no campo educacional a

partir dos pressupostos dos autores das teses de doutorado.
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CAPITULO 3
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CAPITULO 3 - Educacéo e Incluséo

Neste capitulo discutem-se alguns pressupostos sobre a inclusdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais no ambito escolar. E exposto o conceito
dos termos referentes as pessoas com deficiéncia, necessidades especiais e
necessidades educacionais especiais. Apontamos a discussao a partir das idéias de
autores que realizam pesquisas na area de educacao e inclusdo, das proposicoes
indicadas pelo MEC, assim como algumas probleméticas que envolvem o
surgimento do termo inclusédo. Em seguida apresentamos o que cada tese expde
sobre a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na
educacéao.

Como ja citado anteriormente, esta categoria de analise, a inclusdo, surgiu
apos a leitura completa das teses e foi definida a partir do que cada tese de
doutorado revelou. Esta tematica foi explorada por todos os autores, sendo possivel
assim elaborar este capitulo e assim buscar compreender como 0s autores das
teses se posicionaram em relacédo a tematica da inclusao.

Neste trabalho a inclusdo no ambito educacional serd tratada como
“Educacéo Inclusiva” como ja dito na Introdugdo, pois € a expressao utilizada pela

Secretaria de Educacgdo Especial®

(SEESP) que apresenta como énfase o
atendimento educacional especializado, sendo compreendido como face da politica

educacional no que se refere ao debate sobre incluséo na rede regular de ensino.

3.1 Um Olhar Sobre o Sistema Educacional Inclusivo

As sociedades vém percorrendo um longo e delicado caminho para incluir em

seus sistemas sociais as pessoas com necessidades educacionais especiais.

2% 0 MEC tem criado acOes e programas por meio da Secretaria de Educacéo Especial (Seesp) com o intuito de
promover condi¢cdes de acessibilidade fisica e pedagdgica, possibilitando a participacdo e a aprendizagem de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo nas escolas
publicas.
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Simultaneamente essas Ultimas preparam-se para assumir Seus papeéis como
cidadaos ativos. Este caminho da incluséo, ja ocorre no Brasil, ha mais de cento e
cinquenta anos, sendo incentivado e protegido pelo governo, buscando efetivar a
equiparacao de oportunidades para todos.

A inclusdo, como define Sassaki (1997) tem como objetivo a organizacéo e
construcdo de uma sociedade para todas as pessoas tendo como principios a
celebracéo das diferencas, direito de pertencer, valorizacédo da diversidade humana,
solidariedade humanitéaria, igual importancia das minorias, cidadania com qualidade
de vida. (SASSAKI, 1997, p.17)

No entanto segundo Patto (2008) o uso generalizado da palavra “inclusao” na
atualidade, causa uma intrigante reflexdo. Para a autora seu uso acontece em um
momento critico do capitalismo quando a mao-de-obra tornou-se excedente em
relacdo ao capital, favorecendo desta forma uma enorme exclusdo da populacéo
principalmente no ambito do trabalho formal. Nessa situacdo, também ocorre a
privatizacdo do que seria responsabilidade do poder publico para favorecer os
direitos sociais, entre eles o direito a educacao.

Patto (2008) expde o problema das formas de inclusdo. O que antes era um
periodo transitério na sociedade capitalista, isto €, ocorria a exclusdo, mas
rapidamente acontecia a inclusdo, colocando como exemplo a expulsdo dos
trabalhadores rurais e a absor¢cdo dos mesmos nas industrias. Na atualidade a
inclusédo social muitas vezes causa a degradacao, por exemplo com a reinclusdo de
camponeses como trabalhadores escravos. Este movimento mostra uma incluséao
econbmica, mesmo sendo precéria, mas essas pessoas continuam sendo excluidas
do plano social.

Estas formas insuficientes de inclusdo esbarram também nas politicas de
inclusdo escolar’. A desigualdade causada pelo excedente populacional e as
caracteristicas da politica educacional brasileira construida ao longo do século XX,
entre elas o conceito de normalidade; o entendimento da igualdade como producéo
do uniforme e ndo como direito a diferenca (PATTO, 2008, p.35) acabaram por
proporcionar a mudancga na funcao social da escola publica.

A obrigatoriedade a frequéncia escolar defendida pelos programas

governamentais torna-se, seguindo as palavras de Patto (2008), uma inclusdo

21 .
Termo utilizado pela autora.
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marginal, isto €, as criancas séo tiradas das ruas ou do mundo do trabalho, mas séo
incluidas em escolas precarias, ndo tendo de fato o direito ao ensino.

Patto (2008) ainda defende que néo é contra os programas de inclusao feitos
por voluntarios, mas estes ocorrem de maneira pontual, sdo experiéncias isoladas
numa sociedade em que tudo € mercadoria e espetaculo. (PATTO, 2008, p.39). A
autora alerta para que se tenha uma reflexao critica, para assim, situar o nosso agir
no processo historico, e que os profissionais que trabalham com a educacdo nao
corram o risco de estar direcionados ao contexto da exclusdo que acaba por desviar
nossa atencéo as formas de inclusédo perversa.

Apresentando um panorama histérico brasileiro da inclusdo no setor
educacional, desde 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°

"2 & educacdo, enquadrando-se dentro

4.024/61 reafirma o direito do “excepciona
do possivel ao sistema geral de educacéo, isto €, os servicos educacionais devem
ser 0s mesmos que os da populacdo comum, porém com a possibilidade de serem
realizados mediante servigos educacionais especiais.

Atualmente existem diversas leis que garantem a pessoa que apresenta
necessidades educacionais especiais 0 acesso a educacdo. Esse principio ja estava
presente no discurso desde o surgimento, em 1948, da Declaracdo Mundial dos
Direitos Humanos. No entanto, ele se revela mais efetivo a partir dos anos 80 e 90
do século XX. Nesse periodo promulgou-se a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, estabelecendo no capitulo Ill da Educacédo, da Cultura, e do

Desporto, Secao | da Educagéao, no Artigo 205, que:

A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia. Ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacé@o para o trabalho (BRASIL, 1988, p.195).

Ainda na constituicdo de 1988, no art. 208, € garantido o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, existindo a partir da década de 90 uma maior preocupacdo da
sociedade brasileira na educacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais.

O motivo para essa maior atencdo estd apoiado no contexto internacional

sobre a inclusdo no ambito educacional. Os paises em desenvolvimento, a partir da

22 . . .
Termo indicado na Lei.
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década de 1990, apontaram para a proposicdo de universalizacdo da educacao
basica para diminuir o analfabetismo. A universalizacdo da educacao ganhou forca
com a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos®, e foi fortalecida com as
mobiliza¢gbes de outros 6rgdos internacionais.

Dentre eles esta o Banco Mundial que assegurou, como cita Garcia (2008), a
educacgédo basica como estratégia primordial de reducdo da pobreza, por aumentar a
produtividade dos pobres, reduzir a fecundidade e melhorar os indices relacionados
a saude. (GARCIA, 2008, p.13). Devemos estar atentos também que o Banco
Mundial vem influenciando a educacéo dos paises pobres em funcdo do aumento de
produtividade para os paises ricos. Nesta mesma década, todas as propostas
internacionais comecgaram a focar o conceito de incluséo.

Como consequéncia do contexto internacional, ocorreu um marco politico de
relevancia que embasa a proposta de educacdo inclusiva mundialmente. Foi
promulgada a Declaracdo de Salamanca®*, assinada em junho de 1994 por
representantes de noventa e dois governos e de vinte e cinco organizacdes
internacionais. O objetivo foi estruturar uma proposta de educacédo para todos,
valorizando o0 acesso e a qualidade de ensino para as pessoas com necessidades
educacionais especiais. (FREITAS 2008)

No Brasil, em 20/12/1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN 9.394/96, demarcando importantes mudancas nessa area do
conhecimento. A lei aprovada foi a primeira a dispor um capitulo inteiro para a
Educacao Especial, e que trouxe a tona o enfoque sobre a escolarizacdo de alunos
com necessidades educacionais especiais preferencialmente nas escolas comuns
do ensino regular. (ANAIS DO Il CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCAC}AO
ESPECIAL, 2008). Especificamente no artigo 58, a lei determina que a educacéo
especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para 0s
alunos com necessidades especiais®.

Para um eficaz sistema de inclusdo, as escolas regulares devem adaptar no

seu curriculo, métodos novos e criativos que permitam a participacdo de alunos com

23 A Conferéncia aconteceu em Jomtien — Tailandia de 5 a 9 de marco de 1990.

2N Declaragdo de Salamanca aconteceu na cidade de Salamanca, Espanha, onde os delegados da Conferéncia
declaram: “ (...) reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento da educacgado para as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de acdo em Educacao
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados”
(Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf)

* Termo indicado na Lei 9.394/96.
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necessidades educacionais especiais a fim de garantir a aprendizagem a todos o0s
cidadaos. De acordo com a politica do MEC o sistema educativo inclusivo, que apodia
as necessidades educacionais especiais, hdo é apenas um sistema de ensino de
educacéo especial tradicional, mas um sistema que utiliza metodologia de refor¢co na
escola regular. Sugere a reestruturacdo dos programas tradicionais, com o intuito de
responder a diversidade dos alunos que frequentam a escola e fundamentalmente
viabilizam os instrumentos necesséarios para uma significativa aprendizagem das
criangcas com necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2009)

O processo de educacéo inclusiva defende a idéia de que a aprendizagem
deve beneficiar do mesmo modo todos os individuos, propde a interacdo de todos
em todas as situagOes, respeitando em ambos 0s casos suas necessidades e
particularidades.

No entanto, a escola ndo deve simplesmente delegar uma sala de aula a
crianga com necessidades educacionais especiais. Ela deve propor no seu sistema
educacional atividades que promovam a formacdo de cidaddos removendo as
barreiras que prejudicam o acesso a aprendizagem e a participacdo na sociedade.
Tais reestruturacdes ndo devem ser apenas de responsabilidade do professor em
sala de aula, mas de todo o sistema educacional, abrangendo o ambito pedagogico
e 0s espacos fisicos. Sobre este ultimo na Carta de Pirendpolis (1999) prioriza-se
entre outras aclOes garantir acessibilidade por meio da adequacédo dos espacos
fisicos nas unidades escolares onde os educandos com necessidades educacionais
especiais® estejam inseridos (BRASIL, 2002, p.10).

Segundo o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, o atendimento
educacional especializado — AEE deve ser oferecido de forma obrigatoria, dentro da
sala de aula comum do sistema regular de ensino e oferecer no contra turno salas
de recursos multifuncionais ou centros de atendimentos dispondo de recursos
pedagadgicos e de acessibilidade de acordo com as especificidades de cada aluno.

Ainda neste documento o atendimento educacional especializado

complementar?’ na organizacdo de um sistema educacional inclusivo refere-se aos

26 . .
Termo indicado no documento.
27 . . - .~ L, . .
O atendimento educacional especializado complementar busca superar a visdo do carater substitutivo da

Educacéo Especial ao ensino comum, por isso ela é planejada para ser oferecida em turno inverso ao da
escolarizagao.
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alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008).

Assim como a deficiéncia, os transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo s&o considerados expressdes das necessidades
educacionais especiais®®, isto é, os alunos com necessidades educacionais
especiais, que necessitam de atendimento especializado, ndo se restringem aqueles
com deficiéncia.

Essa politica resgata a Constituicdo Federal de 1988 que define a modalidade
de atendimento educacional especializado em todos os niveis de escolarizacao,
preferencialmente na rede publica de ensino, ndo substituindo a escolarizacéo
comum.

Fazendo um dialogo com a proposta de inclusao espanhola, Gonzales (2007)
apresenta estudos sobre a inclusdo no ambito educacional, a respeito das
necessidades educacionais especificas?®, expondo dados que podem contribuir com
o0 movimento de inclusdo no campo da educacao brasileira. O autor defende a idéia
de que o foco de atencdo ndo deve ser a deficiéncia ou a incapacidade da pessoa,
mas sim, as dificuldades de aprendizagem e as necessidades educacionais
especificas.

Gonzales (2007) diz que o ensino deve se adaptar as caracteristicas de todos
os alunos, com ou sem necessidade educacional especifica. Os alunos cegos,
surdos ou que apresentam deficiéncia mental, podem inicialmente, ter algumas
dificuldades que seus colegas nao tém, no entanto a escola deve oferecer
estratégias que respondam a demanda de todos os estudantes.

Em comparacdo a este topico, das escolas oferecerem estratégias que
atendam as especificidades de todos os educandos, a politica nacional, como citado
no decorrer desse capitulo, tem proposto através do MEC/ SEESP, Programas
voltados para a inclusdo, entre eles o Programa Escola Acessivel que apresenta
como objetivo adequar os prédios escolares para possibilitar o acesso das pessoas
com mobilidade reduzida, assim como promover livros no formato em Braille, audio e

digital falado, fornecer laptops para alunos cegos dos ultimos anos do ensino

*® Termo utilizado nesta dissertacdo de mestrado.
?® Termo indicado pelo autor.
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fundamental e ensino médio e organizar Centros de Apoio Pedagogico para a area
de surdez.*®

Gonzales (2007) ainda expbe que a necessidade especifica pode ocorrer
tanto por problemas de aprendizagem, como por falta de recursos educacionais.
Muitas vezes as dificuldades podem aparecer ndo pela incapacidade intelectual,
mas por falta de condi¢cbes sociais, culturais e econbmicas, e até pela falta de
instalag6es apropriadas que impegam ou dificultam o seu acesso a escola.

Relacionando com as idéias defendidas por Gonzales (2007), Fonseca da
Silva (2009) também alerta sobre as dificuldades de aprendizagens originadas pela

falta de recursos pedagoégicos apropriados:

(...) muitas vezes o atraso na escolarizacdo de criancas com deficiéncia esta
localizada na falta de acesso as adaptacbes escolares, de modo que nao
aprendem por falta de instrumentos adequados. Podemos neste caso citar
alguns exemplos: falta de intérprete de LIBRAS, livros, mapas e histérias em
Braile, materiais concretos de figuras do corpo humano e maquetes tateis de
artes (FONSECA DA SILVA, 2009, p.45).

Mesmo com os esforgcos em garantir um ensino de qualidade para os alunos
com necessidades educacionais especiais no sistema regular de educacdo do
Brasil, sua aprendizagem ainda € prejudicada pelas metodologias e recursos
utilizados nas escolas.

O conceito de necessidades educacionais especificas para Gonzales (2007) é
considerado ainda relativo, pois o educando recebe a influéncia de diferentes
situacdes como as familiares, as sociais e as culturais. Tais situagbes podem
acarretar atrasos ha aprendizagem, problemas na linguagem, transtornos
emocionais e de conduta, causando algumas vezes o abandono escolar e o
isolamento social.

Fazendo relacdo com os apontamentos acima, podemos refletir sobre o termo
necessidades educacionais especiais, que ndo abarca apenas as pessoas com
deficiéncias, como explica Bueno (2008a), em sua pesquisa sobre resumos que
tratam sobre inclusdo escolar®’. A expresséo necessidades educacionais especiais
‘parece estar sendo tratada como politica predominantemente restrita aos

portadores de deficiéncias, distirbios e problemas, anteriormente tratados pela

*° MEC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=111:quais-sao-
o0s-programas-e-medidas-que-0-mec-esta-fazendo-para-incluir-as-criancas-com-deficiencia-transtornos-globais-
do-desenvolvimento-e-altas-habilidadessuperdotacao-&catid=125:educacao-especial.

3! Termo definido pelo autor.
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educacao especial” (BUENO, 2008a, p.54). Entendemos que o termo necessidades
educacionais especiais abrange ndo apenas aqueles com deficiéncias, mas também
0s educandos que apresentam uma dificuldade de aprendizagem temporaria,
causada por exemplo por problemas familiares, sociais e culturais, como exemplifica
Gonzales(2007).

Constatamos com os apontamentos de Gonzales (2007) que o autor nao fala
apenas de deficiéncias, mas de todos que sédo excluidos. Expbe as desvantagens
culturais e sociais que contribuem para a exclusdo, indicando que o maior prejuizo
esta na sociedade.

Assim, as considerac¢des nos permitem refletir sobre as diversas formas de
dificuldades de aprendizagens no ambito escolar e que muitas vezes podem vir a
acarretar o abandono escolar. O que algumas vezes é considerado como uma
necessidade educacional especial pode ser apenas uma dificuldade de
aprendizagem gerada por influéncias externas.

No que se refere a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais nas escolas brasileiras, algumas problematicas ainda sdo
apontadas. Fonseca da Silva (2009) expfe que ainda falta investimento de recursos
gue garantam adaptacOes coerentes e acOes voltadas para formacdo de
professores.

Sobre a formacao dos profissionais que atuam nesta area, a autora ainda
indica que as falhas estdo ndo apenas na escassez dos cursos voltados para 0s
educadores das diferentes areas, mas também na atuacéo do acompanhante® da
pessoa com necessidades educacionais especiais na sala de aula. Em virtude de as
escolas nado proporcionarem tempo para um planejamento conjunto entre o
acompanhante e o professor regente ou especifico, este Ultimo acaba
desenvolvendo um trabalho isolado que diminui ainda mais a relacdo entre os
colegas da turma e os professores.

No contexto da realidade das praticas escolares ainda faltam intervencdes
para que a inclusao seja efetiva, como incentivar os professores nas reflexdes sobre
0 projeto politico-pedagdgico das escolas, considerando o contexto social e cultural
de cada uma delas, assim como refletir sobre a relagdo dos servicos educacionais

especializados com o trabalho pedagdgico em pratica.

32 . .. . . . ..
Professor(a) que acompanha individualmente o estudante com necessidades educacionais especiais em sala
de aula.
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3.2 O Que Dizem as Teses de Doutorado Sobre a Inclusdo de Pessoas com

Necessidades Educacionais Especiais

A seguir, sdo levantadas as idéias e acdes focadas na inclusdo a partir dos
pressupostos de cada autor das teses de doutorado. As teses estdo apresentadas
conforme a ordem disposta no capitulo dois, isto €, estdo separadas pela area do
conhecimento em que as producdes foram realizadas.

Na AREA DE CIENCIAS DA INFORMACAO, TOJAL (2007) defende a idéia
de existirem acbes que tenham como objetivo criar programas de acessibilidade e
acao educativa inclusiva em museus. Estando de acordo com a politica de inclusdo
implantada pelo MEC/SEESP.

Tojal expbe que cabe aos museus e outras instituicdes culturais,

[...] estar em sintonia com o pensamento contemporéneo de respeito e
reconhecimento da diversidade cultural e social, trabalhando a favor néo
somente da comunicagdo de seus objetos culturais, sob o ponto de vista
multicultural, como também contribuindo para democratizagdo social e
cultural por meio dos processos de incluséo social (TOJAL, 2007, p.29).

Segundo a autora, sdo as politicas publicas que devem promover a
ampliagdo do conhecimento cultural para os diversos setores da populacdo, e que
para isso parcerias com 0rgdos da educacao e com instituicdes publicas e privadas
devem ser estabelecidas. Cabe aos museus valorizarem o0 respeito e 0
conhecimento da diversidade cultural e social, expondo ndo somente seus objetos
culturais mediante um ponto de vista multicultural, mas também proporcionando a
democratizacao cultural a partir dos processos de inclusao social.

Sobre a acdo inclusiva, Tojal (2007) expbe que € tarefa do setor educativo
esclarecer para todas as outras areas do museu 0s principios das politicas publicas
de incluséo, pois é o educativo que tem a melhor percepcéo do publico em geral e
do publico especial, e ainda € quem tem acesso direto as instituicbes a que eles
pertencem.

A autora cita as idéias de Mendes no que se refere ao conceito de incluséao e
gue se relacionam com as consideracfes apontadas por Gonzales (2007) e
Fonseca e da Silva (2009). Mesmo a incluséo estabelecendo que as diferencas
humanas sdo normais, na atualidade as escolas tém provocado desigualdades

causadas por diferencas de origem pessoal, social, cultural e politica. E nesta vis&o
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gue surge a necessidade de reestruturacdo do sistema educacional para prover uma
educacéo de qualidade a todas as criancas (TOJAL, 2007, p.85).

Tojal (2007) ainda defende que ndo adianta a escola simplesmente
proporcionar 0 acesso a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais®® nas escolas, sendo estas tanto por limitacdes fisicas, de aprendizagem
ou mesmo de ordem social e cultural. Este tipo de acdo ndo garante uma educacéo
de qualidade, muito menos uma educacéo inclusiva, o que deve ser feito a fim de
garantir uma efetiva inclusdo é a formulacdo de estratégias que possibilitem a
eliminacdo de barreiras fisicas, sensoriais, financeiras, atitudinais e intelectuais
(TOJAL, 2007, p.82), valorizando principalmente mudancgas que respeitem o ser
humano.

A autora coloca que o movimento de inclusdo deve quebrar o paradigma
educacional e se voltar as adaptacdes e avaliacdes das concepcdes existentes nas
escolas especializadas. Segundo Mendes, citada por Tojal (2007), a escola inclusiva

deve ter como foco alguns principios basicos que:

(...) respeitem nossas basicas historicas, legais, filosoficas e politicas no
tocante as pessoas com necessidades educacionais especiais. Nesse
sentido vale ressaltar que aceitar o ideario da inclusdo ndo modifica, por mais
bem intencionado que seja, o que existe num passe de magica, produzindo o
cancelamento de servigos existentes sem antes produzir uma reestruturagao
adequada do sistema educacional. (...) A0 mesmo tempo em que se deve
salvaguardar 0s servicos existentes, € preciso ousar em direcdo a construcdo
de uma proposta de educacgdo inclusiva que seja “racional, responsavel e
responsiva” em todos niveis, das instancias de gerenciamento a sala de
aula (TOJAL, 2007, p.86).

Para Tojal (2007) ndo se deve simplesmente extinguir os servicos de
profissionais e instituicoes especializadas no ambito educacional, mas sim realizar
medidas que favorecam a aplicacdo de recursos de infra-estrutura escolar e
pedagogica, bem como as formacdes profissionais necessarias, a fim de
proporcionar uma inclusao responsavel. (TOJAL, 2007, p.87)

Tojal (2007) ainda coloca que a inclusédo nao deve ser entendida como uma
responsabilidade Unica do sistema educacional, mas ser de responsabilidade de
todas as instancias das politicas publicas da sociedade, estando sempre a

disposicéo de mudancgas e transformacdes.

33 Termo utilizado pela autora na p. 85 de sua tese de doutorado.
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Na AREA DE EDUCACAO, MIRANDA (2007) expde que o sistema
educacional de um modo geral privou as pessoas surdas de sua lingua e identidade,
pois o0 autor considera os surdos, formadores de um grupo cultural com
caracteristicas proprias, que difere das especificidades da cultura dos ouvintes®.

Em sua pesquisa, Miranda (2007) cita os Estudos Surdos que defendem a
idéia da surdez ndo como uma deficiéncia, como uma falta, mas como uma cultura
diferenciada. A atencdo deve ser em relagcdo a linguagem, que ocorre de maneira
diferenciada das dos ouvintes. Os surdos devem ser considerados como uma
identidade grupal, muito mais que uma caracteristica fisica que os faz serem vistos
como “menos” que os individuos ouvintes. (MIRANDA, 2007, p.29). O foco ndo deve
ser a deficiéncia como cita também Gonzales (2007), no entanto Miranda (2007) n&o
identifica a surdez como uma necessidade educacional especial e sim como
caracteristica de um grupo cultural diferenciado.

O autor sugere gque a pesquisa continue a aprofundar mais e mais 0s niveis
de compreensédo do ser surdo ou o conceito do ser surdo, pois 0s cursos de
pedagogia e a escolarizacdo de um modo geral continuam a valorizar apenas 0s
ouvintes. Sobre a inclusdo no ambiente escolar, o autor ainda expde que nao basta
incluir a crianca, ela tem que receber condigdes para acompanhar o conteddo e 0s
objetivos educacionais.

Miranda (2007) cita Schuylerhong:

E impossivel para aqueles que ndo conhecem a lingua de sinais perceberem
a sua importancia para os surdos, sua enorme influéncia sobre a felicidade
moral e social dos que sdo privados da audicAo e sua maravilhosa
capacidade de levar o pensamento a intelectos que de outra forma ficariam
em perpétua escuriddo. Enquanto houver dois surdos no mundo e eles se
encontrarem, havera o uso de sinais (MIRANDA, 2007, p. 37).

O autor indica que a regulamentacao da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
gue ocorreu em 2006 é apontada por especialistas como a principal responsavel
pela reviravolta no processo de incluséo dos deficientes auditivos.

No que diz respeito ao campo da Arte, o autor expde a necessidade de os
conteudos de arte serem apresentados mediante a Lingua dos Sinais, e criar
adaptacdes voltadas para as especificidades surdas como por exemplo, nas

34 . .. . . - .
Miranda defende a cultura surda por definir os surdos como um grupo com identidade préopria, sendo este
caracterizado por apresentar um sistema simbdlico, linguistico e semiético especifico.
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histérias infantis quando a audicdo é instigada ao toque de uma campainha, esta
sinalizacao deve ser substituida por um sinal visual.

A inclusédo para o autor é proporcionar cursos de magistério e de pedagogia
voltados para a cultura surda, isto €, a linguagem desenvolvida deve ser a LIBRAS e
nos conteddos devem ser incluidos conhecimentos com as especificidades da
cultura surda.

Ainda na AREA DE EDUCACAO, BUENO (2002) defende a discussdo da
formacéo e da insergéo do deficiente mental na sociedade, tendo este o direito de se
desenvolver como um sujeito diferente, mas nunca deixando de ser um sujeito.

Bueno (2002) expde o discurso da educacédo inclusiva a partir do contexto
internacional citando que a expressao passou a ser utilizada apds a Declaracédo de
Salamanca (1994) que reafirmou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), ratificada na Declaracdo Mundial sobre Educacédo Para Todos, que defende
a igualdade de oportunidades para as pessoas deficientes, como apontado no inicio
desse capitulo.

No Brasil a autora cita a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (lei 9.394/96)
como uma lei recente que utiliza o termo, portadores de necessidades especiais,
guando se refere & Educacado Especial, estando neste grupo as pessoas deficientes
mentais.

No periodo em que a autora realizou a pesquisa, era visivel a evolugédo na
abordagem dessa tematica, pois profissionais de diferentes areas como educadores,
psicologos e estudiosos de outras areas ja vinham produzindo trabalhos académicos
de grande relevancia. No entanto a autora também expfe o distanciamento entre
teoria e pratica nas instituicbes que recebem pessoas com deficiéncia mental.

Bueno (2002) defende que pensar a inclusdo pressupfe politicas
educacionais claras, coerentes e fundamentais nas relagbes sociais e culturais
(BUENO, 2002, p.18), necessitando de uma mudanca de paradigma na educacao
assim como no ensino de arte para pessoas com deficiéncia.

A autora cita as contribuicbes de Vygotsky que realizou importantes

pesquisas no ambito do desenvolvimento e aprendizagem na Educacdo Especial®

35 . .
Termo indicado pela autora.
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para pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental e multipla, favorecendo
a evolucéo da ciéncia de Defectologia.>®

Ainda sobre os estudos de Vygotsky, Bueno (2002) expOe que a crianca
deficiente € vista pelo meio cultural como ndo correspondente aos modelos pré-
estabelecidos, fazendo com que o curso normal do processo de inclusdo na vida
cultural seja prejudicado. A educacdo para a crianca deficiente deve valorizar as
suas funcbBes e caracteristicas positivas e ndo os aspectos deficitarios, tendo a
consciéncia de que ela ndo é menos desenvolvida, e sim se desenvolve de maneira
diferente. Dialogando neste sentido com a visdo de Gonzales (2007) em nédo se
valorizar a deficiéncia e sim, ter a atencao focada na necessidade do sujeito.

Bueno (2002) coloca a dificuldade que ainda existe na aceitacdo da pessoa
deficiente pela sociedade e até pela propria familia. A relagcdo com os grupos sociais
como vizinhos, parentes amigos é rara, fazendo com que a pessoa que apresenta
uma deficiéncia permaneca a maior parte de sua vida em casa, pois tem que
enfrentar a falta de estrutura, os preconceitos e a ndo aceitacgao.

Com o desenvolvimento das producbes artisticas realizadas durante a
pesquisa, Bueno (2002) expde que um dos participantes mediante sua habilidade de
copia desenvolveu uma maior autonomia para sua criagdo. Outro participante pode
desenvolver sua expressdo favorecendo sua comunicagao visual e
consequentemente sua linguagem verbal fluiu melhor assim como seus processos
mentais.

Todas as atividades desenvolvidas, segundo Bueno (2002) podem ser
aplicadas a qualquer pessoa, isto €, ndo € enfatizado o déficits, e com isso a
capacidade dos participantes pode ser revelada podendo perceber que sdo aptos a
desenvolverem as capacidades de compreensao, abstracdo, planejamento das
acoOes, elaboracdo de pensamentos, relagdes e associacdes. (BUENO, 2002, p.194)

Bueno (2002) defende que o processo educativo deve valorizar as
capacidades dos deficientes incentivando a superacdo mediante acdo e
desenvolvimento a fim de buscar a formacao e construcédo do conhecimento.

Na AREA DE PSICOLOGIA, KOHATSU (2005) define como tema em sua

pesquisa “o bairro onde moro”, que possibilita a cada participante filmar o que

% “Defectologia: ciéncia geral da deficiéncia, com carater de um sistema que integrava, numa unidade, os

aspectos neurobioldgicos, psicolégicos, sociais e educativos na analise das deficiéncias.” (BUENO, 2002, p.25)
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gostaria de registrar, mostrando dessa maneira o que lhe é mais significativo em seu
bairro.

O autor expde as idéias de Ligia Assumpcado Amaral sobre deficiéncia
secundaria, termo denominado por Amaral. A deficiéncia secundaria esta
relacionada aos valores sociais, ligando-a a situacdo de desvantagem, isto &, ocorre
uma supervalorizacdo das condicbes organicas fazendo com que a pessoa seja
vista apenas pela sua deficiéncia. Kohatsu (2005) diz que, “certamente o todo €
afetado pela parte, mas a ela ndo se resume, pois entender dessa forma é deixar de
lado todas as outras dimensfes que constituem o ser humano”. (KOHATSU, 2005,
p.241). O autor igualmente aborda os conceitos trazidos por Gonzales (2007) e
Fonseca da Silva (2009) no que se refere as influéncias sociais.

Kohatsu (2005) expde em sua pesquisa as polémicas discussdes a respeito
da escola especial, aparecendo posicdes divergentes. Alguns defendem uma
incluséao irrestrita com fechamento total das escolas especiais, ja outros defendem a
idéia de uma inclusdo mais seletiva. Retomando os principios defendidos pelo MEC,
a educacdo inclusiva ndo é apenas um sistema de ensino de educacdo especial
tradicional, mas um sistema que utiliza metodologia de refor¢co na escola regular.

Sobre o fechamento ou ndo das escolas especiais, 0 autor cita Goées

referindo-se as idéias de Vygotsky:

[...] defendia a existéncia de uma “educagado especial’ que pudesse atender
as especificidades apresentadas por alguns alunos quando eles estivessem
inseridos na escola comum. Desse modo, ndo se tratava de escolher entre
uma ou outra, mas oferecer as oportunidades de socializagao,
desenvolvimento e aprendizagem proporcionadas pela escola comum e os
recursos necessarios para atender as especificidades de determinados
alunos (KOHATSU, 2005, p. 246).

Para uma efetiva incluséo social, e ndo apenas no ambiente escolar, o autor
fala da necessidade de existirem pontes®’, ao se referir aos processos de mediac&o.
Tais pontes podem ser pessoas que contribuem para a insercao social da pessoa
com deficiéncia. O autor diz que a leitura social que se faz da deficiéncia é relativa,
ao mesmo tempo que se torna uma barreira a socializacdo e a emancipacdo pode
também possibilitar o éxito na participacédo social. Kohatsu (2005) explica que tanto
a familia como a escola podem funcionar como barreiras de crescimento, mas

também como facilitadoras do processo de inclusdo social e emancipagao.

37 Termo definido pelo autor.
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(KOHATSU, 2005, p. 252). Dialogando desta forma com as idéias de Fonseca da
Silva (2009).

Em relagc&o aos participantes de sua pesquisa, 0 autor aponta as pontes que
eles utilizam para adquirir a convivéncia social. As pontes sdo o préprio bairro, a
igreja, a rua, etc, (sempre por intermédio da mée ou familia) encontrando novos
caminhos, além da escola especial, para buscar novas relacées sociais. O autor
também expde outros exemplos de pessoas que fizeram o papel de pontes como
irmaos e professores, tornando possivel a participacdo da pessoa com deficiéncia
em um determinado contexto, aproximando distancias que pareciam até em téo
intransponiveis. (KOHATSU, 2005, p. 255).

A inclusdo em um grupo social, ou mesmo no ambito educacional ndo deve
ocorrer por mera insercao do individuo ao compartilhar com os outros 0 mesmo

espaco fisico. Para uma efetiva inclusédo o autor expde que:

Ha possibilidade de uma convivéncia frutifera entre grupos ou individuos
diferenciados quando existem condi¢des favorecedoras para isso, ainda que,
essa convivéncia possa ser fragilizada e ndo duradoura em vista do contexto
social e histérico em que ela ocorre (KOHATSU, 2005, p. 266).

Para Kohatsu (2005) o individuo que apresenta uma deficiéncia®, para estar
realmente incluido socialmente, deve ter a chance de dar sua contribuicdo, mostrar a
sua visdo de mundo. Nao bastando apenas estar junto com seu grupo, mas deve
poder compartilhar com os outros, podendo escutar opinides, dizer seu ponto de
vista e ser escutado pelos outros. Somente a partir das trocas é que ha a
possibilidade de se perceber o que é comum a todos, muitas vezes as pessoas que
vivem em uma mesma regido podem até desconhecer que, aquilo que foi vivido
individualmente €, na verdade, comum a muitas outras pessoas. (KOHATSU, 2005,
p. 268)

Em relacdo aos participantes da pesquisa, suas histdrias se entrelagaram
também na historia de outras pessoas indicando certo nivel de pertencimento e
inclusdo social. No entanto o autor tem duvidas se os participantes®® podem ser
considerados como narradores da histéria coletiva assim como qualquer outro
morador, isto &, se a palavra deles € conferida a credibilidade necessaria para serem
respeitados e escutados. (KOHATSU, 2005, p. 268)

38 e
Termo utilizado pelo autor.

39 P .
Pessoas com deficiéncia mental.
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Em relacdo a contribuicdo da arte no processo de incluséo, percebe-se que a
utilizacdo do video proporciona aos participantes a reflexdo sobre diversos aspectos
de sua vida, sobre o seu cotidiano, sobre as suas rela¢gbes sociais com as pessoas
de seu préprio bairro, em suma sobre a realidade vivida.

O recurso do video é utilizado como um registro visual possibilitando a
reflexdo, a compreensao e a conscientizagcdo por parte dos participantes sobre os
diversos aspectos de sua cultura.

Ainda na AREA DE PSICOLOGIA, LOPES (2004) pesquisa a linguagem
fotografica a partir da Oficina de Photo&Grafias, que consiste na formacdo de um
grupo inclusivo, composto por alunos de uma escola regular e por alunos de uma
escola especial, que apresentam necessidades especiais*’, especificamente
paralisia cerebral.

Segundo a autora, as atividade da Oficina sdo um espaco de producéao,
conhecimento e fruicdo das linguagens visuais, que explora a linguagem fotografica
como mobilizadora do processo de producao artistica e de ensino-aprendizado, de
interacdo do grupo e de reflexdo critica sobre o cotidiano escolar e a vida
compartilhada entre alunos, professores e pesquisadores.

A autora pesquisa alternativas e adaptacdes que contribuem para a incluséo
social. Cria adaptacfes aos instrumentos técnicos tradicionais como a camera
fotografica, visando contribuir para uma maior independéncia dos educandos com
dependéncia fisica e motora na vivéncia de seu processo de criacdo/producédo de
imagens fotograficas. Lopes explica que se antes, devido as limitagdes motoras ndo
conseguiam segurar o lapis, o pincel e outros materiais convencionais, ja com as
cameras e 0s recursos alternativos criados, os alunos descobrem outras formas e
procedimentos que viabilizavam sua expressdo, comunicacao e o desenvolvimento
de seu processo de criacdo. Com isso Lopes (2007) fortalece as indicagOes
elaboradas pelo MEC em viabilizar os instrumentos necessarios para uma
significativa aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais
especiais.

A Oficina possibilita exercitar uma outra perspectiva da realidade que se Vé,

auxiliando na flexibilidade do olhar, isto é, o olhar subjetivo. Proporciona o resgate

*® Termo indicado por Lopes (2004).
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da memoria e da histéria e o didlogo entre fotografo, fotografia e observador,
instigando a reflexdo do nao dito da fotografia que nos faz ir para além do revelado.

O exercicio constante da producao e leitura de imagens faz parte do cotidiano
de trabalho da Oficina e permite um aprofundamento mais critico sobre questdes
relacionadas a propria linguagem fotografica e sobre questbes reveladas e mediadas
a partir desta linguagem.

Segundo a autora foi constatado, com as atividades da Oficina, que estas
proporcionam a formacg&o dos sujeitos, ou seja, a constru¢cdo de conhecimentos em
arte e pela arte, favorecendo a subjetividade e as relacfes intersubjetivas, assim
como o processo de inclusao pela arte.

Continuando na AREA DE PSICOLOGIA, LIMA (2001) indica que nos dias de
hoje um grande numero de informagdes é comunicado por outdoors, painéis, faixas,
mapas, diagramas, fazendo parte do cotidiano da populacdo em diversos aspectos
sociais, como no sistema educacional e no trabalho.

No entanto ha uma parcela da populacdo que é relegada a ndo se beneficiar
desse veiculo de informacédo. (LIMA, 2001, p.10). O fato acarreta prejuizos em varios
aspectos da vida da pessoa cega. No sistema educacional por exemplo, graficos e
mapas utilizados pelas disciplinas, assim como nos vestibulares, acabam por criar
dificuldades a pessoa cega, por estes se apresentarem inadequados ao
reconhecimento haptico**. Como indicado por Fonseca da Silva (2009), muitas
vezes 0 atraso ha escolarizacdo de criancas com deficiéncia esta localizada na falta
de acesso as adaptacbes escolares, de modo que ndo aprendem por falta de
instrumentos adequados.

Lima (2001) coloca que a crengca de que 0S cegos sao incapazes de
reconhecer figuras planas tangiveis refere-se a inadequacdo de materiais
pedagogicos, a falta de acesso a comunicagdo via imagem e a escassez de
materiais graficos adequados, podendo acarretar prejuizo para a instrugéo formal da
pessoa cega.

A partir desta visdo o bom desempenho do individuo esta relacionado as
condicdes materiais e humanas de que o cego dispbde, e ndo a uma deficiéncia

sensorial que o limita de maneira particular.

* Referente a tato: E 0 meio de comunicacao entre 0 mundo interno e externo do homem. (LIMA, 2001, p.12)



70

O autor expde que um dos objetivos da pesquisa é investigar os efeitos do
treino no reconhecimento de desenhos bidimensionais proporcionando aos cegos
usuarios do sistema Braille o acesso as configuragbes que antes s6 eram
conhecidas pelo nome ou mesmo que jamais foram mencionadas, dado seu grau de
“visualizagdo”, como a copa de uma arvore, uma encosta, um pequeno inseto, etc.
(LIMA, 2001, p.13).

Ha um outro fator importante para a vida da pessoa cega no que tange ao
reconhecimento de figuras bidimensionais, ao fazer o cego entender o diagrama de
um ambiente fisico que ir& percorrer, este podera sentir-se mais seguro em caminhar
por tal lugar, j& que pode examina-lo e conhecé-lo previamente. (LIMA, 2001, p.14).

No ambito escolar, proporcionar aos cegos ver, mediante o tato, as
representacdes pictéricas de um mapa, do corpo humano, de uma forma geométrica
entre outras possibilidades, estard rompendo com paradigmas do sistema
educacional, facilitando aos cegos o dificil esforco mental em memorizar nimeros e
nomes que ficavam de maneira abstrata na memaria a partir de préaticas educativas
tradicionais. Lima (2001) ainda defende que facilitar aos cegos o conhecimento de
como os videntes significam o mundo, proporcionara a eles representar a sua visao
de mundo, numa linguagem compartilhada por ambos. Da mesma forma, possibilitar
um leque de experiéncias diversificadas poderd ampliar a compreensdo do contexto
onde esta inserido.

Para que o treino, o reconhecimento e a producdo de desenhos
bidimensionais possam ser realizados pelos cegos, devem existir equipamentos,
técnicas e instrumentos para adaptar a linguagem visual a uma linguagem pictorica
haptica, criando convencbes de modalidade especifica. (LIMA, 2001, p.15), como
indicado na politica do MEC em relacéo a reestruturacdo de materiais pedagogicos.

Lima (2001) expbe nos resultados da pesquisa o efetivo reconhecimento das
figuras que foram submetidas ao exercicio pelos cegos. O autor mostra que 0s
participantes reconheceram 36% de figuras no teste de nomeacao dos desenhos e
ja no reteste*” houve um reconhecimento de 75%. No reconhecimento de figuras
geométricas a diferenca foi maior, 1,5% reconheceram no teste e 87% no reteste.
Indicando desta maneira o efetivo conhecimento haptico de figuras bidimensionais

tangiveis apos o treino.

42 . - . ..
Refere-se ao teste que o autor realizou novamente ap6s o treino com os participantes.
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Para que as informac¢des visuais estejam disponiveis para as pessoas cegas,
0 sistema educacional deve garantir estratégias de ensino que propiciem o
reconhecimento de desenhos. Para o autor, devem existir também mais pesquisas
sobre o sistema haptico e sua capacidade de reconhecer configuracdes planas, para
assim melhorar a capacidade de identificacdo dos padrdes bidimensionais tangiveis.

Desta maneira a pessoa cega tera a seu alcance um sistema haptico de
leitura e de reconhecimento de ilustracdes, de materiais didaticos, de fontes de
lazer, que podera ser compartilhado por todos, melhorando assim, a qualidade de
vida das pessoas com limita¢des visuais.

Na AREA DE PSICOLOGIA, também encontra-se a tese de GODOY (1998),
gue defende a necessidade de um atendimento diferenciado para o deficiente
auditivo a fim de auxilia-lo no processo educativo. Com profissionais especializados,
deve existir um apoio para que o deficiente auditivo desenvolva a habilidade da
comunicacado verbal, pois para a autora, qualquer dificuldade neste ambito gera um
prejuizo no convivio social e consequentemente no ajustamento emocional. Apesar
do desenvolvimento desta pesquisa ter ocorrido ha doze anos, a autora constata a
necessidade de existirem recursos de apoio ao deficiente auditivo como indica a
atual politica de educacdo inclusiva.

A aquisicdo da linguagem e da fala, pelo deficiente auditivo, deve ser
trabalhada com técnicas especificas. Para isso a autora cita a existéncia de lei que
disponibiliza para a comunidade o Servico de Educacdo Especial com diversas
formas de atendimento. (GODOY, 1998, p.8)

Godoy (1998) indica as influéncias do convivio social na vida do deficiente. Os
grupos sociais definem padrdes sociais e culturais, quando uma pessoa se desvia
desses padrbes, a sociedade acaba tratando-a como ndo pertencente a aquele
grupo. A autora define que ser deficiente é desviar-se dos padrbes estabelecidos
pelo grupo social, e este estabelece expectativas limitadas frente a relagdo que o
deficiente auditivo tem perante a sociedade. E a partir das avaliagdes sociais que 0
deficiente ird formar seu auto-conceito®®, tornando-se prisioneiro de sua prépria
imagem (GODOY, 1998, p.20). E por este fato que Gonzéles (2007) defende que a
atencao na educacéo do sujeito com necessidades educacionais especiais ndo deve

ser a deficiéncia como descrito no decorrer do capitulo.

43 . . .
Termo citado pela autora. Na nova ortografia escreve-se autoconceito.
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Godoy (1998) coloca que o maior prejuizo do deficiente auditivo é a
dificuldade na comunicacdo com 0 seu grupo, pois a audicdo € indispensavel no
processo de imitacdo quando a pessoa ainda € crianga, para assim poder conquistar
a sua prépria linguagem e tomar consciéncia das linguagens dos demais. O
deficiente auditivo necessita de aparelhos de amplificacdo sonora assim como
técnicas especificas para desenvolver sua linguagem, diferentemente da crianca
ouvinte em que a linguagem se estabelece de maneira espontanea.

Para a autora a audicéo e a fala sdo fundamentais para a integracao plena do
individuo no meio familiar e social, jA que elas contribuem para a aquisicdo de
informacbes. Godoy (1998) ainda defende que vivemos em um mundo
predominantemente de ouvintes e por este fato o deficiente auditivo deve se
desenvolver em um ambiente em que a fala deva ocorrer normalmente.

Na tese a autora cita a modalidade de atendimento de Educacao Especial que
vigorava no periodo em que realizou a pesquisa, sendo um servi¢o de atendimento
para apoiar, suplementar e em alguns casos até substituir os servigos educacionais
comuns. A politica educacional oficial em vigor no periodo da pesquisa deveria criar
aclOes nao discriminatorias e assim possibilitar a participacdo do aluno portador de
deficiéncia, com necessidades educativas especiais, proporcionando-lhes igualdade
de oportunidades, visando sua integracéo nas atividades escolares (GODOY, 1998,
p.24).

Este atendimento, segundo Godoy (1998), é garantido perante a Declaracao
de Salamanca (1994), Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), Lei
Federal n° 7853/89 — Artigo 8, Resolugcdo SE n. 73/73, Art. 13 e Resolucdo SE n.
247/86, Art. 3.

A autora ainda coloca as modalidades de atendimento educacional oferecidas
no Estado de S&o Paulo, sendo elas: classe comum, sala de recursos, ensino
itinerante, classe especial e escolas especiais.

Na pesquisa a autora nao utiliza o termo incluséo e sim, o sistema integrado
de ensino, que consiste em manter contato regular entre as modalidades de ensino
para deficientes auditivos com as classes comuns®, sendo em atividades
académicas ou nao formais.

Godoy (1998) define:

4 Termo utilizado pela autora.
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A integracdo do aluno deficiente auditivo de classe especial com alunos de
classes comuns inicia-se, geralmente, através de atividades recreativas,
civicas e também em aulas de educacéo fisica e/ou Educacéo Artistica. Sao
atividades que ndo requerem quase a comunicacdo verbal, mas a imitacdo
com expressao corporal e plastica como formas de comunicacdo (GODOY,
1998, p.32).

A fim de se alcancar o objetivo maximo da Educacédo Especial, segundo a
autora, o aluno deficiente auditivo deve ser encaminhado sempre que possivel para
as classes comuns, tendo apoio educacional sempre que necessitar.

A tematica da inclusdo na educacdo € abordada por todos os autores
conforme a lei educacional em vigor e seguindo teorias de acordo com a area em
gue a tese foi defendida. Em todas as producdes sdo expostas iniciativas e
estratégias para que as pessoas com necessidades educacionais especiais®
tenham a garantia de receber a educacédo basica e um atendimento educacional que
atenda suas especificidades.

Fazendo uma relacdo com as idéias de Patto (2008), do inicio do capitulo, os
projetos sdo pontuais, isto €, ocorrem de forma independente, por consequéncia dos
interesses e formacéo do pesquisador. Mesmo diagnosticando que muitos aspectos
defendidos pelos autores das teses estdo de acordo com a politica educacional
inclusiva, devemos considerar que as politicas publicas devem criar estratégias para
gue as pesquisas ndo ocorram de forma paralela em relacdo ao sistema
educacional.

No capitulo seguinte damos continuidade as categorias que emergiram com a

leitura das teses de doutorado, apresentando o tema Formac&o de Professores.

45 .. . .
Alguns autores abordam apenas pessoas deficientes, consideradas nesta pesquisa de mestrado pessoas com
necessidades educacionais especiais.
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CAPITULO 4 - Formacé&o de Professores

Dentre as categorias analisadas na leitura das teses de doutorado, o0 tema
“‘Formagao de Professores” vem sendo estudado a partir dos resumos das teses,
sendo este tema uma categoria que emerge dos dados de diferentes formas. Alguns
autores identificam o contexto da formacdo docente na graduacdo e outros
explanam sobre a necessidade de qualificacdo do professor por meio da formacao
continuada®®. Assim algumas consideracées puderam ser levantadas e expostas no
presente capitulo tomando essa categoria como ponto de analise.

O capitulo apresenta as problematicas que envolvem a atuacédo do educador
no meio social apontando a importancia da sua qualificacdo que se reflete
diretamente no processo de ensino e aprendizagem. A decisdo por esta tematica
possibilita refletir sobre a dificuldade encontrada pelos professores no campo da
formacdo/qualificacdo, mesmo que este tema ndo tenha sido abordado pelos
autores das teses de doutorado. Igualmente sdo abordadas no capitulo as acdes
gue envolvem a formagédo na graduagao e a formagao continuada, assim como a
necessidade de qualificacdo do professor de arte na vertente da inclusdo, temas
esses que dialogam com as falas dos autores das teses.

Posteriormente é levantado o que cada autor das teses de doutorado expde
sobre o tema formagédo de professores especificamente e sobre a importancia do
setor educativo no ambito da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais

especiais.

*® 0 termo Formagédo Continuada € definida por Nascimento (1997) como toda e qualquer atividade de formagéo
do professor que esta atuando nos estabelecimentos de ensino, posterior a sua formagao inicial, incluindo-se ai
os diversos cursos de especializacdo e extensdo oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e todas as
atividades de formacgéao propostas pelos diferentes sistemas de ensino. (NASCIMENTO, 1997, p.89)
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4.1 Formacao de Professores: Um contexto

No ambito da atual politica de educacdo, especificamente da educacao
inclusiva, dentre algumas concepcdes, é exigido do poder publico a efetivacdo de
politicas de formacdo para um eficaz atendimento educacional. No entanto ndo é
apenas o suporte aos profissionais da educacgéo que deve ser incentivado, mas sim
a valorizacdo desses profissionais no campo social e econémico.

Um fator que deve ser considerado é a exclusdo dessa categoria profissional
dos bens econbmicos e culturais, que faz muitas vezes com que professores nao
consigam atingir até mesmo as necessidades basicas, fato este que de modo geral
obriga o professor a cumprir grandes cargas horarias nas escolas.

As dificuldades econbémicas atingem o campo da formacao profissional, pois
com a elevada jornada de trabalho, o professor perde as oportunidades que teria
para sua formacao. A importancia de uma qualificacdo que acompanhe a atuacéo do
professor refere-se tanto a melhoria do processo de ensino e aprendizagem como a
conscientizacao da sua pratica.

A partir dessa visao Rosa (2005) indica:

Com uma proposta de Educagdo continuada os professores terdo mais
chance de conseguir refletir sobre sua propria preparacéo, influindo sobre ela
de uma forma mais reflexiva, conseguindo identifica-la como fruto das
relacdbes que se estabeleceram ao longo da vida, antes de serem
professores, durante sua educacdo nos cursos da area da Educacédo e,
posteriormente, no mercado de trabalho (ROSA, 2005, p.31).

O que acontece infelizmente € a desvalorizacdo do poder publico perante a
educacédo, o que afeta seriamente a transformacao no setor educativo brasileiro. O
investimento do governo deveria ter como meta o desenvolvimento desse setor e
ndo a limitacdo de gastos com salérios de professores, ja que pesquisas mostram
gue investir na formacao de professores, consequentemente visando a melhoria na
educacéo, é também importante do ponto de vista econémico.

Na visdo de Haddad (2008) a economia de um pais cresce quando as
pessoas tém a possibilidade de colocar em pratica suas habilidades e
conhecimentos nos setores produtivos. Uma populagéo que apresenta uma forca de

trabalho educada, habil e sabia (...) € uma das fundacbes do crescimento
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sustentavel (HADDAD, 2008, p.150). Para o autor a educacdo proporciona o0
crescimento econdémico.

Haddad (2008) ainda explica que para atingir o crescimento econémico nao
basta investir apenas em construcdes de escolas e fornecimento de bons materiais
pedagogicos, mas é o processo de aprendizado que efetivara o sucesso na sala de
aula. Para isso a qualidade do trabalho do professor € de fundamental importancia,
sendo necessario o dominio de técnicas e de habilidades para garantir 0 processo
de ensino e aprendizagem.

Uma das problematicas que dificulta mudancgas no setor educativo, entre elas
a formacéo de professores, € a valorizacdo no investimento de recursos no ambito
material ao invés de voltar-se a atengcdo para o setor social. Como informa Rosa
(2005) “na maioria das vezes, as verbas educacionais s&o utilizadas muito mais nos
aspectos estruturais de espaco fisico e equipamento, do que propriamente na
educacao de professores” (ROSA, 2005, p.76). O resultado desse fato faz com que,
principalmente em instituicoes particulares, alguns professores busquem uma
preparacao paralela, isto é, fora da escola e sem ligacdo com o projeto politico
pedagogico.

Com o viés da inclusdo que se insere nos diferentes contextos sociais,
algumas iniciativas sao visualizadas. Atualmente no Brasil, o sistema educacional
inclusivo, implementou a¢cdes e programas pelo MEC, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) visando a formacdo dos professores no campo da
educacéo inclusiva.

Dentre as acbOes destacam-se o “Programa de Educacdo Inclusiva”, que
promove a formacao continuada de educadores e gestores das redes municipais e
estaduais de ensino, o “Programa Escola Acessivel’, que dentre outras acdes
disponibiliza Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo para a area de
surdez e altas habilidades/superdotacéao e o “Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais” que disponibiliza a Rede de Formacédo Continuada de
Professores na Educacao Especial, que oferece Cursos de
extensdo/aperfeicoamento ou especializagdo nas areas do atendimento educacional
especializado.

No entanto, Bueno (2008a) indica em estudo, tendo como fonte o Banco de

Teses — CAPES - 2005, que uma das problematicas da educacao, especificamente
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da inclusdo escolar®’ reside na formacao e pratica docente. Valeria verificar se ap6s
cinco anos este quadro mudou, isto €, se 0os programas e acfes oferecidos pelo
governo apés 2005 contribuiram para a melhoria na formacéo do professor.

Ainda sobre a formacao continuada de professores, esta deve estar incluida
em acoes realizadas em parceria com os professores que favorecam a reflexao,
para que assim a praxis pedagodgica seja efetivamente transformadora. Naujorks
(2008) aponta para o compromisso de dialogar com 0s contextos escolares sobre a
tomada de consciéncia das implicacdes dos processos pedagdgicos, a fim de tornar
possivel a construcdo, coletivamente, de futuras mudancas e transformacdes da
pratica docente.

Sobre as maneiras de formacéo, Rosa (2005) indica uma proposta elaborada
por Fernando Hernandez de formacao inicial de professores de Artes Visuais. O
autor propde a reflexdo da subjetividade como base para a auto formacao
continuada. A partir da trajetéoria pessoal, das relacdes que tém com 0 seu contexto,
o professor tem a possibilidade de resgatar a sua identidade.

No entanto Rosa (2005) relatando as idéias de Pimenta expde que para que
haja o processo reflexivo do professor, este necessita ter o desejo de construir sua
trajetoria de formacéo, isto €, o processo reflexivo dever partir do préprio educador.

Nos cursos de graduacéo, especificamente de licenciatura, a partir do atual
sistema de educacao inclusiva, universidades devem reformular-se nos cursos de
formacéo de professores, oferecendo base tedrica sobre as questdes que envolvem
0 contexto do aluno com necessidades educacionais especiais em salas de aula
regulares, j& que muitos dos graduandos ndo fazem estagios na area.

Mesmo considerando a realizacdo do estagio obrigatério, sendo ele em uma
sala inclusiva ou ndo, Fonseca da Silva (2009) menciona que muitas vezes este é
apenas um cumprimento de requisitos para a licenciatura. O objetivo do estagio, que
proporciona ao futuro professor entrar em contato com o contexto da sala de aula,
acaba por ndo oferecer a formacdo desejada para o graduando. A autora ainda
indica o distanciamento que existe entre a universidade e a realidade educacional,
pois constata que a experiéncia de alguns professores formadores foi somente seu

estagio na graduacao.

47 . .
Termo indicado pelo autor.
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No campo da arte-educacdo, em uma interface com a educacéo inclusiva,
também existe a necessidade de formacao de profissionais para melhorar o ensino
destinado as pessoas com necessidades educacionais especiais, bem como
melhorar sua aprendizagem. A crescente e constante formagéo dos profissionais da
area do ensino de arte e da area de educacdo de um modo geral deve ser um dos
principais objetivos para uma eficaz inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Com o intuito de ampliar as possibilidades de inclusdo na sala de aula
especificamente nas aulas de Arte, Fonseca da Silva (2009) desenvolveu nos anos
de 2006 a 2008, extensa investigacdo com professores de artes a fim de
diagnosticar o processo de inclusao em sala de aula regular. Na atualidade comeca
a surgir um namero maior de pesquisas nesta tematica, que carece ampliar o leque
investigativo que instigue praticas inclusivas na aula regular de arte.

Na pesquisa realizada, Fonseca da Silva (2009), verificou que os professores
de arte se sentem despreparados para atuar em salas de aula inclusivas, pois a
maioria aponta a inexisténcia de formacdo para a inclusdo na area de arte,
principalmente nos cursos de graduacdo mesmo sendo obrigatéria, na atualidade,
pelo menos uma disciplina de incluséo nos cursos de formacao de professores. A
autora ainda cita a existéncia de formacgdes para a inclusdo nas proprias escolas,
porém elas sdo dispersas e ndo apresentam vinculo com o projeto pedagoégico. O
resultado desse fato, é que cada educador realiza suas praticas pedagogicas
isoladamente, tendo muitas vezes uma exaustiva e solitaria busca por novas acdes
educacionais.

A importancia da qualificacdo da formacéo dos professores na area das Arte,
resultando na melhoria da acdo pedagogica, segundo Rosa (2005), amplia os
saberes culturais dos educandos para além daqueles estipulados pela cultura
institucionalizada. No entanto, para que isso ocorra, 0s professores devem ter
acesso ao conhecimento, incentivado pelas politicas educacionais.

Com professores despreparados muitos dos conteudos que séo trabalhados
em sala de aula, por exemplo, sobre aspectos de nossa cultura, ndo sao explorados
com propriedade, mostrando-se muitas vezes uma Vvisdo estereotipada. A
gualificacdo do professor mostra a sua importancia nesse aspecto, pois reflete-se

diretamente no processo de ensino e aprendizagem.
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Outro aspecto que deve ser considerado é que a falta de formacéao
continuada, o distanciamento dos cursos de licenciatura da realidade educacional, a
falta de reflexdo da praxis pedagdgica, a auséncia de incentivo das escolas fazem
com que o professor tenha uma pratica de ensino voltada para o modelo cultural
predominante, isto é, nao proporciona ao educador a conscientizacdo da
multiculturalidade que existe na sociedade e consequentemente na sala de aula. A
falta de acesso do professor a informacdo pode acarretar a propria desigualdade
social, preconceitos, impedindo assim, uma educacdo que valorize as diferencas
como uma riqueza cultural.

Para Martins de Oliveira (2008) na medida em que 0 acesso a estudos e
pesquisas referentes ao desenvolvimento de trabalhos pedago6gicos tornaram-se
acessiveis a graduandos e professores muitas questdes preconcebidas puderam ser
superadas, possibilitando, desta maneira, ampliar a acdo educativa e o0
desenvolvimento de alunos, no caso de seu estudo, de alunos deficientes®.

Com a mesma visdo sobre o acesso as informacdes, Reily (2008) constata a
escassez de publicacbes brasileiras e a circulagcdo restrita de resultados de
pesquisas que agrava o trabalho do professor em sala de aula frente a diversidade
gue encontra no sistema atual. Para que a area de arte se desenvolva e contribua
no processo do ensino e aprendizagem no ambito escolar e em espacos culturais
visando a uma escola para todos, a producdo de conhecimentos, as praticas
documentadas e os projetos inovadores devem ser socializados e divulgados.

Dentre as problematicas que envolvem a formacdo do professor, tendo-se
citado algumas delas, os cursos de formag&o continuada assim como 0s cursos de
licenciatura devem ter como foco a realidade educacional. Os cursos de qualificacao
devem considerar tanto o projeto politico pedagogico das escolas, como seu publico.
Com informacdes adequadas as demandas do professor e com 0 apoio educacional
e financeiro, a realidade do sistema educacional pode visualizar transformagdes

significativas.

48 . .
Termo indicado pela autora.
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4.2 O Que Dizem as Teses de Doutorado sobre a Formacao do Professor de
Arte e de Educacao Especial

Neste item s&o levantadas as concep¢cfes dos autores das teses de
doutorado sobre a formacdo de professores que atuam no ensino de arte na
educacédo inclusiva e/ou educacado especial. Como indicado no capitulo dois, as
teses estdo apresentadas conforme a area do conhecimento em que as producdes
foram realizadas. Algumas teses mapeadas abordam de maneira especifica a
importancia da qualificacdo do professor, outras indicam a importancia do setor
educativo, considerado relevante nesta pesquisa por tratar-se de um setor formado
por educadores.

Na AREA DE CIENCIAS DA INFORMACAO, TOJAL (2007) aponta a
importancia da area de acdo educativa no processo de implantacdo de politicas
publicas de inclusdo social em museus e especificamente nas praticas
museoldgicas.

A éarea de acdo educativa do museu deve ser a responsavel por fornecer a
todas as outras areas da instituicdo as concepcdes das politicas publicas de
inclusdo social, como ja dito no capitulo anterior. Devem, ainda, considerar-se 0s
pressupostos conceituais do sistema educativo inclusivo da atualidade e sua
aplicabilidade no ensino nao-formal.

Considerando os principios para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, Tojal
(2007) defende a idéia de se priorizar medidas que incluam a aplicagdo de recursos
pedagdgicos e a formacao de profissionais. As mesmas exigéncias encontradas nas
escolas regulares visando a uma educacao inclusiva, segundo Tojal (2007), sé&o
consideradas no ensino nao-formal, isto é, a formacéo profissional dos educadores
gue atendem a este publico é de fundamental importancia. Assim entendemos que a
autora aponta para a necessidade de cursos de formagéo para os professores que
atuam na educacao néo formal, concebendo que estes também devem ter a atencao
da politica educacional inclusiva, isto é, dos programas e acdes desenvolvidos pelo
MEC.

No ambito da educacdo nao-formal deve existir uma equipe permanente de
educadores especializados inclusive educadores com deficiéncia e oferecer
formacdo continua aos profissionais e educadores especializados. A area de acéo

educativa deve ainda ter como responsabilidade refletir constantemente sobre as
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praticas pedagogicas e ter flexibilidade para atender as mudancas e exigéncias da
sociedade em que esta inserida.

Na AREA DE EDUCACAO, MIRANDA (2007) expde a preocupacio com o
Magistério desenvolvido para as pessoas surdas baseados nos curriculos
ouvicéntricos®®, segundo definicdo do autor. Os cursos ndo proporcionam a
formac&o adequada a fim de capacitar os professores em formacdo. A partir desta
situacao Miranda indaga; Como sera o amanha da pedagogia do surdo?

O decreto 5.626 tornou obrigatéria a inclusdo da LIBRAS como disciplina
curricular nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia. No entanto, segundo
Miranda (2007), a luta ainda é para que os cursos de pedagogia e magistério
incluam a LIBRAS como disciplina curricular, e que seja usada como mediagéao
(inguagem) nas disciplinas dos cursos. Neste seguimento constatamos a
necessidade dos cursos de graduacdo estarem vinculados a realidade educacional,
as exigéncia e necessidades dos graduandos como indicado no item 4.1.

Na andlise dos dados, referente as entrevistas, o autor cita as observacdes
dos professores. Estes indicam a pedagogia ouvicéntrica como predominante
mesmo has escolas com inclusdo. Em um caso havia uma intérprete, no entanto nao
estava sempre presente, o que prejudicava a continuidade da formag&o. Para os
professores surdos em formacdo, o autor relata que mesmo com o intérprete o
contetdo dos cursos deixa a desejar, por ndo estarem voltados para as
especificidades da cultura surda®.

Os surdos que tiveram a oportunidade de estudar no Magistério para Surdos,
em Santa Maria, segundo relato do autor, sdo 0s Unicos que assumem uma boa
formacdo, aceitando o curriculo que apresenta disciplinas como Didatica de Lingua
dos Sinais (LS), Histéria dos Surdos, Libras, Matematica com LS, Escrita de LS, e
outras disciplinas com especificidades da Cultura Surda, inclusive Arte-Educacéao.

Ainda na AREA DE EDUCACAO, BUENO (2002) exp&e as problematicas que
envolvem a profissionalizacdo de professores que atuam na Educacdo Especial®’.

Para a autora ha poucos profissionais capacitados e a falta de recursos financeiros

49 Miranda (2007) cita o termo “ouvicéntrico”, defendendo que o termo é utilizado para descrever praticas
discursivas e dispositivos pedagdgicos colonialistas, em que o ser/poder/conhecer dos ouvintes constituem uma
norma, ndo sempre visivel, por meio da qual tudo € mediado e julgado. (MIRANDA, 2007, P.27)

> Miranda defende a cultura surda por definir os surdos como um grupo com identidade prépria, sendo este
caracterizado por apresentar um sistema simbdlico, linguistico e semiético especifico.

A Educacéo Especial é o foco de estudo de Bueno.
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agrava a situacao, impedindo o investimento em treinamentos e especializacdes dos
profissionais da area, além de dificultar a manutencdo das instituicbes. A autora
concorda com os apontamentos do inicio desse capitulo em relagdo a falta de
recursos.

Bueno (2002) sinaliza que no campo do ensino da Arte ha a desvalorizacéo
por parte das politicas publicas que ndo se responsabilizam pela formacédo dos
profissionais acarretando também a falta de estrutura e infra-estrutura no sistema
educacional. Como defende Rosa (2005) sobre a falta de investimento no setor
social.

Para Bueno (2002) os limites das acoes e articulagdes que envolvem o ensino
da arte na Educacéo Especial € perpassado pela falta de formacdo e conhecimento
dos profissionais da educacédo sendo consequéncia da visdo reducionista da arte e
seu ensino.

Na AREA DE PSICOLOGIA, KOHATSU (2005) alerta para os tipos de
formacdo profissional no campo da educacdo para pessoas com deficiéncia®’. O
autor expde a discussao sobre as propostas de formacdo que estdo enfatizando
muito mais o conhecer do que o pensar. Os cursos sdo dados por autores
renomados para plateias numerosas, visando aspectos pontuais sem exigir uma
discussédo ou uma reflexdo aprofundada. Kohatsu (2005) define que este tipo de
formacdo deveria ser denominada como proposta de informacdo por né&o
proporcionar a formacédo integral do profissional e consequentemente da sua
subjetividade. O autor dialoga nesse aspecto com a proposta de formacao reflexiva
de Hernandez indicada no decorrer do capitulo.

Segundo Kohatsu (2005), uma formacdo que exige reflexdo a respeito da
propria subjetividade do profissional, proporciona analise das proprias atitudes no
contato e relacionamento com os alunos deficientes® e suas familias. Para isso
deve existir uma dinamica institucional que ofereca condicbes para a reflexdo e
formacdo assim como haver disponibilidade de cada profissional para olhar para si
mesmo.

A reflexdo para o autor refere-se ao modo de perceber a dindmica familiar,
isto €, possibilitar ao profissional superar a tendéncia de culpabilizacdo da familia e

vitimizacdo do deficiente. Muitos profissionais, segundo Kohatsu (2005), limitam-se a
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compreensao do deficiente mental em relacdo a sua condicdo organica focando
principalmente os limites impostos por ela. O autor defende a reflexdo sobre a
leitura social que é feita da deficiéncia, pois ela pode ser a geradora de barreiras que
prejudicam o desenvolvimento do deficiente.

Ainda na AREA DE PSICOLOGIA, LOPES (2004) em sua pesquisa n&o tem
como foco de andlise a formacdo de professores e profissionais da area de
educacdo. No entanto o tema desvela-se quando a autora destaca a importancia da
mediacdo dos profissionais que trabalharam com o grupo inclusivo na Oficina de
Photos&Grafias. Nesse processo a qualidade da mediacdo possui uma relacao
direta com as possibilidades de formacéo continuada do professor.

Foram criados recursos técnicos, adaptando instrumentos a maquina
fotogréfica para possibilitar uma maior independéncia dos alunos com deficiéncia
fisica e motora no processo artistico.

Lopes (2004) aponta que os participantes que ndo conseguiam utilizar
materiais convencionais como lapis e pincel, com as adaptacBes criadas pelos
profissionais, puderam descobrir maneiras e procedimentos de sua expressao,
comunicacédo e desenvolvimento artistico e subjetivo. A autora comprova a visao de
Haddad (2008), de que a qualificacdo do professor contribui para o processo de
ensino e aprendizagem.

Continuando na AREA DE PSICOLOGIA, LIMA (2001) assim como Lopes
(2004) ndo desenvolve a tematica formacéo de professores diretamente, no entanto
também poderia ser destacada a importancia da mediacdo profissional no
treinamento® das pessoas com limitagbes visuais para reconhecerem desenhos
bidimensionais em relevo através do tato.

Os professores devem ter a formacéo adequada para desenvolver estratégias
gue possibilitem ensinar e treinar, segundo Lima (2001), tanto as criangcas mais
novas como as pessoas que perderam a visdo na fase adulta.

Assim as pessoas cegas poderdo obter maiores e melhores informacdes de
configuracfes planas. Para o autor € fundamental promover pesquisas e estudos
para conhecer, identificar e entender essas estratégias importantes para a educagéo
e especificamente para o ensino da pessoa cega. O autor nesse aspecto sustenta a

importancia da qualificacdo do professor para 0 sucesso do ensino e
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consequentemente da aprendizagem como defende Haddad (2008), e valoriza a
necessidade de pesquisas na area podendo-se avaliar a relevancia da socializagcéo
de pesquisas académicas como cita Reily (2008)

Finalizando na AREA DE PSICOLOGIA, GODOY (1998) em sua tese, realiza
entrevistas com professores de Educacdo Artistica®, para saber como agem no seu
cotidiano escolar em escolas especializadas para deficientes auditivos. A autora
observou que entre sete professores entrevistados seis ndo conheciam a existéncia
de uma proposta oficial de ensino de arte para direcionar a educacao de deficientes
auditivos. Como consequéncia dessa realidade, os professores declaram sua
autonomia no desenvolvimento dos programas de ensino de arte. Neste mesmo
viés, como ja descrito, Fonseca da Silva (2009) aponta que cada educador realiza
suas praticas pedagogicas isoladamente.

Godoy (1998) comparou os objetivos do ensino da Educacéo Artistica voltado
para a Educacao Especial, organizados pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (CENP) da Secretaria de Estado da Educacéo de S&o Paulo de 1993,
com os realizados pelos professores. A autora pode constatar que mesmo 0S
professores desconhecendo uma proposta oficial apresentam objetivos coerentes
em relacdo aos apresentados pela Secretaria de Estado da Educacao de Séao Paulo.

No entanto Godoy (1998) cita que ficou evidente a dificuldade que os
professores tém em realizar os programas de ensino de arte para o deficiente
auditivo ocasionada pela falta de formacdo nos cursos de graduacdo. Tanto os
professores de Educacéo Especial relataram a falta de informacgdes para o ensino da
arte no curso de graduacdo como os professores de arte relataram a falta de
informacgdes sobre o ensino para o deficiente auditivo, assim como alerta Fonseca
da Silva (2009) sobre os professores de arte que se sentem despreparados para
atuarem em salas de aula inclusivas.

Os programas de ensino de arte acabam sendo realizados sem
fundamentacédo teodrica e bases metodologicas, ficando desta maneira a critério da
competéncia e responsabilidade unicamente de cada professor. Godoy (1998) indica
como um dos resultados da pesquisa, a conscientizagcdo da necessidade de
formacao sistematica dos professores que atuam com essa clientela, como também

da necessidade de que as universidades tenham uma maior atencdo para a
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gualidade dos cursos dos futuros professores, aprimorando conteudos em funcéo da
realidade em que estes vao atuar.

Apesar de algumas teses néo abordarem o tema formacgao de professores de
maneira especifica como a de Lopes (2004) e Lima (2001), todas expdem o perfil ou
a importancia do professor ou mediador que trabalha com a linguagem artistica e
com a incluséo social de pessoas com necessidades educacionais especiais.

Com a leitura das teses, apreendemos a importancia da formacéo especifica
tanto do professor de arte como do professor de educacéo especial, ja que as duas
areas se relacionam a fim de favorecer o desenvolvimento do educando e incluir
efetivamente as pessoas com necessidades educacionais especiais no ambito
social, cultural e educacional.

Para que ocorra a efetiva inclusdo deve haver acdes, financiadas pelo Estado,
gue favorecam a qualificacdo do professor tanto na graduacdo como na formacao
continuada e que tenham como um dos objetivos estar de acordo com contexto
escolar, para que assim, ndo continuem dispersas e pontuais.

No capitulo seguinte a categoria de andlise explorada refere-se ao
desenvolvimento do conhecimento humano, apontando a relacdo da arte na
formacdo da pessoa com necessidades educacionais especiais. Assim como as
categorias descritas nos capitulos anteriores, esta emergiu com a leitura das teses

de doutorado.
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CAPITULO 5 - Arte e Conhecimento Humano

Neste capitulo sdo apresentados inicialmente alguns aspectos que envolvem
a construgdo do conhecimento humano como o processo criativo, a linguagem e a
mediacdo simbolica e quando possivel sua relagcdo com a leitura e producdo do
objeto artistico. A andlise € fundamentada principalmente a partir das idéias de
Vygotsky, que apresenta vasta investigacdo na formacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais e nos aspectos que envolvem a formagéo do
conhecimento humano em contato com a arte, sendo citado por este fato, pelos
autores das teses de doutorado.

No item seguinte é revelado o levantamento das teses de doutorado
abordando o que os autores dizem sobre o processo de construgdo do
conhecimento humano de pessoas com necessidades educacionais especiais em
contato com a arte. E apresentado o que cada tese expde sobre a importancia da
arte na psique humana, sobre os processos simbodlicos como forma de comunicacao
(linguagem) e sobre a importancia da criatividade na formacao do ser humano assim
como a relacdo do processo criativo com a producdo artistica, temas estes que

surgiram com a leitura das teses.

5.1 Alguns Aspectos sobre o Conhecimento Humano

E no contato do individuo com o ambiente cultural que ocorre o aprendizado
dos seres humanos possibilitando o despertar dos processos internos de
desenvolvimento. Para Vygotsky (1998), desde o nascimento da crian¢a, quando
esta inicia seu desenvolvimento, simultaneamente ocorre seu aprendizado.

Esta relagéo (aprendizado e desenvolvimento) € percebida quando na falta de
situacOes propicias ao aprendizado, o desenvolvimento, consequentemente, fica
impedido de ocorrer. Desta maneira acreditamos que € o aprendizado que possibilita
o desenvolvimento do individuo, e que este sé ocorre na relacdo da pessoa com seu

ambiente sdcio-cultural, isto é, o desenvolvimento depende também do suporte de
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outros individuos de sua espécie, da troca de experiéncias significativas entre as
pessoas.

A comunicacdo de determinado conhecimento possibilita a aproximacao entre
individuos mesmo de culturas distintas. Consideramos que a arte possibilita esta
interacdo mediante produtos artisticos e concepcdes estéticas expressas de um
modo diferenciado da linguagem discursiva. A comunicacdo € a interacdo de um
individuo com o coletivo, isto é, com a sociedade, por isso, Vigotsky considera a arte

como sendo o social em nos.

A Arte é o social em nés. O social nao é apenas o coletivo, assim
como as raizes e a esséncia da arte ndo sio individuais (...) E uma
atividade de fundo social na qual o homem se forma e interage com
seus semelhantes e seu mundo numa relacdo intercomplementar de
troca (...) O enfoque estético da arte deve combinar as vivéncias do
ser humano em nivel individual com a recep¢do do produto estético
percebido como produto social e cultural (Vigotsky, 2001, p.XIl).

A producéo artistica é considerada um conhecimento humano que trabalha os
aspectos estéticos e comunicacionais no ambito sensivel-cognitivo. O ser humano
tem a possibilidade de comunicar a sua visdo de mundo sobre a natureza e a cultura
mediante a expressao de significados criados por meio da arte.

A interferéncia de outra pessoa no desenvolvimento do individuo é
fundamental na teoria de Vygotsky. No entanto, a maturidade biolégica da crianca
deve ser considerada, e quando estiver apta, uma crianca que ndo € capaz de
realizar uma determinada tarefa sozinha pode passar a realiza-la com ajuda,
instrucdes ou demonstragdes feitas por outra pessoa, ndo sendo obrigatoriamente o
professor.

No que diz respeito ao papel da intervencdo pedagogica, Vygotsky (1998)

expde que é na zona de desenvolvimento proximal®®

gue a interferéncia de outros
individuos € mais transformadora. Entdo a escola tem um papel fundamental no
desenvolvimento das pessoas, pois 0 aprendizado escolar impulsiona o
desenvolvimento. No entanto, a escola deve saber o nivel de desenvolvimento dos
alunos e trabalhar ndo aquelas etapas ja alcancadas, mas sim estimular os estagios

ainda nao incorporados pelo aluno.

*® Zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario.
(VYGOTSKY, 1998, p.98)
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A relacdo ensino/aprendizado deve tomar como ponto de partida o que a
crianca ja conhece, isto &, o nivel de desenvolvimento real®’. Além disso, devem-se
considerar as possibilidades da crianga, o seu nivel de desenvolvimento proximal a
fim de balizar o percurso a ser seguido. O papel do professor nesta viséo é interferir
na zona de desenvolvimento proximal dos alunos e assim estimular avangos na sua
formacé&o que nao ocorreriam espontaneamente.

As interferéncias podem partir tanto dos professores como de outras criangas
ocorrendo por meio de demonstracdes, assisténcia, fornecimento de pistas, e
instrucdes. Desta forma, a crianca tera condi¢cdes de promover suas potencialidades,
gue sozinha néo alcancaria o caminho de seu aprendizado.

Para Vygotsky (1998), o papel da intervengdo no desenvolvimento humano é
fundamental e seu objetivo é trabalhar a importancia do meio cultural e as relacdes
entre os individuos. A producao artistica neste sentido pode ser a assisténcia, que
Vygotsky defende para o fornecimento de pistas e instru¢gdes, para a aquisicdo do
conhecimento artistico, do conhecimento de outras areas do saber e de sua propria
conscientizacdo do mundo, possibilitando assim, promover o seu desenvolvimento e
dessa forma alcancar o seu aprendizado.

Nos processos escolares, mas nao sO neles, ocorre 0 mecanismo da
imitacdo. A imitacdo é a reconstrucado individual daquilo que € observado nos outros.
Vygotsky (1998) ndo a considera como um processo mecanico, mas como a
oportunidade de a crianca realizar acdes que estdo além de suas préprias
capacidades, contribuindo assim para seu desenvolvimento.

No que se refere ao brinquedo, Vygotsky (1998) defende a idéia de que a
brincadeira, principalmente a de “faz de contas”, também cria uma zona de
desenvolvimento proximal e tem grande influéncia no desenvolvimento da crianca.

A brincadeira relaciona os objetos reais com os significados, no entanto sé
guando a crianga adquire a linguagem € que passa a ser capaz de empregar a
representacdo simbolica utilizada na brincadeira. Quando a crianga usa um objeto
para representar, por exemplo, um carrinho, ela esta lidando com uma
representacdo ausente, o que ajuda a crianca a separar objeto e significado. Este

processo possibilita a crianca desvincular-se de situagdes concretas, como ocorre

" Nivel de desenvolvimento real refere-se ao desenvolvimento das fungbes mentais da crianca que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados (VYGOTSKY, 1998, p.95-
96). Sao as fungBes que ja amadureceram, podendo assim realizar tarefas de modo independente.
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na fase adulta. O brinquedo proporciona a acdo das criancas com os significados e
nao apenas com o objeto concreto.

O aprendizado € estimulado na brincadeira no que se refere as regras e as
situacdes mais maduras que a realidade da crianga, isto €, as regras fazem com que
a crianca se comporte de maneira mais avancada do que a habitual para sua idade.
A escola deve se utilizar desse recurso, isto é, o de promover situacdes imaginarias,
a fim de que a crianca aprenda a separar objeto e significado contribuindo assim
para o processo de seu desenvolvimento.

No campo artistico a pessoa tem a possibilidade de desenvolver tanto os
processos de imitacdo, ao observar e realizar a leitura de uma imagem, como as
brincadeiras, no ato de simbolizar e representar os objetos de seu cotidiano com
seus significados. Nesta visdo a arte também favorece o desenvolvimento e o
aprendizado.

Sobre o funcionamento da percepc¢ao Vygotsky (1998) expde que esta ocorre
através da mediacdo simbdlica e tem origem sécio-cultural. A relacdo perceptual que
temos com o mundo ndo ocorre em termos de atributos fisicos isolados, mas em
termos de objetos e acontecimentos definidos pela linguagem e categorizados pela
cultura (exemplo um lapis, ndo é apenas um pedaco de madeira com grafite em seu
interior). Percebemos os objetos com seus significados articulados, como um todo.

No que se refere a atencdo, ela vai ser construida ao longo do
desenvolvimento, na interacdo do individuo com o meio em que vive. A memoria
também é desenvolvida ao longo do desenvolvimento do individuo e os significados
e a linguagem tém enorme influéncia. Por meio da utilizagdo de instrumentos e
signos, a memoria € mediada, provocando lembrancas e instigando o processo de
aprendizado. Os signos sdo tratados como uma representacéo direta do objeto ou
acontecimento a ser lembrado, por exemplo, a utilizacdo de calendarios, de
agendas.

Segundo Vygotsky:

A verdadeira esséncia da memdria humana esta no fato de os seres humanos
serem capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos. (...) Tem sido
dito que a verdadeira esséncia da civilizacdo consiste na construgdo
propositada de monumentos de forma a ndo esquecer fatos historicos
(VYGOTSKY, 1998, p.68).
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E pelo fato de existir a linguagem e consequentemente as operacdes com
signos construidas no desenvolvimento social que a percepcdo, a atencdo e a
memoria ocorrem. Para Vygotsky (1998) é no contato com o grupo cultural que
serdo fornecidos os instrumentos e signos que possibilitardo o desenvolvimento das
atividades psicologicas mediadas.

Sobre o processo de mediacdo defendido por Vygotsky (1998), o autor cita
gue este apresenta influéncia no desenvolvimento humano, expondo dois elementos
béasicos, o instrumento e o signo°®. O primeiro intervém nas acdes sobre os objetos,
ja os signos interferem nas a¢des do psiquismo humano.

Segundo Vygotsky (1998), os instrumentos utilizados pelos sujeitos, sao
elaborados a fim de realizar atividades humanas, como por exemplo, o trabalho.
Sendo assim, os instrumentos apresentam a funcdo mediadora do sujeito sob os
objetos e acontecimentos de sua realidade.

J& os signos, além de apresentarem a funcdo mediadora do sujeito sobre a
realidade, sdo utilizados para solucionar um dado problema psicolégico como o
lembrar, o relatar, etc. possibilitando a pessoa controlar assim a atividade
psicolégica, como a memoria e a atencao.

Os signos desenvolvidos na arte estimulam os processos de desenvolvimento
do conhecimento. Podemos considerar que a arte instiga e auxilia a memodria, a
percepcao e a atencdo, pois € uma mediacdo simbdlica que expressa diferentes
aspectos culturais. Podemos citar como um exemplo de mediacdo simbdlica no
campo artistico, a imagem, que favorece a comunicacdo e a lembranca de algum
acontecimento.

Ainda sobre os processos de mediacdo, a arte por trabalhar com signos,
possibilita a funcdo de regular as acdes sobre o psiquismo das pessoas, ja que 0
signo é utilizado para solucionar um dado problema psicolégico, dando suporte a
pessoa para controlar sua atividade psiquica.

Em relacdo a linguagem Rego (2002) expbe algumas consideragcdes a partir
da teoria de Vygotsky. Pela linguagem ser considerada um sistema simbdlico, tem

um importante papel na formacdo psicologica humana, pois organiza os signos de

> De modo geral, o signo pode ser considerado aquilo (objeto, forma, fenbmeno, gesto, figura ou som) que
representa algo diferente de si mesmo. Ou seja, substitui ou expressa eventos, idéias, situacbes e objetos,
servindo como auxilio da memoria e da atencdo humana. Como por exemplo, no cddigo de transito, a cor
vermelha é o signo que indica a necessidade de parar, assim como a palavra copo € um signo que representa o
utensilio usado para beber agua. (REGO, 2002 p.50)
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tal maneira que o individuo tem a possibilidade de designar os objetos e

acontecimentos do mundo exterior.

A linguagem é um sistema de signos que possibilita o intercAmbio social entre
individuos que compartilhem desse sistema de representacéo da realidade.
Cada palavra indica significados especificos, [...] € nesse sentido que
representa (ou substitui) a realidade. E justamente por fornecer significados
precisos que a linguagem permite a comunicag¢édo entre os homens (REGO,
2002, p.54).

Um dos aspectos que distingue os homens dos animais é justamente 0 uso
da linguagem. Uma linguagem que possibilita ao homem lembrar ativamente a partir
da ajuda dos signos. Estes, e consequentemente a linguagem, sdo produzidos
culturalmente e provocam mudancas no comportamento humano.

Vygotsky (1998) defende que a linguagem surge pela necessidade humana
da comunicagcdo. Quando na crianga, a linguagem passa a ser fala interior,
proporciona a organizacdo do pensamento, tornando-se assim uma funcdo mental
interna.

Os estudos de Vygotsky mostram-nos que a crianga incorpora formas de
comportamento da experiéncia humana mediante sua insergdo em um dado
contexto cultural, na interacdo e comunicacdo com os elementos de seu grupo. O
desenvolvimento humano é influenciado pela cultura em que a pessoa esta inserida,
estando a cultura também submetida as mudancas, pois é construida pelo préprio
homem mediante interpretacdes e realizagdes.

A respeito da capacidade de criacdo do homem, segundo Oliveira (2001),
hoje, a criatividade € considerada como potencialidade e fungdo da organizagéo
psiquica, idéia que surgiu com o conhecimento da existéncia de um mundo interno,
subjetivo, do ser humano.

Na visdo de Oliveira (2001) o processo criativo ocorre ha equacao entre os
lados racional e irracional da mente, a fim de criar uma nova realidade externa a
partir de uma realidade interna. Vista dessa maneira, a producdo artistica é
considerada, assim como 0s sonhos, como uma expressao da organizacao da vida

mental (inconsciente), sendo definida como produto de experiéncias intrasubjetiva®®

59 Capacidade de relacionamento dirigida para o autoconhecimento, automotivagdo e auto-estima. (TOJAL,
2007, p.99)
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e intersubjetivas®®. O que ocorre no mundo mental, no mundo psiquico é expresso
por meio da criatividade, conquistando assim novas representacdes a fim de
significar a diversidade humana.

Donald W. Winnicott®*, segundo Oliveira (2001), manifestou seu interesse
pelo inicio da vida imaginativa e pela capacidade de se viver criativamente sem
limitar-se a producdo artistica. Winnicott associa a criatividade com a fantasia
inconsciente, com 0s sonhos, com o brincar infantil e diz que a criatividade consiste
na capacidade de se manter, durante a vida, algo que pertence a experiéncia infantil
de criar um mundo (OLIVEIRA, 2001, p.37). A fantasia possibilita ao homem criar o
seu mundo.

Winnicott defende a idéia de que o impulso criativo pode estar tanto em um
artista ou profissional que lide com a arte (producdo de uma obra), como em
gualquer pessoa que realiza algo de modo deliberado. Tanto um bebé, como uma
crianca ou um adulto pode expressar ou fazer algo de maneira saudavel, fazendo
com que seu impulso criativo tome forma e seja visto pela sociedade.

Focando na arte, esta favorece o processo criativo, pois estimula o fazer
deliberado. Sendo assim a partir da realidade interna humana, a producao artistica
possibilita a criagdo de uma nova realidade auxiliando a expressdo da organizagao
da vida mental, atuando como um produto de experiéncias que ocorrem de maneira
intra e intersubjetivas.

Com os estudos de Vygotsky € possivel apreender informacfes sobre
aspectos que envolvem o desenvolvimento do conhecimento humano, podendo
perceber a relacdo da arte com o progresso dos processos psicolégicos. No item
seguinte sera exposto o0 que as teses de doutorado revelam sobre o
desenvolvimento de pessoas com necessidades educacionais especiais em relacao

aos processos mentais especificados no capitulo.

&0 Capacidade de relacionamento dirigida para o reconhecimento do outro e da coletividade. (TOJAL, 2007,
p.99)
*! Donald Woods Winnicott (1896-1971), psicanalista e pediatra britanico.
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5.2 O Que Dizem as Teses de Doutorado Sobre a Relacdo da Arte com a

Construcao do Conhecimento Humano

Neste item é abordado o que dizem os autores das teses de doutorado sobre
a relacdo da arte com o0s processos mentais que envolvem a construcdo do
conhecimento de pessoas com necessidades educacionais especiais, tomando
como elemento de andlise os conceitos apresentados na introducéo deste capitulo.
Os temas tratados emergiram da leitura das teses, entre eles as diferentes maneiras
de comunicacdo e linguagem, a importancia da mediacdo simbdlica, a capacidade
criativa, a imitacdo, a percep¢do e a memoria.

A ordem de apresentacdo das teses segue a forma dos capitulos anteriores,
isto €, estdo apresentadas conforme a area do conhecimento em que as producdes
foram realizadas.

Na AREA DE CIENCIAS DA INFORMACAO, TOJAL (2007) expbe que a
cultura tem multiplas potencialidades e que os individuos de uma sociedade devem
ter a possibilidade de entender toda a cadeia de producédo, circulacdo, difusédo e
consumo de bens culturais, permitindo, assim a ampliacdo e fruicdo de bens
simbdlicos. O reconhecimento e a pratica da cultura possibilita compreender o outro,
favorecendo assim uma relacdo de harmonia entre os homens e entre estes e seu
meio. Reafirmando o pensamento de Vygotsky € no ambiente cultural que ocorre o
aprendizado do individuo favorecendo assim o seu desenvolvimento.

Tojal (2007) cita:

A atividade cultural é integradora, amplia a capacidade humana de percepgéo
e de insercdo social, desenvolve o espirito critico e a cidadania, € matéria-
prima dos sonhos e da memdria. No afa de atender as demandas humanas,
alimenta-se da utopia que, por sua vez, impulsiona a criatividade e a
inovacdo, podendo tornar-se economicamente expressiva e desempenhar
seu papel decisivo na geracao de riqueza e empregos (TOJAL, 2007, p.79).

Em relacdo ao objeto simbdlico, Tojal diz que quando se trata de publicos
especiais 0 processo comunicacional do objeto cultural vai além da sua funcéo
tradicional (transmissdo de uma mensagem pré-determinada). Deve existir uma
nova relacéo entre 0s seus sujeitos — o emissor e o receptor. O ideal é proporcionar

uma interatividade mais ampla entre o objeto museoldgico e seu publico. Deve-se
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valorizar o didlogo resultante entre a bagagem de referéncias trazida pelo publico e
0s multiplos significados obtidos a partir de sua interacdo com o objeto cultural.
(TOJAL, 2007, p.93)

Sabendo que os bens culturais sdo produtos do conhecimento, o principal
obstaculo a fruicdo das diferentes manifesta¢des culturais é de natureza
simbdlica, isto €, um cddigo que necessita de uma alfabetizacdo para ser
reconhecido ou revelado (TOJAL, 2007, p.80).

A mediacdo dos objetos simbdlicos com o publico, no espaco museologico,
deve ser feita a partir da acdo educacional, tendo recursos didaticos de apoio, com
estratégias especificas de relacdo direta com o publico e tendo como ponto de
partida o proprio objeto cultural. No museu o objeto museoldgico faz parte de uma
rede de repertérios simbdlicos. Para favorecer a funcdo mediadora que o0s signos
apresentam, como aponta Vygotsky, a educacdo deve estar atenta a maneira como
a mediagdo dos objetos simbdlicos com o publico € realizada.

A acdo educacional mediada deve levar o leitor a explorar e analisar os varios
significados presentes no objeto, como 0s aspectos técnicos, estéticos, formais,
histéricos e contextuais, e ainda dar espaco para as interpretacbes dos
participantes. Podemos entender que os encaminhamentos do educador no museu
auxiliam a transicdo do nivel de desenvolvimento real com o nivel de
desenvolvimento proximal, pois valorizam o repertorio do leitor proporcionando a sua
ampliagdo, estimulando as fungbes que ainda ndo amadureceram. As mensagens
transmitidas pelos objetos culturais fazem parte de uma rede de informacdes
portadoras de multiplos significados.

A mediacéo deve ter um carater interdisciplinar a fim de permitir e estimular o
pleno exercicio da percepgéo, fruigdo como também de ressignificacdo dos objetos
culturais. (TOJAL, 2007, p.92) A exposicdo tem uma dimensao cognitiva quando
possibilita ao publico a compreensédo do todo, isto €, ter o publico como leitor e a
exposicao como um texto legivel. (TOJAL, 2007, p.98)

As estratégias de mediacdo devem utilizar os diversos canais de percepcao,
de maneira interativa e experimental. Ndo se deve utilizar somente a comunicacao
verbal, mas estimular todos os canais sensoriais, como o visual, o tatil, o auditivo, o
olfativo, o paladar e o cinestésico. A estimulacdo dos canais sensoriais facilita a

percepcdo, a compreensao e a significacdo do objeto cultural por parte de qualquer
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publico, e especialmente o publico com necessidades especiais®>. Este tipo de
mediacdo recebe o nome de mediacdo multissensorial. Nesse aspecto podemos
refletir sobre a importancia da linguagem para a organizagdo do pensamento, COmo
aponta Vygotsky (1998) sendo necesséario favorecer as especificidades de cada
grupo social, pois muitas vezes apresentam outras formas de linguagem e
comunicacéo, como a LIBRAS e os textos em BRAILLE.

Na AREA DE EDUCACAO, MIRANDA (2007) indica que a comunicacéo e a
interacdo da pessoa surda ocorre de maneira diferenciada, ela utiliza
preponderantemente os olhos para tal interacdo. O aprendizado é prejudicado
guando se valorizam apenas as pessoas ouvintes, excluindo o ensino por meio da
Lingua de Sinais. Percebemos nesse contexto a linguagem como uma necessidade
de comunicacdo humana como cita Vygotsky (1998), e quando esta é prejudicada,
impede a aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento.

Miranda (2007) relata sobre a importancia da Lingua de Sinais para a pessoa
surda, pois apresenta uma enorme influéncia sobre a felicidade moral e social dos
gue sao privados da audicdo, possibilitando o desenvolvimento intelectual dos
individuos que dela se utilizam. A Lingua de Sinais pode ser considerada um
sistema de signos capaz de controlar e favorecer as atividades humanas.

Para o autor, o curriculo dos cursos de pedagogia para a pessoa surda,
inserida a area de arte-educacéo, deve ser visto como pratica cultural e como pratica
de significacdo, valorizando-se todas as especificidades da cultura surda. Nesta
visdo, percebemos que a construcdo das significacoes, feita pelos surdos para
representar a sua realidade, ocorre de modo diferenciado da pessoa ouvinte, pois
sua linguagem abrange diferentes particularidades, pertencente a um sistema de
signos que tem como funcéo auxiliar na interpretacao da realidade.

Ainda na AREA DE EDUCACAO, BUENO (2002) relata que pretende analisar
0 papel da Arte na construgdo do conhecimento de pessoas com deficiéncia mental
e na exploracédo de suas possibilidades nas diferentes formas de producéo artistica.
Bueno (2002) ampara-se hnuma perspectiva soOcio - interacionista do
desenvolvimento, enfocando a Arte como linguagem e tendo como caracteristica

principal, segundo a autora, sua intelectualidade.

62 . .
Termo indicado pela autora.
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Fundamentada nas idéias de Vygotsky (1998) a autora explica que através da
mediacdo realizada pelo outro, pela sociedade e pela cultura a crianca tem a
possibilidade de progredir passando de um nivel de desenvolvimento real para uma
area de potencialidades®®. No entanto o sujeito em seu processo de construcéo de
conhecimento ndo € apenas passivo e ndo somente ativo, mas sim interativo.

Bueno (2002) evidencia a importancia da linguagem, sendo ela decisiva para
a organizacdo do raciocinio e na reestruturacdo de diversas funcbes psicoldgicas
como a memodria, a atencdo e a formacédo de conceitos. A linguagem nesta visao é
um fator constitutivo do conhecimento segundo a autora. A linguagem, sendo ela um
sistema de signos, possibilita & crianca providenciar instrumentos que a auxiliem em
tarefas, a superar agcoes impulsivas, a planejar solugdes antes mesmo de seus atos
e a controlar seu préprio comportamento. A linguagem também permite ao sujeito
formular conceitos e assim abstrair e generalizar a realidade.

No que se refere a arte, Bueno (2002) afirma que a educacdo no campo
artistico envolve a expressao de valores, sentimentos e significacdes, que estao
presentes na relacdo entre linguagem e construgcdo do conhecimento. A atividade
artistica entendida como linguagem segundo a autora pode ser um componente
decisivo no desenvolvimento da pessoa deficiente mental®, pois carrega e
materializa o simbdlico.

Com o decorrer da pesquisa, a autora constata a importancia do processo de
imitacdo e do aprendizado no desenvolvimento humano. Ambos proporcionam ao
educando o alcance de novos niveis de desenvolvimento, explicando que, para
imitar, o sujeito deve saber algo que j& conhece a fim de chegar a algo novo.
Segundo Bueno (2002) a criacdo € um elemento que instiga o dominio cognitivo e
afetivo proporcionando a interacdo entre os dominios internos e externos do sujeito
influindo desta maneira na constru¢cdo de conhecimento. Tanto a criagdo como a
copia abrangem a apropriacdo de um conjunto de a¢gfes responsaveis pelo processo
de aquisicéo e troca de conhecimento.

Para Bueno (2002) a imagem decorrente do desenho, da pintura e da
escultura instiga o desenvolvimento da linguagem verbal para dar conta das
necessidades enquanto espectadores. Seguindo os valores culturais dos

participantes, a imagem precisa do acompanhamento de outro tipo de linguagem
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contribuindo para que o espectador interfira na exposicdo e relato da imagem.
Bueno (2002) esclarece que por outro lado, todo o processo de significacdo nos atos
de esculpir, de desenhar, tem na linguagem oral sua importancia, mas nao o limite
para auxiliar na aquisicdo da propria funcdo simbdlica (BUENO, 2002, p.144). A
autora constata a importancia da linguagem verbal para a interpretacdo da
linguagem visual, no entanto informa que esta ultima ndo depende da verbalizacéo
para obter a sua significagao.

A autora verifica que no ato de criar algo pessoal, algo novo, o educando tem
a possibilidade de explorar os pensamentos para articular as associacdes, relacdes
e comparacles, sendo estas fundamentadas em repertérios do mundo a partir de
um olhar sensivel. A leitura e criacdo de imagens proporcionam tais articulagdes,
pois muitas vezes na fala e na escrita, estas se tornam dificeis, como consequéncia
da deficiéncia mental. A construcédo do conhecimento desenvolve-se no contexto das
relacfes sociais e das trocas simbdlicas.

Sobre a construgdo de conhecimento da pessoa deficiente mental Bueno
(2002) defende que esta ndo é menos desenvolvida que a maioria dos estudantes
do ensino regular, no entanto se desenvolve de maneira diferente, relatando que no
ensino da arte, visualiza essa possibilidade de desenvolvimento. No processo
criativo esta a relacdo ensino e aprendizagem que proporciona a interacao do sujeito
com o grupo, caracterizando-o como um ser social e cultural.

Os resultados da pesquisa indicam o potencial e a contribuicdo da Arte para a
formacdo da pessoa com deficiéncia mental e 0 seu espaco no ensino. Mostra a
interagao da linguagem verbal com a visual, possibilitando o desenvolvimento dos
participantes, auxiliando-os no processo de construcdo da linguagem.

Na AREA DE PSICOLOGIA, KOHATSU (2005) aponta que as filmagens
proporcionam aos participantes a reflexdo sobre diversos aspectos de sua vida.
Aspectos relacionados ao futuro, ao presente e ao passado, estimulando assim a
memoria e as recordagdes significativas. As filmagens possibilitam a reflexdo sobre
seu cotidiano e o0 mundo que 0s cerca, sobre 0s aspectos da violéncia, sobre os
valores (casamento), as preferéncias, suas potencialidades, suas dificuldades, os
trajetos diarios, as relagbes sociais com as pessoas do bairro, as caracteristicas do
bairro, assim como perceber a si mesmo. Nesse sentido a linguagem visual

proporcionada pelo video, é considerada como uma mediacdo simbdlica que
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proporciona o desenvolvimento dos processos internos dos individuos, como a
memoria e a percepc¢ao, apontadas por Vygotsky (1998).

O autor fala da mediagdo e da memoria como processos facilitadores da
inclusédo social. Nao se refere a esses processos como desenvolvimento do
conhecimento do individuo, mas como formas que possibilitam a relacdo da pessoa
deficiente mental com o meio social.

O autor refere-se a mediacdo a partir de pontes®, que podem ser pessoas
gue contribuem para a inclusdo social do sujeito com deficiéncia. Ja a memoria €

tratada como memoria compartilhada, e o autor explica:

[...] penso que existe uma relagdo entre a memdria coletiva e a inclusdo
social. Quero dizer que, na medida em que um individuo pode compartilhar
das lembrancas, representacdes, crencas de um determinado grupo social ou
comunidade, significa que ele esta inserido, incluido nesse grupo, significa
gue dele faz parte. Nesse sentido, compartilhar da meméria coletiva € um
indicio da inclusado do individuo em seu grupo (KOHATSU, 2005, p. 262).

Kohatsu (2005) diz que sua pesquisa mostra como as pessoas com
deficiéncia mental tém a possibilidade de reconstruir e resgatar as préprias historias
e participar da construcdo da memoria coletiva dos bairros onde vivem.

O autor considera a exploracdo de imagens um meio de comunicacdo e
expressao. A fotografia e o video podem ser recursos valiosos para proporcionar aos
alunos a percepcao e a interpretacdo da realidade em que vivem. Kohatsu (2005)
acredita que trabalhar com esses recursos, possibilita conhecer e explorar outras
linguagens além da verbal, estimulando e dando suporte, tanto para o
desenvolvimento do discurso e das narrativas como estimulando o seu
desenvolvimento como um todo. A fotografia tem a funcdo de signo, sendo entao
uma representacao direta de objetos e acontecimentos.

Ainda na AREA DE PSICOLOGIA, LOPES (2004) utiliza a fotografia como
mediacao facilitadora do processo de construgdo do conhecimento, pois a autora
defende a idéia que a linguagem fotogréafica abre muitas possibilidades de registro,
interpretacdo e analise da realidade. A fotografia na visdo de Lopes (2004) também
se relaciona a fungéo de signo defendida por Vygotsky (1998).

A autora percebe o papel do educador como o responséavel na conducédo da
proposta pedagdégica, no que se refere a mediacdo do processo de construcédo de

% Metafora de ligamento de um ponto ao outro.
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sentido, sendo a fotografia uma ferramenta nesta questdo. O ato fotografico pode
resgatar a memoria, contribuindo assim, na visdo de Vygotsky, para o
desenvolvimento do individuo. Segundo Lopes (2004), a observacdo de uma
imagem fotografica mobiliza associacBes e evocacdes de outras imagens mentais
armazenadas na memoria. A partir da interpretacdo da foto pode-se reconstituir o
passado, rememorar informacgdes, emocdes e situacdes vivenciadas anteriormente.

Existe a oportunidade de encontrar na leitura dos registros fotograficos uma
possibilidade de confronto entre a realidade que se vé e a realidade que se imagina.
Uma das atividades desenvolvidas com o grupo inclusivo na Oficina de
Photo&Grafias instiga os participantes a fantasiarem-se como personagens, entre
eles: motoqueiro, enfermeira, bombeiro, etc. A partir da proposta eles tém a
oportunidade de expressar, durante a interpretacdo e a leitura das imagens,
situacOes culturais relacionadas a eles e a experiéncias de seu cotidiano. Podemos
nesse aspecto, fazer uma relagdo com as funcles instigadas nas brincadeiras
citadas por Vygotsky (1998). O “faz de contas” auxilia no desenvolvimento proximal
do individuo, favorecendo a aprendizagem.

Lopes (2004) fundamentada em Vygotsky (1998) acredita que € na interacao
com o outro, mediada pela linguagem, ou seja, no contato social com o outro e com
suas producdes, que ocorre a internalizacdo da linguagem e dos conceitos e sdo
ampliadas as perspectivas de desenvolvimento do processo de producéo, fruicéo e
conhecimento no campo especifico da Arte. A autora se baseia no pensamento de
Bakhtin e Vygotsky que defendem a idéia de que a presenca do outro é
indispensavel para a internalizacdo da linguagem, constituicdo da subjetividade e
construcéo do conhecimento.

Lopes (2004) expbe as idéias de Lygia Clark pois, segundo a artista, a Arte
permite ao participante descobrir e recompor a sua realidade fisica e psiquica. Clark
diz que no contato com a obra do artista o individuo estabelece relagbes com os
outros individuos ou consigo mesmo. Os objetos deixam, assim, de ter valor em si
mesmos, sO adquirindo sentido na medida em que sdo participados pelo sujeito
como sujeitos transicionais. Diz ainda que na relagéo entre artista-obra-espectador,
o individuo pode redescobrir a sua propria poética, sua capacidade expressiva e
criativa. E a relagdo do objeto concreto e seu significado, informada por Vygotsky

(1998), que € instigada no contato com a arte.
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Lopes (2004) fundamenta-se na teoria de Bakhtin, na qual o autor defende
gue a concepcado de linguagem orienta-se a partir do principio dialégico. O homem
s6 pode ser pensado a partir das relagdes que o ligam ao outro. O autor expde sobre
a construcdo de sentidos que ocorrem no didlogo entre diferentes entonacdes,
valores e visdes de mundo, que caracterizam o debate de idéias e o encontro de
palavras de diferentes sujeitos num unico discurso e as diferentes formas de
discurso dentro do discurso.

Lopes (2004) revela a importancia da fotografia como produtora de
significacdes da realidade. Para ela a imagem fotografica esta carregada de
possiveis significados e mdultiplos sentidos a serem revelados e construidos pelo

olhar de quem a observa e a Ié.

A dimensao alteritaria da imagem fotogréafica se revela quando concebemos a
fotografia como um outro, como uma outra forma de apreensdo e
apresentacdo de si mesmo, do outro e da realidade. Ela traz uma relacéo
icébnica com a realidade, mas n&o é a realidade. E uma imagem-outra, meio e
mediacdo de conhecimento, que nos convida a ir ao encontro daquilo que se
apresentou como modelo e de tudo mais que poderd ser evocado, a partir
deste recorte e do enquadramento inicial que ficou registrado e materializado
na imagem (LOPES, 2004, p.106).

A autora percebe com a pesquisa que a Oficina proporciona a formacao dos
sujeitos, ou seja, a construcdo de conhecimentos em arte e pela arte, e favorecem a
subjetividade e as relacdes intersubjetivas. Tais relacbes sdo importantes para o
desenvolvimento dos aspectos que envolvem sua vida social, no que se refere a
como a pessoa se V& e como 0S outros a veem, ja que Lopes considera que o
contexto social constréi padrbes de classificacdo e categorizacdo dos diferentes
sujeitos na sociedade.

Lopes (2004) afirma que a linguagem fotogréfica se constitui na articulacdo de
uma estrutura dialdgica e alteritaria baseada na teoria de Bakhtin. A linguagem
dialoga com a realidade que quer representar, com o contexto socio-cultural e com
0S sujeitos envolvidos no ato fotografico, ela influencia a construcdo do olhar, na
percepcao da cultura, histéria e subjetividade.

Lopes (2004) identifica a Fotografia como uma forma de representacao
simbdlica, que favorece o desenvolvimento do processo de criacdo, o exercicio de

busca de construcdo de sentidos, o resgate da memdéria e a experiéncia do dialogo.
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Sendo a fotografia considerada nesse contexto como uma mediacdo simbdlica que
favorece o desenvolvimento humano.

Continuando na AREA DE PSICOLOGIA, LIMA (2001) expde em sua tese
gue a dificuldade dos sujeitos cegos reconhecerem e fazerem desenhos
bidimensionais ndo se refere a problemas de sua cogni¢cdo, mas sim da falta de
materiais adaptados.

Lima (2001) apresenta uma atividade que consiste em oferecer desenhos
incompletos, tendo que os participantes completar a parte faltante. Este recurso
permite que a crianga “integrasse na memoria o desenho como um todo e
completasse cognitivamente as partes que estavam faltando, ja que verbalizavam o
gue era o desenho completo, muito antes de desenhar a parte faltante (LIMA, 2001,
p.59-60). Por meio da utilizacdo de instrumentos e signos, a memoria é mediada,
provocando lembrancas e instigando o processo de aprendizagem.

Segundo Lima (2001), algumas atividades desenvolvidas na pesquisa
favorecem a compreenséo e a observacao dos desenhos, como, por exemplo, ao
preencher cognitivamente certas partes das figuras que estdo faltando, isto €, ao
significar ou preencher mentalmente o resto da representacao visual.

Para o autor a dificuldade dos cegos em reconhecerem desenhos, também

esta relacionada a falta de repertorio.

Fica patente, ainda, que a eliminagdo de uma carga na memdria semantica
propicia um maior alcance do vocabuldrio de nomeacdo das figuras,
indicando que o problema de reconhecimento das figuras esta ndo no ato,
mas no acesso a essa memoria, talvez porque o cego nao tenha um banco
de memoria pictérica ou de imagens suficientemente grande para poder fazer
as discriminacBes e as generalizacbes necessarias a nhomeacdo de outras
figuras com as quais ainda nao foi treinado (LIMA, 2001, p.83).

O aumento do repertério é instigado na pesquisa de Lima (2001) por
atividades de cépia de desenhos. O mecanismo da imitagdo € provocado quando 0s
participantes cegos copiam as representacdes visuais construidas culturalmente
pelos videntes. A imitacdo dessa forma, como cita Vygotsky (1998), possibilita o
desenvolvimento dos processos internos.

Finalizando na AREA DE PSICOLOGIA, GODOY (1998) cita que o ensino de
arte deve possibilitar ao aluno perceber significacbes do mundo que o cerca,
promovendo seu potencial critico, assim como facilitar a aprendizagem de outras

disciplinas. A autora dialoga com as preposic¢des trazidas por Vygotsky (1998), ao
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perceber que a arte € um sistema de signos que possibilita a interpretacdo da
realidade.

Godoy (1998) cita que a caracteristica mais marcante do homem é a
capacidade de simbolizar, sendo manifestada mediante a comunicagcdo escrita,
gestual e oral, e que esta ultima é o principal meio de interacdo social. A autora
defende que as vivéncias sensoriais sdo fundamentais para ocorrer o processo de
simbolizacdo indicando que esta € fundamentada pela imaginacdo seguindo as
idéias de Winnicott, sendo esta uma referéncia que a autora expde em sua
pesquisa.

A arte pode favorecer ao deficiente auditivo® o desenvolvimento de conceitos
abstratos e de sentimentos. Godoy (1998) considera também um campo que
possibilita a superacdo de conflitos psiquicos e de evolugdo do self. A partir das
idéias de Winnicott, a constituicdo do self, assim como a apropriacdo do seu estilo
de ser, ocorre através da criatividade por meio de a¢des verdadeiras e espontaneas.

Para Godoy (1998) a arte possibilita o desenvolvimento da criatividade
permitindo a vivéncia do sensitivo, do sensorial, da percepcdo de si mesmo e do
outro e fornece subsidios para a conscientizacdo do proprio eu. A expressao das
manifestacfes do inconsciente e a expressdo do proprio ser sdo proporcionadas
pela criatividade e sdo segundo Winnicott necessérias para a integracdo do sujeito
na sociedade. A capacidade individual de viver criativamente, isto €, a capacidade
de o sujeito apropriar-se do objeto da realidade, possibilita a experiéncia cultural e
social.

Godoy (1998) indica que as manifestacfes artisticas fazem com que o artista
estruture seu mundo interior e 0 expresse mediante a simbolizagéo, a obra de arte.
Para o deficiente auditivo a arte auxilia a sua comunicac¢ao, possibilitando expressar
interesses, desejos e vivéncias, facilitando assim seu desenvolvimento.

A autora expbe em sua tese outras contribuicdes da arte no desenvolvimento
humano. Com as entrevistas Godoy verifica que alguns professores enfatizam a
disciplina de Educacéo Artistica como meio de preparar o individuo para o trabalho
na medida em que levanta seus interesses, aptiddes e permite o conhecimento de
técnicas. O ensino da arte também possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos,

o desenvolvimento da autoconfianga, da auto-estima, da consciéncia de ser agente
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transformador, do fortalecimento de atitudes, do resgate de potencialidades e do
potencial artistico.

A partir das entrevistas a autora constata a consciéncia dos professores em
relacéo a contribuicdo da arte para a formacao dos educandos deficientes auditivos,
fundamentada no pensamento de Winnicott sobre a relacdo da arte com o
desenvolvimento criativo.

Os autores das teses de doutorado expdem aspectos que envolvem a arte,
tanto no fazer artistico como na leitura de obras de arte e objetos culturais, sendo
possivel perceber a influéncia do campo artistico no desenvolvimento dos sujeitos
proporcionando assim o progresso da aprendizagem.

Por ser a arte concebida como um sistema de signos, 0S processos mentais
da percepcado, da memoria, da atencao e da imitacdo sdo instigados, ja que esses
se desenvolvem por meio da mediacdo simbdlica. Averiguamos que a arte contribui
para a comunicacao entre os individuos de uma sociedade, favorecendo a promocao

de potencialidades, assim como a interpretacao e a interacdo com a realidade.
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O QUE DIZEM AS TESES DE
DOUTORADO SOBRE ARTE

E INCLUSAO
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CAPITULO 6 — O Que Dizem as Teses de Doutorado

Sobre Arte e Inclusao

Neste capitulo tomamos como foco a producédo de teses que tratam o tema da
arte-educacdo, apontando os caminhos que a arte tem delineado no ambito
educacional do ensino formal e ndo-formal no contexto da educacao inclusiva e/ou
educacéao especial. A andlise é baseada a partir das idéias de autores que exploram
as imagens produzidas socialmente e sobre pesquisadores que fundamentam o
estudo sobre a producdo artistica infantil, como a teoria de Viktor Lowenfeld.®’

A escolha das teméticas relatadas, referem-se aos assuntos que emergiram
com a leitura das teses de doutorado. Assim, no item seguinte a fundamentacdo
tedrica, descrevemos o0 que cada autor das teses de doutorado dizem sobre a arte-
educacdo para pessoas com necessidades educacionais especiais, criando um

didlogo com os apontamentos relatados no inicio do capitulo.

6.1 Consideragcfes Sobre a Arte-Educacéo

A arte em suas diferentes linguagens acompanha a historia da humanidade
desde os primordios da formacao dos sujeitos. Especificamente a arte-educacao é
considerada um campo que permite o didlogo e a interacdo entre os aspectos que
envolvem a estética e os sentidos. Segundo Frange (2009) é na arte-educacéo que
as teorias da arte e as teorias do ensino aprendizagem relacionam-se com o objetivo
de compreender a arte e suas peculiaridades. Proporciona também a compreensao
das idéias e valores possibilitando assim a interacdo dos sujeitos com a natureza e a
cultura.

A arte-educacéao instiga a decodificacdo de signos pertencentes as culturas,
possibilitando desta maneira que os educandos compreendam e atribuam sentido as

informagdes presentes em uma imagem. Na atualidade a reflexdo sobre a imagem

% Viktor Lowenfeld (1903-1960) foi professor de arte na Pennsylvania State University, autor de diversos livros
gue abordam a producéo artistica infantil.
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do cotidiano e a imagem do objeto artistico estdo presentes nas salas de aulas de
arte. Segundo Pillar (2002) o sentido da reflexdo sera dado em funcéo do contexto e
das informagdes que o leitor possui, isto é, serd dado a partir do entrelacamento das
informagbes do contexto sociocultural da imagem com os conhecimentos, as
interferéncias e a imaginacao do proprio leitor.

Na leitura de imagem deve ser considerado todo o repertério do educando,
assim como sua historia de vida para possibilitar a apropriagdo dos objetos e
acontecimentos do mundo. A interpretacdo sera determinada pelo lugar e momento
em que o leitor se encontra. Nesta visdo a arte-educacdo torna-se um campo
democratico, pois 0 que € valorizado é o olhar de cada individuo, carregado de
recordacdes, experiéncias, associacdes, fantasias e especificidades de sua cultural.

Para Pillar (2002) o que € observado na imagem ndo é o dado real, mas o
gue se consegue apreender, o que € significativo para o leitor. No entanto é preciso
educar o olhar das criancas desde a infancia para que possam compreender a
maneira como 0s elementos visuais se estruturam e possam pensar criticamente
sobre as imagens.

Nas palavras de Frange (2009) deve ocorrer a Alfabetizacéo Visual, isto €, o
conhecimento visual que abrange andlises formais e a contextualizacdo da obra de
arte®®. Para que se possa chegar ao significado da obra deve ser trabalhado tanto a
expressdo com seus aspectos formais e estruturais como seu conteudo ligado a
percursos, a pessoas e a grupos sociais e culturais. Isso é possibilitar ver obras e
Imagens em sua inteireza.

As imagens construidas nos diferentes contextos sociais e culturais sdo
consideradas por pesquisadores como Cultura Visual. No entanto antes mesmo da
expressdo ser assim utilizada, pesquisadores brasileiros como Ivone Richter e
Marcos Villela Pereira tratavam as producdes de imagens no contexto social como
Estética do Cotidiano.

Lanier (1997) explica que a experiéncia estética, estando nela incluida a
experiéncia visual, ocorre também fora da escola, apontando que ela ndo é
introduzida na educacédo escolar, mas é incrementada, pois € algo que ja existe. O
autor informa diferentes estimulos que provocam respostas estéticas fora da

educacdo formal, como as artes de massa, estando incluidos nesse grupo os

% Fazendo referéncia a Abordagem Triangular de Ana Mae descrita no capitulo um.
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pbsteres, as histérias em quadrinhos, as roupas, a televisdo, assim como o0
artesanato. Lanier (1997) comenta que cada pessoa, seja ela adulta ou crianca, tem
0 seu proprio interesse estético, o seu préprio envolvimento e valor.

Rosa (2005) explica que a proposta da estética do cotidiano valoriza o
cotidiano dos individuos, com 0s aspectos estéticos proximos a ele, como 0s
presentes em seu entorno, na natureza e nas tendéncia multiculturais. No ambito

escolar a autora esclarece:

Um dos pontos interessantes da Estética do Cotidiano € a valorizagdo que &
dada aos aspectos culturais, e também da natureza, trazidos pela experiéncia
da crianca. Essa valorizagdo faz com que a crianga construa uma ponte entre
0 saber espontaneo, construido no dia-a-dia, com o aprendizado da arte por
meio do conhecimento adquirido na leitura da producéo artistica presente na
sociedade (ROSA, 2005, p.52-53).

Assim como a Estética do Cotidiano, o termo Cultura Visual € indicado por
pesquisadores da atualidade, como Fernando Hernandez e Marilda Oliveira, como
uma area do saber relacionada aos aspectos culturais trazidos pelos estudantes e
gue constituem a sociedade. A &rea de Arte é defendida por Herndndez (2000) como
uma disciplina que possibilita desenvolver propostas transdisciplinares considerando
as mudancas produzidas na sociedade.

O autor expde que estamos atualmente rodeados por uma grande variedade
de imagens, sendo assim, fazemos parte da Cultura Visual, que apresenta como
importéancia primordial, mediar o “processo de como olhamos e como nos olhamos, e
contribuir para a produgdo de mundos” (HERNANDEZ, 2000, p.52). A denominacéo

Cultura Visual refere-se ao universo de significados. Para o autor:

Prestar a atencdo a compreenséo da Cultura Visual implica aproximar-se de
todas as imagens (sem os limites demarcados pelos critérios de gosto mais
ou menos oficializado) e estudar a capacidade de todas as culturas para
produzi-las no passado e no presente com a finalidade de conhecer seus
significados e como afetam nossas “visdes” sobre nés mesmos e sobre o
universo visual em que estamos inseridos (HERNANDEZ, 2000, p.51).

A partir dos meios da Cultura Visual, assim como da arte e dos objetos que
nos rodeiam, os seres humanos tém a possibilidade de construir uma relacao-
representacdo, pois o autor considera a arte e os artefatos que fazem parte da

Cultura Visual, formas de pensamentos, que interpretam e encontram significados
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das coisas a partir dos objetos e acontecimentos do seu cotidiano. Além disso, a arte
e os artefatos possibilitam perceber e conhecer a cultura a qual pertencemos.

Hernadndez (2000) defende a idéia de que, na arte, a educacdo encontra um
bom caminho para que se possam interpretar as informacgdes cotidianas. A arte no
ambito educacional pode favorecer a compreensao e interpretacdo dos significados
de obras de arte assim como de representacdes visuais das diferentes culturas. O
autor ainda defende que a compreensédo pode ser em torno de temas relacionados a
estilos, significados, paisagens, relagcbes sociais, objetos de outras culturas, etc.
assim como a sua conscientizacdo como parte da Cultura Visual.

Este tipo de compreenséao favorece nos educandos a autoconsciéncia de sua
propria experiéncia em relacdo a arte. Devem ser enfocadas as diferentes
manifestacfes culturais desde as obras que estdo em museus até os anuncios, 0s
sites de internet e cartazes feitos nas escolas. Com isso vai-se além da arte e da
imagem, levando-os ao conhecimento e a interpretacdo da Cultura Visual.

O veiculo de conhecimento, na arte-educacdo, devem ser as diversas
representacdées comunicativas e expressivas para que se possam conhecer as
distintas manifestacfes simbolicas de diferentes épocas e culturas. Com isso, o
educando sera instigado a interpretar a propria cultura. No ato de interpretar a
realidade, sendo ela uma necessidade humana, o individuo constréi significados do
mundo que o rodeia.

Os objetos adquirem sentido pela experiéncia de quem os olha e sdo uma
fonte de conhecimento, por isso a importancia de interpretar a Cultura Visual na area
educacional, pois € a area do conhecimento que tem como tarefa explorar as
maneiras da producdo simbdlica. As sociedades tém a necessidade de construir
significados, e entre eles estdo as imagens que sdo mediadoras de valores culturais.

Sobre a produgéo artistica infantil no ambito educacional, Lowenfeld (1977)
considera a arte importante para a educacao da crianca, pois sua producao artistica
reune diversos aspectos de sua experiéncia, conseguindo assim significar o mundo.
O autor defende a idéia de que 0s processos que envolvem a arte proporcionam a
expressédo das criancas no que se refere ao pensar, ao sentir e ao ver.

A arte-educacdo pode contribuir com a capacidade de procurar e descobrir
respostas, por exemplo, quando um estudante que esteja pintando necessite da

mistura de cores e invencao de novas formas.
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Outra vantagem que a arte pode oferecer no desenvolvimento humano
segundo Lowenfeld (1977) é a interacdo com o0 meio, isto €, quando a crianca passa
pela experiéncia artistica criadora, ela assimila através dos sentidos os objetos, os
seres e 0s acontecimentos do mundo a sua volta.

Para o autor o contato sensorial com 0 meio € de grande importancia para a
formacdo do ser humano, pois a Unica via de aprendizagem ocorre pelos sentidos. A
educacdo artistica € a Unica disciplina que verdadeiramente se concentra no
desenvolvimento de experiéncias sensoriais (LOWENFELD, 1977, p.26). Quando
tocamos em algo, cheiramos, ouvimos ou saboreamos estamos expressando uma
participacédo ativa, tornando a aprendizagem significativa.

O autor expde que a arte pode ser um meio de compreender o
desenvolvimento, seja o desenvolvimento emocional, o intelectual, o fisico, o
perceptual, o social, o estético e o criador a partir da observacéo e interpretacao
daquilo que os desenhos estéo representando.

Com os desenhos percebe-se o desenvolvimento das criangas. Esse se inicia
com a conscientizacdo do eu (a crianca relaciona o desenho com o eu observador)
até perceber este eu como parte de um ambiente mais vasto.

O autor cita que as transformacgfes ocorridas nas producgdes artisticas das
criancas sdo um reflexo da evolugdo infantil. Para ele, a arte é a expressdo das
emocdes e experiéncias perceptivas do individuo em relacdo e na interacdo com o
seu meio. A arte € expressao, tanto do produtor como do espectador, pois expde as
manifestacbes do eu, provocando reacdes subjetivas perante 0 meio em que esta
inserido.

Com base nessas tendéncias, na atualidade a area de arte é focada na
educacédo de pessoas com necessidades educacionais, seja no ambito da Educacao
Especial como na vertente da Educacgao Inclusiva.

No que se refere ao desenvolvimento humano na arte-educacao, a area das
Artes Visuais, que abrange a producdo e conhecimento das imagens produzidas
pelas culturas, apresenta relevancia no desenvolvimento dos processos mentais de
pessoas que apresentam deficiéncia.

Especificamente o desenho comunicacional é trabalhado no contexto da
educacédo de cegos. Duarte (2008) aponta que o desenho contribui na estrutura do
pensamento, pois na infancia, € um forte recurso cognitivo de reconhecimento,
classificagcdo e identificacdo dos objetos do mundo (DUARTE, 2008. p.1284). O



112

exercicio de classificacdo dos objetos, que ocorre no fazer artistico, em
seco/molhado, frio/quente, liso/aspero, entre outros, auxilia 0os processos mentais no
gue se refere a conceituacdo. No desenho, a crian¢a (jovem ou adulto) tem a
possibilidade de classificar, identificar e relacionar os objetos e acontecimentos do
mundo a sua volta de maneira consciente.

O ser humano é capaz de ressignificar o mundo, isto é, representar o mundo
transformando e transfigurando o que conhece mediante suas diversas linguagens,
entre elas a artistica. Cada individuo transmite o seu entendimento e conhecimento
do mundo, para que outros individuos possam capta-los e assim ressignifica-los
novamente.

Os objetos do mundo, segundo Duarte (2008), podem ser representados por
meio de esquemas graficos e podem ser considerados como um desenho cognitivo
ou comunicacional. Os esquemas graficos sao representacdes simplificadas e
generalizantes dos objetos (DUARTE, 2008, p1290). Podemos dizer que acabam
proporcionando uma economia mental, pois um U(nico esquema pode ser a
representacdo de varios objetos, assim como podem ser nomeados por um Unico
signo verbal. Este método proporciona o desenvolvimento dos processos de

identificacdo e classificacdo dos objetos e acontecimentos do cotidiano.

Nos “esquemas graficos” o objeto é apresentado tal como a palavra,
denotando, na verdade, toda uma categoria de objetos cujas variaveis sédo
assimiladas por meio de uma sintese simples e eficiente. Assim, a palavra
ARVORE corresponde ao “esquema grafico” arvore. Ambos, em linguagens
diferentes, apresentam um mesmo prototipo, paradigmaticamente significam
qualquer tipo de arvore, qualquer arvore do mundo (DUARTE, 2008, p.1290).

Sendo assim, a apresentacao fisica de algo do mundo, delineada no desenho,
por meio de linhas, planos e cores, pode comunicar processos de identificacdo e
classificacdo representando a cultura na qual a pessoa esta inserida.

Na producéo infantil Duarte (2009) afirma que estudos recentes evidenciam o
carater comunicacional e cognitivo do desenho. A partir dos processos de
assemelhamento, diferenciacéo e classificacdo dos objetos do mundo, as criangas
criam por meio do desenho categorias cognitivas, isto €, representam graficamente
objetos exemplares evidenciando grupos diferentes dentre a variedade existente. O

desenho tanto para a criangca como para o adolescente atua nos processos de
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identificacdo e categorizacdo, além dos citados acima, sendo um recurso de
reconhecimento do outro e de si mesmo.

As idéias descritas sobre os caminhos que a arte-educacao perpassa mostra-
nos sua importancia no desenvolvimento humano no que se refere a compreensao
dos significados produzidos pelas sociedades. Significados que permitem instigar os
sentidos e assim possibilitar a conscientizacdo de n6s mesmos como produtores e
produto da cultura na qual estamos inseridos. O item seguinte aborda o contexto da
arte-educacao na formacéo de pessoas com necessidades educacionais especiais,
possibilitando relaciona-la com os aspectos que envolvem a producédo artistica e as

imagens cotidianas.

6.2 O Que Dizem as Teses de Doutorado Sobre a Arte - Educacéo

Neste item sdo levantadas as idéias dos autores das teses de doutorado
sobre a arte-educacéo. Os autores das teses apresentam diferentes focos, por isso
a necessidade de explorar linhas distintas de pensamentos.

A ordem de apresentacdo das teses segue a forma dos capitulos anteriores,
isto €, estdo apresentadas conforme a area do conhecimento em que as producdes
foram realizadas.

Na AREA DE CIENCIAS DA INFORMAGCAO, TOJAL (2007) defende o acesso
aos bens culturais, j& que estes sdo produtos do conhecimento. No entanto as
diversas manifestacfes culturais de carater simbdlico, no caso da Arte, carregam
diversos cédigos para serem conhecidos e revelados pelo leitor. Para isso deve
existir uma alfabetizacdo promovida pelas politicas publicas a fim de ampliar o
conhecimento cultural de toda a populacdo. Idéia reforcada por Frange (2009)
guando expde a importancia de se trabalhar o conhecimento visual.

A autora revela a importancia de acdes educativas no processo de
comunicacdo museoldgico, isto é, de comunicacado do objeto cultural. Para isso deve

existir um novo paradigma comunicacional para proporcionar uma interatividade
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mais ampla entre o objeto museoldgico e o publico, principalmente tratando-se do
publico com necessidades especiais®.

Esta nova interatividade que Tojal (2007) cita refere-se as estratégias de
mediacdo a fim de proporcionar uma condicdo mais dialégica e ndo passiva de um
sujeito em uma condicdo de simples receptor de mensagem, tornando-se um
participante mais ativo no processo de apreensdo e de ressignificacdo do objeto
cultural das exposicoes.

Para Tojal (2007) devem-se proporcionar atividades ludico-plasticas a fim de
concretizar as vivéncias do leitor a partir da exploracdo e andlise dos diversos
significados presentes no objeto cultural. Tal exploracdo e andlise deve considerar
0S aspectos técnicos, estéticos, formais, historicos e contextuais, proporcionando
ainda espaco para a interpretacdo dos leitores. Como defende Pillar (2002), o
sentido da reflexdo sera dado na relacdo existente entre as experiéncias do leitor
com o contexto do objeto cultural.

Para que exista uma maior interatividade, a politica cultural do museu deve ter
um carater interdisciplinar para proporcionar e estimular em todos os publicos o
exercicio da percepcao, fruicdo e ressignificacdo dos objetos culturais.

Deve ser enfatizado ndo apenas o conteldo, a mensagem pré-estabelecida
trazida pelo especialista da exposicdo, mas sim o dialogo que é resultante das
experiéncias vividas e trazidas pelo publico com os diversos significados obtidos a
partir da sua interacdo com o objeto cultural. Este tipo de acdo permite a percepc¢ao
da cultura em que os sujeitos estao inseridos como defende Hernandez (2000).

O projeto de comunicacao e mediagdo dos objetos culturais do museu deve
contemplar em seus planejamentos aspectos referentes ao ensino e a
aprendizagem.

Tojal cita Cury,

Algumas estratégias de comunicacdo favorecem, muitas vezes, a teoria do
ensino, enquanto aquelas preocupadas com a construcao do significado pelo
publico favorecem a teoria do aprendizado. Uma privilegia a emissao e a
outra a recepc¢do. Privilegiar um pélo ndo significa ignorar o outro, mas
significa estabelecer um ponto de onde se fard a observagdo critica do
processo de comunicacéo (TOJAL, 2007, p.94).

69 .
Termo citado pela autora.
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Percebemos que Tojal (2007) enfatiza a importancia de se considerarem
aspectos da educacdo, ou melhor, do ensino, no campo da producdo artistica,
mesmo sendo um ensino com caracteristica ndo-formal, ja que se trata do espago
museoldgico e ndo escolar. Para a autora a acdo-educacional € um instrumento
valioso para o processo de mediacédo. Essa é representada pelo educador que visa
a relacdo do publico com o objeto cultural. Possibilidades presentes no campo da
arte-educacao como revela Frange (2009).

A autora afirma que o museu por ser um campo simbdlico, tendo uma
importante fungdo comunicadora, € também “um campo receptivo, provocativo e
estimulante & compreensao, fruicdo e decodificacdo dos objetos culturais dos
diversos publicos, levando em consideragdo seus interesses e especificidades (...)
(TOJAL, 2007, p.94). Valoriza-se neste sentido a Estética do Cotidiano dentro do
museu, pois 0s objetos culturais sdo estimulos que consequentemente provocam
respostas estéticas como define Lanier (1997).

Tojal (2007) defende a idéia de que ao se organizar a exposi¢do, deve-se ter
uma postura semidtica, a qual valoriza a producdo de sentido, considerando as
formas de como o objeto pode ser interpretado. O publico interpreta e ressignifica o
objeto cultural a partir de suas vivéncias, de seu repertério de conhecimentos, seus
valores, podendo assim, relacionar os estimulos visuais, sonoros, com os elementos
constitutivos, com o conteddo e mensagens, com os textos e legendas, e com o
produto final. Com isso a exposi¢cdo poderd proporcionar a producao de sentido a
partir das diversas possibilidades de leitura do objeto cultural.

Para que a leitura se torne prazerosa e significativa, deve-se estar consciente

de que este ato ndo esta apenas ligado aos sentidos da cognicéo e fruicdo, mas que
a interpretacdo do objeto esta repleta de multiplos significados.
Tojal (2007) refere-se a experiéncia da leitura como uma experiéncia de vivéncia,
uma experiéncia concreta, que abre caminho para a percepc¢éo multissensorial. Com
este tipo de leitura amplia-se 0 acesso do publico a partir das diversas e diferentes
especificidades de cada leitor, para que assim ele possa utilizar todo o seu potencial
para a apropriacdo do objeto cultural. Como defende Lowenfeld (1977) as
experiéncias sensoriais proporcionadas no contato com a arte possibilitam a
atribuicdo de sentido.

A percepcao multissensorial estd vinculada a fruicAo do objeto cultural

mediante todos 0s canais sensoriais, sendo eles, a visao, a audi¢ao, o olfato, o tato,
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o paladar e o cinestésico’®. O estimulo dos canais sensoriais facilitam a
compreensao e significacdo do objeto cultural, principalmente para o publico com
necessidades educacionais especiais.

Para Tojal (2007):

(...) as experiéncias perceptivas desenvolvidas segundo a abordagem
multissensorial, possibilitam melhor compreensdo da realidade, bem como
das representacdes humanas e do meio ambiente, da mesma forma que
exercitam e estimulam as potencialidades perceptivas de pessoas com ou
sem deficiéncias e amplia as capacidades de reconhecimento e apreenséo do
mundo, garantindo, dessa forma, a concretude e incorporagdo dos
conhecimentos e descobertas efetuadas durante as leituras de obras,
capazes de promover a transformacdo dos individuos e, por extenséo, da
sociedade (TOJAL, 2007, p. 104).

Nesta visédo, a partir da percepcdo multissensorial, a arte auxilia as pessoas
com necessidades educacionais especiais ndo apenas a realizar uma significativa e
prazerosa leitura do objeto cultural, mas também proporciona uma melhor
compreensao da realidade, do mundo em que vive.

As acdes educacionais devem incluir nos processos comunicacionais
recursos que visem ao acesso sensorial baseados na mediacdo multissensorial para
gue possibilitem ndo apenas uma fruicdo visual, mas também uma fruicdo e
percepcdo por outros sentidos. Desta forma, a exposicdo dara possibilidades de
leitura para todos os publicos, considerando suas especificidades ou necessidades.

Os recursos utilizados como forma de mediacédo, que variam de acordo com
cada exposicdo, podem ser objetos originais ou reproducbes em relevo desses
objetos, materiais similares ou referenciais (bidimensionais e tridimensionais) e
propostas interativas que agucem os sentidos. Assim, a partir de uma experiéncia
concreta, a pessoa com limitacdes fisicas, sensoriais e mentais, tem a possibilidade
de se relacionar com os objetos por meio dos canais sensoriais. A comunicagao se
torna mais eficaz ao se utilizarem meios visuais, orais, tateis e interativos, evitando a
exclusao a partir de uma abordagem multissensorial.

As exposicoes de arte, a partir desta visdo abrangem uma nova perspectiva.
Tojal (2007) cita Cury:

7 Cinestesia: sentido pelo qual se percebem os movimentos musculares, 0 peso e a posi¢cdo dos membros
(Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, 2004).
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A exposicdo foi pensada para exigir algo do publico: este deveria ser
constantemente desafiado, convidado a dela participar efetivamente. Nunca
vislumbramos uma exposi¢cao na qual as pessoas recebessem a informagéo
passivamente ou fossem colocadas diante de um objeto e néo
compreendessem a sua importancia dentro de seu contexto cultural e social.
Tinhamos a certeza de almejar uma exposicdo em que o publico tivesse,
além de uma participacdo ativa, uma qualidade participativa numa dimenséo
cognitiva (TOJAL, 2007, p. 98).

Com programas de acdo educativa para publicos especiais’™, Tojal (2007)
vem proporcionando mediante a linguagem artistica, a incluséo social deste publico,
facilitando seu acesso aos bens culturais, possibilitando prazerosas leituras das
producdes artisticas e consequentemente a construgdo de novos conhecimentos,
tanto no campo da arte como da realidade em que esté inserido.

Na AREA DE EDUCACAO, MIRANDA (2007) refere-se a arte no campo
educacional, indicando a necessidade de existir uma arte-educacéo voltada para a
cultura surda. Como revelado nos capitulos anteriores para o autor, os surdos se
organizam em um grupo com identidade propria, com caracteristicas culturais
especificas, que se diferem da cultura dos ouvintes.

A partir da visdo do autor, a arte-educacdo deve ser voltada para os
interesses e experiéncias dos surdos. Nos cursos de pedagogia para surdos deve
ser trabalhada a poesia surda, literatura para a crianca surda com sinalizagdes
visuais ao invés das sonoras, piada surda, humor surdo e teatro surdo. Sobre as
Artes Visuais 0 autor ndo relata exemplos nem experiéncias, porém percebemos a
importancia de se trabalharem os sentidos como defende Lowenfeld (1977), no caso
do surdo, a audicgéo.

Ainda na AREA DE EDUCACAO, BUENO (2002) analisa em sua tese,
as producOes visuais de pessoas com deficiéncia mental, tendo como base o
referencial tedérico que envolve a concepc¢do de Arte, de conhecimento e do Ensino
da Arte. A autora tem como objetivo analisar o papel da Arte na construcdo de
conhecimento do publico alvo, assim como a exploracdo de suas possibilidades
mediante o fazer artistico.

Para Bueno (2002) a relacdo entre arte e educagao se estabelece nas
concepgdes sociais, ideologicas e filosoficas, relacionadas a uma compreensédo de

mundo. E no ensino e aprendizagem que a realidade do sujeito é contextualizada,

71 .-
Termo utilizado pela autora.
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considerando o ser integralmente como um ser social, cultural, histérico e
transformador.

Bueno (2002) relata um breve histérico do ensino da arte no Brasil com o
intuito de contextualizar a reflexdo de sua pesquisa e coloca o panorama da arte na
educacéo especial brasileira apontando a escassez de reflexdes sobre a importancia
da arte no desenvolvimento humano.

A autora parte da conceituacdo de Arte como Fazer, Exprimir e Conhecer,
baseada na teoria de Luigi Pareyson, conceituando-a como linguagem com
conteudos proprios a fim de contribuir com a pratica educativa. A autora sustenta
gue é a relacdo e a interacdo entre o fazer, o exprimir e o conhecer que se
estabelece a concepcao de arte.

Fundamentada nas idéias de Pareyson o fazer refere-se ndo apenas ao ato
de executar, mas € também construcao e invencao. A arte é considerada expresséo
e revela espiritualidade e personalidade, € expressdo enquanto forma e envolve
significado, sendo a expressdo um elemento constitutivo da linguagem. E ainda, arte
€ conhecimento, podendo abranger as tentativas de aproximacdo e recuo em
relacdo aos objetos, estando relacionada a interpretacdo. Ele € um processo de
construcéo de significados que ocorre na mediacdo entre o fazer e o compreender.
A autora segue na pesquisa apontando alguns teoricos que definem o conhecimento
no ambito artistico.

Nas atividades realizadas durante a pesquisa a autora proporciona o fazer do
participante inserido no grupo, valorizando-o como ser social e cultural, ressaltando
a historia e o contexto do participante. Seguindo as idéias de Hernandez (2000) é
proporcionada, desta maneira, a percep¢ao da cultura visual, e como define Rosa
(2005) os aspectos estéticos proximos ao sujeito.

Bueno (2002) constata que as atividades desenvolvidas com os participantes
potencializam a capacidade de percepcao, de articulagdo, de relacdo e de
associacdo que sao manifestadas pela linguagem. A autora também indica que a
histéria de vida de cada sujeito reflete-se em suas producdes, principalmente nos
autorretratos. E o meio interferindo no fazer e na expressdo (BUENO, 2002, p.131).
Podemos também dizer que € o contexto do individuo explicito no seu fazer artistico.

Para instigar a producdo de significados, a autora proporciona a leitura de

imagens do cotidiano, como a fotografia de uma familia. Esta atividade ressalta a
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presenca do conhecimento, da percepcao agucada, o estabelecimento de relacdes a
partir do repertorio de cada um.

Conceitos construidos socialmente sdo colocados em evidéncia como 0s
padrées de beleza e o saber ou ndo saber desenhar. Os participantes relatam na
pesquisa, 0 que é bonito e bem feito relacionado a habilidade e a técnica. Esta
presente a habilidade da copia, como parte do repertério dos participantes. Sobre

este aspecto Bueno (2002) explica:

No processo de aprendizagem, as cOpias, os modelos, fazem parte da vida,
dos valores, enfim, da cultura de uma sociedade. Estabelecidos os padrdes
estéticos, a restricdo esta em conserva-los para sempre ou limitd-los, sem
expandir, desenvolvendo, assim, neste caso, apenas a habilidade, a técnica,
esquecendo a importancia de se estabelecer uma relacéo individual entre o
sujeito e o0 objeto, o seu significado e contextualiza-los, pleiteando o
desenvolvimento do estilo de cada um, buscando idéias novas, originais e
transformadoras (BUENO, 2002, p.138).

A arte deve ser encarada como area do conhecimento com todas as suas
especificidades, atribuindo-lhe o status de racionalidade e intelectualidade. O senso
comum, onde é encarada como simplesmente expressao dos sentimentos, emoc¢oes
sensagOes deve ser afastado. A arte proporciona para Bueno (2002) a busca de algo
novo mediante a combinacdo de formas culturalmente construidas e apropriadas
pelo sujeito relacionadas com suas experiéncias, resultando assim no processo de
significacao e generalizacao.

Com os resultados da pesquisa a autora destaca o potencial e a contribuicdo
da Arte para a formacdo da pessoa deficiente mental, assim como seu espago no
ensino.

Na AREA DE PSICOLOGIA, KOHATSU (2005) mesmo tendo usado a
imagem e o recurso do video que envolve sua pesquisa ndo fala sobre a arte-
educacdo sendo dificil desta maneira expor sua visdo sobre a tematica. O autor
utiliza o recurso do video para perceber como o deficiente mental se relaciona com o
bairro onde vive, e ndo o estudo do video como um processo artistico. Entendemos
gue a arte-educacgao nao se desenvolve apenas no ambiente educativo, no entanto
Kohatsu (2005) ndo explora os aspectos que envolvem as especificidades da arte, e

sim as imagens como recurso para favorecer a incluséo social.
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Ainda na AREA DE PSICOLOGIA, LOPES (2004), em sua tese, orienta-se a
partir dos pressupostos da Proposta Triangular’® e dos PCNs-Artes’®, dando énfase
a relacdo construida entre o produto e o processo de criacdo. No caso dessa
pesquisa, € a relacdo entre a imagem produzida pelos participantes e a experiéncia
dos mesmos no ato fotografico.

A autora coloca que a educacdo em arte tem como funcao desvelar, ampliar e
propor desafios estéticos a partir de experiéncias ludicas, cognitivas e sensiveis, que
envolvam a producédo, fruicdo e o conhecimento do campo especifico da Arte
(Lopes, 2004 p.74). E a valorizacéo da experiéncia estética citada por Lanier (1997)

Lopes ressalta que a fotografia e o ato fotografico podem ser explorados no
campo educacional, pois sado considerados uma prética social, inserida na historia e
na cultura, possibilitando aos estudantes o resgate da histdria de vida e de suas
interacOes sociais. A partir das imagens fotograficas, a autora revela que podemos
observar histérias, modos de vida, possibilitando a reflexdo sobre os temas que, no
caso desta pesquisa, foram trazidos pelos participantes. E a valorizagdo da Cultura
Visual como defende Hernandez (2000), apreciando ndo apenas as obras de arte,
mas as imagens contemporaneas produzidas pela sociedade.

A autora valoriza a importancia da fotografia no campo educacional dizendo:

A fotografia € compreendida aqui como possibilidade de reconstrugdo da
realidade, que se apresenta de maneira particular, fragmentaria mas, ao
mesmo tempo, nos remete ao todo de que faz parte. Assim, na e pela
fotografia, pode-se resgatar a memdria e recontar a histéria da experiéncia
vivida e compartilhada durante a pesquisa-intervencéo (LOPES, 2004, P.98).

Algumas experiéncias ocorridas durante o projeto confirmam as ideias citadas
acima.

Foram realizadas reflexdes e leituras sobre retratos e autorretratos,
proporcionando a captacdo e revelacdo de sua propria imagem. Em forma de
conversa cada participante da pesquisa expde a sua opinido contextualizando a si
mesmo; como se vé e como 0S outros o véem. Também se reflete sobre os
conceitos construidos socialmente, como o da beleza. Sdo os aspectos estéticos

proximos a ele que séo discutidos.

2 Como ja citado na presente dissertacdo, a Proposta Triangular € o termo criado por Ana M&e Barbosa no
Brasil para auxiliar o ensino de Artes Visuais, tendo como base o fazer artistico, o conhecer artistico e a
contextualizagdo do saber artistico.

"3 parametros Curriculares Nacionais — area de Artes.
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Em outro momento, realiza-se a leitura de fotos dos participantes fantasiados
como motoqueiro, enfermeira, etc. Os participantes conversam sobre quais sdo o0s
personagens representados, sobre o0s papéis sociais e sua importancia,
expressando situacdes culturais relacionadas as experiéncias de seu cotidiano.

Na experiéncia de se passarem por modelos, eles expressam as leituras que
fazem das imagens de TV, revistas, etc, representando assim o cotidiano a sua volta
e sua visdo de mundo. Nesse sentido a autora reforca a idéia de se trabalhar as
imagens da Cultura Visual como defende Hernandez (2000).

Na pesquisa foi realizada a oficina-passeio, na qual os participantes
produziram fotografias na Lagoa. A partir da producdo fotogréfica, houve a
possibilidade de se fazer um resgate das experiéncias vividas e néo vividas, como
as dificuldades de acesso, o medo de cachorro, etc.

A autora identifica a fotografia como:

(...) uma forma de representacdo simbolica, que favorece o desenvolvimento
do processo de criagdo, o exercicio de busca de construcdo de sentidos, o
resgate da memodria e a experiéncia do didlogo (LOPES, 2004).

I”* é proporcionada mediante a linguagem artistica da

A inclusdo socia
fotografia, possibilitando ao participante ver-se e perceber-se como um ser social. A
superacao de barreiras possibilitou o processo educativo, demonstrando o potencial
inclusivo da arte.

Continuando na AREA DE PSICOLOGIA, LIMA (2001) relata que nos dias de
hoje existe um grande numero de informagbes sendo comunicado mediante a
imagem como exemplificadas no capitulo trés. O fato faz com que uma parte da
populacdo seja excluida ao acesso deste tipo de informacgédo, j& que estas fontes
praticamente inexistem na forma tatil, adequada ao cego.

Lima (2001) expde a consequéncia da falta de acesso aos materiais gréaficos
adequados dizendo que “os alunos cegos ndo se beneficiam do mundo amplo de
possibilidades que é o mundo de imagens, sendo isso mais uma via de exclusédo da
pessoa com limitacdo visual "(LIMA, 2001, p.11). Fazendo referéncia as idéias de
Lowenfeld (1977), e como ja citado em Miranda (2007), a valorizacdo de outros
sentidos, que ndo apenas a visdo, possibilita por exemplo uma pessoa cega passar

por experiéncias estéticas.

74 . .
Termo indicado pela autora.
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O autor apresenta em sua pesquisa oito participantes cegos totais de duas
escolas publicas da cidade de S&o Paulo. O foco é um trabalho de treinamento”
haptico a fim de reconhecerem desenhos de objetos do cotidiano e formas
geométricas. Lima (2001) utiliza materiais diversificados como papel, plastico,
formas em madeira, entre outros. Os materiais sdo utilizados para exemplificar as
formas geométricas ou usados como moldes para os desenhos. Sdo expostos para
0S exercicios, trinta e trés desenhos, entre figuras geométricas e objetos do
cotidiano em alto relevo. Ao se preocupar com objetos do cotidiano, o autor dialoga
com o contexto da Cultura Visual defendida por Hernandez (2000).

Os desenhos consideram aspectos importantes ao tato, a linguagem pictérica,
ao tamanho dos desenhos, assim como a sua tangibilidade, isto €, devem ser
perceptiveis ao tato.

Nos exercicios séo trabalhadas as categorias as quais pertencem os objetos,
0 reconhecimento de partes do desenho que estdao vendo, e como o desenho
representa o modo de o vidente ver o objeto real. Para os participantes da pesquisa
o autor fornece instrugbes para explicar que “os desenhos sdo representacoes
visuais dos objetos que tocamos e ndo os objetos em si” (LIMA, 2001, p.56).
Fazendo referéncia aos estudos de Duarte (2008) isso € possibilitar a economia
mental no reconhecimento dos objetos do mundo, mediante a produgdo de
esquemas graficos.

Outra atividade desenvolvida é a utilizacdo de formas geométricas basicas, ja
conhecidas por eles, no exercicio de compd-las de tal maneira que resultem na
forma de um objeto do cotidiano ou outra forma geométrica. Lima (2001) preocupa-
se em expor desenhos que facam parte da cultura possibilitando assim o
conhecimento visual das imagens do cotidiano como defendem Hernandez (2000) e
Rosa (2005).

As atividades desenvolvidas na pesquisa sao:

1. Leitura de historinha: As personagens sao formas geométricas.

2. Jogo de combinacéao de figuras: Juntar figuras que séo iguais.

3. Nomeacdo por categoria: identificar alguns desenhos em relagdo a
categoria a que pertencem, exemplo, o piano pertence a categoria de

instrumentos musicais.

75 ~ -
Expresséo utilizada pelo autor.
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4. Pintar desenhos: Pintar a figura desenhada, por inteiro ou parte dela,
como por exemplo, pintar o rotulo do desenho de uma garrafa.

5. Desenhar: Desenho a partir de formas geométricas basicas, ou objetos
simples. Esta atividade permitia, aos sujeitos, entender como 0s
desenhos eram compostos e de que maneira 0s sujeitos videntes
representavam nos desenhos as coisas que tocavam, ou somente
viam. (LIMA, 2001, p.59)

6. Caca-desenhos: os participantes deveriam encontrar a figura solicitada.

7. O que é o que é7? : Variacdo da atividade Caca-desenhos.

8. Composicdo de desenhos: Preencher a parte da figura que estaria
faltando.

9. Jogo “pula um bobo”: identificar uma unica parte de um desenho a fim

de descobrir a qual figura pertence.

O autor com a pesquisa pretende propiciar subsidios no campo da arte-
educacédo no que se refere:

1. A melhoria na forma de representacdo das configuracées em relevo,
para tornar mais reconheciveis os desenhos, mapas gréficos,
constantes em livros e revistas especializados no lazer e educacédo da
pessoa cega;

2. A orientacdo de profissionais da area de educac&o para que promovam
o desenvolvimento intelectual, artistico e social dos portadores de
limitac&o visual’®, respeitando as necessidades de cada individuo;

3. A implantac&o de centros educacionais e de lazer para o atendimento a
crianca portadora de limitacdo visual, a fim de ampliar o acesso da
populacao a esses servicos;

4. Ao tracar de planos na arte-educagéo e na orientagdo de mobilidade;

5. A adaptacdo de materiais tecnoldgicos, educativos e de lazer ao
portador de limitac&o visual;

6. Ao desenvolvimento de equipamentos especializados, tais como o

sistema iconografico tangivel. (LIMA, 2001, p.88)

76 . .
Termo indicado pelo autor.
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Estas acdes para Lima (2001) podem contribuir com a melhoria na qualidade
de vida da pessoa cega, proporcionando, mediante a linguagem das artes visuais, 0
conhecimento de informagfes comunicadas por meio de imagens existentes tanto
no ambito escolar como em diversos aspectos de nossa sociedade. E a experiéncia
estética, analisada por Lanier (1997), que se encontra tanto no campo educacional
como na esfera social, possibilitando o conhecimento de representagdes visuais. No
entanto devemos ressaltar que essas a¢cbes nao constituem uma orientagdo para o
ensino de Arte.

E “pensando nos beneficios que o desenho e o desenhar podem trazer as
criangas, jovens e adultos portadores de limitagdo visual, seja no lazer, seja na
educacgéo formal”, (LIMA, 2001, p.35) que o autor dedica o estudo.

Com a pesquisa percebemos a capacidade de os cegos reconhecerem
desenhos pelo tato, desde que Ihes sejam oferecidas possibilidades e instrucdes
adequadas. O autor sugere gue se ensine a pessoa portadora de limitacdo visual a
reconhecer e fazer desenhos o mais cedo possivel, com adaptacdo de materiais e
técnicas especiais a sua idade e grau de limitacao visual.

Finalizando na AREA DE PSICOLOGIA, GODOY (1998) coloca como
embasamento teodrico questdes relacionadas ao ensino da arte na Educacao
Artistica’’ em geral e para alunos deficientes auditivos. A autora relata o contexto
histérico da arte-educacdo a partir do movimento Educacdo através da Arte
difundido com a Escolinha de Arte do Brasil e das preposicoes da Lei de Diretrizes e
Bases de 1971.

Godoy (1998) cita idéias de autores que colocam a importancia da arte-
educacdo no curriculo escolar e alguns parametros que a envolvem como a
valorizacdo do processo artistico e ndo apenas do seu produto final, destacando
assim os modos de sentir, de pensar, de olhar e de analisar. Desta forma é
desenvolvido o sentido critico dos sujeitos perante a sociedade.

A autora também destaca ideias que valorizam a arte-educagcdo como um
campo gue possibilita a sensibilizacdo ao meio ambiente, dialogando com Lowenfeld
(1977), o desenvolvimento global dos sujeitos e o conhecimento da alfabetizagao

estética.

77 . .
Termo indicado pela autora.
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A arte-educacédo para o deficiente auditivo segundo Godoy (1998) oferece a
possibilidade de realizacdo e satisfacdo pessoal, estimulando atividades
espontaneas e o dominio de técnicas que poderado favorecer sua integracdo no meio
social. Esse campo proporciona a expressao através do conhecimento e dominio de
técnicas que abrangem habilidades motoras, além de ampliar o potencial criativo.

Ao analisar a prética docente e os conteudos trabalhados pelos professores
de Arte, a autora realiza um levantamento, amparada em documentos da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) da Secretaria de Estado
da Educacdo — SP de 1993, que dispdem de uma série de documentos para
subsidiar o ensino da Educacéo Artistica orientando o professor para que possa criar
estratégias interdisciplinares no campo das expressdes artisticas e adequadas ao
nivel de desenvolvimento cognitivo dos educandos.

Segundo os documentos da CENP:

O professor de Arte deve estar atento as adequacdes necesséarias
pertinentes a conteldos, atividades e adaptacdes de materiais para
romper bloqueios, preconceitos, estere6tipos e resisténcias frente as
primeiras barreiras de dificuldades que possam surgir nas expressdes
artisticas (GODQY, 1998, p.146).

As proposi¢cdes da CENP fundamentadas nos estagios de desenvolvimento
de Piaget, isto €, conforme a idade dos educandos, referem-se a:

» Explorar materiais, imagens e recursos expressivos do meio ambiente;

» Expressar-se usando pontos, formas e cores;

* Explorar cores e descobrir sozinho, tonalidades novas;

* Reconhecer, diferenciar e construir formas tridimensionais;

* Modelar;

* Manipular e distinguir materiais de varias naturezas;

+ Desenvolver habilidades e técnicas de acordo com seu potencial criativo e
interesse;

» Criar personagens, cenas, mascaras e aderecos empregando detalhes;

Os conteudos da disciplina de Arte apresentados mediante o levantamento
referem-se a linguagem visual, sendo eles:
¢ Dimensbes, materiais, formas, cores, texturas, superficies;

e Materiais e instrumentos;



126

e Ponto, linha, forma, cor, espaco, textura, luz, sombra, profundidade;
e Desenho, pintura, recorte, colagem, montagem, construcao,

modelagem,;

A autora ampara-se também na Proposta Curricular para o Ensino da
Educacao Artistica — 12 grau — SP — 1991. As proposicdes indicadas pela Proposta
Curricular sao:

* A Arte deve estar ligada a formacdao integral do individuo;
* Nao se deve limitar a copia, reproducao ou pintura de um modelo;
+ A arte deve permear a aprendizagem dos conteudos e disciplinas essenciais,

e integrar-se com os demais contetdos educacionais, possibilitando ao aluno

perceber significacbes do mundo que o cerca, promovendo seu potencial

critico e resgate de sua cidadania;

* Deve ser um facilitador da aprendizagem de outras disciplinas;

Godoy (1998) expde que a arte é forma e conteudo, isto é, para que o aluno
apreenda conhecimentos ele deve passar por experiéncias significativas por meio da
linguagem verbal e visual.

Como defende Hernandez (2000) a arte-educacdo possibilita perceber as
significacdes da cultura em que se esta inserido. As idéias de Lowenfeld (1977)
também séao reforcadas ao valorizar a interacdo com o0 meio ao se explorar materiais
do meio ambiente e no ato de solucionar problemas.

Godoy expde em sua tese a visdo dos professores de ensino de Arte no
campo da educacdo especial, verificando se os conteudos trabalhados pelos
professores coincidem com os conteudos propostos por 6rgaos oficiais.

A autora constata que apesar de os professores desconhecerem a existéncia
de uma proposta oficial de educacdo artistica para a educacdo especial, eles
atingem a maioria dos objetivos propostos formalmente na elaboracdo de seu
programa.

Com as consideracfes apontadas no inicio do capitulo sobre as imagens
cotidianas produzidas socialmente e sobre a producao artistica infantil, estas servem
como referéncia ao se compreender como as teses de doutorado abordam a
producdo artistica no ambito educacional de pessoas com necessidades

educacionais especiais, constatando que a arte-educacdo deve valorizar as



127

experiéncias dos leitores e produtores de arte, sendo ela instigada pelos diferentes
sentidos perceptuais.

Com a elaboracdo do capitulo averiguamos a necessidade de levantar
apenas as teses de doutorado que se propdem a analisar a arte como linguagem,
expondo as especificidades que envolvem o campo artistico, sendo ele considerado
como uma area do conhecimento. A partir desta situacdo desenvolvemos o capitulo

sete que se dispOe a segquir.
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CAPITULO 7

O QUE DIZEM AS TESES DE
DOUTORADO QUE TRABALHAM A ARTE
COMO LINGUAGEM
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CAPITULO 7 — O Que Dizem as Teses de Doutorado que

Trabalham a Arte como Linguagem

Neste capitulo é apresentada a interface existente entre as duas areas do
conhecimento, arte e inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, explorando o limite comum entre 0s aspectos que envolvem estes dois
saberes. O significado da palavra interface refere-se a ac¢do mdatua ou
intercomunicacao ou troca entre dois corpos, sistemas, fases ou espacos, € o ponto
onde interagem coisas diversas, comunicando-se entre si.

E neste sentido que sdo expostas as teses de doutorado que apresentam
como foco a arte-educacédo, sendo esta considerada como linguagem e ndo como
recurso para outras aprendizagens, com suas especificidades e contetudos proprios,
na inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na educacao
inclusiva e/ou educacao especial.

No decorrer da presente dissertacdo foram levantadas as teses de doutorado
encontradas nos ultimos dez anos, de 1998 a 2008, que realizam uma interface
entre arte e inclusdo, especificamente entre arte-educacdo e educacgao inclusiva
elou especial. No entanto por serem de &reas distintas, como Psicologia, Educacédo
e Ciéncias da Informacéo, algumas das teses se utilizaram da arte como um recurso
para a inclusdo social. Este capitulo é desenvolvido com o intuito de expor a
intercomunicacdo entre arte e Inclusdo sendo a arte explorada com suas
peculiaridades e conteldos.

As teses de doutorado que abordam as especificidades da arte-educacéo no
campo da educacéo inclusiva e/ou especial visando a incluséo, apresentam alguns
temas em comum, sendo eles: arte como linguagem, ensino da arte para pessoas
com necessidades educacionais especiais, experiéncias e metodologias didaticas
em Arte e contribui¢cdes das teses de doutorado com a pesquisa.

A seguir os temas citados acima sdo descritos a partir do ponto de vista de

cada autora das teses de doutorado.
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7.1 Arte como Linguagem

No que se refere a arte como linguagem, Bueno (2002), Lopes (2004) e
Godoy (1998) a tratam no campo da educacéo, ja Tojal (2007) a aborda no campo
da cultura, pelo fato de a pesquisa ter ocorrido no museu, sendo a cultura vista como
um campo de significacoes.

Tojal (2007) referindo-se a comunicacdo dos objetos culturais em museus
defende que devem existir:

Processos que viabilizem a compreensdo dos conteudos,
interpretacdo e apropriacdo das mensagens transmitidas pelos objetos
culturais, pois todo objeto cultural, assim como um documento
histérico, traz implicito uma rede de informagbGes portadoras de
multiplos significados (TOJAL, 2007, p.95).

A autora defende a existéncia de recursos que possibilitem a compreensao da
linguagem visual, inserida no objeto cultural. Devemos considerar da mesma forma a
importancia da comunicacgéo dos objetos culturais, sendo eles considerados também

como arte. Assim o setor educativo dos museus deve possibilitar:

(...) compreensédo da concepgédo e da forma de como os objetos
possam ser interpretados e de como obter, a partir desses objetos, a
diversidade de interpretacdes, referéncias e significados, passiveis de
serem ressignificados pelo publico frequentador do museu, tendo em
vista 0 seu repertdrio de conhecimentos, vivéncias e valores (TOJAL,
2007, p.95-96).

Para isso Tojal (2007) explica:

(...) o que se busca é ampliar e estimular a leitura do objeto
cultural pelo publico fruidor, levando-o a perceber, analisar, interpretar,
criticar, enfim, decodificar esse objeto, explorando-o e apropriando-se
do seu conteddo e da sua esséncia, e fazendo desse ato uma
experiéncia prazerosa e significativa (TOJAL, 2007, p.102).

Nesta visdo a autora valoriza os conceitos da Metodologia Triangular,
favorecendo desta maneira a interacdo do leitor com o objeto museoldgico, pois
possibilita a reflexdo dos sujeitos. Tojal (2007) ainda expde sobre a importancia da

linguagem visual para a sociedade citando:
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(...) resta evidente o importante papel que a instituicdo cultural
museu desempenha na ampliacao do repertorio cultural dos cidadaos,
ja que a ela é dada a importante funcdo de adquirir, preservar,
documentar e comunicar 0s bens culturais, muitos deles deslocados
de seu espaco original (TOJAL, 2007, p.81).

A autora alerta para a responsabilidade do museu, mostrando que as acdes
desenvolvidas por ele € que vao possibilitar a comunicacdo do objeto museoldgico
com o publico, favorecendo assim a alfabetizacdo da linguagem visual.

Bueno (2002) especifica em sua tese o que é tratar a arte como linguagem

esclarecendo:

Todavia, a imagem na sua visualidade, como meio de
comunicacgdo, nao existe sem a interacdo dos elementos visuais. Na
ordenacdo e composi¢do da imagem estd presente 0 ser como um
todo, em todos 0s seus aspectos, na acdo e na execucao, ressaltando
o lugar da expressao no meio do significado, como um ser significante
qgue articula a linguagem, alimenta-se de conhecimento e de
percepcdo baseada numa leitura sensivel do mundo. Isto € entender
Arte como linguagem (BUENO, 2002, p.35).

Nesse sentido é a experiéncia estética que proporciona a comunicacdo dos

elementos visuais.

A imagem assim pode ser considerada instrumento de
comunicagdo, elemento de interagdo entre o homem e o mundo,
carregada de expressdo (BUENO, 2002, p.124).

Dentre as diferentes formas de imagem, a pintura é tratada na pesquisa de
Bueno (2002) quando a autora analisa as produc¢des visuais dos participantes

(deficientes mentais).

A pintura, por exemplo, pode ser considerada uma expressao,
o0 registro real de acontecimentos ou do pensamento desenvolvido. Ela
produz também a imagem como transformagé&o do real, a intengéo de
representacdo da visdo de mundo, tendo a imagem como
interpretacdo, uma construcdo, cultural e ideologicamente concebida
na atribuigdo dos sentidos (BUENO, 2002, p.125).

Ainda sobre a imagem:

A leitura da imagem produzida, inserida em um olhar
contextualizado, provoca o modo de se ver, envolvendo modo de ser,
gue desencadeia uma forma diferente de ver. A imagem pode ser um
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meio de comunicacdo, mas também um elemento de sua visualiza¢éo
e a apropriacao dela (BUENO, 2002, p.126).

O desenvolvimento da linguagem visual € proporcionado pela producdo e

contato com as diversas imagens produzidas pelos sujeitos. Esta linguagem, difere

da linguagem verbal por apresentar caracteristicas proprias. Assim Bueno (2002)

explica:

Neste sentido, destacar a valorizagdo da intelectualidade da
Arte e concebé-la como linguagem, é atribuir-lne um papel
determinante, podendo ser considerada ndo apenas como contribuinte
para a representagdo simbdlica, mas agente relevante nas relagcbes
humanas. Vigotski reconhece que os desenhos séo atividades que
contribuem para o desenvolvimento da representacdo simbdlica, na
qual os signos representam significados e também exercem um papel
fundamental no processo de aquisicdo da linguagem escrita, oral-
narrativa (BUENO, 2002, p.126).

A autora completa:

Assim sendo, a imagem na producdo artistica revela o esforco
de explicitar a idéia, o pensamento e a visdo. E a representacdo
simbdlica da realidade, do mundo interior e exterior (BUENO, 2002,
p.126).

Lopes (2004) refere-se a arte como linguagem partindo de imagens geradas

pelo ato fotografico explicitando:

A linguagem
passiva, podendo

sentidos.

A foto, assim como outros objetos simbdlicos, pode ser o0 ponto
de partida para 0 movimento para dentro de n6s mesmos que nos leva
a rememoracdo e a construcdo de narrativas envolvendo fatos e
emocdes. Cada individuo, em funcéo da sua histéria de vida e de sua
cultura, incorpora modos de representacao e potencialidades de leitura
da imagem que definem uma maneira particular de apropriagdo. A
realidade da fotografia (...) por permitir inlmeras representacdes /
interpretagdes mobiliza o imaginario levando a um processo sucessivo
e intermindvel de construcdo e criacdo de novas realidades.
Encontramos na leitura dos registros fotograficos uma possibilidade de
confronto entre a realidade que se vé e a realidade que se imagina
(LOPES, 2004, p.104)

visual possibilita que o leitor/observador ndo tenha uma postura

assim interagir com a imagem fotografica, instigando seus

O registro fotogréafico nos coloca em contato com nossa propria
imagem e revela como os outros nos véem. Podemos, também,
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acompanhar nas imagens a acdo do tempo e as transformacdes
ocorridas nas pessoas e em diferentes contextos, ao longo da histéria.
Analisando as cenas, objetos, arquitetura e todos os elementos que
compdem a imagem, podemos identificar as transformacdes ocorridas
em hébitos e atitudes de um povo situado em um determinado espaco
e tempo. As fotos sdo meios visuais e, como tal, expressam modelos
cognitivos e perceptivos de uma época (LOPES, 2004, p.104).

Ao se referir as diferentes imagens de nosso entorno a autora valoriza a
Cultura Visual, a qual instiga a construcao de sentido.

Neste processo de producdo e fruicdo da imagem via
linguagem visual, abre-se espac¢o para outras formas de dialogo, de
constru¢do e negociacao de sentidos e significados. Criam-se outras
formas de enunciacdo e de discurso, que se configuram no
entrecruzamento das diferentes linguagens, entre palavras e imagens
(LOPES, 2004, p.105).

Em relacdo as atividades desenvolvidas na Oficina, Lopes (2204) argumenta:

A oficina procurou oferecer um espaco de producao artistica e
estética e de investigacdo da fotografia como linguagem e metodologia
de pesquisa, tanto para alunos e professores, como para a prépria
pesquisadora / dinamizadora da oficina (LOPES, 2004, p.109).

Godoy (1998) ao explorar consideracdes da arte e do psiquismo também

valoriza a arte como linguagem, citando:

E continua;

(...) Arte como forma de expressdo simbolica (GODOQY, 1998,
p.64).

Fica entdo estabelecido um confronto entre a comunicacdo
verbal e a comunicacao através da imagem, apesar da verbalizagéo
ser considerada como forma mais estruturada e completa enquanto
instrumento terapéutico (GODOY, 1998, p.63).

A autora coloca a importancia da linguagem artistica, expondo a sua

independéncia em relacéo a linguagem verbal.

Como é dito e conhecido, é préprio da funcdo simbdlica
remeter o sujeito a incompletude, na medida em que a palavra nunca
pode dizer tudo, e que sempre resta algo indizivel, que sé pode ser
vivido e expressado. A palavra muitas vezes limita as manifestacoes
de inconsciente enquanto a arte possibilita uma expressao além do
sentido cristalizador, proprio do discurso. A expressao artistica revela
uma interioridade do homem (GODOQY, 1998, p.73).
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Ao considerar a arte como linguagem, as autoras mesmo sendo de areas
distintas valorizam as peculiaridades da arte como uma forma de comunicacao do
ser humano comprovando assim a sua caracteristica como linguagem. A arte é
caracterizada como linguagem por expressar o inconsciente dos sujeitos, por
comunicar, registrar, expressar e possibilitar a construcdo de sentidos, instigar o
conhecimento e reconhecimento das imagens que fazem parte do nosso entorno,

sendo constituida por elementos visuais.

7.2 Ensino de Arte para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Em uma outra perspectiva, tratando-se do ensino da arte para pessoas com
necessidades educacionais especiais, as teses abordam tanto as caracteristicas da
arte-educacdao voltada para o publico em foco, como a historia da arte-educacgéo na
educacéo especial e/ou inclusiva.

Tojal (2007) ao se referir ao ensino inclusivo no espagco museoldgico expoe:

Desta forma, em se tratando de programas de acdo educativa
inclusivos em museus ou instituicdes culturais dirigidos aos publicos
especiais (grupos compostos principalmente por pessoas com
limitacbes sensoriais, fisicas, mentais ou grupos compostos por
pessoas com e sem essas limitacbes) as questbes e inquietacdes
apresentadas na educacdo formal sdo semelhantes as existentes
nessas instituicdes, isto é, acreditar que basta integrar pessoas com
necessidades especiais em um mesmo espaco cultural com pessoas
sem essas limitagdes para considera-las socialmente e cognitivamente
incluidas é um verdadeiro equivoco (...) (TOJAL, 2007, p.88)

Continuando sobre o processo de inclusdo no ambito educacional para

pessoas com necessidades educacionais especiais a autora defende:

Importa, pois, acrescentar a essa importante tarefa — a da
inclusdo social por meio das a¢des educativas — para além de uma
maior acessibilidade as instituicbes culturais, o desenvolvimento de
acbes culturais que tenham tanto um impacto politico, social e
econbmico (TOJAL, 2007, p.82).
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A pesquisa e a comunicagdo museoldgica deveriam se
preocupar também em ampliar a sua rede de informacdes acerca do
patriménio pertencente a sua instituicdo, adaptando os conteddos
apresentados aos diversos tipos de publicos, permitindo, dessa forma,
gue um maior grupo de pessoas tenha acesso a essas informacdes
(TOJAL, 2007, p.83).

No setor educativo do Museu, Tojal (2007) relata:

Cabe, portanto, aos profissionais e educadores de museus, a
funcao de refletir permanentemente sobre a sua pratica e sobre o seu
papel de mediador, ao desenvolver estratégias aplicadas tanto as
guestbes de producdo expografica, como as dirigidas as acbes
educativas, relacionadas ao conhecimento, necessidades e
potencialidades referentes aos seus publicos, a comecar pela
valorizacdo desses publicos como sujeitos, com plenas condicbes de
interagir coletivamente e individualmente nesse espaco expositivo,
criando e recriando seus codigos e interpretacdes, bem como,
reafirmando a importancia cultural e de inclusdo social, presente de
forma t&o significativa na instituigdo museal (TOJAL, 2007, p.97).

Sobre a acéo educacional nos museus visando a um ensino inclusivo, Tojal

(2007) explica que:

A partir das
(2007) relata:

(...) estratégias diretas de leitura tém por objetivo levar o sujeito
leitor a explorar e analisar os varios significados presentes no objeto,
como 0s aspectos técnicos, estéticos, formais, histéricos e contextuais,
bem como o0s aspectos inerentes as interpretagbes intra e
interpessoais dos participantes (TOJAL, 2007, p.99).

Outro aspecto também relevante tendo como propdésito
estratégias de mediacdo sdo as atividades ladico-plasticas ou
propostas poéticas que visam concretizar, tornando vivenciais, 0s
conteudos tratados na leitura da imagem ou do objeto cultural. A essas
propostas podem-se também acrescentar exercicios de leitura que
possibilitem desenvolver interfaces entre as diversas linguagens
visuais, musicais, verbais e corporais, propondo uma investigacao
tanto no ambito cognitivo como perceptivo, sem deixar de considerar,
no entanto, as caracteristicas e os niveis de compreensédo de cada
publico participante (TOJAL, 2007, p.99).

experiéncias e estratégias de ensino criadas pela autora, Tojal

Sendo assim, ao estabelecer e compartilhar esse dialogo entre
0 objeto cultural e o publico, o educador cria condi¢gdes para que 0s
participantes possam ampliar e estimular a sua percepcao,
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interpretacdo, andlise e critica das obras, desde que (essas
estratégias de leitura) ndo tomem o lugar do ato de olhar com
curiosidade para uma obra como algo desconhecido, a ser descoberto
(TOJAL, 2007, p.100).

Sobre a forma de leitura que o publico deve ter em relacdo ao objeto cultural,

a autora esclarece:

Essa pluralidade de sentidos e significados inerente aos
objetos, revelada durante o ato de ler, seria a estratégia de mediacdo
gue hoje mais se aproxima do didlogo que prop6e o modelo
emergente — processo comunicacional, que visa ampliar o diadlogo e a
participacdo mais integral do publico com o objeto cultural, presente no
espacgo museoldgico (TOJAL, 2007, p.100).

hY

Em relacdo a experiéncia significativa no ato de ler o objeto cultural, Tojal

(2007) argumenta:

(...) a relacdo da leitura se encontra com a experiéncia da
vivéncia — a experiéncia concreta — abrindo caminho para o
conhecimento e a percep¢do multissensorial, aquela que amplia o
acesso do publico leitor aos mais diversos canais de experimentagéo e
exploracao, permitindo, dentro das caracteristicas e especificidades de
cada publico, que ele possa com todo o seu potencial, apropriar-se do
objeto cultural (TOJAL, 2007, p.101).

Lowenfeld (1977) também defende a idéia de se estimular os diferentes

sentidos na interagdo com as obras de arte.

E, dessa forma, que as estratégias de mediacdo deverdo
ampliar o uso dos canais de percepcéo, de forma ndo somente verbal
(oral e escrita), mas também interativa e experimental, pois ao se
pensar em todos 0s publicos, os profissionais de museus se deparam
com uma importante e significativa parcela da sociedade — os publicos
com necessidades especiais — 0 que implica incremento e adaptagéo
das estratégias para ac¢des que também envolvam a percepgao
multissensorial (TOJAL, 2007, p.102).

E a autora aponta como podemos estimular os diferentes sentidos, além da

visao.

Esses canais sensoriais podem ser estimulados por meio de
recursos mediaticos, especialmente concebidos para facilitar a
percepcdo do objeto cultural por parte do publico fruidor, fator esse
fundamental para a compreensdo e significacdo deste objeto,
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principalmente aos publicos com necessidades especiais (TOJAL,
2007, p.103).

As estratégias de mediagdo que conduzem a percepgdo
multissensorial, aplicadas a acdo educativa em museus, apresentam
aspectos didaticos e pedagdgicos (...) tendo como enfoque métodos
gue valorizem a aprendizagem, a partir das experiéncias concretas e
da aproximacdo dos alunos com o meio ambiente (TOJAL, 2007,
p.103).

Tojal (2007) expde que € possivel criar 0 acesso a exposicdes de arte a todos
0S publicos. Se a sociedade apresenta uma politica de inclusdo, todos os setores

sociais devem mobilizar-se para isso.

Ao se pretender, portanto, a igualdade de direitos e o respeito
as diversidades dos publicos e, ao enfocar os publicos especiais, com
suas especificidades e potencialidades que podem e devem ser
desenvolvidas no espaco museoldgico, ha de se incluir nos processos
comunicacionais e de acdo educacional recursos e programas visando
0 acesso sensorial (comunicacdo direta e indireta) baseados nos
principios da mediagdo multissensorial de forma a utilizar, nesse
espaco, recursos que viabilizem uma fruicdo ndo somente visual, mas
também possibilitando a percepcdo e fruicdo pelos outros sentidos
(TOJAL, 2007, p.105).

Continuando nessa tematica, Bueno (2002) expde na pesquisa a importancia

do ensino da arte na formacao da pessoa com deficiéncia mental explicando:

(...) que a arte € um canal pelo qual os deficientes mentais se
relacionam com o mundo, e com 0 seu mundo, propiciando, assim,
suas articulacdes, relacoes, interagdes, levando em consideracdo suas
possibilidades e potencialidades (BUENO, 2002, p.193).

Com a experiéncia vivenciada na pesquisa, a autora informa:

No uso de imagens como instrumentos mediadores do
conhecimento (...) pudemos observar resultados significativos no
processo de formagcdo e na relacdo social do deficiente mental
(BUENO, 2002, p.194).

A autora também aponta as problematicas encontradas no ensino de arte,

relatando:

O trabalho realizado no ensino de Arte para pessoas com
deficiéncia frequentemente esta desarticulado de conceituacdes
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tedricas sobre a propria Arte e também sobre o ensino, principalmente
no que se refere ao processo de desenvolvimento, que envolve as
caracteristicas intelectuais do deficiente (BUENO, 2002, p.1).

Dessa forma, utiliza-se a Arte como mais um “instrumento” e/ou
uma atividade, que é aplicada ao fazer pelo fazer, a técnica pela
técnica, ressaltando-se a importancia apenas da execucdo (BUENO,
2002, p.1).

Nesse sentido foca-se apenas o produto final da atividade artistica, devendo

ainda ter uma funcdéo utilitéria.

Contudo, identifica-se hoje, no contexto brasileiro, uma préatica
de ensino de Arte para pessoas com deficiéncia mental muito mais
voltada a terapia, ao lazer e ao fazer, geralmente desvinculada de um
suporte tedrico, de um contexto sociocultural, de um conhecimento do
desenvolvimento humano. Consequentemente, tal pratica se
caracteriza pela fragmentacdo, ndo considerando o sujeito que
desenvolve a atividade. Essa desvinculagdo nos mostra a falta de
clareza do papel e da fungdo da Arte na formacdo das pessoas com
necessidades especiais (BUENO, 2002, p.2).

A Arte, nessa area, muitas vezes assume o papel de atividade
prazerosa, uma visdo infantilizadora, ou até mesmo considerada
unicamente como um meio de inclusdo, desconsiderando-se a
possibilidade e potencialidade de ser um instrumento importante na
construcdo do conhecimento da pessoa com deficiéncia mental
(BUENO, 2002, p.3).

Bueno (2002) expfe em sua pesquisa 0 contexto do ensino da arte no

panorama da educacao especial’®:

Devemos enfatizar que muitos (...) tedricos, como Lowenfeld,
basearam seus estudos nas experiéncias com deficientes visuais. No
rol dos brasileiros, sob a influéncia das escolinhas de Arte e suas
concepcbes de arte como expressao, podemos destacar importantes
nomes como Helena Antipoff, Ulisses Pernambucano e Nise da
Silveira, que atuaram e trouxeram sua contribuicdo para a Educacgéo
Especial. Nao podemos esquecer de Noemia Varela que, por muito
tempo, desenvolveu atividades com deficiente mental e, mais
recentemente, a contribuicdo mais pdés-modernista da pesquisadora
em arte Educacéo’®, Maria Eloisa Ferraz®, na area da Educacéo
Especial (BUENO, 2002, p.78).

78 Termo indicado pela autora.

¥ Termo indicado pela autora.

& Embora o nome da profissional Maria Heloisa Ferraz e sua area de atuagéo tenham sido questionadas na
Defesa, essa é uma citacdo da tese de Bueno (2002), devendo assim, ser fiel ao registro.
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Est4 ai um dos motivos por que a arte na area de educagdo
especial tem muito forte ainda esta influéncia tedrica tdo enraizada nas
décadas de 60 a 80, na qual esta presente a valorizacdo da arte como
expressao e na liberdade criadora (BUENO, 2002, p.78).

No entanto esta visdo caminha para uma mudanca, mesmo que seja lenta:

Podemos, sim, dizer que a preocupacdo com a Arte na
educacao especial é recente, pois ndo avangou nas discussdes como
0 ensino de arte em geral. Algo que deveria ter caminhado “pari passu”
(BUENO, 2002, p.81).

Bueno (2002) ao se referir a unido de diferentes instituicdes como a FAEB,
Very Special Arts-Brasil (VSA) e MEC explica:

A contribuicdo dos Arte/educadores nas discussbes sobre Arte
e Educacao Especial apresentou uma mudanca radical de concepgéo
em relacdo ao ensino e a Arte na deficiéncia. Se hoje temos em
andamento a definicdo das diretrizes para ensino de Arte na Educacgéo
Especial, deve-se a esta histéria (BUENO, 2002, p.82).

A autora continua:

E agora, mais recentemente, a inser¢cdo da Arte na Educacédo
Especial, ndo como uma atividade isolada,neutra, descontextualizada,
mas como conhecimento nas relagbes com a cogni¢cdo, 0S processos
gue envolvem o pensamento, as articulagbes, os significados, as
associacoes, relacdes, comparacdes, deducbes, abstracbes, ou seja,
processos que conduzem a construcdo do conhecimento (BUENO,
2002, p.89).

Lopes (2004) também expde o contexto histdérico que envolve a arte-

educacéo para pessoa com deficiéncia argumentando que:

A contribuicdo do Movimento de Escolinhas de Arte do Brasil
para a revisdo dos pressupostos teéricos e metodologicos que
norteavam o campo da Educacdo Especial foram significativos
(LOPES, 2004, p. 57).

(...) as idéias que fundamentaram a articulacdo da Arte com a
Educacdo Especial no Brasil tomam como base o pensamento de
Herbert Read e de Viktor Lowenfeld, que, em suas obras, oferecem
uma sélida base tedrica para a reflexdo sobre o0 acesso a arte para as
pessoas com hecessidades especiais de aprendizagem (LOPES,
2004, p. 58).

Reforcando a influéncia de Lowenfeld no contexto brasileiro Lopes (2004) cita:
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Contrariando o pensamento vigente, na época, de que a
pessoa com deficiéncia visual seria incapaz de construir e pensar
esteticamente, Lowenfeld desenvolveu pesquisas e publicou trabalhos
que se tornaram referéncia no campo da educacgdo. Dedicou-se
também aos estudos sobre a educac¢do culturalmente inclusiva do
ponto de vista racial (...) (LOPES, 2004, p. 59).

Continuando com Lowenfeld:

O autor destaca, ainda, a importéncia do desenvolvimento da
sensibilidade perceptual no processo educativo. Defende a idéia de
que o “homem aprende através dos sentidos” e a escola deve priorizar
a experiéncia sensorial, ao invés de limitar o processo de
aprendizagem ao dominio légico de certas respostas definidas e
preestabelecidas, descontextualizadas da experiéncia do aluno.
Segundo o autor, no campo da experiéncia artistica, este aspecto é
amplamente trabalhado e, desta forma, a arte contribui
significativamente para a aprendizagem e o desenvolvimento do
educando (...) (LOPES, 2004, p. 60).

Lopes (2004) expde as contribuicdes de Helena Antipoff, de Nise da Silveira,
de Ulisses Pernambucano, de Augusto Rodrigues, de Noemia Varela além de se

referir & importancia de algumas parcerias:

As Escolinhas de Arte firmaram parcerias importantes com a
sociedade Pestalozzi e com a APAE, favorecendo a criacdo de um
amplo espaco de reflexdo e acdo no campo da Educacdo Especial, no
contexto brasileiro das décadas de 50 e 60 (LOPES, 2004, p. 61).

Cabe também citar a experiéncia significativa desenvolvida
pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) — instituicdo
oficial fundada em 1857, no Rio de Janeiro, para o atendimento de
alunos com deficiéncia auditiva (LOPES, 2004, p. 61).

Podemos afirmar que as idéias difundidas por Helena Antipoff e
pelo movimento das Escolinhas de Arte sdo marcos importantes na
trajetoria brasileira da Arte na Educagé@o Especial porque, ja naquela
época, desenvolviam uma pratica inclusiva em relagdo as pessoas
com necessidades especiais de aprendizagem (LOPES, 2004, p. 63).

Sobre 0 mesmo assunto Godoy (1998) em sua tese explicita a

importancia da arte-educacao para a formacéo do deficiente auditivo esclarecendo:

A Educacdo Artistica no desenvolvimento do deficiente
auditivo, como na de qualquer outro individuo, deve ser vista também
como meio de propiciar, na escola, o relacionamento entre diferentes
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conteudos especificos, tornando a aprendizagem mais efetiva, além de
propiciar a manifestacdo dos processos inconscientes e a expressao
de sentimentos (GODOY, 1998, p. 107).

Assim sendo, pode-se afirmar que a Educacgéo Artistica para o
deficiente auditivo colabora com muitos aspectos do seu
desenvolvimento, principalmente no que diz respeito a sua criatividade
e comunicacdo, oferecendo-lhes oportunidades de expressar seus
interesses, seus desejos, suas vivéncias — facilitando seu processo
educacional como um todo e o0 seu desenvolvimento como pessoa
(GODOY, 1998, p. 107).

A autora define:

(...) pode-se dizer que o papel da Arte constitui uma area
valiosa para o desenvolvimento e integracdo do deficiente auditivo,
podendo e devendo ter um papel de destaque no seu processo
educacional (GODOY, 1998, p. 119).

Godoy (1998) também relata os estudos de Lowenfeld:

Pensando em Lowenfeld (1977) que dois individuos podem ter
deficiéncias idénticas, mas diversas habilidades em se ajustar a elas, a
pratica de arte para criancas surdas precisa ser fundamentada na
crenca de que devemos enfatizar suas possibilidades e néo suas
limitagbes, ajudando a desenvolver defesas mais efetivas, adequando
suas reacdes emocionais (GODOY, 1998, p. 117).

Godoy (1998) expbe que a Educacao Artistica € composta por trés
areas, descrevendo sobre a importancia de cada uma delas na formacdo do
deficiente auditivo. Assim ela se refere a educacao polivalente no ensino da arte,
gue consiste em o professor ter dominio em diferentes linguagens artisticas. Em

algumas escolas, na atualidade, esta visao ainda perdura.

A Expressdo Musical® para o deficiente auditivo pode constituir-se
num recurso para exploracdo dos seus residuos auditivos — 0 que podera
proporcionar melhores condicdes de comunicacdo oral: uma fala mais
ritmada, modulada e inteligivel. Favorece também a este aluno expressar-se
através do movimento, desenvolvendo simultaneamente agilidade, harmonia,
nocéo e controle do préprio corpo (GODOQY, 1998, p. 107).

A Expressdo Corporal procura desenvolver no aluno a

espontaneidade dos movimentos, ritmos préprios, visando uma manifestacéo
harménica de sua personalidade (GODOY, 1998, p. 108).

Ainda sobre Expressao Corporal a autora explica:

8 Sinalizagao em negrito feita pela autora.
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A dramatizagdo proporciona ao aluno o aperfeicoamento dos seus
movimentos corporais e contribui para o desenvolvimento da imaginacéo,
sensibilidade, habilidades e formacdo de atitudes, além de favorecer a
aprendizagem (GODOY, 1998, p. 108).

A Expressao Plastica pretende, na educacao do deficiente auditivo,
além da auto-satisfacdo, proporcionar prazer, oferecer possibilidades de vir a
ser, de existir, de ser real, de atender as necessidades do self e se expressar
através do conhecimento e dominio de materiais, técnicas e instrumentos que
envolvam o desenvolvimento de habilidades, destreza manual, coordenacédo
motora (partindo da grossa para a fina), e outras (GODOQY, 1998, p. 108).

As autoras das teses de doutorado relatam a importancia da arte na formacao
de pessoas com necessidades educacionais especiais fundamentando-se em
autores e profissionais ligados ao campo da arte. Com as transcricoes de alguns
trechos das teses, podemos constatar a influéncia da arte no desenvolvimento e
formacgé&o educacional do publico alvo.

7.3 Experiéncias e Metodologias Didaticas em Arte

Seguindo agora outra tematica, as teses de Bueno (2002) e de Lopes (2004)
relatam experiéncias e metodologias didaticas no ensino de arte no ambito da
educacéo inclusiva e/ou especial desenvolvidas pelas autoras durante a pesquisa.
Ja as teses de Tojal (2007) e Godoy (1998) analisam metodologias didaticas
utilizadas nas instituicoes, objetos de seus estudos. A seguir tais experiéncias sao
descritas.

Tojal (2007) analisa os programas de arte desenvolvidos em alguns museus

internacionais®? e nacionais®::

(...) que tém por objetivo o desenvolvimento de politicas culturais de
acessibilidade museolégica e acdes especializadas para o atendimento a
publicos especiais e inclusivos e formacdo de profissionais nas areas de
inclusdo tanto educativa como cultural (TOJAL, 2007, p.107).

No Brasil a autora informa:

#Museu Rodin e Museu do Louvre e La Villette em Paris e Museus de Estrasburgo em Estrasburgo.
¥ Museus do Estado de S&o Paulo, analisando também a acessibilidade dos mesmos: Museu Casa de Portinari,
MHP Bernardino de Campos, MHP Conselheiro Rodrigues Alves e MHP india Vanuire.
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A Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo tem como uma de suas
prioridades a ampliagdo de ac¢bBes educativas que possam aprofundar a
compreensdo das obras de seu acervo, iniciativa esta reveladora de uma
visdo contemporanea da museologia, que defende a necessidade de tornar
0s acervos cada vez mais acessiveis ao publico (TOJAL, 2007, p.107).

Sobre o programa desenvolvido na Pinacoteca do Estado de Séo Paulo Tojal

(2007) esclarece:

Esse programa visa atender grupos especiais, Compostos por pessoas
com limitacbes sensoriais, fisicas ou mentais, como também grupos
inclusivos, compostos pela integracdo entre pessoas com e sem essas
limitagc6es, tendo como objetivo incentivar e ampliar o acesso desses publicos
ao importante patriménio artistico e cultural brasileiro (...) (TOJAL, 2007,
p.108).

Em relacdo as acBes e aos percursos multissensoriais desenvolvidos no
Programa Educativo Publicos Especiais (PEPE) da Pinacoteca, Tojal (2007)

descreve:

Visitas orientadas, previamente agendadas, nas quais o publico alvo,
acompanhado por educadores especializados (pertencentes a equipe do
programa), explora e conhece obras de arte selecionadas do acervo, de
forma nao somente visual, mas também sensorial, por meio dos sentidos do
tato, audicdo, olfato e cinestésico (TOJAL, 2007, p.108).

A autora exemplifica como é a visita as exposicdes de arte.

Percurso de apreciagdo sensorial de obras tridimensionais originais,
especialmente liberadas para o toque, principalmente de pessoas com
deficiéncias visuais, acompanhadas pela equipe de educadores do programa
(TOJAL, 2007, p.109).

E possivel também receber material de apoio durante a visita.

Percurso de apreciagédo sensorial de obras bi e tridimensionais que por
serem inadequadas ao toque sdo complementadas por materiais
multissensoriais de apoio como:

o Reprodugbes em relevo de obras de arte elaboradas em resina
acrilica aproximando a producdo da obra original por meio de
formas e texturas incluindo reproducfes em relevo elaboradas
em borracha texturizada sobre fundo contrastante,
representando 0s elementos mais destacados de cada
composicdo como: figuras, objetos, formas e esquemas de
figura e fundo (TOJAL, 2007, p.109).

Tojal (2007) exibe uma série de imagens que exemplificam os

percursos relatados acima expondo as diferentes funcdes que os recursos de
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apoio possibilitam na interagdo com as obras de arte, dentre elas a
memorizacao, a interpretacdo e a recriacdo de obras originais.
Bueno (2002) analisa as producdes visuais realizadas pelos

participantes da pesquisa explicando:

Toda a analise realizada na pesquisa esteve direcionada as producdes
visuais realizadas pelos sujeitos, destacando 0s elementos que estruturam e
compdem a visualidade. Tendo como enfoque a producao artistica, a analise
pressupfe um exercicio visual, ir além do olhar, o que requer uma atitude de
investigacao calcada no conhecimento das estruturas do fazer, da técnica, da
materialidade, a manipulagdo dos elementos visuais, as manifestagbes e
influéncias sociais e culturais no desenvolvimento (BUENO, 2002, p. 123).

Na analise, esta presente o Fazer, a técnica, o modo de fazer, o
dominio, a habilidade, o entendimento das atividades e a exploragdo. O
Exprimir como elemento indissociavel ao fazer, a producdo enquanto meio
de linguagem e comunicagdo, apreciavel por intermédio dos elementos
visuais, ou seja, a composicdo, forma, cor, textura, luz e volume,
desembocando no elemento principal — o processo criativo, ancorado no
conhecer, nas experiéncias e visdo e mundo, que conduzem a producao e
propiciam o resultado das imagens (BUENO, 2002, p. 157).

Bueno (2002) para identificar os participantes da pesquisa utiliza um desenho
realizado por cada um deles. A seguir sdo apresentados trechos das analises feitas
pela autora sobre a producao visual dos estudantes, porém sem identificacéo.

Ao analisar os desenhos elaborados pelos participantes, Bueno (2002) relata:

Podemos verificar (...) a énfase do fazer, em que o papel do modelo
estd muito presente. H4, em seus trabalhos, tacos da concepcéo de Arte de
nossa cultura, cuja énfase normalmente é colocada na valorizagdo da Arte
como representacdo da realidade, mais préxima do modelo de beleza,
necessaria e cobrada para quem faz e para quem vé. Esse traco foi também
percebido pelo grupo, tanto é que ele é chamado pelos colegas de artista
(BUENO, 2002, p. 171).

Continuando a analise das producdes dos participantes a autora descreve:

Explora muito os materiais, muitas vezes relacionando com
experiéncias anteriores. Tanto que foi quem mais utilizou os materiais no
trabalho do livro, lapis, canetinha, Ia e lapis de cor (BUENO, 2002, p. 171).

Seleciona previamente as cores que ira utilizar, deixando-as
separadas, ou, muitas vezes, segura 0s lapis na mao para manused-los.
Mesmo em se tratando de conceitos, personagens, objetos, sempre esta
estabelecendo as suas relacdes, associacdes e lembrancas. E detalhista e
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muito observadora, trazendo em suas producbes estas caracteristicas
(BUENO, 2002, p. 171 - 172).

A cor é um elemento visual marcante e diferencial em seu trabalho.
Nele conduz a expressdo a imagem, mas de uma maneira muito pessoal,
individual (BUENO, 2002, p. 174).

A sua producdo é movida pelo sentimento, expressao, organizagado e
valorizacdo do experimento como conhecimento e ponte entre o real e sua
visdo de mundo, em sua representacdo. Assim, os detalhes que predominam
no seu trabalho passam pela semelhanca da sua propria imagem refletida
(BUENO, 2002, p. 182).

Determinada e com toda essa exploracdo, demonstra sua capacidade
de expressdo e experimentacdo dos processos que vivencia ao criar. Na
tentativa de representar o que lhe foi muito significativo, torna as imagens
também significativas, com um equilibrio dos elementos da visualidade
inseridos em uma percepcao Estética (BUENO, 2002, p. 189).

Verificamos coma analise de Bueno (2002), no fazer artistico, que os
estudantes transmitem os valores construidos socialmente, provando desta maneira
gue a arte possibilita perceber o0 mundo a nossa volta, pois a experiéncia estética
refere-se a todos o0s aspectos proximos ao individuo. Com a producao de arte os
sujeitos sdo capazes de se desenvolver quando 0s processos mentais sao
estimulados e assim expressar seu jeito de ser.

Lopes (2004), assim como Bueno (2002), também analisa as producdes dos

participantes de sua pesquisa e explica:

O objetivo da pesquisa-intervencdo Oficina de Photos&Grafias foi criar
um espaco de producdo, discussao e analise da linguagem fotografica como
recurso pedagdgico e metodologia de pesquisa (LOPES, 2004, p. 100).

Nas atividades propostas, procuramos articular a linguagem
fotografica a diferentes materiais expressivos, técnicas e linguagens visuais,
que fazem parte do acervo e dos recursos disponiveis para a producédo de
imagens no mundo contemporaneo. Além da utlizacdo de céameras
automaticas e da técnica fotogréafica tradicional, pesquisamos o campo de
producdo de imagens via fotografia e manipulacéo digital. Somando a esses
recursos tecnolégicos, procuramos integrar o trabalho de criagdo as
linguagens do desenho e da pintura. Desta forma, articulando as linguagens
pré-fotogréficas, fotograficas e pds-fotograficas, acreditamos ampliar o
repertério de experiéncias com a linguagem visual que podem contribuir para
a mobilizacdo do processo criador dos alunos e professores e a produgéo de
narrativas (LOPES, 2004, p. 101).
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A acdo do professor, na busca de estratégias para o efetivo ensino e
aprendizagem, estimula os participantes, ou nas palavras de Lanier (1997)

incrementa a educacao dos estudantes. Sobre os participantes, Lopes (2004) relata:

Os personagens criados e encarnados por Rui, quando atuou como
modelo para as fotos no estudio fotografico, trazem sua marca e revelam
aspectos importantes de sua histéria de vida. Através da dramatizacdo, do
brincar de ser um outro e de construir este outro a partir de suas préprias
experiéncias e caracteristicas fisicas e subjetivas, os alunos falaram de si e
do contexto sdcio-cultural de que fazem parte (LOPES, 2004, p. 152).

Em outro exemplo:

Como um observador atento e sensivel, o aluno observa a fotografia e
vai reconstituindo a histéria. Nao se deixa levar por aquilo que é superficial e
imediatamente revelado na imagem. Ao contrario, nela penetra com um olhar
atento e sensivel, buscando dialogar com aquilo que Ihe é (re)apresentado,
com o que decorreu antes, durante e depois do registro. No dialogo
estabelecido com o grupo, levantamos alguns aspectos importantes que nos
levam a compreensdo de que a fotografia ndo € um instrumento neutro de
representacdo da realidade, mas uma imagem visual aberta a mdultiplos
olhares e interpretacdes (LOPES, 2004, p.172).

Ja Godoy (1998) analisa o depoimento de professores que trabalham com a
linguagem artistica e que atuam diretamente junto aos alunos deficientes

possibilitando:

(...) investigar, através do depoimento dos professores, de que forma a
Educacao Artistica € trabalhada para essa populagdo, bem como verificar as
possiveis diretrizes institucionais ou pessoais para a execugdo dessa
atividade educacional (GODQY, 1998, p.195).

Godoy (1998) busca investigar especificamente:

1. se eles (professores) tém conhecimento da existéncia de uma
proposta oficial de Educacéo Artistica;

2. 0 que pensam a respeito da educacdo Artistica e sobre o
ensino da Arte na Educacéo;

3. quais os objetivos da Educacgédo Artistica;

4. como sao desenvolvidos, na pratica, 0os seus conteldos;

5. quais os beneficios da Educacdo Artistica na Educacdo do
deficiente auditivo (GODOY, 1998, p.139).

Sobre a atuacdo dos profissionais e seus depoimentos, Godoy (1998)
descreve:

(...) os participantes enfatizaram a importancia dessa disciplina na
educacdo de qualquer individuo, seja deficiente auditivo ou ndo. Ficou ainda
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evidenciada a importancia da mesma como apoio, integracdo e
complementacdo do conteudo dos outros segmentos educacionais que
compdem a educacado de qualquer individuo, elegendo-a como facilitadora da
aprendizagem (GODOY, 1998, p.196).

Com as entrevistas percebemos a valorizagcdo da arte como um campo
facilitador de outras aprendizagens, assim como possibilita o desenvolvimento

pessoal. Os conteudos da area de Arte, sdo pouco explorados.

(...) os conteudos abordados (pelos professores) foram desenvolvidos
através de uma sequéncia de atividades simples que deram sustentacéo para
atividades mais complexas, respeitando sempre as possibilidades e
condi¢des individuais de execugao, através de diferentes formas de vivéncia e
expressao (GODOQY, 1998, p.196).

(...) os professores envolvidos na pesquisa (...) apontaram o
desenvolvimento integral do individuo através da aquisicdo e ampliacdo do
conhecimento; ao evidenciarem no comportamento do aluno a construcéo e o
desenvolvimento da independéncia, a resolugéo de problemas, na medida em
que da condi¢cbes para superar dificuldades, aprender a pensar, a lutar pelos
direitos e erradicar preconceitos; o preparo para a vida, a melhoria das
relacdes pessoais, o resgate da identidade, do prazer e o dominio do corpo.
Paralelamente, pretendem, ainda, com essa disciplina propiciar a abertura
para o belo e para o mundo, a aceitacao de limites, o fortalecimento da auto-
confianca e da auto-estima, o auto-conhecimento, a percep¢do da condigéo
de agente transformador, o resgate de potencialidades em geral e de
potencial artistico, a satisfacdo por realizar uma coisa bela, a perda do medo
de expressao e a seguranca (GODOY, 1998, p.197).

(...) os professores relataram encontrar nos alunos atitudes de
atencdo/concentracdo, criatividade, comunicacdo, imaginacdo, interesse,
intuicdo, percepgdo visual, raciocinio abstrato, sensibilidade, coordenagéo
motora, equilibrio, expresséo gréfica, corporal, facial e postura, expresséo da
personalidade, organizacéo no espaco e higiene (GODOY, 1998, p.198).

A partir de diferentes intencdes as autoras das teses de doutorado
apresentam em suas pesquisas algumas estratégias de ensino da arte no campo da
educacgéo especial e/ou inclusiva exibindo exemplos de leituras de obras artisticas e
de dinamicas pedagdgicas. Especificamente Godoy (1998) expbe aspectos sobre o
ensino e aprendizagem da arte a partir do depoimento de professores.
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7.4 Contribuicdes das Teses de Doutorado para a area de Arte e Incluséo

Para finalizar este capitulo, sdo transcritos trechos das teses de doutorado
gue expdem a contribuicdo da pesquisa para 0 campo da arte-educacdo e da
educacéo especial e/ou inclusiva.

Tojal (2007) defende:

(...) em funcdo das andlises e reflexbes feitas durante o
desenvolvimento desta pesquisa, fica evidente que as diretrizes apresentadas
pelo Sistema Estadual de Museus do Estado demandam ainda, na sua
totalidade, um esforgo maior para serem postas em préatica, promovendo um
conjunto mais coordenado de ac¢des e programas, 0 que, no caso de acdes
dirigidas as questbes de acessibilidade e inclusdo de publicos especiais em
museus estatais, permite de fato instituir uma politica de acessibilidade
permanente envolvendo o edificio, seus espacos, seus servi¢cos, atendimento
ao publico e a formacdo de todo o corpo de funcionarios. Essa estrutura
devera estar permanentemente articulada e sustentada por uma rede de
implantacdo e qualificacdo em acessibilidade, subordinada a Unidade de
Preservacdo de Patriménio Museoldgico da Secretaria de Estado da Cultura
de S&o Paulo (TOJAL, 2007, p. 272).

A autora constata que é possivel conceber uma politica que incentive e
possibilite 0 acesso de todos 0s publicos nos espacos culturais, no entanto deve
estar constantemente relacionada a programas realizados pelo Estado que sigam

uma politica inclusiva.

O conceito de rede museolégica instrumentaliza a inclusdo social, que
hd de ser a opcdo politica primordial acreditando que a politica de
compreensdo do museu como engrenagem de um sistema maior decorre de
uma opgado politica clara, pela afirmagéo de direitos fundamentais da pessoa
humana (TOJAL, 2007, p. 273).

E importante neste momento retomar as idéias de que uma acg&o
cultural, particularmente aquela que tenha por objetivo a inclusdo social,
somente se viabilizara se decorrer de uma articulagéo dos espacos culturais,
publico (estatal) e privado. Afinal, como j& se afirmou, o que faz uma politica
ser publica ndo é seu carater estatal, mas o0 seu compromisso material com a
afirmacdo e concretizacao dos direitos fundamentais como valor maior do ser
humano (TOJAL, 2007, p. 274).

Na verdade, esse fatores atitudinais se traduzem na vontade politica
de levar avante o projeto de inclusdo social de publicos especiais. Por essa
razdo é que se fala na necessidade de uma postura inclusiva de todos os
atores envolvidos no processo. Esses fatores atitudinais estdo enraizados na
crenca em torno do principio de que os direitos culturais sdo realmente
extensivos a todos, o0 que leva ao respeito as diferencas e a obrigacdo moral
e politica de atendé-los (TOJAL, 2007, p. 274).
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Tojal (2007) expbe que a politica de inclusdo deve ser proporcionada tanto
pela rede publica como privada, mostrando assim que € a unido entre os diversos
setores sociais que possibilitardo o acesso do publico aos bens culturais, direito de
qualquer cidadao.

Bueno (2002) elucida:

Assim sendo, partindo das conclusdes deste estudo, acreditamos
contribuir para analisar a funcdo, papel e as possibilidades da producédo
artistica — Arte na Educacao Especial de pessoas com deficiéncia mental
reflete, consequentemente, uma postura e tomada de decisdo de profissionais
da area, possibilitando avancos na pratica educativa, pressupondo uma
mudanca de olhar que nos remetera a possiveis reformulagdes da concepc¢ao
de homem, de mundo, de educagéo, de Arte, constituindo um novo olhar para
0 ensino de Arte, conduzindo-nos a uma reflexdo de acdo (BUENO, 2002, p.
203).

Essa acao incorporara uma mudanca de olhar, uma acao imersa em
expectativas, transpondo os desafios, repleta de ousadia. Isso nos
remetera também a necessidade de lancarmos sobre o aluno um olhar que
nos permitirA conhecé-lo além, na sua diferenca, como sujeito que,
interagindo com seus interlocutores, apropria-se de formas culturalmente
organizadas de acao, constituindo-se sujeito de seu proprio desenvolvimento,
capaz de utilizar-se da Arte para tal, e assim atribuindo seu real papel
(BUENO, 2002, p. 203).

Bueno (2002) mostra a relevancia da qualificacdo dos profissionais que
trabalham com o publico com necessidades educacionais especiais, sendo assim
possivel contribuir para o avanco educacional. A autora coloca a importancia de uma
acdo reflexiva, com o objetivo de se ter um olhar respeitoso, livre de rétulos,
podendo desta maneira estimular o desenvolvimento de todos os educandos.

Lopes (2004) esclarece:

A linguagem fotografica e sua interagdo com as demais linguagens
expressivas constituem um amplo campo de pesquisa e nos aponta outras
formas de construcdo da pratica pedagdgica e de remocdo das barreiras a
aprendizagem. (...) acreditamos que o dialogo desencadeado no processo de
producdo e leitura das fotografias e das demais imagens produzidas na
oficina possa revelar caracteristicas que aproximam e distinguem o contexto
das escolas, especial e regular, nos abrindo uma perspectiva critica e
sensivel de observacdo e andlise sobre a escola, o processo de ensino-
aprendizado e de incluséo social (LOPES, 2004, p.103).
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A autora expoe a fotografia como uma forma de aprendizagem que possibilita

a inclusdo, que quebra a barreira entre a escola regular e a escola especial.

Durante toda a trajetéria da Oficina de Photo&Garfias procuramos
trabalhar essa questdo da superacdo do estigma da deficiéncia, da
construcdo de uma auto-imagem positiva, do resgate da auto-estima como
forma de fortalecimento do olhar sobre si mesmo e como forma de revitalizar
e questionar o olhar desse outro, que ndo consegue ver a pessoa para além
da sua deficiéncia (LOPES, 2004, p.198).

Esta proposta de pesquisa-intervencao toma por base a necessidade
de se construir um novo olhar sobre o campo da Arte e da Educacédo
Especial, motivada pela preocupacdo de se pensar propostas e politicas
educacionais que déem conta do sujeito inserido na cultura contemporéanea,
que lutem pela constru¢cdo de uma sociedade mais justa, menos segregadora
e excludente, onde o convivio com as diferencas seja valorizado e incentivado
(LOPES, 2004, p.241).

Lopes (2004) alerta sobre o olhar que devemos ter sobre a educacdo de
todos os estudantes sejam eles com necessidades educacionais ou nao, criando
propostas que valorizem os sujeitos, cada qual com suas especificidades.

Godoy (1998) relata:

(...) todas as respostas deram a certeza de que o ensino da Educagéo
Artistica para os deficientes auditivos merece a consideracdo de novas
pesquisas, pois estudos complementares ajudariam a solucionar muitas
questdes que estdo ainda sem resposta e poderiam vir a construir-se no inicio
de uma reforma do ensino para essa clientela (GODOQOY, 1998, p.194).

Dentre algumas sugestdes a autora coloca:

¢ Que os 6rgaos competentes se conscientizem da necessidade
de reciclagem sistematica para os professores de Educagéo
Especial e professores de outras areas que participam do
atendimento a deficientes auditivos.

e Que haja por parte da direcdo da escola um conhecimento,
acompanhamento e controle do trabalho realizado nas classes,
especiais ou nao.

e Que os cursos de formacdo se preocupem com a qualidade
dos profissionais que estdo sendo formados, aprimorando seus
conteudos e adequando-se a realidade em que irdo atuar
(GODOQY, 1998, p.202).
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Godoy (1998) informa a necessidade de mais pesquisas que favorecam a
formacdo do deficiente auditivo no campo da arte, além da formacédo de profissionais
gue trabalhem com essa clientela mediante a unido entre estado e instituicbes
particulares para uma proposta fundamentada no desenvolvimento das pessoas
deficientes auditivas.

Com as transcricOes de alguns trechos das teses de doutorado, fica evidente
gue as pesquisas ndo abordam apenas a educacdo inclusiva, mas também a
educacdo especial. A arte é considerada pelas autoras como um campo do
conhecimento que favorece a formacdo dos sujeitos, e que contribui para a
construcdo de conhecimentos artisticos e também em outras areas do saber como
descreve Godoy. Todas as ac¢Oes realizadas pelas pesquisadoras tiveram o intuito
de favorecer e/ou analisar a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais tanto no campo da arte como no cotidiano dos sujeitos.

Com as categorias levantadas e descritas em forma de capitulos, podemos
ter um panorama das teméticas mais abordadas, e ainda relatar resultados
favoraveis a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no
ambito da educacdo especial e/ou inclusiva. No entanto a inclusdo, ainda deve
receber apoio, incentivo por meio de ag¢les criadas na conexdao entre Estado e
instituigoes privadas.

As experiéncias relatadas pelos autores das sete teses de doutorado apontam
0s caminhos que a arte em uma interface coma inclusdo tem percorrido,
exemplificam estratégias que podem ser socializadas e assim contribuir com 0s

professores que atuam no contexto da incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Consideracoes Finais

Finaliza-se o presente trabalho buscando tecer as consideragdes finais como
sintese de uma analise construida nos ultimos dois anos. Certamente € necessario
relatar o que de fato dizem as teses de doutorado sobre arte e inclusdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais. Foi desafiante perceber que o
conhecimento encontrado nos documentos analisados (as teses) ndo se esgota e
gue permeia os diversos olhares, as diferentes compreensdes, carregadas de
valores e repertorios.

O mapeamento realizado na presente dissertacdo nos fornece um panorama
das principais questdes discutidas nas teses de doutorado produzidas nos ultimos
dez anos na area da Inclusdo em uma interface com a Arte. Tais questdes sao
percebidas também na realidade escolar, s6 que ocorrem de formas pontuais, nas
conversas e encontros que acontecem muitas vezes nos corredores das escolas ou
salas de aula das universidades.

Articular essas duas areas, Arte e Incluséo, e possibilitar a sua socializacéo e
divulgacao, € um dos primeiros passos para que os conhecimentos ja produzidos em
favor da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais no campo da arte-
educagdo possam ser utilizados nas praticas pedagogicas e impulsionar novas
pesquisas.

Como uma profissional que trabalha no campo da linguagem visual e das
relacbes humanas, apreendo e construo conhecimentos na area da Arquitetura, da
Arte e da Arte-Educacao, areas que se desenvolvem no contato com o outro, sendo
a interatividade, e o contato com as diferentes visbes de mundo, o principal
combustivel para a sua efetivagcdo. Constato que a pesquisa me fez perceber que as
acOes pontuais tém a sua forca e influéncia para que ocorram as transformacfes
sociais, no entanto é a coletividade, a conexao entre pessoas e 6rgdos privados e
publicos que permite que tais transformacgdes sejam duradouras.

A arte-educacéo é valorizada, pelos autores das teses de doutorado e por
pesquisadores que trabalham no campo da arte e seu ensino, por ser um campo
constituido por conhecimentos proprios, sendo que estes possibilitam que o

individuo no contato com a arte perceba o seu mundo, as relacdes existentes nele,
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possa expressar-se, mostrar suas opinides e visdes, dialogando assim com o0s
aspectos que envolvem o seu estar no mundo.

Com a definicdo do tema da pesquisa e do objeto de estudo, as diversas
etapas para a elaboracdo do trabalho foram organizadas de maneira que
possibilitassem o desenvolvimento e conclusédo do levantamento.

A cada capitulo desenvolvido, categorias foram expostas a partir do que
emergiu com a leitura das teses de doutorado sendo possivel assim, delimitar alguns
temas e revelar o que dizem os autores das teses de doutorado sobre as diferentes
tematicas que envolvem o campo da Arte e Incluséo.

Foi fundamental, inicialmente, realizar um levantamento de teses de
doutorado a partir de seus resumos, como citado na Introducdo, com isso
percebemos a dificuldade em encontrar todas as producdes cientificas em um
mesmo Banco de Teses. Como um dos resultados da pesquisa temos a escassez
de teses nessa temética no Banco da CAPES. Percebemos que se todos 0s autores
de produgbes cientificas autorizassem o depoésito de seus trabalhos no Banco de
Teses da CAPES, seria uma maneira de faciltar a um maior numero de
profissionais, pesquisadores e estudantes o acesso as pesquisas cientificas
contribuindo assim com a socializagdo dos conhecimentos produzidos, pois qual é a
contribuicdo das pesquisas académicas se seu acesso nao for facilitado?

Entendemos com esse resultado que todos os pesquisadores devem ter como
obrigacdo divulgar suas pesquisas no Banco de Teses da Capes, possibilitando
assim a concentracdo de todas as pesquisas académicas brasileiras em um uUnico
banco de dados.

Os resumos devem receber também uma maior atencédo dos pesquisadores.
Muitos dos resumos, tanto de teses de doutorado como de dissertacbes de
mestrado, sao elaborados de maneira sucinta, com escassas informagdes ou muitas
vezes seu contetudo ndo aborda os objetivos ou o0 objeto de estudo de maneira clara.
Além destes ultimos, os resumos das producbes académicas devem conter a
metodologia utilizada, o publico alvo assim como alguns resultados e contribuices
da pesquisa. Desta maneira o resumo efetivamente cumpre o seu papel, indicando a
sintese da pesquisa a partir das informacdes necessarias, de maneira clara e direta.

Apos a finalizacdo do levantamento das teses de doutorado, constatamos que
as producdes que articulam os temas da arte-educacdo e da educacédo inclusiva

e/ou educacdo especial, tendo como publico alvo pessoas com necessidade
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educacionais especiais, sdo de diferentes areas do conhecimento. Quebrando desta
maneira, a crenca inicial de que se encontraria um numero maior de teses na area
de Arte. Igualmente constatamos que a tematica sobre Arte e Inclusdo deve ser
abordada por diferentes profissionais por se tratar de um tema amplo,
caracterizando desta maneira a multidisciplinaridade da area.

O mapeamento nos aponta uma caréncia no ambito das producfes de teses
de doutorado que abordam arte e inclusdo na area de Arte, sendo necessario ainda
verificar os reais motivos por esta defasagem através de uma pesquisa especifica
nos programas de pés-graduacao.

Como indicado na dissertagdo, a maior parte dos autores das teses de
doutorado abordados no capitulo sete, isto €, que tratam a Arte como linguagem,
como conhecimento com contetdos proéprios, tém como formacdo e atuacdo
profissional a area de Arte. E por que nao fizeram suas teses em uma linha de
pesquisa na area de Arte?

Um dos motivos por esta caréncia talvez seja a hipotese, a ser comprovada,
de que os programas de doutorado em Artes Visuais, de modo geral, néo
contemplam linhas de Ensino de Arte com focos de investigacdo na tematica da
inclusdo e arte. Outra hip6tese é de que a inclusdo das pessoas com necessidades
especiais € muito recente no contexto da formacgdo de professores de Artes Visuais,
inclusive nos cursos de graduacao.

Uma das categorias levantadas com o mapeamento das teses foi a da
Educacéao Inclusiva e Educacao Especial. Buscamos compreender como 0s autores
das teses posicionaram-se em relacdo a tematica da inclusdo surgindo a
necessidade de verificar qual termo € utilizado pelos autores das teses em relacao
as pessoas com necessidades educacionais especiais e 0 usado pelos 6rgaos
oficiais.

Como descrito no Capitulo trés, nos Anais do Il Congresso Brasileiro de
Educacéo Especial, 2008, o termo utilizado é necessidades educacionais especiais,
assim como na Carta de Pirendpolis, 1999, ja na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional — LDBEN 9.394/96, o termo citado € necessidades especiais, e 0
MEC no Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, refere-se aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo, sem citar os termos descritos acima. Fica evidente a
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inexisténcia de um consenso na criagdo de um termo que abranja a populacdo que
apresenta alguma deficiéncia seja ela sensorial, mental ou fisica, além de
transtornos globais do desenvolvimento e as altas habilidades. No entanto
buscamos definir e seguir na presente dissertacdo a terminologia mais utilizada,
necessidades educacionais especiais, entendendo que esta € a mais conhecida
socialmente, sendo também o termo apresentado na maioria dos documentos da
legislacéo brasileira na area de inclusao.

Nas teses de doutorado o consenso também ndo existe, um autor indica
Necessidades Educacionais Especiais e também o termo Publicos Especiais, outro
emprega Necessidades Educativas Especiais e outros dois colocam Necessidades
Especiais. Alguns autores utilizam o termo Deficiéncia, estando entre elas a Mental,
a Visual e a Auditiva, além do termo Paralisia Cerebral. Um dos autores ndo utiliza
nenhum dos termos citados acima, usando a terminologia Surdez, assim como outro
gque coloca Pessoa Cega.

A partir da andlise dos dados pudemos construir a hipétese de que existe uma
diversidade de termos, porque ndo ha uma maneira de diferenciar as pessoas sem
imputar um sentido excludente. As diversas nomeacdes, pessoas com necessidades
educacionais especiais, deficientes, cegos, surdos, etc, trazem o0 estigma como
marca, pois atribuem ao sujeito o bindbmio normalidade/anormalidade. Dessa forma
enquanto as pessoas continuarem dando uma nomeagdo para falar de suas
diferencas, elas serdo vitimas de rotulacéo e excluséao.

Constatamos que o0s autores tém como publico alvo em suas pesquisas de
doutorado somente pessoas com deficiéncias. Exclusivamente Tojal (2007) refere-se
ndo apenas aqueles com deficiéncia, mas aos que apresentam outras limitacdes.
Mesmo com as consideracdes apontadas desde 1996, na LDBEN 9.394/96 sobre o
atendimento educacional para pessoas portadoras de necessidades especiais®, que
abrange ndo apenas as pessoas deficientes, as pesquisas tém como foco de analise
as deficiéncias, sendo elas a deficiéncia visual, a deficiéncia auditiva, a deficiéncia
mental e a paralisia cerebral, no contexto dessa pesquisa.

O mapeamento da presente dissertacdo indica, desta maneira, a caréncia de
pesquisas que abranjam as necessidades educacionais especiais ndo por uma

deficiéncia, mas por exemplo, por um transtorno do desenvolvimento como a

8 Termo indicado na lei: LDBEN 9.394/96
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hiperatividade ou mesmo por uma alta habilidade. A hipGtese para isso pode ser a
escassez de referéncias bibliograficas que abordem outras dificuldades de
aprendizagens, a ndo ser a deficiéncia. Esta Ultima apresenta mais estudos que
favorecem as pesquisas no campo educacional, pois ja vem ocorrendo no campo
clinico médico a mais de um século.

O sistema educativo inclusivo em vigor aponta, como ja indicado no Capitulo
trés dessa dissertacédo, que o atendimento educacional especializado — AEE deve
ser oferecido dentro da sala de aula comum do sistema regular de ensino e oferecer
no contra turno salas de recursos multifuncionais ou centros de atendimentos
dispondo de recursos pedagogicos e de acessibilidade de acordo com as
especificidades de cada aluno. Esta iniciativa visa garantir o acesso a aprendizagem
para todos os educandos rompendo assim com barreiras fisicas e pedagdgicas. No
entanto ndo € isso que se encontra nas escolas regulares, tendo ainda como uma
das problematicas da atualidade, a falta de investimento de recursos para que a
incluséo de todos os educandos seja efetiva.

Sobre o0s apontamentos citados acima, os autores das teses de doutorado
sdo unanimes quando dizem que a inclusdo no ambito educacional deve
proporcionar recursos especificos que atendam as necessidades de todos os
estudantes. Como sugerido pela atual politica de educacgéo inclusiva os autores das
teses de doutorado concordam nesse aspecto:

Um dos autores reforca a idéia de ndo extinguir os servicos profissionais
especializados, mas realizar medidas de ampliacdo de recursos e de infra-estrutura
escolar e pedagogica. Que ndo adianta delegar uma sala de aula para esse publico,
mas sim formular estratégias que eliminem as barreiras fisicas, sensoriais,
financeiras, atitudinais e intelectuais.

Outros autores defendem: que n&o basta a insercdo em um mesmo espaco
fisico, mas que deve haver condi¢des favorecedoras, para que os alunos deficientes
possam compartilhar com os outros, proporcionando assim uma convivéncia
duradoura. Que néo basta incluir a crianca na sala de aula, sem condi¢des para
acompanhar o contetdo e os objetivos educacionais, assim como se deve valorizar
a capacidade dos deficientes e ndo os déficits ao realizar estratégias de ensino. O
gue se percebe, segundo um dos autores das teses, € que a exclusao € justamente

pela inadequacao de materiais pedagdgicos, a falta de acesso a comunicacdo e a
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escassez de materiais adequados. Assim fica evidente que devem existir
alternativas e adaptacdes que favorecam a inclusédo social no ambito educacional.

Averiguamos que mesmo com as orientacdes propostas pela atual politica de
inclusdo ainda existe a necessidade de reformulacdo de estratégias e materiais
pedagogicos proporcionados e orientados tanto pelo MEC como pelo setor
pedagogico das escolas e educativo dos museus escolas. Tais estratégias e acdes
voltadas para a inclusado dos estudantes com necessidades educacionais especiais
nao deve ser unicamente responsabilidade do professor em sala de aula.

Além do aspecto comum defendido pelos autores das teses de doutorado, de
haver estratégias de ensino que atendam as necessidades de todos os educandos,
cada um deles revela outros fatores sobre a inclusdo no campo educacional que
merece atencdo: a inclusdo € de responsabilidade das politicas publicas em parceria
com Orgaos da educacao e com instituicbes publicas e privadas e ndo apenas do
setor educativo, sendo que a politica educacional deve ser coerente com 0 meio
social e cultural. Ainda verificamos que a insercéo da LIBRAS no sistema educativo
€ um dos principais fatores para a inclusao dos surdos, assim como as mediacfes
feitas por familiares, amigos, escola, igreja entre outras, sdo consideradas
fundamentais para a inclusédo de pessoas com necessidades educacionais especiais
no meio social.

Para que o atendimento educacional favoreca todos os educandos, € preciso
respeitar e valorizar as diferencas, percebendo estas ultimas como uma unido de
riguezas, que deve ter o apoio dos diferentes setores sociais, pois se for
exclusivamente responsabilidade do setor educativo, continuardo existindo
estratégias isoladas nédo abrangendo a educacdo como um todo, como um campo
com estratégias unificadas.

Somente com o apoio e com uma politica de inclusdo social que integre o
ambito econdmico, social, politico e educacional poderemos vislumbrar uma
educacdo democrdatica, isto é, que envolva diferentes recursos fisicos e humanos
para atender as diversas necessidades e especificidades que compreendem o
ensino e a aprendizagem. Focando a atencao de que cada estudante tem um modo
préprio de aprender e existindo abertura para a reflexdo, para a pesquisa e para
encontros de formacgédo, o campo educacional terd um amplo campo de estratégias
pedagogicas que possibilitardo o acesso de todos os estudantes em qualquer

espaco educacional.
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A atencdo deve vir também dos programas de pds-graduacdo que precisam
ampliar e incentivar pesquisas nas areas em que ja existem producdes de incluséo
no ambito educacional para pessoas com necessidades educacionais especiais e
principalmente nas linhas de pesquisa que ainda ndo tém como foco a inclusdo do
publico citado. Acreditamos que o0 mesmo vale para qualquer grupo de pessoas que
ainda é desfavorecido no campo social, cultural, econémico e educacional.

O tema Formacdo de Professores foi abordado por todas as teses de
doutorado, no entanto a maioria dos autores tangenciou pela tematica de maneira
muito discreta.

Foi constatado com o mapeamento das teses, a importancia e necessidade
de melhores condi¢gbes para a profissionalizacdo de educadores que trabalham com
0 publico com necessidades educacionais especiais, a relevancia da reflexao
constante sobre as praticas pedagodgicas, a falta de recursos financeiros que
dificultam as especializac6es dos profissionais e a manutencao das instituicbes e os
cursos que transmitem informac&o ao invés de proporcionar formacéo.

Diversos estudos tém sido feitos com o objetivo de verificar a formacao de
professores que atuam na educacdao inclusiva e na educacao especial. Alguns deles
como ja apontados no capitulo quatro relatam a importancia de existirem
professores qualificados para o avango dos niveis de aprendizado dos estudantes.
Desta maneira percebemos que um dos principais obstaculos da educacdo é a
desqualificacdo do educador que sofre com poucos incentivos e elevada carga
horaria.

A formagdo do professor deveria ser um dos primeiros requisitos a ser
trabalhado pelos 6rgdos publicos em parceria com os privados. De nada adianta
implementar politicas inclusivas com salas de recursos, oferecimento de atividades
no contra turno, estratégias e adaptacdes metodoldgicas se o principal responséavel
pela inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especiais no ensino formal
e nao formal nédo tiver formacdo adequada, valorizacdo e incentivo, sendo este
ultimo ndo apenas intelectual mas financeiro.

O mapeamento das teses nos lanca a conscientizagdo de que hi& uma
pequena minoria de teses académicas que articula o tema da inclusdo e da arte,
aprofundando seus estudos na atuacdo do educador. Apenas duas das teses tém

como foco de estudo apontar as problematicas que envolvem a educacao inclusiva e
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a educacdo social a partir da formacdo do professor. Indicando com isso dois
caminhos que ainda devem ter atencao.

Um dos caminhos indica que os professores de arte devem receber formagao
adequada para atender o publico que apresenta necessidades educacionais
especiais principalmente quando se trata de um grupo inclusivo. O outro caminho
aponta que os cursos de formacdo de professores devem ser efetivamente
inclusivos, isto é, necessitam oferecer ao futuro professor metodologias de ensino
gue favorecam efetivamente sua aprendizagem e formacao.

Como ja descrito na presente dissertacdo, o atual sistema educacional
inclusivo implementou acbes e programas pelo MEC, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial (Seesp), visando a formacdo dos professores no campo da
educacéo inclusiva. No entanto nenhum dos programas foi mencionado nas teses de
doutorado, podendo-se com isso levantar a hipétese de que o0s programas
implementados néo estdo acarretando transformacdes no setor educacional.

O resultado por ndo haverem ocorrido mudancas significativas, faz com que o
educador continue realizando suas praticas pedagdgicas isoladamente, acarretando
muitas vezes uma exaustiva e solitaria busca por novas acfes pedagodgicas. Como
ja citado nesta dissertacdo, ha a existéncia de formacbes para a inclusdo nas
préprias escolas, porém elas sédo dispersas e ndo apresentam vinculo com o projeto
pedagogico. O caso é verificado também na maioria das teses de doutorado, pois
sao atividades isoladas, sem vinculo com as propostas educacionais, exemplificando
o carater pontual da arte-educacdo no campo da inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Consideramos como uma das obrigacfes da politica educacional inclusiva a
realizacdo de acdes que contribuam para a profissionalizacdo dos educadores. Para
Isso, deve ser tomada como ponto de partida a realidade do professor perante seus
alunos, que ndo seja como uma “receita” aplicavel a qualquer contexto escolar, isto
€, que as acOes sejam flexiveis e que contemplem o grupo cultural que constitui
cada escola.

Reforcando a idéia do inicio das Considera¢cfes Finais sobre a socializa¢ao
de conhecimentos, as praticas docentes em arte-educacgdo e 0s projetos inovadores
devem ser documentados e divulgados. Desta maneira a area no ambito da inclusao

tem a possibilidade de contribuir com o processo do ensino e aprendizagem de
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pessoas com necessidades educacionais especiais possibilitando o acesso
educacional e cultural para todos.

Com o mapeamento das teses de doutorado foram levantados aspectos que
envolvem o desenvolvimento do conhecimento humano de pessoas com
necessidades educacionais especiais no contato com a arte.

A construcdo da linguagem, a mediacdo simbdlica que ocorre mediante os
processos de memoria, de percepcao, de atencdo e de brincadeira, assim como o
desenvolvimento do processo criativo, envolvem a constru¢do do conhecimento e
sdo desenvolvidos no contato com a arte, fato esse percebido nas atividades
elaboradas nas teses de doutorado.

O nivel de desenvolvimento real, e o nivel de desenvolvimento proximal, sdo
trabalhados no momento em que os individuos ampliam tanto a leitura como a
producao artistica. Tanto as teses voltadas para a educacédo formal como as focadas
na educacao ndo formal valorizam a bagagem de conhecimento trazida pelos
educandos, para posteriormente estimular novos conhecimentos no contato com a
cultura em que estdo inseridos. Os objetos artisticos, ou culturais, acabam sendo
objeto de estudo assim como estimuladores de novos conhecimentos.

A relacdo entre os individuos e a importancia do contato com o meio cultural,
foram abordadas no decorrer das pesquisas, principalmente nos projetos que
estimulam a interacdo dos participantes em locais publicos, como no contato com o
bairro e moradores, no relacionamento com alunos de escola regular e no contato
com 0 museu e seu publico.

A garantia de uma participagdo ativa na vida social deve-se ao dominio e
reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, 0s quais sao vinculados por diversos
cbdigos e processos comunicativos. A arte estimula a linguagem por ser um sistema
simbdlico, pois por meio da producgdo artistica criam-se significados para objetos
reais.

Na interacdo da linguagem visual com a linguagem verbal, a arte proporciona
o desenvolvimento dos participantes das pesquisas, auxiliando-0s no processo de
construcéo da linguagem, evidenciando o potencial da arte na formacé&o de pessoas
com necessidades educacionais especiais. Este aspecto é igualmente abordado
como um dos resultados das pesquisas.

Por meio da arte, os processos de memoria, de imitacdo e de brincadeira séao

estimulados. Tais processos tém grande influéncia no desenvolvimento dos
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individuos, principalmente quando se trata do desenvolvimento proximal das
criancas. A contribuicdo desses fatores refere-se a maneira com que a pessoa
relaciona 0s objetos e acontecimentos reais com seus significados. Em uma das
teses, tais processos séo instigados nas atividades em que os participantes devem
recordar o0s momentos que envolvem o ato fotografico, refletir sobre os significados
das imagens das fotos produzidas por eles e na atividade em que devem imitar e/ou
fantasiar profissionais da sociedade.

A arte trabalha com a leitura e producao de signos. Os signos apresentam a
funcdo mediadora entre o sujeito e a realidade, sendo utilizados para solucionar um
dado problema psicolégico como o lembrar, o relatar, etc. Isso € percebido quando
os participantes das teses de doutorado se utilizam de imagens produzidas por eles
para se lembrarem de aspectos de seu cotidiano, e relatam suas experiéncias.

Nas teses em que o0s participantes trabalham diretamente com o objeto
artistico e sua reproducdo, as atividades também favorecem o0s processos de
funcionamento mental, j& que esses processos sdo fornecidos pela cultura, por meio
da mediacdo simbolica.

Assim como a ciéncia, a arte possibilita a0 homem encontrar as significacdes
dos objetos, dos acontecimentos e dos conhecimentos, mediante as inter-relagdes
sociais, politicas e econdmicas, resultando em manifestacdes simbdlicas culturais.

No que se refere ao desenvolvimento do processo criativo, concebemos que a
arte tem a capacidade de criar uma outra realidade, a partir do momento em que é
partihada com outras pessoas. Desta forma a arte auxilia a expressao da
organizacdo da vida mental, pois atua como um produto de experiéncias que ocorre
de maneira intra e intersubjetiva.

Visualizamos a arte como uma area do conhecimento que apresenta
conteudos proéprios, caracterizada como linguagem, que se desenvolve de maneira
diferente da linguagem discursiva, principalmente nas teses que abordam o tema da
arte-educacéo trabalhado no capitulo sete. E também um meio de expressao, pois
guando alguém se manifesta artisticamente, estd se comunicando com o mundo,
deixando no seu fazer artistico sua identidade, suas caracteristicas. A arte trabalha o
sensivel e o imaginario, por ser um fazer subjetivo, o qual se torna um registro fiel
das manifestacbes humanas.

O levantamento da presente dissertacdo proporciona verificar como 0s

autores das teses de doutorado utilizam a arte em suas pesquisas. Como
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apresentado nos capitulo seis e sete, as teses abordam a arte no campo
educacional de pessoas com necessidades educacionais especiais, no entanto
algumas delas trabalharam a arte como facilitadora da inclusdo social sem
aprofundar conhecimentos que envolvem a linguagem artistica. Quatro das teses
mapeadas apresentam como foco de pesquisa a relacdo da arte na formacao de
pessoas com necessidades educacionais especiais e as especificidades da
linguagem artistica informando ainda o contexto histérico da arte-educacéao.

Mesmo a arte sendo utilizada em diferentes campos e por pesquisadores que
apresentam formacdes distintas, averiguamos a importancia da arte como uma area
que favorece a formacao do sujeito como um ser social e o seu desenvolvimento
educacional. Por proporcionar ao leitor e produtor de arte expor seus pensamentos e
repertérios, respeitando a bagagem de cada individuo, a arte permite apreender
novos conhecimentos valorizando a diversidade, pois é justamente esta Ultima que
enriguece o seu campo.

Verificamos a valorizagdo da multissensorialidade nas préaticas educacionais
gue envolvem a arte, relatadas nas teses de doutorado. Essa estratégia de ensino
instiga os diferentes sentidos e ndo apenas a visdo, proporcionando desta maneira
diferentes experiéncias estéticas.

No entanto, para que a arte-educacado acompanhe a perspectiva da educagao
inclusiva deve existir um maior incentivo das politicas publicas e educacionais na
formacéo de professores, pois 0s cursos devem ter a compreensao da realidade de
cada escola em relacdo ao plano pedagogico e o publico frequentador da escola.

Com uma formacdo de professores adequada, os niveis de escolarizacéo
poderdo apresentar um maior sucesso, possibilitando a existéncia, nas aulas de
Artes Visuais, de recursos didaticos que favorecam a aprendizagem de todos os
educandos em uma mesma sala. Como descrito no decorrer da dissertacdo, o uso
de imagens no processo de ensino e aprendizagem favorece a construcdo de
conhecimento e a relacdo social de pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Com o crescimento do niumero de pesquisas no campo da arte-educacéo
para pessoas com necessidades educacionais especiais, a area comeca e
desvincular-se da idéia de ensino de arte apenas focada na expressao e em valores
utilitarios, carecendo ainda de incentivo de um maior nimero de pesquisas para que

ocorram transformacgdes significativas.
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Com o mapeamento das teses de doutorado que articulam os temas da arte-
educacédo e da educacao inclusiva e/ou educacao especial, podemos constatar que
0 tema da inclusdo no ambito educacional, especificamente na area de Artes
Visuais, area em que atuo profissionalmente, ainda merece investigacdes e
incentivo.

Mesmo passados vinte anos (Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
1990) do inicio da inclusdo no Brasil, o movimento é deficitario, atingindo
parcialmente seus objetivos. Destacamos também o reduzido ndmero de trabalhos
académicos que investigam a pratica pedagogica do professor de arte em classes
inclusivas. Ainda os estudos que consideram 0s processos artisticos das pessoas
deficientes, bem como, o trabalho de inclusdo em arte nas instituicbes nao
governamentais.

No entanto devemos valorizar as pesquisas ja realizadas como o inicio de um
campo que vem crescendo. As teses de doutorado ja realizadas estdo contribuindo
ndo apenas com teoria, mas com praticas pedagogicas que visam a aprendizagem
de todos os educandos existentes em uma sala de aula e em centros culturais, cada
um com suas necessidades. As producBes usaram as visualidades como uma
guestdo de cidadania por valorizarem, além das experiéncias estéticas, o0
conhecimento e as trocas de informag¢des comunicadas via imagem.

A presente dissertacdo expbe o estado da arte das teses de doutorado que
abordam arte e inclusdo entre os periodos de 1998 e 2008 no Brasil, apontando
desta maneira para o desenvolvimento de novas pesquisas, tanto de doutorado
como de mestrado, que possam ser realizadas para que caréncias e problematicas
ainda existentes venham a ser eliminadas com o tempo. Sinalizamos para a
necessidade de pesquisadores se interessarem em elaborar um mapeamento em
forma de dissertacdo de mestrado ou tese de doutorado sobre dissertacbes que
articulem os temas de arte e inclusdo para que assim tenhamos o estado da arte de
todas as producdes académicas realizadas nesta tematica.

Acreditamos que, ao final, a pesquisa aqui apresentada podera servir de
estofo inicial para as primeiras incursdes a campo. Deste modo ressaltamos a
importancia da arte-educacdo como linguagem e consequentemente como um meio
facilitador da inclusdo de pessoas com necessidades especiais no contexto social e
cultural. Dessa forma, a inclusao proporcionard a melhoria na sua qualidade de vida.

As acOes pedagogicas investigadas no processo de pesquisa proporcionam a



165

ampliacdo do olhar do investigador sobre os trabalhos artisticos dos individuos com

necessidades educacionais especiais.
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