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Resumo

Conceicdo, Cintia Nascimento de Oliveira; Duarte, Rosalia. O que 0s
professores acham que aprendem com a televisdo Rio de Janeiro, 2010,
p.96. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Esta dissertacdo tem como objetivo entender como os professores analisam
0 contetido dos produtos audiovisuais que assistem pela televisdo e como isto pode
interferir na sala de aula. A televisdo é um meio de comunicacdo popular que se
constituiu ao longo dos anos como um importante instrumento de homogeneizagéo
de habitos, comportamentos e valores das sociedades contemporaneas. Saber o que
os professores véem na TV, do que gostam, do que ndo gostam e analisar como
eles avaliam a qualidade e a relevancia da programacéo televisiva sdo alguns dos
principais questionamentos desse estudo. A pesquisa, de carater qualitativo, foi
realizada com professores da rede publica do Rio de Janeiro que participaram de
cursos de capacitacdo em midia-educacdo. A partir de entrevistas individuais e das
respostas do questionario formulado para a pesquisa Juventude e midia: contextos
escolares e sociais, desenvolvida pelo GRUPEM - Grupo de Pesquisa em
Educacdo e Midia e pelo LAEd - Laboratério de Avaliacdo da Educacdo,
analisamos o consumo cultural dos professores e suas praticas cotidianas,
principalmente os modos de uso da televisdo. Os resultados foram analisados a
partir da teoria de JesUs Martin-Barbero, Guillermo Orozco Gémez e dos estudos
de recepcdo latino-americanos, nos quais o consumidor de midia € ativo e interage
na relacdo com meios de comunicacdo. Relacdo que € mediada por varios tipos
diferentes de mediacdes culturais. Esta pesquisa identificou que os professores
interagem com poucas fontes de mediagdo cultural no cotidiano deles e isto pode

interferir negativamente na relacdo com os contetidos da televisao.

Palavras chave

Televiséo; consumo cultural; formacéo de professores.



Abstract

Conceicao, Cintia Nascimento de Oliveira; Duarte, Rosalia. What teachers
find that they learn with television. Rio de Janeiro, 2010, p.96 MSc.
Dissertation — Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catodlica
do Rio de Janeiro.

This dissertation aims to understand how teachers analyze the content of
audiovisual products that they watch in television and how it can interfere in the
classroom. The television is a popular media that constituted throughout the years
as an important instrument of homogenization of habits, behaviors and values of
contemporary societies. Knowing what teachers see on TV, what they like, dislike
and look at how they evaluate the quality and relevance of television programming
are some of the main questions of this study. The research had a qualitative
character and has been carried out with public school teachers in Rio de Janeiro,
who participated in training courses on media-education. from interviews and
questionnaire responses made to the research, Media and youth: educational and
social contexts, developed by the GRUPEM - Research Group in Education and
Media and the LAEd - Laboratory Evaluation of Education, we analyzed the
cultural consumption of the teachers and everyday practices, especially the ways of
use television. The results were analyzed based on the theory of Jesus Martin-
Barbero, Guillermo Orozco Gomez and reception studies of Latin America, which
understand the media consumer is active and interacts in the relation with Medias.
That relationship is mediated by several different types of cultural mediation. This
research found that teachers interact with few sources of cultural mediation in their

everyday lives and this may negative affect the relationship with TV.

Keywords
Television; cultural consumption; teacher training
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APRESENTACAO

A minha entrada no campo da educacgdo foi pela porta da midia, mais
precisamente pela porta da teledramaturgia que se constitui para mim um objeto de
Interesse e pesquisa académica ainda na graduagdo em Comunicagédo Social. Gosto
de telenovela e acredito que ao longo da minha vida aprendi muito com esse tipo
de programacédo na televisdo. Muitos dos meus gostos e percepgdes passam por
leituras que fiz ao interagir com os enredos das telenovelas. Acredito que ha muito
que se aprender com a televisdo. Ela nos apresenta fragmentos de histérias, de
culturas, de habitos, de comportamentos, resumos que podem ser o inicio de um
despertar para assuntos e temas que, aprofundados e mediados pelos diferentes
espagos culturais e sociais que estdo ao nosso redor, podem sim se tornarem
referéncias importantes para a nossa percep¢do de mundo.

Minha formacdo inicial € em Comunicacdo Social, com habilitacdo em
Jornalismo. Trabalhei como jornalista em diferentes veiculos de comunicacao.
Ingressei no mestrado em educagdo com a certeza que queria a televisao como meu
objeto de pesquisa. No inicio, acreditei que o caminho fosse com a telenovela, mas
0 convivio com questdes do campo da educagdo me abriu um universo imenso de
possibilidades e questionamentos sobre televisdo que despertaram em mim o
interesse por conhecer os modos de ver e sentir as midias na opinido dos
professores. O contato com eles foi muito relevante para minha formacéo. Meus
primeiros passos na pesquisa foram conduzidos pelo Grupem — grupo de Educacao
e Midia da PUC-Rio, coordenado pela professora Rosalia Duarte. A dissertacédo
apresentada aqui teve como propositos refletir sobre a relacdo que professores tém
com a televisdo, como a véem, como avaliam sua programagdo, 0 que pensam
sobre ela, como se relacionam com o0s canais dedicados a programacao educativa,
que papeis sociais atribuiam a televisdo, o que acham que aprendem com ela, se e
como utilizam contetdos televisivos em sua pratica docente.

A presenca de imagens, de produtos audiovisuais no cotidiano e na escola
traca novas experiéncias, novas formas de perceber o mundo e novas reflexdes
sobre o0 processo de desenvolvimento e aprendizagem nos dominios da midia e das
instituices escolares. E com esse cenario que desenvolvo minha dissertagdo O que

os professores acham que aprendem com a televiséo. Ela é produto de indagacdes
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sobre 0s possiveis aprendizados como essa midia em uma perspectiva de interagéo.
Temos como referéncia os pressupostos construidos pelos recentes estudos latino-
americanos sobre recepgdo, que compreendem a televisdo como um fator interativo
que contempla diferentes tipos de mediacgdo: familia, escola, religido, entre outras
instancias sociais e fatores individuais, que nos formam enquanto sujeitos sociais e
culturais e atravessam o complexo didlogo que se estabelece entre o receptor e o
contetido das midias. Esse dialogo resulta na producdo de significados diversos que
definem nossas visdes de mundo.

O presente estudo € o resultado de uma pesquisa de campo que contou
com a participacdo de oito professores da rede publica de ensino do Rio de Janeiro,
que atuam no ensino fundamental e médio. Com entrevistas individuais e
questionarios busquei compreender, sob o ponto de vista dos entrevistados, como
ocorre a interacdo deles com a televisdo. Direciono meus questionamentos na
tentativa de perceber como os professores analisam os produtos audiovisuais aos
quais sdo telespectadores regulares, investigando pontos negativos e positivos
dessa interacdo. Além das questBes relativas a experiéncia de ver TV, busquei
investigar o universo cultural desses professores, suas preferéncias culturais dentro
e fora das residéncias.

Os questionamentos desta pesquisa estéo inseridos no campo de discusséo
que sinaliza a importancia da atuacdo docente no processo de constru¢do de uma
postura critica e ativa diante dos meios de comunicacao, incluindo a televisao, dos
seus alunos. Acredito que esta dissertacdo podera suscitar reflexbes e
questionamentos sobre a condicdo docente diante da midia televisiva,
compreendendo o posicionamento dos professores sobre as novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo presentes no cotidiano, bem como, o envolvimento
deles com tradi¢bes culturais como ir ao teatro ou a um museu. Sera que 0s
professores estdo preparados para assumir o papel de protagonista, intermediando o
processo de construcdo critica e ativa da televisdo juntos aos alunos? Existem
poucos estudos que ddo voz ao professor e compreendé-lo na opinido dele é
fundamental para pensarmos em possiveis respostas sobre a interacdo dele com a

midia dentro e fora das instituigdes escolares.
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1
INTRODUCAO

A presenca da midia na nossa vida faz parte da nossa condi¢do de humanos.
A fala, nosso principal meio de comunicagdo, € um tipo de midia, assim como,
segundo Levy (1999), as roupas e aderecos que usamos. Além disso, vivemos um
momento em que producdo e a veiculacdo rapida de informacdo e de
conhecimento, a partir das tecnologias da informacéo e da comunicacédo (TIC) tém
ocupado, significativamente, um espago importante no nosso processo de
socializacdo. A idéia de convergéncia das midias ja é uma realidade e em pouco
tempo um mesmo suporte, estatico ou movel, nos permitira ver televisdo, acessar
arquivos de texto, imagem e som gravados na memdria do nosso computador
pessoal. Também sera possivel ver, produzir e criar nossos préprios filmes, além
de navegar e enviar mensagens de texto, imagem e voz. E nesse cenario de
mudangas que se insere 0 objetivo da minha pesquisa, ou seja, investigar a relagcdo
que professores ttm a com a TV e o0 que eles acham que aprendem com ela,

compreendendo os seus modos de uso da televisdo® dentro e fora da sala de aula.

Busco entender como os professores entrevistados analisam o conteudo
dos produtos audiovisuais aos quais tem acesso regular pela televisdo. Saber o que
véem na TV, do que gostam, do que ndo gostam, investigando os prés e 0s contras
nessa relagdo; compreender como professores interagem com canais e programas
especialmente destinados a atividade educativa; entender como o0s professores
concebem o papel social da televisdo; e analisar como avaliam a qualidade e
relevancia da programacdo televisiva e como esse conteudo pode interferir na

formagéo docente formam alguns dos principais questionamentos desse estudo.

Historicamente a escola foi identificada como um espaco de reflexdo e de
saber e a televisdo como objeto de entretenimento e diversdo. A tradi¢do da escrita

se firmou como um diferencial de selecdo e exclusdo nas instituicdes escolares. Os

! Segundo MACHADO (2001), “Televisdo é um termo muito amplo, que se aplica a uma gama
imensa de possibilidades de produgdo, distribuicdo e consumo de imagens e sons eletrdnicos:
compreende desde aquilo que ocorre nas grandes redes comerciais, estatais e intermediarias, sejam
elas nacionais ou internacionais, abertas ou pagas, até o que acontece nas pequenas emissoras locais
de baixo alcance, ou o que é produzido por produtores independentes e por grupos de intervencao
em canais de acesso publico.” (p. 19-20) Esta pesquisa compreende a televisdo a partir dessas
maltiplas possibilidades, refletindo sobre o seu potencial como meio de comunicacdo presente na
maioria das residéncias do pais.
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primeiros estudos® sobre educagdo e midia, datados nos anos 60 do século XX,
seguiram um modelo que pretendia identificar o nivel de ‘corrupgdo’ na relagdo
entre 0 espectador e a televisdo. Nos Ultimos anos, as pesquisas em educacao e
midia tém avancado em direcdo ao entendimento e/ou parcerias possiveis entre a
instituicdo escolar, os alunos e seus responsaveis com a finalidade de encontrar

respostas que facilitem o dialogo entre eles e a midia.

Em entrevista para a Revista da Faculdade de Educacdo (1995)° o
professor Francisco Gutiérrez afirma que € importante perceber que os professores
vivem a TV, mas ndo a aceitam numa situacao formal de ensino. Na sala se aula se
portam apenas como professores de suas disciplinas e ignoram a TV, agindo como
se ndo fossem, também, telespectadores e consumidores dos contetdos televisivos.
Gutiérrez aponta a necessidade de um professor investigador que busca conhecer o
que esta acontecendo com o estudante, com a escola e com a TV construindo um
ambiente integrador. “Temos que encontrar a relacdo aluno e TV, aluno e escola.
Encontrar qual o positivo e 0 negativo de cada uma destas relagdes. Estas relacoes
podem ser prejudiciais, e ha que modifica-las, e podem ser boas, e ai é preciso

intensifica-las”. 4

Segundo Delorme (2008), a midia vai a escola junto com criancas,
professores e funcionarios como parte de suas experiéncias cotidianas de vida, mas
falta um planejamento pedagdgico adequado para integrar essas experiéncias com
0 cotidiano da escola. Os produtos da midia encontram uma relativa
impermeabilidade dos planejamentos de aula (p.72), que ndo prevéem nem deixam
brecha para o didlogo com a midia. A interacdo diaria com as criangas sobre o que
gostam, valorizam e experimentam em relacdo as midias, principalmente a

televisao, ndo ocorre sob a mediacéo do professor, dentro da sala de aula.

Perceber a televisdo como um ambiente de aprendizagem relevante para

criangas e jovens ainda ¢ um desafio para as institui¢des de ensino. De acordo com

2 ZANCHETTA JR. (2007).

® Revista da Faculdade de Educacio (1995) - Publicacio da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo que atualmente é chamada de revista Educacéao e Pesquisa.

* Esse texto se encontra em HTML no dominio do Scielo: PORTO, Tania Maria Esperon.
RELACOES QUE A TV E A ESCOLA PROPICIAM AOS EDUCANDOS: ENTREVISTA
CONCEDIDA PELO PROF. FRANCISCO GUTIERREZ, EM OUTUBRO DE 1995. Rev. Fac.
Educ. [online]. 1997, vol.23, n.1-2 .
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Orozco Gémez (1997) °, se compararmos o que as criancas aprendem da TV com o
que elas aprendem da escola, veremos que elas estdo informadas de tudo que
ocorre na programacdo dos canais de televisdo. Noticias sobre celebridades,
catastrofes da natureza em diferentes paises e informacbes sobre produtos e
servigos anunciados na TV fazem parte do repertério de assuntos das criangas e

adolescentes contemporaneos, mais até do que sobre as disciplinas escolares.

O que se oferece nos MCM as criangas, independentemente do
gue consideramos ser valioso ou digno de ser oferecido a elas,
estd permitindo-lhes ter um conjunto de conhecimentos que lhes
sdo mais adequados para localizar-se e mover-se no mundo, em
sua vida cotidiana. Enquanto na escola queremos produzir uma
situagcdo propicia para o ensino-aprendizagem, os meios de
comunicacao estdo produzindo situacdes reais, que se ndo tém
muito que ver com ensino, tém a ver muito mais com a
facilitaco da aprendizagem. (OROZCO GOMEZ, 1997, p.60)

Os jovens brasileiros sdo 0s que passam mais horas em frente da TV, assim
como também estdo em primeiro lugar no uso da internet, ultrapassando o tempo
de uso de jovens estadunidenses e japoneses (IBOPE/Net Ratings, 2007). Os
Pardmetros Curriculares Nacionais orientam para a construcdo de programas e
propostas educacionais que trabalhem a recep¢do dos meios de comunicagdo
promovendo a reflexdo e a postura critica nos alunos. Diante desse contexto, decidi
investigar a relacdo do professor com a televisdo por entender que cabe a ele o
lugar de mediador desse didlogo entre a escola e 0s meios de comunicacao.

A televisdo é o meio de comunicacdo mais popular e um dos principais
instrumentos de homogeneizacdo habitos, comportamentos e valores das
sociedades contemporaneas e se constituiu ao longo dos anos como um importante
objeto de pesquisa. A influéncia da televisdo no cotidiano de professores e alunos é
um tema bastante pesquisado no campo da educagdo e os resultados, geralmente,
reforcam os aspectos considerados negativos na relagdo com o telespectador.
Temas como a banalizagdo da violéncia, a sexualizagdo precose das criangas e 0
estimulo excessivo ao consumo ainda sdo relacionados ao habito de ver TV.
Entretanto, algumas pesquisas ja discutem a possibilidade de dialogo maior entre

escola, professores, aluno e as TICs, fato que estd se tornado um tema cada vez

® Palestra apresentada no seminario de Analise sobre Politica Educativa Hacia donde va la
Educacion Publica, em 25/11/93 na Fundagdo SNTE, México. Dessa palestra Orozco Gémez
escreveu artigo publicado na revista Comunica¢do&Educacao set/dez 1997.
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mais presente no cotidiano escolar. Pesquisas mostram que é possivel olhar a
televisdo e os produtos audiovisuais ( videos, videoclipes), também, como espaco
de construcéo de conhecimento de professores e alunos.

Segundo Araujo Filho (2007), na dissertacdo Cinema e Ensino de Historia
na Perspectiva de Professores Histdria, cujo objetivo principal foi descrever e
analisar préticas de uso de filmes por docentes de historia da educacdo basica de
escolas puablicas e particulares, as entrevistas confirmaram uma presenca
significativa do cinema na vida e trabalho desses profissionais, indicando que a
opcao pelo uso de filmes na sala de aula esta também vinculada a vida pessoal
deles. Os entrevistados passaram a fazer uso dos filmes em sala de aula a partir de

uma trajetéria de expectadores entusiastas do cinema.

Na pesquisa sobre praticas midia-educativas de professores de sala de
leitura® da rede municipal do Rio de Janeiro, Cunha (2006) assinala que um
contato prévio com praticas midia-educativas pode influenciar na relagdo que o
professor tem com midia ao longo de sua carreira. Ela percebeu que os professores
que realizavam atividades com midia antes de integrarem as equipes de sala de
leitura tinham tido acesso a esses contetdos ao longo de sua formacéo ou ja tinham
interesse por esse tipo de trabalho. Os professores que nunca tinham realizado um
trabalho com midias antes da sala de leitura s6 se interessaram por essa pratica

apos ingressarem nas equipes de sala de leitura.

Em investigacdo sobre a cultura audiovisual e seu confronto com a cultura
escolar, Labrunie (2004) verificou que, para a maioria dos docentes entrevistados,
as tecnologias de comunicacdo e informacdo nao tém caréater transformador e sdo
usadas, principalmente, como um complemento as aulas. Eles reconheceram que
deve haver mudancas e acreditam que as maquinas, ao entrarem na escola, devem
ser didatizadas para se adequarem a cultura escolar. A autora alerta que
computadores e televisdo entraram na escola como objetos de forca motriz do
desenvolvimento econémico nacional e que ndo houve um consenso oriundo da
convicgdo de docentes sobre os novos habitos socioculturais fortalecidos pela

expansdo do uso das TICs. Desta forma, fica evidente o choque de interesse éticos

6 . - I - . S

Na pesquisa verificou-se que, de espacos privilegiados de praticas leitoras de textos literarios,
estas salas foram sendo transformadas em espagos multimidiaticos, onde o uso das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo passou a ter grande importancia.
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na relacdo TICs e instituicdo escolar. Com isso, emergem questdes sobre 0 excesso
de informagdes, a capacidade de professores e alunos absorverem esses conteddos
e que estimulos alunos e, principalmente, professores estdo tendo para construirem

conhecimentos com e nas diferentes linguagens das TICs.

Com um estudo a respeito de quais sdo as visdes que os professores de
quimica tém sobre as concepcdes de ciéncia de seus alunos, considerando possiveis
influéncias a partir da experiéncia televisiva, ou seja, com a maneira que a
televisdo em seus diferentes formatos caracteriza a ciéncia e o cientista, Mesquita e
Soares (2008) sinalizaram para a necessidade de o professor criar condi¢cdes para o
aluno desenvolver um posicionamento critico. Segundo os autores, assumir uma
postura de questionamento frente aos meios de comunicagdo, usando a producgéo
televisiva para questionar e debater o que € cientificamente correto ou nao e
discutir a ética cientifica deve ser uma preocupacao do professor de ciéncia e de

quimica.

Belloni (2003), em pesquisa sobre a implementac&o do projeto TV Escola ’,
afirma que discutir se a integracdo da escola com as TICs deve ou ndo ser feita €
um obstaculo ja superado, no entanto, a pratica pedagogica inovadora utilizando as
novas midias esbarra no despreparo dos professores e na cultura escolar. O estudo
mostra que a integragdo do meio televisual no espago escolar, como ferramenta

pedagdgica e como objeto de estudo ainda encontra dificuldades.

Nesse campo de discussdo, as pesquisas sinalizam a importancia da atuacéo
docente no processo de construcdo de uma postura critica e ativa diante dos meios
de comunicacdo, nos instigando a investigacdo do olhar do professor, da opinido
dele sobre as midias audiovisuais, destacando a televisdo. Por mais que os estudos
sobre televisdo avancem, ainda permanece a idéia de TV apenas como um Servico
ou como producdo de mercado. Ha necessidade de ampliar as abordagens sobre a
producéo televisiva ao longo de seus sessenta anos de historia no Brasil. Acredito
gue este estudo pode suscitar questionamentos e reflexdes sobre a TV como fonte
de mediacg&o cultural, além de situar a condicdo docente diante da midia televisiva

e do debate que a envolve com a educacdo formal e ndo-formal.

" A TV Escola é um programa do Ministério de Educagdo com objetivo de oferecer aos professores
da educacéo béasica formacao continuada a distancia.
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1.1
Interlocutores e Conceitos

Os estudos no campo da recepcao realizados nos Ultimos vinte anos, em
diferentes paises como Inglaterra, Espanha e México apontam para a capacidade
dos telespectadores de discriminar e produzir sentidos a partir do véem na
televisdo. Sentidos que sdo transformados ou negociados por diferentes instancias
sociais como familia, escola, grupo de pares entre outros. Os interlocutores desse
trabalho sdo pesquisadores que compartilham esse pensamento em seus estudos
como Livingstone (2003), Martin-Barbero (2001, 2002, 2008), Fuenzalida (2002),
Orozco Gomez (2001), Rincon (2002) e Canclini (2008).

Minha proposta de investigacdo segue paradigmas adotados pelo
GRUPEM, coordenado pela professora Rosalia Duarte, que realizou pesquisas no
campo da educacdo cujos objetivos foram analisar e compreender como 0S grupos
sociais véem e interagem com a midia, na opinido deles. O GRUPEM realizou,
entre 2004 e 2005, a pesquisa “Crianca e televisao* que descreve as relagdes que as
criangas estabelecem com que véem na televisdo, compreendendo o0 modo como
elas lidam com os contetdos dos produtos televisivos aos quais elas tém acesso

cotidianamente.
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1.2
Eixos de analise

1.2.1
Cotidianidade Familiar

Segundo Martin-Barbero (2008), a televisdo encontra no ambiente familiar
uma situacao primordial de reconhecimento porque os estudos sobre a recepcao de
TV passam necessariamente pela interrogacdo a cotidianidade familiar, ou seja,
pela tentativa de compreender o dia-a-dia com a familia e com o familiar como um
local de interpelacdo mediado, entre outros fatores, também pelos programas de
televisdo. Os conteudos da programacdo de televisdo se estruturam com
mecanismos e ou estratégias que garantem a permanéncia dela no cotidiano da
familia. Martin-Barbero (2008) aponta duas caracteristicas do programas de
televisdo: a simulacdo do contato e a retorica do direto como pontos de
legitimacdo dessa cotidianidade familiar.

A simulacgéo do contato opera na observagdo da manutencdo do contato das
pessoas com o0s programas de televisdo, destacando a figura de intermediarios que
facilitariam o transito entre a realidade do cotidiano e a fic¢do, como, por exemplo,
os apresentadores de TV, geralmente dotados de um tom coloquial que se
aproxima do telespectador e que é capaz de simular um didlogo (virtual) com a
familia, tornando-se assim, mais um a compartilhar o ambiente doméstico com um
membro da familia. Ja a retdrica do direto se atenta a magia do ver em oposicao a
magia da imagem e a comunicacdo poética cinema. Na televisdo 0 compromisso é
com o imediato, que gera uma enorme proximidade com os telespectadores e com
0 seu cotidiano.

Na televisdo nada de rostos misteriosos ou encantadores demais; 0s
rostos da televisdo sdo proximos, amigaveis; nem fascinantes, nem
vulgares. Proximidade dos personagens e dos acontecimentos: um
discurso que familiariza tudo, torna “préximo” até o que houver de
mais remoto e assim se faz incapaz de enfrentar os preconceitos
mais “familiares”. Um discurso que produz seus efeitos a partir da
mesma forma com que organiza as imagens: do jeito que permitir
maior transparéncia, ou seja, em termos de simplicidade, clareza e
economia narrativa. (MARTIN-BARBERO, 2008, p.297).
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A televisdo ressalta o ver frente aos proprios olhos construindo um
sentimento de legitimacdo daquilo que é visto na tela reconstruindo, segundo
Orozco Gémez (2001), a ancestralidade biblica do ver para crer.

No estudo aqui apresentado, esses conceitos ajudaram a compreender a
forte presenca da televisdo na vida dos professores e foram importantes para a
percepcdo da existéncia de uma familiaridade e confianca em relacdo aos
contetidos televisivos, principalmente, pela constante relagdo que os entrevistados
fizeram entre ficcdo e realidade nos programas de televis&o.

1.2.2
Temporalidade Social

Ainda de acordo com Martin-Barbero (2008), o tempo que constitui a
cotidianidade é repetitivo e fragmentado, semelhante a matriz cultural do tempo
organizado pela televisdo. Cada programa ou texto televisivo é resultado de uma
combinacdo de géneros e tempos que sustentam a rentabilidade do veiculo e,
também insere a grade de programacéo nos habitos cotidianos.

Fuenzalida (2002) argumenta que a producdo televisiva pressupfe a
necessidade de compreender o funcionamento dos domicilios, o ritmo de vida de
seus ocupantes e suas aspiracfes para, assim, criar a possibilidade de
desenvolvimento de conteudos, de novos formatos televisivos e de uma
organizacdo da grade de programacdo que respeite os horarios da familia criando
possibilidades fisicas e psicoldgicas para as pessoas dedicarem seus tempos a
televis&o.

Os géneros® televisivos tém caracteristicas proprias, estio em continua
transformacdo a0 mesmo tempo em que conservam tragos para garantir certa

estabilizacdo, ou seja, a esséncia do género dificilmente é mudada, mas para 0s

® De acordo com MACHADO (2001), “de todas as teorias do género em circulagio, a de Mikhail
Bakthin nos parece a mais aberta e a mais adequada as obras de nosso tempo, mesmo que também
Bakthin nunca tenha dirigido a sua analise para o audiovisual contemporaneo, ficando restrito como
os demais ao exame dos fendmenos lingisticos e literarios em suas formas impressas ou orais. Para
0 pensador russo, género é uma forga aglutinadora e estabilizadora dentro uma determinada
linguagem, um certo modo de organizar as idéias, meios e recursos expressivos, suficientemente
estratificado numa cultura, de modo a garantir a comunicabilidade dos produtos a continuidade
dessa forma junto as comunidades futuras”. (p.68).
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formatos televisivos, hd sempre uma demanda (audiéncia) com necessidade de
mudancas. Esses géneros estdo distribuidos na grade de programacéo em diferentes
horérios, dias da semana e formatos, cuidadosamente estruturados para capturar o
tempo de ocio do trabalhador, transformado esse tempo, também em tempo de

trabalho, em tempo produtivo.

Visto a partir da televisdo, o tempo do 6cio encobre e desvela a
forma do tempo de trabalho: o fragmento e a série. Dizia
Foucault que o “poder se articula diretamente sobre o tempo”.
Porque é nele que se faz mais visivel o movimento de
unificacdo que perpassa a diversidade social. (MARTIN-
BARBERO,2008,p.298)

Assimilar o conceito de Temporalidade Social como uma mediagdo que
define o tempo ritual em que a televiséo se insere e se organiza no cotidiano dos
telespectadores foi fundamental para a realizacdo desse estudo. A materializacéo
dessa mediacdo € a propria programacdo televisiva. A observacdo dos horarios em
que os entrevistados assistem TV, os dias da semana e como eles relacionam esse
tempo a atividade profissional, somado ao recorrente relato de falta de tempo para
o lazer e o écio, feito pelos professores, gerou reflexdes relevantes para a analise

da relacdo delescoma TV.

1.2.3

Audiéncia

Neste estudo, utilizamos o conceito de audiéncia definido por Orozco
GOmez (2001) segundo o qual ser audiéncia significa deixar de ser identificado por
parametros como idade, género, classe social, grau de escolaridade, atividade
profissional para ser identificado a partir do que consome na programacao
televisiva ou outros veiculos de comunicagdo. Para o autor, os limites tradicionais
de diferenciagdo entre os grupos sdo superados em prol de uma segmentagédo
midiatica baseada em critérios transversais que enfatizam as subjetividades e
modos de percepcdo para classificarem os sujeitos de acordo com o tipo de
programa gque véem na televisdo. Esse conceito foi utilizado para a compreenséo e

identificacéo do perfil de audiéncia dos entrevistados.
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1.24
Competéncia Cultural

A relagdo televisdo/cultura representa um fendmeno ainda ndo resolvido
entre tedricos da comunicacdo e da educagdo. Apesar dos estudos recentes que
apontam uma participacdo relevante e interativa do receptor em relacdo a
programacdo televisiva, a ideia de que a televisdo influencia negativamente o
telespectador diluindo e simplificando tudo que é transmitido por ela, ainda é
presente. As diferentes formas de conceituar o “cultural” acirram ainda mais esse
debate. Segundo Martin-Barbero (2008), a competéncia cultural do telespectador
pode ser observada pela forma como ele interage com géneros televisivos, pelos
modos de uso da televisdo, pelos diferentes modos de percepcdo das logicas
internas de producdo e consumo dos variados formatos de TV. O autor recorre a
tipologia das culturas para avaliar a percep¢do dos géneros televisivos. Assim, para

ele, a distin¢do ocorre entre:

Uma cultura gramaticalizada — aquela que remete a inteleccdo e
fruicdo de uma obra as regras explicitas da gramética de sua
producdo — e uma cultura textualizada, na qual o sentido e a
fruicdo de um texto remete sempre a outro texto e ndo a uma
gramatica, como ocorre no folclore, na cultura popular, na
cultura de massa. (idem p.300)

Deste prisma, a competéncia cultural como mediacdo se estrutura pela
vivéncia cultural adquirida ao longo da vida no cotidiano e ndo se restringindo
apenas ao acesso a uma educacdo formal ou pelo posicionamento na estrutura
social. Ao abordar duas formas de consumir os produtos televisivos, apontando
diferencas e sem demarcar valores, Martin-Barbero (idem) sinaliza a importancia
de dar voz ao telespectador, para assim, podermos identificar os diferentes modos
de ver TV.
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1.25
Capital Cultural e Capital Social

Segundo Bourdieu® (1998), o capital cultural é uma forma de conhecimento
adquirido na familia ou na escola que gera um conjunto de prioridades adquiridas
pelos individuos. Essas prioridades se apresentam sob trés formas: no estado
incorporado, a partir de dispositivos duraveis cultivados pelo habitus; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais como obras de arte, livros etc.; e no
estado institucionalizado cujo capital cultural é adquirido e certificado em uma
instituicdo de ensino. E o capital social € um conjunto de recursos relacionados ao
pertencimento ou a posse de uma rede de relacionamentos permanentes e Uteis que
geram blocos homogéneos de identificacdo. Essa rede independe do capital
econdmico e cultural, ndo é considerada um dado natural ou social, mas ¢ “0
produto do trabalho de instauracdo e de manutencdo que é necessario para
produzir e reproduzir relacbes durdveis e Uteis, aptas a proporcionar lucros
materiais e simbolicos”. (BOURDIEU, 1998, p.68)

A utilizacdo dos conceitos de capital cultural e capital social de Bourdieu
emergiu da necessidade de investigar os professores entrevistados tendo como
parametro o consumo cultural deles e a rede social a qual pertencem, simbolizada

aqui pela atividade profissional.

1.2.6
Multimediacéao

De acordo com Orozco GOmez (2001,2005) a interagdo entre o receptor e
as midias € resultado de um processo de multimediacdo que contempla diferentes
fontes de mediacdo cultural e social. Para o autor as quatro principais fontes de
mediacdo sdo: individual, situacional, institucional e tecnoldgica. A mediacéo
individual se refere as experiéncias e questdes da historia de vida dos sujeitos e do
desenvolvimento emocional e cognitivo dele; a mediagao situacional se relaciona

aos espacos e cenarios onde os individuos acessam as midias e produzem

% Os pressupostos tedricos de Bourdieu sobre televisdo ndo fazem parte dessa pesquisa porque
seguem uma linha de pensamento que observa a televisdo como um veiculo que impossibilita a
interatividade com o receptor, tese considerada ultrapassada diante de estudos realizados por
autores como Canclini, Livingstone, Barbero e Orozco Gémez. Utilizaremos apenas os estudos
sobre capital cultural e capital social.
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significados; a mediacdo institucional que se refere a producdo de sentidos no
contato com instituigdes culturais e sociais como a familia, a igreja, a escola; e por
fim a mediacdo tecnoldgica que concentra seus significados nas linguagens e
caracteristicas técnicas inerentes as midias no momento na recep¢ao. Para o autor,
“no processo de recepgao e, em particular, nas interagdes especificas que realiza o
telespectador com algum programa televisivo, entram em jogo uma série de
referentes que se constituem como mediacao” (id, 2005, p. 35).

Para Orozco Gémez (2001, 2005) os processos de mediacdo sdo anteriores
ao momento de recepcdo e nao terminam quando o sujeito desliga a televisdo.
Nesse estudo, o conceito de multimediacdo se mostrou fundamental para percepgéo

e analise dos dados colhidos na pesquisa.
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2
Passos da Pesquisa

A motivagdo para esse estudo comecou quando tive a oportunidade de
conhecer os resultados de uma pesquisa realizada pelo Grupem, com criancgas entre
oito e doze anos idade, de todo o territério nacional, que tinha como objetivo saber
0 que elas pensam sobre o que véem na televisdo, aliada a minha vontade de
compreender a dindmica das relagdes entre midia e educacdo. Ao longo de meus
estudos ficou claro para mim que a figura do professor nessa relagdo deveria ser
ainda mais explorada, principalmente, a respeito de suas opinides sobre a televisao,
um meio de comunicacdo presente em praticamente todos os lares brasileiros.
Como ponto de partida para essa investigacédo, busquei conhecer projetos como o
da professora Eliane Pimenta,'® do CIEP Oswald de Andrade, 62 CRE, que
segundo ela, permitem a apropriacdo critica da linguagem televisiva nos alunos,
despertando neles uma postura ativa diante desta midia.

O projeto De Olho Vivo na Telinha, desenvolvido pela professora,
consistiu na criagdo de um telejornal, feito pelos alunos, com informacoes
contréarias as que estamos habituados a assistir. O telejornal recebeu o nome de
Jornal Ideal e noticiava o desejo dos telespectadores, a partir da pergunta: que
noticia vocé mais gostaria de assistir na TV? Os alunos produziram todas as
etapas de um telejornal com roteiro de filmagem, elaboracdo dos textos
jornalisticos e criacdo de cenario. Os objetivos gerais do projeto foram promover a
apropriacdo critica da linguagem televisiva, despertar nos alunos uma postura ativa
diante da TV e possibilitar situacdes desafiadoras de aprendizagem promovendo a
producdo de programas televisivos pelas criangas com temas escolhidos durante as
aulas. A proposta também visou a capacitagdo do aluno no desenvolvimento de
habilidades para apropriar-se criticamente da linguagem utilizada nos programas
de televisdo, destacando a presenga e/ou auséncia de valores como respeito e
solidariedade. Participaram do projeto 15 (quinze) alunos de trés turmas de ano
inicial do 2° ciclo, escolhidos pelos professores de cada turma. Dinte de iniciativas
como essa, desafiadoras para alunos e professores, ficava a necessidade de saber

como o professor entende a televisdo, como lida com as noticias, com o0s

10 Disponivel em <http://www.multirio.rj.gov.br. Acesso em: 16 fev.2009.
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programas de entretenimento e que papel esse veiculo tem no cotidiano dele e na
sua construgéo de conhecimento.

O estudo realizado para essa dissertagdo é de carater qualitativo e tinha
como objetivo investigar a relacdo que professores ttm com a TV, o0 uso que fazem
dela na atividade docente e o que acham que aprendem com ela. Optei por
trabalhar com entrevistas semi-estruturadas, entendendo que esse instrumento de
pesquisa permite observar e analisar as escolhas e as préaticas dos entrevistados.

As entrevistas foram importantes para que pudesse perceber as nuances
que cercam a relacdo dos professores com a televisdo. Gestos, pausas e outros
sinais de expressdo também puderam ser conferidos durante as entrevistas, que por
serem semi-estruturadas, me proporcionaram a liberdade de questionar e
aprofundar afirmacGes e suposicdes feitas pelos entrevistados, de modo a tentar
compreender valores e crencas embutidas no imaginario deles sobre televisao. Essa
modalidade de entrevista me permitiu, também, interagir melhor com o
entrevistado, dando-lhe a oportunidade de expressar suas opinides com maior
clareza e mobilidade e assim chegar ao meu objetivo de compreender como
aprendem com a televisdo.

O primeiro passo foi realizar uma entrevista pre-teste. Minha entrevistada
foi uma professora de Educacdo Artistica de uma escola publica do Rio de Janeiro.
Suas informacdes ndo fazem parte da analise desse trabalho, porém essa entrevista
contribuiu significativamente para o desenho inicial deste estudo e para o
aprimoramento do instrumento de pesquisa. Apds discutir com a equipe do grupo
de pesquisa os resultados da entrevista pré-teste, redefini os rumos do meu estudo.
No desenho inicial da pesquisa, decidi fazer uso de entrevistas com professores da
rede publica de ensino, que demonstrassem interesse pelo uso de midia,
principalmente audiovisuais, na sala de aula. Segundo Bauer (2003), a entrevista
estruturada ou ndo, é um meétodo conveniente e estabelecido de pesquisa social.
Assim, textos e falas referem-se aos pensamentos, sentimentos, memdria, planos e
discussbes das pessoas. A opgdo por entrevistas semi-estruturadas, ou seja, com
um repertorio de perguntas abertas, comum a todos os entrevistados, sem descartar
a possibilidade de inserir novas questfes ou reflexdes por parte dos entrevistados,
pertinente ao objetivo da pesquisa, se imp0Os apos a entrevista pré-teste.

Escolhi professores que haviam participado de um curso de Midia,

oferecido a rede municipal de ensino por uma Organizacdo N&o-Governamental
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conceituada e experiente nessa area de formacdo. Trata-se de uma ONG que,
segundo informagdes veiculadas em sua pagina na internet, usa a comunicacao
para viabilizar a formacdo de jovens criticos e comprometidos com a construcao de
uma sociedade solidaria. De acordo com seus veiculos de divulgacdo, um dos
objetivos dessa instituicdo € promover o intercambio de conhecimentos entre a
sociedade civil organizada e as escolas publicas, visando o aprimoramento das
politicas publicas de educacdo. A referida ONG presta assessoria em educacao e
TICs aos professores das escolas publicas do Municipio e do Estado do Rio de
Janeiro.

No contato com a ONG ndo obtive uma autorizagao oficial para realizar a
pesquisa com os professores, fui orientada a buscar por conta prépria o contato
com esses docentes. A partir de uma lista fornecida por um integrante dos projetos
desenvolvidos pela ONG, enviei um convite de pesquisa para alguns professores.
A lista continha 23 professores, 10 me retornaram concordando em agendar a
entrevista, mas apenas 8 destes dispuseram-se, efetivamente, a concedé-la.

Como nao obtive uma autorizacdo formal da organizacdo que ofereceu o
curso, me comprometi a ndo direcionar, em nenhum momento, meus
questionamentos e analises ao trabalho de formacdo desenvolvido pela entidade
com o0s entrevistados, ja que também ndo era esse 0 objetivo do meu estudo. A
Unica pergunta a esse respeito inserida nas entrevistas com os professores foi se
eles haviam gostaram do curso, objetivando apenas perceber o envolvimento e
comprometimento dos informantes com o tema das TIC.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em horério e local
escolhidos pelos professores; sete entrevistas foram realizadas nas escolas onde
eles trabalham e uma na residéncia de um deles. No planejamento inicial, calculei
que as entrevistas teriam em média 45 minutos. Entretanto, elas foram mais curtas,
entre 30 e 35 minutos, principalmente as realizadas nas escolas. Os professores
optaram por conceber as entrevistas em seus intervalos na escola e o tempo
reservado era de aproximadamente 45 minutos. Uma das minhas preocupagoes
com os entrevistados foi sempre encontrar um horario flexivel, que néo
prejudicasse demasiadamente a rotina dos mesmos, sobretudo na escola (ouvi, com
frequéncia, os professores se queixarem da falta de tempo para a realizagdo de

tarefas profissionais e pessoais).
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Todas as entrevistas foram audiogravadas com a autorizacdo dos entrevistados e
foram transcritas por mim. As transcricbes foram feitas por etapas. As trés
primeiras entrevistas foram transcritas antes da quarta e assim sucessivamente, de
modo que pude ir ajustando meu repertdrio de perguntas no caminhar da pesquisa.
Porém, sem perder o foco dos meus objetivos iniciais, delimitados por algumas

perguntas comuns a todos os informantes.

2.1
Analise do material empirico

Conhecer 0 modo como professores lidam com televisdo e como fazem
uso dela dentro e fora da escola pode ser um passo importante para a ampliacdo do
didlogo entre a escola e as TICs. Nesse contexto, assegurar que a voz do professor
seja ouvida e que suas opinides, gostos e reflexdes sejam objetos de analise
académica torna-se necessario na tentativa de compreender a dindmica das relacdes
entre docentes, alunos e as instituicdes escolares. Goodson (1992), afirma que
“particularmente no mundo do desenvolvimento dos professores, o ingrediente
principal que vem faltando é a voz do professor”. (p.69). Ele nos diz ainda que a
observacao do estilo de vida de professores dentro e fora da escola é relevante
porque pode impactar os modelos de ensino e a pratica educativa.

O método escolhido para a analise das entrevistas, com vistas a elaboragédo
desta dissertacdo, foi a analise de conteudo classica, sem auxilio de software. De
acordo com Franco (2008), sdo possiveis e necessarios 0 conhecimento e o uso da
analise de contedo como um procedimento de pesquisa, “no ambito de uma
abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada huma concepcao

de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na producdo de conhecimento”.

(p.10).

O ponto de partida da andlise de contetido é a mensagem, seja
ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada. As mensagens expressam
as representacdes sociais na qualidade de elaboragdes mentais
construidas socialmente, a partir da dindmica que se estabelece
entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento.
Relagdo que se da na préatica social e histérica da humanidade e
que se generaliza via linguagem. Sendo constituidas por
processos sociocognitivos, tém implicagfes na vida cotidiana,
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influenciando ndo apenas a comunicacdo e a expressdo das
mensagens, mas também o comportamento. (FRANCO, 2008,
p.12).

Deste modo, compreender as praticas culturais e sociais dos informantes
se constitui como um fator primordial para a analise desse estudo. As praticas dos
entrevistados revelam significados, construidos historicamente, culturalmente e
socialmente, que interferem nos modos de agir, no ambiente domiciliar, no
convivio com familiares e amigos, nas préaticas profissionais, ou se seja, em

diversos ambitos da vida cotidiana.

2.2
Sujeitos da Pesquisa

Nas discussdes com o Grupem, decidi selecionar professores que
demonstrassem ja algum interesse pelo uso de midia em seu trabalho, cujo
indicador seria a participacdo voluntaria em cursos de formagdo continuada,
oferecidos nessa area, pela Secretaria Municipal de Educacdo. Ndo delimitamos os
entrevistados por série onde atuam ou se ministravam aulas no ensino fundamental
ou médio. Partimos do pressuposto que professores integrados ao programa da
referida ONG tinham grande probabilidade de apresentar esse perfil, ou seja,
seriam profissionais pelo menos interessados em utilizar o audiovisual em sua
atividade docente e em discutir temas relacionados as midias em suas aulas. Ao
escolhermos o grupo de entrevistados para a pesquisa, tinhamos como hipotese que
os professores que participaram de cursos sobre educacdo e midia teriam uma
opinido diferenciada sobre a televisdo e, portanto seriam capazes de discutir sobre

0s meios de comunicacdo em uma perspectiva que superasse 0 Senso comum.
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Breve perfil dos professores entrevistados

a)

b)

d)

9)

Jane — graduada em Letras - Portugués e Literatura e com pos-graduacdo na
mesma area. Atuou no ensino fundamental, em classes de alfabetizagdo, e é
professora de portugués do ensino médio. Estd cursando uma especializacéo

em Género e Diversidade na Escola.

Paulo Roberto — graduado em Desenho Industrial e com licenciatura em
Belas Artes. Atuou no ensino superior e é professor de educacao artistica do

ensino fundamental e médio.

Viviane — graduada em Letras - Portugués e Espanhol. E professora de

espanhol do ensino fundamental é médio. Esta cursando uma pos-graduacéo.

Eliane — graduada em Letras- Portugués e Literatura. Atuou como professora
do ensino fundamental e médio. E professora em atividade extra-classe com

projetos na sala de video.

Virginia — graduada em Geografia com pds-graduacdo em Educacdo
Ambiental. Atuou como professora do ensino fundamental e médio. E
professora dos grupos de reforco escolar em lingua portuguesa e ministra

projetos relacionados a leitura e multimidia.

Selma — € graduada em Letras - Portugués e Literatura. Atuou como
professora do ensino fundamental e médio de escolas publicas e particulares.

E professora de portugués do ensino médio.

Helena — graduada em Letras - Portugués e Literatura e com pods-graduacédo
em Gramatica da Lingua Portuguesa. Atuou como professora do ensino
fundamental e médio. E professora de portugués do ensino médio. Esta

cursando uma especializagdo em Género e Diversidade na Escola.
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h) Sandra — graduada em Letras - Portugués e Literatura. Atuou como

professora do ensino fundamental e médio. E diretora adjunta.

Tempo de|TV a
Nome/ Idade magistério |Cabo | Curso realizado pela ONG
HELENA Producdo de video no curriculo
49 anos 18 anos Sim de Literatura
SELMA Producdo de video no curriculo
46 anos 15 anos Sim de Literatura
VIVIANE Producdo de video no curriculo
28 anos 4 anos Né&o de Literatura
JANE Producdo de video no curriculo
48 anos 19 anos Sim de Literatura
PAULO Video na Escola
52 anos 9 anos Né&o*
SANDRA Introdugdo do Cinema no
46 anos 22 anos Sim Curriculo de Portugués e
Cadigos e Linguagens
ELIANE Introducdo do Cinema no
47 anos 15 anos Né&o Curriculo de Portugués e
Cadigos e Linguagens
VIRGINIA Introdugdo do Cinema no
55 anos Ndo * |[Curriculo de Portugués e
Cadigos e Linguagens

* Esses professores ja tiveram TV a Cabo.
Figura 1 — Quadro dos professores entrevistados para pesquisa

2.4

Entrevistas e o Questionario

Formulei meu quadro de perguntas iniciais com a hipOtese de que 0s

professores, de modo geral, sdo contrarios a televisdo. Motivar o aluno a ver

televisdo ndo é algo comum; a preferéncia pelo incentivo a leitura se impde quase

como uma regra nas instituicoes de ensino, desta forma, me cerquei de perguntas
que pudessem esclarecer os porqués dessa relacdo, tentando compreender a
influéncia da TV no cotidiano dos entrevistados.

Essa estratégia foi relevante para o estudo porque os entrevistados

puderam expor melhor suas opinides sobre o que lhes eram perguntados. Detive-
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me ao cuidado em ndo insistir quando percebia que o entrevistado ndo estava a
vontade para responder a pergunta. Porém, esse fato ocorreu apenas uma vez.

As entrevistas semi-estruturadas foram organizadas a partir de perguntas
chave que poderiam se desdobrar em novos gquestionamentos, dependendo do
entrevistado. Adotei a postura de incentivar o entrevistado a falar sem a minha
interrupgdo constante, salvo casos em que o entrevistado ndo completava algum
argumento interessante que merecesse ser retomado. As entrevistas foram guiadas

pelas seguintes perguntas e seus desdobramentos:

1 - De que midias vocé gosta?

- Vocé vé televisd@o? O que vocé gosta de ver na televisdo?

- Por que vocé gosta dessa midia ou desse programa de televiséo?

- Que midias vocé usa no seu dia a dia?

2 - Quando vocé costuma ver televisao?

- Por que vé/gosta de assistir televisdo nesse horario?

- Que emissoras de TV vocé costuma ver?

- Vocé tem TV a cabo?

- Que programas na TV vocé considera de qualidade?

- O que vocé costuma fazer nos finais de semana?

3 - Qual a sua opinido sobre a relacdo da televisdo com a escola?
- Vocé acredita que é uma relacéo possivel? Por qué?

- Vocé j& usou contetidos da televisdo na escola?

- O que faz quando seus alunos comentam sobre a TV na sala de aula?
- O que vocé indica para seus alunos na TV

- Se vocé tivesse que indicar um filme ou um programa de televisdo, o que
indicaria aos seus alunos?

4- Vocé assiste a programacéao da TV educativa?

- Que canais/programas costuma ver?

5 - O que vocé que aprende com a televisao?

- Que conteudos da TV vocé aproveita no seu dia-a-dia?

- Por que vocé vé televisdo? Vocé acha que TV ensina? Por qué?

- Vocé acha que TV educa? Por qué?

6 - Qual é, a seu ver, o papel social da televisdo?

- Ela cumpre esse papel? Por qué?
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Segundo Franco (2008), os documentos a serem analisados devem ser homogéneos
obedecendo a critérios precisos de escolha (p.54). Os desdobramentos planejados
para as perguntas chave foram essenciais para o controle e andamento das
entrevistas, principalmente, com professores que tinham pouco tempo para a
pesquisa. As entrevistas foram sempre iniciadas pelos dados pessoais e
profissionais dos professores, ndo fazia perguntas detalhadas, pedia apenas que
discorressem sobre suas vidas com a pergunta: Diga-me sobre sua vida, sua
carreira profissional? Entretanto, ao analisar as entrevistas senti falta de maior
sistematizacdo nesse item.

Ao levar minhas primeiras impressdes para Grupem, tendo como
parametro a primeira entrevista transcrita por mim, surgiu a idéia de intensificar os
guestionamentos sobre os habitos culturais dos entrevistados, e assim inseri mais
perguntas sobre atividades culturais, como por exemplo, perguntar se eles
costumavam ir ao cinema, ao teatro e com que freqiiéncia.

Adotei a estratégia de analisar as entrevistas pela transcricdo bruta, ou
seja, pelas entrevistas transcritas por mim com gestos, mudancas de entonacéo,
risos, pausas (sinalizando longas ou curtas). Como o meu objetivo de pesquisa se
referia a televisdo, meio de comunicacao caracterizado por ser capaz de emocionar,
provocar sentimentos variados nos telespectadores, perceber um sorriso ou um
gesto de desconforto ao falar de um determinado programa de televisdo interferiu
na minha andlise.

As analises foram feitas por blocos de perguntas, nos quais fiz contagem
de palavras, para chegar, por exemplo, ao tema realidade, que a principio ndo fazia
parte dos objetivos de pesquisa, mas a respostas com o termo real/ realidade foram
recorrentes, sinalizando a necessidade de investigar melhor essa ocorréncia. O
recurso de contagem de palavras também foi usado para os temos familia (e seus
derivados filhos, esposas, maridos), visdo critica e ficgéo.

Os questionarios foram fundamentais para eu analisar quantitativamente o
consumo cultural dos entrevistados. N&o utilizei todas as perguntas desse
instrumento que foram elaboradas para a pesquisa Juventudes e midias: contextos
sociais e escolares. Detive-me apenas aos itens referentes a consumo cultural
dentro e fora da escola e as habilidades com o uso de computadores e internet. Os
questionarios foram respondidos algum tempo depois das entrevistas e um dos

entrevistados néo respondeu ao questionario.
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De acordo com Franco (2008), para tentar compreender as agdes do
cotidiano — como a recep¢do dos conteldos da televisdo - é indispensavel
considerar situagcdes que ocorrem no cotidiano “e no bojo de certos campos de
interacdo pessoal e institucional, que por sua vez sdo mediados por modalidades
técnicas de construcao e transmissdo de mensagem”. (p.34). Para esse estudo, a
observacgdo dos héabitos culturais dos professores se mostrou fonte de informagéo
relevante para atingir os objetivos da pesquisa.

Outro instrumento de pesquisa utilizado foi o caderno de campo, onde fiz
anotacdes sobre as condicdes estruturais, relacionadas ao uso de midia, das escolas
que visitei no intuito de fazer as entrevistas. Verifiquei se realmente tinham
equipamentos como televisdo, video e DVD. Conversei com alguns alunos e
docentes (que ficavam na sala dos professores, local onde geralmente eu era
convidada a ficar enquanto esperava o0s professores para a entrevista) e também
com alguns funcionarios; foram conversas informais que néo utilizo nesse trabalho,
mas que serviram para compor algumas impressdes que tive das escolas que visitei.

O recurso da entrevista semi-estruturada aliada ao uso de questionarios
me possibilitou uma analise mais ampla da pesquisa. Alguns detalhamentos
contidos nos questionarios foram fundamentais para uma compreensdo mais segura
dos dados da pesquisa. Nas entrevistas, os informantes, em alguns momentos
apresentaram respostas sobre seus habitos culturais de modo geral, sem especificar,
por exemplo, o tipo de livros que sdo leitores. Respostas obtidas posteriormente
nos questionarios. Esse entrelagamento foi fundamental para a direcdo de um olhar
com maior precisdo para o contetdo empirico dessa dissertacdo que junto ao
material tedrico proposto para esse estudo possibilitou uma analise dentro dos

rigores previstos para uma pesquisa académica.
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3
Andlise dos dados da pesquisa

Nesse capitulo pretendemos apresentar a analise de dados do material
empirico da pesquisa. Inicialmente vamos discutir sobre o consumo cultural dos
entrevistados objetivando identificar as praticas culturais cultivadas no cotidiano
deles. Em seguida vamos apresentar as relagdes que existem entre o grupo de
professores entrevistados e a programagao televisiva percebendo que conceitos sao
construidos por eles para classificar e criticar os programas de TV. Também
discutiremos sobre as atividades pedagdgicas relacionadas ao uso do audiovisual
em sala de aula, priorizando a televisdo. Finalizaremos a analise com uma breve

discussdo sobre formacdo de professores e midias.

3.1
Consumo cultural dos entrevistados

Ancorada no parametro de multimediacdo postulado por Orozco Gomez
(2005), a compreensdo das praticas culturais dos telespectadores se constitui como
um fator importante para a analise dos modos de uso da televisdo no cotidiano. As
praticas culturais sdo fontes de mediacdo na relacdo que elas estabelecem com a
midia, formando um processo complexo que acumula experiéncias em diversos
momentos e cenarios da vida cotidiana, que constroem visdes particulares de
mundo.

Em uma conjuntura contemporanea, habitualmente conceituada como
moderna e tecnoldgica, a maneira de articulamos nossos discursos, de assumimos
nossos posicionamentos perante temas como corpo, saude, lazer, musica, cinema,
televisdo, vestuario ou qualquer outro objeto de expressédo cultural condicionado ao
julgamento de gosto pode ser tomada como indicador formador da nossa
individualidade. Nesse contexto, situa-se também a maneira como lidamos com os
meios de comunicacdo, em especial com a televisdo, um meio de comunicacao
polissémico' que nos convida a por em pratica varios tipos de mediacdes, de

experiéncias culturais e sociais freqiientemente solicitadas durante a programacéo.

1 Em termos de produgcéo televisiva, prevalece o broadcast, ou seja, uma mesma informagao ou
mensagem distribuida para todos. Contudo, as diferencas inerentes a cada individuo possibilitam a
recepcao diferenciada da mensagem.



35

Um dos pontos de observacdo desse estudo foi identificar as préaticas de
consumo cultural e os espagos sociais usualmente freqiientados pelo grupo de
professores entrevistados. A partir do material empirico recolhido, nos debrugamos
a compreender e identificar as praticas culturais dos entrevistados de modo a tracar
o perfil de consumo cultural deles. Partimos do pressuposto que o consumo
cultural se constitui como uma referéncia importante para analisar a relacdo do
grupo entrevistado com as midias, em especial com a televisdo. Os seres humanos
sdo interpretativos e as agdes sociais ou praticas sociais sao significativas, tanto
para 0s que praticam quanto para os que observam, porque elas sdo resultados da
diversidade de significados que utilizamos para codificar, organizar e regular
nossas condutas em relacdo aos outros, em relacdo a tudo ao nosso redor. Em
conjunto, estes significados constituem nossas culturas e contribuem para
assegurar que todas as nossas praticas sociais expressem significados (Hall, 1997)
que ddo pistas sobre nossas visfes de mundo, assim investigar as préaticas de
consumo dos professores € uma forma de conhecé-los.

A anélise das praticas culturais dos professores foi realizada baseada em
entrevistas individuais e nas respostas do questionario do professor formulado para
atender aos objetivos da pesquisa Juventude e midia: contextos escolares e sociais,
desenvolvida pelo GRUPEM — Grupo de Pesquisa em Educacdo e Midia e pelo
LAEd — Laboratdrio de Avaliacdo da Educacédo, cujo objetivo € conhecer como
fatores intra e extra-escolares — relacionados com modos de uso de diferentes
midias — se relacionam com a promocao da motivacdo para a aquisi¢do de novos
conhecimentos e com a continuidade dos estudos, entre jovens que cursam 0 ano
final do Ensino Fundamental. Para esta pesquisa foram aplicados questionarios
para alunos e professores do 9° ano do Ensino Fundamental em uma amostra de 30
escolas municipais do Rio de Janeiro. Porém, ndo vamos utilizar os resultados da
pesquisa Juventude e midia: contextos escolares e sociais porque ela ainda estd em
andamento.

Entre as préaticas de lazer e consumo cultural indicadas pela maioria dos
professores entrevistados como praticas freqiientes no cotidiano destes encontram-
se as seguintes atividades: leitura de jornais e revistas; assistir noticiarios, filmes
documentérios, shows, e novelas na televiséo; acessar a Internet; ler a Biblia ou
outros livros religiosos; ouvir musica; ir a missa ou encontro religioso; praticar

atividades fisicas; visitar amigos e familiares; e ir ao shopping.
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. Baixa Freqiiéncia Alta Freqiiéncia
FREQUENCIA QUE
COSTUMA FAZER ESSAS Uma Ui Uma VTR
ATIVIDADES EM SEU Nunc {Umavez |Umavez |vez vez vez Vezes por
TEMPO LIVRE: a porano |por por . por semanap
semestre | bimestre | semana

LER JORNAIS / REVISTAS. 1 2 4
ASSISTIR A 3 4
DOCUMENTARIOS NA TV.
OUVIR MUSICA. 1 6
ASSISTIR A JORNAIS E 7
NOTICIARIOS NA TV.
LER A BIBLIA OU OUTROS 1 2 4
LIVROS SAGRADOS.
ASSISTIR A SHOWS E|1 1 2 1 2
MUSICAIS NA TV / DVD /
INTERNET.
ASSISTIR A FILMES OU 2 5
SERIADOS NA TV / DVD /
INTERNET.
ACESSAR A INTERNET. 1 1 5
LER LIVROS _ DE 1 1 2 2 1
LITERATURA (FICCAO) /
POESIA.
ASSISTIR A NOVELAS NA|1 1 5
TV.
IR A MISSA / CULTO / 4 3
ENCONTRO RELIGIOSO.
IR A SHOPPING. 5 3
LER N LIVROS DE NAO|1 2 3 1
FICGCAO.
PRATICAR ATIVIDADE | 2 1 2 2
FISICA (CORRER,
PEDALAR, ETC.).
IR A FESTAS / CASA DE|1 5 2
AMIGOS.
*0s numeros representam a quantidade de professores relacionados as opg¢des escolhidas no
questionario.
Obs.: selecionamos com cor diferente o que foi considerado como freqliente para essa pesquisa
e destacamos as atividades relacionadas a televisao.

Figura 2 — Quadro demonstrativo das praticas de lazer e consumo cultural

Algumas perguntas do questionério relacionadas a contetdos e atividades
feitas em parceria com a televiséo foram elaboradas abrindo a possibilidade de elas
serem realizadas também em outras midias como DVD e Internet. A frequéncia de
uso da Internet se mostrou alta entre os entrevistados, entretanto, quando
perguntados sobre o que costumam fazer com frequéncia na Internet, a maioria
respondeu ler e enviar e-mails. As questdes relacionadas ao audiovisual aparecem

nas atividades de baixa freqiiéncia, como ¢ o caso das opg¢des “baixar” videos e ver
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filmes ou clipes. Um indicativo que nos leva a crer que ao se reportaram ao

consumo de filmes, seriados, shows e musicais, 0s entrevistados estavam

relacionando essas atividades aos habitos de ver TV ou DVD. Com relagdo ao uso

do computador para consumo cultural, encontramos:

Baixa frequéncia

Alta frequéncia

QUANTAS VEZES VOCE - Varias

USA O COMPUTADOR Uma \lfeTa yeazrézs Uma  |vezes ao

PARA AS SEGUINTES |Nunca | Raramente |vez por por vez dia

ATIVIDADES pormés | o ana | semana por dia (todgs
os dias)

Procurar na internet informagéo | 2 1 1 1 1 1

sobre pessoas e coisas.

Jogar jogos instalados ou em|4 2 1

CD’s.

Participar de blogs ou grupos de | 2 2 2 1

discussdo pela internet.

Jogar jogos pela internet on-|6 1

line.

Pesquisar na internet para|l 1 1 1 1 1 1

aprender coisas novas.

Usar programas educacionais |2 2 1 1 1

(para as matérias da escola).

Postar videos digitais. 6 1

Baixar ou ler e-books. 5 1 1

Frequentar sites de rede social |5 2

(Orkut, My Space, etc.).

Baixar musica pela internet. 4 2 1

Assistir a filmes e clipes on-|4 1 1 1

line.

Baixar videos pela internet. 5 1 1

Ler e enviar mensagem por e-|1 1 3 1 1

mail.

questiondrio

* Os numeros representam a quantidade de professores relacionados as opgdes escolhidas no

Figura 3 — Quadro com frequéncia do uso de computador.

Nas entrevistas, a referéncia ao consumo de filmes pela TV e no DVD foi

recorrente nos depoimentos dos entrevistados. Alguns professores se posicionaram

de forma neutra e afirmaram que assistem a filmes em qualquer midia. O critério

de selecdo é o gosto, ou seja, desde que considerem o filme interessante. Trés

professores afirmaram ver filmes com mais freqiiéncia pelo DVD. Deste grupo

apenas uma professora informou ter TV a cabo, e disse: os filmes sé&o muito
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repetitivos, ndo da para assistir. Eu vejo filme locado. Em relacéo as séries de TV,
apenas duas professoras mostraram interesse por esse tipo de programa.

Entre as atividades culturais listadas como de menor freqiéncia no
cotidiano da maioria dos professores identificamos, nas respostas no questionario,
as seguintes atividades: ir ao teatro, ir a shows, ir a centros culturais, ir a museus,
tocar instrumento musical, e ir a 6pera ou conserto de musica cléssica e balé ou
espetaculo de danca. Neste caso, consideramos 0 item uma vez por semestre como
de alta freqliéncia na tentativa de adaptar ao nimero de ofertas de espetaculos

como balé e 6pera que entram em cartaz poucas vezes ao ano.

Baixa Frequéncia | Alta Freqiiéncia

FREQUENCIA QUE

COSTUMA FAZER ESSAS Uma Uma Uma Uma Uma Vérias
ATIVIDADES EM SEU vez vez vez vezes
- Nunca |vez vez
TEMPO LIVRE: orano P por or més |POr por
P semestre | bimestre | P semana |semana
LER APARTE ESPORTIVA |4 1 1 1
DOS JORNAIS.
IR AEVENTO ESPORTIVO. |3 1 1 1 1
TOCAR INSTRUMENTO 5 1 1
MUSICAL.
IR A CINEMA. 1 3 2 1
IR ACENTROS CULTURAIS. |2 3 1 1
PRATICAR ESPORTE 4 1 1 1

(JOGAR FUTEBOL, VOLEI,
BASQUETE, ETC.).

IR A OPERA OU A 4 2 1

CONCERTO DE MUSICA
CLASSICA.

IR A MUSEUS. * 1 4 1

IR A TEATRO. 1 4 2

IRAUMBALEOUAUM |4 2 1
ESPETACULO DE DANCA.

IR A SHOWS. 3 3 1

* Um dos professores ndo respondeu esse item do questionario.

** Os numeros representam a quantidade de professores relacionados as opgdes escolhidas no
questionario.

Obs.: selecionamos com cor diferente o que foi considerado de baixa freqiiéncia para essa pesquisa

Figura 4 — Quadro com frequéncia de atividades no tempo livre.

A partir dos dados coletados, podemos dividir as atividades culturais de
maior frequéncia entre os professores em trés grupos: leitura (jornais, revistas,
livros, textos religiosos); televisdo (assistem a filmes, telejornais, novelas); e

passeios (idas ao shopping e a casa de amigos). Os entrevistados acessam a
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Internet, mas ndo desenvolvem atividades diversificadas no ambiente virtual,
ficando praticamente restritos ao uso do correio eletronico. Nesse contexto,
constatamos que os professores estdo se afastando de atividades culturais como ir a
museus, centro culturais, dpera, teatro e cinema.

3.1.1
Professor e Culturas

As figuras do professor e da escola estiveram, ao longo da historia,
diretamente relacionadas a valorizacdo de habitos culturais tidos como eruditos.
Segundo Bourdieu, “a vinculagdo de um grupo, como conjunto de agentes que nao
somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por
ligagdes permanentes e uteis” (1998, p.67) se constitui como um capital social que
rompe a barreira do fator econémico e se estabelece devido a consisténcia do
carater simbolico que garante o reconhecimento, nesse caso do professor, como
detentor de uma cultura privilegiada.

Contudo, atualmente, a realidade que se apresenta aos profissionais
docentes € 0 acesso a esses bens culturais mediados por veiculos de comunicagéo
de massa, principalmente a televisdo. Os baixos salarios, o pouco tempo para o
lazer e a oferta irregular de equipamentos culturais nos centros urbanos séo pontos
relevantes de observacdo que podem ou ndo determinar o baixo de consumo de
atividades culturais fora dos domicilios.

Teixeira (1998) sinaliza trés tipos de tempo para o professor: o tempo
escolar, o tempo da familia e o tempo do lazer, que também inclui momentos de
aperfeicoamento profissional. Na rotina semanal de um professor o trabalho atua
como um eixo de estruturacdo da organizacao do tempo docente porgue consome a
maior parte em horas (tempo dentro da escola) e também se desdobra em outros

tempos, como por exemplo, o tempo de lazer.

Trata-se de uma caracteristica que identifica o grupo,
contrastando-0 com outros segmentos sociais, em termos
objetivos e subjetivos. Os professores entendem-se, se
auto-representam e auto-distinguem de outros segmentos
profissionais, remetendo-se a essa particularidade de sua
experiéncia com o tempo (id, 1998, p.110.).
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A falta de tempo é uma reclamagdo comum entre o grupo de professores
entrevistados, principalmente para o lazer. Todos moram no municipio do Rio de
Janeiro, em areas urbanas, que oferecem varios tipos de vivéncias e experiéncias
culturais. Discutir o consumo cultural deles implica necessariamente, também,
observar a distribuicdo dos equipamentos culturais no espaco territorial da cidade
onde eles vivem. Como dissemos, nesta pesquisa constamos que 0s professores
tém se afastado de préticas culturais consideradas eruditas pela sociedade como
cinema, museus, teatro e centros culturais.

O municipio do Rio de Janeiro conta com mil quinhentos e trinta e um
equipamentos culturais pablicos e privados sendo (89) oitenta e nove museus; (72)
setenta e duas bibliotecas; (33) trinta e trés escolas e sociedades musicais; (76)
setenta e seis espacos e centros culturais; (105) cento e cinco galerias de arte; (148)
cento e quarenta e oito cinemas e (875) oitocentos e setenta e cinco bens tombados
distribuidos em Areas de Planejamento e Regifes Administrativas. Vejamos o

quadro abaixo:

EQUIPAMENTOS CULTURAIS, SEGUNDO AS AREAS DE PLANEJAMENTO E
REGIOES ADMINISTRATIVAS — MUNICIPIO RIO DE JANEIRO- 2004/2008
(Museus; Bibliotecas; Escolas e Sociedades de Musica; Espacos e Centro Culturais; Galerias
de Arte; Teatros e Salas de Espetaculos; Cinemas; Bens Tombados.)
Fonte: Instituto Pereira Passos — www.rio.rj.gov.br/ipp

Area de | | portuaria, 11 Centro, 1l Rio Comprido, | Total de 504 | 268.280
Planejamento | v/|| sao Cristovéo, XXI Paqueta e XXIII equamentos habitantes
1 Santa Teresa. culturais.
Area de | IV Botafogo, V Copacabana, VI Lagoa, | Total de 731 | 997.478
Planejamento | VIII Tijuca, IX Vila Isabel e XXVII | equipamentos | habitantes
2 Rocinha. culturais.

X Ramos, XI Penha, XII Inhaima, XIII | Total de 105 | 2.353.590
Area de | Meéier, XIV Iraja, XV Madureira, XX Ilha | equipamentos | habitantes
Planejamento | do Governador, XXII Anchieta, XXXI | culturais.
3 Vigario Geral, XXVIII Jacarezinho,

XXIX Complexo do Alemdo e XXX

Maré.
Area de Total de 127 | 682.051
Planejamento | XVI Jacarepagua, XXIV Barra da Tijuca | equipamentos | habitantes
4 e XXXIV Cidade de Deus culturais.
Area de Total de 64 | 1.556.505
Planejamento | XVII Bangu, XVIII Campo Grande, XIX | equipamentos | habitantes
5 Santa Cruz e XXVI Guaratiba culturais.

Figura 5 — Quadro de distribuicdo dos equipamentos culturais da cidade do Rio de Janeiro

12_ Fonte: Instituto Pereira Passos. Disponivel em: www.rio.rj.gov.br/ipp. Acesso em:12.jan 2010.
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Os professores que participaram da pesquisa residem em localidades
situadas nas regides administrativas (3) trés, (4) quatro e (5) cinco. Somando todos
0S equipamentos culturais destas areas encontramos o total de (296) duzentos e
noventa e seis equipamentos, numero que representa menos da metade dos
equipamentos culturais da area de planejamento (2) dois, (731) setecentos e trinta
um. As escolas municipais também estdo distribuidas por essas mesmas areas de
planejamento e a maioria delas se concentra nas mesmas areas, onde a oferta de
equipamentos culturais se apresenta insuficiente, ou seja, sdo (889) oitocentos e
oitenta e nove escolas distribuidas nas areas de planejamento 3, 4 e 5, enquanto as
areas 1 e 2 comportam (167) cento e sessenta e sete instituicdes escolares. Esse
fendmeno também ocorre com as escolas estaduais. Sdo (420) quatrocentos e vinte
escolas dentro do municipio do Rio de Janeiro destas*®, (295) duzentos e noventa e
cinco abrangem as regides norte e oeste.

Tendo como base estes numeros, identificamos uma diferenca
significativa na distribuicdo dos equipamentos culturais da cidade e isso pode ser
um fator condicionante para a baixa fregiiéncia de visitas a museus, teatros,
cinema, centros culturais e etc. Apesar de concentrar o maior numero de escolas e
conseqlientemente 0 maior numero de matriculas, as zonas norte e oeste oferecem
pouca diversidade cultural para seus alunos e professores. As atividades culturais
se concentram nas regifes mais centrais da cidade como uma estratégia de
democratizacdo que ndo se sustenta na pratica, devido a problemas estruturais
comuns aos grandes centros urbanos como problemas de transporte e aumento do
indice de violéncia.

A localizacdo da residéncia também é uma mediacdo de referéncia que
deve ser observada quando nos dedicamos a investigar a recepcao televisiva e o
telespectador. “O lugar de residéncia, o territorio, facilita ou impede a interacéo
variada do telespectador com diversas atividades culturais e meios de informacao”.
(OROZCO GOMEZ, 2005, p.36). Neste estudo, consideramos também a
localidade da escola como um ponto de referéncia que pode garantir maior acesso a
bens culturais. Desta forma, percebemos que apesar da residéncia e local de
trabalho estarem distantes dos pontos de maior concentracdo e diversidade de

atividades culturais, o grupo de professores entrevistado mora em localidades onde

13 _ Fonte: www.educacao.rj.gov.br
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existem equipamentos culturais que visam atender a essa demanda, localizada fora
das regides centrais da cidade. Os bairros onde eles moram (Campo Grande, Bento
Ribeiro, Guadalupe, Marechal Hermes, Recreio dos Bandeirantes) e trabalham
(Anchieta, Campo Grande) abrigam Lonas Culturais, teatros, cineclubes e uma das
primeiras salas de cinema digital do pais**. Contudo, os entrevistados nao
demonstraram utilizar esses espagos em seus cotidianos e quando perguntados
sobre lazer, as atividades apresentadas se concentravam no convivio com a familia
em suas residéncias. Ainda de acordo com Orozco Gomez (2001; 2005), as
mediacdes culturais formam um conjunto de possibilidades que interagem entre si
e reforcam ou nédo a influéncia de determinadas fontes de medicagéo cultural na
formagéo e socializacdo dos sujeitos. Os sujeitos ndo sdo delineados totalmente por
uma fonte de mediacdo, mas acredita-se que a variedade delas pode agir
positivamente na formacéo, em especial na formacéo do telespectador.

Assim, o domicilio assume uma posicdo de destaque por concentrar a
maioria das préaticas culturais dos entrevistados. Como observamos antes, a leitura,
a televisdo e a convivéncia com familiares e amigos sdo as atividades culturais
mais presentes nas rotinas dos entrevistados, que buscam nestas a¢cdes formas de
entretenimento, lazer e de aquisicdo de conhecimentos e informacdes. De acordo
com Fuenzalida (2002), o domicilio é uma unidade sociocultural que concentra
diferentes tipos de necessidades que podem ser de consumo e também de suporte
emocional. O lar é o lugar da familia e também o ambiente propicio para a
recepcdo da televisdo, onde as trocas culturais acontecem naturalmente. Para o
autor, “Los cambios que se han producido al eregirse el hogar como la situacion de
recepcion habitual de la TV son tan grandes como culturalmente invisibles”.
(FUENZALIDA, 2002, p.46).

A influéncia da TV como instituicdo social e cultural ndo é Unica, ela
coexiste com outras instituicbes como a familia, a escola, a igreja, o cinema, 0
teatro, ou seja, ela é parte de um conjunto de fontes de mediacdo, que também sdo
responsaveis, entre outras coisas, pelo significado que damos a nossa condigéo de
telespectador. O telespectador ndo absorve tudo da TV, ndo perde sua capacidade
critica ou de resisténcia. Porém, ele também néo é impermedavel ou capaz, em todo
tempo, de tomar distancia critica da programacio (OROZCO GOMEZ, 2005).

4 _ Ponto Cine, localizado em Guadalupe Shopping, possui sala de cinema digital a precos
populares.
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Nas entrevistas, os professores declararam que véem televisdo diariamente
e elegeram o documentario como programa favorito e de melhor qualidade na TV.
As emissoras citadas foram a Rede Globo, o SBT e a Rede Record. Os programas
foram o Globo Repdrter, o SBT Repdrter e o Camera Record, identificado por
todos como o “programa da Record que segue a mesma linha do Globo Reporter”.

Esses programas caracterizam-se como jornalisticos e teméticos, com
duracdo de aproximadamente uma hora e apresentam producdes nacionais e
estrangeirais, em parceria com outras emissoras como a BBC e o Discovery
Chanel. Os temas sdo variados, podendo abordar cultura e comportamento, ciéncia
e tecnologia, fatos histéricos, temas do mundo animal, meio ambiente e outros. Sdo
identificados pelos professores como documentarios que geralmente acrescentam
informacdes interessantes que enriquecem o universo cultural deles.

Segundo a professora Selma, esses programas lhe possibilitam entrar em
contato com “culturas de outras pessoas, de outros lugares, vivéncias de outras
pessoas, situacOes que eu pensava que nao existisse e de repente eu consigo
vivencia-las atraves dessas pessoas, nesses programas de televisao”. Questionado
sobre 0 que mais lhe interessa na televisdo, o professor Paulo Roberto disse:
“particularmente para eu sentar em frente a TV, é para ver algum documentario,
alguma coisa assim. Um programa de debate também. S&o coisas que me
interessam mais”’. Perguntado sobre o que esses documentérios trazem de
importante para ele e qual foi o Gltimo documentario que viu pela televisdo em seu
horario de lazer, o professor respondeu: “Informagdo, conhecimento, eu gosto
muito de saber as coisas”. O Gltimo documentario foi Profissdo Repdrter, da Rede
Globo. “Foi sobre as criangas. Eu acho que foi esse. Esse que me sentei para ver
falou sobre criancas que sdo tratadas como adultas e concorrem em concursos de
miss. Os pais ficam apostando nelas. Tem uns quinze dias.”

Os programas selecionados pelos entrevistados sdo considerados pelos
espectadores em geral como de alta qualidade técnica e de contetdo relevante na
TV, e compdem a lista de produtos que sdo de massa, mas remetem a alta cultura.
A televisdo parece ser para esse grupo uma fonte de mediacdo que orienta parte
significativa do universo cultural dos deles. O baixo indice de visitas a museus, a
centros culturais, de viagens internacionais e nacionais, de idas ao teatro e ao
cinema, sugere o condicionamento desse grupo a uma leitura de mundo mediada

por poucos agentes culturais. Como habito, os professores entrevistados
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apresentaram duas atividades principais: leitura e televisdo. Contudo, para
Bourdieu (1998):

A acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacdo que,
enquanto pressupde um trabalho de inculcacgdo e de assimilacdo,
custa tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor
[...] Sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo é um trabalho do
“sujeito” sobre si mesmo (fala-se em “cultivar-se”). (p.74).

Percebemos que hd um investimento pessoal dos professores entrevistados
em se manterem informados e em ampliarem seus conhecimentos e saberes, junto a
um sentimento de valorizacdo ao que se remete a cultura erudita. Sentimento que é
cultivado no ambito docente, que define atividades culturais como literatura,
musica classica, teatro e artes plasticas como representantes de uma tradi¢éo
cultural densa, intelectualizada que ndo pode ser comparada a conteddos
simplificados e fragmentados como os da televisdo. Apesar de terem a TV como
um veiculo importante de mediacdo cultural, admitir essa particularidade parece
ndo fazer parte da construcdo do ser docente. A leitura de jornais, revistas e livros
com tematica variada, na opinido deles, figura como o principal meio de obter
cultura e a TV atua como um veiculo somente de informac&o, do qual ndo sofrem
influéncia e, portanto ndo reproduzem seus contetdos e discursos. Recorrendo a

uma propaganda largamente veiculada na televisdo, a professora Virginia diz:

“Eu acho que quando eu leio um livro, eu aprendo muito, eu adquiro cultura. Até
tem um ditado que diz que quem Ié sabe mais. E com a televiséo, quando vocé
escolhe um programa bom para assistir, vocé também adquire cultura, vocé
aprende. Ao mesmo tempo em que vocé sabe noticia daqui, vocé sabe de 1a longe.
Entendeu? Porque acontece tudo ao mesmo tempo. Vocé sabe noticia 14 dos
Estados Unidos, da Correia do Norte. Vocé sabe que a bomba atémica foi o
experimento que eles fizeram la subterraneo que estremeceu varios lugares,
aquela coisa toda. (...) Entao vocé fica globalizado de qualquer maneira. Queira
ou ndo queira, esta globalizado. E vocé tem que querer. Vocé tem que estar ali,
metida na coisa, se ndo fica fora da realidade”.

Como disse Virginia, ndo é possivel se posicionar fora deste novo
contexto cultural. Os professores sdo atores sociais de grande visibilidade,
formados para circularem em diferentes cenarios culturais e historicos, sendo
contemporaneos e a0 mesmo tempo memoria. As transformagGes tecnoldgicas, as

mudangas nos meios de producgéo e a velocidade da informagdo nos apresentam

outros contextos sociais e culturais com padrdes estéticos diferentes, formulados a
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partir de valores que condizem com as novas idéias de arte difundidas na

contemporaneidade.

Em termos de padrBes absolutos de julgamento e preferéncia
estéticos, os produtos culturais desta revolucdo ndo podem ser
comparados em termos de valor as conquistas de outros
momentos historicos — as civilizagcBes egipcias e da antiga
China, por exemplo, ou a arte do Renascimento italiano.
Entretanto, em comparagdo com a estreita viséo social das elites,
cujas vidas foram positivamente transformadas por esses
exemplos historicos, a importancia das revolucgdes culturais do
final deste século XX reside em sua escala e escopo globais, em
sua amplitude de impacto, em seu carater democratico e popular
[...]. Estes sdo os novos “sistemas nervosos” que enredam numa
teia sociedades com historias distintas, diferentes modos de vida,
em estagios diversos de desenvolvimento e situadas em
diferentes fusos horarios. (HALL, 1997, p.2)

Estas mudangas, entretanto, ndo sdo uniformes. Estes novos ‘“‘sistemas
nervosos” ndo sdo assimilados instantaneamente € encontram barreiras,
principalmente, nas instituices escolares, estruturadas em bases solidificadas em
uma tradicdo cultural e historica que enxerga estas transformacdes com muitas
ressalvas. Porém, como assegura Fischer (2002), no ambito das préticas escolares o
significado da educacdo tende a se ampliar em direcdo a compreensdo de que 0
aprendizado sobre os modos de constituir-se a si mesmo nos diferentes grupos
sociais ocorre com a contribuicdo dos meios de comunicacdo como a televisdo,
compreendida como parte integrante e fundamental do processo de producdo de
sentidos, de modos de pensar o mundo. Os meios de comunicagdo ndo seriam
somente fontes basicas de informacdo e lazer. Eles atuam na producéo e circulacédo
de valores e concepcBes que se configuram como uma fonte de aprendizado

7

cotidiano sobre quem Somos nos.
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3.2
Televisao e cotidiano

A partir dos relatos dos professores nas entrevistas percebemos que o ato
de ver TV ocorre, geralmente, em parceria com a familia. Todos os entrevistados
referiram-se a familia pelo menos uma vez, ao comentar sobre seus modos de uso
da televisdo. Alguns condicionaram o ato, por exemplo, de ver novela, ao fato dos
familiares serem telespectadores deste tipo de programa ou, ainda, de verem
determinados canais em detrimentos de outros para atender as preferéncias de
conjugues e filhos. Ver televisdo pode ser uma forma de estar mais tempo
recolhido com familia, de dedicar mais tempo para vivenciar as praticas
domiciliares e também significa o aumento virtual do contato com outras pessoas,
com outras visdes de mundo. Tamanha influencia da TV pode ser preocupante
quando as trocas se limitam apenas aos contetdos televisivos dos canais abertos de
televisao, com pouca diversidade de formatos e de opcoes.

Em contextos como 0 nosso, no entanto, de pouco acesso aos bens e
equipamentos culturais em geral, a televisdo atua também como espaco de atuagao
cidada porque ela promove uma mudanca na relacdo do sujeito com 0s seu
entorno, com 0s acontecimentos. A TV atua como uma praca publica, um ponto de
encontro, geralmente na residéncia do telespectador, que contempla momentos de
subjetividades, de consumo, de cidadania, entretenimento, disperséo e de aquisi¢do
de conhecimentos. A televisdo se constituiu, nas ultimas décadas, como um ator
decisivo de transformacdes politicas, nos movimentos culturais e sociais de massa.
Se considerarmos a televisdo como um lugar social, nos arriscamos a concluir que
ela ocupa um lugar estratégico na dindmica das culturas cotidianas das maiorias,
principalmente do publico consumidor do horario nobre, caracterizado aqui, como
0 que apresenta maiores indices de audiéncia.

A TV conquista suas audiéncias porque se insere de maneira precisa no
cotidiano das pessoas tentando suprir necessidades objetivas e subjetivas do
telespectador. Por exemplo, se vivemos em uma atmosfera de medos e incertezas
diante das transformacgdes sociais, politicas e econémicas mundiais, Martin-
Barbero e Rey (2001) nos alertam para o fato de se “a televisdo atrai € porque a rua
expulsa, € dos medos que vivem as midias ”, medos que nascem das incertezas do

mundo contemporaneo. Medos que fortalecem os contatos virtuais e impulsionam
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praticas de consumo e de acdo cidadd, vivenciadas no contato com audiovisuais.
As narrativas do século XXI apontam que o mundo se tornou mais complexo,
virtual e interligado. O espectador hoje ja ndo pode ser definido apenas como mais
um a assistir um espetaculo publico ou vé-los na midia porque ele esta integrado e
interagindo com os temas em cartaz, mesmo estando em sua residéncia e em
familia.

Ao asseguramos que é primordial relacionar o ato de ver TV a familia,
recorremos ao conceito de cotidianidade familiar como uma mediac¢éo que néo se
limita a0 que pode ser analisado no ambito da recepcdo, visto que o discurso
televisivo também integra o cotidiano, quando se estrutura a partir de parametros
cujos objetivos sdo criar proximidade entre as praticas do dia-a-dia e a
programacdo dos canais de televisdo. A cotidianidade familiar €, ao mesmo tempo,
a familia e o familiar, € uma forma de reconhecimento e de identificacdo com o
que é veiculado na TV. Desta forma, para Martin-Barbero e Rey (2001) afirmam:

A televisdo constitui hoje, simultaneamente, o mais sofisticado
dispositivo de moldagem e de deformacdo do cotidiano, dos
gostos populares e uma das mediagBes historicas mais
expressivas de matrizes narrativas, gestuais e cenogréaficas do
mundo cultural popular, entendido ndo como as tradigdes
especificas de um povo, mas a hibridacdo de certas formas de
enunciacdo, de certos saberes narrativos, de certos géneros
novelescos e dramaticos do Ocidente com as matrizes culturais
de nossos paises. ( p.26).

A visdo dos professores entrevistados sobre a TV é complexa e reline um
misto de possibilidades e impossibilidades que geram controvérsias sobre a
qualidade, o uso, a relevancia da televisao na vida deles como docentes e também
fora das salas de aula. Ao mesmo tempo em que criticam a televisdo, dependem
dela como fonte, quase exclusiva, de informacdo e conhecimento e também como
entretenimento e lazer. Martin-Barbero e Rey (2001) nos chamam a atencdo para a
posi¢cdo dos meios intelectualizados que por muitos anos negaram a participacéo
dos grupos populares nas instituicoes formadoras de opinido e atualmente, com o
advento dos meios de comunicacao, estdo todos conectados em um s6 movimento.
Ser leitor, espectador, internauta, multimidia sdo condi¢cdes que fazem parte da

formagéo dos ambitos intelectualizados de hoje.
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3.2.1
Professores Leitores e Espectadores

Seguindo a tradicdo das instituicdes de ensino, a leitura esta entre as
atividades citadas pelos professores entrevistados como freqiiente no cotidiano
deles. Eles afirmam ter acesso a livros de temas variados, na instituicdo em que
trabalham e também em seus domicilios, além de jornais e revistas. Apenas um dos
entrevistados disse ter assinatura de jornais e ou revistas de informacdo geral,
porém eles afirmam que tem acesso a esses itens nas escolas.

De acordo com respostas obtidas pelo questionario, a maioria dos
professores 1€ livros de ficcdo, poesia e textos religiosos como, por exemplo, a
Biblia. A leitura de textos religiosos apresentou maior indice de freqliéncia entre o0s
entrevistados nas respostas dos questionarios, seguida de jornais e revistas. Nas
entrevistas individuais, apenas dois professores se referiam a religido em suas
praticas de leitura e todos se declararam leitores de jornais.

As préticas culturais dos informantes sdo pouco diversificadas, limitando
a quantidade de fontes de mediacdo cultural ao consumo de televisdo, livros de
ficcdo, poesia e textos religiosos, além do convivio com a familia e amigos.
Préticas culturais como cinema e teatro foram lembradas e citadas como atividades
que as vezes sdo realizadas nas férias. Visita a museus, centros culturais,
espetadculos de mausica classica e Opera ndo foram atividades citadas
espontaneamente pelos entrevistados, indicando que estas préaticas talvez ndo sejam
muito relevantes na escala de interesses deles.

A televisdo foi conferida por eles como uma fonte de informacdo
importante para o conhecimento de culturas diferentes, comumente apresentadas
em programas jornalisticos, aos quais sdo classificados por eles como
documentarios (Globo Repérter, SBT Reporter, Camera Record). A programacéo
televisiva se constitui para esse grupo como uma fonte de mediacdo que centraliza
conteudos culturais que ndo fazem parte do cotidiano deles. Um dos entrevistados
fez o seguinte comentario: “A TV me da uma visdo de mundo muito grande porque
eu nao tenho possibilidade de viagens. Eu ndo viajo. Eu conhego outros mundos,
outros paises, outras culturas justamente através da televisdo .

Uma parcela significativa dos conhecimentos eruditos desse grupo de

entrevistados pode ser resultado de experiéncias televisivas, tendo visto que eles
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apresentaram pouca vivéncia com estas atividades culturais. Nas entrevistas
individuais, os professores se referiram a temas como arte, divulgacdo de
resultados cientificos, pesquisas de cunho social, diversidade cultural,
comportamento e sociedade como os temas preferidos deles na televisdo. Temas
recorrentes em programas jornalisticos apresentados no horario nobre dos canais
de TV aberta.

O pouco tempo para atividades fora dos domicilios e os baixos salarios
sdo indicadores que podem aumentar ainda mais o consumo de televisdo. Por
caracteristicas que sdo proprias da producdo do conteddo televisivo, as
informagdes e conhecimentos veiculados sdo essencialmente mais simples e
pasteurizados. A idéia de uma formacdo cultural erudita consistente pautada na
vivéncia, na experiéncia e no contato com praticas culturais diversificadas tem sido
substituida por praticas cada vez mais midiatizadas e virtuais. “Ninguém pode dar
0 que ndo tem. E se os professores ndo cultivam a cultura, ndo podem dar cultura;
se eles ndo a possuem em profundidade, ndo podem ensina-la sequer nos niveis
mais elementares”. (SACRISTAN, 2002, p.85).

Nesta perspectiva, a falta de vivéncia dos professores com instrumentos
de cultura erudita dos professores pode produzir limitagcbes nas trocas culturais
entre eles e os estudantes. Os professores se apdiam primordialmente na leitura
como fonte de erudicdo classica e, no cotidiano, eles nutrem-se dos contetdos
produzidos para a televisdo. Entretanto, cabe aqui também um questionamento
sobre as praticas culturais do mundo contemporaneo, cujas experiéncias virtuais
alimentam recursos que condizem as necessidades de novos tipos de saberes, de
novas identidades sociais e culturais que legitimam o audiovisual como fonte
conhecimento social e cultural. Nao se trata de escolher entre praticas culturais
eruditas ou mediadas, por exemplo, pela televisdo ou internet. O momento é de
transicOes de paradigmas de troca de conhecimentos e de aprendizagens que estdo
encontrando novos espacos legitimos de socializacéo.

A televisdo adquire, assim, uma nova roupagem no cenario socio-cultural
por ser um meio de comunicacdo que condensa varios tipos de conhecimentos e
esta na maioria dos lares do pais quase como um membro da familia. “E
impossivel saber o que a televisdo faz com as pessoas, se desconhecemos as
demandas sociais e culturais que as pessoas fazem dela”. (MARTIN-BARBERO;

REY, 2001, p. 40), demandas que para esse grupo de professores entrevistados
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criam um complexo jogo de formacdo de identidades coletivas e dos modos como
elas se alimentam, se projetam nas representacdes culturais e sociais apresentadas
pela televisdo. “E muito importante atender as raizes culturais das quais se nutrem
os professores, para entender como atuam e porque atuam e cOmo queremos que
atuem”, na formagdo de conceitos sobre as aprendizagens com as midias.
(SACRISTAN, 2005, p.86).

Aprender com a televisdo parece ser algo distante do pensamento dos
professores entrevistados, treinados para um pensamento movido pela razéo e pela
legitimidade de conceitos construidos no ambito das instituicdes escolares. De
acordo com Gutiérrez (1997), existem cinco formas de aprendizagem, de aquisicao
de conhecimentos e de valores pela razdo, intuicdo, emotividade, criatividade e
pelo relacionamento e as escolas tém privilegiado a razdo. Quando perguntados
sobre o que aprendem com a televisdo, a maioria dos entrevistados fez expressdo
de surpresa e as respostas vinham depois de longas pausas. Adquirir
conhecimentos com a TV na opinido dos professores, esta relacionado ao campo da
sensibilidade e da subjetividade do comportamento humano. Para a maioria deles a

TV ensina comportamentos e lhes fornece noticias, informacoes:

“Aprendo com a televisdo porque ali aparece o trato com o ser humano, para
aprender a lidar com as pessoas. Eu acho que todo tipo de midia possibilita a vocé
uma forma de conhecimento”.

“Eu poderia falar muitas coisas, mas ndo quero puxar para o lado do
conhecimento porque que eu me interesso muito por documentarios. Eu falaria do
conhecimento do homem acumulado. Eu acho que no fundo é um tiro que vai sair
pela culatra (riso). Acho que a televisdo tem feito comigo uma educacdo do
espirito. Nao é do conhecimento. O conhecimento a escola faz ha anos e nem por
isso as pessoas sdo educadas. A televisdo aposta muito na violéncia. Eu tenho
aprendido a tolerar, a tentar entender o outro sem fazer tanto juizo de valor, até
por conta da minha formacao religiosa que necessariamente tem que colocar isso
na minha cabeca. Entdo a televisdo tem feito isso comigo, eu consegui ter
paciéncia. Eu falei do subjetivo, no objetivo é obter conhecimentos para melhorar
minha aula de artes, para conversar com vocé melhor ou conversar com meu filho
melhor”.

“Dependendo do programa sim. Aprendo culturas de outra de pessoas, de outros
lugares. Seria a vivéncia em termos de dialogo. As vezes vocé coisas que acha que
ndo existe e no final das contas foi vocé que néo vivenciou aquilo, e de repente eu
consigo vivencia-lo através das pessoas desses programas de televisdo”.

“Que pergunta dificil. O que responder? Eu acho que me d& uma viséo de mundo,
me situa no mundo, principalmente os jornais”.
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“Aprendo quando eu vejo um documentario ou vejo nos jornais determinadas
situacdes. Aquilo eu pego para mim e aprendo. Como também eu aprendo que
aquilo é errado, que aquilo ndo é legal em outras situagoes”.

Segundo Flores (2006), a relagdo que temos com TV passa pela emocéo,
pelas formas de percepcao, afetos, desejos, sentimentos que habitam o inconsciente
das pessoas. Uma proposta de analise que contemple s6 a razdo ndo promove
mudancas de atitude sobre a televisdo. A critica sobre a TV necessariamente
envolve a observacdo dos desejos que movem jovens, adolescentes, criangas e
adultos a optarem por determinados tipos de programas. A autora segue afirmando
que as emogdes ndo devem ser percebidas apenas eticamente como boas ou mas e
isso € um desafio que supde ndo julgar a priori, como fazem professores e adultos,
a programacdo que € transmitida pela televisao.

Compreendendo a televisdo como instituicdo social, percebemos que sua
programacao reflete desejos sociais, porém ndo os determinam porque ela é apenas
mais uma mediacdo presente no cotidiano do sujeito. Observamos na fala de um
dos entrevistados que a TV ensina a tolerancia que ele busca e acredita encontrar
na religido. Ja outros entrevistados afirmam apreender conhecimentos sobre
comportamentos e pessoas que vivem em contextos diferentes dos deles. As
imagens e mensagens da televisdo abrem ao telespectador uma série de
possibilidades, conjugacdes de idéias que formam suas identidades enguanto
telespectadores. No grupo de entrevistados prevaleceu a idéia de um aprendizado
de comportamentos e de diferentes formas de interagir com o proximo.

Diante de tantas constatacGes impde-se a pergunta: por que tanto receio
em utilizar a TV? Teoricos como Martin-Barbero (2001; 2008) e Orozco Goémez
(2001; 2005) apontam a necessidade de diversidade cultural para construir uma
integracdo mais ativa com meios como a televisdo e a internet, variedade de
experiéncias que ndo encontramos nas praticas culturais do grupo de entrevistados.
Um indicador do baixo uso da TV por parte desses professores pode ser a
inseguranca em lidar com o contexto midiatizado, informatizado e digitalizado,
para o0 qual seus conhecimentos parecem ser insuficientes. No ambito dos
conhecimentos sobre informatica e internet, muitos de seus alunos possuem mais
informacdo que eles e acerca dos conhecimentos sobre televiséo tudo indica que o

educando ndo é tdo ingénuo e desinformado como muitos professores acreditam.
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3.2.2
Critica dos Professores a Televisao

Quando perguntados sobre seus posicionamentos criticos em relagdo a
televisdo, as respostas dos entrevistados foram semelhantes e tradicionalmente
recorrentes nos meios populares e também entre os considerados mais cultos. A
maioria enxerga a TV como um meio de comunicacdo de qualidade duvidosa que
manipula as pessoas, que incentiva ao consumo exagerado, que depde contra 0s
valores morais, como percebemos no relato de um dos entrevistados do grupo de

professores sobre como considera 0 seu posicionamento critico frente a televisao:

“E vocé tentar discernir e ver o que esta por tras daquilo que esta passando na
televisdo. Eu acho que a pessoa tem que reter aquilo que é bom, que traga para
vocé uma experiéncia boa. E ver aquilo que ndo € legal e tomar aquilo para que
nédo seja para vocé. Tipo, eu tenho alunos no ensino fundamental que vao para a
sala de video e eu comento sobre assuntos da televisdo. Comento as atitudes que
sdo adequadas ou situacfes que eu acho interessante e comento as que nao sao
legais. Vocés véem Malhacdo? Fulaninha de tal quando age assim vocé acha
legal? Como vocés falam no jargdo de vocés, traira com a colega? Como vocés
agiriam se fulano fizesse isso com vocés? E bem por ai que tem que ser. Entdo eu
que eles tém que ter um olhar critico na hora que véem televisdo. Vocés véem a
situacdo e tentem levar para vocés. Isso € legal pra mim? E se eu tiver tal atitude?
Cada coisa que tem o lado bom e o lado mau. E é opcao, todos tém o livre arbitrio
de escolher o que é certo e 0 que é errado. A midia tem a facilidade de trazer
aquela realidade para a pessoa. Ela é ficcional, as vezes sim. E um ficcional que
pode acontecer em qualquer época, com qualquer pessoa’.

Perguntado sobre como adquiriu esse olhar critico, completou:

“Eu acho que outras pessoas me fizeram olhar. Na minha formagdo, muitos dos
professores falavam sobre esse olhar critico que nds deveriamos ter. Tanto no
normal, que é o ensino médio, quanto no superior, nessa area de educacdo. Eles
sempre falavam isso que tinhamos que ter esse olhar critico. Ndo é sO pra essa
area de midia, qualquer coisa. Tipo, se um aluno esta lendo um livro tem que ter
olhar critico. Entdo, eu adquiri na minha formacdo, que os meus professores
tentaram passar e eu absorvi para mim e senti que este era um caminho que eu
deveria passar para aqueles que eu iria ajudar no decorrer da minha profissdo”.

Finalizando, relatou como acha que o aluno pode adquirir esse olhar
critico:

“Esse olhar critico o aluno deve adquirir através, eu acho, da intervencao, da
conversa, do dialogo, do debate. Até os préprios pais porque as vezes a escola
esta muito sobrecarregada. Os pais tentam passar a educacdo que deveriam, mas
acabam passando essa responsabilidade para a escola. Entdo a responsabilidade
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é da escola sim, mas néo totalizada. Entdo, a gente tenta fazer o papel de orientar.
Mas, acho que o pai e a escola devem estar em conjunto para fazer isso. O aluno
vai ser responsavel tanto internamente pelos seus atos, como socialmente também.
Esta tendo muita irresponsabilidade social, porque vocé ndo trabalha
internamente seus atos”.

Outros entrevistados seguiram a mesma forma de se mostrarem criticos de
televisao:

“No mundo da televisdo é sempre aparecendo aquele ténis bonito, aquele relogio
bonito, aquela roupa bonita, aquela pessoa que fuma e se d& bem em tudo, aquela
pessoa que bebe é a maioral. Eu acho que esse é ponto negativo da televisdo”.

“Eu acho que tudo é valido desde que seja usado com qualidade. Que vocé use a
midia justamente para te favorecer. Tudo é valido ™.

“Se vocé for olhar, assim, a qualidade, com olhar critico, o que o programa esta
trazendo de cultura para vocé. Nao tem nenhuma. Nao tem acréscimo nenhum,
ndo vai te dar oportunidade de crescimento nenhum. As vezes a gente assiste para
passar o tempo e quando o programa é bom ele tem informagdo”.

Quatro entrevistados classificaram seus alunos como adolescentes, de
baixa renda, inseridos em contextos violentos e principais consumidores dos

contetdos televisivos que eles consideram de baixa qualidade:

“Eles comentam Big Brother ou entdo so lances que passam dentro da
comunidade deles, alguma coisa assim do repOrter que passa sobre policia

’

invadindo ou ndo sei quem preso”.

“Eles véem justamente aquelas partes dos crimes, das noticias tragicas ou a parte
de esportes, 0s meninos. J& que eles tém essa coisa, essa restricdo de pegar um
jornal e ler todo sem fazer a selecédo justamente daquilo que mais eles gostam que,
eu percebo, sdo as noticias tragicas”.

A partir dos relatos dos professores, percebemos que a concepcdo de
critica que eles apresentam para a programacao da televisdo se insere basicamente
no campo moral, em detrimento de outras possibilidades de julgamento como, por
exemplo, as relacionadas as dimensfes educativas e/ou estéticas da linguagem
audiovisual A nocdo de qualidade televisiva da maioria dos entrevistados se
resume a avaliagdo dos valores morais apresentados nos diferentes formatos de
programas, classificados por eles simplesmente como bons ou ruins, aceitaveis ou

~

nao.
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O mesmo tipo de classificacdo foi apresentado pelas criancas que
participaram da pesquisa desenvolvida pelo Grupem, cujo objetivo era saber o que
as criangas pensam sobre o que véem na tevé. De acordo com Duarte, Migliora e
Leite (2008), a maior parte das criancas percebe que a televisdo coloca para 0s
telespectadores questdes sobre comportamento moral, sobre o que pode ser
considerado bom ou ruim. Recorrendo ao pedagogo Puig, as autoras definem os
valores como normas de conduta que norteiam a vida social quando sé&o
problematizadas nas experiéncias vividas pelos sujeitos e “em sociedades como a
nossa as midias atuam como campo de problematizacdo, participando da
construcdo e veiculagdo de guias de valor, definidos por Puig como produtos
culturais” que orientam a convivéncia dos sujeitos em sociedade (DUARTE;
MIGLIORA,; LEITE, 2008, p.103).

Analisando a forma como esses professores criticam os contetdos, tendo
como parametro os pressupostos de competéncia cultural de Martin-Barbero
(2008), percebe-se que o grupo de entrevistados concebe a TV a partir de uma
cultura textualizada, que encontra nas experiéncias vividas e no sentido que
confere as suas préprias vivéncias em um discurso que legitima seus pressupostos
criticos. Os entrevistados ndo apresentaram elementos que nos permitissem
identificar conhecimentos sobre a percepcao, por exemplo, das regras de producéo
de um conteldo televisivo, seus pressupostos teoricos, historicos, econdémicos e
culturais, sugerindo, talvez, uma possivel auséncia desses conhecimentos em sua
formagdo inicial ou continuada, como docentes. Nas entrevistas e também nos
questionarios os professores sinalizaram que ndo mantém um contato frequente
com leituras técnicas sobre pesquisas realizadas no campo da educacdo e da
comunicacdo. Apesar de participarem de cursos de formacdo continuada, voltados
para a aplicacdo didatica das midias audiovisuais, demonstraram, nas entrevistas,
que seus interesses maiores nesses cursos diziam respeito a aprender a usar a
tecnologia em sala ou, at¢ mesmo, como forma de valorizacdo e incentivo
profissional.

Ao estabelecerem uma critica aos alunos enquanto telespectadores, alguns
professores 0s consideraram como vitimas da midia e como parte dos chamados
“grupos de risco”, formados por pessoas das classes populares C, D e E, criangas e
pessoas com baixa escolaridade que, para alguns tedricos do campo, estariam mais

predispostos a serem manipulados pelas midias, na medida em que séo vistos como
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sujeitos inertes diante de imposicdes de condutas e valores inadequados
disseminados nos meios de comunicagdo, sem recursos cognitivos e culturais para
se defenderem dessa manipulacdo. Segundo Duarte & Alegria (2005), de acordo
com esta perspectiva, apenas intelectuais, adultos com escolaridade elevada e
jovens politizados estariam aptos a ndo se deixarem enganar e seduzir pelas midias.

De acordo com Canclini (2008), a persisténcia de cenarios marcados
pelas desigualdades sociais e econdmicas e por politicas culturais desenvolvidas
ainda em contextos pre-digitais dificultam a formacédo de leitores e espectadores
criticos. As instituicGes de ensino insistem em formar leitores e espectadores de
artes visuais, quase sempre excluindo a televiséo e nao se preparam para atender as
novas demandas de comunicacao e aquisi¢do de conhecimentos que crescem junto
a ideia de convergéncia digital das midias. O autor destaca que a industria hoje
produz livros e audio-livros, filmes para cinema, para serem vistos em casa e
também para o celular como uma tentativa, que tem tido bons resultados
financeiros, de integrar espagos culturais de diferentes naturezas.

Segundo Canclini (2008), mesmo a educacdo formal mais aberta a
incorporacdo de meios audiovisuais e da informéatica em seus curriculos, incorpora-
0os de modo incompleto e o0s jovens continuam a aprender nas telas
extracurriculares a serem leitores e espectadores sem uma orientacdo que ofereca
critério de selecdo para a avalanche de informacgfes (confidveis ou nao) de
ambientes como Google ou Yahoo. (p. 24). O autor lanca o questionamento sobre a
possibilidade concreta das instituicbes de ensino, com professores treinados nas
novas linguagens, ajudarem no discernimento do valor da informagdo e dos
espetaculos de modo a ultrapassar a conectividade indistinta em direcdo ao

pensamento critico.
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3.23
Audiéncias do Horario Nobre

Neste estudo visualizamos os entrevistados como telespectadores e
recorremos ao conceito de audiéncia para compreendermos melhor a relagédo deles
com a programacao televisiva no cotidiano. Como assegura Orozco Gomez (2002),
ser audiéncia hoje implica posicionamentos diferentes. Um deles diz respeito ao
fim das estratificacGes tradicionais definidas por critérios de género, escolaridade,
religido e idade e aponta o surgimento de uma nova concepcdo de audiéncia
identificada a partir de critérios transversais relacionados ao tipo de programa que
assistem, ou seja, “diga-me o que v€ que serei capaz de dizer quem vocé €.
Caracteristica que ganha forca com o crescimento da segmentacdo de canais e de
alguns tipos de programas que formam um jogo de subjetividades, de modos de
percepcdes que atuam no campo do simbdlico. Sdo programas estruturados a partir
de pressupostos sociais, historicos e culturais que visam atender demandas
especificas da sociedade com estratégias baseadas na observacdo de critérios de
organizagao de espago e tempo no cotidiano dos variados tipos de audiéncia.

Apropriando-nos desses pressupostos, a partir dos dados coletados nas
entrevistas individuais e nas respostas do questionario, classificamos nosso grupo
de entrevistados como sendo, predominantemente, audiéncia do horario nobre dos
canais abertos de televisdo.

O horario nobre consiste em uma faixa de horario da programacéo
compreendida entre dezoito horas (18h) e zero hora (00h), que tem o maior indice
de audiéncia entre os telespectadores brasileiros. A programacao nesse intervalo de
tempo € composta, basicamente, por telenovelas, telejornais, programas
jornalisticos, filmes (em geral, hollywoodianos), futebol, programas humoristicos e
de auditério. Cada dia da semana apresenta uma combinacdo diferente destes
formatos, porém telejornal e telenovela sdo géneros fixos, de segunda-feira a
sdbado. Nesta faixa de horario a programacdo se dedica sistematicamente a
informacdo de noticias do cotidiano local, nacional e internacional e também ao
entretenimento. A maioria das emissoras de TV aberta no Brasil segue essa linha
de organizagdo da programacdo, alternando ou ndo o horério de exibicdo dos
programas, ou seja, podem apresentar telenovelas ou telejornais ao mesmo tempo

ou alterna-los respeitando a faixa do horéario nobre.
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Os professores entrevistados, ao serem identificados enquanto grupo de
telespectadores, se encaixaram em uma padrdo médio de audiéncia, composto em
geral por trabalhadores que procuram informagdo e entretenimento na televisdo
quando retornam de suas rotinas de trabalho e também quando estdo em dias de
folga. O horario nobre é a proposta, em termos de programacéo televisa, que visa
atender a esses telespectadores, na verdade, a grande maioria da populagéo
brasileira. Perguntados sobre quando assistiam televisdo, as respostas foram
unanimes: ao chegar em casa ap6s o trabalho e nos finais de semana. Cada
telespectador contribui com uma cultura informada por mediac6es diversas, mas
enquanto audiéncias estdo conectados a uma programacdo televisiva
estrategicamente construida para preencher o tempo livre do trabalhador comum.
Aspectos relacionados a quando ver TV, em que estado fisico ou psicoldgico
ampliam a presenca da televisao no cotidiano das audiéncias. Como afirma Ordzco
Gomez (2005):

A interacdo entre o telespectador e a TV comega antes de ligar a
televisdo e ndo termina uma vez que ela esta desligada. A razao
da decisdo sobre que programa ver ou a que horas sentar-se em
frente a TV ndo sdo atos dos telespectadores individuais, mas
que respondem a “padrdes” para se ver TV, que sdo por sua vez,
“praticas” para passar o tempo livre, realizadas diferente e
sistematicamente por segmentos do publico telespectador. (p.34).

Fisicamente o telespectador pode estar sozinho, mas como audiéncia 0s
significados sociais e culturais ficam mais expostos. A condicdo de audiéncia
impde alguns padrdes objetivando desenvolver habitos, rituais para ver televisao.
Contudo, ser audiéncia também é ser singular porque os processos de interagdo e
recepcdo sdo naturalmente subjetivos, complexos e contraditorios. Segundo
Orozco Gomez (2005) é necessario compreender o telespectador como um sujeito
diante de uma situagdo - ver televisdo- que o condiciona individualmente e
coletivamente e ndo apenas como um objeto frente a TV; constroi-se nesse ato um
sentimento de participacéo, de interacdo entre as audiéncias e a programacdo. Para
0 autor, o processo mental dos telespectadores segue a sequiéncia: atencdo,
compreenséo, selecdo, valoracédo do foi recebido, armazenamento e interagdo para
finalmente se realizar a apropriacdo e producdo de sentidos. Porém, o mais

importante ndo sdo 0s esquemas e seqiiéncias mentais de apropriacdo ¢ “sim que
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compreendem um processo fundamentalmente sécio-cultural”’. (OROZCO
GOMEZ, 2005, p.31).

A maior parte dos programas que 0s entrevistados véem faz parte da grade
de programacdo considerada horario nobre, contudo, observando as singularidades
que formam um telespectador, os professores se referiam também a outros tipos de
programas que ndo sdo exatamente dirigidos aos seus grupos de classes
tradicionais (confirmando o pressuposto que estas classificagcbes se encontram em
processo de transformacdo) e que entre eles sdo, até, considerados populares
demais e de pouca qualidade. Perguntado sobre um programa que considerava

interessante na TV o professor Paulo declarou:

“Tem uns programas que sdo muitos bons, uns programas a tarde. De vez em
guando, quanto eu estou em casa eu vejo. Esses programas de familia. Eles
parecem umas coisas, pueris, mas ndo séo. Tém uns que S&0 umas porcarias sim.
Mas o melhor, o que era o mais sério possivel, infelizmente ndo esta mais no ar.
Aquilo era muito legal. Eu ndo levei aquilo para os meus alunos, mas é uma coisa
a se pensar, acho muito interessante aquilo. Acho que era um tipo de programa
que levava coisas do dia-a-dia, coisas que estdo ocorrendo na casa delas (dos
participantes do programa) e de repente aquilo pode ajudar. Agora me desanimei
porque o que esta no ar é muito ruim”.

A professora Sandra, também declarou ser telespectadora de outros tipos

de programas que ndo figuram entre os preferidos dos professores. Ela relatou o

seguinte:

“Eu vejo de tudo um pouco, desde Silvio Santos até entrevistas nessas TVs
fechadas. Porque ali aparece o trato com o ser humano, para aprender a lidar
com as pessoas. Eu acho que todo tipo de midia possibilita a vocé uma forma de
conhecimento no trato melhor com o outro. Eu vejo tudo. A Gnica coisa que eu ndo
vejo é filme pornd, ndo que eu tenha uma visdo preconceituosa, mas eu acho que
ndo tem aquela historia por trds que possa somar alguma coisa. Eu gosto do
Soletrando, eu gosto de programas de esportes, gosto de assistir Amaury Jr.,
embora seja um programa de variedade e algumas futilidades”.

Estes aspectos reforcam a singularidade do sujeito na recepcéo televisiva
gue é mediada pelos diferentes tipos de experiéncias sociais e culturais obtidas ao
longo da vida. Apesar de poderem ser classificados como audiéncias do horario
nobre, horario comum de audiéncia da maioria da populacdo, dirigido
especialmente ao operariado, a analise da fala dos entrevistados sugere que

identificar aspectos individuais de suas relagdes com a TV ajuda a tentar
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compreender o0 jogo de subjetividades que envolvem a interagdo com a TV e como
isto pode interferir no trabalho deles em sala de aula.

Algumas pesquisas constataram (DELORME, 2008; ARAUJO FILHO,
2007; DUARTE, LEITE E MIGLIORA, 2006) que ao desligarem a TV as
audiéncias ndo terminam suas atividades interativas com a programacdo porque
elas levam estas experiéncias para outros locais, como o ambiente de trabalho, a
escola, nas conversas com 0s amigos. Originando um processo de reapropriacao e
reproducéo de sentidos compartilhados junto ao meio televisivo e a todas ao outras
fontes de mediacéo social e cultural que o sujeito se relaciona no cotidiano.

Uma observacao constatada neste estudo foi que apesar dos entrevistados
serem telespectadores, afirmarem que a televisdo figura entre as principais fontes
de conhecimento, entretenimento e lazer deles, ainda existe um grande desconforto
em relacdo a ela. Ja apontamos, nesta dissertacdo, que a TV se constitui como mais
uma fonte de mediacdo dos professores entre outras com as quais eles interagem no
dia-a-dia e que ela, mesmo se mostrando muito presente na vida deles, ndo é a
instituicdo social sempre predominante na construcdo de suas visdes de mundo.
Quando o tema é televisdo, predomina a formacéo que tiveram nas instituicdes de
ensino e na forma como eles, professores, criticam e analisam a televisdo. Os
pressupostos e valores comumente designados aos meios de comunicagdo, como a
TV, sdo os geralmente difundidos nas instituicbes de ensino — a televisdo
manipuladora, com uma programacdo que ndo estimula o pensamento, que néao
apresenta cultura - reforcando, aqui, o carater coletivo de ser telespectador, de
pertencer ao mesmo grupo profissional.

Com estas referéncias, acreditamos que os professores ndo consigam criar
uma imagem positiva da televisdo, mesmo usufruindo dela muitas vezes
positivamente. “A producdo de sentido que o telespectador realiza é, por
conseguinte, uma interrogag¢do aberta para a investiga¢do” (ue neste caso, se
impOe o0 questionamento sobre a formagédo de professores. (OROZCO GOMES,
2005, p. 36).

Nas entrevistas, os professores citaram varios tipos de programas dos
quais se consideram audiéncia relativamente assidua. S&o programas de
variedades, jornalisticos, de humor, de entrevistas e debates, de varias emissoras.
Entre os programas relatados estdo: Amaury Jr., novelas da Rede Globo (Caminho

das indias, Malhac&o) e da Rede Record (Caminhos do Corag&o), Caldeirdo do
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Huck (quadro Soletrando), Programa do J6, Altas Horas, Programa Roda Viva,
Sem Censura, Supercine, Casos de Familia, Tela Quente, Globo Esporte, Esporte
Espetacular, Globo Repdrter, SBT Reporter, Camera Record, Globo Rural, Bom
dia Brasil, Jornal Nacional e RJTV. Foi citado também o Canal Futura, mas
nenhum dos entrevistados citou programas especificos vistos nesse canal. Pela lista
de programas citados observamos que o grupo de professores entrevistados integra,
preferencialmente, as audiéncias da Rede Globo de Televisdo. Entre vinte

programas apresentados, treze séo exibidos por essa emissora.

3.3
Televisdo educativa

De acordo com o Codigo Nacional de Telecomunicacgdo, pelo decreto 236,
em 1967, as TVs educativas deveriam transmitir apenas programas considerados
educativos como telecursos, conferéncias, entrevista com intelectuais e debates.
Essas emissoras de TV ndo poderiam veicular propagandas ou obter patrocinios.
Somente os governos federal, estadual e municipal, além de universidades e
fundacdes de direito publico poderiam administrar e coordenar os canais de TV
educativos. Contudo, a partir dos anos de 1990, mesmo com a proibicdo, essas
emissoras passaram a exibir publicidades e a aceitarem patrocinio visando
melhorar a qualidade da programacdo. Segundo Blois (1996), o Brasil apresenta
um sistema misto de comunicacdo com emissoras publicas e privadas que em
ambos 0s casos podem ser comerciais ou exclusivamente educativos. Para a
autora, ndo existe uma regra basica para o “fazer” educativo em um programa de
televisdo. Ela destaca exemplos como reportagens sobre ciéncias, séries televisivas
baseadas em obras literarias de escritores brasileiros e cobertura jornalistica sobre
fatos marcantes da histdria recente do pais como formas de fazer TV educativa.

Para a maioria dos entrevistados os programas dos canais educativos™ s&o
de boa qualidade, no entanto, eles ndo integram as audiéncias desses programas.
Quando perguntados sobre que programas assistiam pela televisdo, os programas

dos canais educativos ndo foram citados, porém um dos questionamentos deste

5 Ao se referirem aos canais educativos, os professores citaram o Canal Futura e a TV Brasil
(antiga TVE).
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estudo é analisar a relacdo que os professores tém com a programacao educativa,
destinada especificamente para eles, seguindo orientagcfes pedagogicamente
indicadas para determinadas faixas de publico em idade escolar. Ao serem
questionados especificamente sobre a TV educativa os entrevistados fizeram o0s
seguintes relatos:

“Os programas educativos sdo muito positivos. Algumas vezes eu assisto, nem
sempre porque o tempo do professor é muito tomado. Quando eu ndo estou nas
minhas tarefas de escola, eu estou nas minhas tarefas de casa. Eu s estou em
casa a noite. Eu assisto um jornal, vejo um pouquinho de novela”.

“A TV educativa tem alguns programas bons ou sdo realmente, assim, na
linguagem dos alunos, chatos. Ndo da realmente para vocé compartilhar e assistir.
Vocé comega ja acha que é chato e abandona”.

“As vezes eu pego a TVE e vejo alguns programas educativos sim. As vezes eu
pego pela metade alguns programas. Agora, ndo posso dizer 0 nome programa.
Eu passei olhei, gostei, eu to vendo .

“Eles sdo otimos, adoro. Quando eu tenho tempo de assistir eu acho muito bom
mesmo. Mas eu, ultimamente, ndo tenho assistido quase nenhum. Deixa-me ver se
lembro de algum que tenha me marcado (pausa) Teve um que falava sobre leitura,
sobre a dificuldade da crianca, de adaptacéo a leitura. Eu assisti um, mas eu néo
me lembro o nome. Foi na TVE, um professor falando. Eu achei interessante”.

“Quando o canal 2 pegava, que a gente chama de TVE eu via. Tinha umas coisas
que faltam sobre histdria, sobre a época militar. Eu gostava também do Globo
Reporter, quando passava aqueles documentarios interessantes. Tudo que se fala
em termos de historia, eu gosto de ver”.

Ao analisar o conteudo das respostas sobre televisdo educativa,
percebemos que os professores ndo tém o habito de ver programas classificados
como educativos e poucos parecem conhecer a programacdo dos canais que 0S
veiculam. Referem-se ao canal 2 e a TVE como algo de qualidade elevada,
condizentes com suas preferéncias, mas informam que a falta de tempo e o horério

da programacao desses canais sdo empecilhos, como citado por uma professora:

«“

ouve um periodo em que eu assistia muito Telecurso porque eu trabalhava na
parte da tarde. Hoje em dia eu ndo posso assistir mais. O Telecurso esta passando
seis e pouco da manha e eu ja estou no transito vindo pra ca. Imagina se tivesse
um Telecurso, ndo vou dizer a tarde, mas no lugar da Malhagdo”.

Como temos constatado ao longo dessa analise, os professores declaram
ter um interesse especial por todos os programas classificados como educativos.

Nessa classificagdo, incluem programas como Globo Repdrter que, mesmo nao
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estando necessariamente dentro dos padrfes definidos para esta classificacédo, faz
mencéo a temas discutidos em disciplinas escolares e, por isso, foram relacionados
como tal. A programacdo educativa que atenderia ao horario de descanso do
professor € exibida exclusivamente nos canais educativos como a TV Brasil, TV
Cultura, Canal Futura (entre outros), mas tudo indica que os professores
entrevistados ndo estdo habituados a assistir esses canais. A Unica entrevistada que
ser feriu a um programa educativo citando o nome e o horério em que estaria no ar,

referiu-se a exibicdo do mesmo na Rede Globo.

34
Televisao e realidade

A interrogacdo a cotidianidade familiar implica uma serie de fatores, entre
eles o imediatismo, magia do ver, a idéia de realidade. Caracteristicas que, segundo
Martin-Barbero (2008), conferem & TV uma sensacdo predominante de
proximidade, construida a partir de uma montagem funcional sustentada pela
simulacdo da realidade obtida, sobretudo, pela gravacdo do ao vivo (p.297)
cotidiano tem como referéncia o imediato representado na necessidade de sentir o
hoje, o presente que encontra na televisdo uma cumplice/companheira disposta a
oferecer um discurso que familiariza qualquer tipo de assunto, geralmente com
complexidades diluidas e simplificadas pelo ato de ver.

Quanto questionados sobre qualidade em televisdo, a palavra mais usada
por todos os entrevistados foi realidade. Na visdo deles o valor da televisdo esta
em apresentar o que chamam de real. A relagdo TV realidade se amplia, também, a
medida que Ihe é conferida uma sensacdo de onipresenca. Os conteudos, as
imagens que sdo veiculadas na televisdo repercutem em todos os outros veiculos de
comunicacdo, como jornais, revistas, radios e internet, veiculos de informagéo
considerados de maior peso cultural pela maioria dos entrevistados. Por isso, 0s
professores elegeram o telejornal e os programas jornalisticos (definidos por eles
como documentarios) como os de melhor qualidade, aos quais estdo habituados a
assistir, como percebemos nas seguintes afirmacoes:

“Acho que para um conhecimento relevante, eu normalmente fujo um pouco da
ficcdo. Prefiro coisas mais reais. Por isso que eu acho que documentario é uma
coisa que vocé aproveita mais”. (professor Paulo)
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“Seria realmente a informacgdo, mas informagdo da realidade sem pensar em
algum grupo. Seria realmente voltado mais para a verdade. Eu acho que ha muito
comprometimento, sempre tem uma tendéncia de tal grupo que eu beneficiar ou
ndo”. (professora Selma)

“Ouando vocé esta vendo uma reportagem ou se vocé esta vendo um
documentario, aquilo é uma coisa real”. (professora Eliane)

“Tem qualidade quando ela (a TV) procura mostrar a realidade do que acontece
ao nosso redor. Ai ela procura informar de forma correta”. (professora Jane)

“Quando passa documentario, eu gosto. Eu acho que vocé aprende sim. Algumas
novelas também, j& que a novela conta o que? S&o as coisas da vida real. Entdo
vocé pode tirar alguma coisa dali”. (professora Viviane)

“O programa de televisdo ndo é informativo para mim, ndo é educativo e também
ndo serve com um programa cultural quando ndo mostra, ndo prova essa
realidade. Quando ela camuflada e vocé ndo consegue ver o real”. (Professora
Virginia)

Os programas de televisdo cujos temas sdo a realidade sempre deixam
brechas para gerar ambiglidades e possibilidades para varias formas de
interpretacdes, varios tipos de verdades. Segundo Machado (2001), o telejornal
segue um pressuposto internacional que € informar sobre o que esta acontecendo
ao nosso redor. Assim as abordagens sobre ele se resumem a verificar o grau de
exatiddo ou de confiabilidade do foi transmitido. O mesmo ocorre com 0s
programas jornalisticos, muda o formato, mas as implicagdes de exatiddo e
confiabilidade continuam.

A programacdo que os professores consideram de qualidade por retratar o
real € estruturada a partir de formatos televisivos caracterizados por apresentar uma
selecdo de informacgbes Uteis aos telespectadores. Os telejornais atendem as
necessidades de informacdes diarias e curtas, com chamadas ao vivo sobre 0s
acontecimentos da cidade, do bairro, do transito. Caracteriza-se por uma edi¢do
composta por temas variados como salde, educacdo, economia domestica, politica
e programacdo cultural. J& os programas jornalisticos, definidos pelos professores
como documentario, sdo geralmente tematicos e raramente usam o recurso do ao
vivo. Apresentam informag0es mais completas com o auxilio de especialistas do
assunto abordado, resultados de pesquisas de centros cientificos e tecnoldgicos
reconhecidos nacionalmente e internacionalmente e de personagens, pessoas

comuns que figuram com o objetivo de aproximar os telespectadores ainda mais ao
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tema em discussdo e aumentando o senso de realidade. De acordo com Machado
(2001), essas vozes ndo sdo verdadeiras ou falsas porque representam diferentes
pontos de vista e “a questdo da verdade estd, portanto, afastada do tema
significante do jornal, pois, a rigor, ndo € com a verdade que ele trabalha, mas com
a enunciacdo de cada porta-voz sobre os eventos”. (id, p.111). Consideramos, aqui,
que essa defini¢do tambem se aplica ao programa jornalistico.

O telejornal, por exemplo, é uma montagem de acontecimentos de
naturezas diversas que, por um discurso unico, tende a compilar varias vozes. Para
Machado, essas vozes ndo sdo verdadeiras ou falsas porque representam diferentes
pontos de vista e a questdo da verdade esta, portanto, afastada do sistema
significante do telejornal, mas com a enunciagdo de cada porta-voz sobre os
eventos (MACHADO, 2001, p.11).

Nas entrevistas os professores afirmam aprender com os telejornais e com
0s programas jornalisticos. Para Barreto (2009), o ideal de objetividade proposto
pela midia é uma construcdo que sugere a presenca de um receptor idealizado da
mesma forma que os professores idealizam seus alunos como telespectadores. A
autora afirma o seguinte: “Na escola, o mito da objetividade também ja foi
defendido em propostas de abordagens pedagdgicas [...] se idealiza a existéncia de
um pablico-alvo e de um aluno médio. E comum imaginar poder ensinar e
aprender com textos neutros, imparciais e objetivos”. (BARRETO, 2009, p.98). A
maioria dos entrevistados elege a programacao jornalistica como interessantes para
aos alunos porque mostra a realidade mostrando fatos do cotidiano com imagens,
que para eles, sdo incontestaveis. A no¢do de qualidade que imprimem ao contetido
televisivo esta diretamente relacionada ao mostrar de modo objetivo, documentado
a realidade. Nesse mesmo sentido, os entrevistados também concebem o papel
social da TV como apenas informar. Alguns entrevistados fizeram as seguintes

afirmacoes:

“O papel social da TV? O principal papel dela é informar. SO isso. Quando ela
procura e mostra a realidade do que acontece, informa de forma correta e objetiva
ela cumpre esse papel”.

“Informar com qualidade, respeitado os fatos, mostrando o real. Assim ela cumpre
o papel social dela”.
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“Qual o papel social da televisao? Eu acredito que é so informar bastante”.

O papel social para os entrevistados se resumiu a informagdo. Outros
aspectos da televisdo ndo foram citados. A maioria deles acredita que a TV educa,
mas ndo atribuem a ela o papel social de educar ou ensinar. Apenas uma professora
sinalizou indiretamente o papel social & educacdo quando ao responder essa
questdo disse que a TV deveria contribuir mais com programas como Telecurso.
Os professores entrevistados atribuem aos programas jornalisticos uma grande
parte dos conhecimentos que apreendem pela televisao.

Em uma perspectiva que retne conceitos que ampliam o carater social e
cultural da televisdo, é preciso compreender o jornalismo e seus produtos como
formas de construcdo social. A partir de parametros delineados pelos chamados
Estudos Culturais, que d&o visibilidade a grupos sociais tradicionalmente
excluidos, reconhecendo e investigando préaticas e conhecimentos populares como
fonte de saberes relevantes para 0 mundo contemporaneo (COSTA; SILVEIRA E
SOMMER, 2003), pode-se compreender esses programas jornalisticos como
mediadores populares para conhecimentos que sdo construidos em parceria com
veiculos como a televiséo.

Deste modo, para Martin-Barbero (2005; 2008), a compreensdo de como
0 processo de comunicacdo interfere no ambiente cultural e social da vida
cotidiana, alterando-os ou ndo, passa, sobretudo, pelos pressupostos de
temporalidade social. A grade de programacdo da televisdo interfere no modo
como o telespectador se predispde a interagir com os “mundos” definidos por
Fancois Jost (2007) e nas praticas cotidianas de trabalho e lazer.

No Brasil, “A televisdo ¢ agenda do brasileiro. O ritual inabalavel do
horario nobre é o que nos possibilita programar um encontro com 0s amigos,
depois da novela das oito, mesmo que ha muitos anos ela comece as nove”
(DUARTE E CASTRO, 2007, p.16). A telenovela e o Jornal Nacional,
transmitidos em rede no pais, sdo marcos que funcionam como reguladores das
atividades cotidianas das audiéncias.

Entretanto, os processos de recepcao sé@o interativos e a programacao nem
sempre cumpre seu papel regulador. Emerge entéo a necessidade de compreender o
funcionamento dos domicilios, como assegura Fuenzalida (2002). Para o autor a

presencga ou auséncia dos sujeitos no domicilio se relaciona com o menor ou maior
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consumo da televisdo e quem estd em casa possui tempos diferenciados para
cumprirem suas tarefas domiciliares, como inclusive ver TV. Ele afirma o
seguinte: “Los ritmos de vida em el hogar se asocian com estados diarios de &nimo
em las personas ali presentes y com expectativas subjetivas situacionales ante la
TV”. (FUENZALIDA, 2002, p.50). A televisdo pode ser uma companhia para
momentos de descanso, pode servir como distracdo para criangas, pode servir
como estimulo para a imaginagdo. O autor nos chama a atencdo para a
compreensdo de que os telespectadores ndo estdo sempre fisicamente e
psicologicamente disponiveis para ver TV, conforme os programadores desejam.
Segundo Francois Jost (2007), as caracteristicas necessarias a inteleccao
do fluxo televisivo partem de trés pontos: o mundo real, o mundo ficticio e o
mundo ludico. Pontos que se comunicam, se confundem e se constituem como
desafios para a comunicacdo televisiva. O emissor e o telespectador ndo estdo
sempre, necessariamente, na mesma sintonia conferindo o mesmo tipo de
interpretacdo, ou seja, podem acionar mundos diferentes ao que o emissor desejaria

para a audiéncia no momento de recepgéo.

3.5
Hora do descanso

Observando os relatos dos entrevistados sobre seus gostos pessoais, seus
modos de vida, suas concepcOes de qualidade e cultura e, sobretudo, 0 momento
em que assistem TV, identificamos que ver televisdo € tido por eles como o
momento do descanso apds a rotina de trabalho fora de casa. O curto espaco de
tempo de que o professor dispde para as atividades de lazer e de descanso €
também aproveitado para as atividades profissionais. Como afirma Teixeira
(1998), os tempos de trabalho e lazer sdo vividos como um tempo Unico
caracterizando o lazer do professor como ocupado com questdes de trabalho que
atravessam diversos momentos e situacdes da vida de um docente. “E uma

constante lembranca e vinculo com aos alunos constituindo um permanente estado
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de alerta do professor” (TEIXEIRA, 1998, p.111) que se faz presente também no
momento de ver televisdo.

Como afirma Martin-Barbero (2008), a programacdo televisiva é
construida tendo como parametros pressupostos de simulacdo de contato que
deposita em apresentadores carismaticos o papel de criar um contato virtual que
simula o didlogo com a familia. Assim como a retorica do direto que pelo ato de
ver, reforga ainda mais o sentimento de real. Mesmos revestidos de seus papeis de
professor — em estado de alerta — os entrevistados proferiam criticas sobre a TV
que, de um modo geral, reforcam estereotipos que dificultam o dialogo.

Os professores se deixam envolver porque se encontram fisicamente e
psicologicamente predispostos a operar com 0s trés mundos propostos por Fracois
Jost (2007) ao mesmo tempo. Chegam cansados do trabalho, buscam descanso e
entretenimento, selecionam aquilo que Ihes parecem de maior qualidade (em uma
programacéo que ndo oferece muitas opc¢des), pensam nos alunos, pensam em seus
desejos pessoais e suas frustracdes. Agdes que podem ser feitas diante de um
programa de televisdo que se vale de estratégias de comunicacdo que criam um
clima de proximidade, de familiaridade e de realidade. Esse é o retrato do cotidiano
da maioria da populacéo brasileira

O quadro cotidiano apresentado pelos professores, nas entrevistas, destaca
as dificuldades que eles tém para organizar o tempo devido ao acumulo de tarefas
profissionais que ndo cessam como uma forma condicionante de ser docente.
Como a televisdo ocupa parte importante do tempo do professor, amplia-se a
necessidade dele obter conhecimentos sobre a esséncia de producéo da televisao.
H& de se promover um avanco na competéncia cultural (MARTIN-BARBERO,
2008) do professor que Ihes permita ampliar a relacdo com a TV para além do
modo textualizado, e possam lidar com os textos televisivos também de modo
gramaticalizado. Acreditamos que esse movimento de transicdo e/ou dialogo entre
as formas de competéncias culturais pode culminar em um aproveitamento maior
e mais consistente dos conhecimentos e das vivéncias que o0s professores

compartilham junto a televisao.
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3.6
Escola, professores, pratica pedagogica e televiséao

Um dos critérios de selecdo dos informantes desta pesquisa foi a
participagdo deles em cursos de formagdo continuada em midia-educacéo.
Partimos do pressuposto de que esses profissionais teriam um interesse especial
por midias, sobretudo os formatos audiovisuais, tema dos cursos de que eles
participaram. Todos os professores entrevistados trabalham em escolas que
possuem recursos para praticas pedagdgicas que interajam com as midias, tém
salas equipadas com televisdo, DVD e computadores conectados a internet e séo
profissionais que, pelo menos uma vez ao longo de suas carreiras, adotaram
recursos audiovisuais em sala de aula. O recurso apontado por eles como o mais
utilizado nas atividades em sala de aula foi a exibicdo de filmes de longa e curta
metragens. A freqiiéncia dessas praticas apresentou uma variacao elevada entre 0s
professores porgue as escolas em que eles trabalham apostam em metodologias

diferentes em relacdo ao uso das midias. Vejamos no quadro a seguir.

Virginia
Atividades |Helena |Selma |Jane Sandra * | * Eliane * | Paulo
Exibigdo de Vérias Varias
videos / Umavez [Umavez |Umavez |vezes vezes
DVD’s Uma vez |por por por por por Uma vez
educativos. |porano |semestre |bimestre |semana |semana |semana |por semana
Uso do
computador Uma vez |Uma vez
para edi¢do por por Uma vez
de videos. Nunca Nunca bimestre |bimestre |Nunca Nunca por més
Uso de
audiovisuais
(capitulos de Varias Varias Vaérias
novela, vezes vezes vezes
seriados, Uma vez |Uma vez |por por por Uma vez
filmes, etc.). |Nunca por més |por més |semana |Semana |semana | por semestre
Obs: A professora Viviane ndo respondeu o questionario
* Os professores destacados atuam em uma escola que optou por uma metodologia que pretende
integrar a midia nas praticas pedagogicas da escola e as professoras entrevistadas atuam
diretamente em atividades extra-classe, na sala de video.

Figura 6 - Quadro com freqiiéncia de atividades relacionadas com audiovisual que
professores utilizam na sua pratica pedagdgica.
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Nas entrevistas individuais focamos a utilizacdo de contetdos da televisao
na pratica pedagogica e a maioria declarou que néo faz uso da TV em sala de aula,
apesar de considerarem importante a presenca da televisdo na escola. Cinco
professores ndo acreditam na possibilidade real de usa-la em suas préaticas
pedagdgicas. Um dos professores disse ndo ter muito tempo para selecionar os
contetidos da televisdo e aponta as dificuldades, segundo ele, para a realizagdo

desta pratica:

“Eu ndo tenho usado produtos da televisdo porque o meu tempo é muito tomado.
Mas sei que tem algumas coisas que eu poria usar, como trechos de algumas
novelas. Na rede Globo tém algumas interessantes que eu poderia abordar com
meus alunos temas como valores internos, disciplina. Ainda néo fiz isso, mas é um
projeto para eu fazer algum dia. Eu ndo tenho tempo para ficar gravando trechos
de programas de televisdo, separar o que interessa e editar. Esse € o maior
problema, ficar gravando em tempo real. Tem a internet, mas € muito raro pegar
alguma coisa da televisdo ”. (professor Paulo)

Perguntada sobre a relacdo da escola com a televisdo a professora Jane
opinou o seguinte:

“Fu ndo vejo muito essa relacdo, a televisdo dentro da escola. Atualmente, n&o.
Porque eu acho que ela teria um papel muito importante se nds professores
pudéssemos, em determinado horario, selecionar um programa na televisdo e com
os alunos assistindo, eles pudessem, nés pudéssemos dentro da escola discutir.
Mas ndo tem essa possibilidade, eu nao vejo”. (professora Jane)

Outra professora define o problema criticando a concepcdo que alguns
professores tém em relagdo a televisdo. Na opinido dela, “muitos professores
tinham uma viséo distorcida da televisdo e achavam que levar o aluno para sala
de video era perder tempo e atrasar os contetdos da disciplina dele. Agora, ja
vejo mudangas e a procura dos professores pela sala de video tem aumentado”.
Porém, a professora Helena afirma que “na realidade o uso da televisdo na escola
€ muito restrito, embora se diga muitas vezes o contrario. Dificilmente a gente
trabalha com televisdo”, conclul.

Nesse contexto, é possivel perceber que ha uma grande resisténcia dos
professores em conceber a televisdo como um veiculo aliado a educacdo formal,
nas instituicdes de ensino. A construcdo de uma escola fundamentada apenas no
discurso oral e na escrita, ancorada em procedimentos lineares ainda é presente no
imaginario dos professores e alunos. Vejamos o que uma das entrevistadas

afirmou:
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“Eu ainda sou daquelas que acreditam que a relagdo professor aluno é mais
eficaz que qualquer outro meio, que qualquer outra midia. Eu trabalho com
producéo de video e agora mesmo eu estava em sala e um aluno me disse para eu
parar com essa historia de video, que era melhor eu ficar na frente do quadro
dando aula. Por mais que se pense que o aluno vai achar tudo isso maravilhoso,
vai se entreter ou vai ficar mais preso ao contetido s6 porque eu estou utilizando
uma midia, eu sei que ndo funciona desta forma. Quem vive a realidade na
pratica, como professor, percebe que isso ndo € a salvacdo da educagdo, como
muitos vém colocando”. (professora Helena)

Ao longo das entrevistas houve resisténcia ao falarem da televisdo. Eles
hesitavam em se assumir como telespectadores comuns e iniciavam suas falas
sobre TV justificando o porqué de assistirem televisdo, condicionando esse fato
apenas a pratica na sala de aula, ou seja, como os alunos véem eles seriam
obrigados a ver também. Cinco professores apresentaram essa justificativa no
inicio da entrevista. Como disse uma das entrevistadas:

“Eu ndo tenho uma interagdo freqiiente com a televisdo. Eu a uso como recurso
para me manter informada. Até porque esta dentro do contexto que eu trabalho.
Eu trabalho com adolescentes. Eu tenho que ver o que estd se passando na TV
para eu poder fazer comentarios com meus alunos”.

Porém, no decorrer da mesma, se mostraram telespectadores assiduos de
determinados tipos de programa como telejornais, documentérios e telenovela.
Perguntada sobre a opinido que tinha sobre a televisdo, uma professora respondeu

0 seguinte:

“Ah, sinceramente eu acho que tem coisas na televisdo que ndo deveriam ter, que
ndo acrescentam em nada para as pessoas, que apenas alienam as pessoas. Como
esses programas que a gente vé. Por isso eu ndo vejo televisdo. Vocé liga a
televisdo de manha, quando ¢ manha bem cedo vocé vé os telejornais. Vocé vé
pelo menos o da rede Globo, que eu vejo. Acho que tem coisa muito legal,
informacdo. Depois vocé vé programa de fofoca, programas de auditorio que nada
acrescentam. Os programas bons, geralmente, sdo dez e onze horas da noite.
Quando se vé por acaso um JO Soares, um Serginho Groisman. Nao que eu seja
“globeleira”. E porque é o que a gente mais assiste. Novela eu quase no vejo. Eu
vejo 0 Globo Reporter. Entdo tem também os programas do dia de domingo, bem
mais tarde na Record que as vezes eu vejo e falam sobre as condic¢Ges das pessoas,
fazendo criticas. O dia de domingo € um saco para ver televisdo, ai o tempo passa
e eu assisto porque eu também ndo gosto do Fantastico, que hoje em dia ndo
acrescenta nada. Entéo, eu gosto muito de ver informacéo, de ver documentario.
Eu até via a TVE, mas agora ndo consigo pegar esse canal”.

Ao mesmo tempo em que a entrevistada afirma ndo ver TV, ela nos

informa com detalhes uma série de programas televisivos que fazem parte do dia-
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a-dia dela. Essa contradicdo pode ser vista como um indicador da influéncia de
teorias apocalipticas sobre os meios de comunicacdo, sobretudo a televisdo,
constantemente acusada de manipular as massas incentivando apenas o consumo
pelo consumo. Orozco GoOmez (1997), referindo-se ao contexto mexicano,
sinalizou a existéncia de alguns esteredtipos ainda vivos no campo da educacédo
que julgam a TV como algo que ndo tem nada a acrescentar e ndo deve entrar na
escola, Unico espaco legitimo para educar. Estere6tipos que servem a realidade
brasileira e representam obstaculos para a formacdo de um profissional docente
comprometido com seu tempo e com sua funcdo mediadora no dialogo entre as
midias e a escola. Percebemos que entre os professores, atores sociais considerados
pelo senso comum como naturalmente criticos e intelectualizados, transparece um
constrangimento em relagdo a TV. “A repressdo simbolica é tdo violenta que, as
vezes, ndo percebemos que estamos internalizando um discurso que sé da valor as
aprendizagens realizadas dentro da escola. Tudo que é aprendido fora € visto com
reserva, com desconfianga”. (ALVES & PRETTO, 1999, p.29).

Contudo, o atual momento exige uma educacdo que comporte as
mudancas que emergem junto ao crescimento da importancia das tecnologias de
informagdo e de comunicacdo nos diferentes contextos sociais, incluindo as
instituicdes escolares. As culturas mediadas pelas novas e velhas midias ja
ultrapassaram os muros das escolas e se fazem presentes no cotidiano de todos 0s
atores que interagem no ambito escolar. N&o ha mais espaco para se pensar em
escolas longe destas transformacGes. Cada vez mais pesquisadores (PRETTO,
2005; DUARTE, LEITE E MIGLIORA, 2006; DELORME, 2008) se dedicam e
buscar conhecimentos que destacam o impacto das midias no cotidiano das
sociedades contemporaneas e sinalizam para o surgimento de um trabalho efetivo
nas instituicdes escolares que priorize a multiplicidade de olhares sem temer a

presenca dos meios de comunicacéo, incluindo a televiséo.

A nova escola que se estd construindo tem que ter na
imaginagdo, em vez da razdo, o seu elemento mais fundamental.
Essa nova escola, que esta sendo gestada nesse processo, devera
estar centrada em outras bases, ndo mais reducionista e
manipuladora. [...] Hoje as mudancas que estdo ocorrendo
exigem uma nova postura da escola. Preocupada em formar um
profissional ndo profissionalizado capaz de viver plenamente
essa civilizagdo da imagem e da informagdo (PRETTO, 2005,
p.102-103).
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Entre os entrevistados, uma professora se destacou ao afirmar que, hoje,
em sua pratica pedagdgica, sente que precisa mudar e interagir mais com os alunos
e conhecer melhor o universo deles, que é um universo mediado, sobretudo pelas

midias. Ela fez o seguinte relato:

“Eu vejo que a midia tem tudo a ver hoje com a educa¢do. No ano passado, eu
estava na sala de aula e os meus alunos falavam sempre de filmes americanos e eu
sempre criticava como sendo algo que ndo acrescentaria nada. S6 que teve um
filme que passou na televisdo, que por sugestdo deles eu trouxe para a sala de
aula. Foi o “Click” e eu gostei muito. Gostei da reagdo deles, de vé-los falarem
sobre as coisas que realmente importam na vida, dos momentos em familia. E isso
mudou minha visdo. Teve, também uma vez que, em uma atividade, com uma
professora de outro lugar, ela pediu que eu selecionasse alguns alunos para
participar de uma entrevista sobre midia. N&do sei se foi por preconceito, mas
escolhi alguns que eu achei que poderiam dar uma entrevista legal e outros mais
agitados, mais bagunceiros eu deixei de fora. Mas eles reclamaram, pediram para
participar e deixei entrar. Foi tdo bacana! Ficou um trabalho téo legal' Foi uma
mesa redonda, eles falaram sobre os anseios deles, que querem trabalhar com
computador, querem ir para sala de video, querem produzir seus préprios filmes.
E agora ja tem uma turma escrevendo um documentario”. (professora Sandra)

Os professores participantes desta pesquisa se sentem pressionados,
convocados a se posicionarem e a se tornarem mais ativos neste processo de
transformacdo. Ao mesmo tempo, estdo despreparados para assumir o papel de
protagonistas deste novo cenario cultural e educacional. Para a maioria deles, essas
mudancas sdo reduzidas as diferencas geracionais, criando um sentimento de
conformacéo, que entre outros fatores, pode gerar retrocessos na relagcdo entre as
midias e as instituicGes escolares. Acredita-se que o0 aluno estd muito a frente deles
no quesito midias e ha muito pouco o que fazer.

As iniciativas e os esforgos para mudar esta situagdo tém se mostrado
insuficientes porque parte significativa dos professores ndo se sente motivada,
estimulada e capacitada para assumir o comando destas transformacdes na escola.
Questionadas sobre a utilizagcdo das midias na prética pedagogica as professoras

responderam:

“As midias foram colocadas na escola de uma forma muito rapida e quando vocé
comeca a aprender uma coisa, ela ja esta em outro passo. E o professor, ele ndo
foi capacitado pra isso. Os cursos de capacitacdo sao restritos. E nos, professores,
temos um pequeno tempo para aperfeicoamentos, porque é um corre-corre. Um
dia vocé vai para uma escola, outro dia vocé vai para outra. Fora os trabalhos
que vocé leva pra casa, correcdo de prova, preparacdo de aula. Vocé fica com o
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tempo limitado. Entdo, é muito bonito falar sobre as midias na educacéo, que nos
podemos fazer isso, que nds podemos fazer aquilo, mas na pratica ndo € assim.
N&o digo que professor ndo queira ser inserido nesse contexto, mas € que a vida
dele é tao corrida que ele ndo tem tempo de se aperfeicoar”. (professora Jane)

“Eu ndo me sinto muito preparada. Na minha época de escola ndo se trabalhava
muito com midia, na faculdade também n&o. As vezes a gente usa uma coisa ou
outra. Mas preparada mesmo, eu ndo me sinto. Eu acho é todo um conjunto. Nao
basta um professor, ndo basta uma escola. Nao basta um. Tem que ter o apoio de
todos. Tem que haver interesse de todos, apoio da direcdo, apoio de tudo e
também interesse dos alunos. Ter um local adequado, um jeito pra trabalhar. Eu
acho que tem que ser um conjunto”. (professora Viviane)

“As midias sdo interessantes, mas eu ainda acho que tem alguma coisa que ndo se
encaixa dentro da educacdo. Pode ser a necessidade um tempo maior para 0s
profissionais da educacdo se preparar sem ter que Se preocupar com outras
coisas. (...). Porque quando o profissional é valorizado e sabe que aquilo vai
melhorar o seu futuro, que vai dar resultados. Tudo fica mais facil. Agora, quando
esse resultado é em longo prazo. E realmente as pessoas falam que é uma utopia.
Vocé fica sem esperanca. Fica sem chdo. Gostaria muito que desse certo, mas tem
que ter respeito ao professor. Ser exigido ministrar o contetdo, fazer as avaliacGes
s6 em cima daquele conteido nédo da. Isto esta realmente velho e nos teimamos e
continuamos na mesma’”’. (professora Selma)

No decorrer das entrevistas, alguns professores demonstraram ter uma
baixa expectativa sobre a percepcdo de seus alunos como consumidores criticos e
ativos de midia. Seis, dos oito entrevistados, se referiram aos alunos como
incapazes de selecionar e usufruir com qualidade os programas de televiséo.
Questionada sobre os alunos e a televisdo uma das professoras respondeu: eles nao
gostam de ler, gostam de Big Brother, e 0 que isso acrescenta? Todos 0S meus
alunos conhecem programas de fofoca, foi ai que eu aprendi. Quando fala de
desgraca ou da vida de algum artista a maioria se interessa.

Porém outros se posicionaram de modo mais positivo, sinalizando a
importancia da interferéncia da escola na formacdo de um telespectador mais

consciente, como disse o professor Paulo:

“Eu acho que a TV é um meio neutro, com coisas boas e ruins. Nos estamos
sujeitos a isso porque ndo temos como interferir na producdo. Entdo eu acho que
70% fazem o jogo do sistema: sexo, droga e irresponsabilidade. Mas o resto tem
coisas legais, conhecimento, valores. Depende muito de quem vai ver aquilo, qual
é o ambiente dele. Por isso o aluno precisa de orientacdo. Acho que a escola
precisa desenvolver esse tipo de coisa, direcionar os alunos, colocar essas
programagcdes essas dentro da escola para poder incentivar, para poder mostrar a
eles os valores que tem ali, as coisas uteis”.
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De acordo com Or6zco Gomez (2001; 2005), as audiéncias ndo tém
apenas a televisdo como referéncia, como é o caso do grupo entrevistado, que
preserva e valoriza 0s pressupostos das instituicdes escolares. A mediacéo
institucional (nesse caso a escola) garante aos sujeitos desta pesquisa a constante
lembranca de que sdo professores e, portanto devem agir como tal, mesmo diante
da TV. A escola, o projeto pedagdgico, 0 modo como o professor se posiciona
diante da televisdo podem ampliar ou reduzir as trocas possiveis de serem feitas

com a televisdo, tanto para seu uso quanto para o uso dos seus alunos. Para o autor:

A familia e a escola constituem uma mediacdo institucional
também no sentido de que tém suas proprias “esferas de
significagdo”, produto, por sua vez da particular historicidade e
institucionalidade, das quais outorgam relevancia aos guias dos
membros da’ audiéncja, e legitimam sua agd0 nos cenarios
sociais. (OROZCO GOMEZ, 2005, p.35).

A escola enquanto instituicdo de educacdo formal reGne valores e
orientacOes, legitimadas pela sociedade e transmitidas a alunos e professores como
idéias a serem seguidas e reproduzidas. No que se refere a televisdo, na
concorréncia com a escola, predominam os aspectos negativos da TV.

Porém, as entrevistas também indicam que o uso das midias audiovisuais
e da televisdo na sala de aula tem mobilizado um nimero maior de professores que,
mesmo sem colocar em pratica esse uso, sentem a necessidade de um dialogo
maior com TV. Uma das entrevistadas chamou atencdo para necessidade de um
planejamento pedagdgico em conjunto com a direcdo da escola, em um
comprometimento, em relacdo as midias, que atingisse todos os profissionais da
instituicdo. Nosso objetivo de pesquisa ndo se deteve a um estudo detalhado das
escolas, apenas observamos se as instituicdes tinham condicdes minimas para a
préatica com audiovisuais; por essa razdo, as informacdes que temos foram colhidas
diretamente com os professores entrevistados.

Na andlise das entrevistas, percebemos na fala dos informantes indicagdes
de que a escola onde trabalham desempenha um papel importante no modo como
eles se relacionam com as midias. E encontramos dois grupos em duas situacdes
diferentes: professores de uma determinada escola que ndo se mostraram
motivados para o uso de midias e professores de outra escola motivados a
experimentar novos métodos pedagdgicos com as midias. Lembrando, que todos,

inclusive o professor Paulo, que pertence ao quadro de uma terceira escola,
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participaram de cursos de formacgdo continuada em midia-educagdo para uso de
audiovisuais nas escolas.

Na escola onde trabalham as professoras Sandra, Eliane e Virginia, existe
um projeto pedagogico que busca integracdo com as midias a partir de trocas com
os alunos. Os estudantes sdo convocados a se posicionarem, a dizer do que gostam
e a sugerir aos professores temas para serem discutidos na sala de video. A decisao
final é dos professores:

“Através de reunido, de debates, conversa com professores, coordenagdo chegou-
se a um consenso, a uma conclusdo de que a aluno precisava da televisdo na
escola também, que a escola precisava se integrar no mundo da midia para ver se
alcancava o aluno de alguma maneira através da televisdo. E tem dado resultado.
Por exemplo, a gente faz um levantamento do tipo de programa que eles gostam.
Fazemos uma peneira, vamos ver se vai servir para o universo cultural deles, se
vai ajudar na educacdo, se vai ajudar na informacdo. Por exemplo, se quiser s
Malhacéo, ndo vai ser tdo proveitoso. Vamos conversar e ver com eles um outro
tipo de programa. Nao quer a televiséo? Quer um video? Um DVD? Vamos ver
qual é o melhor”. (professora Virginia)

Na outra instituicdo de ensino ndo ha um projeto institucional voltado para
o0 uso de midias na escola, as iniciativas sdo individuais e o uso da televisdo na sala
de aula raramente acontece. Segundo as professoras, 0s alunos trazem os contetidos
da televisdo para a escola, falam dos programas, das novelas, comentam sobre a
vida das celebridades e sobre os noticiarios. Entretanto, ndo ha o aproveitamento
destes comentarios, segundo as entrevistadas. Questionada sobre como recebe 0s
comentarios dos alunos sobre TV, uma professora relatou: “Eles trazem coisas das
novelas, ndo tem como aproveitar. Eu acho que ndo. Vocé vai ficar dando
importancia? Eu sinceramente ndao dou”. O mesmo questionamento foi feito para
outra professora da mesma escola que respondeu: “Eles gostam muito de falar
sobre o Fantéastico, nas aulas de segunda. Minha reacdo é normal, eu até procuro
discutir alguma coisa com eles, sobre o assunto, no caso, do interesse deles”.

Na instituicdo de ensino que tem um planejamento para uso da midia os
professores tém se esforcado para atenderem as demandas dos alunos. Uma das
professoras disse 0 seguinte: Na realidade dessa escola a televisdo tem sido boa
pra trabalhar com os alunos. Eles falam os programas que gostam e a gente tira

alguma coisa que se aproveite para a vida escolar.
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As falas dos dois grupos de docentes sugerem que 0 uso da televisdo na
instituicdo escolar pode ser mais viavel, produtivo e interessante se houver um
entendimento dos gestores e de toda a equipe pedagdgica acerca da importancia
desse tipo de trabalho e da forma como ele deve ser realizado, e, no caso do
audiovisual, um planejamento pedagdgico que incentive sua utilizagdo. Problemas
citados pelos professores, como ndo ter tempo para gravar programas de TV ou
ndo ser possivel utiliza-los simultaneamente em sala de aula, podem ser resolvidos
com o auxilio da TV Escola e/ou da internet (varias emissoras de TV
disponibilizam seus produtos on-line). Entretanto, como sinalizamos ao longo do
texto, o0 espago de utilizacdo da TV no imaginario da maioria dos telespectadores,

inclusive do grupo entrevistado, é o domicilio, o lar.

Rompendo com as ultrapassadas consideracfes moralistas —
televisdo corruptora das tradicGes familiares — e uma filosofia
que atribui a televisdo uma funcéo puramente reflexa comeca a
se estabelecer uma funcdo que vé na familia um dos espagos
fundamentais de leitura e codificacdo da televisdo. (MARTIN-
BARBERO, 2008 p.295)

Mudar essa perspectiva representa um esforco coletivo, uma exposicao
coletiva da intimidade de ver televisdo que causa desconforto entre os
telespectadores, talvez, em especial ao professor telespectador que esta inserido em
uma instituicdo social (escola) que tradicionalmente questiona a possibilidade de
interagir qualitativamente com a programacdo televisiva. A entrada da TV na
escola parece ndao depender apenas de um planejamento pedagdgico que a inclua
no curriculo. O modo culturalmente construido para ver, discutir, interagir com a
televisdo ndo encontra legitimidade no &mbito escolar, visto que TV também € um
veiculo estruturalmente formatado para atender demandas de temporalidades que
ndo visualizam o telespectador fora do ambiente domiciliar. A partir de percepcoes
que compreendam a TV de forma gramaticalizada, ou seja, enxergando seus
aspectos de producdo e suas exigéncias mercadoldgicas, como sugere Martin
Barbero (2008), acreditamos que ela ter4 mais espaco nas institui¢des de ensino.

Tal observagéo ndo inviabiliza o uso da TV da na escola, mas pode ser um
ponto de discussdo para pensarmos 0s modos de usos da televisdo no

nosso  cotidiano dentro e fora das instituicbes de  ensino.
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3.6.1
Programacéo indicada aos alunos

Como temos afirmado, com base em entrevistas individuais e nas
respostas do questionario, os professores sdo espectadores assiduos de telejornais.
Ao serem perguntados sobre que tipo de programa indicaria aos seus alunos, eles
também optaram pelos telejornais e por programas jornalisticos. O grupo de
professores relatou, ainda, que programas jornalisticos (que eles definem como
documentérios), programas de variedades e programas de entrevistas e debates séo
interessantes e revelam conhecimentos importantes sobre comportamento, politica
e economia. Contudo, ndo acreditam que seus alunos seriam capazes de usufruir
positivamente com esse tipo de programacao. Conforme percebemos nos seguintes

relatos:

“Para que eles se mantivessem mais informados, para que tivessem mais
conhecimentos das coisas. Porque eles ndo querem conhecer nada, eles ndo
entendem nada, eles tém um vocabulario curto. Eu acho que o jornal na televisdo
ainda é bastante interessante”.

“O Globo Reporter eu acho que € uma coisa bastante educativa, informativa. Mas
sO que eles acham que é bobagem. Eu ja conversei com eles. Eles acham que néo é
praia deles”.

“Alguns programas de variedades mostram muito o mundo so das coisas boas. O
mundo de quem tem dinheiro. Embora o aluno também possa tirar aproveito
pensando que ele possa ascender no futuro, eu acho que para o momento deles
ndo vai contribuir positivamente. J& que o SBT Repdrter, tem entrevistas, coisas
sobre 0 mundo, sobre as guerras, situagdo do pais. Eu acho que vale a pena”.

“Tem uns programas muito bons. Programa Roda Vida é excelente para mim,
para o aluno ndo”’.

“Se eu for par o lado de educador, é claro que eu vou falar eu falar em
documentarios, tipo Globo Repdrter. Eu até indicaria outros programas, mas eles
ndo tém olhar critico. Se for com olhar critico eu indico até Malhag¢do™.

Com o propésito de observar as possiveis diferenciacbes que 0s
professores fazem entre cinema e televisdo, introduzimos neste estudo um
questionamento sobre a opc¢do que fariam se tivessem que escolher entre um filme
e um programa de TV para seus alunos. Entre oito entrevistados, um escolheria um

programa de televisdo, dois impuseram condi¢des que dependeriam do conteudo
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do filme e do programa de televisdo, quatro responderam de imediato um filme e
um néo recomendaria nenhum dos dois. Sobre esse questionamento, apenas uma
professora comentou sobre a sala escura do cinema como uma caracteristica
sensorial importante no momento de fruicdo de obra cinematogréafica e isto tornaria
a experiéncia de ver um filme pela TV em algo diferente.

Percebemos que ha um sentimento de insatisfacdo com o comportamento
do aluno diante de assuntos que os professores entrevistados acham importantes
para a formacdo cultural dos mais jovens, como, por exemplo, a leitura de livros. O
questionamento sobre o que indicariam aos alunos da TV foi seguido de certa
indignagéo, apontada por alguns no final da entrevista. Os alunos, segundo o0s
professores estariam desinteressados pela escola.

De acordo com Martin-Barbero e Rey (2001), as juventudes
contemporaneas experimentam uma mal estar no se refere as culturas ditas eruditas
porque elas se formam hoje como sujeitos que se identificam com contextos
fragmentados a partir da conexdo e da desconexdo que 0s recursos tecnoldgicos
oferecem. “Nos nos encontramos diante de sujeitos dotados de uma ‘plasticidade
neuronal’ e elasticidade cultural que, embora se assemelhe a uma falta de forma, ¢
mais abertura de formas diversas, camalednica adaptagdo ao mais diversos
contextos” (MARTIN-BARBERO E REY, 2001, p.49) que transformam a
experiéncia cultural das juventudes, situando-a entre um misto de ndo legitimacéo
das fontes de mediacdo culturais eruditas e de aumento das fronteiras sociais e
culturais que a televisdo, o audiovisual e computador acrescentam nos modos de
sentir e de aprender das novas geragoes.

Para os professores entrevistados, os quais podemos identificar como
imigrantes digitais *°, ainda em fase de adaptacéo a esse novo cendrio, ha também
um grande mal-estar. Cada vez mais inseridos em espagos midiatizados e com
poucas oportunidades de vivenciar objetos da cultura erudita, tdo valorizada pelas
instituicOes de ensino, os professores que participaram deste estudo se mostraram
divididos. Ha que mudar o olhar sobre as experiéncias com as novas tecnologias e
ao mesmo tempo incentivar os alunos a uma cultura pautada na erudicéo, na leitura

e na escrita. As transformac6es estdo em andamento e uma nova historia cultural

16_ Termo cunhado por Sonia Livingstone em LIEVROUW & LIVINGSTONE (2006). The Student
Handbook of New Media. London: SAGE Publications Ltd.
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estd se constituindo com referéncias oriundas de diversas naturezas culturais e
sociais. Visitas virtuais a museu, conhecer culturas diferentes pela televiséo,
perceber o lirismo de textos da literatura cléssica pelas minisseries de TV, ouvir
musica classica pela internet, ou seja, fragmentos de uma cultura erudita que ganha

outros contornos e significados no contato as novas tecnologias digitais.
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3.7
Professores e politicas de formacgéo

A humanidade desenvolveu ao longo dos anos formas de melhorar a
comunicagdo entre as pessoas. Atualmente vivemos em um cenario que parece nao
ter limites para as possibilidades de comunicacdo. Se visualizarmos algum
problema de comunicacdo, somos imediatamente estimulados a acreditar que em
muito pouco tempo, com a rapidez dos avangos tecnolégicos, poderemos superar
qualquer tipo de impedimento. De acordo com Pretto (2005), as implicacOes
historias dessas transformacdes tém introduzido for¢cosamente um novo quadro
para o sistema de educacdo que precisa superar problemas de base como o
analfabetismo e a0 mesmo tempo lidar com a producao e o incentivo ao uso de alta
tecnologia. Um novo desafio se impde e as respostas vindas dos governos federal,
estadual e municipal chegam pela adocao de politicas publicas como o Programa
Nacional de Informatica na Educacgéo — Proinfo.

O Prolnfo é um programa de educacdo desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo a Distancia (SEED) e o Departamento de Infra-Estrutura Tecnoldgica
(DITEC) sob a Portaria n°® 522/MEC, de 9 de abril de 1997. Em parceria com as
secretarias estaduais e municipais de educacdo, esse programa, por intermédio do
MEC, compra, distribui e instala laboratorios de informéatica em escolas publicas
de educacdo béasica. O objetivo é promover a pesquisa e 0 desenvolvimento de
praticas pedagodgicas que culminem na introducdo de novos conceitos sobre midias
e de metodologias de usos das TICs na educacgdo, pela organizacdo de cursos na

modalidade a distancia ou presencial destinados ao professores da rede publica.
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Entre os cursos oferecidos pelo Proinfo'’ estido: Educacdo digital,
Tecnologias na educagdo: ensinando e aprendendo com as TICs e Midias na
educacéo, cursos diretamente relacionados a formacao de professores cujo objetivo
¢ incentivar e legitimar o uso das midias nas instituicdes de ensino. O curso de
Educacéo Digital visa familiarizar o professor com a utilizacao de recursos basicos
de computadores (sistema operacional linux). O programa curricular é
caracterizado por atividades como edicdo de texto; apresentacbes multimidia;
recursos da web para producdo de trabalhos; pesquisa e analise de informacdes na
internet; e comunicacao e interacdo (e-mail, lista de discusséo, bate-papo). Ja o
curso de Tecnologias na Educacéo: ensinando e aprendendo com as TICs que tem
como objetivo oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos-praticos para que 0s
professores compreendam o potencial pedagdgico dos recursos das TICs no ensino
e na aprendizagem nas escolas.

O curso € definido pelo planejamento de estratégias de ensino e de
aprendizagem, integrando recursos tecnoldgicos disponiveis e criando situacGes de
aprendizagem que levam os alunos a construcdo de conhecimento, ao trabalho
colaborativo, a criatividade de acordo com o esperado em cada nivel/série
conforme orienta as normas do PCN. A utilizacdo das TICs na prética pedagogica,
promovendo situacdes de ensino que focalizem a aprendizagem dos alunos
também faz parte da grade curricular o curso. O terceiro curso Midias na Educacéo
conta com um programa de formacdo a distancia, modular, para o0 uso pedagdogico
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo e principais midias
contemporaneas como TV e video, informética, radio e materiais impressos, de
modo integrado ao projeto pedagdgico da escola. O objetivo é a formacdo de
cidaddos criticos e criativos, capazes de produzir nas diversas midias. O pré-
requisito basico é ter conhecimentos minimos de microinformaética.

O Proinfo aposta na Educacdo a Distancia (EAD) como uma metodologia
capaz de agregar conhecimentos sobre audiovisual e as TICs, garantindo a
democratizagdo e acessibilidade inerente & proposta ideologica da EAD, mas

também oferece cursos semipresenciais e presenciais. No Brasil a EAD é vista por

7 _ As informag6es sobre a proposta curricular dos cursos representam as propostas de contetido
sobre midia e educacdo segundo as expectativas do governo. Elas estdo disponiveis no site:
http://www.cted.educacao.rj.gov.br/
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muitos como uma possivel solucdo para amenizar ou até superar as diferencas
educacionais que persistem entre as regides do pais. Contudo, essas garantias ndo
tém se concretizado na pratica porque a democratizagdo e a acessibilidade
esbarram na falta de conhecimentos prévios e basicos sobre ambientes virtuais
informatizados, conhecimentos que sdo fundamentais para o ingresso na EAD.

O baixo nimero de computadores nas residéncias do pais também é um
fator que prejudica a disseminagdo da EAD. Uma pesquisa recente do Comité
Gestor *® da Internet sobre os usuérios brasileiros da rede divulgou que apenas 25%
dos domicilios do pais possuem computador (incluindo desktop, palmtop e
notebook) e que dos que o possuem 71% tem acesso a internet. A regido que
concentra maior nimero de computadores € a Sudeste com 25% de domicilios com
computador. Diante desses dados, apesar da pesquisa apontar um acréscimo de 5%
(no total de computadores no pais), em relacdo a pesquisa anterior, e dos esforcos
em disponibilizar laptops gratuitos para professores da rede publica os percentuais
de uso da internet ainda néo sdo insatisfatorios.

Nesse contexto as iniciativas do governo ao se aproximar da EAD, nos
fazem acreditar oficialmente no aval das instituicdes de ensino ao uso das midias,
que passa a ser configurada como relevante no processo de conhecimento, ou seja,
0s sujeitos podem aprender pelas midias e esse aprendizado é legitimo. Entdo, as
idéias de educar para a midia (apropriacdo critica dos diferentes tipos de midias e
reconhecimento de suas especificidades de producdo e consumo); educar pela
midia (EAD) e educar com a midia (uso de TV, radio, computadores e jornal
impresso como veiculos de ampliagdo do conhecimento escolar e social) emergem
como propostas politicas e 0s recursos midiaticos entram na escola sem esperar
gue essa necessidade surja nas instituicGes de ensino pela vontade em se adequar as
novas demandas das TICs.

A nossa pesquisa empirica, sinalizou que os professores entrevistados ainda
ndo acreditam no uso das midias na escola de modo efetivo e produtivo,
principalmente a televisdo, que é a midia mais consumida do pais. O estudo

apontou também que o uso do computador e da internet ainda ndo se constituiu

'8 _ O Comité Gestor da Internet no Brasil foi criado para coordenar e integrar todas as iniciativas
de servigos Internet no pais, promovendo a qualidade técnica, a inovacao e a disseminagdo dos
servigos ofertados. Ele é composto por membros do governo, do setor empresarial, do terceiro setor
e da comunidade académica. Disponivel em: http://www.cgi.br
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plenamente como meio de producdo de conhecimentos de diferentes naturezas
porque a maioria dos entrevistados possui pouca habilidade com informatica.

Apresenta-se assim, um cendrio marcado por diferencas entre as
expectativas dos governos e dos professores. Nos ultimos anos os investimentos do
governo no campo da educacéo e midia aumentaram significativamente (criacdo do
Proinfo, UAB, distribuicdo de laptops, parcerias com ONGs). Objetivamos ndo
generalizar nossos resultados entre os professores, contudo, diante de pesquisas
que apontam nameros ainda tdo pequenos de usuarios da internet, acreditamos que
parte do material disponibilizado na rede para atender aos professores ndo atinge
seus objetivos. Como j& apresentamos anteriormente, alguns professores
sinalizaram claramente a falta de preparo deles para atuar com as midias. Uma
falta que se traduz, na opinido deles, como desconhecimento das técnicas de uso,
de manuseio dos equipamentos. Agregado também ao fato de terem pouco tempo
para se dedicarem a novos cursos de formagéo.

De acordo com Pretto (2005) a relagdo entre midia e escola precisa passar
por mudancas capazes de desconstruir o carater de instrumentalidade das midias
que ainda persiste no imaginario dos professores. Para o autor, esse tipo de
posicionamento mata qualquer midia, seja televisdo, computador ou outros
recursos multimidiaticos “porque o uso como instrumentalidade esvazia esseS
recursos de suas caracteristicas fundamentais, transformando-os apenas num
animador da velha educacéo, que se desfaz velozmente uma vez que o encanto da
novidade deixa de existir”. (PRETTO, 2005, p.114). Para Barreto (2009), a escola
na tentativa de recuperar e revitalizar seu o prestigio em declinio tem optado por
valorizar o professor que saiba usar as novas tecnologias. Entretanto, a autora faz
um alerta que define a resignificacdo das praticas pedagogicas como fato que nédo
se restringe a presenca das TICs na escola, entre elas a televisdo. Ha necessidade
de uma mudanca das praticas culturais tomadas como uma nova contextualizagdo
das préaticas sociais vistas como instancias legitimas para potencializar o trabalho
pedagdgico com as midias.

O Parecer CNE/CP 009/ 2001'° apresenta as argumentacdes que
sustentam e orientam as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de

professores da educacdo basica aborda a necessidade de maior interacdo com as

3. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
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midias no sentido de estabelecer um didlogo critico e produtivo a cerca das TICs,
cada vez mais presentes no cotidiano. Ao longo desse estudo, optamos por
defender a idéia, postulada por Orozco Gémez (2001; 2005) que afirma que somos
resultados de multimediac6es que agem em diferentes instancias de nosso convivio
social e cultural. Nesse sentido, o consumo diversificado de experiéncias, vivéncias
culturais e sociais podem garantir ao sujeito maiores recursos para intervir,
dialogar, criticar, compreender e interagir com o cotidiano dele e as diversas
instituicdes sociais e culturais que o cercam.

Recorrendo as diretrizes curriculares para a formacdo de professores,
percebemos que falta de oportunidade para o desenvolvimento de uma formacéo
cultural ampla e diversificada para os professores ndo é um assunto recente e se
constitui um uma preocupacdo sécio-cultural. Em um dos trechos referentes a

formacéo dos professores encontramos o seguinte:

A formacéo, geralmente, ndo se realiza em ambientes planejados
para serem culturalmente ricos, incluindo leituras, discussoes
informais, troca de opinides, participagdo em movimentos
sociais, debates sobre temas atuais, exposicdes, espetaculos e
outras formas de manifestacdo cultural e profissional. (CNE/CP
009/ 2001, p.22)

Em contextos — como o dos professores que participaram desse estudo —
marcados por experiéncias culturais mediadas, sobretudo, pela televisdo, as
expectativas em transpor a visao pouco qualificada em relacdo a TV seguem rumos
contraditorios. Ao mesmo tempo em que as diretrizes curriculares discutem a
deficiéncia cultural dos professores ela também pede urgéncia para insercéo,
implementacdo, a legitimacdo das TICs nos cursos de formacdo. A falta de
iniciativas que garantam o aprendizado do uso de computadores, internet,
softwares, videos no exercicio da docéncia e a necessidade da construcdo de
abordagens que identifique o professor como fonte e referéncia dos significados
que seus alunos precisam imprimir ao contetdo da midia (CNE/CP 009/ 2001,
p.25) sdo completares e a0 mesmo tempo tém seus sentidos alterados pela falta de
oportunidades culturais de diferentes naturezas. Ou seja, permanece 0 uso das
midias como instrumentalidade e os professores atuam como figurantes em um
cenario onde deveriam ocupar o lugar de protagonista, porque ndo tém uma

formagé&o cultural que os permita sentirem-se seguros diante desse novo contexto,
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cada vez mais digital e tecnologico. As argumentacfes do texto das diretrizes

seguem e encontramos a seguinte afirmacao:

Ninguém promove a aprendizagem de conteldos que nao
domina nem a constituicao de significados que ndo possui ou a
autonomia que ndo teve oportunidade de construir. E, portanto,
imprescindivel que o professor em preparacdo para trabalhar na
educacdo basica demonstre que desenvolveu ou tenha
oportunidade de desenvolver, de modo so6lido e pleno, as
competéncias previstas para os egressos da educacao basica tais
como estabelecidas na LDBEN e nas
diretrizes/parametros/referenciais  curriculares nacionais da
educacdo basica. Isto é condicdo minima indispensavel para
qualifica-lo como capaz de lecionar na educagdo infantil, no
ensino fundamental ou no ensino médio. (CNE/CP 009/ 2001,
p.37).

Diante da andlise das entrevistas obtidas para esse estudo e de alguns
argumentos inscritos no Parecer das diretrizes curriculares para a formagédo do
professor, percebemos que existe a preocupacao e a observacdo desse fendbmeno
que atinge parte dos professores — como 0 grupo que participou dessa pesquisa —
que ¢ a falta de oportunidade e vivéncia cultural diversificada. Existem algumas
iniciativas®® para suprir essa deficiéncia como projetos que facilitam a entrada de
professores em cinemas e teatros e programas especiais para professores em
centros culturais. Entretanto, efetivamente na pratica essas acGes surtem pouco
efeito quando os equipamentos culturais ndo sdo pensados de modo atender a toda
populacéo.

Segundo Barreto (2009), um dos problemas dos professores em
relacdo as TICs é investir apenas na capacitacdo dos professores para 0 uso
eficiente da midia sem “levantar duvidas a cerca da qualidade dos materiais, das
condi¢des de recepgao, dos modos de apropriagdo”. (id, p.116). De acordo com a
autora sdo poucos os discursos que abordam a recontextualizacdo das TICs nas
praticas pedagodgicas. Assim, a necessidade de se construir uma nova concepgao
das TICs, incluindo a televisdo, na educacgédo é fundamental para que elas entrem
nas instituicdes de ensino com qualidade.

Contudo, essa dissertacdo nédo focaliza a formagdo de professores como

objeto de pesquisa. Esse tema se faz presente nessa discusséo sobre a relagédo entre

0 _ Programas como: CCBB Educativo, Escola no Cinema (Clube do professor), Bonus- Cultura
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professores e a midia televisiva porque, como ja comentamos anteriormente,
estamos em um momento que o uso das midias nas salas de aula vem conquistando
espaco no debate académico e também politico. A educacdo como estratégia de
desenvolvimento econdmico e social faz parte do imaginario do senso comum, que
tem adotado também a digitalizacdo e a informatizacdo das praticas sociais como

fundamentais para o0 crescimento econdémico e social do pais.
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4
Consideracgfes Finais

O que os professores acham que aprendem com televisdo apresenta uma
série de fatores que fazem com que eles - professores entrevistados- compreendam
a televisdo da forma que eles afirmam compreender. Imersos em contextos sociais
com poucas oportunidades de atividades culturais, muito do sabem sobre cultura,
comportamento social, artes, musica, participacdo cidadd aprenderam com a
televisdo. Os entrevistados acham que aprendem comportamentos e obtém
informacBes importantes para a vida cotidiana com a televis&o.

De modo geral, eles acreditam que aprendem pouco com a TV, apesar de
compreendé-la como uma das principais fontes de mediacdo cultural acessada pelo
grupo diariamente. Assumir a predominancia da TV no cotidiano parece ndo fazer
parte da construcdo da identidade do professor, que mesmo distante de atividades
culturais consideradas socialmente mais elevadas ou eruditas, preserva a idéia de
aquisicdo legitima de conhecimento e de aprendizagem prioritariamente em
atividades como leitura de livros, visitas a museus e centros e culturais ou idas ao
cinema e ao teatro. A televisao é vista por eles como um meio de comunicacdo de
pouca qualidade.

As fontes de medicdo do grupo de entrevistados foram sinalizadas,
nesse estudo, como pouco diversificadas. Percebemos forte influéncia da escola
(trabalham em instituicBes de ensino), da familia, amigos e religido (resultado dos
questionarios); sao leitores de jornais, revistas, livros de ficcdo e poesia, usuarios
da internet (usam poucos recursos) e telespectadores. O contato com outras
atividades culturais é remoto, e ainda assim ndo é diversificado. Nas férias
costumam ir pelo menos uma vez no cinema.

Quanto ao que véem na televisdo, os entrevistados formam as audiéncias
da programacdo do horario nobre, como a maioria da populagdo brasileira.
Assistem a varios tipos de programas como telejornais, telenovelas, programas
humoristicos e de auditério, filmes (em geral, hollywoodianos), jogos de futebol e
programas jornalisticos. A maioria dos entrevistados ndo tem TV a cabo.

Entre as observagOes deste estudo estd a significativa diferenca na
distribuicdo de bens culturais entre as regides administrativas e bairros da cidade

do Rio de Janeiro. Os professores entrevistados moram em bairros onde existem
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poucos equipamentos culturais e isso pode ser um fator de impedimento para
atividades mais diversificadas e consequentemente para 0 aumento de permanéncia
nas residéncias e do uso da televisdo.

Ao pensamos nos pressupostos de multimediacdo de Orozco GoOmez
(2001; 2005), nos reportamos a compreensdo de que as praticas culturais dos
telespectadores, acumuladas em experiéncias, em diversos momentos e cenarios da
vida cotidiana, séo fontes de mediacdo importantes para que se estabeleca um
dialogo com a midia. Quando as referéncias com a cultura erudita sdo acessadas
majoritariamente pelas midias, essa interacdo pode limitar a visdo dos
telespectadores porque as tecnologias podem ao mesmo tempo ampliar e
condicionar 0s universos dos mesmos. Amplia porque promove maior
democratizacdo de acesso e condiciona ao oferecer leituras que contemplam
prioritariamente os filtros de mediacéo tecnoldgica, digital e virtual.

Uma das observagdes que fizemos ao longo desse estudo - baixo consumo
de atividades culturais de naturezas diversas - nos parece responder a critica
ingénua que esses professores fazem para a televisdo. A pouca diversidade de
atividades culturais no cotidiano do grupo pode interferir - e acreditamos que
interfere - na construcdo de uma critica que se atém, sobretudo aos aspectos
morais. A visdo de qualidade e de gosto dos entrevistados se resume aos fatores de
realidade e de objetividade apresentados nos programas jornalisticos, que por si s6
ja seria um ponto positivo da programacao, na opiniao deles.

Como descrevemos na anélise dos dados, esses fatores funcionam como
estratégias comuns aos programas jornalisticos e a relacdo com a realidade/real
também é um mecanismo de atracdo, visto que a polissemia das imagens, a edicéo,
0 posicionamento da camera atuam como filtros de leitura de realidade que pode
ser multipla. Nesse sentido se faz necessario gerar possibilidades de aprendizagem
sobre a estrutura dos meios de comunicacdo, compreendendo questdes sobre a
historia da televisdo, cinema, radio, seus aspectos politicos ao longo dos anos, seus
conceitos como industria de informac&o e de entretenimento.

Exemplificando, destacamos que ao serem questionados sobre a funcao
social da TV, os entrevistados ndo mencionaram a condi¢do de concessdo publica
federal que as emissoras estdo submetidas. Fato que prevé assisténcia a algumas

demandas da populacdo. Na opinido deles a fungdo social é apenas informar a
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realidade com fontes, consideradas por eles confiaveis e, assim, ela ja& cumpre seu
papel social.

De acordo com a compreensdo de competéncia cultural proposta por
Martin Barbero (2008), os professores entrevistados interagem com a televisao de
modo textualizado, sendo necessaria a construcdo de um ambiente de formacéo
que contemple conhecimentos sobre a estrutura da televisdo considerando suas
possibilidades de inser¢do cultural, social, econdmica, politica e como industria
cultural. Assim, os professores teriam recursos para uma compreensao também de
modo gramaticalizado, ou seja, seriam capazes de discutir sobre TV ampliando os
diferentes debates em torno desse meio de comunicagao.

Um dos pontos discutidos é a formagéo de um olhar critico sobre 0s meios
de comunicacdo que supere 0 Senso comum e enxergue a TV como um meio de
comunicacdo importante para a nossa formacdo cultural e que deve ser tema
também em sala de aula. A hipo6tese de que professores integrados a cursos de
formacdo continuada em educacdo e midia teriam uma opinido sobre TV mais
elaborada que a do senso comum nao se confirmou ao longo da pesquisa.

A programacao dos canais educativos representa o ideal de qualidade em
televisdo para a maioria dos professores entrevistados. Programas que, segundo
eles, sdo excelentes porque abordam temas de interesse escolar, falam sobre lingua
portuguesa, apresentam profissionais do campo da educacdo, apresentam
documentarios sobre a histdria e a cultura do nosso pais.

O Unico problema é a falta de audiéncia dos alunos e dos professores. E
uma relacdo idealizada construida socialmente e historicamente que garante ao
canal educativo uma exceléncia a priori reproduzida nos ambitos escolares. Os
professores entrevistados ndo sdo audiéncias desses canais, ndo conhecem a
programacéo e ndo indicam essa programacao aos alunos com a justificativa de
que eles ndo véo gostar. A unica referéncia de programa educativo apresentada
com o nome e horario de exibicdo foi o Telecurso, um formato que pela
dramatizacdo apresenta 0s mesmos contetidos da escola.

Segundo Flores (2006), uma televisdo didatica que siga os preceitos da
escola ndo favorece a comunicacdo profunda capaz de visualizar a instituicdo
escolar como um ambiente que ensina também para a vida, uma escola da vida que
tem como principio integrar razdo e emocdo como forma de libertagdo e

criatividade, competéncias necessarias para ao convivio em uma cultura
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estruturada no consumo. Nesse sentido, percebemos que o0s professores
entrevistados, apesar de preocupados com a formagdo dos alunos, ainda néo
conseguiram mudar o olhar para o educativo na televiséo e recorrem ao didatismo
quando pensam em TV, associando a objetividade da escola aos programas de
televis&o.

A concepcéo didatica que eles encontram na programacao educativa e 0s
conhecimentos e informacGes que acreditam adquirir com a televisdo ndo séo
levados para suas praticas em sala de aula. Eles acham que a televisdo é
importante, mas ainda tém duvidas sobre o seu uso. Receio que acreditamos ter
origem nas instituicdes escolares que se apdiam na tradi¢do da escrita e da leitura
para manter seu status de instituicdo legitima de construcdo de saber e também de
caracteristicas de producao e estruturacdo da programacéo televisiva.

A aquisicdo de capital cultural definida por Bourdieu (1998; 1994)
deposita no aprendizado escolar a responsabilidade de passar esses valores
culturais aos alunos a medida que contribui para a formagdo do gosto de suas
audiéncias escolares. Para o autor a formacdo do gosto é uma construcdo social
adquirida pela familia e pela escola e a ideologia do gosto natural pela erudicéo ou
pelo popular é mais uma forma de excluséo.

Bourdieu (1994) segue ressaltando que o conhecimento cultural adquirido
na escola vem da razédo e o adquirido pela experiéncia com a familia vem acrescido
de prazer. Deste modo, a vivéncia e a experiéncia com diferentes fontes culturais
sdo responsaveis pelo gosto, pelo prazer. Em cenarios, como os dos professores
entrevistados, que tem a televissfo como um momento de encontro familiar
(MARTIN BARBERO, 2008; FUENZALIDA, 2002), os conhecimentos que séo
construidos diante da TV sdo dotados de sentimentos, de subjetividades vividas
nos domicilios. A préatica cultural fora dos domicilios como visita a museus,
centros culturais, cinema e teatro se constituem em experiéncias importantes para
adquirir o prazer apontado por Bourdieu (1994), um prazer que vem pela prética,
pelo habito.

Consideramos que o0s conhecimentos adquiridos pelos os meios de
comunicacgdo precisam ser legitimados, como afirma Setton (2005) ao apresentar
pesquisa que conclui que o estudante brasileiro contemporaneo socializa-se a partir
da interdependéncia entre sistemas de referéncias hibridos, criados com base nas

instancias tradicionais da educagdo e também por um sistema difuso de
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conhecimentos e informagdes veiculados pela midia. Segundo a autora, seria uma
forma de conceber o conceito de capital cultura (SETTON, 2005, p.80) em uma
proposta que amplia o entendimento de capital cultural de Bourdieu (1998), que

considera apenas a praticas construidas no ambito familiar e escolar.

As politicas de formagdo de professores caminham em direcdo da
construcdo de um pensamento que contemple os ensinamentos referentes as midias
de modo a construir um dialogo produtivo entre escola e televisdo. Contudo, 0s
esforcos dos governos nao tém surtido tanto efeito no grupo de entrevistados.
Mesmo tendo passado por cursos de formacdo em educacdo e midia, maior parte
dos professores da pesquisa ndo se mostrou muito motivada ao uso das midias. H&

uma diferenca de expectativas entre governo e o grupo de entrevistados.

Para encerramos as considera¢des finais desse estudo, salientamos que
ndo apresentamos conclus@es, pelo contrario. Acreditamos que essa pesquisa pode
ser importante para refletirmos sobre as condi¢fes culturais do professor e para a
urgéncia desse profissional assumir o papel de protagonista e mediador dos
processos de ensino e aprendizagem das midias nas escolas. Também, ndo temos a
pretensdo de apontar um perfil de professor telespectador que caracterize toda a
rede publica de ensino. Este grupo de professores representa apenas uma amostra
da rede. A cada dia somos apresentados a uma forma diferente de interacdo com

mundo pelas novas tecnologias.

Pensar uma formacdo que abarque tantas inovacOes se constitui como
mais um questionamento possivel para esse estudo. Pensamos que, talvez, mais
importante que disponibilizar cursos sobre midia e educacéo, seria promover mais
atividades culturais dentro das escolas, em uma perspectiva de oportunizar

experiéncias  culturais  diversificadas aos  professores e  alunos.
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A experiéncia com as midias € importante, ndo ha mais duavidas sobre
isso, mas segundo Caldas (2006) ao falar das experiéncias com midia na escola ela
afirma: “para ler o mundo a partir dos olhos dos outros, ¢ fundamental que seus
leitores aprendem antes a ler o mundo em que vivem, por meio de construcfes de
suas proprias narrativas”. (id, 2006, p. 129). Acreditamos que com uma leitura
particular aliada a tantas outras formas de leituras construidas em diferentes fontes
de mediacdo social e cultural podemos visualizar um didlogo produtivo com as

midias.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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