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DOURADO, C.R.S. O respeito na educacgao infantil: um estudo sobre os processos de
interacao das criangas do cotidiano escolar. Ribeirdao Preto, SP, 2010. 106p. Dissertagao
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RESUMO

O presente estudo se realiza dentro da linha de pesquisa Constitui¢do do Sujeito no
Contexto Escolar, com o objetivo de investigar atitudes de respeito na interagdo entre
pares de uma escola publica de Educacgao Infantil, no interior do estado de Sao Paulo,
Brasil. Os fundamentos tedricos sdo a Psicologia e a Epistemologia Genética de Jean
Piaget e seus seguidores e pretende contribuir para a reflexdo docente sobre a
constru¢do da nocao de respeito, enquanto valor moral e ético, nas interagdes sociais
estabelecidas entre as criangas, no cotidiano escolar. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa descritiva, exploratoria, na qual a coleta de dados se da por meio de
observagdes empiricas das atividades infantis registradas em um diario de campo, e de
entrevistas semi-estruturada sobre os conflitos surgidos, tendo por base o método
clinico critico piagetiano. Os sujeitos participantes sdo criancas de 4 a 6 anos das classes
de uma escola da educacgdo infantil. Partimos da hipdtese que mesmo vivendo em um
ambiente escolar autocrdtico, em que praticas discriminatorias acontecem com
freqiiéncia, as criangas, de modo espontaneo, interagem com seus pares com atitude de
respeito, bem como buscam respeito para si. A andlise dos dados mostra a necessidade
do adulto, como mediador dos conflitos sociais, buscar no proprio conflito uma forma
de refletir com os alunos a compreensdo do outro e de si proprio e de, portanto, facilitar
experiéncias sociais que permitam o avanco do pensamento € da acdo centralizada e
egocéntrica da crianga para uma ac¢do mais descentralizada e consciente, em que seja
capaz de viver relagdes de respeito no cotidiano da escola.

Palavras- chave: interagdes sociais; respeito entre pares; conflitos sociomorais.



DOURADO, C.R.S. Respect in kindergarten: a study of the interaction processes of
children's daily school. Ribeirdo Preto, SP, 2010. 106p. Thesis (Master in Education).
Centro Universitario Moura Lacerda.

ABSTRACT

This study is performed within the line search Subject Constitution in the School
Context, in order to investigate attitudes about the interaction between pairs of a public
school in Early Childhood Education within the state of Sao Paulo, Brazil. The
theoretical foundations are Psychology and Genetic Epistemology of Jean Piaget and his
followers and it's intended to help teachers reflect on the construction of the concept of
respect, as both a moral and ethical, social interactions established among the children
in the classroom. This is a qualitative descriptive and exploratory, in which data
collection is through empirical observations of children's activities recorded in a diary,
and semi-structured interviews about the conflicts that arise, based on the method
Piagetian clinical critical. The subjects were children 4-6 years of classes in a Early
Childhood Education. Our hypothesis that even living in an autocratic school
environment in which discriminatory practices occur often, children spontaneously
interact with their peers with an attitude of respect, and demands respect for yourself.
The data analysis shows the necessity of the adult, as a mediator of social conflicts, the
conflict itself seek a way to reflect with the students understanding of others and of
himself and therefore facilitate social experiences that will advance thinking and action
centered and egocentric child to a more decentralized and conscious action, which is
capable of living relationships of respect in the school routine.

Keywords: social interactions, respect among peers, conflicts sociomoral
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INTRODUCAO

Em verdade, o que proporciona o maximo de prazer nao ¢ o
conhecimento e sim a aprendizagem; ndo ¢ a posse, mas a
aquisi¢ao; ndo ¢ a presenca, mas o ato de atingir a meta (CARL
FRIEDRICH GAUS apud RAMOZZI CHIAROTTINO, 1998,
p-98).

Os estudos sobre as atitudes morais tém apresentado diversos debates ndo so nos

meios politicos, econdmicos e sociais, mas também nos meios educacionais.

Com os conflitos que o mundo atual vem sofrendo, o impacto da globalizagao, a
disseminagdo da violéncia, com a necessidade de se fortalecerem as identidades, os
papéis sociais, a questdo do respeito torna-se um desafio na educacdo e para os
processos comprometidos com a construcdo da autonomia, da cidadania, da ética nas

relacdes e do bem comum.

Considerando que o respeito € um sentimento necessario ao bom
desenvolvimento cognitivo e moral, a pertinéncia do assunto estd em enfatizar a
construgdo continua do respeito, desde as primeiras experiéncias infantis, nas relagdes
sociais estabelecidas como promog¢do do estabelecimento de interacdes sociais

transformadoras e compativeis com o que se considera a dignidade humana.

Pesquisas cientificas tanto no dmbito da sociologia como no da psicologia sdo
unanimes em considerar as intera¢des sociais desde a mais tenra infincia como
primordiais na formacdo do pleno desenvolvimento do ser humano. Nas relagdes
interpessoais as criancas tém oportunidades de buscarem a cooperagdo enquanto atitude
necessaria ao desenvolvimento do respeito mutuo entre elas e a conquista da autonomia

do pensar e fazer.

Desde a infancia, durante a vivéncia de seus conflitos sociomorais a crianga
precisa ter a oportunidade de pensar e se expressar diante dos mesmos, usufruindo da

gradativa independéncia para agir. Tais conflitos, ou seja, os acolhimentos e desavencas
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vivenciados entre as criangas nas relagdes interpessoais sao necessarios e indicadores do
que as criangas estdo aprendendo e do que ainda precisam aprender. E a escola, espaco
apropriado para essas interagdes, deve estar atenta para estimulagdo e intervencao

adequada.

Uma educacdo que ndo estabelece entre as criancas um refletir sobre seus
comportamentos, ou sobre suas proprias idéias, ndo da liberdade as varias formas de
pensar, negligencia no direito ao respeito a crianga e na sua propria constru¢do da nogao
de respeito. E necessario que a crianca vivencie relagdes de respeito entre pares e com
os adultos. Nao basta que o adulto lhe diga como ser, esta precisa viver, interagir com

seus pares, situacdes de principios morais, a fim de constituir-se como sujeito.

A esta preocupacdo em torno do tema formacgao moral, sobretudo na infancia, ¢
que focamos nosso interesse para a presente pesquisa, o qual floresceu durante minha
pratica docente em escolas publicas da cidade de Rio Branco, no Acre, e também no

didlogo com os pais, alunos e demais professores.

Aliado a esses fatores, tenho vivenciado, como mae de uma crianga que
freqiienta uma escola infantil, esse processo de formacdo da moral que advém das

relagdes de interacdo estabelecidas também em nivel escolar.

Considerando, portanto, a constituicdo do sujeito em uma sociedade que a cada
dia se torna mais competitiva e individualista, o estudo que ora propomos, justifica-se,
primeiramente, pelo fato de ser um registro das interagcdes sociais das criangas na
constru¢do da nocdao do respeito entre pares vivenciados na educacdo infantil,
considerando que tais registros visam possibilitar um olhar e uma reflexdo para uma
pratica pedagdgica significativa na aprendizagem cognitiva e de valores morais. Busca
também compreender e vivenciar atitudes mais harmoniosas e dignas, em nosso meio

social.

Justifica-se, ainda, pelo fato de que, apesar de muitos estudos explorarem a
constituicdo do sujeito no meio educacional, boa parte deles ndo focaliza explicitamente
a constru¢do de valores morais na educagdo infantil e, mais especificamente, tendo
como ponto de observacao a interlocuc¢do das criancas e a conseqiiente acao e reacao de

S€us pensamentos.
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E por constatar a necessidade de trabalhos que priorizem a fala da crianga, ja que
boa parte concentra-se na fala do professor, e a sua importancia no que diz respeito aos

processos de construcao da sua personalidade, que esta pesquisa se justifica.

Finalmente, ha também a necessidade de se criar condi¢cdes para se repensar a
escola, ndo mais uma escola autoritaria e excludente, mas uma escola prazerosa, alegre
e inclusiva, que cultive certos comportamentos morais desejaveis a convivéncia
humana, e que promova o espaco de interlocu¢do necessario para a construcdo do
respeito mutuo por parte das criangas da educacdo infantil, mas especificamente da pré-

escola.

Nesta pesquisa utilizamos a base tedrica da Psicologia Genética, com enfoque na
constru¢do da no¢do de respeito entre pares na educacao infantil. Temos como objetivo
estudar as interagdes sociais que envolvem a no¢do de respeito entre criangas no
convivio escolar da Educa¢do Infantil. Trata-se de um trabalho de pesquisa qualitativa
descritiva exploratoria, que tem base em dois procedimentos: a observacdo e a

entrevista semi-estruturada com o método clinico critico piagetiano.

Foi premissa inicial desta pesquisa a idéia de que mesmo vivendo em ambiente
escolar autocratico, em que praticas discriminatorias acontecem com freqiiéncia, as
criangas, de modo espontaneo, interagem com seus pares com atitude de respeito, bem

como buscam respeito para si.

Por compreendermos que a questdo do desenvolvimento do respeito ¢ um
assunto amplo e que pode ser discutido por diversos angulos e teorias, queremos deixar
claro que neste trabalho o enfoque esta nas relagdes entre pares no cotidiano escolar

infantil.

Para isto, na introducdo apresentamos o tema, o objetivo, a premissa, a

pertinéncia e a justificativa da pesquisa.

No desenvolvimento apresentamos o estado da arte, onde sdo apresentadas
pesquisas relevantes ao tema, posteriormente os fundamentos teodricos aos quais
sentimos a necessidade de nos apoiar, que sdo de natureza legal sobre a educagdo
infantil e a psicologia piagetiana sobre o desenvolvimento cognitivo e moral, assim

como reflexdes sobre o desenvolvimento moral, o respeito como constru¢do da
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personalidade humana e o realismo infantil como uma forma de pensar sobre a evolugao

do desenvolvimento cognitivo e moral.

Em seguida, apresentamos os procedimentos de pesquisa, explicando como foi
conduzida a investigagdo, os objetivos, o problema e as informagdes do sujeito e da
metodologia aplicada, com a andlise dos dados em categorias, exemplificando com as

falas dos sujeitos.

Por fim, nas conclusdes fazemos algumas consideragdes sobre o estudo e

apontamos algumas implicagdes educacionais do mesmo.



15

DESENVOLVIMENTO

Parte de nosso trabalho foi o de fazer uma revisdo da literatura, com intuito de
apresentarmos o estado da arte. Por “estado da arte”, entende-se, segundo Luna (1997,
p-23), que “o pesquisador procura mostrar através da Literatura ja publicada o que ja
sabe sobre o tema, quais as lacunas existentes e onde se encontram o0s principais

entraves tedricos ou metodolégicos do tema pesquisado”.

Sabemos que vérias sdo as tendéncias de pesquisa no campo da moral e que
existem inimeros trabalhos académicos realizados nas diferentes linhas de pesquisa.
Como os fundamentos tedricos que apdiam nossa pesquisa sao de origem piagetiana, a

estes nos restringiremos na revisao que fizemos.

1.0 - REVISAO DA LITERATURA

Neste item, abordamos os trabalhos cientificos, dissertagdes e teses ja publicadas
sobre a nocao de respeito na educacao infantil, na perspectiva piagetiana. Consideramos
fundamental esta revisdo de literatura, uma vez que tal levantamento nos possibilitou
considerar a necessidade e a relevancia do problema a ser estudado e como este deve ser

estudado.

Assim, perscrutamos o tema central que norteou esta pesquisa em bibliotecas
digitais, como o banco de dados bibliograficos da Universidade de Sao Paulo -
DEDALUS, composto pelo material das 39 bibliotecas da universidade, assim como o
banco de dados bibliograficos das Universidades Estaduais Paulistas (UNESP)-C@tedra
e, também o sistema de bibliotecas da Universidade de Campinas (Unicamp) - SBU. A
opcdo por estes bancos de dados justifica-se pelo fato de serem pertencentes a
instituigdes que possuem qualidade em seus trabalhos, além de serem referencias na

busca de informagdes e na producao de trabalhos cientificos.
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Durante a investigacdo, foram encontrados varios trabalhos sobre o
desenvolvimento moral e a ética, mas quando a investigagdo se referia mais
especificamente em relacdo a moral e a ética no campo da educagdo infantil, os
trabalhos encontrados reduziam-se a um ter¢o da totalidade pesquisada. Esta quantidade

tornava-se menor quando se referia a nogao de respeito na educacao infantil.

Neste assunto particular foram encontrados somente dois trabalhos cientificos,
uma dissertacdo de mestrado e uma tese de doutoramento, ambos de Ana Carla

Cividanes Furlan Scarin.

Assim, exceto os trabalhos de Ana Carla Scarin, os demais nao tratam
diretamente do respeito na educacgdo infantil, porém emergem e retratam a necessidade
de se discutir os valores morais e éticos na escola, e ainda defendem a importancia da
interacao social como condi¢ao de desenvolvimento no ambito cognitivo, social € moral

do ser humano.

O objetivo final de todas as pesquisas ja realizadas foi o de contribuir com uma
melhor educacdo para o pleno desenvolvimento do ser humano, abordando a
necessidade de se compreender melhor o processo de desenvolvimento moral na

crianga.

Vale também ressaltar que os trabalhos publicados foram encontrados nas areas
de Psicologia, Educacdo Escolar, Educagdo Fisica, Lingiiistica e Literatura. Na sua
grande maioria os pesquisadores utilizaram como referencial tedrico fundamental os
estudos de Jean Piaget sobre a moral. Nos demais, somente dois trabalhos se embasaram
na teoria de Vigotski, e mais dois trabalhos encontrados, um com o referencial teérico

de Wallon e outro de Vigotski, Piaget e Paulo Freire.

A pesquisa de mestrado de Scarin, que tem por titulo "O desenvolvimento da
nocdo de respeito em criangas da educacdo infantil", foi concluida em 2003, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Raul Aragdo Martins, na Universidade Estadual Paulista —
UNESP, Campus de Marilia, e teve como objetivo compreender como se estabelecem as
relagdes de respeito no decorrer do desenvolvimento sdcio-moral na otica da crianga em

relacdo uma pessoa adulta que comanda uma dada situagao.
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Ao abordar relagdes envolvendo respeito, a pesquisadora se fundamenta na
premissa de Pierre Bovet, citada por Piaget, em sua obra O Juizo Moral na Crianca
(1932), a partir da qual o respeito se instalaria mediante a vivéncia de amor ¢ medo do
objeto respeitador em relagdo ao objeto respeitado. Foram sujeitos desta pesquisa
criangas do Jardim I, Jardim II e pré-escolar de uma escola publica Municipal de Sao
José do Rio Preto. O instrumento de coleta de dados foi a entrevista clinica piagetiana
com as criangas entre quatro e seis anos de idade, com o auxilio de uma estoria'
ilustrativa e um questiondrio, no sentido de verificar se, de fato, os dois sentimentos
mencionados (amor e medo) faziam parte da constituicdo do respeito e também do
desenvolvimento socio-moral infantil. Segunda a autora, os resultados confirmaram o
sentimento do amor e do temor na constitui¢cao do respeito da crianca pelo adulto, mas
apareceram também algumas respostas que apresentaram a vivéncia da raiva, como
sentimento que embasa e compode o respeito na crianca. Portanto, a autora infere que o

sentimento da raiva ¢ tdo constituinte do respeito quanto os demais sentimentos.

Dentro desta visdao, Scarin (2003, p.67) afirma que, “a condicdo de viver esta
relacdo (da raiva) cabalmente modula a condi¢do de limitar-se e limitar os outros, bem
como elucida a capacidade de respeitar em detrimento ou em conformidade a condi¢ao

de desrespeitar”.

Dando continuidade a pesquisa iniciada no mestrado e de posse dos resultados
encontrados nesta, Ana Scarin evidencia em sua pesquisa de doutorado “A raiva no
desenvolvimento da nocdo de respeito na educagdo infantil.” Esta tese, apresentada a
Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus de Marilia, sob a orientacdo do Prof.
Dr. Raul Aragdo Martins, no ano de 2008, teve por objetivo compreender o papel da
raiva na constituigdo de respeito pela crianca. A fundamentagdo teodrica abrangeu,
principalmente, as obras: Juizo Moral (1932) e Intelligence and affectivity: their
relationship during chid development (1981), ambas de Jean Piaget, além do trabalho
desenvolvido por Pierre Bovet em sua obra Le sentiment religieux et la psychologie de

[’enfant (1951).

Segundo a pesquisadora, nestas obras pode-se compreender claramente a
constituicado da moral em relacdo a vigéncia do afeto. Citando Piaget, ela destaca que,

“[...] a formacdo do simbolo na crianca (1975)” e “a constru¢do do real na crianga

! Essa forma de escrever “estoria” sem h ¢ a forma de escrever da autora. Ver, SCARIN (2003, p. 33).
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(1975)”, ¢ onde a mesma encontra subsidio para discutir a inser¢do ndo intencional da

raiva no estabelecimento das relagdes com os adultos.

Desenvolvida em uma escola municipal de Sdo José do Rio Preto, interior de
Sao Paulo, a pesquisa teve a duragdo de trés anos, durante os quais a pesquisadora
presenciou as relagdes estabelecidas por um grupo de dezenove criangas que passaram
pelo Jardim I, Jardim II e Pré-escolar, tendo, assim, trés professoras diferentes. Ao
longo deste tempo, houve o uso de trés entrevistas clinicas, que constavam de um relato
de uma estoria demonstrada por meio de duas ilustragdes e um questionario previamente
elaborado com expressoes faciais, com o intuito de facilitar o trabalho na compreensao
do aspecto afetivo envolvido na constituigdo do respeito. A pesquisadora também
utilizou observagdes da rotina da escola, do relacionamento das criancas com as
professoras ¢ com as funciondrias, das criancas entre si e das criangas com a

pesquisadora.

Ao final da pesquisa, Scarin (2008) concluiu que as criangas t€ém a no¢ao de que
devem respeitar a professora e reconhecem uma ordem, mas existe uma dificuldade para
absorver o impacto que muitas vezes a raiva da ordem traz consigo. Embora as criangas,
de forma predominante, gostem da professora, ndo deixam também de apresentar, de
forma consideravel, descontentamento (raiva) diante de determinadas atitudes como

gritos, braveza, postura rigida.

Os dados quantitativos também apresentaram um sentimento de ambivaléncia,
no sentido de que existe uma dificuldade muita acentuada, por parte das criangas, no
tocante a identificar o que sentem em relacdo a sua professora. A autora afirma que
estas confusdes ou duvidas por parte das criancas sdo caracteristicas da impossibilidade
de respeito, devido a impossibilidade de conhecimento de seus proprios sentimentos.
Em suas observagdes, Scarin constatou, também, um grande nimero de relagdes de

desrespeito das professoras para com os alunos.

Outro trabalho extremamente significativo e relevante encontra-se na Tese de
Doutorado intitulada “Educacdo para Paz: Um estudo psicogenético sobre a tolerancia”
de Nadia Maria Badue Freire, pela Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de

Educagao, no ano de 2004, sob a orientagao da prof* Dr* Orly Zucatto Mantovani de
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Assis, que teve por objetivo estabelecer quando a crianga se torna capaz de exercer a

tolerancia como sentimento moral e de como educar para a tolerancia e para a paz.

Para tal investigagdo cientifica social a pesquisadora se fundamenta numa
abordagem tedrico-metodologica cognitivo-piagetiana e por meio de conflitos morais,
estuda como evolui a tolerancia, relacionando-a ao desenvolvimento da reciprocidade,

justica, respeito, heteronomia/autonomia, centragdo/descentracao.

O trabalho utiliza o conceito de tolerancia, em que esta ¢ vista como “[...] um
dos fatores fundamentais para desenvolver uma verdadeira Educacdo para a Paz, no
sentido de aceitar o diferente sem, entretanto, abandonar sua propria identidade, seja ela
cultural ou pessoal. Ou no sentido de se tomar atitudes ndo-violentas na defesa dos

principios, entre pares” (FREIRE, 2004, p.314).

Sao sujeitos desta pesquisa criancas de 6, 9, 12 e 15 anos, todas de uma escola
publica e oriunda de classe social média baixa. O método clinico ¢ o procedimento
utilizado, que orienta a coleta e andlise dos dados. Para isso foram construidas sete
historias que serviram de base para as entrevistas semi-estruturadas, na tentativa de
verificar o julgamento das criangas diante das questdes apresentadas de forma que a
crianga expressasse o que ¢ mais certo fazer diante das situacdes propostas nas historias
e o porqué de suas escolhas. Um cuidado tomado na elaboragdo das histérias foi de que
estas pudessem fazer parte da vida cotidiana das criancas e que fossem vistas com

naturalidade, de forma a facilitar o seu entendimento.

As técnicas de investigacdo e de andlise empregadas favorecem dados
qualitativos, mas que sao apresentados também com recursos de dados estatisticos.

Quanto ao tipo da pesquisa, trata-se de pesquisa qualitativa de tipo ex post facto.

Segundo a autora, a hipotese inicial de que a crianca se torna capaz da tolerancia
enquanto valor moral, paralelamente a constru¢do da autonomia e da no¢ao de justica da
igualdade, foi comprovada pelos dados coletados. Reafirmando o pensamento de Jean

Piaget referente a interdependéncia entre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Segundo Freire, “¢ a afetividade que determina o valor e a energia que o sujeito

investe, ao julgar as situagdes propostas, que podem ser percebidas na indignacio
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contida tanto nas respostas de tolerancia, quanto nas de intolerancia” (FREIRE, 2004,

p.312).

Desta forma, a andlise dos dados, de um modo geral, demonstrou que as
diferengas percebidas com relacdo a idade das criangas, assim como suas opg¢des

referentes a tolerdncia, ou intolerancia, sdo relativas a questdes das fases de

desenvolvimento.

Neste contexto, afirma Freire, “tanto as respostas de tolerancia, quanto as de
intolerancia apresentam tracos de heteronomia nos sujeitos de seis anos, enquanto as
respostas de tolerancia, de intolerancia ou de permissividade apresentam caracteristicas

de autonomia, nos sujeitos de 12 e de 15 anos” (FREIRE, 2004, p.324).

Por fim, a autora reitera que a constitui¢do do sentimento moral “tolerancia” ¢

essencial para que seja possivel a conservacao dos valores relacionados para paz.

Durante esta fase de investigagao nas bibliotecas digitais, também encontramos a
dissertacao intitulada “O desenvolvimento s6cio-moral no contexto escolar em criancas
do ciclo I — Ensino Fundamental”. Concluida em 2004, esta dissertacdo de Terezinha
Ferreira da Silva Colombo foi também orientada pelo Prof. Dr. Raul Aragdo Martins e
apresentada ao programa de pos-graduacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
UNESP, Campus de Marilia. Seu objetivo foi o de descrever situagdes vivenciadas no
contexto escolar, tendo como foco principal, a analise do pensamento e do
desenvolvimento moral de um grupo de criangas, frente aos dilemas reais emergidos
desta convivéncia. A obra de Piaget, O Juizo Moral na crianca (1932/1994), foi o

alicerce teorico da pesquisadora.

O corpus da pesquisa constituia-se de trinta e seis criangas, entre sete € o0ito
anos, pertencentes a uma classe de 1* série de uma escola municipal, situada na periferia
da cidade de Marilia, Sdo Paulo. Os dilemas® selecionados na pesquisa foram referentes
a situagdes que envolviam cooperacdo, agressdo fisica e verbal, constituicio e
cumprimento de regras, vividos pelas proprias criangas pesquisadas. A coleta de dados
se deu pelo registro dos conflitos s6cio- morais vividos pelas criangas e da entrevista

clinica piagetiana, descrita por Juan Delval, realizador de inimeras pesquisas na area da

% A autora define a palavra dilema como sendo “ [...] breves narragdes que apresentam um conflito de
valores, sdo historias curtas que envolvem a fatos problematicos” (COLOMBO, 2004, p. 52).
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Psicologia evolutiva. As respostas dadas pelo grupo de sujeitos, durante as assembléias,
discussdes e reflexdes, foram agrupadas em categorias € a analise permitiu conhecer o

seu pensamento das criangas e as propriedades que elas atribuem a realidade.

Segundo a pesquisadora, que também ¢é a professora da turma de criancas
pesquisadas, “a participacdo das criangas, na busca da resolugdo dos conflitos,
promoveu estimulos para o avanco em dire¢do a autonomia moral do grupo”
(COLOMBO, 2004, p.67). O exercicio individual e coletivo de cada um proporcionou o
reinicio de novas relagdes no grupo, baseadas na compreensdo das necessidades

advindas das reflexdes concretas vividas na sala de aula.

Ainda nesta linha, encontramos a dissertagdo “A generosidade segundo sujeitos
de 6, 9 e 12 anos” de Wanessa Aparecida Alves de Lima, apresentada ao Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo — USP, no ano de 2000, sob a orientagdo do
Prof. Dr. Yves de La Taille. Segundo a pesquisadora, este trabalho pretendeu retomar
pontos da pesquisa desenvolvida por De La Taille, “sobre as virtudes morais segundo as

criangas”, no qual o mesmo contempla diversas virtudes, e entre elas a generosidade.

Wanessa Lima pretendeu aplicar a réplica da pesquisa de La Taille, sobre a
generosidade, a realidade de sua cidade natal, Porto Velho, em Rondonia. Mais
especificamente, a realidade de uma escola de periferia, carente ndo s6 de recursos
materiais, mas também de estimulos de aprendizagem, freqiientada por criangas de
classe social baixa. O objetivo da pesquisa nesta dissertacdo foi o de avaliar o conceito
de generosidade demonstrado pelas criangas aos 6, 9 e 12 anos de idade e, reconhecer as
diferencas apresentadas entre as criancas da escola publica da periferia e de uma escola

da rede particular da cidade de Porto Velho-RO.

Entrevistas clinicas e aplicagdo de dilemas foram aplicadas a 120 criangas, 20
em cada faixa etaria para cada classe social, dividida entre os dois sexos. A base tedrica
da pesquisa assentou-se sobre as teorias do desenvolvimento do juizo moral de trés
psicologos renomados na darea, Jean Piaget, Lawrence Kohlberg e Carol Gilligan,
ressaltando as semelhangas e diferengas dos teoricos frente as questdes e os resultados

de seus trabalhos.
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Por meio do uso da entrevista clinica do método piagetiano, a pesquisadora
encontrou que a maioria das criangas desconhece o termo “generosidade”, mas que a

partir de exemplificagdes, estas afirmam ja ter feito algum tipo de “generosidade”.

Em seu trabalho, Lima aborda a importidncia da discussdo da generosidade
versus justica, € também da dificuldade de entendimento das criancas de seis anos
quando solicitadas a optar pela opcdo que mostra a generosidade. No entanto, segundo a
pesquisadora, as mesmas sempre apontam a opc¢do de justica como sendo a de
generosidade. A pesquisadora explica esse comportamento retomando a idéia de

egocentrismo em Piaget.

De um modo geral, os dados da pesquisa de Lima (2000) apontam que as
criangas sinalizam uma preocupag¢do com o outro, revelando, portanto, a precocidade na
formacao da generosidade, o que segundo a pesquisadora ¢ um bom progndstico para a
humanidade. Durante a pesquisa, Lima analisa os resultados dos dados em relacdo as
classes sociais e equipara os resultados de sua pesquisa com os dados apresentados na
pesquisa do Professor Yves de la Taille, principalmente no que concerne a presenca da
generosidade nas criangas como a evolugdo cognitiva do conceito de generosidade entre
os sujeitos. A diferenca se faz apenas quando estabelece uma comparacdo entre o
conceito de generosidade encontrada nas criangas da escola da rede particular e da rede
publica. A escola privada apresenta percentuais maiores de compreensdo do conceito de

generosidade do que a escola publica; o que ndo aparece na pesquisa de La Taille.

Ao término da pesquisa, Lima apresenta dados evidenciando que as criancas
mais velhas ndo sdo mais generosas que as criangas de 6 anos, pois embora na escolha
do personagem generoso apresentado na estdria’, o percentual dos de 12 anos seja bem
maior, no quadro que faz uma andlise da justificativa da escolha, ambas criancas de 12 e
6 anos, demonstram justificativas semelhantes para a escolha dos personagens nas duas
situagdes apresentadas. Assim, a pesquisa revela e afirma uma evolug¢do no conceito de
generosidade dos sujeitos, e nao na evolugao do ato moral. Pois as criangas de ambas as
idades justificam que fazem o ato generoso, porque o adulto indica, ndo por desejo
proprio. Ademais, a pesquisa ndo encontrou dados significativos em percentuais

referentes a questao de sexo quanto a atitude de generosidade.

* A escrita da palavra estoria sem h é a forma que autora escreveu em sua pesquisa.
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A dissertacdo de mestrado de Luciene Regina Paulino ¢ também um trabalho
relevante dentro desta linha de pesquisa. A dissertagao que pesquisou “A construgdo da
solidariedade em ambientes escolares”, foi apresentada ao Programa de Pos-graduagao
em Educagdo Escolar, da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, sob a
orientacao da Prof* Dr* Orly Zucatto Mantovani de Assis, no ano de 2001.

Paulino (2001) inicia seu trabalho ressaltando a solidariedade como uma das
virtudes necessarias aos seres humanos e apresenta varios exemplos do cotidiano ou
atos que demonstram esta virtude no dia-a-dia dos seres humanos. Destaca também a
importancia de se estudar os gestos de solidariedade, de generosidade, de gratidao e de
respeito, tdo necessarios € preciosos em nossa sociedade, uma vez que cada dia se
observa imperar atos de preconceito, seja ele de raga, credo, género ou cultura. Além
disso, esta pesquisa examina o0s juizos que envolvam valores morais como a
solidariedade, e sua profunda relacdo com os tipos de respeito, caracteristicos de

ambientes autoritarios e cooperativos.

Levantando a questdo, “Quando julgam dilemas sociais que envolvem a
solidariedade, os sujeitos sdao influenciados pelo ambiente escolar do qual sado
provenientes?”, Paulino (2001) se propde analisar se haveria diferenca nos julgamentos
de criancas advindas de ambientes socio-morais diferentes para dilemas que
envolvessem a solidariedade. A principal hipdtese nesse estudo considera que a
solidariedade ¢ uma virtude construida psicologicamente pelo sujeito e sendo assim,
necessita que a experiéncia possa fazé-la ser construida junto da necessidade de auto-

regulacao.

De acordo com Paulino, o intuito dessa pesquisa foi, mais precisamente, sua
aplicacdo em sala de aula. Segundo a pesquisadora, juizos mais elevados ndo sdo
conseguidos apenas por transmissdo verbal, ou por sermdes que, repetidamente,
apresentam-se nas escolas. Pelo contrario, tais juizos demandam um trabalho em que se
favoreca a experiéncia da cooperacdo, a manifestacdo da afetividade e de conflitos
cognitivos que possam gerar tomadas de consciéncia. Para tanto, a pesquisadora elege
como referencial tedrico a Psicologia Genética Piagetiana, além de outras cujas
contribuicdes que, embora ndo recaiam diretamente sobre a Psicologia Genética de
Piaget, apontam observacdes interessantes sobre o desenvolvimento do juizo e a

formagdo de valores, demonstrando que, na Ultima década deste século, aflorou a
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preocupacdo de teodricos e educadores no sentido de se aprofundarem em discussdes

sobre a moral.

Os dados da pesquisa confirmam a hipdtese de que sujeitos advindos de relagdes
de cooperagdao tendem a encontrar maneiras de garantir que a solidariedade aconteca,
pois somente relagdes de confianga com a autoridade trazem profundas mudancas a seus

juizos: “a acdo solidaria acontece, porque da autoridade ndo emana a condi¢do cega e

absoluta”. (PAULINO, 2001, p.130).

Nesta mesma linha de raciocinio, o estudo experimental denominado “O
desenvolvimento do raciocinio moral por meio da técnica da discussdo moral”,
realizado pela pesquisadora Taciana Belluci de Araujo, sob a Orientagdo da Prof.* Dr.*
Aurea Maria de Oliveira, do Instituto de Biociéncias de Rio Claro/SP, no ano de 2009,
com alunos de duas classes do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica,
situada na periferia, na disciplina de lingua portuguesa, teve o intuito de qualificar os
trabalhos desenvolvidos na sala de aula na formacgdo de virtudes e buscou apresentar
uma alternativa de intervencao, encontrados no enredo das fabulas italianas compiladas
por ftalo Calvino, em 1954. Os objetivos que permearam o desenrolar da pesquisa
foram a identificacdo do nivel evolutivo da nocao de justica em que se encontravam os
sujeitos participantes, de acordo com as teorias de Piaget e Kohlberg, e a verificacdo se
o trabalho pedagogico, com o enredo das fabulas italianas, por meio da técnica da
discussao moral, implicaria em uma evolugdo qualitativa no nivel do raciocinio moral

dos participantes.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos de 9, 12 e 15 anos, do ensino fundamental
e médio na cidade de Piracicaba. A unidade escolar localiza-se na zona periférica da
cidade, proxima a zona rural, onde a pesquisadora atua como professora dos sujeitos da

pesquisa.

A andlise qualitativa dos dados baseou-se nos depoimentos fornecidos pelos
alunos, observando a evolucdo do raciocinio e a estrutura de seus pensamentos,
caracterizando o seu estagio de raciocinio moral antes e depois de todo o trabalho de
intervencao pedagogica, relacionando-os sempre com as teorias de Piaget e Kohlberg e

com a teoria da analise de conteudo de Bardin (1977).
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Os resultados da pesquisa demonstraram que os 25 alunos que participaram da
classe experimental obtiveram uma evolucdo qualitativa consideravel no seu nivel de
raciocinio moral comparados aos alunos da classe de controle. Segundo a pesquisadora,
o dialogo, calcado no respeito mutuo, durante o periodo de intervengdo pedagdgica
apresentado nessa pesquisa, culminou em um estimulo do nivel de raciocinio moral dos
sujeitos participantes a evoluir para uma etapa seguinte, 0 que cooperou para a

constru¢do da autonomia moral dos participantes.=

Segundo Aratjo (2009), um ambiente rico em estimulagdes pode provocar um
maior numero de interagdes entre os sujeitos, com a oportunidade da assuncao de papéis
e da discussdo moral entre iguais. Aratijo constatou também, dentro desse processo, que
ao final da coleta de dados dessa pesquisa, 63,63% dos sujeitos da classe experimental
apresentaram uma evolugdo qualitativa nos escores da maturidade moral segundo a
teoria de Kohlberg, enquanto os participantes da classe de controle apresentaram esta

evolu¢do em uma propor¢do bem menor, sendo esta de 12,5%.

A pesquisadora ressalta também que foram levantadas outras constatacdes por
meio dos resultados dessa pesquisa, sendo as mesmas passiveis, também, de reflexao:
nem todos os participantes da classe experimental obtiveram evolugdo no seu nivel de
raciocinio moral, e pequena porcentagem de alunos da classe de controle conseguiram
tal evolugdo. Percebe-se, entdo, a necessidade de outras investigacdes que poderdo
contribuir para o esclarecimento de questoes relativas ao desenvolvimento do raciocinio

moral por meio da pratica da discussdo moral.

Concluida no ano de 2007, a tese de doutorado apresentada ao Programa da
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP, campus de Araraquara, de Ligiane Raimundo
Gomes, “Moralidade e respeito a0 meio ambiente em criancas e adolescentes: a
constru¢do da moral ecoldgica”, sob a orientagdo da Prof.* Dr.* Cilene Ribeiro de Sa
Leite, teve como objetivo principal estudar a construcao de respeito ao meio ambiente
por criangas e adolescentes e analisar essa no¢do como solidaria ao desenvolvimento

moral.

Partindo do pressuposto que a nog¢ao de respeito no dominio ecologico € a
mesma que fundamenta a conquista da autonomia moral, a pesquisadora justifica a

relevancia do assunto, afirmando que este se faz por ser as questdes ambientais um dos
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grandes desafios do século XXI. Como base de seu referencial teérico, Gomes (2007)
utiliza os estudos de Piaget sobre o desenvolvimento moral, para fundamentar o seu
pensamento no que diz respeito a relagdo intrinseca da nogdo de respeito ao meio
ambiente com o proprio desenvolvimento moral do individuo e, também os
relacionados aos temas Etica e Meio Ambiente, dos Temas Transversais dos ParAmetros

Curriculares Nacionais.

A pesquisa, de natureza exploratdria, tomou uma amostra de 15 participantes,
escolhidos aleatoriamente, sendo cinco criancas de 6 a 8 anos, 10 a 11 anos ¢ 13 a 15
anos. A escolha das faixas etarias se deu em razao da crenca de que as fases de
aquisicdo de certas nogdes sdao observadas nestas idades. Estas criangas estavam
matriculadas em trés escolas publicas, pois ndo foi possivel encontrar criangas com a
faixa etaria requerida na pesquisa em apenas uma escola publica, portanto uma escola
de educacao infantil, outra do ensino fundamental e outra que atendesse criangas da 5* a
8* série, bem como o ensino médio, todas localizadas em uma cidade do interior

paulista.

Segundo a pesquisadora, o respeito ao meio ambiente implica em elementos que,
teoricamente, estdo relacionados com o desenvolvimento de uma “moral ecoldgica”,
possivelmente, composta de regras, respeito e justica, e por assim ser, a autora afirma
que a "moral ecologica" se compde do mesmo constructo do desenvolvimento moral.
No entender da pesquisadora, essa relagdo de respeito com o meio ambiente, “pressupde
influéncias reciprocas entre homem/ambiente que, por sua vez, estdo diretamente
ligados aos aspectos sociais, culturais, econdmicos, politicos € nos mais variados

ecossistemas” (GOMES, 2007, p.225).

Conclui-se assim que a expressdo “moral ecoldgica” apresentada em seu
trabalho significa o desenvolvimento de uma relagcdo em que a agdo entre homem ¢ o
ambiente ¢ reciproca, sendo necessaria a conquista do respeito mutuo entre as pessoas

no tratamento que fazem do meio ambiente.

Para investigar a idéia que as criangas fazem sobre o respeito ao meio ambiente,
foram elaboradas seis historias com dilemas ambientais para serem dialogadas com as
criangas, usando o método clinico piagetiano. A partir da realizacao de um estudo piloto

descobriu tipos de respostas e problemas abordados pelos sujeitos que permitiram
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estabelecer uma entrevista centrada em pontos mais concretos, resultando na selegdo de
quatro historias com enfoques diferentes: coleta de lixo, extingdo de aves, poluicao de

um rio, corte de arvore.

Os resultados indicam que ha dependéncia da constru¢do da moral ecologica
com relagdo a moralidade de modo geral estudada por Piaget. Dessa forma, a
pesquisadora afirma que sua hipotese foi confirmada: a constru¢ao da nogao de respeito
ao meio ambiente ¢ realmente solidaria ao desenvolvimento moral de criangas e

adolescentes.

A dissertacao “Condutas de discriminacao entre criangas de educagao infantil”,
desenvolvida no programa de pos-graduacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias na
Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus de Marilia, por Kawashima Rosana
Akemi, no ano de 2007, sob a orientacdo do Prof. Dr. Raul Aragdo Martins, aborda a
questdo da discriminacdo entre os estudantes, por considerar necessario e relevante a
discussdo do tema da violéncia dentro da escola. O estudo teve como objetivo investigar
formas e evolu¢dao de pensamento e condutas de discriminagdo, visando analisar como
esta conduta ¢ categorizada e compreender seu julgamento socio moral. O grupo
pesquisado compreendeu criangas com 4, 5 e 6 anos de idade da educagdo infantil, da
cidade de Sao José¢ do Rio Preto. Como instrumentos de coleta de dados, esta pesquisa

utilizou a observacao e a entrevista clinica.

A entrevista teve como tema uma histéria baseada em acontecimentos retirados
do periodo de observacao das atividades das prdprias criancas investigadas. Na coleta
de dados a pesquisadora utilizou-se primeiramente da observagdo dos conflitos
vivenciados entre pares na escola, e dentre os conflitos que apareceram de diversas
maneiras, escolheu o conflito “disputa do balango no parque”, por ter aparecido em

todas as salas analisadas e com maior freqii€ncia.

Com esta primeira etapa de coleta de dados, a pesquisadora pode construir a
historia e a ilustragdo ou desenho baseados no conflito “disputa do balango”. Com isso a
pesquisadora buscou uma familiaridade do conteudo apresentado para crianga de forma
que esta pudesse se inserir no contexto e também entender melhor a situagdo de forma a
facilitar o pensar e o responder da crianga, na segunda etapa da coleta através da

entrevista clinica. As questdes propostas sobre o tema da histdéria eram relacionadas a
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escolha de uma crianga em tirar outra do balanco devido as suas caracteristicas fisicas,

de cor, ou de peso.

Os estudos de Piaget (1994e 1967); Piaget e Heller (1950) e Turiel (1983, 2002),
sobre a construcdo da moralidade serviram de base tedrica para fundamentar a presente

pesquisa com relagdo ao julgamento moral emitido pelos participantes.

A andlise dos dados revelou que criangas pequenas do sexo masculino
perpetuam mais condutas discriminatorias do que criangas pequenas do sexo feminino.
Verificou-se que a maioria das criangas considera a conduta de conflito errada dentro do

dominio moral, determinada por heteronomia e obediéncia a autoridade.

Constatou-se, também, o principio de um juizo de valor, em relagdo a crianga
negra ou gorda, a partir da pré-escola, na idade média de seis anos. Nas justificativas da
escolha quanto a quem tirar do balango, tendo por opc¢des a crianga gorda ou negra,
6,9% das criangas de 6 anos escolhem a alternativa “aparéncia ndo agrada”. O que
demonstra, também, segundo a pesquisadora, o inicio de uma leitura valorativa de si

proprio e dos outros na formagao da identidade.

Os dados ainda indicam que as criangas da classe pré-escolar comecam a
reconhecer o outro como diferente e independente deles proprios quando fazem opgao
pela resposta “usufruir igualmente” e “ndo permite outros usufruirem”. Outro ponto
muito importante que esta pesquisa comprova ¢ a percepgao de que os comportamentos
que as criangas pequenas copiam s3ao os comportamentos e atitudes dos adultos,
mostrando que o preconceito existe. Apesar disso, a pesquisa revela que as professoras

acreditam que ndo ha preconceito entre as criangas.

A pesquisa também apresenta nos resultados uma diferenga entre o pensamento
moral teodrico e o pensamento moral efetivo, pois nos resultados aparece um dado
interessante que ¢ o da diferenca da resposta em percentuais, quando se mostra o
personagem e, quando coloca a crianga como a propria personagem para responder as

questdes referentes a historia e a ilustracao.

O trabalho de dissertacdo de Anne Elen de Oliveira Lima, com o titulo de “A
¢tica e o ensino infantil: o desenvolvimento moral na pré-escola”, apresentado no ano

2003, sob orientagdo da Prof.* Dr.* Clélia Aparecida Martins, na Universidade Estadual
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Paulista/ Campus de Marilia, teve como proposta de trabalho apresentar algumas
reflexdes sobre a ética e a moralidade na formacdo do individuo, visando o
desenvolvimento moral das criangas em fase pré-escolar. Para isto, a pesquisadora
considerou o caminho percorrido pela ¢ética desde a antiguidade até a
contemporaneidade, observando os conceitos de Aristoteles, Kant, Piaget, Kohlberg,
entre outros, além das diretrizes determinadas para o ensino da ética nos Parametros

Curriculares Nacionais.

Nesse estudo, Lima objetivou mostrar a necessidade de uma ética que tanto
possa ser relacionada com valores, direitos e deveres mundialmente reconhecidos,
quanto com reformas institucionais e comportamentos morais individuais. Também
pretendeu explicar os fundamentos tedricos que apdéiam um modelo construtivista do
desenvolvimento do raciocinio moral, visto que o cognitivismo estimula a construgao

autonoma de valores.

Partindo da reflexdo de suas experiéncias na pré-escola, Lima afirma que nas
instituicdes de educagdo infantil, muitas vezes, ndo existe uma preocupagdo em
trabalhar a ética e a moralidade com as criancas, ¢ quando esta existe os professores
utilizam-se do senso comum e ndo de conhecimentos cientificos. Segundo a autora,
alguns educadores lancam-se na defesa de algumas teorias, expressando diferentes
opinides de como tratar a moralidade, permanecendo muitas vezes na teoria, o que traz
como conseqliéncias dificuldades de conceituar moral e ética, por parte dos proprios

educadores e responsaveis da educacao.

Essa pesquisadora faz, ainda, um resgate historico dos conceitos de moral e de
¢tica, da pré-escola e, por fim, da relagdo entre ética e educagao infantil, concluindo que
a escola deve, por meio de um processo pedagogico, reflexivo e comunicativo,
introduzir o aluno no mundo moral desde o ensino infantil, levando-o a se sensibilizar

com questdes morais.

A dissertacdo de Wilton Carlos de Santana, “A pedagogia do esporte e a
moralidade infantil” desenvolvida na Universidade de Campinas/ Faculdade de
Educagao Fisica, no ano de 2003, orientado por Heloisa Helena Baldy, teve como
objetivo descobrir quais os tipos de relagdes estabelecidas em aulas de futsal na infancia

e, em particular, se a pedagogia do esporte praticada neste cenario educa para a
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heteronomia ou para a autonomia. Para tanto, observaram-se 11 aulas de futsal para
criangas na faixa etaria de 9 a 12 anos de idade, ministradas por quatro professores de
Educagao Fisica (3 aulas dos trés primeiros € 2 aulas do quarto). Sua base tedrica se
sustentou nos estudos de Piaget (1994). As observagdes da investigacdo foram
realizadas em programas de iniciagdo ao futsal em escolas especializadas de dois clubes

esportivos e de duas associacdes congéneres.

Na metodologia da pesquisa, de carater qualitativo, utilizou-se como técnica de
coleta de dados a observacao ndo participante. Num primeiro momento, as aulas foram
registradas em video e narradas para um gravador de fita K7. Posteriormente, foram
transcritas na integra, de forma a abstrair 95 momentos em que a dimensdo moral foi
mais incisiva. Descobriu-se que os tipos de relagdes estabelecidas em situagdo de aula
foram, por um lado, de respeito mutuo, de cooperacao, de reciprocidade e democraticas
e, de outro lado, de respeito unilateral, de conservacao do egocentrismo, de coagao e de
obediéncia. Do total de momentos abstraidos e discutidos, 23 foram voltados para a
autonomia e 72 voltados para a heteronomia. Por extensdo, foi possivel concluir que a
pedagogia do esporte praticada por esses professores na iniciagdo ao futsal educou

predominantemente para a heteronomia.

Segundo Santana, “quem aprende a obedecer aprende a temer e quem educa para
isso mantém o outro inconsciente. A heranga desse tipo de educagdo é a dependéncia”
(SANTANA, 2003, p.118). Na presenca dos dados que mostram uma preponderancia
para uma educacdo voltada para heteronomia, o pesquisador se questiona porque isso
acontece € O que seria preciso para praticar uma intencionalidade pedagogica
comprometida com uma educagdo em valores. O autor afirma que é preciso querer

educar para a autonomia.

Outro estudo interessante, a dissertacao “Um estudo sobre interagdo social entre
criangas pré-escolares”, de Raquel Teixeira, foi apresentado ao programa de pos-
graduacdo da Faculdade de Educacao na Universidade Estadual de Campinas, sob a
orientacao de Orly Z. Mantovani de Assis, no ano de 1999. O objetivo foi verificar se
trabalhando em pares as criangas manifestam condutas cooperativas capazes de
contribuir para engendrar a cooperagdao futura. Na busca por este objetivo, a
pesquisadora favoreceu uma situagdo apropriada e uma intervengao com as criangas do

grupo pesquisado, partindo dos pressupostos de Piaget em sua obra “O Julgamento



31

Moral na crianga” (1994). Foram elaborados roteiros com atividades que continham
passos a serem percorridos pelas criancas quando estdo em vias de construgcdo da
cooperacao. Para observar as interagdes dos sujeitos forma escolhidos critérios para
cada atividade. Tais critérios foram feitos com base tanto no trabalho de Mantovani de

Assis (1976) como no de Jean Piaget (1994).

Além da observagao constante das criangas em pares nas atividades de pinturas
com um Unico pincel, canetas coloridas presas a um barbante, jogos de montar blocos,
quebra cabega e domind, a pesquisadora teve o cuidado de registrar e filmar a fala, o
contexto e a linguagem corporal que acompanhava as criangas quando em atividade,

para posterior analise de suas condutas, com base na teoria de Piaget.

Participaram deste estudo vinte criancas de classe pré-escolar de uma escola
publica de Uberlandia, MG. A amostra se constituiu de 10 pares, escolhidos de forma
aleatdria pela professora das turmas. No resultado dos dados, a pesquisadora analisou as
condutas em pares, classificando-as em termos de niveis de condutas que sinalizam um
movimento em direcdo as cooperagdes, confirmando sua hipotese de que criangas

pequenas entre 4 e 6 anos ja apresentam condutas que geram a cooperagao futura.

Tendo como base a epistemologia genética de Piaget, a autora defende a idéia
de que ao estudar as condutas cooperativas na escola, a preocupagdo concentra-se na

génese e evolucao destas em direcdo a cooperagdo. Segundo Teixeira (1997, p.87),

[...] “nota-se, no quadro geral de condutas observadas, uma
abrangéncia muito grande em termos de sua natureza. Assim na
mesma atividade, a mesma dupla expressa condutas mais proximas da
cooperacdo, condutas intermedidrias ¢ condutas menos proximas da
cooperacao”

Percebe-se, também, que a relacdo social propiciada pelo par possibilita a
manifestacdo de condutas cooperativas por parte de criancas pré- operatorias que
teoricamente sdo capazes de cooperar. Neste sentido, a autora defende a importancia de
trabalhos, juntos aos professores, com vistas a leva-los a repensar e analisar suas
proprias posturas em relagdo ao planejamento comum, a constru¢do em equipe, ao
respeito mutuo e a cooperacdo entre os colegas no decorrer de suas praticas

pedagobgicas.
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Todos os trabalhos citados nesta secdo confirmam a necessidade e a importancia
da discussdo de temas voltados para o desenvolvimento moral. Desta forma,
entendemos que o objeto da pesquisa que nos propusemos realizar ¢ relevante, na
medida em que tem o sentido de contribuir para o conhecimento e reflexdo da formagao
de valores morais no sujeito. Sobretudo porque, nossa proposta de coleta de dados, que
utiliza, nas entrevistas clinicas, o pensamento da crianga referente a sua propria agao

permite a representacdo mental da crianga de sua propria agao.
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2.0 - FUNDAMENTACAO TEORICA

O desenvolvimento sécio-emocional da crianga é favorecido
pela convivéncia orientada com os colegas e com as pessoas
adultas que trabalham na pré-escola (MANTOVANI DE
ASSIS, 2002, p. 2).

Os fundamentos tedricos em que sentimos a necessidade de nos apoiar sdo de

natureza legal e da psicologia piagetiana.
2.1. Fundamentos da Educacio Infantil e seus aspectos legais

Considerando que o nosso objeto de estudo estd na Educagdo Infantil,
identificamos a necessidade de apresentar os aspectos legais que instituem e direcionam

esse nivel de ensino, assim como sua atual proposta curricular.

Segundo Montenegro (2001), a historia da educagao infantil retoma a origem das
creches que se inicia no Brasil por volta do final do século XIX. Assim, a trajetéria da
maioria das creches, até meados do inicio do século XX, surge inicialmente como forma
de atender as criangas pobres, filhos de operarios, numa otica assistencialista, buscando
evitar que as criancgas fiquem na rua, assim como evitar o alto indice da mortalidade
infantil, oferecendo abrigo, comida, roupas e cuidados de higiene. Outra visao de creche
que também aparece neste periodo sdo os jardins de infancia, que, diferentemente das
creches, eram particulares, destinados a criangas abastadas, incluiam o termo educar em
sua proposta, dando-lhe um sentido pedagogico surgindo dai uma possivel
dicotomizagdo entre cuidar e educar. Contudo, ambas existiam no Pais a margem do

reconhecimento legal.

Posteriormente, mas ainda no século XX, na década de 70, com a intensifica¢ao
da urbanizagdo ¢ o crescimento das mulheres no mercado de trabalho, dentre outras
mudangas culturais e econdmicas, a sociedade civil se organiza e pressiona para que o
Estado reconheca a creche como direito da populagdo, assumindo a construgdo e

gerenciamento destas instituigoes.
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Dentro deste contexto, a Constituicao Federal de 1988 (no seu artigo 208, inciso
IV), marca, portanto, a formaliza¢do das reivindicacdes, reconhecendo a creche como
uma institui¢do capaz de prover o direito da crianga pequena a educagdo ¢ o direito dos
pais trabalhadores terem assegurados o atendimento de seus filhos menores de 7 anos
nestas instituigdes. A partir de entdo, a educacdo infantil em creches e pré-escolas
passou a ser, do ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianga. Ainda
no seu texto original reconhece no art. 7, inciso XXV, ser esse direito ampliado a todos
os trabalhadores, sejam urbanos ou rurais. E ainda define que a diferenga entre
Educacdo Infantil e Educagdo Fundamental (com criancas a partir de 7 anos nesta

€poca) esta no fato de esta ndo ser considerada compulsoria.

Atualmente ja no século XXI, a Constituicdo Federal ganhou alteracdes com a
Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro de 2009, referente as determinagdes
ao atendimento da Educagdo Infantil (artigo 208), qualidade do ensino (artigo 211, 212
e 214) e qualidade dos profissionais (artigo 206, inciso 5 e 8). Vejamos o que o artigo

alterado sobre o atendimento da educacao infantil anuncia:

Art. 208 - O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante
a garantia de:

I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

Podemos considerar também outros importantes artigos da Constituicdo que

amparam a compreensao da Educacdo Infantil, a saber:

Art. 7° - Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigao social:

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

Art. 23 - E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacdo e a ciéncia;
Art. 30 - Compete aos Municipios:

VI - manter, com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do
Estado, programas de educagdo infantil ¢ de ensino fundamental;
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Outra lei Federal que aparece em prol dos direitos da crianca e do adolescente ¢
lei Federal n° 8.069, de 13/07/1990 que dispde sobre o Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente. Nesta lei a crianga ¢ reconhecida enquanto cidadd e como um ser em
desenvolvimento, com seus direitos e especificidades. Seguem alguns artigos

enunciados pela lei e que devem ser seguidos nas institui¢des de educagao infantil.
No Livro I, titulo I, das disposi¢des preliminares se afirma que:

Art. 3° - A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo
integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacgdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 5° - Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagao, exploracao, violéncia, crueldade
e opressdao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou
omissdo, aos seus direitos fundamentais.

No livro 11, titulo II, do direito a liberdade, ao respeito e a dignidade anuncia-se

que:

Art. 15. A crianga e o adolescente t€m direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constitui¢do e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restri¢des legais;

II - opinido e expressao;

IIT - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;
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VII - buscar refligio, auxilio e orientagao.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente,
abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, idéias e crengas, dos espagos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.

Por fim, a Lei Federal n° 9.394, de 20/12/1996 que Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) reafirma todas estas mudancas na educagdo em
seus artigos (mais especificamente, nos artigos 4, 5, 29 e 89) e de forma incisiva
estabelece o vinculo entre o atendimento das criancas de 0 a 6 anos ¢ a educagao,
colocando a educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica. Vejamos o que

diz a sec¢do II, respectivamente sobre a educacao infantil:

Secdo II - Da Educagdo Infantil

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até tr€s anos
de 1dade;

II - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promoc¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

Atualmente, a LDBEN sofreu alteragdes no artigo 30, baseando-se nas seguintes
leis federais: Lei Federal 11.114/2005 que institui o Ensino Fundamental para nove anos
e a Lei Federal 11.274/2006 que torna obrigatoria a matricula de alunos a partir de 6

anos de idade no Ensino Fundamental.

Diante das convocagdes constitucionais, € das obrigagdes que propde a LDBEN,
unindo as responsabilidades na indu¢ao de proposigdes e politicas publicas nacionais, o
Ministério da Educagdo e do Desporto propde o documento Referencial Curricular

Nacional para a Educacdo Infantil (RCN).
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Tal documento, hoje amplamente divulgado e tido como referéncia nas escolas,

embasa-se nos seguintes principios:

* o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.;

» o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo € comunicacao infantil;

* o acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressao,
a comunicagao, a interacao social, ao pensamento, a ética e a estética;

» a socializacdo das criangas por meio de sua participacdo e inser¢do
nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de espécie
alguma;

« 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e
ao desenvolvimento de sua identidade.

O documento RCN busca considerar a pluralidade e diversidade da sociedade
brasileira e, por isso, se define como um Referencial ou proposta aberta, flexivel e ndo
obrigatoria, que podera subsidiar os sistemas de ensino que assim o desejarem. Seu
carater ndo obrigatdrio busca dialogar com propostas e curriculos que se constroem no
cotidiano das institui¢des que oferecem a Educacdo Infantil, considerando que o uso do
Referencial so6 faz sentido se traduzir a vontade de educadores, pais e funcionarios no
estabelecimento de ensino. Com isso, o referencial se constitui como elemento
orientador de agdes para a qualidade da Educa¢do Infantil brasileira, sem, contudo ter a

pretensdo de ser a solucdo para todos os complexos problemas dessa etapa educacional.

A proposta compreende que embora haja consenso sobre a necessidade da
educacdo para as criangas no sentido de promover a integracdo dos aspectos fisicos,
cognitivos, emocionais e sociais, considera que a crianga ¢ um ser completo e
indivisivel, ndo havendo consenso no que significa trabalhar com cada um desses
aspectos. Exemplificando, cita que existem praticas educacionais que privilegiam em
suas propostas os cuidados fisicos, outras privilegiam os cuidados no sentido da higiene
e alimentacdo, ja outras privilegiam, sobretudo, os aspectos emocionais, considerando
que os profissionais deveriam atuar como substitutos maternais. Ha, ainda, praticas que
privilegiam o desenvolvimento cognitivo, criando uma polémica no termo cognitivo,

quando se super enfatiza a construgdo das estruturas mentais, como se estas estivessem
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dissociadas das outras aprendizagens. Desta forma, os RCN consideram ser fundamental

deixar claros e explicitos seus conceitos propostos € a sua fundamentacao.

Assim, para os RCN a crianga ¢ vista como construtora do seu conhecimento a
partir das interagdes que estabelece com outras pessoas € com 0 meio em que vive. “O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim fruto de um intenso
trabalho de criacdo, significacdo e ressignificacdo” (RCN, 1998, p.22). Com isso, a
proposta deixa claro, desde o inicio, que a concepg¢do de construgdo do conhecimento
pelas criangas baseia-se nos enfoques e abordagens de varios autores, tais como: Jean
Piaget, Lev S. Vygotsky e Henry Wallon, considerando que estes pesquisadores

influenciam marcadamente o campo da educacao de criangas.

r

Na concepgdo de educar, esta ¢ vista como meio de propiciar situagdes de
cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacionamento
interpessoal, de ser e estar com os outros em atitude de aceitacdo, respeito e confianca, e
0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
Educar constitui-se, entdo, uma funcao no enriquecimento do desenvolvimento do ser

humano e a sua insercao social.

O ato de educar ¢ visto, ainda, como integrado ao ato de cuidar, no sentido de
que a base do cuidado humano ¢ compreender como ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano. “Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades”

(RCN, 1998, p.24).

No sentido do brincar, a proposta infere dentre outras questdes que “toda
brincadeira ¢ uma imitagdo transformada, no plano das agdes e das idéias, de uma
realidade anteriormente vivenciada” (RCN, 1998, p.27). Enfatiza-se que por meio das
brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visao dos processos de
desenvolvimento das criancas em conjunto ¢ de cada uma em particular, registrando

suas capacidades nos varios aspectos do conhecimento.

Defende também que o professor tenha consciéncia de que na brincadeira as
criangas criam e estabilizam o que sabem sobre a realidade como um todo. Assim

também como deve estar atento para que ndo se confunda situagdes nas quais se
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objetivam determinadas aprendizagens das criangas por parte do professor com aquelas
que a crianca experimenta os conhecimentos de forma espontanea e destituida de

objetivos.

Podem-se utilizar os jogos como atividades didaticas, especialmente aqueles que
possuem regras. “E preciso, porém, que o professor tenha consciéncia que as criancas
ndo estardo brincando livremente nestas situagdes, pois ha objetivos didaticos em

questdo” (RCN, 1989, p.29).

Quanto a interacdo social, esta ¢ vista como uma das estratégias mais
importantes do professor para a promog¢do de aprendizagens pelas criancas. Frisando
que as criangas se desenvolvem em situacdes de intera¢do social, nas quais conflitos e

negociacao de sentimentos, idéias e solu¢des sao elementos indispensaveis.

O ambito social oferece, portanto, ocasides Unicas para elaborar
estratégias de pensamento e de acdo, possibilitando a ampliagdo das
hipéteses infantis. Pode-se estabelecer, nesse processo, uma rede de
reflexdo e construcdo de conhecimentos na qual tanto os parceiros
mais experientes quanto os menos experientes tém seu papel na
interpretacdo ¢ ensaio de solucdes. A interacdo permite que se crie
uma situacdo de ajuda na qual as criangas avancem no seu processo
de aprendizagem. (RCN, 1998, p.32).

No tocante ao professor, considera a formacdo necessdria a de nivel superior
proposta pela LDBEN no seu artigo 206, inciso 5, e acrescenta afirmando que as
diferentes redes de ensino devem se colocar no sentido de investir de maneira
sistematica na capacitagcdo e atualizacdo permanente ¢ em servico de seus professores
(sejam das creches ou pré-escolas), aproveitando as experiéncias acumuladas destes

profissionais.

Menciona também que o trabalho direto com criangas pequenas exige que o

professor tenha uma competéncia polivalente.

Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagao
bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com
seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando
informagdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sao
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as
criangas a observagdo, o registro, o planejamento e a avaliagdo.
(RCN, 1998, p.41).
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E afirma que para o sucesso das aprendizagens infantis ¢ preciso que o professor

considere, na organizagdo do trabalho educativo:

* a interacfo (grifo nosso) com criangas da mesma idade e de idades
diferentes em situagdes diversas como fator de promocao da
aprendizagem e do desenvolvimento e da capacidade de relacionar-
se;

* 0s conhecimentos prévios de qualquer natureza, que as criangas ja
possuem sobre o assunto, ja que elas aprendem por meio de uma
construgdo interna ao relacionar suas idéias com as novas
informagdes de que dispdem e com as interacdes que estabelece;

« a individualidade e a diversidade;

* 0 grau de desafio que as atividades apresentam ¢ o fato de que
devam ser significativas e apresentadas de maneira integrada para as
criangas e 0 mais proximas possiveis das praticas sociais reais;

* a resolugdo de problemas como forma de aprendizagem (RCN,
1998, p.30).

Quanto a concepgao de respeito, esta ¢ entendida no sentido de aceitagdo da
pluralidade cultural, isto €, considera-se que nas institui¢des de educagdo infantil havera
a diversidade de etnias, crengas, costumes e valores. Desta forma, o trabalho com a
diversidade e convivio das diferencgas deve possibilitar a ampliagao dos horizontes tanto
para o professor quanto para a crianca. Neste sentido, assumir o acolhimento as
diferentes expressodes das criangas e das familias destes significa respeitar a diversidade,

sem, contudo, ser necessario assumir uma adesao incondicional aos valores do outro.

A concepgao de respeito a diversidade, assim como os conceitos de identidade e
autonomia, aparece tanto nos objetivos gerais da Educagdo Infantil, como nos conteudos
ou eixos tematicos e nas orientagdes didaticas propostas as criangas de 0 a 6 anos nos
trés volumes que compdem os RCN, a saber: vol. 1. Introdugdo, vol. 2. Formacao

Pessoal e Social, e vol. 3. Conhecimento de mundo.

De forma mais contundente o vol. 2 dos RCN afirma que para a assimilagdo do
respeito se faz necessario que o respeito esteja presente nos atos e atitudes das pessoas
com quem convive na instituicdo. “Comecando pelas diferencas de temperamento, de
habilidades e de conhecimentos, até as diferengas de género, de etnia e de credo
religioso, o respeito a essa diversidade deve permear as relagdes cotidianas” (RCN,

1998, p.41). Acrescenta também uma énfase no respeito referente as criangas com
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necessidades especiais que, devido as suas caracteristicas peculiares, estdo mais sujeitas
a discriminagdo. Ao lado dessa atitude geral, sugere aos professores que criem situagdes

de aprendizagem em que a questdo da diversidade seja tema de conversa ou de trabalho.

Do ponto de vista da psicologia genética, teoria a qual nos baseamos para
desenvolver nossa pesquisa, € segundo a pesquisadora Mantovani de Assis (2002), os
objetivos da Educacao Infantil, com os quais concordamos, vinculam-se diretamente ao

desenvolvimento da crianca. Em suas proprias palavras,

[...] julgamos que o objetivo educacional da pré-escola que realmente
venha atender as necessidades psicossociais da crianca deve ser o de
criar as condi¢des mais adequadas ao seu desenvolvimento global. Em
outras palavras, a educacdo pré-escolar deve visar, antes e sobretudo,
ao desenvolvimento harmonioso da crianga em seus aspectos fisico,
socio emocional e intelectual para que ela consiga ser tudo que
poderia ser nesse periodo de sua vida. (MANTOVANI DE ASSIS,
2002, p. 3).

2.2. Fundamentos da psicologia piagetiana

As interagdes sociais fundadas em relagdes de egoismo, indiferenca e
preconceito tém mostrado que cada vez mais ¢ maior a exploracdo do homem sobre o
homem na sociedade atual. Contata-se uma destruicao intelectual, afetiva e moral que
este homem, além de sobreviver sob miseras condigdes materiais, muitas vezes ja esta

morto na capacidade de pensar, caracteristica tinica do ser humano.

Para Piaget (1994), o desenvolvimento ou transformagdo de uma sociedade
depende do pensamento autdnomo conquistado e vivenciado pelos sujeitos nas relagdes
entre individuos e individuo/sociedade. Esse pensamento autdnomo nao se concretiza se
ndo houver a construgdo do respeito mutuo, que, por sua vez, s6 se fard na medida em
que relagdes de reciprocidade e cooperagdo forem desenvolvidas pelo ser humano. E
por este caminho que o individuo terd condi¢des de ter uma autonomia moral na busca

por seus direitos e deveres, como afirma Piaget:

De fato, nossos estudos tém mostrado que as normas racionais e, em
particular, essa norma tdo importante que € a reciprocidade, ndo
podem se desenvolver sendo na e pela cooperacdo. A razdo tem
necessidade da cooperacdo na medida em que ser racional consiste em

se situar para submeter o individual e o universal. O respeito mutuo
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aparece, portanto, como condi¢do necessaria da autonomia, sobre o

seu duplo aspecto intelectual e moral. Do ponto de vista intelectual,

liberta a crianga das opinides impostas, em proveito da coeréncia

interna ¢ do controle reciproco. Do ponto de vista moral, substitui as

normas da autoridade pela norma imanente a propria acéo e a propria

consciéncia, que ¢ a reciprocidade na simpatia (PIAGET, 1994, p.94).

Assim, acreditamos que o respeito, inicialmente um sentimento que se torna um

valor moral e ético, € necessario a convivéncia social, € o seu processo de construcdo e
desenvolvimento se faz na psiqgué¢ do individuo. Dai a necessidade, de todos, na
sociedade, e mais especificamente, da institui¢do escolar, de garantir a toda crianca as

condigdes e as oportunidades de construir o respeito para si € para com 0s outros.

Acreditamos que a escola, apoiada nos principios do desenvolvimento da
moralidade estudado por Piaget, tenha a tarefa de conduzir situagdes e experiéncias em
que os alunos possam realizar, em cooperacdo com outros individuos, as diversas
atividades e, assim, irem agindo e refletindo na assimilacdo de suas necessidades de

conhecimento e formagdo de sua personalidade.
Piaget (2007, p. 53), defende que,

[o] direito a educagdo [...], ndo é apenas o direito de freqiientar
escolas: é também, na medida em que vise a educacdo ao pleno
desenvolvimento da personalidade, o direito de encontrar nessas
escolas tudo aquilo que seja necessario a constru¢ao de um raciocinio
e de uma consciéncia moral desperta.

Conforme afirma Paulino (2001, p. 96) ser a escola,

[...] sem sombra de duvidas, como um dos locais mais eficientes
para construcdo desses valores. Pela troca entre iguais a crianga
constrdi valores e atitudes. Na interagdo com outras criangas, com 0
adulto professor e a propria familia € que esses valores e atitudes
vao constituindo parte de sua moralidade; porém esse € um processo
interno, de estruturas que vao sendo incorporadas a outras ja
existentes.

Com efeito, temos visto uma educa¢do que, nos espacos escolares, impoe,
sobretudo, as criangas, uma moral de submissao irracional aos principios dos adultos ou
as regras ja existentes, que Piaget define como uma moral heteronoma. Mantovani de
Assis (2003, p. 202) define essa moral heteronoma pesquisada por Piaget, “como uma
acao de coagdo do adulto sobre a crianga e, portanto, do respeito unilateral que gera um

sentimento de dever”.
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A moral heteronoma ndo serve para transformar as relagcdes ou para estabelecer
relagdes mais dignas, mas para perpetuar um pensamento ingénuo e acritico perante a

realidade social e os individuos.

Segundo Scriptori,

[...] criangas ‘educadas’ pelo poder do mais forte, psicologicamente
podem se constituir como sujeitos heteronomos, que obedecem e se
submetem aos outros, tornando-se tacanhos no sentido moral e
intelectual, e que constituirdo uma sociedade subserviente aos que, de
alguma maneira, exercem poder sobre ela. (SCRIPTORI, 2007, p.
174).

A transformacao social necessita de individuos que pensem, reflitam e se
respeitem mutuamente uns aos outros. Nao se trata de ignorar a necessidade do respeito
unilateral, caracteristico das relacdes autoritarias, necessario nos primordios da

educacdo que os adultos ddo as criangas, mas este deve ser paulatinamente substituido

pelo respeito mutuo.

Segundo Piaget (1994, p. 83) “o respeito mutuo € por assim dizer, a forma de
equilibrio para a qual tende o respeito unilateral, quando as diferencas desaparecem
entre a crianga e o adulto, o menor e o maior, como a cooperacao constitui a forma de

equilibrio para a qual tende a coagdo, nas mesmas circunstancias”.

Para Mantovani de Assis (2003, p.202), “o respeito mutuo, é assim definido,
pois se propde uma relagdo onde os individuos se considerem iguais e se respeitem
reciprocamente. As relagdes entre os individuos se estabelecem sem coagdo, gerando a

cooperacao”.

Vinha endossa o pensamento de Mantovani de Assis na seguinte citagao:

Nas pequenas situagdes diarias, evidencia-se a relacdo de respeito
mutuo ou unilateral do professor para com os alunos. Unilateral
quando, por exemplo, abusa da autoridade, de seu poder sobre a
crianga tratando-a como se fosse possivel adivinhar o que ela fez, seus
segredos e pensamentos; quando desconsidera os sentimentos do
aluno exigindo que peca desculpas para resolver um conflito qualquer;
quando humilha ou ridiculariza; quando manipula seu comportamento
com recompensas € punigdes; quando ensina ou induz algo que
poderia ser descoberto ou reinventado pela propria crianga; quando
impde regras abusivas ou injustas; etc. Buscar uma relacao de respeito
mutuo requer que a legalidade suplante a autoridade, assim remete
sempre a uma relagdo entre iguais. (VINHA, 2000, p.161).
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A crianca deve chegar ao nivel de estabelecer relacdes com os outros se
baseando no respeito mutuo, € ndo por ter sido dito ou imposto por alguém, mas porque
ela compreende as relacdes e a necessidade. Uma educagdo construtivista na escola
prevé um espago sociomoral, onde o respeito mituo possa ser vivenciado e estimulado.
Para Vinha, “[...] nesse ambiente, os individuos interagem, respeitando-se
reciprocamente como pessoas iguais. Tanto entre criancas, como com relacdo ao

professor e aluno”. (VINHA, 2000, p.160).

Para La Taille, na escola:

[...] as relagcdes sociais entre as pessoas eram baseadas em
transcendéncia, na autoridade. O professor era visto como alguém
“superior” (sendo que muitas vezes, essa autoridade era conseguida
por meio de praticas coercitivas, isto ¢ desejavel?). Porém, hoje, o
grande paradigma das relagdes sociais ndo ¢ mais a transcendéncia,
mas sim o contrato entre as pessoas, a democracia, a igualdade. (LA
TAILLE, 1992, p. 63).

Esse modo construtivista de pensar a educacdo escolar nos permite dizer que “o
ambiente da sala de aula deve refletir o profundo respeito pelos individuos como seres
humanos tnicos, portanto, diferentes”, conclui La Taille. (1992, p. 65). Assim, quando

ha um clima de respeito, hd um estimulo para o respeito ao préximo e o auto-respeito.

2.2.1. Desenvolvimento moral

Desde as sociedades antigas, passando pela idade média e moderna e chegando
até a atualidade, o conceito de moral vem sendo debatido. Primeiro com os grandes
filosofos, como Socrates, Aristoteles, Thomas Hobbes, Descartes, Spinoza, Kant e
Hegel, entre outros e depois com a ajuda da ciéncia, discutia-se que o homem precisava
desenvolver valores sociais e morais para um melhor convivio entre os outros homens.
Havia a necessidade de fazer o bem, pois se assim nao o fosse as relagdes interpessoais
seriam animais, no sentido irracional, ¢ o seu desenvolvimento pleno ficaria

impossibilitado.

As idéias refutadas e esclarecidas pelo filésofo Aristételes sobre a moral sdo até
hoje base para muitas discussdes cientificas. Aristoteles afirmava em seus escritos que
apesar da imperfeicdo do ser humano, a este poderia ser ensinada a pratica do bem e dos

valores morais, considerando necessaria a interligagdo da razdo e das emocgdes para
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aquisicao dos valores morais. Deste modo, “as virtudes morais sdo exceléncias as quais
o homem deve almejar para se tornar, vejamos humanos. Proximos a divindade, mas
humanos.” (ARISTOTELES Apud TOGNETTA, 2009, p.15). Em vista disto, 0 homem
percebeu a necessidade de estabelecer atitudes de bem entre eles e desenvolver tais

atitudes no dia a dia. Mas, entdo, afinal como ¢é formada a moral?

Buscando compreender este tema a partir de dados cientificos, podemos destacar
que existem basicamente trés grandes correntes tedricas sobre o estudo da moral: a
primeira ¢ aquela chamada apriorista, a qual compreende que o homem tem seus valores
inatos, ou seja, as caracteristicas de bondade ou de maldade ja nascem com ele. A
segunda corrente denomina-se empirista. Esta corrente compreende que os valores vém
das sensacdes e percepcdes que o individuo experimenta no meio em que vive. A
terceira seria a teoria construtivista, que compreende que o individuo evolui na

construcao dos valores.

Considerando que algumas teorias cientificas nasceram mesmo antes do século
XX, vemos um pouco do pensamento de cada uma delas nas pesquisas difundias pelos
filosofos e cientistas no atual século XXI. Assim, ¢ comum ouvirmos dizer, tal pessoa
nasceu ruim ou ma (pensamento decorrente das idéias aprioristas); ou tal pessoa ¢ fruto
do resultado de suas experiéncias e podemos molda-la conforme queremos (pensamento
decorrente das idéias behaviorista ou empirista); ou ainda tal pessoa constroi ativamente
seu conhecimento seja intelectual ou moral, numa interagdo da genética e o ambiente

(pensamento decorrente das idéias evolucionista construtivista).

Qual seria, entdo, a base cientifica mais adequada para compreendermos o

desenvolvimento moral?

Conscientes das reflexdes aprioristas e empiristas, a teoria evolucionista parece-

nos ser a base para a explicagdo do desenvolvimento moral.

Dentro do pensamento evolucionista do ser humano, elegemos o pensamento do
pesquisador Jean Piaget, e seus seguidores, pelo qual se pode comprovar cientifica e
empiricamente grandes dados sobre o desenvolvimento cognitivo e moral. A principal

idéia de suas pesquisas € que assim como a inteligéncia ¢ uma construgdo ativa do
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sujeito em interagdo com o meio fisico e social, a moral também segue um caminho

paralelo.

Em suas pesquisas, referindo ao problema epistemologico, ou seja, o estudo da
origem e desenvolvimento do conhecimento (cognitivo e moral), Piaget explica que a
compreensao do conhecimento “deve pois ser colocado agora em termos bioldgicos, o
que ¢ indispensavel na perspectiva de uma epistemologia genética, visto que a
psicogénese permanece incompreensivel a menos que se recuse as suas raizes

organicas" (PTAGET, 1972, p. 56).

Partindo desta premissa bioldgica do conhecimento, advogada por Piaget, ¢ que
se compreende que a moral, assim como a cogni¢do ndo devem ser reduzidas apenas a
fatores internos (inatos) ou externos (empirismos), mas na elabora¢do progressiva do
sujeito do seu proprio conhecimento, nas trocas que realiza por meio de atividades

espontaneas, com o meio.

A andlise experimental referente ao desenvolvimento do conhecimento infantil
possibilita a Piaget fazer a seguinte afirmagao: “[...] a ciéncia experimental reconhece a
existéncia de uma inteligéncia que ultrapassa associagdes e os habitos e atribui a essa
inteligéncia uma atividade verdadeira e ndo somente a faculdade do saber” (PIAGET,

1970, p.159).

Piaget conclui que “[...] a inteligéncia € a adaptagdo por exceléncia, o equilibrio
entre a assimilacdo continua das coisas a atividade propria e a acomodacdo desses

esquemas assimiladores aos objetos em si mesmo” (PIAGET, 1970, p.159).

Com isso, as investigacdes de Piaget chamam a aten¢do para o funcionamento
do espirito (quer dizer, da mente), tanto no adulto como na crianga, ¢ para a estrutura
mental desigual de ambos, sendo necessaria uma especial atencdo a esse aspecto
referente as estruturas do pensamento e as operagdes psiquicas do ser humano na

aquisicao dos valores intelectuais e morais.

Nas palavras de Piaget:

As estruturas intelectuais e morais da crianca nao sao as nossas; (...)
Mas quanto a relagdo funcional, a crianga é idéntica ao adulto, ela é
um ser ativo cuja agdo, regida pela lei do interesse ou da necessidade,
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s6 podera dar seu pleno rendimento se fizer um apelo aos moéveis
autonomos dessa atividade. Da mesma forma que o girino ja respira,
mas com outros 6rgdos que os da rd, a crianca também age como o
adulto, mas com uma mentalidade cuja estrutura varia de acordo com
os estagios do desenvolvimento (PIAGET, 1970, p.154).

Portanto, Piaget apesar de respeitar as teorias de alguns fildsofos e da psicologia
classica, contesta seus argumentos no sentido de ndo enxergarem o aspecto essencial na
constru¢do do conhecimento humano em interagdo com o meio, que ¢ a estrutura
mental, e, portanto, colocam o individuo numa condicdo de opressao ou submissdo de
uma moral da obediéncia ou moral imposta. Moral esta que n3o atende ao

desenvolvimento humano, impedindo a liberdade de pensar do ser humano.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento do espirito, Piaget explica referindo-

se ao pensamento apriorista, de um modo geral, que:

[...] a hereditariedade e a maturacdo se limitam a determinar as zonas
de possibilidades de aquisi¢do. Mas esta exige entdo em acréscimo
uma atualizacdo que em si mesma comporta contribuigdes externas
devidas a experiéncias, portanto ao meio, € uma organizagio
progressiva e interna suscitando auto-regula¢do. (PIAGET, 1972, p.
61).

Referindo-se as idéias empiristas, em especial a nocdo de estimulo-resposta,
desenvolvida pelos comportamentalistas, Piaget (1972, p.58) verifica que “[...] o
esquema deve ser escrito ndo S (estimulo)—R (resposta), mas S=R ou mais
rigorosamente S (A) R em que (A) representa a assimilagdo do estimulo a certo

esquema de reacao que ¢ fonte de resposta”.

Como explica Scriptori (2008, p. 47), “Para Piaget, o estimulo s6 ¢ estimulo
quando o sujeito o reconhece como tal, portanto, dependendo mais do sujeito que do
meio, 0 que estaria mais proximo de uma visdo racionalista, embora, posteriormente ele

tenha negado essa posicdo e se colocado como construtivista”.

No sentido que percebe o processo do conhecimento sendo a base de interacdes
e auto-regulacdes (programagao endogena, mas nao hereditaria), Piaget se contrapde as
idéias inatistas e empiristas. Diferentemente das outras duas teorias, que ou véem a
hereditariedade e maturagdo na supremacia do comando das ac¢des, ou véem o estimulo
do ambiente como superior ao comportamento humano, sendo este apenas uma replica

do estimulo.
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Mantovani de Assis (2003, p.211) discursa claramente o pensamento de Piaget

referente ao pensamento empirista:

De acordo com a perspectiva construtivista, o ‘estimulo’ proveniente
do meio exterior so sensibiliza o sujeito e desencadeia uma resposta
quando seus esquemas de acdo podem interpreta-lo ou assimilé-lo. A
resposta dada pelo sujeito € pois manifestagdo da ocorréncia da
assimilagdo. Em outras palavras, os estimulos somente sao
significativos quando o sujeito dispde de conceitos praticos
(esquemas de acdo) ou estruturas mentais capazes de conferir-lhe
significacdo.

Entdo, concordando com este pensamento construtivista ¢ que podemos
considerar que a percepcao que o individuo tem de um estimulo do ambiente ndo pode
ser considerado conhecimento, pois este vai além da percepgao, e, trazendo para o plano
do desenvolvimento moral, devemos levar em conta que o conhecimento moral do
sujeito depende das estruturas mentais da pessoa, tanto quanto o ensino da logica ou da

matematica.

Baseado neste contexto do desenvolvimento, as licoes de morais e as tao
empregadas sangdes punitivas para se conseguir atitudes morais das criancas apenas
ficam na moral da obediéncia, ¢ ndo sdo uteis para o desenvolvimento pleno do
individuo e do alcance da moral autonoma, ou moral do bem, ou ainda para o

estabelecimento coletivo livre e consciente das regras.

Piaget contesta o pensamento de uma moral imposta, moral da obediéncia,
exterior ao individuo. Segundo suas pesquisas, o individuo s6 poderd construir uma
consciéncia livre e uma moral autbnoma respeitadora dos direitos e liberdade dos outros

na medida em que viver relacdes de autonomia e reciprocidade.

Mesmo ndo tendo feito suas pesquisas sobre o julgamento moral
especificamente no contexto escolar, mas tendo como referencia as criangas de um
modo geral (o sujeito epistémico), € que suas idéias iluminam a pedagogia no sentido de

afirmar que:

Nem a autoridade do professor e nem as melhores ligoes que ele possa
dar sobre o assunto serdo o bastante para determinar essas relagdes
intensas, fundamentadas na autonomia e reciprocidade. Unicamente a
vida social entre os proprios alunos, isto ¢ um autogoverno levado tao
longe quanto possivel e paralelo ao trabalho intelectual em comum,
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podera conduzir a este duplo desenvolvimento de personalidades
donas de si mesmas e de seu respeito mutuo (PIAGET, 2007, p.63).

Desta forma, além de perceber a necessidade e o paralelismo que existe entre o
desenvolvimento cognitivo e o moral, Piaget reconhece também a importancia das
relacdes sociais como formadoras do desenvolvimento dos valores morais pelas

criangas.
Quanto as relagdes sociais, Piaget nos revela que,

[...] quanto as relagdes entre as criangas e as diferentes pessoas que a cercam,
desempenham as mesmas um papel fundamental na formacao dos
sentimentos morais (...) E com efeito essencial que se compreenda
que, se a crianga traz consigo todos os elementos necessarios a
elaboragdo de uma consciéncia moral ou razdo pratica, bem de uma
consciéncia intelectual ou razdo pura e simples, nem uma nem outra
lhe sdo conferidas ja prontas, no ponto de partida da evolugdo mental
e tanto uma quanto a outra se elaboram com estreita conexdo com o
meio social (PIAGET, 2007, p. 65).

Conforme, Mantovani de Assis,

[...] o tipo de relagdes que se estabelecem entre a crianga e o adulto t€ém influéncia no
desenvolvimento moral. Piaget admite que as relagdes de
constrangimento  (controle  exterior) ndo  favorecem o
desenvolvimento moral, porque impedem o desenvolvimento da
autonomia (controle interno). Em geral, os adultos exercem o
controle sobre as criangas recompensando o comportamento que
consideram aceitavel e punindo aquele que lhes parece indesejavel.
Agindo desta maneira, fazem com que a crianga aprenda, por
obediéncia, as regras sociais e morais (MANTOVANI DE ASSIS,
2003, p. 211).

Piaget (2007) constatou em suas investigacdes a respeito da moral da crianca
que varias investigagdes de outros psicologos, revelaram pontos convergentes referentes

a criancas submetidas a métodos autoritarios de ensino do conhecimento:

[...] a disciplina imposta de fora ou sufoca toda a personalidade moral, ou entdo pelo
contrério, a prejudica mais do que lhe favorece a formacgao; produz
uma camada exterior dos deveres ou das condutas conformistas e um
“eu” sempre centralizado em si mesmo, porque nenhuma atividade
livre e construtiva lhe facultou fazer uma reciprocidade com os
outros. Em outras palavras, da mesma forma que o aluno pode recitar
a sua licdo sem que o compreenda, e substituir a atividade racional
pelo verbalismo, assim também a crianca obediente € por vezes um
espirito submetido a um conformismo exterior, mas que “de fato”
nem do alcance real das regras as quais obedece, nem da
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possibilidade de adapta-las ou de construir novas regras em
circunstancias diferentes (PIAGET, 2007, p. 68).

As pesquisas piagetianas sobre o julgamento moral na crianca (1932/1977)
revelaram dois tipos de moral: a moral do dever também chamada moral heteronoma e a

moral do bem ou moral autonoma.

A moral heteronoma faz parte do realismo moral, caracteristica da crianca que
confunde o subjetivo e o objetivo, resultante do egocentrismo e da coag¢dao do adulto,
definida por Piaget: “... ¢ a tendéncia da crianca em considerar os deveres e os valores a
eles relacionados como subsistentes em si, independentes da consciéncia e se impondo
obrigatoriamente, quaisquer que sejam as circunstancias as quais o individuo esta preso”

(PIAGET, 1994, p. 93).

E para a constru¢do de uma moral autonoma, utilizamos as palavras de Piaget:

[...] Somente o conhecimento da nossa propria natureza, com suas
limitagSes, com seus recursos, nos torna capazes de sair de nos
proprios para colaborar com cada um. [...] A autonomia ¢ um poder
que ndo se conquista sendo de dentro e que ndo exerce sendo no seio
da cooperacao (PIAGET, 1994, p. 279).

Assim, as criangas bem pequenas estabelecem relacdes de uma moral
heterdbnoma, por terem o pensamento egocéntrico e ainda por aceitarem que os adultos
devem ditar as regras a seguirem. Neste ponto, ja se pode perceber a importancia das
relacdes que este adulto estabelecera com a crianga, pois a mesma acredita que suas
normas sao sagradas. Por isso, ja nesta fase o adulto ndo deve impor totalmente suas
regras ¢ pensamentos, mas de forma condutora e com autoridade, vivenciar com a
crianga atitudes de reciprocidade e cooperagdo para que a mesma possa descentrar do
seu egocentrismo (fendomeno psicoldgico que sé permite a crianga a enxergar o seu
proprio ponto de vista), e passar a perceber também as necessidades e ponto de vista dos
outros. Pois a moral auténoma desenvolve-se dessas relagdes de reciprocidade e

cooperagao, e nunca de coer¢do ou imposi¢ao.

Segundo Mantovani de Assis,

[...] quando a pessoa pode escolher e decidir tem a possibilidade de
cooperar voluntariamente com outros e de construir o seu proprio
sistema de convicgdes morais. Por outro lado, quando ndo tem
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oportunidade de escolher e decidir, o que faz é deixar-se conduzir pela
vontade dos outros (MANTOVANI DE ASSIS, 2003, p. 213).

Dai a énfase tdo grande na teoria de Piaget sobre dar-se a crianga a liberdade de
pensar, se expressar, de decidir, considerando sempre, por outro lado, que ndo ha
também liberdade total ou absoluta. Portanto, ¢ impossivel evitar totalmente a coergao
do adulto, sendo que a coagdo deve diminuir cada vez mais em grau, para possibilitar a
liberdade da crianga, e com isso a mesma construir na propria acdo os valores morais,
ao invés de receber ja prontos, sem que a mesma os compreenda, pois somente com 0s
seus instrumentos de compreensao, e transformando-os internamente, podera exercer a
moralidade e ndo apenas uma moral superficial. Piaget compreende que este sistema de
regras, que ¢ a esséncia da moralidade, deve ser construido e compreendido pelo proprio

sujeito que usa tais regras ou os valores morais.

2.2.2. O respeito como construcio da personalidade humana.

As teorias de Jean Piaget a respeito da origem e do desenvolvimento da
inteligéncia, assim como a importancia do desenvolvimento da moral sdo consideradas
um marco na histéria do conhecimento humano. Segundo ele, ¢ o desenvolvimento

moral que possibilita a vida em sociedade.

Neste trabalho, tentaremos mostrar alguns aspectos dos resultados das pesquisas
de Piaget, no que se refere ao aparecimento do sentimento de respeito, desenvolvido
pelo homem ao longo de sua vida. Antes, porém, se faz necessario enfatizar e
caracterizar duas diferencas fundamentais que aparecem no processo de

desenvolvimento da crianga, seja no cognitivo, seja no moral.

Como ja definiu muitas vezes Piaget, o pensamento da crianga ndo ¢ igual ao
pensamento do adulto, e € nesta desigualdade que aparecem as diferengas em nivel de
natureza e de grau. Além da diferenca em idade, hd também a diferen¢a de natureza, ou
diferenca de qualidade do pensamento, ja que a crianga vé e se relaciona com o mundo
de uma forma diferenciada do adulto. Para se perceber tais diferencas muitas vezes cabe
apenas um olhar mais atento as diferencas e nao as semelhangas ao pensamento adulto.
Assim, entre a crianga € o vir a ser adulto haverd sempre uma continuidade e uma

diferenca qualitativa: continuidade funcional e diferenga de estrutura.
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Piaget (1994) exemplifica o seu pensamento dizendo que, apesar de verificar
diferencas no pensamento infantil ao do adulto, de modo muito particular em suas
pesquisas sobre o desenvolvimento moral encontrou tracos da moral infantil
(egocentrismo) no comportamento adulto, em particular nas sociedades conformistas e
gerontocraticas, ditas primitivas. Da mesma forma, o contrario foi visto em criangas que

cooperando com seus semelhantes, demonstram comportamento de adulto.

Deste modo, segundo Piaget,

Nao poderiamos falar de estagios globais caracterizados pela
autonomia ou pela heteronomia, mas apenas de fases de heteronomia e
de autonomia, definindo um processo que se repete a propodsito de
cada novo conjunto de regras ou de cada novo plano de consciéncia ou
de reflexdo (PIAGET, 1994, p.75).
A segunda questao diz respeito a relagao do social e do individual. Para Piaget a
crian¢a vive num mundo social, e ndo desconsidera este, mas as suas respectivas
atitudes sociais sdo diferenciadas no decorrer de sua vida. No fragmento abaixo, Piaget

afirma:

[...] o bebé (no estagio da inteligéncia motora) é associal, a crianga
egocéntrica € objeto de coagdes, mas pouco inclinada a cooperagdo, o
adulto civilizado contemporaneo apresenta o carater essencial de uma
cooperacao entre personalidades diferenciadas, considerando-se iguais
entre si. Ha, portanto, ai trés tipos de condutas: condutas motoras,
egocéntricas (com coagdo exterior) e cooperacdo (PIAGET, 1994,
p.76).
Diante destas consideragdes, e tendo a teoria piagetiana como base, abordaremos
a constru¢do do respeito, enquanto valor moral, dentro das interagdes sociais das

criangas.

Assim, os trés tipos de condutas sociais ja mencionadas anteriormente - motoras,
egocéntricas e cooperativas - correspondem a trés tipos de regras morais, a saber: a
regra motora, a regra devido ao respeito unilateral e a regra devido ao respeito mutuo.
Tais regras, assim como as condutas sociais, ndo devem ser vistas em série, como se
estivessem num dado momento € num outro desaparecessem, mas devem ser vistas de

forma interligadas, sendo que se diferenciam na qualidade do pensamento e da ag3o.

No exercicio da vida social, portanto, com o aparecimento das regras morais

surgem dois tipos de respeito: o unilateral e o mutuo.
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A primeira regra que a crianga vivencia ¢ a regra motora, que advém do
sentimento de repeticdo que o bebé experimenta em suas brincadeiras. O bebé percebe
que manipulando véarias vezes e de diversas formas um objeto, encontra formas ou
regras de utilizd-lo ou manused-lo. Dai surge a regra motora, da assimilagdo e

acomodacao das descobertas nos esquemas de equilibragdo cognitiva da crianga.

Piaget utiliza o jogo como instrumento para investigagdo do pensamento da
crianga. Para ele, ao brincar com bolinhas, lancando-as alto, amontoando-as ou
enterrando-as, a crianga estd internalizando esta regra. “A regra motora resulta,
portanto, de uma espécie de sentimento de repetigdo que nasce por ocasido da

ritualizacdo dos esquemas de adaptacdo motora” declara Piaget (PIAGET, 1994, p. 76).

Na verdade, desde o seu nascimento, a crianga busca resolver seus conflitos
cognitivos e sociais, mas somente através do julgamento ou consciéncia da regra ¢ que a
regra motora se constitui no comportamento social da crianca. Porém, ainda nos
primeiros anos, ela ndo tem a consciéncia desta necessidade, sendo pelo sentimento da
regularidade ou repeti¢do, que aparece na sua fase inicial, correspondente a inteligéncia
motora e que caracteriza a regra motora, € que posteriormente facilitara a consciéncia da

obrigacdo da regra para convivio social.

Nesta fase, além da capacidade de repeticdo, existe também um sentimento de
respeito e de autoridade, que advém do interesse e atragdo que a crianca tem pelas
pessoas. Neste momento surgem as relacdes interindividuais, fundadas no respeito

unilateral e na admiracdo. Segundo Piaget,

Um bebé de dez a doze meses, que elabora todas as espécies de rituais
enquanto manipula os objetos, pode ser influenciado diretamente, por
seus sentimentos em relagdo ao adulto, mas nem ele nem o observador
(o adulto) poderiam diferenciar essas influencias no conjunto de seu
universo. Ao contrdrio, a mesma criang¢a, por volta de dois anos,
sabendo falar ou compreender a linguagem, tomara uma consciéncia
muito acentuada das regras impostas (sentar-se a mesa ou ir para
cama, quando deseja brincar etc.) e as distinguira, perfeitamente das
regras motoras ou rituais estabelecidas por ela mesma no decorrer de
seus jogos. E essa coagdo progressiva do ambiente sobre a crianga que
consideramos como intervengdo social (PIAGET, 1994, p.78).

Assim, ¢ a partir dessa interveng¢do social, no exercicio de habitos e regras, que a
crianga assimila o social, considerando que a melhor conduta ou regra a ser seguida ¢ a

imposta pelo adulto. Embora a crianca esteja num constante desenvolvimento da
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inteligéncia, ndo podemos observar um raciocinio explicito. O que a crianga busca fazer
¢ uma imitagao do comportamento do adulto, considerando este como algo obrigatorio e

sagrado.

Dai poderia se afirmar que o comportamento da crianga ¢ resultado da influéncia
do adulto, no entanto, as pesquisas de Piaget demonstraram justamente que, apesar da
necessidade das interacdes sociais no desenvolvimento humano, esta interacdo com o
adulto ¢ tdo importante quanto o nivel das interacdes internas do sujeito, ou seja, esta
relacdo também sofrerd influéncias das abstragdes reflexivas deste sujeito, decorrente de
sua estrutura cognitiva € de seus interesses e necessidades. Entdo, ainda que uma
crianga esteja vivendo uma regra de coacdo, esta ndo € absoluta, 4 medida que a crianga

esta em constante interacao e reflexao do social.

Também nos lembra Piaget que,

[...] entre o respeito unilateral do pequeno, que recebe uma ordem sem
replica possivel, e o respeito mutuo de dois adolescentes, que trocam
seus pontos de vista, hd todos os intermediarios. Nunca ha coacdo
pura, portanto, nunca ha respeito puramente unilateral: a crianga por
mais submissa que seja, tem a impressdo de que pode ou poderia
discutir, que uma simpatia mutua envolve as relacdes, por mais
autoritarias que sejam (PIAGET, 1994, p.79).

Portanto, o que ha ¢ uma intimidade do respeito unilateral e a regra coercitiva,
em que o primeiro conduz ao outro. Assim, tanto a relagdo de coagdo dos adultos e a

atitude egocéntrica da crianga sdo caracteristicas que fundamentam as relagdes sociais

baseadas no respeito unilateral.

Piaget também adverte que,

[...] de um lado, a crianga esta persuadida de que ha regras,
“verdadeiras regras”, ¢ de que € preciso se conformar com elas,
porque sdo sagradas e obrigatorias; mas, por outro lado, se ela observa
vagamente o esquema geral dessas regras (fazer um quadrado, visa-lo
etc.) joga, mais ou menos, tal como fazia no decorrer do estagio
motor, isto é para si, sem se incomodar com os companheiros,
divertindo-se com seus proprios movimentos muito mais do que com
as proprias regras, confundindo sua fantasia com a universalidade
(PIAGET, 1994, p. 79).

Neste ponto, gostariamos de nos deter mais um pouco sobre o egocentrismo € o

problema da socializa¢do vivenciado da crianga. Pois apesar de ela se relacionar em
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conversas com seus coleguinhas e com os adultos, a vida social propriamente dita, na
visdo piagetiana, s6 se faz na medida em que o individuo pensa nao s6 no seu ponto de
vista, mas também compreende o ponto de vista do outro, e isto ainda nao ¢ possivel
nesse periodo, pois “por mais estritamente combinado que esteja o egocentrismo com o
respeito unilateral, essa mistura de coacdo e subjetividade, que caracteriza o estagio de
dois a sete anos, nos parece, de fato, menos social que a cooperagdo (achando-se s esta
em condi¢des de constituir as realidades racionais em moral e l6gica),” conclui Piaget

(1994, p.79).

Portanto, no que se refere as atitudes de cooperagao advindas com o respeito
mutuo, o egocentrismo € pré-social e, no que se refere as atitudes de respeito unilateral
vivenciadas com as relagdes de coagdo, o egocentrismo pode ser visto como parassocial,
ou social simplesmente. Mas, Piaget ressalta também que esse ndo ¢ o pensamento de
outros autores, que defendem que as relagdes de cooperacdo e coacdo sdo vistas da

mesma forma social, sem diferencas.

Para provar as diferencas entre as relacdes de coacdo e cooperagdo ou as
relagdes sociais do respeito unilateral e relagdes sociais de respeito mutuo, se faz
necessario compreender as caracteristicas ou aspectos do pensamento infantil. Uma
delas, e talvez a principal, que impede as relacdes de cooperagdo de forma plena € a
falta de entendimento da crianga do seu préprio eu, fazendo confusdo entre seu eu ¢ o

mundo fisico e social. Do ponto de vista intelectual, a crianga, de acordo com Piaget,

[...] ndo distingue o externo do interno, o subjetivo do objetivo. Sob o
aspecto da ag@o, cede a todas as sugestdes, e, se opoe a vontade de
outrem um certo negativismo, que se denomina “espirito de
contradigdo”, esse fato vem a ser, precisamente, o indicio de sua falta
efetiva de defesa contra o ambiente. Desde entdo, o adulto ou o mais
velho tem todo poder sobre ela: impdem suas opinides e vontades. A
crianga as aceita sem se dar conta (PIAGET, 1994, p.80).
No respeito unilateral, portanto, encontrado nas diversas observagdes feitas por
Piaget nos jogos egocéntricos praticados pelas criangas, ndo cabe ainda a cooperagao no
sentido de cada um executar a sua parte dentro de sua individualidade, relacionando-se
com seus pares com igualdade e reciprocidade. Ao respeito unilateral cabem agdes de
coacao do adulto e o egocentrismo inconsciente da crianga. E porque ainda nao pode

cooperar, e estar consciente do seu eu, ndo pode também chegar a manter relagcdes de

verdadeiro respeito mutuo.
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Para explicar melhor tal conduta dos pequenos, Piaget constata em suas
observagdes que sdo os pequenos, € ndo os adultos, que acreditam na origem adulta das

regras, mesmo nao sabendo as praticar realmente. E essa ¢ uma crenga transcendental.
Conforme anélise feita por Piaget,

Enquanto uma pratica ndo ¢ elaborada pela consciéncia autonoma,
permanecendo por assim dizer, exterior aos individuos, essa
exterioridade se simboliza sob a forma de transcendéncia. Ora, na
crianga, a exterioridade e o egocentrismo formam um todo na medida
em que o egocentrismo ¢ mantido pela coagdo ambiente. Portanto, ndo
¢ em virtude aproximagdes casuais que tenham as criangas dos
estagios inferiores apresentado o maximo de respeito pelas regras, ao
mesmo tempo, que as mais nitidas crengas numa origem transcendente
dessas regras. E pelo fato de existir uma ldgica interna, que vem a ser
a do respeito unilateral (PIAGET, 1994, p. 82).
Examinemos agora mais especificamente o chamado respeito mutuo, sempre
considerando que este ¢ bem mais elaborado que o respeito unilateral e, sua formagao se
origina desde os primeiros elementos de racionalidade vividos na fase motora e,

também nas relacdes de coacdo e egocentrismo.

Para Piaget, ha, entre o respeito mutuo e a autonomia da consciéncia, a mesma
relacdo existente entre o respeito unilateral e o egocentrismo. Na medida em que a
crianga comega a cooperar, desenvolve também a consciéncia da autonomia, e assim a
presenga do respeito mutuo. Vemos que esse € um processo dialético. Assim, a partir do
momento em que a crianga comeca a entender a regra, com acordo mutuo e
reciprocidade, a regra deixa de ser vista como uma tradi¢do, mas como uma constru¢ao
coletiva das consciéncias individuais. Isto representa uma cooperacao real, e acontece
devido a crianga ja conseguir diferenciar seu pensamento do de outro, pois quanto mais
se desenvolve e menos coacdo sofre, mais livremente consegue defender seus interesses

e vontades, além de compreender o interesse do outro.
Como afirma Piaget:

Logo, a cooperagdo ¢ fator de personalidade, se entendermos por
personalidade ndo o eu inconsciente do egocentrismo infantil, nem o
eu anarquico do egoismo em geral, mas o eu que se situa e se submete,
para se fazer respeitar, as normas de reciprocidade e da discussdo
objetiva. (...) o que explica porque o respeito mituo de duas
personalidades, uma pela outra é um respeito verdadeiro, em lugar de
se confundir com o mutuo consentimento de dois “eu” individuais,
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suscetiveis de ligar parte do mal e parte do bem. Sendo a cooperagdo
fonte de personalidade, na mesma ocasido as regras deixam de ser
exteriores. Tornam-se, a0 mesmo tempo, fatores e produtos da
personalidade, segundo um processo circular tdo freqiiente no decorrer
do desenvolvimento mental. A autonomia sucede assim a heteronomia
(PIAGET, 1994, p. 82).

Assim, apesar de o respeito mutuo ser uma continuidade do respeito unilateral,
estes sdo qualitativamente diferentes, pois os resultados de atitudes sdo totalmente
diferentes. Enquanto o respeito mutuo se baseia nas relacdes de autonomia, o outro se

baseia no egocentrismo.

Além disso, o respeito mituo ou cooperacao nao sao exercidos de forma plena
ou absoluta, mas ideal, na formagao plena do individuo, como ja foi dito. Mesmo o
individuo j& conseguindo cooperar nao esta livre de influéncias coercitivas. Da mesma
maneira, o individuo que ndo consegue cooperar e esta sob forte influéncia de coagdes,
sente espontaneamente desejos (plano afetivo) de cooperar, embora ainda ndo consiga

fazé-lo no plano cognitivo.

Piaget ressalta que a questdo ndo € que a cooperagdo seja completamente

realizada ou que permaneca um ideal de direito. Ele afirma que,

A grande diferenga entre coagdo e a cooperagdo, ou entre o respeito
unilateral e o respeito mutuo, ¢ que a primeira impde crengas ou
regras completamente feitas, para serem adotadas em bloco, e a
segunda apenas propde um método de controle reciproco e de
verificacdo no campo intelectual, de discussdo e de justificagdo no
dominio moral (PIAGET, 1994, p. 83).

Existe, entdo, uma total diferenca entre coag¢do e cooperagdo, ou respeito
unilateral e respeito mituo, tanto em grau como em qualidade, pois um impde regras e
crencgas e outro possibilita um método para elaboré-las. Piaget, no entanto, esclarece que
existe diferenca entre mutuo consentimento e respeito mutuo, pois este requer
admiracdo pela personalidade do outro e submissdo as regras de forma consciente.
Acrescenta, ainda, que s6 havera respeito mutuo naquilo que os individuos consideram

como moral, ou seja, que tenha por principio a justica e o bem. Entdo, para que haja o

respeito mutuo € preciso ndo s6 cooperagdo intelectual, mas cooperagdo moral também.

Da unido do respeito mutuo entre os individuos resultam duas espécies de regras.

As regras em constitui¢do que se entrelacam no processo de cooperacdo e as regras
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constituidas que resultam deste mesmo processo. Portanto, mais uma vez se faz
necessario dizer que o respeito mutuo desenvolve-se no exercicio (atividade) da propria
cooperacao dos individuos. Assim como a cooperagdo também resulta de seu proprio

exercicio.

De um modo geral, entdo, tudo isso confirma que o respeito ¢ uma construgao
continua das criancas na espontaneidade de suas primeiras experiéncias (em
movimentos, brincadeiras e jogos), e que este ¢ fundamental na formacdo de sua
personalidade plena. Enfim, este ndo pode existir sendo pelas e nas relagdes sociais

estabelecidas e consequentemente na construgdo de suas regras morais.

2.2.3. O Realismo Infantil: uma forma de pensar sobre a evolucio do

desenvolvimento cognitivo e moral.

As andlises investigativas de Piaget no campo da moralidade afirmam que “[...] a
crianga comega por considerar as regras ndo sO como obrigatorias, mas ainda
intangiveis, ¢ devendo ser conservadas literalmente” (PIAGET, 1994, p. 92). Piaget
considera ainda que esta atitude da crianca decorra da coagdo e pressdo exercida pelo
adulto. Assim, as regras ditas pelos adultos sdo percebidas pela crianga como deveres e
obrigagdes a serem seguidos e absolutos, impossiveis de serem questionados. Aqui se
encontra, portanto, a unido do respeito unilateral vivenciado pela crianca e os efeitos da

coacao do adulto na relacdo com a mesma.

Como ja dissemos no item sobre desenvolvimento moral, para educar
moralmente ndo basta a coagdo do adulto, mas a unido deste com o sentimento do
respeito unilateral na aprendizagem das regras ou deveres propriamente concebidos ou
seguidos. Ou seja, s6 haverd coagdo na medida em que estreitamente ligado ao

sentimento do respeito unilateral.

Neste sentido, Piaget percebe que a crianca vivencia em seus primeiros anos,
uma fase denominada de realismo infantil, sendo este vivenciado tanto no aspecto
cognitivo como no aspecto moral, uma vez que estd constante ou no pensamento como

um todo da crianca ou na légica infantil.

Referindo-se ao pensamento realista da 16gica infantil, Piaget nos diz:
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[...] fomos levados a admitir que a logica se desenvolve em fungdo da
socializacdo do pensamento. Enquanto a crianga admite que todo
mundo pensa necessariamente como ela, ndo procura espontaneamente
convencer, nem se conformar com as verdades comuns, nem sobretudo
demonstrar ou verificar suas declaragdes. Pode-se entdo sustentar que
se a logica da crianca ndo chega ao rigor e objetividade, € por causa de
um egocentrismo inato que se contrapde a socializacdo (PIAGET,
1926, p. 29).

Portanto, o pensamento realista da crianga, num certo momento de sua vida, ird
conduzir todas suas agdes e reflexdes ou julgamentos em todos os aspectos do
conhecimento. O termo realismo, usado por Piaget, ndo deve ser aqui entendido como
realista no sentido da objetividade do pensamento, mas como totalmente contrario a

este. No dizer de Piaget:

A objetividade consiste em conhecer muito bem as mil instru¢des do eu
no pensamento de todos os dias e as mil ilusdes que dai derivam,
ilusdes dos sentidos, da linguagem, dos pontos de vista, dos valores,
etc. que para que permita julgar, inicia-se por desembaracar os entraves
do eu. O realismo ao contrario, consiste em ignorar a existéncia do eu e
a partir dai assumir a propria perspectiva como imediatamente objetiva
e como absoluta (PTAGET, 1926, p. 30).

Considerando este sentido piagetiano do realismo, compreendemos que no
pensamento inicial da crianga, esta se vé como o centro e o algo principal do mundo,
onde todas as outras coisas devem ser ou estar voltadas para ela, o que Piaget (1926)
define de “ilusdo antropocéntrica”. E mais, o realismo infantil “[...] enquadra todo o
contetido da consciéncia sobre um unico plano, sobre o qual as relagdes reais e as

emanagdes inconscientes do eu estdo irremediavelmente confundidas”. (PIAGET, 1926,

p. 30).

Desta forma, vemos que o realismo vivenciado pelas criangas, de um modo geral
em varias situagdes do desenvolvimento, assim como o realismo moral no qual vamos
nos deter neste estudo, decorre da forma de pensar confusa no que concerne ao que ¢
objetivo e o que ¢ subjetivo na realidade para crianga. E esse processo psiquico que € o

realismo moral se da devido ao egocentrismo da crianga e da coagdo moral do adulto.

Segundo Piaget,

[...] a coagdo moral é parente muito proximo da coagdo intelectual, e
ao absoluto literal que a crianga mais ou menos atribui as regras
estabelecidas de fora, assemelha-se, de perto, como veremos, as
atitudes que adota a respeito da linguagem ou das realidades
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intelectuais impostas pelo adulto. Portanto, podemos utilizar essa
analogia para fixar nosso vocabulério e falar de um realismo moral
para designar, no plano dos julgamentos de valor, o analogo daquilo
que sdo o “realismo nominal” ¢ mesmo o verbalismo ou realismo
conceptual, no plano da razdo tedrica (PIAGET, 1994, p. 93).

Devido a esta forma de conceber da crianca, identificada por ele, tanto nas regras
dos jogos, como nas relagcdes com os adultos, dos seus deveres e valores morais de um
modo geral, Piaget (1994, p. 93) conclui que “[...] as primeiras formas da consciéncia do
dever na crianca sao essencialmente de heteronomia (unido entre coagdo e
egocentrismo)”. Mas, Piaget mostra que as relagdes baseadas na heteronomia,
caracteristica do realismo, ainda que emergentes e necessarias num certo momento do
pensamento, nao sdo suficientes para transformar a consciéncia da crianga numa
consciéncia moral autdbnoma, pois, para tanto, se faz necessdrio a cooperagdo e as

relagdes baseadas no respeito mutuo. Em outros termos, se faz necessaria a descentragao

ou a socializagdo do pensamento egocéntrico.

Considerando, portanto, ser o realismo moral a forma de pensar das criangas
pequenas, acreditamos ser importante, nesta pesquisa, precisar como esta forma de
pensamento atua nas relagdes entre pares, no que diz respeito ao desenvolvimento de
valores, aqui mais especificamente a nog¢do de respeito constituida pelo sujeito no

contexto escolar.

Mesmo compreendendo a complexidade da questao, nos propomos nao deixar de
considerar, mas buscar evidenciar caracteristicas do realismo infantil, isto é, efeitos da
coagdo moral e a forma de pensar heteronoma, presentes nas acdes € nas respostas da
nocao de respeito apresentadas pelas criangas, uma vez que para que se chegue a
autonomia moral, estas caminham de forma singular na assimilagdo de diversas regras e
deveres ou valores morais. Pois, como afirmado por Piaget, esta forma realista de
pensar, independentemente da cultura ou nivel socioecondmico, aparecerd no inicio do
pensamento infantil e nas suas agdes referentes a assimilacdo do mundo que a cerca,
sejam pessoas, ou coisas. A validade ou generalizagdo para todas as criancas desse tipo
de pensamento, o pensamento realista explicado por Piaget, se deu por conta da
utilizacdo do seu método clinico critico, que possibilitou ndo s6 observar inimeras
criangas individualmente como também questiona-las no sentido da compreensao do seu

pensamento.
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De acordo com Piaget, na explicagdo do método clinico como importante na
compreensao do pensamento infantil ou das crengas infantis, temos: “Sem duvida, uma
manifestacdo espontanea da crianca vale mais que todos os interrogatorios. Mas essa
manifestagdo ndo poderia ser posta entre as verdadeiras perspectivas da mentalidade
infantili sem os trabalhos de aproximagdo representados justamente pelos
interrogatorios” (PIAGET, 1975, p. 8). Desta forma, Piaget encontrou e fez conclusoes
de interesses espontaneos das criancas e dos procedimentos iniciais que o pensamento

infantil utiliza na compreensdo do mundo.

Assim, ¢ que em suas inumeras pesquisas com criangas sobre nog¢des de
causalidade, lei e outras, pode constatar diferentes estagios do pensamento humano no
decorrer de seu desenvolvimento. E, nesta forma de agir e olhar para crianga, buscando
nesta o sentido dos porqués, estd a esséncia e a utilidade do método clinico criado por
Piaget, e entre estas contribuigdes significativas, estd a descoberta do pensamento

realista vivido pela crianga, nestas fases iniciais do desenvolvimento.

Dentro dessa perspectiva Vinha (2000, p.39), afirma que “[...] o mais importante
ndo ¢ se a crianca obedece as ordens do adulto ou cumpre as regras da classe, mas o

porqué as cumpre”.

Portanto, durante esta pesquisa, faz-se fundamental a compreensao do realismo
moral, para melhor anélise do universo de representacdes feitas pelas criangas, sendo
que este processo ¢ caracteristica sempre presente nas representagdes das crengas e
pensamentos infantis. Para tal, vamos fazer uso também do método clinico onde além

da observacao, poderemos fazer os interrogatorios.

O realismo moral explicado por Piaget (1994) mostra-nos que, longe de ser uma
forma inata, as relagdes entre o mundo psiquico e o mundo fisico, sdo constituidas passo
a passo, aos poucos, com a crianca agindo sobre a realidade e vice-versa, por
assimilagdes e acomodagdes sucessivas, as quais geram classes € que permitem ao
sujeito classificar suas agdes, de acordo com uma ldégica propria do seu pensar. A
crianga, no inicio de seu desenvolvimento ndo tem consciéncia do seu proprio eu,
fazendo confusdo entre o seu eu e a realidade externa, ou o que € o meio externo (fisico)
e 0 meio interno (psiquico), entre o objetivo e o subjetivo, entre o verdadeiro e o

imediato, e assim suas relacdes reais e suas idéias inconsciente sdo sempre sincréticas.
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Mas, ¢ dentro desta forma de pensar pré-logica, ainda que confusa, que ela inicia os

primeiros passos na construgdo e evolucao da conquista da autonomia moral.

Na andlise de dados coletados nos apoiaremos nas trés caracteristicas que
definem o realismo moral vivido pela crianga, apontadas por Piaget. A primeira
caracteristica considera o dever numa visdo essencialmente heteronoma, ou seja, “[...] €
bom todo ato que obedece as regras existentes ou obedece aos adultos, ¢ mau todo ato
que desobedece as regras ou os adultos” (PIAGET, 1994, p. 93). A crianga, portanto,
parte de uma visao em que o bem ou o mal, ou o certo ou errado, a ser feito por ela deve
advir de uma forma externa a si mesma, a qual lhe cabe obedecer. Segundo Piaget, neste
estagio

[...] a regra ndo ¢é absolutamente uma realidade elaborada pela
consciéncia, nem mesmo julgada ou interpretada pela consciéncia: €
dada tal e qual, j& pronta, exteriormente a consciéncia; além disso, €
concebida como revelada pelo adulto e imposta por ele (PIAGET,
1994, p. 93).

A segunda caracteristica ¢ a forma de pensar da crianga que considera “[...] ao pé
da letra e nao no espirito que a regra deve ser observada” (PIAGET, 1994, p. 93). Ou
seja, no ponto de partida de sua evolugdo moral, as criangas também entendem que as
regras devem ser realizadas tais e quais ouviram o adulto dizer, ndo considerando o
contexto da situagcdo, demonstrando, portanto, um falta de interioridade no sentido

racional, ainda que seja um processo cognitivo € moral.

A terceira caracteristica designa a concep¢do objetiva da responsabilidade,
considerada por Piaget como uma das principais e de maior facilidade para ser
percebida pelo adulto pesquisador na crianca. Segundo ele, “[...] a crianca comecara
com efeito por avaliar os atos ndo em funcdo da inten¢do que as desencadeou, mas em
funcdo de sua conformidade material com as regras estabelecidas” (PIAGET, 1994, p.
94). Dai, podemos dizer que a crianca ainda nao se pde no lugar do outro para pensar a
sua inten¢do, mas d4 mais énfase a conseqiiéncia do ato que o outro praticou,
independente da intencionalidade, desejos ou situagcdes que anteriormente o outro se

encontrava ou apresentava.

Por fim, consideramos que o realismo moral é caracteristico do pensamento

infantil e decorrente da coacdo moral do adulto, ainda que faga parte do pensamento
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evolutivo da crianca, deve ser superado no decorrer do desenvolvimento infantil, na
medida em que a crianca possa ativamente fazer experiéncias internas e externas para
que possa descentralizar-se de um egocentrismo inato e chegar cada vez mais proximo
da razdo objetiva e reflexiva, bem como do estabelecimento de relagcdes de cooperacio e
de respeito mutuo. Que possa chegar a autonomia moral, em que interajam relagdes de

respeito mutuo, solidariedade e justica.

Assim, concluimos que a escola, na busca da forma¢do do cidaddo como um
todo, deve na forma de seus educadores e procedimentos conciliar seus objetivos mais
especificos paralelamente a forma de pensar das criangas, favorecendo uma atuacgao
mais concreta e significativa para a conquista da autonomia no ser humano. Pois, como

destaca Vinha:

Nao queremos que a crianga obedeca as regras apenas quando o adulto
estd presente, ou para conseguir a sua aprovacdo, ou por medo de
perder seu amor, de ser castigada. Queremos na verdade que ela va se
conscientizando sobre a necessidade de existir determinadas normas
entre as pessoas; queremos que ela acredite realmente, ou melhor, que
seja pessoalmente convicta da importancia de seguir certos valores
morais, como o respeito por si e pelos outros (VINHA, 2000, p. 39).
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3.0 - A PESQUISA

Para comegar um trabalho de pesquisa é preciso ter bem
presente em que consiste a explicagdo cientifica e, sobretudo,
livrar-se de algumas idéias muito difundidas acerca do trabalho
de explicacdo, que tem a ver principalmente com a relacdo
entre fatos e teorias, e que sdo incorretas (DELVAL, 2002, p.
15).

As investigagcdes em torno da constituicdo de valores éticos ndo sdo recentes.
Essas preocupacdes remontam a Antiguidade, periodo historico em que muitos filosofos
e educadores ja buscavam respostas as questdes que formulavam a esse respeito. A
abordagem das questdes da Moral e da Etica, portanto, ndo ¢ uma novidade, mas nem
por isso trata-se de um tema sobre o qual ndo haja mais o que dizer, principalmente se

considerarmos as discussdes sobre este assunto no contexto escolar.

Atualmente, o documento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) —
Temas Transversais norteia as questdes morais e €ticas no ambito da educagdo nacional,
e define a aprendizagem da ética como “um eterno pensar, refletir, construir. E a escola
deve educar seus alunos para que possam tomar parte nessa construgdo, serem livres e

autonomos para pensar e julgar” (PCNs, 1997, p.51).

Para os PCNs, ¢ primordial o planejamento de atividades que sejam trabalhadas
com os alunos de forma a neles despertar a curiosidade pelas diferentes formas de
organizagdo social e culturas existentes no mundo, e pelos diferentes valores que

sustentam o convivio na escola e fora dela.

Dessa forma, e dada a importancia da constru¢do dos valores morais e éticos e,
mais especificamente, a nocdo de respeito para o desenvolvimento infantil, esta
pesquisa busca colocar em evidéncia a nocao de respeito entre pares ao longo das
atividades vividas na escola. Acreditando que nas suas intera¢des, em seus risos, choros,
brincadeiras e ou atividades variadas, a crianga se constréi como sujeito. Sobre o

brincar, afirma Chateau:
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Suponhamos que, de repente, nossas criangas parem de brincar, que
os patios de nossas escolas fiquem silenciosos, que ndo sejamos mais
distraidos pelos gritos ou choros que vém do jardim ou do patio, que
nao tivéssemos mais perto de nds esse mundo infantil que faz a nossa
alegria e o nosso tormento, mas um mundo triste de pigmeus
desajeitados e silenciosos, sem inteligéncia ¢ sem alma. Pigmeus que
poderiam crescer, mas que conservariam por toda a sua existéncia a
mentalidade de pigmeus, de seres primitivos. Pois € pelo jogo, pelo
brinquedo, que crescem a alma e a inteligéncia (CHATEAU, 1987, p.
14).

Sendo o problema central de nossa investigagdo a questdo do respeito, e
considerando que a crianca da Educagdo Infantil vive uma fase de seu desenvolvimento
denominada, segundo Piaget, de Realismo, buscamos saber como se evidenciam as
atitudes de respeito entre as criangas, especialmente nos jogos e brincadeiras quando
interagem com seus pares, no cotidiano escolar de uma escola publica de Educacao

Infantil.

Especificamente objetivamos: observar, diagnosticar e descrever as
caracteristicas da no¢ao de respeito pelo outro, apresentada pelas criangas; identificar as
percepgdes infantis sobre seus direitos ao respeito; levantar indicadores de como a
crianga reivindica respeito para si; identificar, descrever e analisar como as criangas
vivenciam o respeito, a partir da observagdo de suas falas, gestos, expressdes e
comportamentos nas atividades escolares; e finalmente, estabelecer relagdes entre essa

vivéncia e o realismo infantil vivenciado pelas criangas nessa fase escolar.

Antes de nos aprofundarmos nos estudos piagetianos, tinhamos por hipotese que
mesmo vivendo em um ambiente escolar autocratico, em que praticas discriminatorias
acontecem com freqiliéncia, as criancas, de modo espontaneo, agiriam com atitudes de
respeito para com seus colegas, bem como buscariam respeito para si ao interagirem

com Sc€us parcs.

Com base nos objetivos propostos, optamos por adotar uma metodologia de
procedimentos qualitativos. Buscamos entender o pensamento da crianga, por meio de
uma investigacdo ao alcance do método de exploragdo critica em psicologia genética, o

método clinico critico piagetiano, tendo em vista que essa pratica de pesquisa que se
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caracteriza como um “procedimento de investigar como as criangas pensam, percebem,
agem e sentem, que procura descobrir o que ndo ¢ evidente no que os sujeitos fazem ou

dizem, o que esta por tras de sua conduta seja em agdes ou palavras” (DELVAL, 2002,

p. 53).

A opc¢do pela pesquisa com o método clinico na exploragdo do pensamento
infantil subsidia o estudo ora proposto, pois envolve uma preocupagao em refletirmos
sobre a aprendizagem tendo por base a constru¢ao de valores morais na perspectiva dos
autores da linha da psicologia genética, dentro de um contexto no qual a crianga seja o

sujeito de sua propria aprendizagem.

Além disso, o contato direto com as criangas, as observagdes de suas interagoes
nos diversos conflitos do cotidiano escolar e as entrevistas que realizamos, nos
oportunizou o conhecimento e compreensdo de processos representacionais das
criangas, seu modo de ver e sentir a realidade que vive, com rela¢do a nogdo de respeito,

nosso objeto de estudo.

Entendemos que esta ¢ uma pesquisa exploratoria descritiva, de tipo qualitativo,

com observagdo participante, que utiliza os seguintes procedimentos:

- Observar as interagdes sociais das criancas em atividades do cotidiano escolar,
para identificar situacdes de conflito que implicam atitudes de respeito ou

desrespeito;

- Utilizar as ocorréncias de episodios desses conflitos para, individualmente, em
duplas ou em triades, conversar com as criangas envolvidas, entrevistando-as
sobre seus sentimentos naquela ocasido e momento, a fim de que estas possam

expor ou justificar seus pontos de vista;

- Registrar em diario de campo as idéias e concepgdes infantis sobre os conflitos

sociomorais emergentes;

- Gravar as entrevistas em 4udio para posterior transcri¢do e analise, segundo a

opgcao teorica adotada.
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- Fazer o cruzamento dos dados obtidos com a fase de desenvolvimento em que

a crianga se encontra.

Para explicar da concepcao exploratdria desta pesquisa trazemos o pensamento
de Delval (2002, p. 84) que a define como “uma pesquisa mediante a qual pretendemos
explorar um campo novo ou relativamente novo, que nao tenha sido estudado da mesma

maneira que antes (o que podemos saber apos uma revisao da bibliografia)”.

Portanto, a entrevista clinica, em forma de conversa com as criangas sobre 0s
conflitos vivenciados, buscou investigar as idéias das criangas sobre a nog¢do de
respeito que elas tém nessa fase da vida em que se encontram, € nos permitiram
construir categorias, em funcdo das respostas dadas pelos sujeitos. Levamos em
consideragdo que a esséncia do método clinico, do qual nos valemos, consiste na
continua intervengdo do experimentador em resposta a atuacdo do sujeito, com
finalidade de descobrir os caminhos que seu pensamento segue, ou seguiu, dos quais o
sujeito ndo ¢ consciente e que, portanto ndo pode torna-los explicitos de maneira

espontanea.

Os dados foram analisados de forma articulada ao relatorio do espago fisico
escolar e as observagdes do didrio de campo (BOGDAN, 1994). O universo da
pesquisa foi composto por 36 sujeitos entre 4 ¢ 6 anos de idade, de uma escola de

Educagao Infantil municipal de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.

A fim de preservar a identidade e a privacidade dos sujeitos, codificamos os
sujeitos de acordo com a tabela 1, abaixo. Assim, o sujeito Alessandra, que tem 4anos,

tem a legenda Ale4a.|

Tabela 1. Codificacao dos Sujeitos/ Turma de 4 anos/ 14 alunos

Nome Idade Legenda
Alessandra 4 anos Aleda
Andre 4 anos And4a
Ariane 4 anos Ari4a
Ana Laura 4 anos Lauda
Beatriz 4 anos Beada
Danilo 4anos Denda
Felipe 4anos Felda
Geovana 4anos Geada
Jodo Victor 4 anos Jov4a
Jodo 4 anos Joada
Leonardo 4 anos Leoda




Lucas 4 anos Luc4a
Manuela 4 anos Man4da
Paola 4 anos Paoda

Tabela 2. Codificacdo dos Sujeitos/ Turma de 5 anos/ 10 alunos

Nome Idade Legenda
Alessandra 5 anos Are5a
Ana Beatriz 5 anos Anb5a
Gabriela 5 anos Gab5a
Turi 5 anos Tur5a
Jenifer 5 anos Jef5a
Karina 5 anos Kar5a
Kevin 5 anos Kev6a
Natasha 5 anos Nat5a
Sara 5 anos Sar5a
Vitéria 5 anos Vit5a

Tabela 3. Codificacdo dos Sujeitos/ Turma de 6 anos/ 12 alunos

Nome Idade Legenda
Daniela 6 anos Danb6a
Eduarda 6 anos Edu6a
Isabele 6 anos Isaba
Janslei 6 anos Jen6a
Jessica 6 anos Jes6a
Larissa 6 anos Lar6a
Leticia 6 anos Let6a
Lincol 6 anos Lin6a
Luis 6 anos Lui6a
Murilo 6 anos Mur6a
Pamela 6 anos Pamo6a
Ryan 6 anos Ryab6a

3.1. Metodologia do estudo
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Antes de realizarmos as observagdes e entrevistas com os sujeitos da pesquisa,

realizamos dois estudos piloto, com a finalidade de nos habituarmos a metodologia por

nods selecionada.

A aplicagdo dos estudos piloto iniciou-se apds termos recebido o certificado de

aprovagdo do projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica da Faculdade Bardo de

Maua. (Anexo 3).

As entrevistas dos estudos piloto foram realizadas individualmente, ou em

duplas, com as criangas que se envolveram, de alguma forma, em conflitos sociomorais
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0s quais observamos e registramos em didrio de campo. Os locais das entrevistas foram
em qualquer local silencioso da escola, e algumas vezes até mesmo em meio a atividade

em que ocorria o conflito entre as criangas.

Para conseguirmos fazer esses estudos piloto tivemos que seguir 0os mesmos
passos e dificuldades burocraticas que seguimos para os sujeitos finais da pesquisa, tais
como: conseguir a autorizagdo do secretario municipal, uma vez que mesmo que a
diretora da escola autorizasse o piloto ou a pesquisa propriamente dita, ndo era o
suficiente, necessitando um oficio formal de autorizacdo do secretario do municipio;
algumas escolas cheias de estagiarios e pesquisadores. Outras dificuldades, como o
episodio da gripe suina, pelo qual as escolas passaram por certo tempo, fechadas para as

aulas.

De posse de todas as autorizagdes necessarias, iniciamos a coleta de dados do
primeiro piloto no periodo de férias, em que vao para escola nesse periodo apenas as
criangas de tempo integral, cujos pais ndo tém onde deixar seus filhos para que possam
trabalhar. Nesse periodo, as mesmas ficam com as agentes educacionais, pois as

professoras estdo de férias.

Considerando que o nosso foco principal da pesquisa era a intera¢ao social entre
criangas, ndo consideramos a auséncia das professoras como obstaculo para realiza¢ao
do primeiro estudo piloto, uma vez que podemos fazer um exercicio preliminar de

observagoes e entrevistas dos nossos sujeitos.

Fizemos dois estudos piloto. No primeiro estudo piloto que realizamos como ja
dissemos, as criancas estavam sob a responsabilidade das agentes educacionais.
Realizamos também um segundo estudo piloto, com as criangas em interacdo sob a
responsabilidade da professora, no qual pudemos experimentar a estrutura da entrevista

clinica piagetiana, tendo presentes nossos objetivos fundamentais da pesquisa.

Com isso fizemos e variamos inumeras perguntas de um sujeito ao outro, ou de
uma situacao de conflito a outra vivenciada pelos sujeitos, buscando descobrir aspectos
ndo previstos no primeiro, mas que surgem nas respostas dos sujeitos € os registros

feitos.
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Esse estudo também nos proporcionou descobrir se nossas perguntas eram
vidveis € nos permitiriam alcangar o objetivo proposto. Apds esse estudo, concluimos
ser necessario para a pesquisa definitiva estarmos mais atentos aos conflitos sociais
vivenciados pelas criangas, como ferramenta que permitira, na entrevista clinica,
compreender a nocdo da crianga sobre o respeito. Aprendemos, ainda, que as perguntas
feitas devem verificar as idéias das criancgas, mas acima de tudo devemos investigar os

valores dos sujeitos em questdo.

Nao foi objetivo dos estudos-piloto estabelecermos as categorias das respostas,
mas praticar a metodologia da entrevista clinica e registrar as idéias das criangas no

diario de campo.

Uma vez realizado os dois estudos-piloto, partimos para a coleta de dados da

pesquisa propriamente dita ou a pesquisa oficial.

Antes de procedermos a andlise e apresentagdo dos resultados, porém, faz-se
necessario tecermos algumas consideragdes sobre a caracterizacdo da escola onde houve
a coleta oficial dos dados, dos professores e das criangas.

A escola onde a pesquisa foi realizada ¢ uma escola municipal do interior de Sao
Paulo, tipo creche e pré-escola, que j& funciona ha 25 anos. Conta atualmente com 37
funcionarios € no ano em que a coleta aconteceu atendia criangas na faixa etariade 0 a 6
anos. As criancas pesquisadas sdo oriundas de familias de classe média baixa, cuja
renda familiar varia de um a dois salarios minimos. Com rarissimas excecdes, essa
renda atinge mais de dois saldrios minimos.

A formacdo das quatro professoras citadas durante a pesquisa ¢ de nivel
superior. Duas professoras tém trés anos de experiéncia no exercicio da profissao e as
outras duas mais de quinze anos de experiéncia na profissdo.

As interagdes das criangas observadas foram sempre em situagdes propostas pela
professora, em uma rotina comum de aula. Dentro desta realidade cotidiana dos alunos,

foram feitos os registros e entrevistas necessarias.
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4.0 - ANALISE E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Entramos agora na parte mais dificil de nosso trabalho, devido
sobretudo a falta de procedimento geral para realiza-la. Temos
de extrair o maximo de informagdes de nossos dados, mas sem
nos deixar levar pelos detalhes. {...! E um trabalho que supde
um exaustivo ir e vir entre os dados e as categorias que vamos
elaborando e modificando até acharmos que o ajuste foi
suficiente (DELVAL, 2002, p. 162).

Este capitulo trata da apresentacao e discussao dos dados a partir de experiéncias
vivenciadas com as criangas, em que apresentamos as categorias de interacdo
encontradas, com o intuito de colocarmos em evidéncia as manifestagdes da nogdo de

respeito das criangas sujeitos da pesquisa.

A partir da transcricdo dos dados e das entrevistas selecionamos dados que nos
permitiram formular uma Uinica categoria de interacao entre pares que consideramos ser
a base com a sustentagao das outras que designaremos de subcategorias de interacao
entre pares, sendo que todas sdo indicadoras da nogdo de respeito, a saber: Categoria:
Relagdes baseadas em heteronomia; Sub-Categorias: Relacdes baseadas em
responsabilidade objetiva, Relagdes baseadas em acordos espontineos, Relagdes
basecadas na falta de conversa na solucdo de um conflito e Relagdes baseadas na

simpatia.

Essas categorias foram formuladas com base no objetivo geral da pesquisa e na
similaridade das respostas encontradas nas entrevistas e registros, ¢ se fundamentam nos
estudos sobre o desenvolvimento moral de Jean Piaget, que considera o

desenvolvimento moral como paralelo ao desenvolvimento intelectual.

Em todas as categorias de interagdo, os sujeitos manifestaram a ambivaléncia de

acdes e de pensamentos, predominando, para todos os efeitos do egocentrismo infantil.

Na apresentacdo dos resultados sdo trazidos trechos de algumas situacdes

registradas e das entrevistas a fim de elucidar o entendimento da categoria e das



72

subcategorias. Os trechos que aparecem grafados em italico tém o intuito de destacar as

falas referentes a a¢do e pensamento das criangas na interacao entre elas.
Relac¢des baseadas na heteronomia

A busca da autoridade do professor para resolver o conflito entre pares aparece
sistematicamente nos comportamentos das criangas. De um modo geral, a maioria das
criangas recorre a esta atitude. Contudo, observamos que existem diferencas
comportamentais entre as criangas de diferentes idades. Antes de buscar no professor a
solucdo do conflito, as criangas, principalmente as de 4 anos, tentam por meio da acao
fisica, conseguir resolver o conflito. J& as criangas de 5 e 6 anos apelam, além das ac¢des
fisicas, para agdes verbais. Posteriormente, ndo tendo conseguido satisfagdo nos
resultados, buscam na autoridade da professora a resolugdo, na medida em que tém por
esta um sentimento feito de uma mistura de medo e afeicao, que traduzimos por respeito
unilateral. O “contar para tia” é assim, a forma principal de resolver os conflitos entre

pares.

Piaget mostra o significado fundamental do adulto sobre a crianga, quando
afirma que “[n] o ponto de partida do desenvolvimento, o adulto ¢ assim fonte de toda
moralidade e de toda verdade” (PIAGET, 1970, p.181). Nos exemplos a seguir,

podemos ver como isso acontece no cotidiano escolar:

SITUACAOL1: O aluno Geo4a pega o chapéu da cabeca de Den4a. Den vai até Geo e pega de
volta. Geo agarra Den e tenta puxar o chapéu de Den. Den faz cara de choro, também puxa Geo,
pega o chapéu e sai correndo, e diz: “eu peguei primeiro”. Geo vai até Den e puxa o chapéu de
novo. Den comega a chorar e fala para professora que Geo pegou seu chapéu, e que ele pegou
primeiro. A professora diz para Geo devolver o chapéu de Den. Geo ndo quer devolver. A
professora vai 14, pega o chapéu de Geo e devolve para Den. Gen diz para professora que o
chapéu ¢ seu. A professora F diz que Den pegou o chapéu primeiro, e que os brinquedos sdo de
todos, ndo dele.

SITUACAO 2: Duas meninas brigam por um pedaco de pano que estava no saco. A aluna Lauda
pegou o pano. A aluna Pao4a puxa e pega da aluna Lau4a o pano. A aluna Pao puxa o cabelo da
aluna Lau, mas ela ndo cede o pano, Pao bate no rosto de Lau e derruba-a no chio, ¢ comeca a
bater nela e puxar o pano. Lau recebe tapas, mas ndo da o pano e fala que o pano ¢é dela, que ela
pegou primeiro. Mas Pao consegue pegar o pano e solta Lau. Lau se levanta chorando e vai até a
professora e diz: “Pao bateu em mim, bateu aqui (e mostra o rosto)”. A professora M diz: “Ndo
pode, vocés sdo amigas” ¢ fala bem alto para Pao ouvir: “Pao, ndo pode bater, vocés sao
amigas”. Lau volta para perto de Pao.
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SITUACAO 5: O aluno And4a esta também nesta mesinha com Jov4a e Joa4a e também a aluna
Man4a. O aluno And tenta pegar uma pecinha do aluno Jov. Jov ndo deixa, ele tenta pegar assim
mesmo. Jov puxa o cabelo dele e ele também puxa o cabelo de Jov. Joa também tenta pegar
pecinha de Jov. Jov agarra as pecinhas. Joa insiste. Jov puxa o cabelo dele também. Joa puxa o
cabelo de Jov também. Jov chora. O porteiro da escola C vai passando por eles, ¢ o Jov fala para
ele que And e Joa estdo pegando suas pecinhas. O porteiro diz: “Um pode emprestar para o
outro”. Jov para de chorar e continua agarrando as pecinhas.

Nas situagdes 1, 2, e 5 podemos observar situagcdes de um egocentrismo radical na
busca de seu desejo realizado. As criangas mostram agir de forma inconsciente ¢ nao de
forma objetiva na busca de suas satisfagdes. Mesmo buscando a autoridade da professora,
quando “contam para tia” ¢ mais uma tentativa de verem seus desejos e interesses
alcancados. Contudo, por for¢a do respeito unilateral pelo professor, conforma-se com o

dito ou a solugdo proposta pelo adulto, sem questionarem a solugdo dada.

Analisemos o que acontece na situagdo seguinte:

SITUACAO 3 (minutos depois da situagdo 2): Duas criangas brigam por uma bolsa. A aluna
Pao4a toma a bolsa de Lauda, Lauda chora e Pao4a vai até ela, lhe dé outro brinquedo e diz: “ndo
chora”. Lauda péara de chorar.

Na situag¢do 3, podemos considerar uma evolugdo na a¢do egocéntrica da aluna
Pao4a. Na situacdo 2, a crianga apenas toma o seu objeto de interesse, enquanto na
situacdo 3, embora ainda tome o objeto de seu interesse, ela oferece outro brinquedo a

outra crianga, ndo a deixando sem nada para brincar.

SITUACAO 4: Numa mesinha, o aluno Joa4a quer pegar uma peca do aluno Jov4a e ele nio
deixa. Joa tenta pegar e Jov abraga as pecinhas impedindo-o. Joa bate no brago dele e lhe puxa o
cabelo. Jov chora. Joa pega a pecinha. A professora M vé e pede para o Joa devolver, dizendo que
cada um deve brincar com as suas pecinhas. Joa devolve.

A seguir, transcrevemos a conversa das duas criangas da situacao 4:

Joada fala: “amiguinho, me da uma pecinha?”
Jov4da: “ndo”

Joa: “Pega uma pecinha minha. Pega.’
Jov (pega a pecinha que Joa estava oferecendo)
Joa: agora me da um?

Jov: ndo

Joa: “eu dei um, me da um?”’

Jov (deixa pegar um)

Joa pega um, depois mais um, e continua pegando
Jov bate no aluno Joa, e agarra as pecinhas.

>
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Na situacdo 4, percebemos que o aluno Joa advertido pela professora, e
considerando esta adverténcia, tenta de forma egocéntrica conseguir seu desejo,

utilizando a fala, embora depois volte para acao fisica.

SITUACAO 6: Passa um tempo...Um aluno Leo4a passa pelo Joada e lhe d4 um “murro” *. Joa se
levanta e da varios murros em Leo. A professora M vé e pede que Joa pare. Man vé o que Joa fez
com Leo e fala para o porteiro C que Joa deu um murro em Leo, o porteiro C diz: “Vou amarrar
os dois de beico um para o outro”.

Na situacao 6, Man “conta para o tio”, na esperan¢a de que o mesmo estabeleca
alguma puni¢do para Joa, o0 mesmo que had minutos atras tinha deixado a mesma sem
brincar, pois havia pegado todas as pecinhas da mesma. Concluimos, portanto, que a
solugdo dos problemas, as regras sdo vistas exteriores a ela propria (crianga) e as pessoas

(outras criancas) do conflito.

SITUACAO 9: a professora M diz: “Um dia And4a bateu bastante em um menino, ai apelei para
Deus. Entdo falei para ele: “Sabe, Deus quando ver vocé fazendo isso chora muito, eu tenho
certeza que ele esta chorando muito no céu. “Sabe o que ele me respondeu”? “Eu ndo conhego
ele mesmo.”

Na situacao 9, podemos observar uma resposta tipica do Realismo Infantil, além
de inferir que o respeito as regras depende do conhecimento e do apreco de quem dita as
regras; para assim assimilarem as regras das pessoas, as criancas precisam admira-las e
respeita-las. Podemos dizer também que, na tentativa de resolver os conflitos sociais das
criangas, muitas professoras acabam por reforcar o egocentrismo, substituindo o
egocentrismo individual, por uma crenca na autoridade da professora ou mesmo apelando

para uma autoridade transcendental.

SITUACAO 10: O aluno And4a chora e diz : “o Joa4a me bateu e ta doendo” Outra crianca
também chora e reclama para professora. A Professora M diz: “Vamos ver quem vai querer ficar
sozinho la fora”.

SITUACAO 11: O aluno Joa4a estd numa mesa sozinho. O aluno And4a também estd numa mesa
sozinho. And olha para parede e comeca a dizer que ¢ o animalzinho que esta vendo. Joa comeca
a dizer que é ele o Jacaré. And diz que ¢ ele que o jacaré, eles comegam a gritar cada vez mais
alto. A professora M diz: “parem de gritar.” As criangas nao param, gritam cada vez mais alto.
Depois, um vai & mesa do outro € comegam a se empurrar e se bater. Até que And comeca a
chorar e vai até a professora e conta que Joa saiu de sua mesa e o bateu.

4 “murro” é o termo que as criangas usam.
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Nas situagdes 10 e 11, vemos uma tipica intervengao de autoridade, com ameagas
explicita ou velada, sem mediacdo de conflito por parte do adulto. Na situacdo 11,
percebemos que o ponto de vista de cada crianca ¢ o que importa e prevalece, nao sendo
possivel considerar o ponto de vista do outro. Mesmo reconhecendo a professora como
autoridade, a crianca ndo a obedece, embora depois recorram a esta para manter a ordem.
Como a ordem ¢ exterior a crianga, que € incapaz de coordenar as varias nuances da
situagdo, nem sempre esta exerce o que o respeitado manda, prevalecendo seus interesses

sem controle.

SITUACAO 19: A aluna Gea4a arranhou e bateu varias vezes a aluna ALe4a.
Entrevista com ALe 4a

Pesq.: Por que Geada bateu em vocé?

ALe: Ndo sei.

Pesq.: O que aconteceu?

ALe: Ndo sei

Pesq.: O que ela fez é certo?

ALe: Ndo

Pesq.: Vocé falou isso para ela?

ALe: Ndo

Pesq.: doeu?

ALe: Ndo

Pesq.: Foi a primeira vez?

ALe: Ndo

Pesq.: E o que vocé fez depois que ela te bateu?

ALe: Eu ndo fiz nada

Pesq.: E o que poderiamos fazer quando alguém nos bate?
ALe: Ndo fiz nada, so contei pra tia.

Entrevista com a aluna Geada

Pesq.: O que aconteceu com vocé e a aluna ALe4a?

Gea: Eu bati na Aleda

Pesq.: Por qué?

Gea: Porque ela pegou o sapato da Pao4a.

Pesq.: Entdo quando alguém pega o sapato de outra pessoa devemos bater?
Gea: Nado

Pesq.: Entdo por que vocé bateu?

Gea: Porque ela ndo me dava (referindo-se ao sapato).

Pesq.: Quando alguém nao da o que pedimos, podemos agir de outra maneira, sem ser batendo?
Gea: Ndo sei.

(outra crianga que estd perto ouvindo) diz: tem outra maneira.

Pesq.: Qual ?

Aluda: tem que pedir desculpa porque ela bateu na ALe.

Pesq.: Vocé concorda que tem que pedir desculpas a Ale

Gea: ndo sei.

Nas respostas das criancas, podemos inferir que quase sempre as crian¢as nao
sabem realmente as causas do outro e ainda ndo se interessam para saber o porqué foram

agredidas por outras criangas, porque ndo conseguem, ainda, se colocar no lugar do outro.
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“Contam para a tia”, de forma obediente ou intuitiva, porque abstraem essa pratica,
reforgada pelos adultos, do ambiente em que vivem da mesma forma que ndo conseguem
outra forma de agir quando sdo desagradadas que ndo seja na agdo fisica, ou seja,

batendo, puxando ou beliscando o outro.

SITUACAO 25: ...Man4a diz para prof* M que And4a a enforcou. A prof* M diz para ele que ele
ndo pode fazer isso (ele ouve, mas continua correndo entre as outras criangas ¢ pegando o
brinquedo que deseja das outras criangas). Depois, And4a da um murro nas costas de Luc4a
(aluno de outra turma). Luc4a vem até a prof* M e com gestos mostra as costas e aponta para
And4a. A prof* M diz: “eu sei que And4a bateu em vocé”. A prof* pede que And4a peca
desculpas a Luc4a. And4a fica s6 olhando para Luc4a e Luc para And4a.

Na situagdo 25, o aluno And4a, mesmo sendo informado que ndo pode bater nas
outras criangas, continua usando a acdo fisica para alcangar os seus desejos ou os
brinquedos que deseja, mostrando, assim, que todos devem esta voltados para atender
seus desejos e interesses, ndo sendo capaz de diferenciar seus desejos dos desejos dos

outros.

O aluno Luc4a ¢ um aluno com deficiéncia auditiva, mas ja estabelece relagdes
sociais com os pares buscando, na autoridade do professor, as solu¢des para os conflitos
vividos. Luc brinca bastante com todas as criangas, ¢ quando alguém toma algo seu ou o
bate, este sempre vai até a professora pedindo através de gestos que a mesma intervenha.
Quando a professora fala, e ele percebe que nao resolve o problema, ele vai 14 e tenta

também através da acdo fisica conseguir o seu objeto.

SITUACAO 28: Enquanto esperava a refei¢do ser servida, numa das mesinhas do refeitorio, a
aluna Beada bate varias vezes no rosto da Pao4a. Peada fala para ela parar, mas ela ndo para.

Entrevista com Beada

Pesq.: Por que vocé estava batendo na Pao4a?

Beada: porque eu e Man4a estamos mexendo com a ALe4a.

Pesq.: E o que isso tem haver com bater na Pao4a?

Bea: Ela ndo quis isso.

Pesq.: Devemos bater em alguém quando este alguém ndo faz o que pedimos?
Bea: mas eu e Man queremos mexer.

Pesq.: Mas Pao ndo gostou, e pediu para vocé parar de bater.

Bea: eu parei quando ela chorou e a tia chegou perto.

Na situagdo 28, vemos, assim como as outras citadas, uma moral heteronoma, pois
embora a crianca se submeta as regras do adulto, estas ainda ndo sdo interiorizadas
racionalmente pela mesma. Tanto que, nesta situagdo, ela s6 faz o que € certo, segundo a

professora, na presen¢a da mesma. Caso contrario, predomina o egocentrismo.
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SITUACAO 35: Enquanto todos copiavam, e havia bastante siléncio, a aluna Jan6a se levanta e
vai até a professora e diz que a aluna Dan6a estd fazendo pela Lar6a. A professora diz bem alto:
“Dan esta fazendo por Lar?!” “Ndo ¢é para Dan fazer ndo, vocé sabe fazer Lar”. A aluna Dan vé
quando Jan est4 contando para professora, mas ndo fala nada (parece nem se importar).

Entrevista com Jan6a (ela esta na mesinha com outras criangas fazendo a tarefa)

Pesq.: O que aconteceu entre vocé€ e Dan6a? O que contou para professora?

Janb6a: porque a Dan fez a tarefa pela Lar.

Edu6a (outra crianga que esta do lado): “¢ porque Dan fez por Lar, e ndo pode ndo, sendo a tia
briga, a tia ndo deixa.

Janb6a: “é a tia briga”

Pesq.: Por que vocé contou, se a professora briga?

Jané6a: porque, porque...(ficou pensando alguns instantes e ndo disse nada)

Edub6a: porque ndo pode fazer, quando ndo sabe uma letrinha tem que dizer para tia.

Pesq.: E vocé sempre conta para professora quando vé alguém ajudando o outro na tarefa?
(pergunto para Jan6a)

Jan.6a: sempre

Pesq.: Por que sempre conta?

Jano6a: porque a tia ndo deixa fazer, ela falou para mim (aponta para Ed) e eu falei para tia.
Ed6a: Nos duas somos melhores amigas, toda vez que a gente chega, a gente fica de bem.

Pesq.: E quando uma crianga precisa de ajuda em alguma atividade, o que devemos fazer?

Janba: (fica pensativa e ndo responde)

Edub6a: nao ajudar

Pesq.: E o que devemos fazer?

Eduba: dizer para tia, vocé ndo viu que ela disse assim, porque ndo pediu ajuda para tia
(referindo-se ao que a professora havia dito para Lar).

Na situagdo 35, vemos mais uma vez um comportamento irracional da moral
heterdbnoma, no sentido de buscar cumprir rigorosamente as regras estabelecidas pela
professora, seguindo ao pé da letra as ordens recebidas. Contudo, observamos que as

criangas sentem prazer em ajudar, ainda que seja para reforcar sua necessidade de querer

mostrar que sabe fazer ou para ser aceita pelo outro.
Relacoes baseadas em responsabilidade objetiva

Esta subcategoria esteve muito presente no comportamento de todas as criangas
de um modo geral, ndo se percebendo a evolugdo desta para a autonomia entre criangas

de 4 a 6 anos.

Neste tipo de relagdo, as criancas demonstram que o seu pensamento alcanca
apenas a conseqiiéncia do ato nela propria. Mais uma vez o egocentrismo impede de

relacionar-se além do imediato, do ato em si, além de si.
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As criancas observadas com estas caracteristicas demonstram ndo conseguirem
ou ndo se interessarem pelo pensamento do outro, no sentido de levar em conta as
intengdes ou interesses de seus colegas, prevalecendo o seu interesse proprio na
percepgdo imediata do ato, o seu pensamento. “Bateu em mim, bati nela” representa a
forma de pensar centrada na conseqiiéncia material do ato. Embora considerem e
diferenciem algumas faltas intencionais de seus pares, as criancas demonstraram se fixar

ou deixar prevalecer o resultado do ato.

Poderiamos, entdo, fazer uma analogia com o pensamento primitivo do homem
das cavernas. Totalmente, desprovido da razdo. “A crianca elege as conseqiliéncias do
ato como critério de juizo e ndo a inten¢do (...). Trata-se da for¢a ou do lugar ocupado
por esses sentimentos: ao julgar, o lugar da intencionalidade ¢é periférico e o dano

material ¢ central” (VINHA, 2000, p.69).

Entrevista 2 com Joa.4a

Pesq.: Por que vocé puxou o cabelo do Jov4a?

Joa: Porque ele puxou o meu.

Pesq.: E teria outro jeito de resolver isso, sem ter que puxar o cabelo do Jov4a?
Joa: acho que ndo tem outro jeito.

Jov escuta e diz: “‘eu acho que tem outro jeito”

Pesq.: Qual?

Jov: ndo puxar o cabelo.

Pesq.: E faria o que?

Jov: ndo puxar o cabelo, porque eu ndo gosto que puxe o meu cabelo.
Pesq.: Mas vocé puxou o dele?

Jov: porque ele puxou o meu.

Com a entrevista 2, observamos que a relagdo social da crianga se da a partir da
percep¢ao da ultima agdo da situagdo, ou da conseqiiéncia material da acao do outro.
Sem passar por uma agdo reflexiva da consciéncia, a crianca age de forma imediatista

centrando-se no ato em si.

SITUACAO?7: A aluna Ale4a estava em pé tentando colocar o sapato. O aluno Leo4a passa ao
lado dela para poder chegar a outra mesinha, entdo a aluna Ale pega o sapato e bate na bunda do
aluno Leo (este nem olha para tras e continua indo na outra mesinha pegar pecas para sua
montagem).

Entrevista 5 com Aleda

Pesq.: Por que vocé estava batendo em Leo?

Ale: porque ele estava em cima de mim.

Pesq.: E quando isso acontece, devemos bater?

Ale: eu estava tentando colocar minha sandalia, e ele me atrapalhou.
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Na situagdo 7, a crianca Ale4a demonstra um pensamento confuso entre o eu € o
meio externo, ndo fazendo diferenga entre ambos, como se tudo e todos fossem parte
dela e tivessem que estar voltados para ela. Acredita, olhando para o fim da agdo de
Leo4a no que se refere a si mesma, que este a atrapalha ou impede sua agdo, e por isso
deve revidar a a¢do. Assim, de forma simbdlica bate no aluno Leo. Nao interessa para

aluna Ale4a qual seria a inten¢do de Leo4a.

SITUACAO 21: O aluno And4a deu varios murros em Joa4a(assim como em outras criangas),
eu, pesquisadora o chamei para ser entrevistado, ele ndo quis, mas disse: “Bati nele porque ele
me bateu”. Joada bateu no Jov4a, que por sua vez também bateu em Joada. Joa, Jov e And
choram.

Na situacdo 21, mais uma vez, percebemos o auge do egocentrismo, € um
julgamento da situacdo centrada na conseqiiéncia do ato em si, considerando ou
percebendo apenas o concreto da a¢dao. Desta forma, as criangas justificam a acdo ou

reacdo de bater uma vez que j& foram agredidos.

Entrevista com Den4a e Fel4a

Pesq.: 0 que aconteceu entre vocé e o Joada?

Den: (ndo responde)

Pesq.: Joa bateu em vocé?

Den: Bateu

Pesq.: Por que ele te bateu?

Porque sim (e comega a montar um brinquedo)

O aluno Fel que estd proximo diz: “O Den me empurrou quando eu tava na areia”
Den: “Ndo foi o F?”

Fel: “nao foio D”

Pesq.: E o que vocé fez quando D empurrou vocé?

F: Eu ndo fiz nada

Pesq.: E por que sera que ele te empurrou?

Fel: Porque sim

Pesq.: Aconteceu alguma coisa para ele te empurrar?

Fel: Nao

Pesq.: Quando algum colega empurra a gente o que devemos fazer?
Fel: bater

Pesq.: Vocé bateu nele?

Fel: ndo

Pesq.: O que vocé fez?

Fel: Nada...(e olha para D)...bater ndo é D?

Den: O que? (D esta prestando aten¢do no brinquedo que ta fazendo)
Fel: Nao é que quando empurra a gente, a gente tem que bater?
Den: ¢

Fel: é

Pesq.: Poderiamos agir de forma diferente (de outro jeito), sem ser bater?
F: Ndo, bater né Den?

Den: é.
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Nesta entrevista, percebemos que embora o aluno Den nao tenha revidado o ato
recebido do outro, no seu pensamento acredita que quando alguém bate devemos bater
de volta também, demonstrando assim, um pensamento caracterizado pela
responsabilidade objetiva. Do ponto de vista da justica, ¢ a lei do “olho por olho, dente

por dente”.

Entrevista com Jen6a, e Rya6a
Pesq.: E vocé bate neles por qué?
Jen: porque eles vivem me batendo.
Pesq.: E eles vivem te batendo por qué?
Jen: (fica pensativo)
Rya: porque ele mexe com os outros.
Jen: porque ele mexe comigo

Nesta entrevista, nota-se que o aluno Jen6a elege as conseqiiéncias do ato no
julgamento e ndo na inten¢cdo do ato, embora neste caso ele nem soubesse quais as
causas ou inteng¢des, de forma clara, do outro ao bater-lhe. A forma de resolver a
situagdo ¢ rigida devendo o causador de o dano fisico ter a mesma recompensa como
forma de punicdo. Por isso, muitas vezes, a crianca ndo compreende a atitude do

professor quando ndo age desta forma, mas leva em conta outros critérios.

Relacdes baseadas em acordos espontineos

Esta subcategoria aparece mais visivelmente nas criancas de 6 anos, que com
mais facilidade do uso da linguagem, buscam a todo o momento, mesmo com muita
dificuldade, entrarem em acordo com os outros € com os desejos surgidos diferentes dos
seus. Mas, ainda incapacitados cognitivamente e socialmente de compreender os
diferentes pontos de vistas, fazem acordos espontaneos, ou seja, combinacdes que se
embasam na imposicdo de um pensamento ao outro de forma espontinea, seja pela
necessidade da simpatia, seja por amizade do par. Segundo Piaget, isso tem relacdo com

0 jogo simbolico, caracteristico dessa fase do desenvolvimento:

O jogo simbolico ¢ assim o tipo mais caracteristico do pensamento
egocéntrico, aquele para o qual o universo exterior ndo tem
importancia objetiva, mas ¢ flexivel ao sabor dos interesses do eu e
serve simplesmente de instrumento ao seu desenvolvimento
(PIAGET, 1970, p.179).

Analisemos, agora, as situagdes descritas abaixo:
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SITUACAO 17: As criancas comegam a arrumar as cadeiras juntas uma ao lado da outra. As
criangas sobem em cima das cadeiras, e passam de uma cadeira para outra. Elas falam para
professora que ¢ um cinema que eles estdo fazendo, depois unem as mesas e caminham em cima
das mesas. A professora fala que ja é demais. Pede para eles pararem, mas eles ndo param. As
criangas gritam e derrubam os brinquedos que estdo em cima das mesas.

SITUACAO 37: Conversa entre duas meninas Jan6a e Lar6a (brincando na areia com baldinho).
Lar: o bolo esta quase pronto.

Jan: Posso chamar meus amiguinhos? (amigos imaginadrios)

Lar: Quem é seus amigos?

Jan: ja, ja vocé vai ver.

Lar: Entdo chama logo que ja vai comegar a festa.

SITUACAO 39 :Conversa entre as alunas Edu6a, Dan6a e Lar6a

Edu: Vocé pegou tudo Dan, eu ia por no sorvete (se referindo a areia toda que a outra pegou do
baldinho). Eu vou ter que por no brigadeiro, agora eu vou ter que por dai.

Dan: ndo vai dar.

Edu: ai viu. Eu ndo agiiento, filha (falando bem alto).

A aluna Lar6a que estava observando as duas diz: “doida” (se referindo a Edu)

Edu escuta ¢ sem olhar para Lar (mas de costas e continuando o que estd fazendo) diz: ndo
precisa chamar de doida.

Dan: se vocé precisar da pa grande ta aqui.

Nessas situagOes relatadas acima, as criangas buscam se relacionar com o mundo
fazendo uma assimilagao egocéntrica do real. Assim sendo, transformam o real em

funcdo dos seus desejos.

Na tentativa de viver os rituais do seu dia a dia ou compensar suas necessidades
¢ interesses, a crian¢a constroi uma realidade sua, e através desta forma de se relacionar
com o mundo, ela provoca e participa do processo de descentragdo do pensamento
egocéntrico, tanto no aspecto intelectual, quanto no social. Ao sugerirem brincadeiras,
as criancas tinham que, a todo o momento, explicarem o que estavam fazendo para as
outras, dando um sentido ou significado aos objetos e relacdes com estes; tinham que
chamar, aceitar ou ndo, os outros na brincadeira, enfim, intercambiar suas idéias com os

questionamentos e desejos dos outros e, ainda, as ordens da professora.

SITUACAO 48: O aluno Lin6a chama o aluno Jen6a (que estava desenhando) para jogar “futi”
(termo usado por eles para referir-se ao futebol). Lin fez de conta que o giz era a bola. O aluno
Jen fez dos dedos das méos a trave. O aluno Rya que estava perto disse que iria marcar o placar
(com o giz). O aluno Mur ficou olhando e disse ser o proximo a jogar. Depois de um tempo, o
aluno que estava olhando o futebol, comeca a pintar todo o seu chinelo usando giz. Mostra o que
fez para os outros: Lin6a, Jan6a, Rya6a. Eles acham legal, param a brincadeira do futebol e
comecam a pintar suas sandalias também. O aluno Leaba que estd sempre distante das
brincadeiras dos outros meninos, diz: “Tia, tia, o aluno Mur6a e o Lin6a pintaram o chinelo”. A
professora olha para os alunos, mas nao fala nada. Depois de um tempo, Lea6a comega a pintar o
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seu chinelo também. Alguns alunos contam para professora, na intencdo de ver o que vai
acontecer, para ai entdo poderem fazer também.

Nesta situacdo, as criangas haviam recebido o giz para fazerem desenhos no
chdo do patio, mas, insatisfeitas com a condu¢do da professora, rapidamente deram um
jeito de criar uma situagdo ficticia, que as deixasse interessadas e satisfeitas. Assim,
fizeram com o giz uma bola, tendo com isso que articular seus desejos com os outros, €
posteriormente o aluno Mur buscou também outra forma de usar o giz e chamar a

aten¢do dos amigos.

SITUACAO 45: Jen6a e Rya6a comecam a brigar. Rya tropeca em Jen. Jen diz para Rya sair de
perto. Jen sai e volta para perto de Rya e pega o carrinho de Jen, Jen pede de volta e Rya nao da.
Jen chuta Rya. Rya bate em Jen. Eles riem e se batem um no outro. Eles comegam a correr pela
sala, ficam euforicos, chutam uns aos outros. Os outros meninos também comecam a brigar, mas
ao mesmo tempo riem e conversam buscando entendimento de em quem vai ficar do lado do Jen
e quem vai ficar do lado Rya. Na briga os outros meninos, na verdade, defendem, incentivam e
brigam com os dois Rya e Jen. Mas também riem muito, parecem se divertirem. Depois, pegam o
cadarco do sapato do Jen e ficam jogando um para o outro, empurrando e batendo, e vendo quem
consegue pegar o cadar¢o. E enquanto os meninos correm e brigam na sala (com excecdo do
Lui6a e Ota6a), as meninas continuam suas brincadeiras ¢ parecem nem se importarem com o que
eles estdo fazendo. Algumas meninas formam com os brinquedos uma forma de microfone, e
comecam a cantar como numa banda ou coral e comecam a dancar. Outras continuam nas
montagens de seus brinquedos. Neste momento, o aluno Lui (que esta montando brinquedos com
as meninas) se aproxima até mim, e diz: “tia, quando a tia sai, eles comeg¢am todos a brigar”. As
meninas, de longe, escutam e confirmam: “é... é sempre assim”. Obs: (Luiba ficou apenas
olhando a briga e Ota6a ficou montando carrinhos). Depois de passado um bom tempo brigando,
o aluno Jen comega a se irritar e depois a chorar, e diz que vai contar para professora que Rya o
bateu.

Nesta situacdo, percebemos que estas criancas, na presenca da professora, sdo
imbuidas de uma moral heterdbnoma. Assim, ndo poderiam jamais contrariar a
professora expressando seus desejos. Mas na auséncia da professora, ao construirem
suas brincadeiras buscam a todo o momento conversar, dizer o que pensam, o que
gostam, utilizando a fala, os gestos, a acdo fisica, ainda de forma egocéntrica, centradas
mais nos seus desejos que do outro. Contudo, tentam interagir buscando adaptar-se ao

mundo ao seu modo, ou seja, na agao simbolica.

Relac¢des baseadas na falta de conversa diante de um conflito

Nesta subcategoria constatamos que a maioria das criangas ndo concebe (por isso
ndo usam) de forma alguma a conversa com o outro como uma possibilidade de solucao

do conflito experimentado. Nem parecem se interessar pela conversa como possibilidade
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de resolucdo dos seus conflitos. Portanto, ndo utilizam a conversa em suas relagdes

sociais para resolucao dos seus conflitos.

Segundo a pesquisadora na linha psicogenética Nadia Freire, “a alternativa de
conversar, no entanto, apresenta caracteristicas proprias a cada idade, a cada fase de
desenvolvimento e pode ser relacionada ao respeito unilateral e ao respeito mutuo”

(FREIRE, 2004, p. 354).

A seguir, relatamos situagdes e entrevistas, cujas analises vém sempre apos o
relato das mesmas e nas quais constatamos a falta da percep¢ao da crianga para conversar

diante de um conflito vivenciado.

Entrevista com Lui6a (que estava sozinho na areia distante das outras criangas)

Pesq.: Eles estdo de mal de vocé e vocé também esta de mal deles?

Luiba: nao, so eles estao de mal de mim.

Pesq.: Vocé esta de bem?

Lui6ba: balan¢a com a cabega confirmando.

Pesq.: Vocé gosta quando eles estdo de mal de vocé?

Lui6a: Ndao

Pesq.: E vocé fala isso para eles?

Luiba: nédo

Jen: ndo, imagina! (obs: este menino se aproxima quando vé que estou entrevistando e fica
ouvindo e de forma surpresa, como se fosse impossivel a conversa entre pares responde também)
Pesq.: E vocé faz o que entdo?

Lui6a: ndo faco nada, so fico de bem delas (aponta para as meninas)

Na entrevista com Lui6a, assim como a maioria das criangas entrevistas, &
possivel perceber que estas ndo imaginam a conversa ou expressar-se pela conversa com
seus pares sobre seus desagrados. Nesta entrevista vemos que Lui6ba ndo fala para seus
colegas que ndo gostou de eles terem ficado de mal dele e que 0 mesmo quer ficar de bem
deles, no entanto, se isola ou se afasta num canto. E ndo fala porque ignora a conversa
como possibilidade de solugdo do seu problema, dado seu egocentrismo, além do fato de

nao ser estimulado pelo adulto para o exercicio do entendimento pela conversa.

Entrevista com Ale4a

Pesq.: Por que Gea bateu em vocé?
Ale: Nao sei.

Pesq.: O que aconteceu?

Ale: Nao sei

Pesq.: O que ela fez ¢é certo?

Ale: Nao

Pesq.: Vocé falou isso para ela?
Ale: Nao

Pesq.: doeu?
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Ale: Nao

Pesq.: Foi a primeira vez?

Ale: Nao

Pesq.: E o que vocé fez depois que ela te bateu?

Ale: Eu ndo fiz nada

Pesq.: E o que poderiamos fazer quando alguém nos bate?
Ale: Nao fiz nada, so contei pra tia.

Novamente, nesta situagcdo, percebemos a falta de conversa entre pares, como
fruto do egocentrismo e do respeito unilateral em que a professora estimula a crianca a

subordinar todos os acontecimentos € ocorréncias ao adulto.

Entrevista com And4a

Pesq.: Vamos conversar?

And: ndo.

Pesq.: Por qué?

And: Porque ndo quero. S6 gosto de conversar na minha casa.
Pesq.: E na escola o que vocé gosta?

And: De brincar e aprender coisa nova.

Pesq.: O que vocé aprendeu de coisa nova hoje?

And: Bambolé, eu gosto de bambolé, e a tia deu para gente.

Na entrevista com And4a podemos notar que este concebe o ambiente escolar
como um ambiente onde ndo se ha relagdes com conversa. Com isso inferimos que a

conversa nao ¢ concebida por esta crianca como necessaria ou possivel para resolver seus

conflitos.

Analisemos algumas situagdes que também demonstram a falta da constru¢do do
conceito de conversa como um caminho para a solucdo de conflitos sociomorais

vivenciados pelas criangas, dado que ndo recebe tal solicitacdo por parte do adulto:

Situacdo6: Um aluno Leo4a passa pelo Joada e dd um “murro” (é o termo que as criangas usam)
no Joa, Joa se levanta e da varios murros em Leoda. A professora M v€ e pede para Joa
parar.Man4a vé o que Joada fez com Leo e fala para o porteiro C que Joa deu um murro em Leo,
o porteiro C diz: “Vou amarrar os dois de beico um para o outro”

Situacao9

As criancas estdo sentadas nas mesinhas, algumas choram e chamam a professora de longe
contando algo (alguém que bateu, etc.), outras criangas ndo se sentam e ficam correndo. A
professora fala para elas se sentarem, elas ndo obedecem. A professora diz: “Se vocés ndo
sentarem nas cadeiras, vao para diretoria”.

Situacdo10: O aluno And chora e diz : “o Joa me bateu e ta doendo”. Outra crianga também
chora e reclama para professora.
A Professora M diz: “Vamos ver quem vai querer ficar sozinho la fora”
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Como vimos, estas criangas estdo imersas em um ambiente educativo autoritario,
onde a conversa e a fala, como expressao dos sentimentos, nao sdo levadas em conta na
resolucdo de conflitos. O que prevalece ¢ a ordem mantida por castigos ou ordens do
professor, como: “pare de fazer isso”. Como afirma Nadia Freire, “o respeito mutuo entre
aluno e professor ndo se sustenta num trabalho docente autoritdrio nem na falta de

limites” (FREIRE, 2004, p. 353).

Portanto, um ambiente que ndo estimula a conversa entre pares, assim como nas
relacdes com os adultos, mas abusa da autoridade, acaba impedindo caminhos para o

desenvolvimento do auto-respeito e do respeito entre pares.

Relacdes baseadas na simpatia

Vimos que a maioria das criangas estabelece uma aproximagdo baseada na
simpatia pelo outro. Quando a crianga supde que o outro pensa, gosta ou se interessa
pelas mesmas coisas que ela e a valoriza, estabelece-se uma simpatia, uma afinidade
que facilita a relagdo entre pares e também com o adulto. Inversamente, quando ha

auséncia desses fatores a antipatia se instaura.

A simpatia favorece brincadeiras e conversas com o outro. Também constatamos
que a maioria das relagdes com base na simpatia vem de uma estimulacdo do ambiente
familiar e social, uma vez que as criangas quando se referiam gostar muito de outras
criangas, justificavam em sua maioria que isso acontecia porque visitavam a casa uma

das outras.

Nessas relagdes existe, portanto, uma valorizagdo mutua baseada em interesses
comuns ou valores comuns. Contudo, ainda que nas simpatias prevalega o auto-interesse
em detrimento do reconhecimento dos interesses ou direito dos outros, dado que para
tanto € necessario ter avangos nas estruturas da inteligéncia, acreditamos ser
fundamental esta dimensdo afetiva na constituicdo da moralidade, como também para o

auto-respeito e a evolucdo do respeito entre pares.

Segundo La Taille, o desenvolvimento da moralidade ocorre pela sensibilidade
moral que faz o individuo se interessar e perceber-se dependente do outro. Como afirma

o autor, “Parece-me natural acreditar que quem desenvolve essa capacidade de
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desvendar elementos morais encobertos o faz porque motivado pelo bem estar alheio,

pela simpatia” (LA TAILLE, 2006, p.143).

Analisemos, agora, situagdes envolvendo relagdes de simpatia:

Situagdo 13 (Os alunos Joa e Jov haviam brigado por pecinhas minutos atras) depois de um
tempo...Joa fala para Jov que eles sdo amigos e da a mao para ele, e repete varias vezes dizendo
para Jov (que olha desconfiado) que sdo amigos e insiste em da a mio e por fim (quando ver
que Jov sorrir) d4 um abraco no Jov (Jov recebe o abraco mas continua agarrando as pecinhas).

Situagdo 26 (ajuda porque brinca)

A aluna Ari4a amarra o cadar¢o de Den4da, e eu pesquisadora pergunto: Por que esta amarrando
os cadarcos de Den4a?

Arida: eu sei amarrar sozinha, eu ja amarro os meus cadargos sozinha.

Pesq.: ele pediu para vocé amarrar?

Ari4da: Nao

Pesq.: Den4da ¢ seu amigo?

Arida: eu brinco com eles.

Situacdo 27
As criangas envolvem o aluno Luc4a na brincadeira, o abragam, brincam de trenzinho (Obs:
Luc4a ¢ um aluno especial com deficiéncia auditiva).

Nessas situagdes, acima, vemos a simpatia como dimensdao afetiva,

impulsionando a sensibilidade de gestos solidarios, mesmo ainda de forma egocéntrica.

Consideremos a entrevista que realizamos com Jes6a:

Entrevista com Jes6a

Pesq.: Vocé pegou também o estojo da Pam?

Jesba: Foi

Pesq.: Ela pediu para vocé?

Jesba: Nao

Pesq.: Por que pegou entdo?

Jes6a: Porque eu quis

Pesq.: Sempre tem essa atitude de pegar o estojo para o outro, ajudando-o nisso?
Jesba: Nao

Pesq.: E agora, por que deu vontade de pegar?

Jes6a: Porque tava muita briga aqui.

Pesq.: E o que pode acontecer quando esta muita briga?
Jes6a: Empurrar ela (a Pam)...ai ela cair e se machucar.
Pesq.: Vocé sempre se preocupa com os colegas?

Jes6a: Nao, s6 com a Pam.

Pesq.: Por que s6 com a Pam?

Jes6a: Porque ela ta sempre de bem de mim.

Pesq.: E os outros ficam de mal de vocé?

Jes6a: De vez enquanto...a Pam ndo quer que eu fique de bem dos outros.
Pesq.: Por qué?

Jes6a: Ndo sei

Pesq.: Vocé ja perguntou para ela?

Jesba: Nao
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Nesta entrevista observamos, mais uma vez a influéncia da dimensdo afetiva e
da simpatia. A crian¢a, mesmo respondendo de forma egocéntrica, diz que ajudou Pam
porque esta sempre fica de bem dela e age com principio de colaboragao ao outro, por

entender que este poderia se machucar.

Entrevista com Dan6a (esta aluna havia sido repreendida pela professora porque ajudou
uma colega na atividade de escrita proposta)

Pesq.: E por que vocé ajudou?

Danb6a: porque a Lar6a tinha pedido para mim, ela ficava me chamando.
Pesq.: Mesmo que a professora fale que ndo pode ajudar, devemos ajudar?
Dan6a: eu ajudo.

Pesq.: Mesmo que a professora nao deixe ajudar?

Danb6a: ¢ eu ajudo

Lar6a: é.

Dané6a: 4 Lar6a, toda vez que a gente conversa ela fica de bem de mim.
Lar6a: porque eu gosto soé da Danb6a

Pesq.: Por que voceé s6 gosta da Dan6a?

Lar6a: tem vez que eu fico de bem da Jes6a, da Edu6a, de Gabba.

Da: Quando Lar6a fica de mal de mim, eu fico de bem da Edu6a e da Vit6a.
Pesq.: Por que vocé gosta s6 da Dan6a? (pergunto para Lar6a)

Lar6a: porque eu vejo sempre ela.

Pesq.: Onde vocé vé sempre ela?

Lar6a: Na escola, eu também sei onde Dan6a mora.

Mais uma vez, nesta entrevista, identificamos que, imbuida de simpatia pela
colega, a crianca Dan6a afirma ajudar Lar6a, mesmo transgredindo as ordens
estabelecidas pela professora. Isso demonstra a for¢a da simpatia entre pares, levando a

uma possivel descentragdo do pensamento heteronomo.

Analisemos, agora, entrevistas e situagdes de antipatia.

Entrevista com Isa6a(esta aluna quase sempre ndo brincava com ninguém, ¢ segundo a
professora sofria maus tratos em casa) Isa6a que esta na mesma mesinha com Let6a diz:
“ninguém fica de bem de mim”.

Pesq.: Por qué?

Isa6a: Porque elas ndo gostam.

Pesq.: E por qué?

Isaba: Porque eles falam para professora que eu bato neles. Mas eu ndo bato neles.

Pesq.: E entdo, por que eles contam isto para professora?

Isa6a: So para eu ficar de castigo.

Pesq.: E vocé conversa com elas, fica de bem delas?

Isa6a: Nao, so com aquela ali (aponta para Jan6a), porque todo dia ela vai na minha casa e eu
vou na casa dela.(depois descobri que Jan é prima da mesma)

Pesq.: E porque eles querem que vocé fique de castigo?

Isa6a: Porque eles ndo gostam de mim.

Pesq.: E vocé ja falou as criancas que ndo bate nelas, e que ndo gosta de ficar de castigo?
Isa6a: Ndo
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Na entrevista acima podemos diagnosticar certa indignacao e revolta de Isa6a,
quando a mesma se queixa de que ninguém gosta dela, constatando que ninguém fica
“de bem” dela, ou brinca com e¢la, e, ainda, muitas vezes ¢ castigada sem nada fazer, em
sua opinido. Assim, esta crianca experimenta e sente a antipatia dos pares por ela. Esse
tipo de vivéncia pode levar a crianca a constituir um juizo negativo de suas relacdes
sociais com os pares, afetando em certa medida a auto-estima e o sentimento de auto-

respeito.

Entrevista com Let6a

Pesq.: Vocé é de bem de alguém?

Let6a: Eles ndo ficam de bem de mim.

Dan6a: ninguém gosta de ficar de bem da Let6a.

Lar6a: eu gosto.

Dan6a: eu gosto...é que quando ela vem, os meninos ficam de bem dos meninos, e as meninas
ficam de bem das meninas, mas ninguém gosta dela, fica com ela, mas a gente gosta...

(Passa um tempo) e Dan6a diz: 4 Jet6a quando fica de mau da Pam6a ela ndo fala para tia, elas
se abragam e ficam de bem de novo.

...E. tem vez que tem menina que fica de mal, chora, conta para tia, e depois fica de bem

Aqui temos uma crianga, Let6a, que observamos ser muito calada, “quietinha” e
estd sempre fazendo as atividades. Apesar de ndo ser delatora (ndo conta para tia,
quando ficam de mal dela), Let6a sente ndo fazer parte do grupo, percebe-se como
pouco aceita entre os pares, mas obtém algum gesto de simpatia por parte de algumas

criangas, talvez por nao cultivar a delagao.

Situagdo 26: “menina, menina” (crianga referindo-se ao Leo4a por ele ter sentado na mesinha
onde ela e outras meninas estavam sentadas, as outras meninas também estavam dizendo que
Leo4a ¢ menina). Leoda diz “ndo sou menina”. Uma por uma das meninas se levanta e vai para
outra mesinha. Leo4a se levanta e também vai para a outra mesa que as meninas foram. As
meninas, novamente, uma por uma retornam a mesinha que ja estavam anteriormente. Leo4a fica
la, sem as meninas, parecendo ndo entender o que estava acontecendo. (este menino estava
sempre chorando na maioria das situagdes, assim como também ndo parecia ter feito amizade
com os colegas e segundo a professora era um menino, as vezes, estranho ¢ que também tinha
conflitos de violéncia em casa).

Nesta situacao, o aluno Leo4a ¢ constrangido pelas outras criangas, uma vez que
estas atuam com base em um conhecimento social que talvez transmita que “menino
ndo pode sentar com menina”. Desta forma, as criangas excluem o aluno Leo4a de suas
relagdes. Vivenciando tais situagdes este menino estard construindo representacdes de
exclusao de si e do mundo, dai a necessidade de intervengao adequada e imediata por

parte do adulto.
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Entrevista com Lui6a

Pesq.: Entdo por que eles ficaram de mal de vocé? (pergunto para Lui6a)

Luib6a: porque eles bateram também.

Mur6a: ndo, ficamos de mal porque nos quer.

Jenb6a: ele tacou uma, uma... e bateu em nos.

Lui6a: eu ndo taquei nada. O Lin também empurrou.

Lin6a: é porque eu e ele (aponta para Mur6a) somos amigos faz tempo. Eu ja fui na casa dele.
Murb6a: eu também ja fui na casa dele.

Aqui observamos que a simpatia se deu em decorréncia também ndo s6 da
necessidade e interesse comum dentro da escola, mas também pela convivéncia social

fora dela escola. Podemos afirmar que simpatia esta atrelada aos mesmos interesses.

Entrevista com Edu6a (que estava brincando na areia com outras criangas)
Pesq.: E os meninos nao vao brincar aqui?(pergunto para Edu6a)

Edu6a: ndo eles so brincam de correr

Lar6a: é...E a tia ndo gosta que os moleques corre, porque afinal eles machuca.
Eduéa: e a tia fala assim, eu ndo quero levar ninguém no pronto socorro, todo dia ela fala assim.
Lar6a: igual de manhd, os moleque que brincar com nos né Edu6a.

Pesq.: Eles gostam de brincar com vocés?

Todas: “gostam”

Lar6a: Mas eles querem brincar de correr.

Pesq.: E vocés nao querem brincar de correr?

Todas: “ndo”

Lar6a: ndo, a tia fala que ndo pode.

Todas: ndo

Pesq.: Por qué?

Edu6a: 4 tia J quase ndo chama nossa atengdo.

Situagdo 29: A professora vai até elas, Dan6a mostra a tarefa para professora ¢ a mesma diz que
estd bom e pergunta para Lar6a, quando Lar6a mostra seu caderno: “Com ajuda dela ou sem
ajuda dela?” (apontando para Dan6a)

Dan6a: S6 ajudei uma palavra o “s”, ela ndo sabe fazer o “s”, ela faz assim... (demonstra com
os dedos,indicando que a colega faz ao contrario)

Professora J: “Vocé ndo sabe fazer o “s”?

Lar6a: ndo

Professora J: Por que ndo pediu ajuda para mim?

Tanto na situacdo 29 como na entrevista ficam claras as consequéncias na
evolu¢do da moralidade na crianga, uma vez que a pratica docente centrada na figura do
professor reforca o pensamento heterdbnomo, natural nessa fase do desenvolvimento
infantil. Se a professora tivesse valorizado a interagdo de ajuda de Dan6a a Lar6a, em

vez de repudia-lo, estaria promovendo valores implicados na solidariedade.
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CONCLUSAO

Uma vida s6 para rir ndo existe. A infancia ¢ os longos e
importantes anos na vida de um homem (JANUSZ
KORCZAK, 1984, p.45).

Nosso estudo nos permitiu inferir a evidencia do elevado egocentrismo no
comportamento das criangas, uma vez que s6 conseguem agir guiadas por seus desejos e
interesses. Os dados da observagdo ¢ das entrevistas mostram também uma falta de
consciéncia e objetividade tanto na agdo propria como de uma agdo cooperativa, isto &,

de grupo. Sendo esta forma de agir e de relacionar-se egocéntrica, diz Piaget:

Se a crianga experimenta tanta dificuldade em manipular as relagdes
no plano do pensamento, enquanto sua atividade motora ja esta
adaptada as relagdes entre as coisas, € que a relatividade implica a
reciprocidade das perspectivas e que antes de ter habituado seu
espirito a esta reciprocidade gragas as trocas interindividuais e a
cooperagdo, o individuo permanece prisioneiro de seu proprio ponto
de vista, que naturalmente considera como absoluto (PIAGET, 1970,

p.179).
Com isto, Piaget mostra que essa forma de pensar afeta as relagdes sociomorais.
Mas por outro lado, ja se pode ver que a crianga percebe o adulto com um sentimento de
afeicdo e medo, constituintes do sentimento de respeito, e que, nesta fase, Piaget
caracteriza como respeito unilateral. Segundo Piaget, “na medida em que uma pessoa ¢
respeitada pela crianga, as ordens e as proibigdes que ela dita sdo sentidas como
obrigatorias. A génese do sentimento de dever se explica assim pelo respeito, e nao

inversamente” (PIAGET, 1970, p.178).

Assim, a crianca apresenta uma moral heteronoma, no sentido de buscar a
verdade e suas afirmagdes em conformidade com o pensamento e a regra dos adultos,

ou seja, exterior a mesma e, ainda, exterior as pessoas que estdo envolvidas no conflito.

Desta forma a comunicagao que a crianga pequena estabelece com seus pares e
com os adultos também leva em conta esses dois processos de egocentrismo e

heteronomia. Embora procure sempre o outro para conversar, a sua a¢ao esta sempre
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voltada para suas necessidades e seus interesses proprios, o que gerou o termo
“monodlogo coletivo” entre pares definido por Piaget (1987), o qual observou que,
muitas vezes, reunidas conversando, as criangas falam cada uma por si, sem a
preocupacdo de constatar se escutam mutuamente e se compreendem. Na verdade a
aten¢do da conversa esta sempre voltada para si, para suas afirmagdes e agdes, € SO ao
longo de seu desenvolvimento ¢ que pode perceber necessidades e interesses contrarios

aos seus, mas sem jamais discutir tais diferencas com o outro.

Nas interagdes entre pares, mesmo quando as atividades sdo inventadas por elas
proprias, as criangas nao conseguem cooperar, isto €, operar juntas, utilizando uma
linguagem de imposic¢do, ou fazendo “chantagens” como “vocé ndo ¢ mais meu amigo”,
ou vou “ficar de mal”. Relacionando-se desta forma, elas agem sob um tnico ponto de
vista, o delas proprio. Em nenhum momento as criangas conseguem se colocar sob o
ponto de vista do outro. Segundo a perspectiva piagetiana, isso se explica pelo tipo de
estruturas cognitivas que a crianca possui, tipicas da fase de realismo e do pensamento
egocéntrico em que se encontra. Quando ela ajuda ou se submete ao outro, o faz porque

se interessa ou porque sabe fazer, sempre voltada para si e ndo para o outro, ou com

respeito ao outro.

As “brincadeiras”, “lutas”, “chutes”, “empurrdes”, e “tapas” sdo, para as
criangas, apenas formas de alcancar seus desejos e objetivos. Neste sentido, ndo se pode
afirmar que as criancas estdo agindo com desrespeito, pois intelectualmente nao
distinguem seus desejos dos desejos dos outros. Como sdo intelectualmente centradas
em seus proprios desejos, agem na tentativa de satisfacdo e divertimento préprio. O
outro ¢ visto pela crianca como alguém que deve estar voltado para atender as suas

necessidades.

Na verdade, o “estar de mal” e o “estar de bem”, tal como o “bater”, ndo tem a
mesma conotagdo do adulto, uma vez que elas nem mesmo sabem definir claramente
estes atos, fazendo-os de forma intuitiva e ndo ldgica. Referindo-se a aquisi¢ao e agao
da intuicdo, nos diz Piaget: “Comparada a logica, a intuigdo do ponto de vista do
equilibrio, ¢ menos estavel, dada a auséncia de reversibilidade; mas em relagdo aos atos

pré-verbais, representa uma auténtica conquista” (PIAGET, 1987, p.37).



92

Tamanha ¢ a diferenga do pensamento das criangas aos dos adultos com relagdo
a estes fatos que momentos apdés um conflito, ja estdo brincando e conversando
novamente, muitas vezes sem nem mais saber falar sobre ou dar importancia ao
acontecido anteriormente. Isso mostra que as relagdes sociais infantis e seus valores ou

regras sao completamente instaveis do ponto de vista da l6gica.

A escolha de ficar de mal ou de bem se baseia principalmente nos interesses
proprios das criangas; elas ndo tém, necessariamente, por principio, algo contra ou a

favor de alguém. Esse fato ¢ conseqiiéncia da moral heteronoma.

No caso das criancas pesquisadas, o auto-respeito, que supUnhamos existir
espontaneamente, também nao foi evidenciado, devido a submissdo total, na maioria das
vezes, de seus desejos aos desejos da professora, bem como também da falta de
condi¢des adequadas para expressao dos seus pensamentos € sentimentos, por parte da

professora.

As criangas de nossa pesquisa observavam constantemente as orientagcdes dos
adultos para validacdo ou ndo do seu comportamento, buscando, em varios momentos,
conversar ¢ demonstrar ao professor que estavam agindo conforme suas ordens ou

pedidos, seja para serem aceitas, seja para evitarem castigos.

Também ficou evidente que as criancas querem seguir as idéias propostas pelas
professoras, querem copiar o modo de pensar das professoras referentes as coisas e
pessoas, como forma de se sentir aceitas, seguras e admiradas. Como estdo na fase do
Realismo, consideram as falas dos adultos como verdade absoluta, inquestiondvel, e

obrigatoria.

Portanto, das relagdes entre pares ou relagdes interindividuais, podemos concluir
que em esséncia a criangca pequena ndo respeita ou desrespeita o outro, ja que a
capacidade de coordenar seu proprio ponto de vista com o dos outros ndo faz parte de
sua estrutura mental ainda. Falta-lhe construir as nog¢des ldgicas de conservagdo e
reciprocidade para tanto. Porque ndo atua nas situacdes de forma operatoéria, reflexiva e
com reciprocidade, a crianga nessa fase se vé indiferente as necessidades e interesses do
outro, sem capacidade para diferenciar o que ¢ subjetivo do que € objetivo, isto €, o seu

eu e o exterior, e, portanto, ndo pode, mesmo de forma espontinea, discutir e
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compreender o outro e suas diferencas, por ndo ter uma logica operatdria das idéias e
nem atuando com cooperagao, seguindo presa a um agir egocéntrico ¢ heteronomo em

suas agées € €m Scus pensamentos.

Assim sendo, a hipdtese inicial ou premissa desta pesquisa de que mesmo
vivendo em um ambiente escolar adverso, em que praticas discriminatdrias acontecem
com freqii€éncia, as criangas interagem, de modo espontdneo, com seus pares com
atitudes respeitosas, bem como buscam respeito para si ndo foi comprovada, mas
completamente descartada pelas entrevistas clinicas e de acordo com as analises

realizadas.

Vimos que o sentimento de amor e medo potencializado pelo respeito que a
crianga tem pela professora faz desta autoridade uma figura de grande influéncia e
formadora de seus valores morais, ou nao. Entdo, quando o ambiente escolar nao
favorece o estabelecimento de relagdes respeitosas, todo o desenvolvimento moral da

crianga fica prejudicado ou estacionado.

Como diz Piaget,

Porventura se pretende formar individuos submetidos a opressdo das
tradigdes e das geracOes? Nesse caso, bastam a autoridade do
professor e, eventualmente as "licdes" de moral, com o sistema dos
encorajamentos ¢ das sang¢des punitivas para reforcar essa moral da
obediéncia (PIAGET, 2007, p.63).
Com efeito, o desenvolvimento do respeito matuo s6 ocorrerd se a crianga tiver
oportunidades de vivencid-los com seus pares € com os adultos, a partir das solicitagdes
dos adultos, como bem demonstrou Mantovani de Assis (2002) e ndo por meio de

recompensas e castigos.

E ¢ possivel que o respeito mituo entre pares derive também dos rituais “de mal
e de bem” estabelecidos por eles, assim como do simbolismo vivenciado em suas

brincadeiras. Como diz a pesquisadora Z¢lia Chiarottino,

A personalidade, diz Piaget, ¢ uma forma de consciéncia intelectual e
de consciéncia moral, igualmente distanciada da anomia prépria do
egocentrismo e da heteronomia das pressdes exteriores, porque ela
realiza a sua autonomia adaptando-se a reciprocidade (RAMOZZI
CHIAROTINO, p. 100, 1998).
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Implica¢oes Pedagdgicas

Em vista de tudo que expusemos em nosso estudo, consideramos a necessidade
de tecermos algumas consideragdes sobre as implicacdes pedagdgicas sobre a

constru¢do do respeito entre pares na educagao infantil.

4

O sentimento de respeito ¢ condicdo fundamental ndo apenas para o
desenvolvimento moral, mas também para o desenvolvimento intelectual, no
desenvolvimento pleno da personalidade do individuo. E, portanto, um sentimento sine

qua non para a existéncia de relagdes dignas e saudaveis entre os humanos.

Com base em nossos dados da pesquisa podemos notar que o ambiente vivido
pelas criangas alterna-se entre o autoritarismo € o seu extremo oposto, o laissez faire, o
que ndo ajuda na constru¢do do respeito mutuo. Os adultos envolvidos nessa relagdo nao
parecem se interessar pela construgcdo de atitudes respeitosas entre as criangas, ou de
qualquer outro sentimento de valor moral na formagdo da crianga, assim como nao

percebemos estimulacdo adequada ao respeito no ambiente educativo.

As criancas coube apenas obedecer as regras estabelecidas, no caso do
autoritarismo, ou executar as atividades designadas pelas professoras, como pintar
desenhos ja feitos pela professora, encaixar blocos ou brincarem na areia, sem a
possibilidade de serem solicitadas a expressarem suas idéias, sentimentos ¢ desejos. As
criangas ainda eram punidas ou “suavemente ridicularizadas” quando ndo executavam
as ordens impostas. Quando predominava no ambiente o laissez faire as criancas faziam
o que quisessem desde que ndo incomodassem aos adultos e a ordem estabelecida para

classe, com conversas e brigas.

Referindo-se as acdes morais da crian¢a e sua relacdo com o meio social, La

Taille diz:

Se a crianga viver em um meio social no qual agdes morais sdo pouco
valorizadas, pouco destacadas enquanto tradugdes de exceléncia do
ser, o mais provavel ¢ que a expansdo de si pouco se alimentara delas.
Mas como a expansdo de si ¢ forca motivacional incontornavel,
procurara seus alimentos em outros tipos de agdes (LA TAILLE,
2006, p.140).
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A escola onde a coleta de dados foi realizada, de um modo geral, ndo tem por
objetivo a formacdo moral destes individuos, ja na Educacdo Infantil. Mesmo
considerando apenas os fundamentos legais, isto €, toda a legislacao ja mencionada e o
amparo dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, constatamos que
a pratica docente encontrada baseia-se na visao de que ndo ha muito que fazer a respeito
dos comportamentos das criangas, pois as criancas sao do jeito que sao ou por conta da
familia ou porque sd3o mesmo assim, “¢ o jeito delas”, cabendo as professoras apenas

irem amenizando ou suportando os conflitos.

Diante desse tipo de pratica educativa, podemos dizer que a escola esteve
trabalhando a educacdo moral ou a construcdo do respeito entre pares e do auto-
respeito? Mas como? Deixando de trabalhar e intermediar os conflitos, com base no
desenvolvimento da construgdo do respeito na personalidade humana? E talvez,
trabalhando para a compreensao do inverso moral, ou outros valores que acreditam sao

superiores aos valores morais?

Sabemos que toda agdo educativa nunca ¢ neutra. Ainda que o professor, talvez,
ndo tenha claro o objetivo a ser alcangado, mesmo assim suas agdes estdo sendo

interpretadas pelas criancas como modelo na constru¢do de sua personalidade.

Ainda considerando os dados analisados de nossa pesquisa, em que constatamos
que as criangas, em suas interagdes, se baseiam num agir egocéntrico, realista e
fundamentalmente heteronomo, vale ressaltar como o sentimento de respeito unilateral
que a crianga tem pelo adulto (professor ou ndo) pode ser trabalhado em favor da
constru¢do do respeito mutuo entre pares € do auto-respeito. Qual seria o papel do

professor diante da heteronomia tipica desta fase?

Partindo da concepcdo de que a crianga constrdéi o conhecimento em interagao
com o meio fisico e social, desenvolvida pela psicologia genética, citada e difunda nos
documentos oficiais, concluimos que a responsabilidade por parte das professoras ¢é
grande, pois como sera possivel educar para constru¢do do respeito se a mesma nao
tratar os alunos com respeito? Mesmo considerando que alunos e professores sdo
diferentes (mentalmente e moralmente) faz-se necessario que o professor busque

preservar um ambiente de respeito.



96

Nao basta que a escola ofereca espacgos e recursos adequados, como a escola
pesquisada oferecia do ponto de vista da qualidade na educagdo. Faz-se necessario a
execugdo de agdes planejadas que tenham por objetivo a formagao da personalidade
plena no desenvolvimento dos alunos. E preciso possibilitar que a crianga expresse seu
pensamento, fale sobre o que percebe nas atividades proposta e nas relagdes vividas,

agindo e interagindo para que possa construir ou reinventar o proprio conhecimento.

Ao invés de criar e impor sermdes muitas vezes vazios de significado para as
criangas, o professor deve encorajar as criangas a encontrarem boas regras para
necessaria convivéncia entre elas. Regras concretas que possam partir da propria
necessidade e experiéncia da crianga. Para tanto o professor ndo precisa buscar
atividades didaticas fora do contexto escolar. Uma vez que as criangas sdo egocéntricas,
estdo constantemente em conflito social, cabe ao professor a intervengao necessaria para
propor a solu¢do compartilhada dos conflitos. E, neste processo, possibilitar a crianca
um emergir dos sentimentos de confiangca do outro e de si, de autodisciplina e
responsabilidade, que conduzem ao auto-respeito e conseqiientemente ao respeito pelo
outro. Em outras palavras, cabe ao professor propiciar as criangas oportunidades de
reflexdo e percepcao de si e do outro. Com isso, favorece a capacidade de descentragao,

tao necessaria para uma melhor compreensao do mundo e das relagdes sociais.

Para que haja uma estimulagdo adequada ao desenvolvimento da crianga, por
parte do professor, ¢ necessario que este professor estude e conhega como se da o
processo de desenvolvimento da crianga, como se organizam as suas estruturas mentais
(cognitivo-afetivas). Faz necessdrio que este seja um pesquisador constante das
necessidades reais das criangas no contexto escolar, ndo se limitando apenas a formacao

inicial recebida na universidade.

Outro aspecto importante ¢ que o professor envide, no conflito que surge entre
as criangas ou entre criangas € adulto, agdes que nao prejudiquem a aprendizagem, mas
que estejam de acordo com as relagdes sociais. Especificamente na Educagao Infantil,
por conta das relagdes egocéntricas, € que estas devem ser olhadas como matéria prima
que pode favorecer a compreensdo dos alunos, na medida em que utilizarem as
conversas para reflexao, aceitacao de si e das diferencas, ou de mudancas necessarias no

convivio com os pares e os adultos. Como esclarece Mantovani de Assis,
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[...] a teoria construtivista piagetiana compreende os conflitos de outra
forma. Segundo essa teoria, os conflitos sdo 6timos oportunidades
para trabalharmos valores e regras. Sdao compreendidos como
momentos que estdo presentes no cotidiano de cada classe e que nos
dao “pistas” sobre o que as criancgas precisam aprender. Dessa forma,
as desavengas sdo encaradas como positivas € necessarias, mesmo que
desgastantes (MANTOVANI DE ASSIS, 2000, p. 232).

Neste sentido, para que ocorra o processo de constru¢do da nogdo de respeito,
enquanto valor moral e ético, € necessdria a existéncia de trocas interativas entre pares,
de discussao e reflexdo dos diferentes pontos de vistas pelas criangas, € a compreensao
das “brigas” como defesa dos pontos de vista do outro e, ainda, reconhecimento do
efeito de sua acdo no outro. E, desta forma, vai se efetivando a construcao de si, do

auto-respeito, do outro e do respeito entre pares.

Vale ressaltar ainda como aspecto importante para a construgdo e
desenvolvimento do respeito entre pares e do auto-respeito, as brincadeiras de faz de
conta ou jogos simbolicos desenvolvidos espontaneamente pela crianga. Uma vez que o
professor tenha claro o objetivo educacional para o respeito entre pares e o auto-
respeito, este deve atuar como um constante incentivador e observador das brincadeiras
das criangas, pois desta forma podera conhecer muito a respeito delas, com quem
convive, e intervir para se desenvolvimento, de forma que as criangas também possam

se reconhecer e se descobrir pela brincadeira, assim como descobrir o outro.

Para Rheta Devries e Betty Zan,

[...] o faz de conta envolve o descentramento para considerar o
comportamento e, eventualmente, os pontos de vista dos outros.
Através do faz de conta, as criancas vivenciam situagdes,
relacionamentos e questdes emocionais que ndao sdo bem
compreendidos. Nas brincadeiras, as criangas estdo no controle e
podem estruturar suas experiéncias, de modo a elaborarem
preocupagoes e interesses pessoais (DEVRIES, 1998, p. 310).

Observando as brincadeiras, a professora pode, de forma intencional, pedir que
as criangas expressem seus sentimentos vividos de forma que todos possam ouvir e
serem ouvidos e assim refletirem e perceberem opinides diferentes das suas, assim
como sentir a necessidade do exercicio do respeito para um convivio saudavel entre

criangas ¢ adultos.
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Desta forma, com atitudes que engendrem cooperagdo intelectual e moral, as
criangas podem caminhar para a efetivagdo do respeito matuo e conquistar a autonomia.

Caso contrario, como afirma La Taille,

Se, em fase de despertar do senso moral, quer dizer, em fase de
heteronomia, na qual o juizo alheio é crucial para a construcdo das
representagdes de si e dos ideais que inspiram as diregdes a serem
tomadas para expansdo de si, as disposi¢des para moralidade forem
totalmente desprezadas pelo entorno social, haverd pouca chance para
que a personalidade ética se efetive (LA TAILLE, 2006, p.141).
E fundamental, portanto que o professor assuma seu papel de educador para a
Etica, conduzindo e propiciando atividades em que as criancas possam ir
compreendendo que as diferencas e conflitos fazem parte da condicdo humana e que,
por essa razao, desde muito cedo devem ser alvo de conversas, reflexdes e busca de

solugdes e/ou regras para um convivio social democratico e libertador.
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ANEXO 1 - AUTORIZACAO DA ESCOLA

AUTORIZACAO

Eu , diretor (a) da escola ,

autorizo que as atividades realizadas na escola com os alunos da educacao infantil, devidamente
autorizados por seus pais ou responsaveis, sejam gravadas e/ou filmadas, para que possam se
constituir como dados da pesquisa de Claudia Regina da Silva Dourado, denominada “o respeito
na educagdo infantil: um estudo sobre os processos de interacdo das criangas no cotidiano
escolar” desenvolvida como parte da dissertagdo, no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
- Mestrado, do Centro Universitario Moura Lacerda, cujo trabalho resguardara o devido sigilo

quanto a identificagdo dos alunos envolvidos.

Ribeirdo Preto, de de 2008.

Assinatura do Diretor(a)
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Informacdes aos Pais

A pesquisa denominada “O RESPEITO NA EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO SOBRE OS PROCESSOS DE INTERACAO DOS ALUNOS NO
COTIDIANO ESCOLAR.” esta sendo desenvolvida por mim, Claudia Regina da
Silva Dourado, como Projeto do mestrado do Centro Universitario Moura Lacerda,
tendo como orientadora Carmen Campoy Scriptori.

Temos como objetivo evidenciar as atitudes de respeito no dia a dia das criangas
da escola que seu filho freqlienta. A importancia da pesquisa estd em compreender os
processos de construcao do sujeito, no que diz respeito aos valores morais observados
nas relagdes sociais entre as criangas.

Concordando em participar, favor ler e assinar o termo de consentimento livre e
esclarecido.

Termo de consentimento livre e esclarecido

Bl portador do R.G.
1 SR , declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa intitulada “O
respeito na educagdo infantil: um estudo sobre os processos de interacdo das criangas no
cotidiano escolar”, bem como a garantia de que serdo resguardadas a confidencialidade
total do nome da instituicdo, dos profissionais, ¢ dos sujeitos da pesquisa, durante a
divulgacao dos resultados obtidos, como regulamentam os preceitos éticos e legais que
regem a pesquisa, tendo compromisso com os meus direitos abaixo descritos:

- receber orientagdo diante de qualquer duvida sobre as observacdes e entre-
vistas;

- nao sofrer qualquer dano moral, fisico ou psiquico;

- garantia de sigilo e privacidade;

- possibilidade de decisdao quanto a participagdo, podendo ainda desistir em
qualquer fase da pesquisa, ndo sofrendo nenhuma penalidade;

- diante de minhas respostas nao sofrer qualquer tipo de represalias;

- ser informado quanto aos resultados obtidos na pesquisa.

Desta forma, declaro conhecer adequadamente meus direitos descritos acima e,
sendo assim estou de acordo em que meu filho(a) participe.

Responsavel pelo entrevistado Entrevistado

Mestranda

Orientadora

Ribeirao Preto, 22 de junho de 2009.
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ANEXO 3 - AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA

Y
( b CENTRO UNIVERSITARIO “BARAD DE MAUA"
> 4

BARAG = COMITE DE ETICA EM PESQUISA
=] CEP-BM
Lmiea Caeradracs Registrado na CONEP desde 15/05/2002
CERTIFICADO
PROTOCOLO APROVADO

Ribeirdo Preto, 18 de agosto de 20089.

Comunicamos que o projeto encaminhado por W.5? foi analisado e
considerado APROVADO pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario
‘Barao de Maua” em reunido realizada no dia 04/08/2008

Protocolo: 345/2009
Projeto: "O respeite na educacdo infantil: um estudo sobre os processos de interagaoc
das criangas no cotidiane escolar’.
Pesquisadores: Orientadora: Profa. Dra. Carmen Campoy Scriptor
Aluna: Claudia Regina da Silva Dourado

Conforme item VIl. 13 da Resoclugdo 196/96, o projeto devera ser
desenvolvido conforme delineado e o Relatorio Final da pesquisa apresentado ao
CEP-BM, bem como comunicar gualguer intercorréncia no desenvolvimento ou
interrupgao do projeto.

~Tel— 4] 0y~
Prof® Ora Tokico Murakawa Moriya
Coordenadora do CEP-BM

Rua Ramos do Azevede 423 Jrd Paulista — Ribeirio Preto - SP Cep 14090-180
e-mail: cepbmi@baraodemava.br Fone 3603-6624 Fax 3632-1050
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

A) Para as interacdes entre pares ( registro)

10.
1.

12.

Existe comunicacdo entre os alunos? De que tipo?

Quando uma crianga conversa sobre brincadeiras ou dificuldades, ¢ ouvida pelos
seus pares?

As criangas buscam ouvir o que o colega diz ou ficam falando por cima dele?
As criangas colaboram entre si para executar um trabalho ou brincadeira?
Como?

Quando uma crianga toma iniciativa ou tem alguma idéia nova, ela a expressa ao
grupo? E como o grupo reage?

Ao tomarem decisdes e escolhas referentes as brincadeiras em grupo, as criangas
opinam ou agem como “Maria vai com as outras”?

Quando ocorrem desentendimentos/ “brigas” entre os colegas, a crianga busca
resolugdes para essa dificuldade, sem apelar para o adulto? Como?

As criangas reconhecem que outras criancgas pensam e gostam de coisas
diferentes? Como?

Quando as criangas ndo se sentem interessadas pelas atividades propostas por
seus colegas elas expressam sua opiniao? Como?

As criangas argumentam sobre seus pontos de vista? Em que situagdes?

Ao se defrontarem com opinides diferentes das suas, como a crianga reage?
“Ficam de mal” ou ainda assim buscam interagir com as mesmas?

Quando se sentem prejudicadas em algo, elas expressam seus desagrados?

Como?

B) Para a interacio com o adulto (professor, diretor, merendeira e demais

funcionarios).

1. Existe comunicagdo entre o adulto e a crianga? De que tipo?
2. A crianca busca conversar com o adulto sobre suas brincadeiras ¢

dificuldades? E ¢ ouvida por ele?
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A crianga busca ouvir e praticar as orientagdes do adulto e também expressar
suas id¢€ias, sugestdes e duvidas?

Quando uma crianga toma iniciativa ou tem uma idéia nova, ela expressa ao
professor ou adulto responsavel? E como este reage?

As criangas participam das decisoes das regras em grupo, propostas pelos
adultos, opinando e esclarecendo seus pontos de vista? Como?

Quando ocorre desentendimento/ ou brigas entre os colegas as criangas
buscam que o professor ou algum adulto resolva o seu problema ou nao? E
de que maneira estes intervém na resolu¢ao dos problemas da crianga?

Quando a crianga busca o adulto para contar-lhe um desentendimento entre
os colegas, como este age?

A crianga percebe que o adulto pensa e age de forma diferente que ela?
Como?

Quando as criangas ndo se sentem interessadas pelas atividades propostas,
elas expressam sua opinido? De que maneira?
Quando, em algum momento, a crianga se sente prejudicada pelo adulto,

como ela expressa seus desagrados?
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Uma vez observado um conflito, aproximar-se da crianga e buscar entender sua
percepg¢do da situagdo vivenciada, fazendo as seguintes perguntas-base:

AN

O que aconteceu?

Como vocé agiu? Por qué?

Como o outro agiu?

Haveria outras formas de resolver o conflito, que nao seja com brigas?
Houve conversas para resolu¢do do conflito?

Houve sensibilidade para cooperagdo nas interagdes?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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