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"As folhas tantas do livro de matemadtica,
um quociente apaixonou-se um dia doidamente por uma incégnita.
Olhou-a com seu olhar inumeravel e viu-a, do apice a base.
Uma figura impar olhos romboéides, boca trapezdide,
corpo ortogonal, seios esferdides.
Fez da sua uma vida paralela a dela até que se encontraram no infinito.
"Quem és tu?" - indagou ele com ansia radical.
"Eu sou a soma dos quadrados dos catetos,
mas pode me chamar de hipotenusa”.
E de falarem descobriram que eram o que, em aritmética,
corresponde a almas irmas, primos entre-si.
E assim se amaram ao quadrado da velocidade da luz
numa sexta potenciag¢ao tracando ao sabor do momento e da paixao retas,
curvas, circulos e linhas senoidais.
Nos jardins da quarta dimensé&o,
escandalizaram os ortodoxos das férmulas euclidianas
e os exegetas do universo finito.
Romperam convengées Newtonianas e Pitagoricas e, enfim,
resolveram se casar, constituir um lar mais que um lar,
uma perpendicular.
Convidaram os padrinhos:
o poliedro e a bissetriz, e fizeram os planos, equag¢oées e diagramas para o
futuro,
sonhando com uma felicidade integral e diferencial.
E se casaram e tiveram uma secante e trés cones muito engragcadinhos
e foram felizes até aquele dia em que tudo, afinal, vira monotonia.
Foi entao que surgiu o maximo divisor comum,
freqiientador de circulos concéntricos viciosos,
ofereceu-lhe,
a ela, uma grandeza absoluta e reduziu-a a um denominador comum.
Ele, quociente percebeu que com ela ndo formava mais um todo, uma unidade.
Era o tridngulo tanto chamado amoroso desse problema,
ele era a fragao mais ordinaria.
Mas foi entao que Einstein descobriu a relatividade
e tudo que era espurio passou a ser moralidade,
como, alias, em qualquer Sociedade ..."
(Millor Fernandes — escritor brasileiro)






SOUZA, A. C. A formagao de professor pesquisador nas licenciaturas em
matematica. 2007. 103 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica)-Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo, 2007.

RESUMO

Este trabalho constitui-se em uma analise sobre a formacdo do professor
pesquisador reflexivo em quatro cursos de licenciatura em matematica de algumas
universidades paulistas visando discutir a formac&o inicial, na perspectiva de adquirir
conhecimentos suficientes para enfrentar a complexidade da sala de aula na escola
contemporanea. Procura-se evidenciar se os futuros docentes em Matematica estao
inseridos em praticas formativas que considerem os pressupostos tedricos do
professor pesquisador e reflexivo. Realizaram-se para tal fim entrevistas com
professoras das quatro universidades, onde estas lecionam as disciplinas de Pratica
Pedagogica e/ou Estagio Supervisionado. A metodologia de pesquisa selecionada
centrou-se na perspectiva qualitativa, que objetiva entender o fenbmeno social, sem
intuito de esgotar a questao. Apds as entrevistas com as professoras procedeu-se a
uma analise interpretativa qualitativa, valendo-se por trés categorias emergentes: a
pratica do professor formador influi na formagéo do futuro professor em perspectiva
reflexiva; o estagio e suas contribuicbes para o processo formagdo do professor
pesquisador reflexivo; as atividades de ensino propostas nas disciplinas do curso de
licenciatura em matematica e suas contribuicbes para formacdo do professor
pesquisador. Pelo processo de analise, evidenciam-se resultados que contribuem
para que a matematica se aproxime cada vez mais de suas metas de auxiliar na
formagdo dos cidadaos. Destaca-se ainda, como vem sendo investigados, bem
como as dificuldades enfrentadas pelas professoras formadoras diante das politicas
publicas; as distintas maneiras como se estruturam os cursos nos quais se atuam;
as parcerias com as escolas publicas e os problemas sociais dos alunos-

licenciandos.

Palavras-chave: Matematica — estudo e ensino, Formacdo de professores,

Formacéao de pesquisadores.






SOUZA, A. C. The training of researcher teacher that degree in mathematics.
2007. 103 f. Dissertagcdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica)-
Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo, 2007.

ABSTRACT

This work is itself on an analysis of the formation of the search reflective teacher in
four courses of degree in mathematics from some universities from S&o Paulo, to
discuss the initial training, the prospect of acquiring sufficient knowledge to deal with
the complexity of the classroom in the contemporary school. It seeks to show that the
future teachers in mathematics are placed on training practices they consider the
theoretical assumptions of the teacher researcher and reflective. Were done for that
purpose interviews with teachers of the four universities, where they teach the
disciplines of Pedagogical Practice and / or Supervised Stage. The methodology of
research focused on selected qualitative perspective, which aims to understand the
social phenomenon, without exhaust the issue. After the interviews with the teachers
proceeded to an interpretative qualitative analysis, building itself into three emerging
categories: the practice of trainer teacher that influences in the formation of the future
teacher in perspective reflexive; the stage and its contribution to the process of
training a reflexive researcher teacher; the activities of education proposals in the
course of disciplines degree in mathematics and its contributions to training of the
researcher teacher. For the analysis process, show it is the results that contribute to
that mathematics is increasingly closer to their goals of assisting in the training of
citizens. There is still, as is being investigated, just the difficulties faced by teachers
before forming public policy, the different ways how to structure the courses in which
one act; partnerships with the public schools and the social problems of the licenced

students.

Key words: Mathematics - study and education, Training of teachers, Training of

researchers.
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INTRODUCAO

Olhar o passado, entendé-lo e usar suas licbes no presente, para mudar a
histéria e construir algo melhor no futuro. Assim tem sido a minha vida. Em 1993
ingressei no Ensino Superior da Faculdade Tecnolégica de Sorocaba, no curso
Tecnologia em Saude, modalidade de Projetos, Manutengdo e Equipamentos
Hospitalares.

Fiz o curso no periodo diurno, as duras penas, dada a situagao financeira de
qualquer brasileiro, inclusive a minha. O fato de a faculdade ser publica e voltada
para o mercado de trabalho possibilitou-me trabalhar mesmo antes de concluir a
faculdade.

Sem formacao docente, em 1995, ingressei no magistério. A facilidade com
numeros e o raciocinio légico me permitiram ingressar na area da Educagao, mais
precisamente nas areas de Matematica e Fisica, j& que, naquela época, existiam
poucos professores habilitados para tal fim.

O contato com a sala de aula trouxe-me uma nova direcdo na vida,
especialmente apds concluir a graduagao em 1997. Mesmo atuando na profisséo
anterior, ao longo do dia, optei pela dupla jornada e mantinha o magistério no
periodo noturno.

Em 1998, optei apenas pelo magistério como opg¢ao de vida e abandonei a
carreira de tecnélogo. Com a decisao tomada, busquei a profissionalizagao e entrei
no curso de licenciatura em Matematica, na Faculdade Integrada Irma Maria
Imaculada, de Mogi Iguagu, Instituicdo era regulamentada pela resolugéo n°. 2/97.

O contato com a matéria trouxe-me a certeza de que era preciso aprofundar
os estudos para exercer a funcdo de professor de Matematica e cumprir minha
missao social de formar cidadados. Fui me especializar em Matematica do Ensino
Médio e Fundamental, na Universidade Estadual de Campinas, em 2002, onde pude
ampliar as habilidades matematicas e didaticas de ensino, na certeza de que os
novos conhecimentos influenciariam meu papel de professor. Em 2004, assumi
cargo de professor titular de Matematica, concluindo, entdo, mais uma etapa de uma

vida pessoal marcada por desafios e conquistas.
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No exercicio da fungéo referida, era comum questionar-me sobre a razdo dos
alunos, principalmente os mais carentes, terem dificuldade para aprender
Matematica. Tais questionamentos davam-me a certeza de que nada (ou pouco) eu
sabia a respeito. Resolvi me inteirar sobre o processo de formagédo do profissional
em Matematica; que propostas eram apresentadas, no caso para minimizar esse e
outros questionamentos do profissional.

Essa inquietagcdo levou-me a descobrir novos horizontes como a pesquisa do
professor e a pesquisa académica, maneiras eficazes para se encontrar em
respostas que contribuissem para o desenvolvimento de novos saberes na
Educacéo.

Com novo horizonte aberto pelo conhecimento, ingressei no curso de
mestrado, tendo optado pela Universidade do Cruzeiro do Sul (UNICSUL). Nesta
etapa deparei-me com conhecimentos novos e passei a me identificar, cada vez
mais, com o conceito de professor pesquisador reflexivo.

Ao longo do curso, foi possivel perceber que a proposta de formagédo do
professor, pautada no conceito de pesquisador reflexivo € um dos caminhos para
auxiliar, ainda mais, os alunos a aprenderem a Matematica.

O aprofundamento sobre o tema do professor reflexivo e pesquisador levou-
me a elaboracido desta dissertagcdo e me permitiu ter a certeza de que a reflexdo
sobre a acdo docente é que torna possivel apropriar-se das formas de transmissao
do conhecimento ao aluno.

Assim, diante dos pressupostos de que a pratica reflexiva e a pesquisa vém
sendo debatidas com freqiéncia cada vez maiores no processo de formagao
continua dos professores de Matematica, a idéia que norteia este trabalho foi a de
examinar se os alunos-licenciandos em matematica estdo sendo preparados e
inseridos em um contexto de formagado que considere essa perspectiva: a da
pesquisa e a da reflexao.

Tais questdes, por sua natureza justificam a realizagdo da pesquisa sobre o
professor pesquisador e reflexivo e tém por objetivo encontrar evidéncias na pratica
dos alunos-licenciandos, sobre o conceito do PPR' na sua formagdao como
profissionais da Educagao e contribuir para a formacgao inicial dos professores de

Matematica.

A partir de agora usaremos a sigla PPR para denominar Professor Pesquisador Reflexivo.
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Para desenvolver esta pesquisa foram realizadas entrevistas com docentes
dos cursos de licenciatura em Matematica de universidades publicas e privadas do
Estado de Sao Paulo.

Como dito, o foco do presente trabalho foi discutir a necessidade de se
considerar a perspectiva do Professor Pesquisador Reflexivo na formagdo de
professores nas Licenciaturas em Matematica.

Assim, com base em pesquisa bibliografica e andlise das entrevistas,
procuram-se encontrar evidéncias que apontassem para a formagcao docente que
foque — e contemple - as abordagens reflexivas, indicando a importancia da
pesquisa para o aperfeicoamento do professor, contribuindo para que este tenha
autonomia e contemple suas preocupacdes em relagao a reconstrucio social.

Assim, ao se discutir a formagao do professor que leciona Matematica, a idéia
€ discutir que o mesmo pode — e deve — contribuir para romper o ciclo vicioso das
aulas de Matematica cansativas, baseadas na teoria, sem ligagdo com o dia-a-dia do
aluno, distante de sua realidade, fria e inacessivel.

O proprio professor precisa romper com esse paradigma da racionalidade
técnica que contribui para o abismo da Educagao no pais, onde dados oficiais do
Governo Federal, através do Programa Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(PNDE)?, evidencia que o brasileiro quase nao sabe fazer contas. Estimular, na sua
formacdo, o habito de raciocinar sobre a matematica, de pesquisar e de se
aprofundar sobre a epistemologia de seus conteudos, € uma forma de tornar o
professor mais humano, mais ‘pensante’ e mais comprometido com o ensino.

Quanto a questdo central do presente trabalho, ela se apresenta com a
redacgao:

- Como as disciplinas diretamente relacionadas a pratica docente da
Licenciatura em Matematica em algumas universidades paulistas vém
incorporando a perspectiva do professor pesquisador e reflexivo?

Para avaliar e responder a questdo acima, se discutira as questdes a seguir,
as quais a pesquisa:

1 - O que consta no texto do Parecer CNE/CP 09/2001 sobre a reflexao e a

pesquisa do professor nos cursos de licenciatura?

2 Plano Nacional de Desenvolvimento Nacional esta disponivel no site do Ministério da Educacgao:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=content&task=view&id=593&Itemid=910&sistemas=1>, ul-
timo acesso 20/10/2007.
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2 - Como vem ocorrendo o dialogo entre os educadores matematicos e os
matematicos?

3 - Os cursos de formacdo de professores de Matematica estdo promovendo
atividades didaticas que possibilitem o desenvolvimento profissional dos futuros
professores em relagdo ao processo reflexivo?

4 - Como alguns cursos de licenciatura em Matematica estao incorporando a
pesquisa e a reflexdo nos seus projetos pedagdgicos?

No primeiro capitulo, procurou-se discutir a constituicdo do conceito de
Professor Pesquisador Reflexivo (PPR), considerando-se o0s principais
pesquisadores sobre a tematica, e evidenciar de que forma ele pode ser integrado a
rotina de uma Universidade com formadores de professores que lecionam a
Matematica. Ainda neste capitulo discute-se o Parecer n°. 09, que propde a pratica
do professor pesquisador reflexivo na licenciatura em Matematica, como forma de
elevar o nivel do ensino e da aprendizagem pelos alunos.

No capitulo segundo, discute-se o referencial metodoldgico da presente
pesquisa, a opgédo pela metodologia qualitativa, que permite ao autor do estudo
ampliar os conhecimentos a respeito de um fendmeno, procurando interpreta-lo,
sem, porém, esgotar o assunto.

No capitulo terceiro, a idéia € interpretar as entrevistas feitas com as
professoras que lecionam na licenciatura em Matematica em algumas universidades
do Estado de Sao Paulo, para analisar a existéncia de pontos convergentes sobre o
conceito de professor pesquisador reflexivo, os pontos divergentes e a relagdo das
concepcdes das formadoras entrevistadas com os conceitos apontados por
especialistas como Zeichner.

No capitulo quatro, apresentaremos as consideragbes finais da nossa
pesquisa, mostrando as principais idéias alcangadas e propondo novas idéias sobre

as perspectivas de PPR.
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CAPITULO |
O PROFESSOR PESQUISADOR REFLEXIVO

1.1 — Introdugao

O individuo reflexivo pode ser entendido, como aquele que exercita os habitos
da mente, tentando estar ciente de seus préprios pensamentos, sentimentos e acoes
que afetam as outras pessoas. Este individuo considera todas as alternativas e
consequéncias de varias diregdes possiveis, antes de tomar uma atitude. Diminui-
se, entdo, a necessidade de agir com base na tentativa e erro. Ele busca
informacgdes, usa o tempo para refletir antes de dar uma resposta, certifica-se das
possibilidades e ouve outros pontos de vista antes de agir.

Com base no principio de que o homem sempre racional costuma refletir
sobre algo e pesquisar sua viabilidade, é que se discutird neste trabalho a
concepgao do Professor Pesquisador Reflexivo. Assim, serdo apresentadas aqui as
idéias de varios autores que defendem tal proposta como forma de se encontrar
solugdes para o problema da nossa pesquisa: Como as disciplinas diretamente
relacionadas a pratica docente de Licenciatura em Matematica em algumas
universidades paulistas vém incorporando a perspectiva do professor pesquisador e
reflexivo? E, ainda, volta-se para as questdes norteadoras do ensino da matematica
praticado por professores capazes de pesquisar e refletir sobre seus diversos
conceitos e aplicagdes do PPR.

Para isso, serdo apontados aspectos relevantes abordados por diversos
autores, a fim de tracar um parametro entre eles e os resultados encontrados na
presente investigacdo. Consequentemente, por meio desta analise, buscam-se
interpretar as caracteristicas do Professor Pesquisador Reflexivo. A este respeito,
Fiorentini e Lorenzato afirmam: “Apesar da educacdo matematica estar na
interseccao de varios campos cientificos (...), ela tem seus proprios problemas e
questdes de estudo, ndo podendo simplesmente ser vista como aplicagao particular
desses campos”. (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p.10)

O presente trabalho esta dividido em onze subtitulos. Desde o primeiro

capitulo sera abordada a importancia do conceito do Professor Pesquisador
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Reflexivo para o mundo contemporaneo e os principais movimentos histéricos do
conceito do professor pesquisador reflexivo no Brasil; as concepgdes atuais sobre o
professor reflexivo; o professor pratico-reflexivo, o professor pesquisador; as
consideragdes sobre este conceito.

Ainda neste capitulo, faremos mengéo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao de professores da Educacdo Basica, tendo em vista encontrar

evidéncias sobre a concepcao do Professor Pesquisador Reflexivo.

1.2 — A Importancia do Professor Pesquisador Reflexivo

O professor que se dispoe a refletir sobre o trabalho enriquece seu
significado. Refletir sobre experiéncias provoca insight e aprendizado complexo e
com isso, estimulamos nosso préprio crescimento quando controlamos nosso préoprio
aprendizado, e, sendo assim, algumas vezes € bom refletir sozinho. A reflexao,
contudo, também é provocada quando refletimos sobre nosso aprendizado com os
outros. A reflexdo envolve uma relagcdo entre a experiéncia atual e aprendizados
prévios. Assim, refletir também significa fazer uso do que foi aprendido em uma
situagcao, em outro contexto diferente.

Antes de delinear as idéias do professor pesquisador e do professor reflexivo,
faz-se jus debater a importancia dessa denominagdao que comegou no século XIX,
por intermédio de Jonh Dewey?, tido como um dos maiores educadores da histéria.
O autor afirmava que o professor pesquisador detém um saber docente e € essa
uma das ferramentas docentes para construir o conhecimento.

Dewey (1975), em sua concepcao de formacao de professores, afirma que o
profissional da educacédo deveria ter a habilidade de pensar sobre o seu trabalho,
visando aos principios que norteiam a pratica, mais do que julgando o valor dos
métodos de ensino. Para o autor, “atitude investigativa visa a confirmar ou refutar a
crenga sugerida. Nesse processo, novos fatos sdo trazidos a tona que podem

confirmar ou negar as impressoées”. (DEWEY, 1975, p. 10)

® John Dewey (1859-1952), filésofo, psicélogo e pedagogo norte-americano, influenciou de forma
determinante o pensamento pedagdgico contemporaneo. Suas obras foram fundamentais para que o
movimento da Escola Nova tomasse impulso e se propagasse por quase todo mundo. Defendia o
ensino pela agao e nao pela instrugdo. (CAMPOS; PESSOA, 1998, p. 187).
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Sob a influéncia de Dewey, varios autores se dispuseram a discutir a idéia do
professor pesquisar reflexivo, como L. Stenhouse, J. Elliott, Schon e Zeichner?,
dentre outros autores, inclusive brasileiros, que ajudaram a conceituar o tema e a
propaga-lo, ainda que no meio académico tdo somente ou prioritariamente.

Esses autores tém influenciado, cada vez mais, profissionais do meio
académico ou nao, despertado o interesse pela questdo, com especial notoriedade
nas discussodes e nos cursos de formacao de professores.

Freire (1996) dizia que n&o se pode virar:

conivente de uma ordem perversa, irresponsabilizando-a por sua malvadez,
ao atribuir a forgas cegas’ e imponderaveis os danos por elas causados aos
seres humanos. A fome frente a frente a abastanca e o desemprego no
mundo, sdo imoralidades e nio fatalidades como o reacionarismo apregoa
com ares de quem sofre por nada poder fazer. (FREIRE, 1996, p.113)

O autor, em sua obra Pedagogia da Autonomia, informa que é preciso fazer
frente aos desafios e procurar sempre ir além do que € proposto. Ao relacionar a
pedagogia (e o ensino) a realidade humana, Freire propde aos personagens da
educacao brasileira a necessidade de refletir sobre o que é ensinado e buscar meios
para aproximar o conteudo o maximo possivel da realidade.

Esse desafio de aproximar a educacdo da realidade € uma exigéncia
premente nas atuais circunstancias, para que o homem tenha sua identidade,
reconheca as condi¢gdes em que vive e, para que, por intermédio da educacéo,
possa buscar sua evolugao.

Os autores apontados® defendem a transformacdo do sistema de formacdo
dos professores, para que sejam sujeitos e executores dessa transformacao.

O conceito de professor reflexivo e pesquisador vem ao encontro da
necessidade do pais fortalecer sua educacido e elevar sua qualidade a fim de
promover uma significativa transformacéao social.

Quando melhor preparado e formado para pensar e agir na realidade em que
atua, o professor sera capaz de produzir novos conhecimentos e contribuir para que
os alunos tenham mais oportunidades de acesso ao conhecimento e,

consequentemente, meios para lidar com a tecnologia.

* Kenneth M. Zeichner é um dos principais defensor da idéia do professor pesquisador e reflexivo, no
decorrer do referencial tedrico, apresentaremos quais sdo as suas principais concepgdes sobre as
Eerspectivas do PPR.

L. Stenhouse, J. Elliott, Schén e Zeichner.
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O proprio Zeichner (1995)6 afirma que a qualificacdo do professor € a melhor
maneira para que haja justica social e se obtenha a cidadania para os todos. Como

Zeichner definiu:

Ainda que respaldemos a orientagdo de propostas que reforcem a
autonomia dos professores, devemos favorecer as que propdem
transcender a exclusiva preocupagao pela capacitacdo individual e
transformacgéo pessoal, incluindo também uma preocupacado explicita pela
reconstrugdo social, reconstru¢cdo que nos ajude a nos aproximarmos mais
de um mundo que esteja ao alcance de todos o que desejamos para nossos
filhos. Este é o unico tipo de mundo que nos satisfaz e nada, nem sequer
coisas tdo sagradas como ensino reflexivo e a pesquisa-acdo, merece
nosso apoio, certo se nos ajudar a nos aproximarmos desse tipo de mundo.
(ZEICHNER, 1995 apud GERALDI; MESSIAS e GUERRA, 1998, p. 237-

238)7

Conforme cita o autor, é preciso formar professores capazes de transmitir
eficazmente conteudos programados da educagéo, mas de uma forma que torne o
conhecimento transmitido em um instrumento eficaz que leve o aluno a mudar sua
realidade. Em sua abordagem, evidencia que o professor cumprira tal meta quando
se tornar alguém capaz de refletir sobre o que ensina e de pesquisar a viabilidade
social desse ensino.

Geraldi, Messias e Guerra (1998), ao explicitarem as principais idéias de
Zeichner (1995), reforcam a importancia da pratica reflexiva e da pesquisa-agdo na
formacéo dos professores, até mesmo como alternativa para esses profissionais em
face do avancgo tecnolégico imposto pela globalizagdo, que vem influenciando e
acabando com muitas profissées. Isso ocorre porque € preciso, em se tratando de
qualquer profissional, saber colocar-se diante da problematica e interpretar multiplas
informagdes produzidas em todas as areas. No que tange ao profissional da
educacao, entender tantas informagdes, constantemente produzidas, € uma
exigéncia premente, pois ha o risco do profissional ficar ultrapassado, se néo tiver
atento a mudanca social e ao aprimoramento dos valores mundiais.

Autores como Zeichner (1995) defendem a formagdo do Professor
Pesquisador Reflexivo como alternativa para a educagcdo nos paises em

desenvolvimento, como o Brasil. E preciso fazer frente & competicéo global em face

® Zeichner foi professor do ensino basico em escolas urbanas, frequientadas por criangas pobres da
Filadélfia e, depois, de Nova York. Nesta cidade, comegou a trabalho com formagéo de professores a
partir de 1970, ano em que dirigiu um programa que envolvia quatro escolas elementares e a
universidade. Estas experiéncias marcaram muita sua produgdo académica posterior em Madison,
Universidade de Wisconsin, onde se dedica a formagao de professores e professoras, desde 1976.
sGERALDI; MESSIAS; GUERRA, 1998, p. 242)

Ver as referéncias ZEICHNER, pagina 110.
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dos paises mais ricos, que, por sua vez, oferecem um ensino muito mais elevado
gue 0 NOsSOo, Pois esses paises por serem mais ricos, tém estrutura melhor e mais
recursos para aplicar parte deles na educagao. Assim, acreditamos que a reflexdo e
a pesquisa s&o o melhor meio para diminuir as desigualdades sociais.

A educacao cumpre seu papel importante na seara da globalizagdo ao ser um
mecanismo para equiparar a disputa no cenario mundial. Zeichner (1995) critica o
fato das politicas publicas de educagédo do pais terem ignorado as pesquisas dos
professores, os principais sujeitos do sistema, aqueles que atuam diretamente nas
escolas, em contato diario com os estudantes. Ouvir somente o pensamento do
meio académico a fim de se tomarem sobre a realidade escolar € um desacerto

social muito grande. A esse respeito Zeichner escreve:

Dado o atual isolamento reciproco entre professores e académicos e a
forma pela qual ambos tém sido objeto de politicas governamentais
reacionarias de alguns paises, que criam obstaculos aos objetivos de
equidade e justica social e que ignoram discussGes e evidencias de
pesquisas de qualquer espécie, devemos tomar a iniciativa e ter a coragem
para enfrentar estes e outros riscos, formando novas aliangcas com os
professores. Se nao comegarmos estas mudangas, as pesquisas
educacionais académicas continuardo a ser ignoradas pelos professores e
pelos planejadores de politicas educacionais. (ZEICHNER,1995, p.230-231)

O autor discute que é preciso investir na melhoria da formacao do professor
para se buscarem meios diferentes de sair do tradicional ou da ilusdo da pratica
reflexiva imposta pelas politicas neoliberais e discutir quais caminhos trilhar para
melhorar o ensino.

O mesmo autor destaca, ainda, a necessidade dos professores procurarem
(por via da pesquisa e da reflexao) novas respostas aos problemas de sala de aula,
mesmo sabendo que, para isso, ndo existem formulas e teorias prontas. A realidade
mostra que falta muito para se mudar a forma de ensinar, pois a maioria das aulas
de matematica tem modelo tradicional e vale-se de técnicas abstratas (somente
teoria). As criangas apresentam dificuldades neste modelo, particularmente as que
estudam nas escolas publicas, onde se ignora contexto social escolar dos discentes,
muitas vezes.

Atualmente, as criangas que freqlientam as escolas publicas no Brasil, na

maioria das vezes, possuem defasagem social, econdmica e cultural acentuada,
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comprovada por exames feitos pelo Ministério da Educagao® para verificar o nivel do

ensino ofertado no pais.

1.3 - Um pouco de historia

Na pesquisa bibliografica foram levantadas duas correntes importantes para
histéria do professor pesquisador reflexivo: a primeira aponta como comegou o
movimento do professor reflexivo no Brasil e a segunda descreve um pouco da
historia do conceito de professor reflexivo e pesquisador internacionalmente.

Optamos por essas correntes, pois 0 nosso trabalho estd embasado na
pratica reflexiva, no processo de reflexdo na metodologia e a pesquisa do professor
na sua proépria pratica de ensino.

Segundo Pimenta (2005), o movimento do professor reflexivo no Brasil
comecgou no inicio na década 1990, com Antonio Névoa, com a publicagdo do seu
livio sobre “Os professores e a sua formagdo™ e de alguns artigos dos autores dos
paises como Espanha, Portugal, Estados Unidos e Inglaterra sobre o tema desta
pesquisa.

Além disso, houve um “l Congresso sobre Formagao de Professores de
Lingua e Expressao Portuguesa”, que foi realizado em Aveiro - Portugal, em 1993,
sob a coordenacgao da professora Isabel Alarcao.

Os professores Névoa e Alarcao fizeram algumas visitas ao Brasil,
apresentando a concepcido do professor pesquisador e reflexivo na formagao do
docente, e, depois deste congresso, houve a participagdo de varios autores
brasileiros que colaboraram ao debaterem as idéias da reflexividade e da pesquisa,
como Pimenta, Libaneo, entre outros.

Por outro lado, a histéria do professor pesquisador e produtor de
conhecimento pode ser contemplada com trés momentos histéricos, propostos por
Contreras, segundo Silva (2005): na década de 1940, seguindo-se na década de
1970, e, por fim, aos anos de 1980. Além desses trés marcos, aparecem, em 1990,

as idéias de Liston e Zeichner que comegaram a se difundir no Brasil.

8 Os indices da ultima Prova Brasil, avaliagédo bienal do Governo Federal para analise da educagao
basica, ocorrida em novembro de 2005.

? Este livro contribui para um debate tedrico sobre a formagao de professores, reunindo uns conjuntos
de textos de autores hiper qualificados. Buscou agrupar umas séries de ensaios com abordagens
convergentes, de modo delinear a necessidade de pensar do outro modo esta inserida a problematica
como ponto chave para o futuro do ensino no pais.
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Nos anos de 1940, aparece a proposta de pesquisa-agao pelo autor Kurt
Lewin, com a finalidade de modificar o contexto social, mas para que tudo ocorresse,
era preciso que a pesquisa educacional fosse direcionada pelos docentes. Desta
maneira, Silva (2005) salientou algumas idéias de Lewin: “suplantadas pelos
enfoques dominantes da pesquisa, que tendem separar a investigagdo da acéo
pedagogica”. (SILVA, 2005, 114). Isso porque, na época, focava-se o estudo tedrico
apenas, desligado ou afastado da agéo, da comprovagao pedagdgica e sua pratica.

Rosa (2003) tem uma visdo mais detalhada desse aspecto, salienta que Kurt
Lewin colabora a fim de integrar as minorias, especialmente étnicas. Ao mesmo
tempo, procurava estabelecer as bases para a cientificidade das ciéncias sociais,
com a idéia de Investigagdo-Acgao, incitando mudangas nos grupos sociais por meio
de um processo ciclico de exploracéo, atuacao e validagcado de resultados, ou seja,
visava uma nova concepgao de investigagao que, sem desprezar a objetividade e a
validade do conhecimento, procurava firmar um novo status para as ciéncias sociais.

A proposta de Lewin n&o carregava um componente emancipatério, mais
tarde, foi desenvolvida por outras vertentes da investigagao-agao. Esta idéia, porém,
“institucionalizou-se”, pois 0 meio académico converteu a I-A'® em “um conjunto de
técnicas para resolugao de problemas praticos”. (ROSA, 2003, p. 173).

No Pés Il Guerra Mundial houve uma grande transformacdo na sociedade
mundial, especialmente com a evolug¢ao do capitalismo urbano e, em consequéncia,
houve a desqualificagdo da educacao da populagao.

Na década de 1970, Stenhouse e Elliot, ambos pesquisadores do Reino
Unido, colaboraram com a implantagdo da ideologia do professor pesquisador e
defenderam a concepgédo da reflexdo como uma ferramenta do saber docente.
Entendemos que, nessa época, 0 mundo passava por grandes transformacdes e
apareciam situacbes mais complexas para serem resolvidas, que exigiam
profissionais que soubessem lidar com esses tipos de problemas. Os autores
propuseram essa perspectiva do professor pesquisador com auxilio da reflexdo no
objeto que se pesquisa.

Rosa (2003) diz que a o professor investigador (proposto, por exemplo, por
Lawrence Stenhouse), pode ser compreendido como aquele que poderia

compreender e desenvolver seus valores educativos, mediante uma reflexdo

10 Investigacdo-Acéo
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sistematica sobre sua pratica em aula. Juntamente com Stenhouse, Elliott (1978),
localiza a I-A como uma maneira viavel de gerar novos conhecimentos valendo-se
da compreensao de que os sujeitos (no caso, os professores) tém de sua situagao,
refletindo sobre ela, com a finalidade de transforma-la.

Desta maneira, Elliott destacava a importancia na investigacdo-agcédo, de
aspectos que nao estavam presentes claramente na obra de Lewin (1946). Entre
estes aspectos, é de especial importancia a vivéncia de situagdes de dialogo como
ferramenta constitutiva do processo de investigacao, a "imersao" do investigador na
realidade dos participantes, bem como a rede de acordos éticos que deve haver
entre os sujeitos que vivem o processo. Ao que Elliott visa, aos olhos de Rosa
(2003), é uma I-A “como um processo espiral de reflexdo” para a melhoria da pratica,
segundo o qual os professores examinam “as teorias implicitas em suas proprias
praticas diarias”, e deixam de ser usuarios de conhecimentos alheios (vale aqui
mencionar que para Elliott a reflexdo sobre a pratica incorpora a critica educacional
e a autocritica)

Nos anos 1980, surgem as idéias de Schdn sobre a perspectiva do professor
reflexivo, atribuindo criticas ao modelo da racionalidade técnica praticada pela
maioria das escolas do mundo, que envolve os profissionais, isto €, na pratica
profissional realizam-se técnicas e teorias que ndo possibilitam aos profissionais
enfrentarem situagbes complexas, instaveis, singulares e incertas. Desta maneira,
segundo Silva (2005), diminuem-se as chances profissionais de se tornarem
produtivos e autbnomos.

Em 1986, os trabalhos de Carr e Kemmis irdo colaborar também com a I-A,
uma vez que vao adiante ao apontar as potencialidades da investigacdo-agédo, nao
esquecendo, porém, de mostrar seus limites caso esta seja pensada dentro da
racionalidade positivista. Neste sentido, ela pode nao ultrapassar o mero ativismo.
Se, porém, for pensada num contexto que leve em conta as determinacdes
historicas e os condicionantes filosoficos, a investigagao-agéo estara se constituindo
em uma concepgao de investigacdo ancorada na racionalidade emancipatoria, que,
em sendo assim, podera realizar aqueles ideais de liberdade de pensamento e de
acao baseando-se nas leituras que os sujeitos fazem de sua prépria realidade.

Concluimos que, a I-A, se for planejada e praticada como concepg¢ao de
investigacao, podera auxiliar os seres humanos a interpretar a realidade com base

em suas proprias praticas, concepg¢des e valores.
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Nos anos de 1990, as propostas de Schon foram recebidas com muitas
criticas por outros especialistas, por ndo considerarem a estrutura do ensino, de
modo que os docentes nem sentem que precisam de mudancas.

Zeichner e Stenhouse defendiam o processo de reflexdo, sempre se
posicionando a favor da reconstrugcédo social, em que ndo apareciam nas propostas
de Schon, apesar de ambos nao apresentarem um mesmo ponto comum na questao
da reconstrucao social.

Os textos de Silva (2005), Pimenta (2005) e Rosa (2003) permitem-nos
considerar que a histéria do conceito professor pesquisador reflexivo e pesquisador
constitui um processo importante para a formagao dos professores, e entender a
epistemologia da pratica ao longo da sua historia.

Essas perspectivas colaboram para a pesquisa e ajudam a entender como o0s
nossos futuros professores de matematica estdo ou nao inseridos em tais praticas

no processo de sua formacgao.

1.4 — Zeichner e o PPR como uma perspectiva de formagao

Segundo Zeichner (1993), a agao reflexiva implica uma consideragao ativa,
persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou se pratica a luz dos motivos
qgue o justificam e das consequliéncias a que conduz. Ainda, segundo o autor, a agao-
reflexdo implica, além de tudo, intuicdo, emogao e paixdo, e ndo um conjunto de
técnicas que podem ser ensinadas.

Diante disso, surge a idéia de questionar de que forma os futuros professores
de matematica estdo sendo formados para lecionar para uma populagéo
diversificada e carente, que precisa ser contemplada e atendida em sua demanda.
Zeichner (1993) diz que é preciso relacionar o desenvolvimento do professor com a
luta pela justica social para todas as criancgas.

E preciso crer na perspectiva tedrica de se estimular o professor a refletir
sobre sua agao e a buscar (pesquisar) meios de aproximar seu conteudo transmitido
a realidade dos alunos. Ao se exigir que o professor reflita, procura-se incutir nele a
idéia de que € preciso mais do que simplesmente pensar sobre uma agao, pois
Zeichner (1993) afirma que a reflexao tende a focar interativamente nos resultados

da acéo, na propria agao e no conhecimento intuitivo implicito na agao.
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O professor, quando inserido em praticas reflexivas, torna-se preparado para
entender que refletir esta intimamente ligado ao saber profissional e a competéncia
pratica. A reflexdo sobre o ensino da matematica devera sempre enfocar o saber
como um processo social que se desenvolve em vista do outro.

A este respeito Perrenoud (2001) afirma que:

0 saber nédo se reduz a uma representagdo subjetiva, nem a assercdes
tedricas de base empirica; ele implica sempre “outro”, ou seja, uma
dimenséo social fundamental, na medida em que o saber é justamente uma
construgdo coletiva de natureza lingliistica resultante de discussbes, de
intercambios discursivos entre seres sociais. (PERRENOUD, 2001, p. 194)

Novamente, recorremos a Zeichner (1993), quando o autor revela uma grande
preocupacao em formar professores que representem as maiorias étnicas, culturais
e sociais, a fim de lecionar com criangas de minoria étnicas, sociais e culturais.

Existe um choque de “massificacéo”, tornando-se dificil valer-se das aulas de
modelo tradicional, ou seja, o recurso do modelo da racionalidade técnica acaba nao
atendendo, na sua magnitude, a propria qualidade do ensino.

Com base nas idéias de Zeichner, acreditamos que os professores
autébnomos e reflexivos possam promover a transformagao dessas criancas tornando
as pessoas criativas, criticas, capazes de refletir e aptas para atender ou se
contrapor as exigéncias que o mundo globalizado impde.

Assim, desenvolver uma pratica reflexiva implica possibilitar ao profissional
um momento para que este possa analisar a propria pratica, ou seja, possa rever
suas proprias crencas e conceitos. Nesse sentido, ha a defesa da importancia da
presenga do professor em um grupo — dentro ou fora da escola. Ao participar de um
grupo de discussao formado por profissionais da mesma area, tais profissionais tém
a possibilidade de vivenciar um processo de reflexdo coletiva. Nesta pratica, ha
presenca de outros, e a socializagao das experiéncias propicias a construgcao de
novos saberes.

Percebe-se, entdo, que a reflexdo profissional (do professor) é constituida
pela interagdo, ou seja, ao interagir com outros profissionais, o individuo vivencia
diferentes momentos reflexivos: o da reflexdo individual e o da reflexdo coletiva. A
reflexdo individual é s6 o primeiro passo a ser percorrido e apresenta limitagoes, se
feita isoladamente.

Zeichner e Denis (2005), com base em uma pesquisa de Zeichner (2003), em

que foram desenvolvidos quatro programas de pesquisa, analisaram o trabalho de
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professores do ensino fundamental dos Estados Unidos. Apos a analise, concluiram
que estas pesquisas feitas por professores ajudam a promover aprendizagens
especificas por parte de professores e de alunos. Essa pesquisa envolveu a questao
de “auto-estudo” (self-study reaserch) de colaborar para que os professores, ao
adquirirem o habito de reflexividade, se tornem mais confiantes em suas habilidades
de ensinar, mais ativos e independentes ao lidarem com situacbes complexas que
ocorrem durante as aulas.

Desde modo, torna-se mais seguro ao professor adquirir habitos e habilidades
de pesquisa para refletir sobre a sua prépria pratica e também o ajuda a desenvolver

motivagao e entusiasmo no ensino.
1.4.1 — O Professor Pesquisador Reflexivo e a racionalidade técnica

Sadovsky (2007), pesquisadora Argentina, refere que hoje o ensino de
matematica se resume as regras mecanicas que ninguém sabe para o que servem,
nem mesmo o professor, razdo por que os alunos apresentam dificuldades para
dominar o conhecimento, dependendo sempre do professor. Uma das propostas da
autora é que o profissional atual tenha uma “postura reflexiva” e que nao seja
dependente do livro didatico para que seus alunos consigam aprender. Tudo
dependera das tomadas de decisdo individuais e coletivas como pede um bom
referencial tedrico.

Zeichner (1993) diz que a formacao do professor tecnicista e tradicionalista
devera ser repensada, ja que o professor tradicionalista ensina de uma forma que o
aluno “aprende” o conteudo ensinado, mas nao sabe transpé-lo, para a sua
realidade atual, ou seja, o aluno ndo consegue relacionar o conteudo aprendido ao
seu cotidiano, em que, diante de uma situagao problema, ndo sabe usar o conteudo
que lhe foi passado para resolver a questdo. Isto vale dizer que o aluno cumpre o
contrato didatico imposto pela escola sem estabelecer relagdes com sua vida
cotidiana.

Ao discutir-se a formacao do professor, com foco na teoria reflexiva, defende-
se sua execugao na experiéncia, conforme modelo proposto por Kolb (1984), autor
que encara o aprendizado como uma combinagdo de experiéncia, percepcao e
cognigao, co que consiste em um ciclo que envolve quatro etapas:

(a) experiéncia concreta, (b) reflexdo e observagédo, (c) abstracdo de

conceitos e generalizagbes e (d) levantamento de hipoteses para proximas
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experiéncias. Encarar o processo de aprendizagem desta forma significa dizer que
as idéias, os pensamentos, ou seja, o conhecimento € construido e reconstruido
valendo-se da experiéncia, experiéncia essa que precisa ser registrada,
sistematizada e analisada, ou seja, que havera de ser transformada em pesquisa.

Especialistas que trabalham com a pratica reflexiva na formagédo de
professores em carreira compartilham da idéia de se promover a experimentacao e
estimular a pratica reflexiva. Isso se justifica, pois é importante comegar com o que
eles ja sabem e sobre o que fazem em sala de aula, aumentando assim a autonomia
dos professores. A reflexdao de Miller (1995) sobre Freeman (1993), diz que é preciso
comecar essa pratica nos cursos de formacgao de professores, o quanto antes, nao
s6 quando se fala sobre ensino-aprendizagem de uma maneira geral, mas também
quando se trata da realidade de sala de aula.

Dewey (1975) indicou alguns subprocessos que envolvem a pratica reflexiva:

a) um estado de duvida; perplexidade; hesitagéo;

b) uma atitude de busca ou investigagdo com o objetivo de levantar fatos que
corroboram para uma crenga sugerida.

Schén (1983)"" desenvolve argumentos fortes contra a visdo positivista de

educacao, denominada racionalidade técnica (technical rationality), assim definida:

A racionalidade técnica € uma heranga do positivismo, a poderosa doutrina
filosofica que cresceu no século dezenove para dar conta do crescimento da
ciéncia e da tecnologia como um movimento social que objetivava a
aplicacédo das realizagcbes da ciéncia e da tecnologia para o bem estar da
humanidade. A “racionalidade técnica” é a epistemologia positivista da
pratica”. (SCHON, 1983, in CAMPOS; PESSOA, 1998, p. 185-186)

Segundo autor propde uma epistemologia da pratica implicita nos processos
artisticos e intuitivos utilizados por alguns profissionais em situacdes de incerteza,
instabilidade, singularidade e conflito de valores.

Zeichner e Liston (1997) abordam a diferenca entre o professor reflexivo e o
professor tecnicista e a ilustram por meio do caso de uma professora em formacgao:
Quando Raquel (uma certa professora) agiu dentro de uma perspectiva tecnicista,

ela aceitou o problema como dado e tentou resolvé-lo. Quando estava pensando

" Donald Schon, Em 1951, pela Universidade de Yale, Schon licenciou-se em Filosofia, realizando
em seguida os cursos de mestrado e doutorado na mesma area pela Universidade de Havard.
Realizou varios cursos pela Sorbonne e pelo Conservatério de Paris. Foi professor da Universidade
de Queens e membro honorario do Real Instituto de Arquitetos Britanicos. Atualmente é professor de
Estudos de Urbanismo e Educag¢do do Massachusetts Instiute of Technolgy? M.L.T, e também é
participante ativo em numerosas organizagdes profissionais, além de membro da Comissado para o
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dessa forma, os alunos que se comportaram mal eram vistos por ela como
problemas. Quando Raquel, porém, abordou a situagcdo como uma profissional
reflexiva, olhou para as diferentes perspectivas de se colocar o problema e tentou
pensar de maneira alternativa sobre os alunos e os assuntos envolvidos. Ela

questionou, entdo, suas proprias crencas e orientagdes.

1.5 — O que é professor reflexivo

O conceito de agao reflexiva comegou com o filésofo John Dewey no século
XIX. O filésofo fez uma importante distingdo entre o ato humano que é reflexivo e o
que é de rotina. Para o autor, o ato de rotina € guiado pelo impulso, tradicdo e
autoridade. Nas escolas, incluindo as universidades, o0 modo como cada professor
vé a realidade serve de barreira e o impede de reconhecer e experimentar novas
possibilidades de ensino.

Segundo Campos e Pessoa (1998), Dewey considera que a reflexdo néo
consiste num conjunto de passos ou procedimentos especificos a serem usados
pelos professores. Pelo contrario, € uma maneira de encarar e responder aos
problemas, conforme eles surgem. A reflexdo implica intuicdo, emogao e paixao e
nao um conjunto de técnicas. Para Dewey, a agao reflexiva € uma maneira de que o
professor precisa para solucionar problemas logicos e racionais. Com isso, criam-se
situagdes que formam novos conhecimentos, sem precisar seguir conjuntos de
regras definidos.

Para Zeichner (1993), a pratica reflexiva é justificada pela necessidade de se
proporcionar um ensino de qualidade para todos os publicos da educacgao, sejam as
criangas pobres ou néo, vitimas ou integrantes do processo de globalizagdo e do
capitalismo.

Zeichner (1993) destaca que a agao reflexiva e a pratica reflexiva se tornaram
slogans da reforma do ensino e da formagao de professor em todo o mundo na
década de 1990, o que gerou muita confusdo em relagdo ao significado do termo

“reflexao”, e de outro, como “pesquisa” do professor ou “emancipacao”.

ano 2000 da Academia Americana das Artes e das Ciéncias e da Comissdo sobre Sistemas Sdcio-
técnicos do Conselho Nacional de Investigagdo. (CAMPOS; PESSOA, 1998, p. 185-186).
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Baseando-se nesse principio, tudo que se relacionava ao ensino,
aprendizagem, escolaridade e ordem social ligava-se a com a reflexdo. A palavra
reflexdo comecou, entdo, ser vulgarizada pela comunidade académica.

Para diversos autores, como Zeichner, o movimento de reflexdo ganhou forga
como respostas ao fato de os professores serem vistos como apenas técnicos
limitados a cumprir métodos que sao oferecidos de fora da sala de aula. Esse
movimento propde, portanto, que o ensino deva voltar para as méaos dos
professores, ndao dos politicos e dos académicos que ignoram a pesquisa do
professor.

Segundo Zeichner (1998), a reflexdo tem o papel importante na produgao de
conhecimentos, proporcionando um ensino de qualidade. O autor lembra que a
reflexdo ndo pode ser privilégio das universidades e centros de investigagcao, mas,
devera ser estendida a outros centros de ensino para que os professores possam
produzir a sua teoria da pratica.

Em meio as atividades dos investigadores da educagéo e dos formadores de
professores, muita confusao tem sido gerada sobre o significado do termo reflexao.
Com referéncia ao Calderhead (1989), este considera que existem varias formas de
referir-se ao professor pesquisador: pratica reflexiva, formacdo de professores
orientada para a pesquisa reflexiva, reflexdo na acéo, professor como investigador,
decisor ou profissional. Tais definicbes remetem-nos a uma nocgao de reflexdo na
acao, mas, as vezes, esse processo de desenvolvimento profissional ndo implica se
nao meros conceitos, pois estes esbarram nos projetos e na organizagao de cursos

de formacéao de professores.
1.5.1 - As tradigoes da pratica reflexiva

A idéia do pensar de maneira reflexiva ndo € nova. No inicio do século XX,
Dewey, segundo Richardson (1990), ressaltava a tendéncia que o individuo tem de
considerar as agdes profissionais como experimentais e a reflexdo sobre essas
acdes como uma consequéncia.

Para Dewey, as etapas ou razbes para se refletir sdo: sugestao,
problematizagdo, levantamento de hipoteses, racionalizagdo e testagem. Assim,
reflexdo nao envolve simplesmente uma sequUéncia de idéias, mas uma

consequéncia — uma ordenacgao consecutiva em que, de uma certa forma, cada idéia
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determina a proxima como um resultado apropriado, em quanto cada idéia, por
conseguinte, recosta-se na idéia anterior.

De forma sucinta, aparecem varias tradicbes que abordam a reflexao,
encontradas nos cursos de formacao de professores nos Estados Unidos, as quais
séo apontadas por Zeichner e Liston (1990), conforme segue:

1) A primeira da lista € a tradigdo académica baseada na orientagado da
formagao de professores. Essa é a tradicado mais empregada na formacgao inicial dos
professores e o modelo mais praticado na sala de aula, ou seja, o modelo da
racionalidade técnica. Essa tradicao foi muito criticada nos Estados Unidos, pois
percebeu-se que os professores estavam sendo mal preparados a fim de lecionar
para criangas pobres, com perspectivas multiculturais e, especialmente, criancas de
cor.

22) A segunda tradigdo aborda a tradigao eficiéncia social, segundo a qual
a ciéncia tem uma participagdo mais significativa na educacdo e os professores
procuram legitimar o que pesquisam. Uma destas perspectivas que apareceu na
formacdo dos  professores versa sobre o0 desenvolvimento  das
competéncias/desempenhos (C/PBTE)'. Uma das manifestacdes desta perspectiva
foi o surgimento da formagcdo de professores com base nas
competéncias/desempenhos, nos anos 60 e 70. Tal tradicdo foi estimulada, em
parte, pelas aplicagbes da psicologia behaviorista' , tendo em vista a, formacao de
operarios e militares durante a Il Guerra Mundial, e pelo apoio dado pelo
Departamento de Educagcao Americano ao desenvolvimento de programas modelo.
A idéia foi tao notabilizada pela literatura que foi descrita como a tendéncia mais
influente e controversa na formagao de professores deste século, nos EUA.

Uma das caracteristicas € que o saber e as capacidades que os futuros
professores tém de dominar sdo previamente especificados. Além disso, os critérios

que medem um dominio bem sucedido sdo, desde logo, explicitos. Mais do que a

2 CIPBTE — Competency/Perfomance Based Teacher Education.

1> O Behaviorismo surgiu no comeco deste século como uma proposta para a Psicologia, para tomar
como seu objeto de estudo o comportamento, ele préprio, e ndo como indicador de alguma outra
coisa, como indicio da existéncia de alguma outra coisa que se expressasse pelo ou através do
comportamento. Estd tendéncia tedrica também conhecida como comportamentalismo, teoria do
comportamento ou analise experimental do comportamento humano e suas manifestacdes em
diferentes condigbes e diferentes sujeitos. Estuda a relagdo entre os aspectos do comportamento e
os aspectos do meio acreditando que s6 desta forma é possivel fazer uma psicologia cientifica. Nesta
linha tedrica 0 homem ¢é estudado como produto da aprendizagem pela qual passa desde a infancia.
O ponto de partida para uma ciéncia do comportamento é o uso de estimulo e resposta.
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realizacdo de um trabalho de curso especifico, o desempenho € considerado a
medida mais valida da competéncia para o ensino. A tradicdo na eficiéncia social
esta bem viva nos atuais debates sobre a reforma da formacado de professores,
desta vez com o rotulo de formagédo de professores baseada na investigagdo, em
que o conhecimento que se produz na base pode constituir os alicerces curriculares
da formacéao de professores.

3%) Na tradicao desenvolvimentista entende-se que a ordem natural do
desenvolvimento do aluno estabelece a base para a determinacdo do que deve ser
ensinado tanto aos alunos das escolas publicas como aos seus professores. Esta
ordem natural de desenvolvimento seria determinada por investigacoes,
compreendendo a observacgao cuidadosa e a descricdo do comportamento do aluno,
em varios estagios do seu desenvolvimento. Os partidarios desta nova formacéao de
professores centrada no aluno criticavam frequentemente os métodos mecanicos da
maioria das instituicbes de formacdo de professores, porque achavam que a
preparag¢ao mecanica do professor levava ao ensino mecanico e desapaixonado.

42) Por fim, aparece a tradicao de reconstrugdo social, que define a
escolaridade e a formacao de professores como elementos cruciais do movimento
para uma sociedade mais justa e humana, pelo descontentamento com o sistema
econdmico e social americano dos anos vinte e trinta. A escolaridade era vista como
o veiculo mediante a qual seria reparada a injustiga social e corrigidos os males do
capitalismo, essa tradicdo na formacao de professores passou ganhar importancia
para que houvesse uma sociedade mais justa e humana.

Zeichner (1993) considera, entretanto, uma outra tradicdo, a tradigao
genérica, a qual considera a verdadeira pratica reflexiva, pois pode estar inserida
em outras tradicdes nos cursos de formacao de professores; assim, em cada modelo
de tradicdo existe um processo de reflexividade; tudo depende de como se aborda
esse conceito.

Avaliando as tradicdes acima apresentadas, tendo em vista a formacédo de
professores de matematica, criam-se elementos para uma analise que dara uma
contribuicdo significativa a interpretagdo de quais tradigbes definem os cursos

investigados.

1.6 - O professor pesquisador
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E comum, no meio educacional, teéricos afirmarem que a vertente do
professor pesquisador pode trazer contribuicbes ao aluno-licenciando, ao evidenciar-
Ihe que, além de ensinar de uma forma diferenciada, ele tem uma funcado social
muito maior a desempenhar na sociedade, devendo estar preparado para ajudar na
transformacao da sociedade, atenuando as diferengas sociais e culturais e inserindo
o seu educando no mundo pds-contemporaneo.

Dickel (1997) defende a posigao do professor pesquisador e o instrumento da
pesquisa na formacado do professor, em especial em escola publica. O desafio
imposto a comunidade cientifica nacional e as universidades é o de formar o
professor-pesquisador de modo que ele mesmo possa realizar pesquisa integrada
ao seu trabalho na escola, dentro de um processo de acao e reflexao.

A formacao do professor-pesquisador vem de encontro aos marcos impostos
por uma conjuntura social que joga um continente cada vez maior da populagao as
margens de condi¢des dignas de sobrevivéncia.

Neste sentido, tratando a pesquisa como um instrumento a ser tomado pelos
professores de escolas publicas, a autora defende que essa pode ser uma das
formas de produzir, na escola, sujeitos capazes de inventar um mundo diferente, em
que as pessoas tenham trabalho, satisfaca-se com ele e sejam felizes.

A pesquisa talvez seja, nesse contexto da escola publica, a possibilidade de o
professor tomar a si o direito pela direcao de seu trabalho, e comprometendo-se com
a busca de uma sociedade justa, torna-lo capaz de provocar em seus alunos a
capacidade de inventar um mundo alternativo.

Para tanto, a critica ao trabalho pedagdgico, a escola e a realidade, associada
a um empenho em buscar nos conhecimentos produzidos pelos professores e pelas
criangas o0 que ha de novo e potencialmente capaz de contribuir nessa luta, sao
fundamentais.

Zeichner (1993) apresenta como definigdo de professor pesquisador o
practicum, tal como este é usualmente posto em pratica, e alguns esforgos
desenvolvidos nos ultimos anos, de modo que contribua para uma maior e melhor
experiéncia educativa para os alunos, que contribua para uma maior e melhor
aprendizagem por parte dos futuros professores; uma experiéncia que os prepare
para entrar em comunidades de aprendizagem e n&o tanto em salas de aula
isoladas, para a variedade de responsabilidades que competem a um professor,

para ensinarem todas as criangas e nao so criangas como eles.
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O autor defende que o termo practicum tem um carater investigativo e da
énfase no ajudar os alunos-licenciandos a desenvolverem a disposicao e a
capacidade para refletirem sobre o seu ensino. Atualmente, quase todas as
correntes concordam que o fato dos alunos-licenciandos passarem mais tempo nas
escolas nao € necessariamente bom, e que a qualidade da experiéncia necessita de
um meticuloso planejamento e de uma atenta supervisdo, de fato, possibilidade de
transformacao.

Para Zeichner, cabe aos alunos terem o carater investigativo para apresentar
os seus curriculos, escrever diarios, fazer investigacao, elaborar estudos de caso e
supervisonarem-se mutuamente. “Penso que ainda teremos um longo caminho a
percorrer antes que o practicum se aproxime do seu potencial para nos ajudar a

compreender os designios da educagao democratica”. (ZEICHNER, 1993, p. 39)

1.7- O conceito pratico reflexivo e a agao reflexiva

A acéao/pratica reflexiva feita de forma critica acontece quando identificamos e
examinamos, de maneira minuciosa, as crengas que perpassam a forma como
trabalhamos.

A maneira mais eficiente de se tornar ciente dessas crencas € ver a nossa
pratica de perspectivas diferentes.

Olhar para como pensamos e trabalhamos por meio de outras lentes
diferentes € o centro do processo da pratica reflexiva.

Zeichner, assim define o conceito do professor pratico reflexivo:

O conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons professores. Na perspectiva de
cada professor, significa que o processo de compreensao e melhoria do seu
ensino deve comegar pela reflexdo sobre experiéncia e que o tipo de saber
inteiramente tirado da experiéncia dos outros (mesmo de outros
professores) €, no melhor dos casos, pobres e, no pior, uma iluséo.
(ZEICHNER, 1993, p. 17).

Segundo o autor, ainda, a reflexdo também significa o reconhecimento de que
o processo de aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor e
de que, independentemente do que fazemos nos programas de formagao de
professores e do modo como o fazemos, no melhor dos casos, s6 podemos preparar

os professores para comegarem a ensinar.
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Segundo Campos e Pessoa (1998), Dewey define trés atitudes necessarias
para a acao reflexiva:

12) Abertura de espirito: refere-se ao desejo ativo de se ouvir mais do que
uma unica opinido, de se atender a possiveis alternativas e de se admitir a
possibilidade de erro, mesmo naquilo em que se acredita com mais forga.

2?) Responsabilidade: implica a ponderagéo cuidadosa das consequéncias de
uma determinada agdo. Segundo o autor, esta atitude de responsabilidade implica
que cada um reflita sobre, pelo menos, trés tipos de consequéncia do seu ensino:
pessoais — os efeitos do seu ensino nos autoconceitos dos alunos; consequiéncias
académicas — os efeitos do seu ensino no desenvolvimento intelectual dos alunos;
consequéncias sociais e politicas — os efeitos do seu ensino na vida dos alunos.

3%) Sinceridade: € um daqueles conceitos ao qual ninguém se opde. O mundo
real da sala de aula, porém, é feito de atividades e conflitos.

Calderhead (1989) faz uma analise de diversas fontes de influéncia teorica
externa nas varias formas de considerar a formacéao reflexiva de professores. Para o
autor, os processos para reflexdo do professor comegam nas condigdes prévias (as
atitudes para reflexdo, o contexto de orientacdo no qual ocorre a reflexdo) e
verificam os conteudos a serem empregados na reflexdo (os valores préprios dos
professores, o contexto social a teoria educacional). Ao se propor a aplicagdo da
referida teoria nos cursos de formacédo de professor, entende-se que sua pratica
torna-se mais apurada, constante e ampla, permitindo-se a emancipagao e a
autonomia do docente.

Zeichner (1993) também entende que a pratica reflexiva n&o consiste
somente em pensar sobre o ensino, e nem tampouco este pensar é considerado
‘qualquer’ tipo de pensamento, e defende, entdo, um pensar ativo, critico e
particularmente questionador, inclusive de sua propria metodologia, de seu proprio
meétodo de ensinar. O pensamento Zeichner aproxima-se do Schon (1983) quanto ao
modo de considerar a reflexdo em oposicdo a racionalidade técnica, que vé o
profissional do ensino como aquele que tenta resolver problemas fazendo uso de
seus conhecimentos técnicos aprendidos no curso de formacdo. O autor se
contrapde a Schdn ao considerar que a reflexdo ndo é um ato isolado, mas coletivo,
um ato dialdgico.

Para Zeichner (1993) é preciso compartilhar a idéia de que a educagao que

leva em consideracdo a cabega e o coragdo dos professores, suas crencas e
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paixdes, precisa ser imparcial e honesta, coletiva e centrada no seu poder de
transformacao social.

O professor, de uma maneira geral, tem a tendéncia de se encontrar isolado
de outros profissionais, sendo ainda muito rara a pratica de ensino coletivo. E
comum enfatizar-se que a colaboragdo é um veiculo poderoso para expor e
desenvolver o conhecimento sobre o ensino. O professor tem a chance de construir
conhecimento ao perceber melhor suas crencas e valores. Ao compartilhar suas
impressdes e conclusbes e ao negocia-las com outros professores, criam-se
possibilidades para surgir um entendimento mais profundo sobre o significado de
ensinar, assim como sobre o significado de qualquer outro conceito considerado
relevante para aquele grupo de profissionais.

A palavra “reflexividade” comeca a ganhar espaco nos projetos e planos de
formacgado de professores em alguns paises e varios autores passaram a deter-se
sobre o sentido do termo.

Libaneo (2005) define reflexividade deste modo:

Uma caracteristica dos seres racionais conscientes; todos os seres
humanos sédo reflexivos, todos pensamos sobre o que fazemos. A
reflexividade é uma auto-analise sobre nossas proprias agdes pode ser feita
comigo mesmo ou com os outros. (LIBANEO, 2005, p.55).

Uma tal definicdo de reflexividade apresentada pelo autor € a que mais se
aproxima da proposta do professor reflexivo. Ela se ajusta ao que Alarcado (2003)
argumentou no processo de intengdes, representagdes e estratégias de intervengao
mediante o ato da reflexao.

No texto de Libaneo (2005), encontramos trés definicbes de reflexividade
diferentes:

1 - Reflexividade como consciéncia dos meus proprios atos, na qual o
individuo reflete consigo mesmo, toma atitudes referentes do seu pensamento. Seria
o modelo do auto-pensar: “Penso sobre minhas idéias, examino-as, modifico-as,
quer dizer, a reflexdo leva em uma teoria, um pensamento que orienta minha
pratica” (LIBANEO, 2005, p.56).

2 - A reflexdo funciona de uma forma direta entre meu ato de pensar e as
situagdes praticas; nesse sentido, ndo funciona como exame de si mesmo, porém,
seria algo relacionado a acédo. Nesse sentido enriquece a experiéncia, se souber

usar o processo de reflexividade.
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3 — Refere-se a reflexividade dialética, pois, independentemente da reflexao,
ela pode ser captada. Segundo Libaneo (2005), atua na forma de agir do ser
humano. Neste caso, precisaremos definir duas situagdes: 12) que a nossa realidade
esteja em movimento. 2%) Que essa realidade seja capturada pelo pensamento. Com
isso, cabe ao pensamento, a teoria, a reflexdo e a construgdo de uma explicacéo
real, que conduz a formagao da pratica. Podemos dizer que essa terceira definicao é
a construcao dialética de teoria e pratica. Ainda, essa reflexdo dialética pode ser
chamada de teoria critica.

Essas trés definigcbes de reflexividade sao relevantes para o desenvolvimento
profissional docente. A terceira definigdo, ou seja, a reflexividade dialética, todavia, &
a que esta em consonancia com o desenvolvimento da formacdo do professor
reflexivo, pois € importante na formagao docente, uma vez que contribui de forma
significativa e ajuda a diminuir a diferenca entre a teoria e a pratica, que assombra a
profissionalizagao docente.

Ser um professor reflexivo hoje, no mundo escolar, tem sido muito dificil, ja
que o que presenciamos corresponde a uma leva de professores que nao tém voz
ativa em face de seus alunos, ndo procuram entender por que o aluno falou o que
falou num determinado momento, corrigindo-o, somente, ou até mesmo, professores
aplicando um “pacote” de conceitos deslocados das idéias que o aluno ja superou.
Estes fatores tém acontecido, pois os professores que foram e estdo sendo
formados mediante uma racionalidade técnica possuem medo e inseguranga em
relacdo ao conteudo. O ensino € um processo deliberado e intencional, assim o
professor precisa ter dominio do que ensina para que consiga mediar o
conhecimento de seu aluno, ajudando-o a avangar na sua aprendizagem.

O professor tem de entender que a linguagem néo é rigida, que construimos
conhecimentos por meio de inter-relagdes e auxilio do outro, e 0 uso da imitagao
(proposta por Schon, 1983), é interessante, pois a mesma implica recriagdo por
parte do sujeito.

Ser um professor reflexivo, no entanto, ndo € torna-lo autbnomo, emancipado,
ja que estaria colocando-o no mundo da ilusdo da reflexdo, mas ser reflexivo é
refletir sobre o seu fazer.

Posto isso, acreditamos que a reflexdo potencializa a transformacao que se

almeja, todavia preocupamo-nos ainda, por saber que muitos, se ndo a maioria dos
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professores, entendem a reflexdo como qualquer coisa que estamos sempre a fazer
com os outros.

Pensamos que os professores que fazem uso da pratica reflexiva, utilizam de
suas intui¢cdes, da sensibilidade, das questdes éticas e da consciéncia sociocultural.
Sabemos, todavia, que a discussdo quanto a ser um professor reflexivo ainda se
encontra aberta e cheia de questdes como estas: Como o professor compreende a
reflexdao? Sera que a reflexdo € uma técnica ou um modo de estar?

Sendo assim, entendemos que as praticas reflexivas devem acontecer para
que transformem a sala de aula, permitindo ao professor lidar com incertezas e
confusdes, encorajando-o0 em sala de aula. Um professor reflexivo assume seu erro

e busca a mudanca.

1.8- Professores Reflexivos x Professor Pesquisador

A perspectiva tedrica da figura do professor pesquisador e reflexivo esbarra
na dificuldade de se reformar o ensino praticado no pais. A politica neoliberal e a
educacgao, tratadas como produto para o mercado de trabalho, dificultam a sua
efetivacdo dessa reforma. Isso deve-se ao fato das politicas publicas se
concentrarem em propostas nos professores nas quais eles sao levados a reproduzir
praticas sugeridas por investigacbes que outros conduziram, além de
negligenciarem as teorias e saberes construidos tanto nas suas praticas como nas
de outros professores.

Outro erro esta na persisténcia da racionalidade técnica sob a bandeira da
reflexdo. Segue-se de perto a limitagdo do processo reflexivo a consideragdo das
capacidades e estratégias do ensino (dos meios de instru¢cdo) e da exclusdo da
definigdo dos objetivos do ensino.

O sistema atual impde, ainda, aos professores, centrar sua reflexao na sua
propria pratica ou nos seus alunos, forcando-os a desprezarem qualquer
consideracao das condi¢des sociais do ensino que influenciam o trabalho realizado
dentro da sala de aula.

Esta tendéncia individualista impede que os professores consigam confrontar
e transformar os aspectos estruturais do seu trabalho que entravam a realizagcdo do

proprio papel educativo.
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Autores como Zeichner (1995) lembram que a ac&o reflexiva vai se chocar
com a insisténcia vigente de que a reflexdo dos professores seja individual e néo
social e coletiva, mediante a qual, grupos de professores podem apoiar e sustentar o
crescimento uns dos outros.

Assim, Zeichner (1995) sustenta que a reflexao dos professores sobre sua
pratica ndo pode ser feita sem uma correspondente analise das condi¢cdes sociais e
politicas que influenciam o seu trabalho, problematizando a rotina do trabalho
docente, as tensdes, conflitos, etc.

Connell (1996) diz que a melhoria da educagéo para as criangas pobres so
ocorrera quando se mudarem as politicas educacionais e se investir na capacitagao
de professores que trabalham com tais politicas e se incorporarem os autores que
carregam a bandeira da reflexdo e da pesquisa.

Segundo este autor, “os professores sdo preparados para trabalharem em
escolas homogéneas” (CONNELL, 1996, p.41). Neste sentido, a idéia do professor
pratico-reflexivo tem sido muito pouco util para incentivar o verdadeiro
desenvolvimento do professor.

A ilusao de que encontrara turmas homogéneas diminui no professor o impeto
de refletir sobre o que ensina e sobre como ensina. Essa dificuldade — e/ou falta de
preparo — nos cursos de formacgao de professores contribui para que os mesmos, na
hora que se confrontam com a realidade, acabem por agir tdo somente no ato
mecanico de transmitir férmulas, exigir “memorizacao” e repetir o ‘faz de conta que
aprende e eu fago de conta que ensino’.

Destacam-se, desse modo, outros dois conceitos que marcam a importante
contribuicdo de Schon (1983) para a formagao do profissional reflexivo: reflexdo
sobre a acao e reflexao na agao. Este autor nos explica que, num primeiro momento,
diante de um problema na sala de aula, nosso conhecimento consiste no fazer. Para
ele, o saber estd na acdo. Resumindo, entao, reflexdo sobre a acéo significa fazer
algo e depois refletir sobre o que foi feito e reflexdo na agao significa fazer algo e

refletir enquanto se realiza a acao.

1.9 — A formacgao inicial pautada na concep¢ao do PPR

Conforme citado antes para analise do conceito de PPR, estamos de acordo

com as idéias de Zeichner e de outros autores ja citados, pois acreditamos na
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implantacdo desta teoria no processo de formacdo dos futuros professores de
Matematica a qual contribuira para que tais profissionais desenvolvam uma postura
investigativa com base na qual se construam novos paradigmas para educagao.

Entendemos que a implantagao de tal teoria ndo ha uma tarefa facil e exigira
dedicacdo e paciéncia por parte dos professores formadores, bem como amplo
conhecimento sobre o conceito de PPR, além do apoio das instituicdes formadoras.

Assim, considerando que as idéias apresentadas por Zeichner e as
universidades analisadas, podemos perceber a necessidade de se proporem
atividades que levem os alunos a construir uma estrutura de conhecimento que lhes
permita lidar com as diversas situa¢des encontradas nas salas de aulas.

A esse respeito, Alarcao (2005) diz que é preciso saber mobilizar os saberes e,
para isso, o professor deve ser competente, ter valores, conhecimento, capacidade,
poder e experiéncia, além de contato com todos os especialistas de sua area,
sendo, portanto, apto a pensar e agir como uma escola reflexiva, auto-gerida em um
processo de auto-aprendizagem.

O professor deve, portanto, estar inserido na comunidade dos alunos,
incentivando-os a produzirem novos conhecimentos. “Saber avaliar e avaliar-se na
busca de uma educacdo comprometida com a qualidade formal e politica do
conhecimento” (ALARCAO, 2005, p. 19).

Pimenta (2005) salienta, apoiando em Schon (1991), que a racionalidade
técnica nao é suficiente para novas situacdes colocadas pela globalizagao. A unica
saida para os professores seria uma pratica reflexiva critica.

Em consequéncia disso, as propostas de Schon passaram a ser aceitas por
varios paises europeus. O autor sempre criticou o atual modelo de formagcdo de
professores na perspectiva técnica. Dessa forma, centrou-se o foco nas discussdes
sobre o professor reflexivo.

Alarcdo (2001) entende que o professor reflexivo, seja aquele que pensa no
que faz, que ainda seja comprometido com sua profissdo, seja autbnomo, tome
decisdes rapidamente e discuta suas opinides; que seja preparado para lidar com
varios tipos de contextos dentro do seu trabalho, conseguindo interpretar e se
adaptar as situagdes diferentes.

Percebemos que essa perspectiva da autoria por parte do professor seria um
dos caminhos para lidar-se, com a velocidade das informacgdes, pois as escolas

deveriam estar preparadas, os professores deveriam trabalhar com as praticas
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reflexivas, acreditando nas intervengdes como resultados das mudangas dos alunos
quanto a aprendizagem, cujo objetivo é que os discentes aprendam a depender
menos do professor, e o docente deixe de ser transmissor de conhecimento e passe
a ser mediador do conhecimento.

O professor reflexivo tem de estar preparado para lidar com todas essas
informacdes para que isso se torne um conhecimento pertinente em uma sociedade
tdo complexa.

Na nossa concepcéao, o professor reflexivo ndo é apenas o transferidor de
conhecimento, ao contrario, € o0 organizador do conhecimento, pois reflete
constantemente sobre a sua pratica, valendo-se da pesquisa, com o objetivo de
avaliar a epistemologia na pratica e, consequentemente, tomar decisées diante do
processo.

A experiéncia € uma perspectiva importante para o professor reflexivo,
refletindo sempre sobre ela, procurando melhores caminhos para a construgcéo do
conhecimento.

A teoria do professor pesquisador-reflexivo reforca a atuagdo do professor
como sujeito coletivo, ndo isolado como antes, ja que o pesquisar e o refletir,
embora paregam atos individuais, refletem o coletivo, pois ocorrem na interacao
entre os conhecimentos. Deve-se enfatizar aqui que a colaboracdo constitui um
veiculo poderoso para expor e desenvolver o conhecimento sobre o ensino, ja que o
professor tem a chance de construir conhecimento ao perceber melhor suas crencas
e valores em relagdo aos dos demais.

Enfim, notamos que ha uma assimilacdo da idéia do professor pesquisador e
reflexivo. Embora tais conceitos sejam impares, percebe-se que ambos andam
juntos, uma vez que dependem um do outro.

Quanto ao papel do professor da educagao basica, € preciso que este possa
desenvolver junto aos seus futuros alunos uma postura investigativa, na qual a
pesquisa se constitua como um instrumento de ensino e um conteudo de
aprendizagem na formagao. Ao trabalhar nessa perspectiva, o professor estara
construindo conhecimentos e compreendendo a prépria implicacdo na tarefa de
educar. Dessa forma, o professor em formagao aprendera a conhecer a realidade
para além das aparéncias, de modo que possa intervir, considerando as multiplas
relacdes envolvidas nas diferentes situagcdbes com as quais se deparam, referentes

aos processos de aprendizagem e a vida dos alunos.
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Zeichner (1993) deixa claro que é preciso diminuir a distancia entre as
universidades e as escolas (especialmente as publicas), facilitando o acesso dos
alunos-licenciandos as faculdades e exigindo o retorno do profissional formado para
o seio da escola.

Outra perspectiva relevante seria implantacao de efetivas politicas publicas de
educacao que nao ignoram as pesquisas dos professores, 0s principais sujeitos do
sistema, aqueles que atuam diretamente nas escolas, em contato diario com os
estudantes. Ouvir somente as idéias do meio académico pode levar a medidas
ineficazes e desfocadas sobre a realidade docente, ignorando-se as politicas de
outros professores.

Nesse sentido, ao n&do ouvir (ou ouvir pouco) os professores do ensino
fundamental e médio, o pais perde a chance de ampliar seu dominio sobre o ensino
praticado.

Outra questdo que precisa ser discutida sobre o dominio da racionalidade
técnica, pautada nos cursos de formacao de professores, refere-se a limitagdo do
processo reflexivo a capacidade de estratégias de ensino (dos meios de instrugao) e
da exclusao da definicao dos objetivos do ensino.

Nos aspectos sobre estagio docente levantado por Zeichner (1993), a falta de
preparo de professores cooperantes e dos supervisores € uma das barreiras para a
concretizacdo da referida proposta tedrica do PPR. Para o autor, apesar de se ter
demonstrado que a formacdo em supervisdo pode melhorar o desempenho dos
alunos-licenciandos em face da supervisao que recebem durante a pratica docente,
constata-se a existéncia de uma série de limitagado na nossa capacidade de melhorar
a supervisdo da pratica docente somente por proporcionar uma maior € melhor
formagao para os supervisores escolares universidades.

Outro fato que requer uma discussdo mais ampla sobre os cursos de
formagao de professores, principalmente nos cursos de licenciatura em Matematica,
encontrados nos textos do Zeichner (1993), refere-se ao fato de os professores néo
se apresentarem preparados para lecionar para criangas diante da pluricultura. Com
base nessas consideragdes, Symanski (2005), afirma as aulas atuais de
matematica sdo ministradas de maneira tradicional, tornando dificil a aprendizagem,
ou seja, o modelo da racionalidade técnica acaba ndo atendendo a clientela com
amplitude e qualidade de ensino. Assim, acreditamos, que no Brasil, a postura

investigativa seja, talvez uma via para a solugdo do ensino de Matematica, pois este
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€ um dos meios de trazer qualidade e aproveitamento do ensino, ajudando a
preparar os alunos para o exercicio da cidadania.

Zeichner (1993) mostra que nos ultimos anos, vimos aumentar
consideravelmente o tempo em que os alunos-licenciandos passam trabalhando
para seu estagio docente. Esse tempo visa a comprovar, por parte do aluno, o seu
progresso dentro do programa de preparagdo proposto pela universidade onde
estuda. Hoje, sabe-se que o estagio docente em matematica visa a acabar com o
isolamento do ensino e criar normas de colaboragdo por meio do “trabalho em
pares” e da “supervisdo mutua”, como forma de se melhorar a qualidade da
formacao inicial dos professores.

Segundo o pensamento de Zeichner (1998), evidenciamos a falta de conexao
entre a universidade e o trabalho do programa de formagao dos professores, por
meio do estagio que foca a sala de aula, mas ignora a escola e a comunidade.

Essas foram as principais perspectivas de PPR em relagdo ao estagio
docente discutidas por Zeichner. Tais questbes contribuem para o processo de
analise dos dados desta pesquisa de campo, evidenciando aspectos que dificultam
a formacao dos alunos-licenciandos a serem futuros professores pesquisadores e
reflexivos no Brasil.

No préximo subtitulo, vamos discutir as principais evidéncias do parecer do
Conselho Nacional de Educacao Parecer CNE/CP n°. 09/2001, que aponta diretrizes
para a formacdo do docente na Educacdo Basica, para que possamos ter uma
minuciosa analise sobre o estagio docente e discutir que o parecer traz de novidade

sobre o assunto.

1.10 - Leis

O pais tem varias leis que versam sobre o ensino de matematica. No que
tange ao desenvolvimento do professor pesquisador reflexivo, vamos analisar o
parecer do Conselho Nacional de Educacédo Parecer CNE/CP n°. 09/2001 que versa
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo de professores da Educacgédo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduacgao plena.

O parecer determina que desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir
familiaridade com o uso do computador como instrumento de trabalho, incentivando-

se sua utilizacdo para o ensino de matematica, em especial para a formulagdo e
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solugdo de problemas. E importante também a familiarizagédo do licenciando, ao
longo do curso, com outras tecnologias que possam contribuir para o ensino de
Matematica.

As Instituicbes de Ensino Superior poderédo, conforme o parecer, organizar os
seus curriculos de modo a possibilitar ao licenciado uma formagédo complementar
propiciando uma adequacdo do nucleo de formacao especifica a outro campo de
saber que o complemente.

Para o parecer, ao longo dos estagios e atividades complementares dos
cursos de formacgao dos professores, € possivel que “algumas acdes” devam ser
desenvolvidas como atividades complementares a formacdo do professor
matematica, que venham a propiciar uma complementagcdo de sua postura de
estudioso e pesquisador, integralizando o curriculo, tais como a producdo de
monografias e a participagdo em programas de iniciagao cientifica e na docéncia. No
caso da licenciatura, o educador matematico deve ser capaz de tomar decisoes,
refletir sobre sua pratica e ser criativo na agdo pedagdgica, reconhecendo a
realidade em que se insere. Mais do que isso, deve avangar para uma visdo de que
a acao pratica € geradora de conhecimentos. Nessa linha de abordagem, o estagio €
essencial nos cursos de formacgao de professores, possibilitando-lhes desenvolver:

a) uma sequéncia de agdes em que o aprendiz vai se tornando responsavel
por tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos
formadores;

b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.

Com relagéo aos alunos do ensino fundamental e médio, é preciso promover
a valorizagdo do conhecimento, dos bens culturais, e do trabalho e a ter acesso a
eles autonomamente; a selecionar o que € relevante, motivando-os a investigar,
questionar e pesquisar; a construir hipoteses, a compreender e raciocinar
logicamente; a comparar, estabelecer relagdes; a inferir e a generalizar; a adquirir
confianca na propria capacidade de pensar e encontrar solugcdes. E também
necessario que estes alunos aprendam a relativizar, a confrontar e respeitar
diferentes pontos de vista, a discutir divergéncias, a exercitar o pensamento critico e
reflexivo, a fim de comprometer-se, assumir responsabilidades, aprendendo a ler
criticamente diferentes tipos de texto, utilizar diferentes recursos tecnoldgicos,
expressar-se e comunicar-se em varias linguagens, opinar, enfrentar desafios, criar,

agir de forma auténoma, buscando que aprendam a diferenciar o espaco publico do
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espaco privado, a serem solidarios, cooperativos, para conviver com a diversidade,
repudiar qualquer tipo de discriminagao e injustica.

A referida determinacéao legal direciona, também, o fato de que as instituicdes
de ensino se tornem instituicdes articuladoras e, para tanto, determina a existéncia
de uma direcdo ou coordenacdo responsavel a fim de articular a elaboracgao,
execucao e avaliagado dos projetos institucionais, de modo a promover condi¢cdoes
formais para a aproximagao entre as diferentes licenciaturas e para que o
desenvolvimento da pesquisa opere os objetos de ensino. Discute, também, dentre
as questoes, principios de formacao, e competéncia a serem desenvolvidos, formar
de organizagdo dos Institutos fornecendo-lhes carater articulador, formando a
composi¢cdo de seu quadro docente, a carga dos cursos e finalidades do Curso
Normal Superior. Em relagcdo aos Institutos Superiores de Educacgao (ISE) é
emprega a oferecer formagao docente para atuar na educacgao basica.

A lei aborda, ainda, a questdo do supervisor de estagio do aluno e versa
sobre a organizagao do tempo dos estagios, geralmente curtos e pontuais: é muito
diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por semana, por exemplo, e
poder acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico durante um periodo continuo em
que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e da propria
escola e outros aspectos ndo observaveis em estagios pontuais. Além disso, é
completamente inadequado que a ida dos professores as escolas acontegca somente
na etapa final de sua formacgao, pois isso nao possibilita que haja tempo suficiente
para abordar as diferentes dimensdes do trabalho de professor, nem permite um
processo progressivo de aprendizado. A idéia a ser superada, enfim, é a de que o
estagio € o espacgo reservado a pratica, ao passo que, na sala de aula se da conta
da teoria.

Quanto a inadequada forma de tratamento da pesquisa, o parecer afirma que
“‘do mesmo modo que a concepgao restrita da pratica contribui para dissocia-la da
teoria, a visdo excessivamente académica da pesquisa tende a ignora-la como
componente constitutivo tanto da teoria como da pratica”. (BRASIL, 2001, p.19)

O parecer faz notar que as teorias sao construidas sobre pesquisas e que é
necessario valorizar esta pesquisa sistematica que constitui o fundamento da
construcao tedrica. Dessa forma, a familiaridade com a teoria sé pode se dar por
meio do conhecimento das pesquisas que l|he dao sustentacdo. De modo

semelhante, a atuagado pratica possui uma dimensao investigativa e constitui uma
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forma nao simples de reprodugédo, mas de criacdo ou, pelo menos, de recriacdo do
conhecimento. A participacao na construgao de um projeto pedagdgico institucional,
a elaboragao de um programa de curso e de planos de aula envolvem pesquisa
bibliografica, selecdo de material pedagodgico, etc. que implicam uma atividade
investigativa que precisa ser valorizada.

A formacao docente para os diferentes niveis da escola basica realizou-se em
muitas dessas em instituicdes que nao apreciam a pratica investigativa. Ainda nao
se propuseram nenhum tipo de investigacdo e ndo entenderam a dimensao criativa
que surge da propria pratica do professor, razao por que nao instigam o contato e
nao viabilizam os produtos da investigagao sistematica. Desta forma, a familiaridade
com os métodos de pesquisa e com o processo historico de produgao e dispersao
de conhecimentos €, quando muito, uma parte a mais em uma disciplina teorica,
sem aceitar sua importancia para os futuros docentes. Essa falha nos priva de um
elemento importante para a compreensao da processualidade da producado e
assimilagao de conhecimento e da provisoriedade das veracidades cientificas.

Ensinar demanda disposicdo e mobilizagdo dos conhecimentos para
improvisar, ou seja, atuar em situacées adversas, intuir, atribuir valores e fazer
apreciacdes que fundamentam a agao de forma pertinente e o mais eficaz possivel.
Por esses motivos, a pesquisa (ou investigagdo) que se desenvolve no campo do
trabalho do professor, entende-se, antes de qualquer coisa, a uma atitude cotidiana
de procura de entendimento dos métodos de ensino e desenvolvimento de seus
educandos e a liberdade de interpretacdo do seu contexto e dos conhecimento que
se formam seus itens de ensino.

Desse modo, o eco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formacéao
de professores € o0 processo de ensino e de aprendizagem dos conteudos escolares
na educagao basica. Isto torna-se importante para a autonomia docente,
favorecendo aos professores que conhegam como sao construidos os
conhecimentos que eles mesmos ensinam, ou seja, permitindo-lhes as nog¢des
basicas para cada realidade e para os processos de investigacdo usados pelas
diversas ciéncias, de modo que estes professores ndo se tornem apenas
reprodutores de informacgdes. Esses conhecimentos sdo ferramentas as quais
podem promover levantamentos e articulagcbes das informacbdes construidas,
sabendo quais significados sdo necessarios para ressignificar sucessivamente os

conteudos de ensino, contextualizando-os nas situagdes reais.
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Além disso, 0 acesso aos resultados gerados pela investigagdo académica
nas diversas areas que constituem o conhecimento profissional do professor
abastece seu crescimento profissional e Ihe da oportunidades de conservar-se
atualizado e de fazer selegdo dos conteudos, da metodologia e da organizagéo
didatica dos conteudos que ensina. De modo geral, para que a postura de
investigacao e a relagdo de autébnima se consolidem, o docente precisa conhecer e
saber utilizar determinados métodos de pesquisa: delimitagdo de problemas, registro
de dados, levantamento de hipéteses, sistematizacdo de informacdes, analise e
comparacgao de dados, verificacao etc.

Por meio desses resultados, o professor podera, ao mesmo tempo, produzir e
socializar o conhecimento pedagdgico de modo sistematico, vale dizer, le constréi o
conhecimento quando reflete, seleciona, investiga, planeja, organiza, avalia, integra,
articula as experiéncias, recriando e formando alguns modelos de projetos de
intervencdo no ensino de seus educandos para que prossigam em suas
aprendizagens.

O curso de formacéao de professores deve, assim, ser fundamentalmente um
espacgo de construcio coletiva de conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem.
Nao se pode esquecer, ainda, que o papel do professor da educagao basica é
desenvolver com seus futuros alunos postura investigativa. Assim, a pesquisa
constitui um instrumento de ensino e um conteudo de aprendizagem na formacéao,
especialmente importante para a analise dos contextos em que se inserem as
situagdes cotidianas da escola, para constru¢cado de conhecimentos que ela demanda
e para a compreensao da propria implicagcdo na tarefa de educar. Pela pesquisa
permite-se ao aluno-licenciando aprenda a conhecer a realidade para além do que
ele conhece, de modo que |he da oportunidade de intervir levando em conta as
multiplas relagcbes envolvidas nas diferentes situagdes com que se depara,
respectivas a metodologia de ensino e a vida dos alunos.

Nas ultimas décadas, aumentaram os estudos e as pesquisas sobre a
aprendizagem e o ensino em diferentes campos de conhecimento. Em alguns
campos, e para determinados aspectos do ensino e da aprendizagem, houve
aumento significativo em relagéo as outras pesquisas. Afirma-se, todavia, que todas
as pesquisas ainda estdo em andamento.

Estas pesquisas colaboram na formacido de didaticas especificas para os

diferentes objetos de ensino da educacgao basica e para os seus conteudos. Desta
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forma, por exemplo, pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita levantaram
dados para a didatica na area da Lingua Portuguesa, de maneira especial no que
tange a alfabetizagdo. De igual modo, na area da Matematica, objeto de pesquisa,
ha progressos na construgdo do conhecimento sobre aprendizagem de numeros:
sdo operagbes que se baseiam numa didatica prépria para o ensino desses
conteudos.

Os alunos-licenciandos necessitam conhecer os conteudos definidos nos
curriculos, desenvolvimento dos quais representam a sua responsabilidade, as
didaticas préprias de cada conteudo que as pesquisas as embasam. Ha
necessidade de tratar de modo articulado, o que significa que o estudo dos
conteudos da educacdo basica que irdo ensinar necessitara estar coligado a
perspectiva de sua didatica e os seus baseamentos.

A Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995, implanta as “Diretrizes
Curriculares para os cursos de Matematica”, aponta em seu artigo 2 que o “projeto
pedagogico de formacéo profissional a ser formulado pelo curso de Matematica
devera explicitar:

a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aqueles de
carater especifico;

c) os conteudos curriculares de formagao geral e os conteudos de formagao
especifica;

d) o formato dos estagios;

e) as caracteristicas das atividades complementares;

f) as estrutura do curso;

g) as formas de avaliagao.

1.11- Consideragoes do Capitulo

A analise documental do parecer n° 09, demonstra uma grande preocupagao
na formacdo de PPR, traz consideragdes imprescindiveis sobre assunto,
evidenciando sugestdes relevantes de modo a contribuir para a formagao dos
professores cuja tarefa € de refletir na formagao de cidadaos, tendo em vista que

antes consigam promover uma transformacgéao social.
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Neste capitulo, percebeu-se que as perspectivas de PPR sdo uma alternativa
para o pais potencializar a estrutura que ja possui a fim de oferecer a educacgéo a
todos os brasileiros. Os autores propositores destas perspectivas, apontaram meios
para que a Educagdo caminhe atento ao processo da globalizagédo, devolvendo ao
professor o seu compromisso de formar cidadaos, pessoas capazes de obter
ascensao social.

Ao (re) tornar o professor o agente principal da educag¢ao, com capacidade de
entender, discutir, ampliar, renovar e inovar o conhecimento que tem, com base na
realidade na qual esta inserido e na busca por novos caminhos, 0 pais estara
propiciando um novo momento a educacdo. Nesse sentido, tentamos trazer a
importancia da formacao do professor para lidar com diversas situagdes, utilizando a
pesquisa e a reflexdo para construgdes de novos conhecimentos e novas praticas de

ensino.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1. Introducgao

Neste capitulo serdo apresentados os procedimentos, os instrumentos de

aplicacao e o referencial metodoldgico escolhidos para a realizagdo desta pesquisa.

A idéia foi substanciar significativamente o referencial tedrico para obter
subsidios que facilitassem o desenvolvimento da presente analise. O nosso
problema situa-se no locus da formacao inicial de professores em matematica.
Foram escolhidas quatro universidades: Universidade Sao Francisco (Campus
Itatiba) — USF, Universidade Cruzeiro do Sul (Campus Analia Franco) — UNICSUL,
Universidade de Campinas (Faculdade de Educac¢do) — UNICAMP e Universidade
Federal de Sao Carlos (Departamento de Didatica e Metodologia), que oferecem
cursos de licenciaturas em matematica.

O passo seguinte foi a realizagdo de entrevistas semi-estruturadas, todas
gravadas, com as professoras que lecionam Pratica de Ensino/Pratica Pedagodgica
ou dedicam-se ao Estagio Supervisionado nas referidas universidades. Logo em

seguida foi feita uma analise dos planos de curso das disciplinas em pauta.

2.2. Procedimentos de Pesquisa

Para o desenvolvimento de nossas investigacbes selecionamos quatro
universidades distintas que apresentassem curso de licenciatura em matematica,
fazemos entrevistas com as professoras e, em seguida, uma analise no plano de
curso das disciplinas de Pratica de Ensino/Pratica Pedagdgica ou voltado ao Estagio
Supervisionado, para conclusdo das questdes apresentadas, buscando subsidios
para o projeto.

Selecionamos, entdo, as universidades e entramos em contato com os
professores responsaveis pela disciplina Pratica de Ensino/Pedagdgica/Estagio

Supervisionado. Fizemos o contato por meio de e-mails e também por contato direto
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pelo telefone, para o agendamento de um encontro para as entrevistas. Nesses
encontros, apresentamos 0 modo como estava sendo elaborado o projeto, qual era a
sua finalidade e a forma de participagao de cada um dos professores.

Na conversa com as professas especializadas utilizamos o método da
entrevista semi-estruturada, com questdes norteadoras', de acordo com nossos
objetivos para construir as informagdes necessarias a analise interpretativa.

Coletamos os dados dos planos de curso das disciplinas de pratica de
Ensino/Pedagdgica/Estagio Supervisionado cada curso, observando quais propostas
de ensino poderiam (ou nao) colaborar para que o professor seja pesquisador
reflexivo. Esses documentos foram conseguidos pela Internet e/ou diretamente com
os professores da disciplina.

Com base nessas informagdes, fizemos a transcricdo das entrevistas
gravadas e, em todo momento o conteudo transcrito era analisado, observando-se a
sua esséncia. A seguir, fizemos a categorizagado dos dados transcritos e uma analise
qualitativa interpretativa baseando-nos em de “categorias emergentes”.

Deste modo, fomos analisando os dados da pesquisa de campo, procurando
fendmenos significativos para a nossa analise, e definimos as seguintes categorias:

A - A pratica do professor formador e sua influéncia na formagdo do futuro
professor em uma perspectiva reflexiva

B - O estagio e suas contribuigcbes para o processo de formagdo do professor
pesquisador reflexivo

C - As atividades de ensino propostas nas disciplinas do curso de licenciatura
em matematica e suas contribuicbes para a formagao do professor pesquisador.

Valendo-nos desses elementos, foram construidos quadros para cada
categoria emergente, para que fossem apresentados, em cada universidade, os
relatos das entrevistas e as informagdes do plano do curso. Apds este trabalho,
procuramos mostrar as produgdes de significados que entrelagamos com os relatos
citados.

Ao finalizar nossa analise no quadro de categorias emergentes,
sintetizaremos os resultados gerais encontrados na nossa pesquisa, de forma a

contribuir para novas discussdes nos contextos das licenciaturas em matematica.

' Ver no anexo, pagina 103.
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2.3 - As Universidades

A pesquisa foi centralizada no curso de licenciatura de matematica em duas
instituicbes particulares, das quais centrava-se na periferia de Sdo Paulo e a outra
do interior paulista. O curso, nessas duas universidades, é oferecido no periodo
noturno.

As entidades sao: Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) — campus na
Analia Franco e a outra é a Universidade Sao Francisco (USF) - campus de Itatiba.

As outras duas sao as Universidades de Estadual de Campinas (UNICAMP) —
Faculdade de Educacdo e a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) —
Departamento de Metodologia e Didatica; ambas sao universidades publicas. O
curso de licenciatura em matematica da Unicamp € oferecido no periodo diurno, e o
curso de Sao Carlos, no noturno.

Procuramos diversificar o foco de pesquisa das universidades, priorizando as
entidades distantes uma das outras, com publico-alvo diferente. Neste caso, duas
entidades eram particulares e outras duas publicas. A diversificagdo permite ampliar
a constatacao se ha ou ndo consonancia dos cursos com as perspectivas do PPR.

Apos apresentar as universidades pesquisadas, foram elencados os cursos
de licenciaturas em matematica e detalhes das disciplinas das professoras

entrevistadas.
2.3.1 - Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL)

A escolha desta universidade deveu-se ao fato do autor deste trabalho estar
cursando ai o mestrado. Ela esta localizada no Tatuapé, zona leste de Sao Paulo,
no campus Analia Franco, onde certamente os alunos-licenciandos em Matematica
estudam no periodo noturno e a maioria deles trabalha durante o dia. Segundo a
universidade, a maior parte de seus alunos devera, no futuro, lecionar na periferia de
Sdo Paulo, onde vao encontrar alunos com problemas -culturais, sociais e
econdmicos.

A UNICSUL esta ha mais de 40 anos oferecendo cursos de ensino basico, ha
mais de 30 anos, com cursos de graduagdo e ha mais de dez anos com pos-

graduacdo. Atualmente a universidade conta com 4 campi em Sao Paulo, onde sao
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ofertados 50 cursos de graduagéo e 40 de pds-graduacgdo, dos quais 9 sdo cursos
de mestrado.

No seu projeto pedagdgico estd enfatizado o comprometimento com a
comunidade, a fim de propiciar-lhe oportunidades sociais, culturais e econdmicas
tendo em vista a populacao de baixa renda.

A proposta do curso de licenciatura é atender a duas demandas educacionais:
a formacéao de professores e a construgao de uma nova carreira docente.

A faculdade também oferece aos alunos-licenciandos as opcbdes em
Licenciatura e Bacharelado, que se complementam e priorizam um ensino e o
aprendizado da Matematica, dando oportunidade ao aluno de uma boa visao do
processo educacional, em qualquer nivel de ensino, extensao e pesquisa.

O curso sempre visa a formagao docente em Matematica para atender as
necessidades educacionais da atualidade brasileira. Este curso foi reconhecido em

dezembro de 2005 pelo novo processo de reestruturacao das licenciaturas.
2.3.2 - Universidade Sao Francisco (USF)

A Universidade Sao Francisco, com mais de 30 anos, vem se desenvolvendo
cada vez mais e, consequentemente, contribuindo para o desenvolvimento humano
e profissional de seus alunos, bem como para sua insergcdo no mercado de trabalho.

Em 1976, das entdo chamadas Faculdades Franciscanas, surgiu a
Universidade S&o Francisco. Aquela época, ainda que contasse com trés campi,
dispunha de uma infra-estrutura incapaz de abrigar um trabalho educacional de
qualidade em favor da comunidade.

As novas diretrizes politicas e administrativas conquistaram a aceitagdo e a
aprovacao de toda a comunidade académica e também das principais autoridades
ligadas a area da Educacao no ambito estadual e federal. A Universidade Sao
Francisco foi oficialmente reconhecida pelo Conselho Federal de Educagao por meio
do Parecer CFE n°. 629/85, aprovado em 8 de outubro de 1985 e homologado pelo
Ministério de Educagao por meio do despacho de 25 de outubro do mesmo ano.

Com sede em Braganca Paulista, a Universidade Sao Francisco conta com
mais trés campi (Itatiba, Campinas e Sao Paulo), todos situados em regides de facil
acesso e servidos, em suas proximidades, pela maioria das linhas de transporte

coletivo que atendem os bairros das cidades. Fisicamente, os campi estéo
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distribuidos em instalagdes que atendem plenamente as atividades educacionais e,
igualmente, as atividades técnico-administrativas.

A instituicdo oferece dezenas de cursos em graduagdo, pos-graduagao,
doutorado e mestrado. A entidade oferece o curso de matematica, autorizado a
funcionar na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Itatiba (FFCL) por decreto
publicado no Diario Oficial da Unido em 25 de fevereiro de 1972. No mesmo ano da
autorizacao, foram iniciadas as atividades na referida faculdade.

Ao longo dos anos, varios ajustes foram feitos em seu plano curricular,
adequando-o a legislacao e as exigéncias do mundo contemporaneo. Sua ultima
atualizacao deu-se em 2006.

O objetivo do curso & formar professores de Matematica com visao
humanista, capazes de compreender e utilizar critica e eticamente a Matematica nos
diversos contextos sbécio-culturais, bem como elaborar e gerenciar projetos
educacionais e seguir seus estudos em nivel de pés-graduacéao.

O curso tem a duragéo de trés anos, com carga horaria total de 2.800 horas,
no periodo noturno. A entidade entende que o ensino da Matematica no Ensino
Basico contribui para a formacgédo do individuo permitindo-lhe interpretar os fatos,
fendmenos e processos naturais que o cercam, dando-lhe a dimensao da interacao
homem-natureza.

Para tanto, é essencial que se contemple o processo historico, em continua
transformacdo, e se inclua a compreensdo do conjunto de equipamentos e
procedimentos técnicos e tecnoldgicos do cotidiano doméstico, social e profissional.
Esse quadro demonstra a importadncia do professor nesse processo e como €

fundamental garantir uma formacgao sélida para esse profissional.
2.3.3 - Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)

Escolhemos essa universidade por ser publica e oferecer o curso de
matematica no periodo noturno. Aqui também a maioria dos alunos-licenciandos em
matematica trabalha de dia e estuda a noite. A universidade esta localizada no
interior de Sao Paulo, na cidade de Sao Carlos, cerca de 220 km da capital.

A formacgao dos alunos-licenciandos é coordenada por dois departamentos: o
de Matematica e o de Metodologia e Didatica. O Departamento de Matematica
oferece conteudos da matematica e o outro departamento desenvolve um trabalho

do lado pedagdgico na formagao do professor.
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O precursor do curso de Matematica da UFSCar foi o Curso de Licenciatura
em Ciéncias - Habilitagdo em Matematica, iniciado em margo de 1975 e ja no final
de 1977 foi possivel consolidar a criacido do Curso de Bacharelado em Matematica,
no periodo diurno, com inicio em agosto de 1978. Era a conquista de uma antiga
aspiracao do corpo docente do Departamento de Matematica.

A criagado do curso de Licenciatura em Matematica em 1986, com graduagéao
plena, foram reconhecidas pelo Decreto Federal n°. 1160 de 04 de julho de 1991 e
constituiu outra opgao para o licenciando, com habilitagdo mais abrangente que a
anterior.

Em 1989 foi fundado o Conselho de Coordenacdo do Curso de Matematica,
apoés ocorrer uma ampla reformulacdo curricular nos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Matematica, adequando-os as necessidades da carreira.

Em 1996, a Universidade comecgou a ofertar no seu vestibular vagas para o
curso de Licenciatura em Matematica no periodo noturno. A partir de 1998, o
Conselho de Coordenacédo do Curso de Matematica comegou a construir um novo
curriculo.

A Resolugdgo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, trouxe novas
exigéncias para os cursos de licenciatura. O projeto pedagdgico e as grades
curriculares dos cursos de licenciatura em Matematica da UFSCar (diurno e noturno)
foram atualizados. O novo projeto foi aprovado pelo Conselho em 19 de dezembro
de 2003 e aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da
UFSCar em 16 de abril de 2004 (Parecer 907).

Os novos projetos pedagogicos da Licenciatura passaram a ser praticados a
partir de 2004, ja abrangendo a nova populacdo estudantil da universidade. Para
esse novo curriculo, o principal objetivo dos cursos era preparar profissionais com
capacidade de atuar na educacéao basica (séries finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio) e escolas técnicas, ou seja, profissionais que exergam posigdes de
lideranga no ensino de Matematica na educagéao basica.

Outra maneira importante de prosseguir carreira para o licenciado é a pos-
graduacéo, ja que o novo curriculo possibilita um preparo para ingressar em cursos
de mestrado voltados para o ensino de Matematica ou areas afins.

O licenciado em Matematica a ser formado pela UFSCar deve ser capaz de:
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a) ensinar Matematica, organizar projetos de ensino e difundir conhecimento
da area de Matematica/ensino de Matematica, em diferentes contextos
educacionais;

b) compreender, analisar e gerenciar as relagdes internas aos processos de
ensinar e aprender Matematica e aquelas externas que o influenciam, valendo-se de
conhecimentos de diferentes naturezas e de muita sensibilidade;

c) colocar os educandos como agentes da construgdo de seu conhecimento,
assumindo, como professor, fungdes diversas que propiciem essa construgdo, como
as de organizador, facilitador, mediador, incentivador, avaliador;

d) contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos educandos, tais
como autonomia, raciocinio légico, intuicdo, imaginagao, iniciativa, criatividade,
percepgao critica;

e) gerenciar os processos de ensinar e aprender Matematica de forma a
oferecer aos educandos contribui¢des para o exercicio de sua cidadania;

f) coordenar esses processos de maneira a garantir que o estudo dos
modelos matematicos possibilite a compreenséo pelos educandos dos arquétipos
construtores do Universo e a construgcado da consciéncia da corrente da vida;

g) encaminhar esses processos com a conviccdo de que o conhecimento
matematico deve ser acessivel a todos e de modo que o seu aprendizado colabore
para a superacao de preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeigéo, que
muitas vezes ainda estao presentes nesses processos;

h) desenvolver investigacdo sobre os processos de ensinar e aprender
Matematica;

i) manter-se atualizado do ponto de vista cientifico e técnico-profissional;

j) pautar sua conduta profissional por critérios humanisticos e de rigor
cientifico, bem como por referenciais éticos e legais, sempre com a visao de seu
importante papel social como educador.

Os trés principios fundamentais para formagao dos licenciandos:

a) a concepgao de competéncia € nuclear na orientagao do curso;

b) é imprescindivel que haja coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica
esperada;

C) a pesquisa é elemento essencial na formacao profissional.
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Este ultimo item evidencia que a pesquisa € fundamental na formacéao
profissional do licenciando; significa que é importante o desenvolvimento de uma
postura investigativa na formacgao do futuro professor.

O curso deve proporcionar atividades de investigagcdo que tem como foco
prioritario o desenvolvimento curricular. Os alunos-licenciandos deverao ter
competéncia para elaborar questbes que estimulem a reflexdo, a elaboracdo de
hipéteses e de propostas de circunstancias de aprendizagens que podem ocorrer na
sala de aula. Além do mais, deverdao ser capazes de investigar dentro das
perspectivas cientificas, tanto no processo de ensinar como no de aprender. Estas
sao as principais propostas levantadas pela universidade.

Além disso, a universidade oferece varios cursos de pds-graduagédo em nivel

de mestrado e doutorado, especialmente em Matematica e Educacéo.
2.3.4. Universidade de Campinas (UNICAMP)

Escolhemos essa universidade por ser muito respeitada no meio académico,
além de ser uma universidade publica e oferecer curso de Licenciatura em
Matematica no periodo diurno. Seu vestibular tem uma das maiores procura do
Brasil. Ela esta localizada no interior paulista, na cidade de Campinas,
aproximadamente 87 quildmetros da capital.

O curso de Licenciatura em Matematica da UNICAMP ¢é subsidiado por um
instituto e uma faculdade, que se encontram dentro do seu campus, sendo o Instituto
Matematica, Estatistica e Computacao Cientifica (IMEEC). Neste instituto prioriza-se
a parte especifica da Matematica. O segundo instituto € a Faculdade de Educacéao,
na qual sdo desenvolvidos os conteudos pedagdgicos das licenciaturas da
universidade, particularmente os da Licenciatura em Matematica, ai ocorreu nossa
pesquisa de campo.

O Instituto de Matematica, Estatistica e Computacéao Cientifica (IMECC), € um
instituto de pesquisa e assessoria na area de Matematica e tem por finalidade
contribuir com o seu ensino, compartiihando conhecimentos e tendéncias,
promovendo o desenvolvimento profissional de professores, estando vinculado ao
Departamento de Matematica (DM), IMECC, UNICAMP. O Departamento de
Matematica (DM) foi criado em 1966 e conta hoje com 39 docentes. O Departamento
tem por objetivo o desenvolvimento da Matematica, valendo-se de atividades de

pesquisa, formagdo de profissionais em matematica e prestacdo de servicos no
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ensino da Matematica. O Departamento é responsavel pelos cursos de Licenciatura
de Matematica nos periodos diurno e noturno, em quatro anos.

O objetivo, quanto ao licenciando, € preparar para a carreira de professor de
Matematica de ensino médio e fundamental, fique como prepara-lo para cursar na
area de Educagao Matematica quanto em Matematica ou areas afins.

O curso oferece uma estrutura curricular bastante ampla, que propicia uma
solida formacéao ao profissional. Desde o comeco, os licenciandos sédo estimulados a
participar de programas de iniciagdo cientifica e o Instituto tem programa de
intercambio para estagio com outras universidades de fora do pais, tais como as de
Princeton, Caltech e Berkeley, por um periodo que varia de trés a doze meses, com
bolsa de estudos da Capes/Fipse.

O Departamento de Matematica ministra disciplinas de Matematica para a
maioria das unidades de ensino da Universidade e mais diretamente coordena os
seguintes cursos:

A - Em Graduagao: Licenciatura em Matematica (em periodos diurno e
noturno), Bacharelado em Matematica;

B - Em P6s Graduagao: Mestrado em Matematica (desde 1972) e Doutorado
em Matematica (desde 1976)

C - Em Extensao: Especializacdo para professores de ensino fundamental e
médio.

A Faculdade de Educacao da UNICAMP desenvolve atividades de ensino,
pesquisa e extensdo em seus 30 anos de existéncia, transformando-se num podlo de
referéncia em Educacdo no Brasil e com reconhecimento no mundo. Existem 105
docentes na Faculdade de Educacdo que atuam sempre visando a formar
profissionais relacionados ao ensino, desde sua formacéo inicial. Ha também cursos
de pds-graduacao em nivel lato sensu até nivel o doutorado.

Pelo sexto ano consecutivo, a licenciatura foi avaliada pelo MEC e obteve o
conceito A. Esse o resultado confirma a qualidade ja sobejamente reconhecida pelo

meio académico nacional e internacional.
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2.4 - Analise documental e Plano de Curso'®

Os estudos sao fundamentados em documentos primordiais, sejam revisdes
bibliograficas, sejam pesquisas historiograficas, as quais constituem as principais
fontes de analise, em atengao aos objetivos da investigagédo proposta.

De certa forma, é o tratamento metodolégico de documentos que
apontaremos durante o desenvolvimento deste trabalho, tendo como pano de fundo
o plano de cursos das disciplinas citadas das quatro universidades analisadas como
meio de formagao — ou ndo — dos Professores Pesquisadores Reflexivos.

Tal processo pode ser interpretado como uma “garimpagem?”, ou seja, assim
como o garimpeiro, na floresta, no leito do rio, pega um monte de terra e com
cuidado seleciona a jéia que ela contém, o trabalho exige a seleg¢do das categorias
emergentes e sua analise, comprovando seu valor para o tema.

Como foi descrito antes, este presente trabalho direcionou-se pela pesquisa
em quatro universidades do Estado de Sao Paulo, para analisar as caracteristicas
comuns e particulares dos cursos de formacao de professores pesquisadores e
reflexivos, como sugere Zeichner (1993).

E o propésito aqui, portanto, por meio de uma andlise tedrica, entender as
concepgdes que fomentam essas idéias e explicitar algumas das bases conceituais
que as sustentam. Dessa forma, pretende-se debrucar analise do viés tedrico que
subsidia essa proposta de formacao docente.

Esse tema é revelador de uma tendéncia marcante na atualidade, isto &, a
preocupacao em defender e colocar o Professor no centro do processo de
construcao da sua profissdo e do seu desenvolvimento profissional.

Assim, o presente trabalho pretende tracar consideracdes acerca de uma
proposta de formagdo docente amplamente presente no discurso educacional
contemporaneo, relacionada a formacao do professor-pesquisador. Consideragao
essa que pode ser traduzida como exame atento, como reflexdo. O que nos
propomos a fazer aqui € exatamente apresentar o nosso “exame atento”, a nossa
“reflexdo” a respeito dessa tematica.

De modo geral, procuramos analisar os planos de cursos das disciplinas das

professoras que lecionam Pratica de Ensino/Pedagdgica e/ou Estagio

'3 Os Planos de Cursos das disciplinas Praticas de Ensino/Pedagégica e/ou Estagio Supervisionado
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Supervisionado. Trabalhamos com “estudo documental”, proposto por Fiorentini e
Lorenzato (2006), segundo o que usa-se uma amostra que néo é representativa e se
busca analisar o subjuntivo do documento, o qual colaborou na categorizacdo em
conjunto com o referencial teérico e ajudou a encontrar evidéncias para cada
significagcao das categorias previstas.

Neste plano de curso sao apresentados os objetivos da disciplina, a ementa
que devera ser seguida, a metodologia que sera empregada ao decorrer do curso e
as bibliografias que serdo usadas nas disciplinas. Os planos dos cursos das
disciplinas investigadas n&do terdo os nomes das universidades divulgados,
usaremos uma sigla para o plano de curso da Universidade “A”, “B”, “C” e “D”.

Nao se procurou aqui apontar qual € o melhor curso de Licenciatura em
Matematica ou pior e sim observar se essa entidade trabalha com a formagao do
Professor Pesquisador Reflexivo, defendida pelos autores do referencial tedrico, se
o tema vem sendo discutido na graduacéo e se esses planos de cursos tém pontos

chaves para analise da pesquisa proposta.

2.5 - Organizagao do material coletado

Nesta fase do estudo, foi realizada uma primeira organizagao do material,
quando se procurou olhar para o conjunto de documentos (entrevistas, pesquisa
bibliografica) de forma analitica, buscando uma forma para torna-lo acessivel, de
acordo com o objetivo de investigar se as quatro universidades favorecem a
formagao de professores pesquisadores reflexivos.

Estes documentos foram organizados com objetivo de se evidenciar em
aspectos importantes relacionados ao problema desta pesquisa. As leituras e os
fichamentos tiveram um papel importantissimo nessa fase. Assim, para cada
documento foi construida uma ficha de leitura contendo resumo, referéncia
bibliografica da publicagao, além de algumas transcricbes de trechos que poderao
ser usadas oportunamente.

Deste modo, organizar o material significa conferir a leitura levando em conta
os critérios da analise do conteudo, comportamento de algumas técnicas, como

fichamentos, levantamento qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criacéo de

estdo arquivados na secretaria da pés-graduacgéo na Universidade Cruzeiro do Sul.
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codigos para facilitar o controle e manuseio. Com base nessas agdes, no estudo
presente, formaram-se trés quadros e categorias emergentes.

Assim, a coleta do material foi focada na entrevista com as professoras de
cada universidade que lecionam Pratica de Ensino/Pedagdgica e/ou Estagio
Supervisionado, nos cursos de Licenciaturas em Matematica, com a finalidade de
contribuir para o desenvolvimento da nossa analise dos dados em perspectivas em
PPR.

Para desenvolver a entrevista com as professoras, utilizamos:

a) Gravagao em um aparelho de MP3;

b) Cinco questdes norteadoras referentes ao problema da nossa pesquisa;16

c) Transcrigado da entrevista oral para entrevista escrita;

A entrevista foi semi-estruturada com a preocupacao de aprofundar nos
fenbmenos a serem contemplados no decorrer da pesquisa, cujas questdes
norteadoras nédo tenham forma fechada.

Essas questdes auxiliaram no desenvolvimento da entrevista, entretanto, ndo
procuramos nos restringir a elas e buscamos outras referéncias em relagéo a nossa
proposta de pesquisa.

Ao ser transcrita a entrevista, ndo foram citados os nomes da universidade e
das professoras, por questdes éticas, ja que nao estdo em debate as crengas das
universidades e das professoras. O que se quis, na realidade, foi discutir e entender

como se da a aplicagédo dos conceitos do PPR.

2.6 — As Professoras'’

As professoras entrevistadas aqui séo identificadas com: professora “A” que
leciona na universidade “A”, a professora “B” que leciona na universidade “B”, a
professora “C” que leciona na universidade “C” e a professora “D” que leciona na
universidade “D”.

Destarte, apresentaremos um pouco da formacdo de cada professora
entrevistada, ja que todas tém uma formagdo com perspectiva em Educagéo

Matematica:

:j Ver no anexo, pagina 103.
As entrevistas transcritas das professoras encontram-se na secretaria da pds-graduagdo da
Universidade Cruzeiro do Sul.
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a) A professora “A” possui graduacdo em Matematica pela Universidade
Estadual de Campinas (1990), mestrado em Educagdo (1995) e doutorou-se
também em Educacao (2000). Sua formagédo académica completa foi na mesma
universidade em que se graduou.

Atualmente leciona na universidade “A” na licenciatura em matematica e é
associada doutora no programa de Pdés-graduagdo em Educagdo na linha de
pesquisa Matematica, Cultura e Praticas Pedagdgicas. Apresenta experiéncia na
area de Educacdo Matematica, com énfase em Pratica Pedagodgica e Formacéao
Docente, atuando com os principais temas: educagao matematica, jogo, tecnologia
educacional, ensino-aprendizagem e resolugdo de problemas. Na época da
realizagdo da entrevista, em outubro de 2006, era professora Pratica Pedagogica IV.

b) A professora “B” tem graduagdo em Matematica (Licenciatura e
Bacharelado) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Concluiu o
mestrado em Educacdao Matematica e doutorou-se também em Educacéao
Matematica pela propria instituicdo em que obteve a graduagdo. Tem experiéncia na
area de ensino de Matematica, com énfase em formacao de professores, atuando
como professora doutora titular do Programa de Pés Graduagdao em Ensino de
Matematica na universidade “B”. Participa em atividades de pesquisa com os temas:
Formacdo de professores, Educacdo Matematica, Curriculo de Matematica e
Avaliacdo. Na época da realizacdo da sua entrevista, em novembro de 2006, a
professora atuava para os alunos-licenciandos de ultimo ano, na disciplina Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado.

c) A professora “C” possui graduagdo e bacharelado em Matematica pela
Pontifica Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC). Em 1970, concluiu o mestrado
em Educacao (1989) e doutorado em Educacao (1995) na Universidade Estadual de
Campinas. Atualmente é assistente doutora da universidade “C”, atuando com os
temas de pesquisa: Educacdo de Adultos, Educagdao Matematica, Ensino Noturno,
Educacao Matematica de Jovens e Adultos e Educagado Estatistica. Na época da
realizacao da entrevista, realizada em dezembro de 2006, lecionava Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado para os alunos-licenciandos do ultimo ano.

d) A professora “D” formou-se em 1989 na Licenciatura em Matematica na
Universidade de Sorocaba — UNISO, logo em seguida fez especializagdo em
Matematica na Universidade de Campinas — Unicamp, depois concluiu mestrado

(1999) e doutorado (2003) em Educacao Matematica na Universidade de Campinas
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— UNICAMP consecutivamente. Com essa formacgao académica, desde o ano 2000
estd como professora universitaria, e ingressou no inicio de 2007 como professora
na Licenciatura em Matematica da Universidade “D”.

Conhecendo a formagao das professoras entrevistadas, notamos que todas
tém formacdo em Educacdo Matematica. Focalizamos as questdes das professoras
com base desse perfil, de modo a encontrar nas suas respostas, evidéncias
positivas e negativas em relagdo a proposta pedagogica de Professor Pesquisador

Reflexivo.

2.7 - Referencial Metodolégico

A constituigdo da metodologia de pesquisa foi baseada mormente em duas
obras: Fiorentini e Lorenzato (2005) e de Syzmanski (2002). A pesquisa foi
delineada como uma “analise qualitativa interpretativa em categorias emergentes”.

Fiorentini e Lorenzato (2005) apontam a entrevista como uma obtencgao direta
e imediata dos dados, auxiliando para aprofundar o estudo superficial ou genérico.
Os mesmo autores lembram que a entrevista semi-estruturada € uma técnica muito
utilizada para as pesquisas educacionais, na qual o pesquisador planeja aprofundar-
se nos fenbmenos ou questdes especificas, que durante o desenvolvimento da
entrevista podem alterar o rumo da pesquisa, surgindo, ou nao, questdes que foram
previstas inicialmente. Os autores chamam-no de abordagens historico-dialético.

Syzamanski, Almeida e Prandini (2002) consideram que a descricdo do
fenbmeno cumpre uma funcdo desveladora. Esse processo envolve relatos de
experiéncia, 0os quais, sao depois € conceitualizados em categorias descritivas que
devem contemplar as notas empiricas.

Na realizacdo do desenvolvimento da nossa pesquisa, foram usadas as
proposicoes de Syzmanski (2002):

a) subjetividade na analise - € um processo de analise que leva a explicitagcao
da compreensao do fendmeno pelo pesquisador, observando as producdes de
dados originadas pelos entrevistados, ndo ficando somente centrado nos conteudos
da entrevista.

b) A entrevista em contexto social — o pesquisador deve estar atento nao

somente a fala do entrevistado, porém no seu meio. Durante a entrevista houve um
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dialogo entre o pesquisador e o entrevistado no qual ocorreu o envolvimento do
contexto social.

c) Analise como processo — € 0 processo em que vao ocorrendo mudangas
ao longo da pesquisa, de forma paulatina é aprofundada durante o trabalho de
analise.

d) Transcricdo - é um processo de transformagdo da entrevista oral para
escrita, sempre respeitando a fala dos entrevistados.

e) Texto de Referéncia - € a segunda versao, com base no qual deve ser feita
uma limpeza dos erros e vicios de linguagem.

f) Transcrever/Reviver/Analisar — € um processo de transcricdo da entrevista,
a qual, ao mesmo tempo, € analisado pelo pesquisador, relembrando, a cada
momento, o que ocorreu na entrevista, sendo um novo momento de reflexao e
reviver. Foi um procedimento utilizado no desenvolvimento da nossa pesquisa.

e) Categorizagdo — € o processo de selecionar dados. Esse processo de
categorizagao € a relagdo do texto de referéncia, resultando em novas articulagdes
conceituais, por meio de leituras e releituras do texto da entrevista.
Consequentemente, entdo, sdo nomeadas as fases pelas quais o fendbmeno se da.
Assim, forma-se uma categoria.

Vale destacar que as entrevistas foram devolvidas as entrevistadas para as

devidas correcoes.

2.8 - Categorias emergentes

Esses foram alguns dos principais processos que desenvolvemos na analise
dos dados coletados. Depois do processo de categorizagdo partimos para analise
interpretativa de categorias emergentes, formando um quadro de analise.

Na visdao de Fiorentini e Lorenzato (2005) as categorias emergentes sao
obtidas mediante um processo interpretativo direto com o material documentado.
Desse modo, construimos um quadro referente as categorias emergentes com duas
colunas: na primeira se encontram relatos da entrevistas e documentos; na segunda
coluna sao as producgbes de significados de maneira que evidenciem quais os

elementos comuns e divergentes referentes aos relatos da primeira coluna,
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podendo, assim, estabelecer relagbes e promover compreensdes que cercam o
objeto de estudo.
Fiorentini e Lorenzato (2005, p.138), apoiados em Layville e Dione (1999),

apontam o emparelhamento ou associa¢gées como estratégia de analise:

Essa estratégia consiste em analisar as informacgdes a partir de um modelo
tedrico prévio. Isso pode ser feito por intermédio de um emparelhamento ou
associagao entre o quadro tedrico e o material empirico, verificando se ha
correspondéncia entre eles. O sucesso da analise dependera da qualidade
e da versatilidade do quadro e da grade de analise. (FIORENTINI E
LORENZATO, 2005, p. 138)

Assim, na elaboracdo dos quadros foi usado o método do emparelhamento,
pela associacao dos relatos com os dados das entrevistas e o material do referencial
tedrico. Observamos se houve correspondéncia entre eles, mediante a associacao
entre os relatos da primeira coluna com as unidades de significados da segunda.

Resumindo, esse movimento de analise deu-se da seguinte maneira: fizemos
a explicitagcado dos significados, construimos as categorias, que foram inseridas nos
devidos tema, e discutimos, ao fim, os temas de forma a serem utilizados nos

trechos dos depoimentos para dar suporte as interpretacdes.
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CAPITULO 1l
ANALISE E DISCUSSOES

3.1 - Consideragoes iniciais

Neste capitulo, apresentaremos o0 processo de analise de dados, na
perspectiva qualitativa por meio de trés categorias emergentes. Serao apresentadas
as unidades de significados de todos os relatos das entrevistas.

Finalmente, sera apresentada a analise de dados e discussbes observando-
se as respectivas unidades de significados de cada categoria emergente, discutindo-
se e articulando-se as idéias que as unidades trazem com o referencial tedrico,
trechos das entrevistadas, planos de cursos das disciplinas a cargo destas
professoras. Objetiva-se evidenciar pontos considerados comuns e divergentes
sobre a formacdo de docente de matematica na perspectiva de professor

pesquisador e reflexivo.

3.2 — As categorias emergentes

Analisando os dados da pesquisa de campo, caracterizaram-se as
informagdes para a constituicdo das categorias emergentes. A opgado por este
processo deveu-se ao fato de tornar mais facil o processo de caracterizacido das trés
categorias emergentes elencadas, conforme segue:

A - A pratica do professor formador e sua influéncia na formagdo do futuro
professor em uma perspectiva reflexiva;

B - O estagio e suas contribuicbes para o processo de formagdo do professor
pesquisador reflexivo;

C - As atividades de ensino propostas nas disciplinas do curso de licenciatura
em matematica e suas contribuicbes para a formagao do professor pesquisador.

Em seguida, foram elaborados quadros de anadlise para cada categoria
emergente, comparando a situacdo de cada professora entrevistada, ou seja, em

cada quadro procurou-se mostrar o significado de cada categoria emergente.
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Utilizamos o processo de emparelhamento ou associagcdo de acordo com
Fiorentini e Lorenzato (2006), relembrando que essas unidades de significados
podem-se associar mais de uma vez, deste modo, aparecem as unidades de
significados mais evidentes que ocorrem durante a nossa analise, 0 que colabora

para a interpretacao.

3.2.1 — A pratica do professor formador e sua influéncia na formagao do futuro

professor em uma perspectiva reflexiva

Nesta categoria, transformamos os principais relatos da entrevista em
unidades de significados, analisando trechos dessas unidades relacionados com a
questao que aborda e as atitudes das professoras do curso que contribuem — ou
nao, para o futuro profissional na qualidade de professor pesquisador reflexivo. Para
isso, serao consideradas as seguintes unidades de significados:

A — atividades propostas que levam os alunos-licenciandos a terem
formacao reflexiva — analisam-se aqui as atividades que s&o/serdo empregadas
pelos formadores de professores visando a formacao de docentes reflexivos, como
registro no diario reflexivo, observacao na sala de aula e na escola, discussdo com
os colegas e apresentacao de seminarios, entre outros procedimentos.

B — propostas de atividades de reflexao inserida no ambito escolar —
aqui, visa-se a observar o que ocorre, a pesquisa no seu cotidiano, o projeto de
intervencdo, a participagdo de projeto, o estagio de docéncia com perspectivas
reflexiva, dentre outras atividades;

C - propostas de atividades de reflexao de forma coletiva — esta unidade
abrange as propostas de reflexdo coletiva, como discussdo de ensino em grupos,
trabalhos de pesquisas em grupos, apresentagcado de seminarios e outras atividades
coletivas.

D — propostas de atividades de reflexdo com o uso de referéncias
bibliograficas — refere atividades pela utilizagdo de bibliografias, que levam a
formar um professor reflexivo, como leituras e reflexdo em artigos, revistas, textos ou
relatos de professores que discutem praticas e teorias de ensino;

E - propostas de atividades de reflexdo nas aulas pedagédgicas na
universidade — Sao atividades que promovem discussdes coletivas de modo que

oportunizam aos alunos-licenciandos a refletirem sobre o assunto discutido.
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F — critica a pratica reflexiva — proceder-se a analise e discute os aspectos

levantados pelos professores formadores por terem dificuldade de realizar atividades

da pratica reflexiva com os seus alunos-licenciandos. Nesta unidade, discute-se a

falta de sinergia entre as disciplinas pedagodgicas e as especificas, o processo de

formacéao das disciplinas especificas no molde da racionalidade técnica, entre outros

processos.

Evidenciando as unidades de significado que serdo empregadas nesta

categoria, apresentar-se-ao os quadros de analise das licenciaturas em matematica

de cada universidade.

CITACOES DAS ENTREVISTAS UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

Professora A: O Projeto Pedagdgico fala sobre concepgédo de | Propostas de atividades

formacgéo do professor de matematica como um professor reflexivo e | em reflexdo nas aulas

investigador. A idéia é que a gente consiga garantir nas disciplinas | pedagdgicas na

pedagégicas um trabalho interessante, tanto na area pedagdgica como
na formagao em educagdo matematica. Nas disciplinas com conteudos
especificos da mateméatica vocé tem alguns professores que fazem
alguns trabalhos diferenciados, outros professores ndo e nem sabem o
que é professor reflexivo. O professor de Fisica, que nao é envolvido
com a formagéo docente, nem se preocupa com isso.

universidade.

Professora A: Nas disciplinas com conteudos especificos da
matematica vocé tem alguns professores que fazem alguns trabalhos
diferenciados, outros professores ndo e nem sabem o que é professor
reflexivo. O professor de Fisica, que nao é envolvido com a formagéo
docente, nem se preocupa com isso.

Critica a pratica reflexiva.

Professora A: a gente prioriza muito o trabalho em grupo,
estimulando que atuem coletivamente na produgdo de conhecimento.
Se eles estdo querendo trabalhar, seja no estagio, seja na disciplina de
pratica, que seja sempre em grupo. Estimulamos que eles planejem a
aula, e apliquem a sequéncia de atividades, no minimo em dupla, ou
um aluno vai atuar e outro observa e anota. Eles investem nisso e
mesmo no relatério de estagio ha reflexdo compartilhada e discutida em
grupo e cada um produz individualmente o seu ponto de vista de todo o
processo.

Propostas de atividades de
reflexdo de forma coletiva.

Professora B: Em linha especial, ndo trabalhei com leituras do
Schoén e nenhum desses autores tradicionais. O que eu fiz no segundo

semestre foi um trabalho com o livro de Dario Fiorentini' , 0 Ultimo que
saiu que sao relatos de professores sobre a sua prépria pratica, relatos
de reflexdes. A discussdo que a gente fez em sala de aula foi em cima
disso. Em uma aula fiz uma reflexdo sobre a minha pratica e os alunos
escreveram, registraram e refletiram sobre a pratica. Nessa aula fiz um
pouco de gancho da refletividade na minha fala durante as aulas. Mas o
Unico texto que os alunos leram foi esse de Dario Fiorentini.

Propostas de atividades
que levam alunos-
licenciandos a terem
formacao reflexiva.

Propostas de atividades de
reflexdo com o uso de
referéncias bibliograficas.

Professora B: Em termos de leituras especificas nao possuem
nada. Neste livro que falei se aborda um pouco disso, levando o leitor a
refletir sobre o ensino e a prépria pratica e as repercussdes dos dados
das pesquisas. Foi a maneira que encontrei de ter uma experiéncia
positiva com relagéo ao ensino de matematica e sobre o que eles véem
na sala de aula, que é assustador. Procuramos fazer uma “ponte” disso
para se discutir a pratica que eles viram. Por mais que eles reflitam

Propostas de atividades de
reflexdo de forma coletiva.

'8 Ver as referéncias FIORENTINI e CRISTOVAO, pagina 99.
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sobre isso vocé nao consegue dar nenhuma indicagao positiva do que é
possivel fazer em uma aula de matematica que eles vao assistir.
Nenhum deles leciona. O que eles trazem de elementos torna
impossivel discutir sobre algo positivo sobre o ensino de matematica.
Alguns alunos leram e fizeram semindrios em grupos de 2 ou 3,
escolheram um artigo, fizeram leituras, apresentaram e discutiram, ai
foram percebendo isso na discussdo, na pesquisa do professor sobre a
prépria pratica e no registro das suas observagdes, a importancia das
reflexdes, que foi em cima do trabalho deste semestre todo.

Propostas de atividades de
reflexdfo com o uso de
referéncias bibliogréficas.

Professora B: E mais facil. Formar o perfil do professor € uma
grande dificuldade que estou tendo atualmente, se comparado com
anos atras quando no curso tinhamos alunos que estavam dando aula e
que traziam as suas praticas para reflexdo. Hoje a gente ndo tem isso e
acaba tendo que refletir na pratica do outro sem ter material para isso.

Propostas de atividades de
reflexdo inserida no ambito
escolar.

Critica a pratica reflexiva.

Professora C: Usamos as mais variadas ferramentas para o
aluno se tornar reflexivo, como entrevista, ida a escola. Mas ndo é so ir
a escola para observacgao, procuramos dar um texto para eles sobre
como devem ser a ida para escola que envolve desde conversar com o
porteiro, conversar com o pessoal da secretaria, com o professor
também. Mas também envolve o ficar na escola um pouco, na sala de
aula com o professor, para ver como ele se relaciona com os alunos.
Sugerimos ainda conversar com os alunos.

Propostas que levam
alunos-licenciandos a
terem formacao reflexiva.

Professora C: A gente, a bem da verdade, é mais geral que o
professor reflexivo. Temos uma listagem com textos sobre a
organizagao de projetos de ensino, de projetos cientificos. Exigimos que
eles fagam um projeto em Pratica 1, voltado para o olhar da escola.
Eles escolhem o tema e aprofundam em Pratica 2. E isso, vamos dar
aula, é o projeto de docéncia, ai a gente pega uma bibliografia sobre o
diario reflexivo com base no diario escolar onde se tem relatos de
professores e textos de educagao e de Paulo Freire, além de textos
sobre a escola como espago cultural, para eles irem olhar a escola.
Aqui € mais ou menos assim. A idéia é facilitar a vida deles como eles
tém trés disciplinas antes para fazer estagio e ja tem uma bibliografia.
Assim, a gente espera que também vao buscar bibliografia na biblioteca
sobre Educacdo Matematica, que ja € mais especifica. Alguns textos
aqui sdo de Educagdo Matematica, mas ndo de um tema especifico,
tendo esses e ainda vao buscar entdo eles tém uma bibliografia rica.
Eles Iéem essa bibliografia.”

Propostas de atividades de
reflexdfo com o uso de
referéncias bibliograficas.

Professora D: Essa questédo do professor reflexivo é agora que
a gente vem falando sobre isso, eles estdo lendo texto agora e
comecaram ler esse texto no segundo ano na disciplina de pesquisa e
matematica, e agora na disciplina de metodologia de ensino e pratica
que a gente tem trabalhado com isso, essa questdo do professor
reflexivo, e ai eles vém construindo dia a dia, na pratica e nas aulas de
metodologia vao se trabalhando também, entdo, eles vao entendendo
quais séo os conceitos de professor reflexivo, a gente percebe quando
eles vao aplicar resolugbes de problemas, tentam acoplar os
conhecimentos novos que eles tém sobre relagdo da teoria com a
pratica, como eles sao professores estagiarios e essa aula ainda nao é
deles, fica claro que o professor que recebe esses estagiarios ainda
ensina com base no método tradicional, tendo em vista o treinamento.

Propostas que levam
alunos-licenciandos a
terem formacao reflexiva.

Propostas de atividades
em reflexdo nas aulas
pedagogicas na
universidade.

Professora D: Isso eles refletem e percebo que eles ficam
indignados com algumas situagdes; em outras situagdes eles gostam
bastante do que acontece na sala de aula, e ai a gente vai tentando
auxiliar as reflexbes, entdo a turma vai comegando a perceber, que

Propostas de Atividades
de reflexdo de forma
coletiva.
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havera oportunidade, de fazer atividades diferenciadas, Porque Critica a pratica reflexiva
comecam achar, que pode haver “buracos conceituais” ° na
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental e Médio.

Analise: Tal categoria mostra, segundo Alarcéo (2001), o papel essencial do
professor formador do curso de licenciatura em matematica, para que os alunos-
licenciandos se tornem professores reflexivos e pesquisadores. A entrevistada
destaca que a formagédo precisa de alguém que ajude o aluno, levando-o a
responder a perguntas que, em principio, ele ndo € capaz de fazer, visto que ao
aprofundar o nivel das questodes, ele devera aprofundar o préprio pensamento.

E preciso salientar que o movimento da formac&o de professores reflexivos,
surgiu como uma corrente de pensamento, como uma forma de contestar o atual
modelo de ensino, no qual a ordem vem de cima para baixo, ignorando-se a opiniao
dos professores, tornando-os meros técnicos profissionais passivos nas suas
atribuicdes. Desta maneira, a reflexdo € um modelo que oferece uma solucao para
atingir os meios, tornando a docente peca fundamental no processo de
aprendizagem.

Zeichner reforga a importancia da formagédo do professor, ao dizer que este
esta atrelado a “luta pela justica social para todas as criangas” (ZEICHNER, 1993,
p.15). Conforme o autor, o professor pratico reflexivo é aquele que reconhece a
rigueza da experiéncia que reside na pratica. Para o estudioso, a melhoria do ensino
deve comecar pela reflexdo sobre a propria experiéncia, e que o tipo de saber
inteiramente extraido da experiéncia dos demais profissionais do ensino é, no
melhor dos casos, pobre e, no pior, uma ilusdo. Assim, tal categoria emergente
ressalta que a pratica reflexiva dos futuros professores de matematica sera um
espelho da acao praticado pelos professores do curso de licenciatura.

A presente categoria reforga a necessidade do professor formador, mediante
sua pratica, levar seus alunos a um processo de compreensao e melhoria do ensino
por meio da reflexao sobre a matéria coletada o conhecimento empirico.

Analisando os relatos coletados, uma das unidades de significado que se

evidenciou, foi esta: “As propostas de atividades de reflexao com o uso de

19 Segundo a professora “D”, buracos conceituais seriam a falta de dominio dos estudantes sobre
conceitos basicos da matematica, gerando conflito nas aulas, por ndo dominarem o conhecimento
necessario da matematica.
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referéncias bibliograficas”. Durante o levantamento de analise, destacaram-se
dois modelos de texto usados nos cursos, os quais classificamos:
a) A bibliografia tradicional — expde os conceitos teodricos do professor
pesquisador e reflexivo.
b) A bibliografia pratica — sdo historias de outros professores, relatando suas
experiéncias e sua pratica docente.

O uso da “bibliografia tradicional’, cujos textos sdo considerados mais
profundos e que melhor conceituam a teoria do Professor Pesquisador Reflexivo, os
como os textos de Schdn e Zeichner, isto € pouco, ou ndo, quando utilizados nas
aulas das universidades. Parte dessa opcédo de nao utilizar-se referenciais teéricos
pode ser justificada por serem textos voltados aos professores formadores, para
fortalecer sua teoria no conceito de PPR.

Enquanto a bibliografia pratica foi um das maneiras que a professora “B”
encontrou para enriquecer a seu exercicio profissional, ja que a maioria dos seus
alunos-licenciandos trabalham durante o dia e estudam a noite, dificultando seu

desempenho, conforme ela diz:

Foi a maneira que encontrei de ter uma experiéncia positiva com relagdo ao
ensino de matematica e sobre o que eles véem na sala de aula, que é
assustador. Procuramos fazer uma “ponte” disso para se discutir a pratica
que eles viram. Por mais que eles reflitam sobre isso vocé ndo consegue
dar nenhuma indicagéo positiva do que é possivel fazer em uma aula de
matematica a que eles vao assistir. Nenhum deles leciona. O que eles
trazem de elementos torna impossivel discutir sobre algo positivo sobre o
ensino de matematica. (PROFESSORA B)

As demais professoras formadoras utilizam-se desse meio para enriquecer

suas aulas, segundo seus depoimentos:

Entdo, quando falamos de levar alunos para a escola para observar uma
aula, ai ele faz um relatério disso e volta para ca, entdo a gente toda vez
trabalhamos com dois tipos de textos, nas disciplinas de “Pratica
Pedagégica”, textos produzidos por outros professores, como “Por tras da
porta, que matematica acontece?”, “histérias de aulas de matematica”, esse
novo livro que o Dario Fiorentini20 langou sobre “investigagbes
matematicas”, mas também trazemos o textos que sdo mais
tedricos,académicos para subsidiar essas reflexdes. (PROFESSORA A)

A gente pega uma bibliografia sobre o diario reflexivo com base no diario
escolar onde se tem relatos de professores e textos de educacédo e de
Paulo Freire21, além de textos sobre a escola como espago cultural, para
eles irem olhar a escola. Aqui € mais ou menos assim. A idéia é facilitar a
vida deles como eles tém trés disciplinas antes para fazer estagio e ja tem
uma bibliografia. Assim, a gente espera que também vao buscar bibliografia

0 Ver as referéncias FIORENTINI e CRISTOVAO, pagina 99.
! Ver as referéncias FREIRE, pagina 99.
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na biblioteca sobre Educacdo Matematica, que ja é mais especifica. Alguns
textos aqui sdo de Educagdo Matematica, mas ndo de um tema especifico,
tendo esses e ainda vao buscar, entdo eles tém uma bibliografia rica. Eles
“léem essas bibliografias. (PROFESSORA C)

Tem, que os alunos gostam e identificam, é o “Por de Atras da Porta, que a
matematica acontece?”, do Fiorentini. Os alunos identificam-se com os
artigos, por que eles ja foram para escola. Entdo de uma forma viram como
um professor esta trabalhando, ai a gente escolhe um dos textos, ao ler o
texto, e como sao relatos de professores que estdo no dia-a-dia do ensino
fundamental e médio, que esses professores fazem determinada reflexdes,
entdo esses alunos comegam a se identificar, por que, geralmente nesse
livro, os textos mostram algumas tentativas dos professores em mudarem a
metodologia. (PROFESSORA D)

Desse modo, fica notério que essa € uma das maneiras de que o professor
formador se utiliza para que seus alunos-licenciandos consigam ser reflexivos na
sua pratica, na qual estes textos sempre estao direcionados e defendidos, por meio
da teoria que Zeichner defende.

Na unidade de significado “as propostas de atividades de reflexao nas aulas
pedagégicas na universidade” evidenciou a questdo da postura do professor,
como a professora “A” discute: “A nossa postura € um exemplo. Percebemos, por
exemplo, nas oficinas que as dinamicas adotadas sao apropriadas pelos futuros
professores e reproduzidas em suas aulas de estagio”. Nesta denotacgdo, de acordo
com Alarcao (2001), a postura do professor é fundamental na formagao do aluno-
licenciando, no caso do professor reflexivo, como ja vimos, esta tudo direcionado
para o trabalho do docente ao conduzir o conhecimento do PPR.

Outra questdo que se destacou durante as entrevistas foi o processo de
formacéao de professor com a participagao coletiva de outros alunos- licenciandos. A
unidade de significado, “as propostas de atividades de reflexdo de forma
coletiva”, registra que, em todo momento, as entrevistadas destacaram a
importdncia da reflexdo no ambito coletivo, conforme depoimentos destas

professoras:

A gente prioriza muito o trabalho em grupo, estimulando que atuem
coletivamente na producdo de conhecimento. Se eles estdo querendo
trabalhar, seja no estagio, seja na disciplina de pratica, que seja sempre em
grupo. Estimulamos que eles planejem a aula, e apliquem a sequéncia de
atividades, no minimo em dupla, ou um aluno vai atuar e outro observa e
anota. Eles investem nisso e mesmo no relatério de estagio ha reflexdo
compartilhada e discutida em grupo e cada um produz individualmente o
seu ponto de vista de todo o processo. (PROFESSORA A)

O que eles trazem de elementos torna impossivel discutir sobre algo
positivo sobre o ensino de matematica. Alguns alunos leram e fizeram
seminarios em grupos de 2 ou 3, escolheram um artigo, fizeram leituras,
apresentaram e discutiram, ai foram percebendo isso na discusséo, na
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pesquisa do professor sobre a prépria pratica e no registro das suas
observagbes, a importancia das reflexdes, que foi em cima do trabalho
deste semestre todo. (PROFESSORA B)

Sem davidas. Acho que é um projeto de ida e volta onde o aluno deve
estabelecer um dialogo ndo s6 com os alunos, mas com o professor que o
acolhe no estagio. O professor se tornara uma pessoa mais flexivel, um
pouco mais sensivel capaz de fazer projetos coletivos de parcerias muito
interessantes. (PROFESSORA C)

Eles preparam a aula e o tempo da aula, chega na hora e percebem que
algumas coisas ndo deu muito certo, s6 que é muito interessante, s6 que
alguns grupos ja conseguem perceber no processo, eles vao em dupla ou
trio, eles vdo dando um toque um para o outro, as vezes conseguem
resolver o problema na hora, percebem buraco conceitual € as vezes nao,
ai que o diario é importante, ndo sei como eles vao lidar com as respostas,
quando vocé perguntar se entendem o que vem a ser professor reflexivo.
(PROFESSORA D)

Comparando-se as opinides das entrevistadas, evidencia-se que estas utilizam-
se de praticas coletivas, pois créem que € um dos caminhos de conseguir resultados
positivos nesta questdo do PPR, e esta em consonadncia com o pensamento de
Zeichner (1993) tendo em vista considerar a reflexdo nao como um ato isolado, mas
coletivo, construindo um processo dialdgico.

O autor mostra que € necessario entender que a educacdo leva em
consideragcdo a cabega e o coracdo dos professores, suas crencas e paixdes,
precisa ser imparcial e honesta, coletiva e centrada no seu poder de transformacao
social.

Ficou iminente que a maioria das disciplinas especificas dos quatro cursos de
Licenciatura em Matematica pesquisadas ainda estdo centradas na racionalidade
técnica. Além disso, existem “parceiros matematicos”, que ajudam a quebrar este
paradigma, tanto criticado pelos autores citados no referencial teérico, conforme as

entrevistadas afirmam:

Nas disciplinas com conteudos especificos da matematica vocé tem alguns
professores que fazem alguns trabalhos diferenciados, outros professores
ndo e nem sabem o que é professor reflexivo. O professor de Fisica, que
nao é envolvido com a formagédo docente, nem se preocupa com isso. Nas
disciplinas de matematica ndo vejo nenhuma situacdo de problematizacéo
de pratica, eu acho que devia ter os blocos de disciplinas mais claros nesse
sentido. (PROFESSORA A)

Na lista de material didatico sdo usados livros do ensino médio, dentre os
mais tradicionais possiveis, para as aulas de geometria ndo é muito
diferente, pois ndo ha ligagdo do ensino de geometria com a pratica e o
ensino da algebra. (PROFESSORA B)

A gente acha que sim, apesar de que tem um ou outro parceiro
questionador, que tem uma leitura mais para Educagdo Matematica. Mas
em geral sdo muito raros os cursos de la na Matematica que n&o séo



71

aqueles cursos “padrao”, sendo que o professor da aula la na frente e enche
a lousa de teoremas, da uma lista de exercicios que fica na monitoria para
ser corrigido. Na aula seguinte, enche a lousa de teoria e os meninos que
vao fazer exercicios e estudar ndo sabem como. Em geral os cursos séo
assim, sem nenhuma preocupacao educacional. Ja tem alguns professores
mais interessantes, mais voltados, mas sdo um ou outro, sdo pouco.
(PROFESSORA C)

Ha aqueles que tendem a trabalhar mais na racionalidade técnica, a gente
respeita. Ainda estamos nesse processo, ndo tem como obrigar o outro a
pensar como vocé, mas eu acho que as discussbes sado tranquilas,
amigaveis. Ainda ndo sei, se botar todo mundo num seminario, discutindo
este tema, como seria. (PROFESSORA D)

Percebemos que as professoras formadoras esforcam-se eficazmente de
acordo com a sua realidade para formar futuros bons professores de matematica em
perspectiva reflexiva, no entanto isso ndo depende somente delas, mas, sim, de
toda equipe docente que atua no curso de Matematica tendo em vista formarem
docentes criativos, eficazes e criticos. Observamos, igualmente que existe uma
diferenca na atuagao dos professores das universidades publicas com a atuagao das
particulares. O professor formador da instituicdo publica tem mais autonomia para
lecionar, pelo fato de ser concursado e possuir direitos em seus cargos, ao passo
que nas instituicdes particulares, os professores dependem de ordem institucional, e
correm risco de serem dispensados do cargo, caso nao atendam as determinacdes
superiores.

Com base nestas consideracbes, vemos que a racionalidade técnica esta
empregada nas disciplinas especificas. Recorremos, entao a Zeichner (1993, 1998),
o qual faz critica a formacéao de professor tecnicista e tradicionista. Em sua viséo, o
professor ensina por meio de um método eficaz, entretanto ndo sabe internalizar o
conteudo, o que é a realidade atual.

Dentro das perspectivas do PPR, as Diretrizes Curriculares para a formagao
de professores da Educacado Basica, ou seja, o Parecer n°. 9 descreve que as
instituicbes formadoras de professores precisam ser articuladoras para a
elaboracdo, a execugdo e a avaliagdo do seu projeto institucional, promovendo
situagdes de aproximagdes entre as diferentes licenciaturas. Isto significa também
que as disciplinas especificas e as pedagogicas precisam estar sincronizadas.

Neste aspecto, as entrevistadas dizem:

A Didatica e a Instrumentacdo sdo ligadas ao curso de matematica, mas
ndo temos nenhuma reunido de planejamento, cada um discute a sua
disciplina, a minha preocupagao é uniformizar campi diferentes, visto que
temos professores diferentes e campi diferentes. Existe um pouco dessa
preocupagdo de uniformizar o conteddo dado. Mas n&o existe essa
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interdisciplinaridade e nenhuma indicagdo de conversa das disciplinas no
sentido de mudanga. (PROFESSORA B)

E completamente separada mesmo, a gente tem contatos com alguns, tem
o representante daqui que participa das reunides la, uma vez ou duas a
cada més, € um contato interinstitucional. Somos daqui, orientamos aqui,
nos trabalhamos no curso de pés da Faculdade da Educagédo, agora que
nao é mais uma area de concentracdo, € uma linha de pesquisa em
educacado da matematica, é da Faculdade da Educacdo. No Instituto de
Matematica ndo tem nada em pods-graduacdo em Educacdo Matematica.
(PROFESSORA C)

Ha professores que vém participar da pesquisa no departamento de
metodologia. A gente tem dois professores, obviamente que o departamento
de matematica € muito maior, porém, o contato é interessante. Como estou
chegando agora na universidade, ndo vejo uma briga tdo acirrada entre
matematicos e educadores matematicos. Vejo isso em alguns lugares. A
gente vé que em algumas universidades, a briga entre o educador
matematico e o matematico é explicita. (PROFESSORA D)

De acordo com as falas das entrevistadas sobre os conflitos, percebe-se que
existem contatos entre as disciplinas das Instituicbes publicas e particulares,
entretanto nota-se pouco dialogo entre os matematicos e os educadores
matematicos, particularmente nas instituicbes publicas, por terem institutos
totalmente separados, talvez, dificultando esse didlogo. E importante destacar que
as professoras formadoras possuem grande conhecimento matematica, de acordo
com seus relatos na entrevista. Assim, elas sabem conduzir a pratica pedagdgica
com a realidade da disciplina especifica, fazendo que o ensino de matematica tenha
mais significado.

Nas universidades particulares evidenciamos situacbes adversas, e umas
delas é que a maioria dos professores que lecionam sao educadores matematicos e
sempre ha projetos interdisciplinares. Por exemplo, dentro da disciplina especifica
ha momentos de praticas pedagogicas, de modo que acaba fortalecendo a pratica

reflexiva. Veja a declaragao da professora “A”:

Por exemplo: na minha disciplina de Geometria Euclidiana, naquela parte de
pratica de ensino que referi anteriormente, trabalho com eles um pouco do
pensamento geométrico na crianga e no aluno em geral, trabalho um pouco
com Van HiIIe22, trago textos académicos. Eles fazem um seminério.
Procuramos fazer uso de atividades do material do grupo do fundao (Rio de
Janeiro — UFRJ), pego para aplicar uma dessas atividades com criangas,

2 Niveis de Pensamento Geométrico de Vahuele é uma teoria desenvolvida por Van Hiele, por meio
da observagdo em sala de aula, sugere que os alunos progridam por meio de uma sequiéncia
hierarquica de cinco niveis de compreensdo geométrica, cujos niveis sdo: nivel 1 — visualizagdo e
reconhecimento; nivel 2 — analise; nivel 3 — dedugao informal; nivel 4 — dedugéo formal; e nivel 5 —
rigor. Estes niveis sevem para alcangar compreensdo suficiente para leva-los a um nivel de
compreensdo maior de pensamento. Isto pode-se ocorrer durante algum tempo, tenham
experimentado em vao resolver um problema de acordo com seus conhecimentos. Ver nos referéciais
como VAN HIELE, pagina 101.
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depois de analisar a resposta da crianga. Eles gostam, acham isso legal,
afirmando “olha que coisa interessante a resposta que ele (a crianga) deu,
eu também daria”, “geometria € um caos”, “os professores nao ensinam
mesmo”, “os alunos ndo sabem nada quando chegam aqui’.
(PROFESSORA A)

Na citacdo da professora “A” discute-se a pratica pedagdgica na disciplina
especifica, como caminho para os alunos-licenciandos entenderem a parte tedrica
da disciplina, ou seja, sabendo os “porqués”’, dando mais fundamento para
aprendizagem, tornando um professor pesquisador da sua pratica.

Ainda existem, todavia, professores que sédo “horistas”, aqueles que passam
pela universidade e tém pouco contato com outros professores, mesmo sendo
educadores matematicos. Deste modo, o proprio professor formador tem de tomar a
iniciativa de formar seus alunos-licenciandos em professor reflexivo.

Percebe-se, nos relatos das entrevistas, que a maioria dos alunos-
licenciandos nao pretendem ser professores, tanto na universidade particular como
na publica, mormente aqueles que estudam a noite. Os alunos-licenciandos ja
trabalham em outros setores, ou seja, fora do contexto da educagédo. Quanto aos
alunos-licenciandos das universidades publicas, estes ja tém a mesma viséo, visto
que almejam prestar concursos e trabalhar em outra area, ou fazer carreira
académica.

Comparando as quatros entrevistas para esta categoria (A pratica do
professor formador e sua influéncia na formacdo do futuro professor em uma
perspectiva reflexiva), percebe-se que existe uma influéncia da professora sobre a
formagao do aluno-licenciando por meio das atividades direcionadas, que podem ou
nao virem a refletir-se na sua pratica docente.

As professoras formadoras desempenharam trabalhos significativos para que
seus alunos-licenciandos tenham uma formacao reflexiva, mesmo encontrando
algumas situagdes desfavoraveis, como, por exemplo, faltas de politicas publicas
eficazes (mesmo que o parecer n°. 9 apresenta posicdo favoravel a formacéao
reflexiva), problemas institucionais nas universidades, faltas de condigbes de

trabalho no ensino publico e outros.
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3.2.2 O estagio e suas contribuicoes para o processo de formacao do

professor pesquisador reflexivo

A Matematica estd, cada vez mais, inserida a ciéncia, a cultura e a tecnologia
e por isso, torna-se indispensavel a formacao da cidadania. Embora a Matematica
tenha uma longa histéria de intercambio com a Fisica e outras disciplinas das
engenharias, na atualidade, com o mundo globalizado, pautado pela velocidade da
tecnologia e pela valorizagdo do conhecimento e da informagdo, vé-se o
aprofundamento da relacdo da matematica também com as Ciéncias Econémicas,
Biolégicas, Humanas e Sociais.

No curso de Licenciatura em Matematica, a insercdo do aluno em atividades
que nao dissociem a teoria da pratica devera estar presente em todas as disciplinas
da grade curricular, colocando em sintonia os conteudos especificos de Matematica
com suas aplicagdes, métodos e fundamentos. Para isso, o estagio supervisionado
sera 0 momento em que a relagao da teoria com a pratica se concretizara, por meio
da contemplagdo destes dois aspectos fundamentais: a pesquisa de sua propria
pratica e a docéncia.

Na docéncia, o estagio supervisionado deve capacitar o licenciando para o
campo de trabalho que mais absorve profissionais com esta formacgao, ou seja, para
as escolas. Assim, o estagio deve possibilitar ao aluno entrar em contato com os
multiplos contextos educacionais, que sao extremamente complexos e
diferenciados. Desenvolvendo competéncia e habilidades aos estagiario para utilizar
praticas diferentes de acordo com o grupo com o qual trabalha, seja na escola ou
até no interior de uma unica sala de aula.

Zeichner (1993) argumenta que a pesquisa dos educadores pode representar
a luta por melhoria nas condi¢des de trabalho e qualificagdo docente, bem como a
criacao de modelos coletivos, colaborativos e criticos de formacao de professores.
Esse ultimo aspecto merece destaque, uma vez que, na perspectiva critica de
formacdo docente, € importante compreender a educacdo como processo socio-
historico, intrinsecamente politica e problematica

A construcao das unidades de significado desta categoria emergente dar-se-a
da seguinte forma:

A — as propostas da universidade que levam os alunos a adquirirem a

consciéncia de sua fungao como professor pesquisador reflexivo — analise das
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atividades/propostas das universidades pesquisadas, a fim de que os alunos fagam
o estagio com maior profundidade, focando-se em questbes que os levem a
pesquisa e a reflexao.

B - as propostas de dominio do aluno das questdoes de pesquisa e
reflexdo durante o estagio — a bagagem tedrica que o aluno traz, para o
desenvolvimento do estagio é que lhe dara dominio sobre as questbes encontradas
na pratica de estagio, e contribuira para melhor reflexdo na sua pratica docente.

C — das atividades realizadas pelos alunos, nas escolas onde estagiam
que os levam ou ndo a se tornarem pesquisadores reflexivos — As atividades
que sao oferecidas para os alunos-licenciandos praticarem durante o estagio na

escola em que ele esta estagiando podem desencadear no aluno, ou ndo, o gosto

por uma docéncia na perspectiva da pesquisa e da reflexao.

Entrevistas

Unidades
significados

de

Professora A: quando falamos de levar alunos para a
escola para observar uma aula, ai ele faz um relatério disso e volta
para c4, entdo a gente olha essa observacdo e discute essa
analise e isso esta exatamente contribuindo para formar um
professor capaz de refletir sobre a agdo que ele produziu.

Das atividades realizadas pelos
alunos, nas escolas onde
estagiam que os levam ou nao
a se tornarem pesquisadores
reflexivos.

Professora A: Entdo, quando analisa uma aula
coletivamente, em grupos de alunos, dialogando com o professor e
com os textos tedricos, pode-se dizer que constituem momentos
ricos de reflexdo e aprendizagens. Entendemos que nessas
disciplinas pedagodgicas podemos trabalhar a formagdo do
professor reflexivo. Por que ele vai e volta da escola, elabora um
tipo de projeto de intervencédo e volta para escola, vem aqui e
discute coletivamente. Na disciplina de Pratica de Ensino 4 eles
estdo subdivididos em grupos e devem planejar uma aula, uma
seqUéncia de atividades que envolva algum software que permita
trabalhar com o ensino da Matematica. Eles trabalham com
projetos e elaboram seqUéncias de atividades. Estas aulas
planejadas sao simuladas e aplicadas aos proprios colegas da
sala de aula. Alguns deles, aproveitam essas aulas para a
intervencao e regéncia no estagio.

Das atividades realizadas pelos
alunos, nas escolas onde
estagiam que os levam ou nao
a se tornarem pesquisadores
reflexivos.

Professora B: Porque o estagiario no geral € observador.
Ele entra em uma aula para substituir o professor sem nenhum
aviso prévio. E comum n&o estar com coisas preparadas para lidar
com aquela situagédo. Entendo que a intervengéo do estagiario sé
ocorre se houver um programa de parceria, como na Franga:
quando o professor vem da escola basica, vem fazer a
capacitacdo, o estagidrio assume o lugar, em um planejamento
mais integrado. Ele vai dar aula que é de um professor que estaria
dando naquele dia, ai vocé consegue ver a intervencédo do
estagiario também, mas a nossa situagao ndo vé isso. Além disso,
a rede publica tem mais um problema, pois quando o professor
comega como eventual e € comum comegar dando aula de
qualquer disciplina.

As propostas de dominio do
aluno das questdes de pesquisa
e reflexdo durante o estagio.

Das atividades realizadas pelos
alunos, nas escolas onde
estagiam que os levam ou nao
a se tornarem pesquisadores
reflexivos.

Professora B: Sim, é fundamental, mas essa insergéao é
dificil. A partir dos estagios e dos relatos é possivel discutir a
realidade escolar. Essa intervencao é dificil, a intervengao direta
do estagiario, consigo ver interacdo quando consigo fazer

Das atividades realizadas pelos
alunos, nas escolas onde
estagiam que os levam ou nao
a se tornarem pesquisadores
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pareceria com o professor, ai acaba fazendo uma intervencao
mais indireta.

reflexivos.

Professora C: Tudo que a gente pode fazer para “forgar a
barra” para eles fazerem na escola publica a gente faz, por duas
razdes. Porque na escola publica eles tém mais possibilidades de
desenvolver projetos interessantes e também porque tem que
fazer o estagio de docéncia, onde é exigido que déem pelo menos
8 horas aulas. Na escola privada sdo rarissimas as que deixam e a
gente ja avisa quem nao fizer isso ndo vai ser aprovado.

Das atividades realizadas pelos
alunos, nas escolas onde
estagiam que os levam ou nao
a se tornarem pesquisadores
reflexivos.

Professora C: Esses projetos de docéncia que eles
desenvolvem exigem grande preparo de matematica, em Pratica
de Ensino e na Educacdo Matematica em geral. Esses projetos
sdo muitos bons para os alunos da escola publica.

As propostas da universidade

que levam os alunos a
adquirirem a consciéncia de sua
funcéo como professor

pesquisador reflexivo.

Professora C: Sem duvidas. Acho que é um projeto de
ida e volta onde o aluno deve estabelecer um dialogo ndo sé com
os alunos, mas com o professor que o acolhe no estagio. O
professor se tornara uma pessoa mais flexivel, um pouco mais
sensivel capaz de fazer projetos coletivos de parcerias muitos
interessantes.

As propostas da universidade

que levam os alunos a
adquirirem a consciéncia de sua
funcao como professor

pesquisador reflexivo.

As propostas de dominio do
aluno das questdes de pesquisa
e reflexdo durante o estagio.

Professora D: Os relatérios que eu estava lendo, sao dos
alunos da pratica e ai com eles temos um diario reflexivo, a idéia é
que a cada aula eles fagam uma reflexdo, no primeiro momento
até onde a gente tem lido, existem uma narrativa que faz parte,
eles narram toda aula, uma coisa que chama atencdo é que jogam
o fracasso no ensino nos alunos, a gente percebe que fica muito
forte isso, tudo que nao deu certo na sala, a tendéncia é culpar os
alunos. Eles assistem a uma aula no estagio, eles fazem essa
narrativa no diario daquela aula, alguns alunos voltam e ja
mandam para gente por e-mail, que a gente tenta fazer uma
analise, a gente |1& e manda para eles, da um retorno sugerindo
que eles fagam uma relagdo com a teoria e para ver.

As propostas de dominio do
aluno das questdes de pesquisa
e reflexdo durante o estagio.

Professora D: Primeiro, eu ndo deixo os alunos irem para
escola no inicio do ano, por que a gente prepara teoricamente
esse aluno no sentido do foco, o que ele vai olhar quando for fazer
estagio, esses autores Ponte, Zeichner, aqui no Brasil, Moura e,
enfim, sao lidos durante os dois primeiros meses de aula. A gente
entende que durante um més ou dois meses, geralmente dois
meses, marco e abril, eles ficam com a gente na universidade, a
gente vai trabalhando as teorias, dentre elas alguns conceitos.

As propostas da universidade

que levam os alunos a
adquirirem a consciéncia de sua
fungéo como professor

pesquisador reflexivo.

Professora D: O que eu penso € que o estagio deveria
ser denominado de “estagio compartilhado”. Estou tentando
trabalhar nesse sentido. Onde a gente consiga em um
determinado momento ter professor do fundamental e médio, o
aluno e o estagiario e a coordenadora trabalhando juntos de fato,
no sentido de refletir alguns textos juntos, discutir algumas
atividades juntos, ter uma maior aproximagdo, ou a gente
participando la na escola de alguns projetos, juntos ou esse
professor vir a universidade. Por exemplo, em Portugal, percebi
quando estive la em Aveiro, que isso € mais tranquilo, obviamente
que Portugal é um pais pequeno, porém, ao que parece, o0 pais
conseguiu essa proximidade.

As propostas da universidade

que levam os alunos a
adquirirem a consciéncia de sua
fungao como professor

pesquisador reflexivo.

Analise — Observa-se nesta categoria que o estagio precisa ser uma

atividade planejada e organizada. Zeichner (1993) alerta que é possivel enriquecer a
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formagdo dos alunos-licenciandos ao se estimular o contato destes com
experiéncias de campo, fora do ambiente escolar, entrando em contato com a
realidade social de criancas e adultos, complementando, assim, de forma reflexiva, o
seu trabalho docente.

Durante os dados coletados para a analise, a unidade de significado “as
propostas da universidade que levam os alunos a adquirirem a consciéncia de
sua fungao como professor pesquisador reflexivo” evidenciou a importancia da
formagado tedrica antes dos alunos-licenciandos irem para o estagio docente e
proporciou discussdes entre as relagdo dos alunos-licenciandos com os professores
titulares e os coordenadores do estagio. Essa relagdo, segundo as professoras,

assim vai explicada:

Na verdade a faculdade devia estar fazendo uma parceria com a escola
para capacitar o professor da escola do ensino fundamental, para que ele
receba o estagiario com outra perspectiva de contribuir para o tripé que
julgo importante: professor, aluno da graduacdo e o professor universitario.
E preciso haver didlogo entre os sujeitos deste tripé, para que o aluno da
licenciatura tenha exemplos positivos para passar aos seus futuros alunos.
(PROFESSORA B)

O que eu penso é que o estagio deveria ser denominado de “estagio
compartilhado”. Estou tentando trabalhar neste sentido. Onde a gente
consiga em um determinado momento ter professor do fundamental e
médio, o aluno e o estagiario e a coordenadora trabalhando juntos de fato,
no sentido de refletir alguns textos juntos, discutir algumas atividades juntos,
ter uma maior aproximagéao, ou a gente participando Ia na escola de alguns
projetos, juntos ou esse professor vir a universidade. (PROFESSORA D)

Na primeira citagdo, a professora “B” discute a importédncia da universidade
nesta relacédo triade: alunos-licenciandos, professores titulares e o coordenador,
relatando a importancia do dialogo constante e coletivo, de modo que venha a
contribuir para a formacado dos alunos-licenciandos, e os professores adquirem
experiéncias de ensino em reflexdo coletiva e o professor coordenador também
melhora suas praticas educativas, pois passa a ter uma visdo mais abrangente
sobre a pesquisa do professor, construindo novas teorias de conhecimento para
novas praticas pedagdgicas de ensino.

Do mesmo modo, a professora “D” defende a harmonia desta triade, ndo s6
com um dialogo, mas com projeto de intervengdo no estagio que envolva todos os
lados, objetivando de construir estagio mais proveitoso, visto que a entrevistada
propde cursos para os alunos-licenciandos assistirem a aulas como parte de sua
grade curricular de formagao, em conjunto com os professores titulares que obteréo

titulo como de especialista. Isto se chama estagio compartilhado.



78

Baseando-nos nesses pressupostos discutidos pelas professoras, recorremos
a Zeichner (1993), que evidenciou muitas situagdes dificeis encontradas pelas
professoras formarem seus alunos-licenciandos, como a falta de compromisso de
alguns professores titulares ou do coordenador que encontra barreiras institucionais.
Este ndo € o caso das entrevistadas, ja que somente um curso evidenciou a
dificuldade de realizar praticas pedagdgicas durante o estagio.

Destaca-se também a importancia da formacao dos professores cooperantes
e coordenadores. As professoras entrevistadas tém o6tima formacao e bom preparo
para formar alunos-licenciandos na perspectiva de PPR, mas o éxito do trabalho nao
depende somente delas, depende de outros fatores que evidenciaremos na unidade
de significado “das atividades realizadas pelos alunos, nas escolas onde
estagiam que os levam ou nao a se tornarem pesquisadores reflexivos”.

Esta unidade esta mais focada na acao reflexiva dos alunos-licenciandos,
considerando as atividades que eles desenvolvem nas escolas durante os estagios.
Os aspectos que ja citamos estao diretamente relacionados com a universidade e a
escola (especialmente a publica). O aluno-licenciando ao realizar o seu estagio
precisa de um apoio entre a universidade e a escola, pois esta parceria vai refletir no
desenvolvimento do seu trabalho. Isto observamos nas entrevistas seguintes das

professoras:

Temos parceria com a escola, para que os professores de estagio possam
definir professores parceiros na escola. Temos a supervisdo aqui € na
escola. La eles questionam o conteldo que o professor quer trabalhar na
sala de aula, voltam aqui e preparam as atividades com os professores de
estagio, mas, para executar 14, somente apés aprovacado do professor
escolar e de estagio. Outra modalidade de estagio sédo as aulas de reforgo
ministradas na prépria universidade. Percebemos que nas disciplinas de
pratica pedagdgica que os alunos produzem aulas simuladas, eles até dao
conta de pensar de uma forma diferente da tradicional. As primeiras aulas
reproduzem a cultura da pratica de ensino pelo exercicio. Uma das coisas
que temos trabalhado é a reflexdo do conteudo que € a matematica.
(PROFESSORA A)

Na verdade, acho que falta para mim, um compromisso das universidades
com a escola publica, eu até tento fazer um “link” entre o professor da
escola publica e o aluno da licenciatura, estimulando e buscando que o
professor receba la na sala de aula o aluno. Também o aluno do curso de
mestrado assiste aulas na graduagcdo para que ele possa ganhar na
possibilidade de ver duas vezes no mestrado a pratica da disciplina. Muitos
alunos vém conversar comigo, pedir livros, mas e ai? Na verdade a
faculdade devia estar fazendo uma parceria com a escola para capacitar o
professor da escola do ensino fundamental, para que ele receba o
estagiario com outra perspectiva de contribuir para o tripé que julgo
importante: professor, aluno da graduagéo e o professor universitario. E
preciso haver didlogo entre os sujeitos deste tripé, para que o aluno da
licenciatura tenha exemplos positivos para passar aos seus futuros alunos.
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Eu acho que a universidade peca por isso, a gente aqui, ndo vou la a escola
para saber o que esta acontecendo e acho que uma instituicdo grande
como a Universidade B, tem mais um problema, o professor é de Instituto e
nao do Campus. (PROFESSORA B)

Mas ha uma crise porque a universidade publica é muito longe da escola,
com alguns aspectos a universidades privadas as vezes conseguem chegar
até mais perto, mesmo imaginava que acontecia na USP em S&o Paulo, na
PUC menos, mais faculdades que tenho contato em Sao Paulo. Eu achava
e sonhava que nao aconteceria aqui, mas € a mesma coisa, porque vocé
tem uma resisténcia da Secretaria da Educagao, da Diretoria de Ensino.
Isso com toda razdo porque a universidade tem tratado a escola de uma
maneira pouco respeitosa e isso gera uma reacao. Entdo a gente consegue
muitos alunos que dao conta de fazer trabalhos belissimos, mas ndo € um
espacgo Institucional, eles até se queixam do espacgo institucional.
(PROFESSORA C)

A universidade publica tem que se aproximar o maximo possivel da rede
publica de ensino fundamental e médio. Ela tem que estar inserida no
ensino fundamental e médio. Ai a gente tem pensado muito para fazer o
estagio diferente e de forma que vocé tenha coordenador de estagio da
universidade e o professor da rede publica, atuando de forma mais proxima.
Temos que sair do discurso. Aqui no Brasil a relacdo entre escola e
universidade esta muito no discurso. (PROFESSORA D)

Ha uma dicotomia entre as entrevistadas. Segundo as professoras, a maioria
dos alunos-licenciandos realiza estagios em escolas publicas e defendem que o
estagio precisa ser feito neste ambito, entretanto afirmam que existe uma falta de
politicas publicas eficazes entre as universidades e as escolas. Como Zeichner
(1993) descreve:

Dado o atual isolamento reciproco entre professores e académicos e a
forma pela qual ambos tém sido objeto de politicas governamentais
reacionarias de alguns paises, que criam obstaculos aos objetivos de
equidade e justica social e que ignoram discussdes e evidencias de
pesquisas de qualquer espécie, devemos tomar a iniciativa e ter a coragem
para enfrentar estes e outros riscos, formando novas aliangas com os
professores. Se ndo comegarmos estas mudangas, as pesquisas
educacionais académicas continuarao a ser ignoradas pelos professores e
pelos planejadores de politicas educacionais. (ZEICHNER,1995, p.230-231)

Para o autor, os mesmos problemas que acontecem nos Estados Unidos, que
€ pais de primeiro mundo, também ocorrem no Brasil, porém em nosso pais, eles
ocorrem com maior frequiéncia, como podemos observar no Parecer do CNE/CP n°.
9.

Como vimos, ha poucas escolas que possuem parcerias concretas. Existem
somente algumas parcerias isoladas que sao realizadas por iniciativas de
professores formadores ou alunos-licenciandos. Na citacdo da professora “A”
evidenciou-se uma parceria mais eficiente no curso de Licenciatura em Matematica

da Universidade “A”, pois a universidade esta mais presente na realidade escolar,
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seguindo os pensamentos de Zeichner, Alarcdo e de acordo com o Parecer do
CNE/CP n°. 9 - Diretrizes Curriculares para formagao de professores da Educacéao
Basica.

Nota-se que o plano de cursos das disciplinas voltado ao estagio
supervisionado encontra-se de acordo com que diz tal parecer do CNE/CP n°. 9
sobre o estagio supervisionado, evidenciando que o aluno-licenciando precisa
iniciar seu estagio mais cedo, evitando que os alunos estagiem somente no finais
dos cursos de matematica, prejudicando a sua formacao reflexiva. Deste modo, tera
uma preparagao mais efetiva para irem ao estagio docente, trazendo para sua
reflexdo na sala de aula suas duvidas durante o estagio de acordo com que Zeichner
descreveu: que o aluno precisa estar preparado ter uma base tedrica sobre o que é
estagiar em uma escola.

Por esta questao, a unidade significado “as propostas de dominio do aluno
das questoes de pesquisa e reflexao durante o estagio” discute o dominio do
conhecimento tedrico dos alunos-licenciandos, informando que € preciso estar
preparado para o estagio docente de modo a desenvolver na sua formagado a

pesquisa e a reflexdo. Neste debate, a professoras dizem:

Entendo que a intervencao do estagiario s ocorre se houver um programa
de parceria, como na Franga: quando o professor vem da escola basica,
vem fazer a capacitagao, o estagiario assume o lugar, em um planejamento
mais integrado. Ele vai dar aula que é de um professor que estaria dando
naquele dia, ai vocé consegue ver a intervengao do estagiario também, mas
a nossa situagdo ndo vé isso. Além disso, a rede publica tem mais um
problema, pois quando o professor comega como eventual e € comum
comegar dando aula de qualquer disciplina. (PROFESSORA B)

O aluno deve estabelecer um didlogo ndo s6 com os alunos, mas com o
professor que o acolhe no estagio. O professor se tornard uma pessoa mais
flexivel, um pouco mais sensivel capaz de fazer projetos coletivos de
parcerias muitos interessantes. (PROFESSORA A)

A professora “B” critica o processo de formacdo de professor na escola
publica, pois geralmente os alunos-licenciandos sé&o obrigados a pegar aulas de
outras disciplinas, ou seja, professores eventuais de qualquer disciplina. Isso ocorre
porque nao existe um bom planejamento, dificultando a atuacdo do professor
formador para coordenar e do aluno-licenciando de se praticar o estagio. Ja os
relatos da professora “A” descrevem uma parceria com o professor da escola publica
para fortalecer o estagio do aluno-licenciando, considerando possuir uma boa

bagagem tedrica, porque é o professor que estara mediando o estagio.
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Enfim, a referida categoria emergente mostra que o movimento de pesquisa
na formagédo docente vem sendo pautado pela capacidade de reflexdo do sujeito
sobre suas agdes e pensamentos. Cabe aqui destacar a importancia de se debrucar
com maior aprofundamento no conceito de reflexdo empregado pelas diversas

propostas de formagao que a tomam como base.

3.2.3 As atividades de ensino propostas nas disciplinas do curso de
licenciatura em matematica contribuem para a formagao do professor

pesquisador.

Antes de discutir de que forma as universidades pesquisadas promovem ou
estimulam (direta ou indiretamente) a formagéo de seus alunos-licenciandos em
matematica valendo-se da pesquisa e da reflexdo, faz-se necessario recorrermos a

Perrenoud (1993) e seu pensamento quanto a atuacao do professor:

Por um lado, a profissdo [de professor] € composta por rotinas que o
docente p6e em agéo de forma relativamente consciente, mas sem avaliar
seu carater arbitrario, logo sem as conhecer e controlar verdadeiramente.
/... Outros momentos da pratica sdo a expressao do habitus que tem sua
génese como interiorizagdo de constrangimentos objetivos. Tendo em
consideragdo a urgéncia e o carater inconfessavel ou impensavel da
pratica, o professor realiza coisas que desconhece ou que pretende nao
ver. Para além da rotina e da urgéncia, o professor tem uma terceira razdo
para nao saber ao certo o que esta a fazer na sala de aula: é o
pressentimento de que uma lucidez total destruiria sua auto-estima.
(PERRENOUD, 1993, p. 192).

O desafio das entidades que formam professores € grande. A visdao que
temos da Licenciatura em Matematica e a sua execugdo nas universidades
pesquisadas, reforca-se a necessidade do pais estimular a pesquisa. Acreditamos
ser necessario revitalizar a pesquisa na formacdo dos formadores de professores
em cursos de Licenciatura, especialmente nos cursos de Matematica. Isso, por ser a
Matematica, o conhecimento que permite entender e explicar melhor o que ocorre
em torno da natureza. Por que é a ciéncia que permite o pensamento légico e €, por
isso, ciéncia basica ou subsidiadora para outras ciéncias, conforme apontaremos
aqui. (p. 91)

De forma abrangente, as quatro universidades procuram formar profissionais
que possuem como caracteristicas uma solida formacdo em conteudos especificos
da Matematica e ter consciéncia de como esta ciéncia vém sendo construida, suas
origens, processos de criacdo e insergao em outras areas do conhecimento, que

esteja familiarizado com algumas metodologias e materiais de apoio ao ensino de
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modo a poder decidir, diante de cada conteudo especifico e cada classe particular
de alunos, qual o melhor procedimento pedagdgico para favorecer a aprendizagem
significativa de matematica, estando preparado para avaliar os resultados de suas
acdes por diferentes caminhos.

As universidades ainda buscam formar profissionais com capacidade de
aprendizagem continuada, de aquisicéo e utilizagdo de novas idéias e tecnologias,
criacdo e adaptagdo de métodos pedagdgicos ao seu ambiente de trabalho e que
sejam capazes de refletir, criticar, propor e reavaliar novos trabalhos especificos de
sua area de modo a colaborar com o desenvolvimento do ensino de Matematica.

Para a construgdo das unidades de significado desta categoria emergente,
elas se dardo com os seguintes objetivos:

A - O curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar um
profissional com visdao abrangente do papel do educador - visa entender que a
universidade é capaz de trabalhar em equipes multidisciplinares e de utilizar
conhecimentos matematicos para a compreensao do mundo que o cerca. Formando
cidadao que seja de capaz transpor o conhecimento adquirido em sala de aula para
seu convivio em sociedade.

B -

construto do professor pesquisador — mostra quais atividades as universidades

Foco das atividades oferecidas aos alunos-licenciandos no

oferecem e que levam o aluno a entender e a ser um professor pesquisador. Mesmo
que o licenciando receba uma formacao para ser professor pesquisador, nao
significa que ele sera um pesquisador autbnomo; pois somente sua pratica diaria e a

reflexdo sobre essa pratica é que podera determinar tal conduta.

Unidades
significados

Entrevistas de

Professora A: Ja no primeiro semestre, nosso aluno tem
algumas insergbes na escola que estimulam sua capacidade de
observar, de fazer um bom relatério de observacao. A idéia ndo é a
de ele ir para escola para criticar o professor. Eles retornam, muitas
vezes, na escola que estudaram e ai procuram olhar a escola que
estudaram ndo mais como aluno, mas como um futuro professor.

O curso de Licenciatura em
Matematica tem por objetivo
formar um profissional com
visdo abrangente do papel do
educador.

Professora A: ele vai e volta da escola, elabora um tipo de
projeto de intervencdo e volta para escola, vem aqui e discute
coletivamente.

Foco das atividades
oferecidas aos alunos-
licenciandos na teoria do

professor pesquisador.

Professora A: quando falamos de levar alunos para a
escola para observar uma aula, ai ele faz um relatério disso e volta
para ca, entdo a gente olha essa observacéo e discute essa analise
e isso esta exatamente contribuindo para formar um professor capaz
de refletir sobre a acdo que ele produziu.

Foco das atividades
oferecidas aos alunos-
licenciandos na teoria do

professor pesquisador.

Professora B: A meu ver o ensino da matematica é dado da
forma mais tradicional e superficial possivel, sem aprofundar os

O curso de Licenciatura em
Matematica tem por objetivo
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conhecimentos. Na lista de material didatico sdo usados livros do
ensino médio, dentre os mais tradicionais possiveis, para as aulas
de geometria ndo é muito diferente, pois ndo ha ligacdo do ensino
de geometria com a pratica e o ensino da algebra.

formar um profissional com
visdo abrangente do papel do
educador

Entrevista B: Em linha especial, ndo trabalhei com leituras
do Schén e nenhum desses autores tradicionais. O que eu fiz no

segundo semestre foi um trabalho com o livro de Dario Fiorentini23,
o ultimo que saiu que sao relatos de professores sobre a sua prépria
pratica, relatos de reflexdes. A discussao que a gente fez em sala de
aula foi em cima disso. Em uma aula fiz uma reflexdo sobre a minha
pratica e os alunos escreveram, registraram e refletiram sobre a
pratica. Nessa aula fiz um pouco de gancho da refletividade na
minha fala durante as aulas. Mas o Unico texto que os alunos leram

Foco das atividades
oferecidas aos alunos-
licenciandos na teoria do

professor pesquisador.

foi esse de Dario Fiorentini.

Professora C: As mais variadas como entrevista, ida a
escola. Mas ndo é so6 ir a escola para observagio, procuramos dar
um texto para eles sobre como devem ser a ida para escola que
envolve desde conversar com o porteiro, conversar com o pessoal
da secretaria, com o professor também. Mas também envolve o ficar
na escola um pouco, na sala de aula com o professor, para ver
como ele se relaciona com os alunos. Sugerimos ainda conversar
com os alunos. Mas outra coisa, conversar com porteiro, conversar
com os alunos em geral, como no patio, fora da sala de aula, ver
como é que € a cantina, a cozinha da escola, olhar a biblioteca e ver
se tem laboratério de informatica.

Foco das atividades
oferecidas aos alunos-
licenciandos na teoria do

professor pesquisador.

Professora C: A gente, desde as primeiras disciplinas da
Faculdade da Educagao, procura mandar o aluno para a escola para
entrevistar professor. Em geral a gente centra mais na sala de aula,
na pratica de ensino, desde as primeiras disciplinas da Educagéo
Matematica. A gente manda o aluno para a escola para entrevistar
professor ou nem que ndo seja na escola fisicamente, mas
entrevistar alunos de Ensino Médio, entrevistar professor de
Matematica de Ensino Médio e do Ensino Fundamental.

O curso de Licenciatura em
Matematica tem por objetivo
formar um profissional com
visdo abrangente do papel do
educador

Professora D: Essa questdo do professor reflexivo é agora
que a gente vem falando sobre isso, eles estdo lendo texto agora e
comecaram ler esse texto no segundo ano na disciplina de pesquisa
e matematica, e agora na disciplina de metodologia de ensino e
pratica que a gente tem trabalhado com isso, essa questdo do
professor reflexivo, e ai eles vém construindo dia a dia, na pratica e
nas aulas de metodologia vao se trabalhando também, entéo, eles
vao entendendo quais sdo os conceitos de professor reflexivo, a
gente percebe quando eles vao aplicar resolugdes de problemas,
tentam acoplar os conhecimentos novos que eles tém sobre relagao
da teoria com a pratica, como eles sédo professores estagiarios e
essa aula ainda nao é deles, fica claro que o professor que recebe
esses estagiarios ainda ensina com base no método tradicional, a
fim de treinamento.

Foco das atividades
oferecidas aos alunos-
licenciandos na teoria do

professor pesquisador.

Professora D: Os estagiarios tentam fazer uma mescla por
resolucdes de problemas, e o tradicional. Quando eles olham a aula,
eles discutem com a gente e comegcam entender o que é professor
reflexivo, ai que a gente volta na teoria e analisa o material deles, ao
mesmo tempo, os alunos avaliam a aula, entdo € um processo
mesmo, a gente esta tentando fazer relagdes entre a teoria e a
pratica, na teoria tudo é tranquilo, agora quando vocé vai para
pratica percebe-se as dificuldades. Isso, eles refletem e percebo que
eles ficam indignados com algumas situagdes, outras situagdes eles
gostam bastante que acontece na sala de aula, e ai a gente vai

Foco das atividades
oferecidas aos alunos-
licenciandos na teoria do

professor pesquisador.

% Ver as referéncias Fiorentini e Cristovao, pagina 99.
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tentando auxiliar as reflexées, entdo a turma vai comegando a
perceber que havera oportunidade de fazer atividades diferenciadas,
porque comegam achar que pode haver “buracos conceituais” na
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental e Médio.

Professora D: Entdo, preparou esses alunos e a gente | Foco das atividades
tenta preparar dois meses teoricamente, ai eles vao para a escola, | oferecidas aos alunos-
entao, por exemplo, ele fica no més de maio todinho na escola, vai | licenciandos na teoria do
assistir e organiza com os professores da escola o dia a dia da sala | professor pesquisador.
de aula, para ver ser vai fazer regéncia, se ele vai participar do
HTPC. Sugiro que ele se envolva no maximo que ele conseguir, nos
projetos que escola tem reforgos, para que conhega 0 maximo que
ele conseguir, ai ele vai escrevendo no diario reflexivo, entdo eles
vao mandando para gente, esse diario, enquanto ele esta na escola,
via e-mail, as vezes também quando a gente consegue, vai na
regéncia deles, analisar com os grupos, a situacéo da aula deles.”

Analise — Nesta categoria espelhamos em Zeichner (1993) que definiu o
professor pesquisador como o sentido de um practicum, tal como este é usualmente
posto em pratica, de modo que contribua para uma maior € melhor experiéncia
educativa para os alunos e aprendizagem por parte dos futuros professores; uma
experiéncia que os prepare para entrar em comunidades de aprendizagem e n&o so
em sala de aula isolada, desenvolvendo varias habilidades que cabe ao professor de
modo que ele atenda a diversos grupos socioecondmicos.

Na analise da unidade de significado “o curso de Licenciatura em
Matematica tem por objetivo formar um profissional com visao abrangente do
papel do educador, aqui destaca-se que as universidades, como dito antes,
procuram formar profissionais que possuem como caracteristicas uma sdlida
formacdo em conteudos especificos da Matematica e ter consciéncia de como esta
ciéncia vem ampliando sua aplicagdo em campos diversificados, suas origens,
processos de criacado e inser¢do em outras areas do conhecimento.

Nas entrevistas, a maioria das universidades realiza formas de intervengao
junto as escolas, nos quais o estagio € realizado, uma relagédo entre a universidade e
a escola (especialmente a publica). As professoras procuram, cada qual a seu
modo, estimular a intervencéo do aluno-licenciando na aula de matematica.

Vejamos:

Por que ele vai e volta da escola, elabora um tipo de projeto de intervencao
e volta para escola, vem aqui e discute coletivamente. Na disciplina de
Pratica de Ensino 4 eles estado subdivididos em grupos e devem planejar
uma aula, uma sequéncia de atividades que envolva algum software que
permita trabalhar com o ensino da Matemética. Eles trabalham com projetos
e elaboram sequUéncias de atividades. Estas aulas planejadas séao
simuladas e aplicadas aos proprios colegas da sala de aula. Alguns deles
aproveitam essas aulas para a intervengdo e regéncia no estagio.”
(PROFESSORA A)
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Mas nao é sé ir a escola para observagéo, procuramos dar um texto para
eles sobre como devem ser a ida para escola que envolve desde conversar
com o porteiro, conversar com o pessoal da secretaria, com o professor
também. Mas também envolve o ficar na escola um pouco, na sala de aula
com o professor, para ver como ele se relaciona com os alunos. Sugerimos
ainda conversar com os alunos. (PROFESSORA C)

eles estdo lendo texto agora e comecaram a ler esse texto no segundo ano
na disciplina de pesquisa e matematica, e agora na disciplina de
metodologia de ensino e pratica que a gente tem trabalhado com isso, essa
questao do professor reflexivo, e ai eles vém construindo dia a dia, na
pratica e nas aulas de metodologia vao se trabalhando também, entéo, eles
vado entendendo quais sdo o0s conceitos de professor reflexivo.
(PROFESSORA D)

De acordo com os pensamentos das entrevistadas, atribui-se a projetos de
intervencao o desejo de mudar a realidade, tais projetos s&o as pontes entre o
desejo e a realidade, com agdes estruturadas e intencionais, que partem da reflexao
e do diagndstico sobre uma determinada problematica buscando fornecer um novo
mundo, se for possivel, de modo que esses projetos se tornem um espago de
negociagao entre os alunos-licenciandos, os professores titulares e o coordenador.

O objetivo do projeto € diagnosticar a realidade social, identificar os
contextos-histéricos, compreender as relagdes institucionais, grupais e comunitarias
e, finalmente, planejar a intervengéo para que ocorra a transformacao social. Esses
projetos se tornaram importante ferramenta.

De acordo com as citagbes das entrevistadas em quase todo momento das
suas praticas utilizam-se projetos de intervencdo, que elas consideram uma
ferramenta de ensino a qual precisa ser empregado, nas disciplinas das praticas
docente, de modo que o aluno-licenciando aprenda a pesquisar e a refletir, para
tomar medidas eficazes para que o ensino do educando ganhe sentido para sua
vida, particularmente as aulas de matematica.

Zeichner (1993) diz que é necessario eliminar a linha diviséria entre
pesquisadores académicos e professores, pois € comum, no meio dos professores,
o sentimento de distancia entre o conhecimento produzido no interior da
universidade e as condicdes reais de trabalho nas escolas. Da mesma forma, muitos
académicos ignoram o processo de produgcdo de conhecimentos realizado por
professores-pesquisadores. Segundo Zeichner (1993), entretanto, a academia pode
ser um espaco onde os professores e os pesquisadores tenham oportunidades de

interlocugdo, gerando e compartilhando conhecimentos, tomando contato com



86

realidades diferentes e ampliando a compreensdao do processo educativo e
formativo.

Por outro lado, ha uma forte tendéncia entre os académicos em considerar de
menor importancia os saberes produzidos por professores em seus espagos de
trabalho, por considerar esses conhecimentos pouco cientificos, muito praticos, ou
até fundamentados no senso-comum. Ao ver essa postura proposta por Zeichner e
assumida por alguns académicos, com raiz na dicotomia teoria-pratica, € relevante
examina-la com cuidado, a comecar pela formacao inicial dos professores.

Segundo Schén (1991), a perspectiva tradicionalmente praticada pelas
instituicdes de formagao de professores vem sendo pautada na Racionalidade
Técnica. Nesse modelo, cabe aos professores aplicar a teoria produzida nas
universidades a sua pratica na escola. As universidades estimulam a iniciagao
cientifica de seus alunos-licenciandos, apenas discutindo as impressdes e analises
feitas em sala de aula ou pela interpretacdo de textos de autores diversos.

Como mostrado no referencial tedrico, o pais ainda engatinha no processo de
transformacao e de formagéo de seus professores em matematica, fruto também do
distanciamento da universidade em relacdo a escola, que € a porta adequada de
entrada do ser para a educacao.

Vimos, enfim, a necessidade de se colocar em pratica a teoria do professor
pesquisador-reflexivo, que dicotomiza a relagdo entre teoria e pratica, a qual gera
uma expectativa de prescricdo de receitas pedagogicas aplicaveis a pratica escolar.

Sobre a unidade de significado “Foco das atividades oferecidas aos
alunos-licenciandos na teoria do professor pesquisador” esta direciona-se as
disciplinas de Pesquisa em Educacdo da Matematica e atividades que levam o
professores a serem pesquisadores e reflexivos. Segundo as professoras

entrevistadas:

Ja no primeiro semestre nosso aluno tem algumas inser¢des na escola que
estimulam sua capacidade de observar, de fazer um bom relatério de
observacgao. A idéia ndo é a de ele ir para escola para criticar o professor.
Eles retornam na escola onde estudaram e ai procuram olhar a escola em
que estudaram e n&o mais como aluno, mas como um futuro professor. Ele
pega aula de professor que ia a escola, analisa aulas nas proprias aulas de
praticas e outros momentos. (PROFESSORA A)

Na verdade, acho que falta para mim, um compromisso das universidades
com a escola publica, eu até tento fazer um “link” entre o professor da
escola publica e o aluno da licenciatura, estimulando e buscando que o
professor receba la na sala de aula o aluno. (PROFESSORA B)
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A gente, desde as primeiras disciplinas da Faculdade da Educagéao, procura
mandar o aluno para escola para entrevistar o professor. Em geral a gente
centra mais na sala de aula, na pratica de ensino, desde as primeiras
disciplinas da Educagédo Matematica. (PROFESSORA C)

Os estagiarios tentam fazer uma mescla por resolugcdes de problemas, e o
tradicional. Quando eles olham a aula, eles discutem com a gente e
comecam entender o que é professor reflexivo, ai a gente volta na teoria e
analisa o material deles, ao mesmo tempo, os alunos avaliam a aula, entao
€ um processo mesmo, a gente esta tentando fazer relagées entre a teoria e
a pratica, na teoria tudo é tranquilo, agora quando vocé vai para pratica
percebem-se as dificuldades. (PROFESSORA D)

Vé-se nesta categoria emergente que a formacdo ndo pode ser baseada
apenas na perspectiva da racionalidade técnica, na qual o professor € um simples
reprodutor de conhecimentos sistematizados. Parece-nos ser clara a necessidade
de que os professores recebam uma formacdo que os desenvolva como
profissionais reflexivos, com maior autonomia e maior capacidade para tomar
decisdes no seu espaco de trabalho, além de estarem preparados para pesquisar a
sua pratica.

Para o autor, citado a teoria é resultado da pratica e se tornam abstracdes
efetuadas com base nela. A elaboragao de teorias com base na pratica deve ocorrer
na pesquisa sobre suas problematicas adquirindo o sentido de hipoteses
comprovaveis. O exercicio da pesquisa necessita estar associado a pratica reflexiva.
Para isso, o professor pode tomar dois caminhos: a reflexdo para iniciar a mudanca
de algum aspecto da sua pratica, dando aquela, inicio a agao ou modificando esta
ou refletir sobre a acao para verificar sua eficacia; nesse caso, a acao impulsiona a
reflexdo. E com base nesses processos que se opera a construcdo de
conhecimentos na qual o professor pode se sentir produtor de conhecimentos.

Segundo a analise feita referente a pesquisa do professor com base nas
transcricbes dos dados coletados e nos planos de curso das disciplinas ja citadas,
ambos estdo de acordo com o pensamento de Zeichner (1998), uma vez que,
evidenciamos neles que as praticas pedagogicas dao subsidios para formacgéo
docente em perspectiva do PPR. A pesquisa cientifica, porém foi utilizada pelas
professoras entrevistadas em alguns momentos apenas de sua pratica.

O processo de educacédo para a reflexao e a critica, torna-se essencial, em
uma sociedade que se quer rever seus conceitos. Isso exige uma postura de
mudang¢a diante do mundo, das coisas e dos outros, assim como dos modelos

tradicionais de educacao. Conforme consta no parecer numero 9, a universidade
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deve dar o primeiro passo para se aproximar da escola e produzir novos
conhecimentos, por meio de seus agentes, os professores.

Percebe-se na colocacdo das professoras acima que as universidades tém
perspectivas distintas quando o assunto € focar a licenciatura em matematica
também na teoria do professor pesquisador. Cada professora segue uma
determinada linha e, quase sempre, quando o assunto € focado, a iniciativa parte do
professor que ministra aulas nos cursos.

Assim, deve-se incorporar o elemento "pesquisa" nas licenciaturas, ndo pelo
resultado final, mas pela importancia da trajetéria de construgdo ou apoio para a
construcado do novo. Deve-se incentivar o prazer da descoberta, o pensar em como
se constroi um resultado, em uma teoria, até que sejam obtidos resultados
significativos. Assim, sao propostas para a Licenciatura em Matematica tanto a
implementagdo da discussao cientifica e a apresentagdo panoramica da ciéncia
Matematica com o objetivo de que o aluno possa saber o que esta ocorrendo e quais
sao o0s pontos essenciais.

A universidade, ao optar pela formagao de professores pesquisadores estara
valorizando o trabalho docente para a melhoria do ensino e, ao mesmo tempo,
condicionando esta melhoria a conscientizagao, pelo professor, das condi¢des
histéricas em que ele realiza sua intervencao.

Assim, o presente trabalho defende a importdncia da pesquisa como
elemento fundamental para o desenvolvimento profissional docente baseado em
uma perspectiva critica e problematizadora da realidade. Isso tudo porque a pratica
profissional envolve situacdes “problematicas” ou conflituosas, para as quais ndo ha
solugdes técnicas pré-estabelecidas. Nesse sentido, Schon (1991) propde um triplo
movimento a ser desenvolvido pelos professores no referente a sua pratica
profissional: a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. Essa interacdo entre académicos e professores nao pode
pressupor a pratica como mero campo de aplicagdo de teorias, concepcao
anacrbnica que fundamentou, e, ainda, fundamenta muitos cursos de formagao de

professores.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS

A problematica desta pesquisa considera que a sociedade contemporanea
requer da escola a formacao de estudantes com habilidades para o exercicio da
cidadania de forma critica, bem como para as atividades profissionais cada vez mais
relacionadas a tecnologia. Uma escola que se proponha formar esse cidadao
precisa pensar em formas diferenciadas de consolidar relagdes com base nas quais
se pauta o processo de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, esta investigacdo desenvolveu-se com o objetivo de
compreender como as universidades estao fornecendo os cursos de formacgao inicial
dos professores de Matematica na perspectiva do professor pesquisador reflexivo,
conforme as teorias aqui expostas por Zeichner e Schon, dentre outros pensadores.

De acordo com o estudo desenvolvido, a maioria das universidades realiza
formas diversas de intervencdo nas escolas, nas quais o estagio & realizado,
envolvendo a relagdo entre a universidade e a escola. As professoras procuram,
cada qual a seu modo, incentivar a intervencdo do aluno-licenciando na aula de
matematica, tal como cita a Professora A, quando mostra que o aluno deve ir e
voltar varias vezes a escola, para elaborar um tipo de projeto de intervencao, depois
discute com o grupo o que foi feito. A presente questdo norteadora é respondida
quando a professora A diz que, na disciplina de Pratica Pedagdgica 4, os alunos vao
planejar uma aula, uma sequéncia de atividades. Estas aulas planejadas sao
simuladas e aplicadas aos proprios colegas da sala de aula.

Essas questdes auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa, entretanto nao
procuramos nos restringir a elas e buscamos outras referéncias em relagao a nossa
proposta de pesquisa sobre professor pesquisador reflexivo.

O presente trabalho teve por base o principio de que a ciéncia matematica
desenvolveu-se ao longo da histéria da humanidade e sempre teve duas faces: uma
atrelada a interpretacéo do real e outra ligada ao proprio desenvolvimento do espirito
humano. Mesmo sendo considerada exata, € uma ciéncia viva, em constante
evolucéo, e intrinsecamente ligada ao real e ao abstrato. A matematica estudada e

ensinada hoje € produto das idéias e contribuicdes das pessoas que trabalharam
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nesta area e, portanto é sempre possivel rediscutir conceitos, modificar pontos de
vista sobre assuntos conhecidos e propor novas teorias.

Mais que formar professor, a universidade deve preparar pessoas que saibam
desenvolver um raciocinio légico condizente com os meétodos da Matematica para:
explorar situagdes-problema, procurar regularidades, fazer conjecturas, fazer
generalizagdes, selecionar e utilizar recursos matematicos, estatisticos e
computacionais e outros que se fagam necessarios para a modelagem do problema
e a busca de sua solucgao.

Além do mais, o docente que a sociedade almeja e de que necessita deve
saber comunicar-se matematicamente por meio de variadas linguagens, fazendo uso
em sua atuacdo profissional dos recursos da tecnologia da informagdo e da
comunicagao e visando a contribuir para o seu desenvolvimento. Releva identificar o
papel da Matematica como linguagem universal da ciéncia, compreendendo a
dimenséao cientifica, tecnoldgica, politica e ética do uso que as diversas ciéncias
fazem dos resultados de suas teorias.

Conclui-se que a matematica estudada e ensinada hoje é produto das idéias e
contribuicdes das pessoas que trabalharam nesta area, razdo pela qual, é sempre
possivel rediscutir conceitos, modificar pontos de vista sobre assuntos conhecidos e
propor novas teorias.

A universidade que opta por formar professores pesquisadores reflexivos
estara buscando o profissional que saiba atuar diante da perspectiva da ciéncia
como algo passivel de ser construido e reconstruido. Ela estara, assim, valorizando
a formacéao de professores pesquisadores-reflexivos e indo ao encontro do professor
tendo em vista contribuir para realizar novas descobertas e melhorar o ensino da
ciéncia matematica em nosso pais.

A defesa da teoria do professor pesquisador-reflexivo, apresentada neste
estudo, encontra eco na necessidade das universidades se aproximarem da
sociedade, atendendo aos seus anseios e preparando os alunos para o exercicio
pleno da cidadania. Conforme o apontado na pesquisa em relagdo a formacao de
professores pesquisadores-reflexivos, a universidade estara formando profissionais
comprometidos com os ideais sociais da educacdo, tornando-os ferramenta e/ou
instrumento de transformacao social.

A universidade que desenvolve a teoria do professor pesquisador reflexivo e

procura coloca-la efetivamente em pratica estara formando profissionais com
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habilidades essenciais para atuagdo em contextos complexos e diversificados. Séo
profissionais que provavelmente promoverdo intervengdes significativas nos
processos educacionais nos quais estarao inseridos.

A experiéncia mostra que professores pesquisadores e reflexivos ajustam-se
ao meio onde atuam e, valendo-se desse ajustamento, transformam esse meio. Tais
pressupostos decorrem das idéias de estudiosos como Schoén, o qual defende uma
forma de educacgao profissional que dé énfase ao aprendizado da reflexdo na agao
com maestria, arte e combinacao de “ensino” com “treinamento”.

Na pesquisa feita com as quatro universidades do Estado de Sao Paulo, das
quais duas sao publicas e duas particulares, procurou-se mostrar como a
perspectiva do professor pesquisador reflexivo, que vem mesmo ja citada na
legislagao vigente para os cursos de formacgao inicial, € implementada, ou ndo. Para
comprovar a existéncia ou interesse das universidades em enfatizar a qualidade do
professor pesquisador reflexivo, mostrou-se, por meio das categorias emergentes, a
visdo das professoras que atuam nos cursos de licenciatura em matematica e como
cada uma, a seu modo, procura executar e/ou colocar em pratica tais faculdades
profissionais.

Vimos que, em alguns casos, as universidades esbarram em problemas que
dificultam a execucao efetiva para a formacdo de professores pesquisadores
reflexivos. S&o barreiras como a propria formacao dos alunos do curso de
licenciatura em matematica, que comumente chegam a universidade sem o dominio
de conceitos basicos da Matematica. Nesse sentido, percebemos que ha diferenca
entre os alunos-licenciandos que ingressam nos cursos da universidade publica e
os da universidade particular, na medida que nas instituicdes publicas os alunos
apresentam bom dominio do conhecimento matematico e escrevem bem, porque
existe um processo de vestibular mais rigoroso do que o que é feito na particular.

Outra evidéncia é que a maioria dos alunos das universidades publicas ndo se
volta a carreira de professor de Matematica na rede publica. Geralmente, estes
alunos vao prosseguir na carreira académica ou escola particular, ou até mesmo em
outros setores da economia. Isso se deve aos baixos salarios que a Educagao
oferece. Isso ndo é caso dos alunos de escolas particulares, embora muitos nao
queiram ser professores, mas quando se inserem neste mercado, geralmente

somente o que fazem em escolas publicas.
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Outra barreira citada foi a formatacdo dos cursos que focam, quase sempre, 0
dominio dos conceitos puros da matematica em detrimento do dominio pedagdgico
dos futuros professores, buscando que atuem com mais habilidade e condigdes, na
profissdo. Salienta-se que o dominio dos conteudos da Matematica € condicéo
necessaria, mas nao suficiente, para a pratica profissional no ensino.

Percebemos que os alunos-licenciandos que estudam e trabalham durante o
dia tém dificuldade de realizar o estagio e, assim os professores formadores tém
dificuldades para inseri-los em praticas reflexivas nas escolas. Essa dificuldade é
referendada no pensamento de Zeichner, para a implantagao de sua teoria.

Além disso, vimos que, no interior das quatro universidades, ha pouco dialogo
entre as disciplinas especificas e as pedagdgicas, dificultando a interdisciplinaridade,
com o objetivo de elaborar projetos de intervencao de ensino, de modo colaborar na
formagdo dos alunos-licenciandos. Vimos nas instituicbes publicas que ha
separagao entre a Faculdade de Educacgao e o Instituto de Matematica, e que o
didlogo entre as instituigdes referidas € pouco frequente, na discussao de problemas
institucionais, o que esta na contra-mao das perspectivas do PPR.

Também se destaca o fato de que, numa dimensao maior, o Brasil ndo tem
politicas publicas que incentivem os alunos-licenciandos a fazerem estagio em
escola publica, independente da area que estejam cursando na universidade, como
demonstra o proprio Parecer n°. 9. Fica evidente que a universidade precisa
aproximar-se mais das escolas publica para formar mais parcerias e constituir
projetos de intervencgao para que se desenvolvam a reflexao e a pesquisa do aluno-
licenciando.

A maioria das disciplinas especificas das licenciaturas em matematica também
precisam ser analisadas, visto que estas ainda estdo sob o dominio da racionalidade
técnica. E preciso propor novos modelos de ensino, que levem os futuros
profissionais da matematica a pesquisarem o conteudo que ensinam e que
aprendam a refletir sobre sua pratica e sobre a propria ciéncia, desde os anos
iniciais no curso da universidade até a execugao do estagio docente, conforme
preceituam as leis de regulamentacéo da ciéncia.

O trabalho realizado apontou que os referenciais tedricos empregados pelos
cursos investigados nas quatro universidades estdo voltados para a pratica dos
professores no dia-dia, o que vem ao encontro da teoria do professor pesquisador

reflexivo. Outra evidéncia encontrada reside na forma de relagdo entre a Faculdade
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de Educacéo e os Institutos de Matematica das universidades, especialmente em
universidades publica, onde existe uma dicotomia e pouco didlogo entre ambas as
unidades responsaveis pelas Licenciaturas.

Em geral, as aulas das universidades elencadas, conforme citam as
entrevistadas, baseiam-se na discussao teorica do professor pesquisador reflexivo,
discussao que se da tanto com a leitura de textos que discutem mais a pratica
docente, tornando a pratica de outros professores como foco da analise quanto com
a producéo de diarios reflexivos, projetos de intervencao e relatorios.

No que diz respeito as questdes bibliograficas levantadas nesta pesquisa,
conclui-se que os professores procuram trabalhar muito com livros que discutem a
pratica dos outros professores, que ajudam a preparar o aluno-licenciando a ir para
o estagio. Foi um modo como as professoras buscaram enriquecer a sua pratica e
auxiliar os alunos-licenciandos irem para pratica, conhecendo as reais variaveis de
Seu exercicio.

O uso de textos mais profundos e que melhor conceituam a teoria do Professor
Pesquisador Reflexivo, como aqueles de Schén e de Zeichner é raro — ou nao
existem — quanto aos textos utilizados nas aulas das universidades, do ponto de
vista das professoras entrevistadas, este tipo de literatura destina-se por via de
regra, ao formador pesquisador e nao ao aluno-licenciando.

Também existem universidades, inclusive uma das que foram pesquisadas,
por nds, que nao atendem as perspectivas propostas pelo tema, apesar das
professoras terem vasta experiéncia sobre o assunto. As universidades encontram
muita dificuldade ao discutirem a proposta educacional e saberem se os alunos-
licenciandos estdo se valendo da proposta, tal como foi exposta aqui. Uma das
barreiras pode ser a carga horaria insuficiente e a propria formagao deficiente dos
licenciandos, que chegam muitas vezes a universidade sem dominar sequer o
conhecimento da Matematica, dentre outras falhas. Nesse sentido, ainda faltam
algumas perspectivas que precisam ser revistas e discutidas, porém, pode-se
considerar que ha interesse crescente no que respeito a reflexividade e a pesquisa
do professor.

Na insercao das atividades pelas professoras formadoras, ficou evidente que
ha grande preocupacédo em preparar o futuro professor mediante o dialogo reflexivo

coletivo. Acreditamos que seja esta uma forma adequada para que um professor
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aprenda a desenvolver a sua pratica, aprendendo a analisar a experiéncia do outro e
a sua propria.

Nas universidades, em especial nas universidades publicas, ha grande
preocupacgao tendo em vista a implantagdo de pesquisa nas suas praticas. Essas
pesquisas vao da iniciacdo cientifica até a pesquisa do professor, procurando
entrelacar ambas as atividades para enriquecer o conceito do PPR, fortalecendo a
teoria do professor que se exercita na sala de aula, ou seja, buscando uma
aproximacao entre o pesquisador académico e o professor pesquisador que tanto
Zeichner (1998) criticou

Cremos ter respondido as questdes norteadoras e a questao central da nossa
pesquisa, ao tomar por base a entrevista, com as professoras dos cursos de
matematica das universidades analisadas. A sinalizacdo de que as questdes foram
respondidas deve-se ao fato de que as entrevistadas foram claras ao evidenciar, por
exemplo, que os referidos cursos devem, sim, prover situacdes didaticas que
possibilitem o desenvolvimento profissional dos futuros professores em mediante o
processo reflexivo. As professoras entrevistadas também concordam que elas
podem propiciar aos alunos atividades didaticas focando a teoria do professor
pesquisador reflexivo.

Exemplo do embasamento deste referido estudo encontra-se na opinido da
professora “A”, quando esta diz que o projeto pedagdgico da Universidade “A”
aborda a concepcédo de formacdo do professor como um professor reflexivo e
investigador, por meio das diversas disciplinas, tanto na area pedagogica como na
formacdo em educacdo matematica. Ja a professora “C”, por exemplo, afirma que
em sua instituicdo faz uso das mais variadas ferramentas para o aluno se tornar
reflexivo, como entrevista, ida a escola para observagao e relacionamento com a
comunidade local.

Na questdo sobre o uso do estagio como ferramenta auxiliar para o
desenvolvimento do professor pesquisador reflexivo, recorre-se, por exemplo, a
entrevista da professora “A”. Conclui-se, como base em sua opinido, que a referida
universidade procura discutir em grupos de alunos textos tedricos de embasamento
da teoria, segundo a realidade encontrada na escola. Antes de enviar o aluno a
escola onde fara o estagio, a universidade procura preparar o aluno para que este
aja da melhor forma, procurando pesquisar e refletir sobre todo o processo de

ensino.
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A professora B, por exemplo, reforca a necessidade da universidade fazer
parceria com a escola a fim de capacitar o professor da escola do ensino
fundamental, tendo em vista que ela receba o estagiario com a perspectiva de
contribuir para a integragdo dos agentes educacionais: professor, aluno da
graduacao e o professor universitario.

Na quarta questao norteadora, procura-se saber das entrevistadas se, em sua
concepcao de educacao e formacao de professores, seria necessario a universidade
aproximar-se da realidade escolar para poder inserir melhor o aluno na discussao da
realidade da propria escola. Além disso, procurou-se saber se o estagio poderia ser
util na intervencgéao da realidade escolar desta instituigao.

Este estudo nao teve o propédsito de esgotar o assunto (o direcionamento dos
cursos de licenciatura em matematica para a teoria do professor pesquisador
reflexivo), primeiro pela complexidade da teoria e, segundo, pela necessidade de
mais pessoas pesquisarem outras universidades e faculdades que oferecam o
curso. A idéia foi ampliar o conceito do professor pesquisador e reflexivo e contribuir
para as transformacdes de que a sociedade tanto precisa.

A educacao passa por constantes transformacdes e reflete a velocidade de
mudanc¢a do mundo. Para se adaptar a realidade na qual esta inserida, a escola, é
preciso que seus professores tenham capacidade de refletir sobre o conteudo que
transmite aos alunos e que busquem (pesquisem) novos conhecimentos, novas
formas de transmissdo e de ensino. Fica evidente que, com a globalizagcéo
econdmica, o mercado espera que o0 aluno saia da escola com cultura geral e
diversificada, conhecimento cientifico, raciocinio l6gico, capacidade de comunicagéo
e trabalho em grupo, que seja flexivel e capaz de aprender a aprender, além de ser
criativo.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel constatar alternativas para que a teoria
do Professor Pesquisador Reflexivo deixe de ser teoria e se torne realidade.

A formagéo do professor-pesquisador e reflexivo deve priorizar o profissional
que, ao optar por um trabalho coletivo, e por alternativas viaveis e comprometidas
com a especificidade e o valor do trabalho docente ao propor uma forma de
educacao que fomente nas criangas a potencialidade de inventar e lancar as bases
de um mundo diferente, seja capaz de se engajar-se na busca de uma pedagogia e

de uma escola que consiga trabalhar no atual meio adverso.
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De acordo com Zeichner (1993), a pratica reflexiva s6 tem sentido para os
professores que desejam pensar sobre as dimensdes sociais e politicas da
educacao e do contexto onde ela é proposta.

Como nossas sugestdes, apontamos as seguintes:

A - as universidades devem buscar novas parcerias com o Poder Publico,
seja estadual, federal ou municipal, para discutir a pratica do estagio docente;

B — elaborar cursos ou a formagao de grupos de estudos integrados por
professores formadores das universidades, documentando a exigéncia, ou o
direcionamento, para que todos os cursos de licenciatura enfoquem também a
formacéao de professor pesquisador reflexivo;

C — criar uma “bolsa de ajuda”, ou seja, um estimulo financeiro para que
alunos carentes dos cursos de licenciatura (ndo apenas de matematica) possam
fazer seu estagio em escola publica, com foco na perspectiva do PPR;

D — propor as universidades que revejam seu papel como organizadoras de
cursos de licenciatura, estimulando a interdisciplinaridade das matérias especificas
do curso de matematica com as matérias pedagogicas, estimulando o aluno-
licenciando a obter o conteudo da matematica sem esquecer as formas de ensino e
aprendizagem;

E — adotar a perspectiva de pesquisador, seja em documentos oficiais ou nos
curriculos das universidades, devendo respeitar-se os seguintes principios: 1) a
pesquisa do professor deve se vincular ao fortalecimento de suas capacidades e ao
aperfeicoamento autogestionado de sua pratica; 2) o foco mais importante da
pesquisa é o curriculo, o meio pelo qual se transmite o conhecimento na escola;

F —dar condicbes de trabalho ao professor, especialmente nas escolas
publicas. O meio onde o professor atua interfere na sua forma de agir. Para isso,
faz-se necessario melhorar as condigdes fisicas da escola e as relagbes entre seus
atores; melhorar as condi¢cdes profissionais dos docentes; melhorar o sistema
burocratico imposto e os controles externos sobre o trabalho docente e discutir na
sociedade as implicagdes do projeto-educacional do governo.

Tais sugestdes vém ao encontro da certeza de que a melhoria do ensino esta
ligada ao desenvolvimento do professor e ndo na adogdo de procedimentos

uniformes escolhidos aleatoriamente.
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Esta pesquisa proporcionou algumas respostas que precisam ser reavaliadas e
dialogadas na comunidade académica. Outras questdes que ainda estdo em abertos

e poderao ser pauta para outras pesquisas.
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Anexo

Questoes das Entrevistas

As cinco questbes semi-estruturada utilizada para as professoras

entrevistadas, de acordo com o tema da nossa pesquisa.

1) Vocé considera que o curso de formagao de professores de matematica
deva promover situagdes didaticas que possibilitem o desenvolvimento profissional

dos futuros professores em relagao ao processo reflexivo?

2) Quais tipos de atividades didaticas vocé utiliza com o objetivo de formar um

professor pesquisador?

3) Vocé gostaria de acrescentar comentarios e/ou consideracbes sobre a

tematica dessa nossa entrevista?

4) Na sua concepgao de educacao e formagao de professores, € necessario

que a universidade se aproxime da realidade escolar?

5) Vocé gostaria de acrescentar comentarios e/ou consideracbes sobre a

tematica dessa nossa entrevista?
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