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RESUMO

Este trabalho baseia-se na discussao sobre o espaco e tratamento oferecidos
aos géneros orais no ensino de lingua materna a partir dos estudos de Bakhtin
(2000, 2006), da didatica da lingua materna, desenvolvida por Dolz &
Schneuwly e outros colaboradores da Escola de Genebra (2004), e das
pesquisas desenvolvidas aqui, no Brasil, por pesquisadores, como Rojo (2000,
2003) e Marcuschi (2003, 2005), que debatem sobre as relagcbes entre a fala e
escrita. Nesta dissertacdo, argumentamos em favor de um ensino dos géneros
orais que considere a multimodalidade como constituinte da construgédo de
sentidos dos discursos e na reflexdo de praticas sociais que tornem visiveis
essas significagdes. Analisamos os fatores que inibem a ampliacédo do trabalho
com a oralidade: o professor que, geralmente, desconhece a natureza do
género e se limita as instru¢cdes do material didatico e o livro didatico que, por
sua vez, nao explora os aspectos socio-discursivos, mas reduz esse trabalho a
consideracOes vagas e imprecisas. A pesquisa, aqui exposta, constitui-se da
analise de uma colecdo de livro didatico de lingua portuguesa destinada a
segunda fase do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e das interacdes orais em
salas de aula, durante o desenvolvimento das atividades previstas na referida
colecdo que abordavam algum aspecto envolvendo a oralidade. Dessa forma,
constatou-se que a auséncia do trabalho com os géneros orais na escola,
enguanto objeto de ensino, deve-se, a omissao do referido material didatico em
relacdo a natureza e especificidade dos géneros orais. Pois, o livro didatico
ainda é o principal subsidio para a realizacdo das atividades, as quais, no
ambito do ensino do oral, ndo se enquadram nas principais exigéncias dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1998). A investigacdo também
apontou que o maior numero de atividades que envolvem a oralidade prioriza a
oralizacdo da escrita ou a discussdo oral espontanea. Ao final da analise,
percebemos que o0s géneros orais, privados e formais publicos, séo utilizados
meramente como estratégias para apresentacdo de determinado conteudo e,
por isso, a titulo de ilustracdo, elaboramos uma sequéncia didatica, enquanto
alternativa para sistematizar esse ensino.

Palavras-chaves : géneros orais, livro didatico, ensino, sala de aula.



ABSTRACT

This work is based on the discussion about space and the treatment offered to
oral genres in the teaching of mother tongue from the studies of Bakhtin (2000,
2006), the teaching of language, developed by Dolz & Schneuwly and other
employees of the School of Geneva (2004), and the research developed here in
Brazil by researchers such as Rojo (2000, 2003) and Marcuschi (2003, 2005),
who debate on the relationship between speech and writing. In this dissertation,
we argue in favor of a teaching of oral genres that consider multimodality as a
constituent of meaning construction of the speeches and reflections of social
practices that make visible those meanings. We analyzed the factors that inhibit
the expansion of the work with orality: the teacher who usually does not know
the nature of the genre and is limited to instructions of the teaching material and
textbooks which do not explore the socio-discursive aspects, but reduces this
work to poor considerations and imprecise. The research, outlined here,
constitutes an analysis of a collection of textbook of Portuguese for the second
phase of the elementary school (6th to 9th grade) and oral interactions in
classrooms during the development of activities provided for in that collection
that addressed some aspect involving orality. This way, we found that the
absence of work with oral genres in school, as teaching object, is due to the
omission of the teaching material related to the nature and specificity of oral
genres. But the textbook is still the mainly subsidy for the conduction of
activities which, for oral teaching, is not according to the main demands of
National Curriculum Parameters (1997, 1998). The research also showed that
the greatest number of activities that involve oral practice prioritizes the writing
form of oral or spontaneous oral discussion. After the analysis, we found that
oral, formal, public and private genres are used merely as strategies for
presentation of specific content and, therefore, by way of illustration, we present
a didactic sequence, as an alternative to systematize this teaching.

Key-word : oral genres, textbook, teaching, classroom
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1 INTRODUCAO

Os estudos realizados, neste trabalho, discutem o espaco e tratamento
oferecido aos géneros orais, nas aulas de lingua materna da segunda fase do
ensino fundamental (6° ao 9° ano), através do desenvolvimento de atividades
trazidas nos manuais didaticos de lingua portuguesa. Além disso, investigou-se
se efetivamente as diretrizes trazidas nos Parametros Curriculares Nacionais
estdo conduzindo a uma elaboracdo engajada na perspectiva sécio-discursiva
a fim de favorecer o ensino da lingua, inclusive da modalidade oral.

Ao propormos essa pesquisa, inicialmente, observamos que tanto na
teoria quanto na pratica a discussdo sobre os géneros orais € indispensavel
para que haja a reflexdo sobre o ensino da lingua como sendo o ensino de
melhores formas para nos comunicarmos, adequando esses géneros as
inimeras situagfes da vida moderna. O homem, como ser social utiliza
continuamente as suas competéncias comunicativas. O simples fato de ser
dotado de mecanismos fisiologicos que o0 possibilitam expor as idéias e
pensamentos ndao o faz um ser comunicativo. As competéncias linglisticas e
discursivas, que este precisa adquirir ao longo das suas experiéncias de vida,
fardo dele um ser aceito ou estigmatizado socialmente.

Diante desse contexto, acreditamos ser imprescindivel a
instrumentalizag&o, por parte do educador, dos seus educandos para facilitar a
interagdo através de modelos comunicativos de carater socio-histérico, os
quais permitem praticas de linguagem funcionais, diversificadas e, em alguns
casos, inovadoras e criativas.

Além disso, ao reconhecermos a importancia dos géneros textuais e
atribuirmos a escola a responsabilidade de proporcionar aos que usufruem dos
seus ensinamentos a inser¢cao em situacées comunicativas com desenvoltura e
competéncia, evidencia-se também a necessidade de uma reavaliacdo das
propostas pedagdgicas e um redirecionamento de alguns objetivos que
norteiam equivocadamente as praticas de varios profissionais da area.

Reconhecendo a importancia dos géneros textuais, como manifestacdes

comunicativas e instrumento para veicular os saberes, atribuimos a escola a
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responsabilidade de sistematizar esse ensino, principalmente no tocante aos
géneros orais, como forma de torna-los mais significativos e eficazes,
especialmente no que se refere ao ensino da lingua materna. Objetiva-se uma
pratica consciente, que disponha de estratégias que possibilitem aos seus
educandos a aptiddo em compreender e produzir textos mediante as
demandas exigidas nos ambientes sociais, a fim de demonstrar que estéo
potencialmente preparados para sobreviverem em um sistema politico-
econdmico-capitalista — sistema que estabelece praticas comunicativas
inovadoras dentro de novos enquadres pautados na era da internet e do
capitalismo global — no qual as interagbes humanas adquirem constantemente
novos formatos.

Em tempos de crise econdmica, observamos que mediante as relacbes
internacionais — mediadas por governantes, chefes de estado, lideres politicos
— a lingua permite a busca comum por solugdes. Sao tempos de debates,
assembléias, reunifes entre as organiza¢des e importantes grupos econdémicos
para elaborarem solucfes ou possiveis saidas para o colapso da economia
mundial. A lingua desempenha um papel fundamental nesses espacos, pois
permite 0o entendimento entre 0s povos, a transposicdo de barreiras e a
amenizagcao dos conflitos. Por todos os motivos elencados e outros tantos
mais, 0 papel das interagcbes humanas na comunicacdo sera sempre alvo de
estudos e pesquisas, principalmente referente aos géneros e aos sistemas de
atividades que organizam as regras do jogo linguistico.

Essas consideracdes propiciam o surgimento de questionamentos
referentes ao tratamento dos géneros e, nesta pesquisa, especificamente dos
géneros orais na sala de aula, partimos de questionamentos tais como: Qual o
espaco ocupado pelo oral? H& um trabalho sistematizado? Quais 0s géneros
priorizados para essa pratica? As perguntas emergem a partir do momento em
que se problematiza a pratica do ensino da lingua materna, e como este
abrange o estudo dos enunciados relativamente estaveis, isto €, 0s géneros.

Prevemos para 0s questionamentos acima, as seguintes hipoteses:

* 0S géneros orais, privados e formais publicos, ndo séo utilizados
como objeto de ensino, mas como objeto de aprendizagem, ou

seja, sao utilizados meramente como estratégias para
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apresentacdo de determinado conteudo, demonstrando o
desconhecimento do educador diante da natureza e
especificidade dos géneros;

a auséncia de um ensino consciente deve-se ao fato das grades
curriculares ndo contemplarem uma sequéncia que oriente e
sustente a necessidade de atividades constantemente planejadas
e efetivadas.

as atividades presentes no livro didatico de lingua portuguesa
prevéem apenas um oral espontaneo, negligenciando as praticas
orais formais publicas;

o livro didatico, na maioria dos casos, € o0 unico subsidio que o

educador utiliza para fundamentar as suas praticas escolares.

Assim, esta pesquisa propicia um mapeamento do tratamento dos

géneros orais, e desse modo, comprovara o quanto é imprescindivel aborda-lo

como forma de tornar as aulas de lingua materna mais significativas, funcionais

€ concretas.

A fim de apontar essas causas, neste trabalho, partimos do seguinte

objetivo:

pesquisar e analisar os fundamentos tedrico-praticos lingiisticos
e socio-discursivos que vém fundamentando os educadores que
realizam trabalhos sobre, com e através da lingua, bem como
tecer consideracbes e propor novas abordagens para
procedimentos didaticos engajados na perspectiva socio-

interacionista.

Em termos mais especificos, objetiva-se:

constatar a(as) negligéncia(s) e os motivos da sua existéncia ante
0 ensino do oral como objeto de estudo no ambiente escolar;
verificar as propostas de uma colecdo de livro didatico de
portugués, adotada pelos professores através do PNLD 2008
(Programa Nacional do Livro Didatico), e sua aplicabilidade em
sala de aula;
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e analisar aulas de lingua portuguesa respaldadas nas atividades
propostas pela colecdo de livro didatico adotada nas escolas
pesquisadas;

e propor subsidios teorico-metodologicos que auxiliam a (re)
formulacdo de atividades de linguagem que preencham as
lacunas referentes as precarias abordagens que envolvem
géneros orais;

» sedimentar uma pratica, baseada na didatica do ensino de lingua
materna, dispondo de estratégias que possibilitem aos educandos
aptiddao em compreender e produzir textos mediante as demandas
exigidas nos ambientes sociais, demonstrando assim, estarem
potencialmente preparados para sobreviverem no sistema
politico-econdmico-capitalista em que vivemos.

Os estudos realizados, nas ultimas décadas, por pesquisadores na area
da linglistica e da analise do discurso, indicam que as inUmeras praticas
sociais e seus respectivos contextos comunicativos, principalmente na poés-
modernidade, estdo caracterizadas por producdes de textos orais e escritos
estereotipados e especificos a determinadas instancias institucionais. Eles séo
assim caracterizados por elementos ligados a sua funcdo dentro da situagao
comunicativa.

Embora a forma também seja considerada como caracteristica, veremos
gue 0s géneros excedem essas limitagdes estruturais. Sao “artefatos culturais
construidos historicamente” (MARCUSCHI, 2003, p. 30) pelo homem a partir
das necessidades comunicativas. Logo, nesse vasto universo textual,
encontraremos tanto géneros pertencentes a niveis bastante formais, como
outros que nao se submetem a esses condicionamentos, embora, apenas
podendo ser utilizados porque sédo reconhecidos como modelos ja testados e
que demonstraram eficacia na interacdo dos individuos ante as praticas
sociais.

Nesse viés teorico, tecemos consideracBes sobre novas abordagens
para procedimentos didaticos pautados no ensino dos géneros orais como

objetos de ensino, os quais segundo Silva e Morris-de-Angelis (2003, p. 186)
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“precisam ser mais bem compreendidos, tanto na teoria quanto na pratica, para
garantir um trabalho eficaz no contexto escolar”.

Salientamos que a(s) negligéncia(s) e os motivos que inicialmente
pretendiamos constatar no tocante ao ensino do oral, em nenhum momento
direcionam a total responsabilidade ao professor, mediador dessa pratica.
Todavia, sabemos que ele é o grande facilitador da aprendizagem, porém, na
maioria dos casos, nao é efetivamente por ele elaborada a grade curricular e as
atividades adotadas pela escola.

Para corroborar essa hipotese, analisamos a colecao de livros didaticos
de lingua portuguesa “Olha a lingua!”, destinada a segunda fase do ensino
fundamental (6° ao 9° ano), elaborada por Ana Luiza Marcondes Garcia e
Maria Betania Amoroso (2006), e duas aulas selecionadas a partir de um
corpus constituido por quarenta aulas de lingua portuguesa, coletado em oito
turmas da segunda fase do ensino fundamental (quinta a oitava série), sendo
guatro delas da rede municipal e quatro da estadual.

No primeiro capitulo, discorremos sobre 0s pressupostos teéricos que
envolvem a dindmica dos géneros textuais, seu conceito e suas principais
caracteristicas, a partir das inspiradoras consideracdes bakhtinianas e de
alguns autores que partem de pressupostos sdcio-interacionistas.

Para compreendermos a complexidade dessas consideracfes
introdutdrias, tentamos esclarecer questdes concernentes ao texto e ao
discurso, assim como a funcdo socio-comunicativa e a impossibilidade de
impor limites intransponiveis ao tentarmos classificar os géneros em
categorias. Entre os varios aspectos que se relacionam com o estudo dos
géneros, buscamos, inicialmente, esclarecer o equivoco que permeia o0
conceito de tipos textuais. Explicamos, através de pressupostos solidos, as
diferencas existentes entre géneros e tipos, e como identifica-las.

No segundo capitulo, direcionamos o0 nosso foco para 0s pressupostos
tedricos que envolvem especificamente a dinamica dos géneros orais.
Discutiremos também os aspectos multimodais, ou seja, os multiplos aspectos
que o constituem, como a gestualidade, a entonacao, o distanciamento entre

os interlocutores etc.
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No terceiro capitulo, trataremos da relacdo imbricada entre os
Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, e o livro didatico de lingua
portuguesa, doravante LDP, no que tange ao ensino do oral. Mesmo
desconhecendo sua natureza e especificidade, € geralmente na escola que os
individuos se deparam com 0s géneros orais formais publicos, ou seja, géneros
que, até entdo, ndo podiam ser disponibilizados no contexto familiar por serem
inerentes as situagdes mais formais. Para que esse contato ocorra de maneira
mais eficaz, alertamos sobre a necessidade de tornar o género objeto de
ensino e ndo apenas um mero pretexto para abordagens gramaticais. A
alternativa proposta serd a efetivagdo de uma estratégia conhecida, mas,
geralmente, ndo efetivada pelos sistemas de ensino: as sequéncias didaticas.

O quarto capitulo apresenta a metodologia utilizada para a realizacdo da
pesquisa, selecdo e descricdo do corpus — sujeitos (professores e alunos), a
colecdo de livro didatico escolhida, a sistematica de observacdo — e as
categorias de andlise.

Sendo nossa pesquisa baseada na perspectiva socio-interacionista,
dedicamos o capitulo final a analise de uma colecdo de LDP, visando
diagnosticar qual € o espago ocupado pelo ensino dos géneros orais nos
materiais analisados e aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) vinculado ao Ministério da Educacéo e Cultura e, concomitantemente,
analisar aulas de lingua portuguesa respaldadas nas atividades propostas
pelos livros didaticos da respectiva colecdo. Essas escolhas almejam verificar
as consideracdes explicitadas nos capitulos anteriores na pratica, pois é
importante investigarmos essas relacdes para que nao tenhamos uma visao
limitada diante das questdes tedrico-praticas, politicas e ideologicas que
cerceiam nossos sistemas de ensino.

Esperamos contribuir com a melhoria do ensino de lingua materna,
esclarecendo alguns conceitos que devem ser adicionados a acédo pedagodgica
dos docentes. Esse acréscimo sobre a teoria dos géneros textuais, por minimo

que seja, fara jus ao nosso empenho ao elabora-lo.
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2 GENEROS TEXTUAIS: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE
A PERSPECTIVA SOCIO-INTERACIONISTA

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de
género que assimilam a variedade do discurso em qualquer
area do estudo linglistico leva ao formalismo e a abstracéo,
desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo
existente entre a lingua e a vida.

(MIKHAIL BAKHTIN)

7

A diversidade textual presente nos varios ambientes sociais € notoria,
principalmente, no contexto atual, onde ha uma constante producao de textos
para atender as novas necessidades comunicativas do homem moderno.

Diante dessa ininterrupta producdo, € necessaria uma sistematizagcéo
quanto a conceituacdo e a caracterizacdo do que denominamos, na maioria
das vezes equivocadamente, de géneros textuais. Sabemos que ha uma
heterogeneidade ilimitada, a qual impede a elaboracdo de conceitos e
categorias rigidas neste solo fértil e movedico. Isso acontece, porque a todo o
momento as praticas sociais oferecem novas formas de interagdo verbal,
favorecendo o surgimento de novos géneros, ou, até mesmo, a evolucdo a

partir de outros ja existentes. Assim, afirma Bakhtin (2000, p. 279):

A rigueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas,
pois a variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e
cada esfera dessa atividade comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a préopria esfera se desenvolve e fica mais
complexa.

A nocao de género que tomaremos inicialmente também nos é colocada
a partir da teoria bakhtiniana. Esta conceitua 0os géneros como formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura que se
caracterizam devido a elementos relacionados ao conteudo tematico, estilo e

construcdo composicional (cf. BAKHTIN, 2000, p. 99).
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Segundo Bakhtin (2000), a sistematizacdo desses elementos acontece
da seguinte maneira: contetudo temético, o que € ou pode tornar-se dizivel por
meio do género; a constru¢cdo composicional, estrutura particular dos textos
pertencentes ao género; e estilo, que engloba as configuracdes especificas das
unidades de linguagem como escolhas lexicais, recursos fraseologicos, as
quais evidenciam a posi¢cao enunciativa do locutor.

Esta nocgéo perpassa os conceitos de texto e discurso. Sendo o primeiro,
“uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual”; e o segundo “aquilo que o texto produz ao se manifestar em
alguma instancia discursiva’. Assim, o discurso, quando produzido, manifesta-
se linguisticamente por meio de textos, e estes, quando materializados na vida
diaria, através de praticas sécio-comunicativas, apresentam-se como géneros
textuais (MARCUSCHI, 2003a, p. 24).

No entanto, a materializacdo dos textos em géneros deve-se a atividade
discursiva’. Ao produzirmos um texto, consideramos: o conhecimento prévio
que imaginamos o interlocutor (ouvintes ou leitores) possuir sobre o assunto
abordado, suas ideologias, como também, as relacfes de afinidade, se houver.
Esse processo visa alcancar as finalidades e as intengbes do locutor na
situacdo comunicativa e, 0 que mais importa para nos, a propria escolha do
género que sera utilizado. Escolha essa, que pode realizar-se consciente ou
inconscientemente, dependendo do contexto comunicativo em que o falante
estiver inserido.

Além dos trés elementos que determinam e caracterizam 0s géneros
textuais (conteudo tematico, estrutura composicional e estilo), deve-se
considerar a funcéo, ou seja, 0s aspectos sécio-comunicativos que envolvem o
contexto de escolha, producéo e (re)elaboragéo do género.

Considerando alguns estudos® ja realizados, os quais tinham como
objetivo precipuo classificar e definir todos os géneros existentes, observamos
a impossibilidade de tal feito, pois como citamos no inicio, ha uma diversidade

inesgotavel que impede o estabelecimento exato da quantidade desses

! Compreendemos aqui atividade discursiva com base nos PCN (BRASIL, 1998, p. 20), como
sendo “o0 ato de dizer alguma coisa a alguém de uma determinada forma, num determinado
contexto histérico, em determinadas circunstancias de interlocugdo.”

% Marcuschi (2003, p. 29) remete a estudos realizados por lingiistas alemé&es que nomearam
mais de 4000 géneros.
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“enunciados relativamente estaveis” que circulam nos ambientes sociais. E,
partindo de uma proposicdo de Bakhtin (2000), que diz ser impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, constatamos o porqué da
inoperancia dessa abordagem esquematicamente rigida. Todavia, temos
consciéncia de que os géneros literarios, conhecidos por suas regularidades
textuais de forma e contetdo, retratam uma pratica sécio-comunicativa
diferenciada devido a valores politicos e culturais. Por isso, foram organizados
em categorias e subcategorias fixas e imutaveis, sendo esquematizados em
trés modalidades: épico, lirico e dramatico.

Além disso, outros fenbmenos tornam-se empecilhos para a
concretizacdo desses projetos de classificagdo, como os fendmenos da
“transmutacdo e assimilacdo de um género por outro”, mencionados por
Bakhtin (2000). Estes permitem o surgimento de um género a partir de outro(s)
ja existente(s). Citamos, a titulo de exemplo, as aulas expositivas virtuais,
acepcdo que evoluiu a partir do procedimento metodologico aplicado desde os
primordios da pratica educacional, caracterizado pela presenca de um
professor e um ou mais alunos num mesmo ambiente, e que atualmente,
ganhou na internet o formato virtual. Estas aulas virtuais sdo ministradas por
pessoas ou programas que “interagem” com os alunos internautas, sem a

relacdo face a face.

» Tipos textuais

E necessario, também, tecer algumas consideracbes sobre outra
terminologia que estd presente nos estudos dos géneros, 0s tipos textuais.
Estes diferem daqueles devido a sua natureza estritamente linguistica, como
ratifica Marcuschi (2003, p. 22): “Usamos a expressdo tipo textual para
designar uma espécie de seqUéncia teoricamente definida pela natureza
lingUistica de sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes légicas}.” Portanto, os tipos sdo as sequéncias presentes nos
géneros, conhecidas como: narracdo, argumentacdo, descricdo, injuncdo e

exposicao.
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Partindo desse pressuposto, podemos encontrar, em um mesmo género,
varias sequéncias tipolégicas que se relacionam e constituem o texto como um
todo harmonioso, fenémeno denominado por Marcuschi (2003) como
heterogeneidade tipoldgica.

A heterogeneidade tipoldgica esta intrinsecamente relacionada a um dos
elementos que constituem os géneros, a estrutura composicional, isto é, o
conjunto de caracteristicas peculiares a determinada sequéncia de natureza
linglistica que compde o género. Na elaboracdo do texto € fundamental o
entrelacamento dessas sequéncias a fim de constitui-lo como uma unidade

significativa. Marcuschi (2003, p. 27) também acrescenta:

A rigor, pode-se dizer que o0 segredo da coesédo textual esta
precisamente na habilidade demonstrada em fazer essa
“costura” ou tessitura das seqiéncias tipoldégicas como uma
armacado de base, ou seja, uma malha infra-estrutural do texto.
Como tais, os g@géneros sdo uma espécie de armadura
comunicativa geral preenchida por sequéncias tipolégicas de
base que podem ser bastante heterogéneas mas relacionadas
entre si.

Desse modo, fica evidente a necessidade do individuo ter a capacidade
de organizar essas sequéncias com coesao e coeréncia, e assim, construir um
texto funcional frente a exigéncias dos aspectos sdcio-comunicativos, 0s quais
Ihe caracterizardo como determinado género textual. Os tipos existentes em
determinados géneros indicam, geralmente, as capacidades de linguagem
dominantes, como também, os dominios sociais de comunicacdo. Uma noticia,
portanto, € constituida de um relato sobre uma experiéncia vivida situada no
tempo com a funcdo de documentar e informar aos leitores de tais
acontecimentos.

Marcuschi (2003, p. 23) sintetiza, de forma objetiva e esclarecedora, as
principais caracteristicas dos tipos e géneros textuais, com o intuito de facilitar
a compreensao, como também, desfazer os equivocos que sdo cometidos ao
se utilizar essas terminologias: a primeira terminologia, tipos textuais, esta
relacionada com os aspectos formais do texto; e a segunda, géneros textuais,
com os aspectos funcionais. Essas caracteristicas confirmam as nocdes até

entdo explicitadas, e acrescentam outras especificidades como: os tipos



26

textuais ndo séo textos empiricos, ou seja, textos com funcionalidade concreta,
fruto da necessidade comunicativa dos falantes da lingua, mas construtos
tedricos; por outro lado, os géneros textuais tém como caracteristica
predominante o aspecto funcional, situando-o como uma pratica discursiva que
abrange todas as situacdes socio-discursivas e, por isso, manifestam-se em

todo e qualquer ato comunicativo.

2. 1 Os géneros textuais no ambiente escolar

A organizacdo dos textos a partir dos géneros € uma forma de tornar
mais viavel o ensino da lingua materna, por isso, € extremamente pertinente a
presenca da perspectiva do texto materializado, social e culturalmente na sala

de aula. Quanto a essa perspectiva, os PCN (1998, p. 23) afirmam:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que o0s
caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.
Desse modo, a hocdo de género, constitutiva do texto, precisa
ser tomada como objeto de ensino.

E necesséario esclarecer que o0s géneros textuais, apesar de
heterogéneos e constando em ndmero ilimitado, podem e devem ser
trabalhados através de uma escolha criteriosa pelos professores; ndo s6 o
professor de lingua materna, mas os demais professores de outras disciplinas
devem selecionar, de acordo com certos critérios, quais 0s géneros que faréo
parte do curriculo. Essa interacdo entre os docentes e outros profissionais, que
participam do processo de ensino-aprendizagem na escola, terd como objetivo
a elaboracdo de uma grade dos géneros, orais e escritos, que deverao ser

priorizados.

A elaboragdo desses critérios requer uma complexa reflexdo sobre as
inUmeras praticas sociais em que os educandos necessitam interagir. Sendo
assim, a escolha dos géneros textuais estara intimamente relacionada as

habilidades orais e escritas que o professor visa a desenvolver. Deve-se
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considerar, portanto, o nivel de problematizacdo que cada género apresenta
para cada série/ciclo. Assim, os niveis de aprendizagem devem considerar o
maior ou menor aprofundamento possibilitando que o0 mesmo género possa ser

trabalhado em diferentes séries.

Nesse contexto, também é necessario que as tipologias e 0s géneros
textuais sejam considerados nos seus aspectos amplos, deixando de serem um
complemento ao término de algum conteddo gramatical com o intuito de
desenvolver, apenas, uma atividade mecéanica de leitura e escrita como

denuncia Bezerra (2003, p. 41):

No afd de favorecer a aprendizagem da escrita de textos, a
escola sempre trabalhou com géneros, mas restringe seus
ensinamentos aos aspectos estruturais ou formais dos textos.
E justamente essa desconsideracio de  aspectos
comunicativos e interacionais que contribui para que alunos e
professores se preocupem mais com a forma do texto do que
com sua funcéo e, conseqiientemente, o texto seja visto como
formulério preenchido (para leitura) ou a preencher (para
escrita).

A finalidade que ha em os géneros orais serem considerados objetos de
ensino esta ancorada no desenvolvimento das habilidades discursivas dos
falantes/alunos, através de atividades que envolvam as praticas sociais de
linguagem, pois, “sem o0s géneros, ndo ha comunicacdo e, logo, ndo héa
trabalho sobre a comunicacdo” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 57).
Baseados nesses pressupostos, verificamos a necessidade urgente de
repensarmos o trabalho que esta sendo desenvolvido em nossas escolas.

Apesar do descaso que ha diante das questdes fundamentadas na
perspectiva soécio-interacionista, como alertam Ramos (2002), Rojo (2003),
Marcuschi (2003), Silva e Mori-de-Angelis (2003), isso ndo se reflete nos
documentos oficiais, que norteiam as praticas pedagdgicas, como os PCN.
Estes trazem alguns esclarecimentos, embora superficiais, sobre os fen6menos
discursivos, e, consequentemente, o ensino a partir dos géneros, como
podemos constatar em um dos objetivos gerais do volume referente a lingua

portuguesa para o ensino fundamental (PCN, 1998, p. 32):
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Utilizar a linguagem na escrita e producao de textos orais na
leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a
multiplas demandas sociais, responder a diferentes propésitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condicbes de producao do discurso.

Assim, como reflexo desses parametros, os autores dos livros didaticos,
nas Uultimas décadas, estdo tentando, ainda que modestamente, trazer
consideracdes acerca da utilizacdo da diversidade textual no manual do
professor, tentando fundamentar teoricamente, para o desenvolvimento, em
sala de aula, de atividades e procedimentos que envolvam os diversos textos
oferecidos. Entretanto, a variedade dos textos, como entrevista, reportagem,
noticia, quadrinhos, poema, conto, carta, crbnica, pagina de diario, verbetes,
entre outros, ndo € por si sO suficiente para que haja um trabalho consciente
diante das competéncias comunicativas. Se como ponto positivo jA podemos
constatar a diversidade de textos; como ponto negativo, temos 0s exercicios
gue acompanham esses textos, 0s quais sao limitados e descontextualizados
das situacbes praticas em que o0s textos se materializam. A forma e a
funcionalidade do género ndo sado abordadas pelas atividades, o que
demonstra uma total negligéncia no tratamento das questfes discursivas e
linglisticas. Analisando o livro didatico de portugués, Bezerra (2003, p. 46)
conclui “que a diversidade textual € forte e atualizada; e que seu uso efetivo
nao é preocupacao constante”.

Inevitavelmente, os professores passam a utilizar os géneros a fim de
possibilitar o ensino de outros saberes disciplinares, ignorando os processos de
producéo e realizando, equivocadamente, as mesmas estratégias para géneros
diferentes. Isso acontece principalmente, denuncia Bezerra (2003), porque a
partir da década de 1970, o manual didatico vem retirando a responsabilidade
do educador em selecionar 0 seu material, textos e exercicios, que sera
utilizado por ele e seus respectivos alunos em sala de aula, ficando tudo a
mercé das indicagOes do autor do livro.

Por isso, € urgente a necessidade dos profissionais, envolvidos com o

ensino de lingua materna, tornarem-se pesquisadores, selecionadores e
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organizadores de textos e de abordagens significativas para a sua comunidade
escolar. Apesar de sabermos da heterogeneidade de textos existentes, essa
postura € uma exigéncia para que as propostas do professor de lingua materna
sejam mais conscientes e eficazes, assim como as atividades demonstraréo
mais concretude e clareza, caracteristicas indispensaveis para o envolvimento
dos alunos e, conseglentemente, o desenvolvimento das capacidades
comunicativas de todos os individuos inseridos nessa pratica de linguagem.

Nessa Otica, a classificagdo ocupa uma posicao de destaque, tornando-
se inerente ao trabalho e estudo dos géneros, por ser, antes disso uma das
atitudes humanas mais peculiares e necessarias. De acordo com Adam, citado
por Brandao (2003, p. 22):

A categorizacdo e as categorias sdo elementos fundamentais,
na maior parte do tempo inconscientes, de nossa organizacao
da experiéncia. Sem a existéncia de categorias textuais, nossa
apreensdo dos enunciados produzidos seria provavelmente
prejudicada: seriamos submersos pela diversidade absoluta,
por uma impressdo cadtica que as regularidades sintaticas
certamente ndo compensariam.

Assim, o agrupamento dos géneros de acordo com critérios pre-
estabelecidos que permeiem a funcionalidade, os dominios essenciais de
comunicacdo escrita e oral na sociedade, as distin¢des tipoldgicas veiculadas
pelos manuais, e a homogeneidade quanto as capacidades de linguagem
implicadas no dominio dos géneros serdo extremamente validos para
iniciarmos um planejamento de atividades que considerem 0Ss géneros como
objetos de ensino.

Portanto, é na teoria sécio-interacionista que se manifestam as bases
para a introducdo do estudo dos géneros nas aulas de lingua materna. Sé&o
questdes, como a diversidade textual, as distincbes entre géneros e tipos, a
visualizacdo da situacdo comunicativa como espaco para o estudo e andlise
dos processos interacionais, de onde emanam a necessidade da discussao das
contribuicdes dos estudos linglisticos e, posterior, concretizagdo no ambiente

escolar.
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E a partir desses conceitos sobre os géneros textuais, da presenca deles
nas orientacdbes dos PCN e, principalmente, na propagacdo atraves de
propostas didaticas, que esse trabalho sera tratado como prioridade nos
curriculos elaborados pelas escolas brasileiras, nas formacgdes continuadas,

nos planejamentos pedagdgicos.
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3 GENEROS ORAIS: PRESSUPOSTOS TEORICOS

“... 0S géneros do discurso sdo as correias de transmissao que
levam da histéria da sociedade a histéria da lingua. Nenhum
fendbmeno novo (fonético, lexical, gramatical) pode entrar no
sistema da lingua sem ter sido longamente testado e ter
passado pelo acabamento do estilo-género.”

(MIKHAIL BAKHTIN)

Os mais recentes estudos sobre os géneros estdo propiciando o
levantamento de questOes pertinentes ao tratamento dos géneros orais.
Partindo das consideragbes de Bakhtin (1979), muitos pesquisadores vém
ampliando consideravelmente o conhecimento cientifico nessa area, e o mais
importante, observando, analisando e reelaborando essas realizacbes com o
enfoque no universo escolar. O género passa a ser reconhecido como
instrumento, ou como Dolz et al. (2004) afirmam: megainstrumentos, que

concedem aos alunos a ampliacao das capacidades de comunicacao.

Todavia, é flagrante a deficiéncia tedrico-pratica que os professores tém
ao tratarem a lingua como fendmeno social, vivo e, por isso, em constante
mudanca. E imprescindivel a tomada de consciéncia do educador como
mediador de um ensino voltado para a comunicacdo e interacdo dos seus
educandos. Esse ensino exige do profissional todo um desprendimento para a
busca continua por entender e, em seguida, tornar compreensivel para os
demais, os fenbmenos linguisticos e discursivos que sedimentam as praticas

sociais, principalmente orais.

Ao falarmos no ensino dos géneros orais, logo tracamos uma ponte com
0s varios momentos em que fazemos uso da fala para exteriorizarmos 0s
enunciados. Tratando especificamente da  escola, imaginamos
automaticamente algumas situacdes de monodlogos, geralmente, as aulas
expositivas, e os varios diadlogos entre os proprios educadores, educadores e
educandos, educandos entre si. Mas seriam essas manifestacbes objeto de
estudo? Até poderiam, mas ndo nos deteremos aqui nesse estudo. Afinal,
essas manifestacdes ja sdo do dominio dos alunos, tanto que eles as manejam

com muita desenvoltura, atendendo facilmente as inten¢cdes comunicativas.
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A escola, portanto, ndo tracaria estratégias para o0 ensino desses
géneros privados, mas dos demais que constituem as diversas praticas sociais
institucionalizadas que cercam os educandos, tanto no ambiente interno quanto
no externo, conhecidos como os géneros formais publicos. Assim, Dolz et al.
(2004, p. 175) afirmam: “O papel da escola é levar os alunos a ultrapassar as
formas de producéo oral cotidianas para os confrontar com outras formas mais

institucionais mediadas, parcialmente reguladas por restricdes exteriores.”.

Sendo assim, 0s géneros que gozardo do tratamento escolar serdo os
formais publicos, isto €, aqueles em que o locutor fala para varios
interlocutores, a maior parte desconhecidos, e que apesar da oralizacao
imediata, sd@o caracterizados por se constituirem de uma preparagdo e
elaboracdo que antecede a fala, destacamos dentre outros: a entrevista, o
debate, o discurso, o seminario, a conferéncia, etc. Devido a algumas
regularidades que os caracterizam, eles sdo envoltos por tragos recorrentes
que lhes conferem uma elaboracdo prévia, mesmo havendo as improvisagdes
inerentes ao ato da fala. Nao € o caso dos telejornais, nos quais os jornalistas

apenas oralizam o texto escrito.

O ensino formal do oral, entretanto, ndo usufrui de um tratamento
consciente, por parte da maioria dos educadores; se 0S géneros escritos séo
deixados a margem do processo ensino-aprendizagem, sendo tratados como
pretextos para abordagens gramaticais e superficiais do proprio género, os
géneros orais sao generalizados como se todos tivessem a caracteristica,
intrinseca apenas aos géneros privados, da aquisicdo natural, espontanea, ou
até mesmo, incidental (DOLZ et al., p. 2004).

Apesar de concepcdes tao incoerentes devido ao desconhecimento ou
interpretacdo equivocada, os educadores j& tém acesso a alguns documentos
fornecidos pelos 6rgaos educacionais que trazem esclarecimentos pertinentes
ao ensino da lingua materna e os géneros, como é o caso dos PCN (1998, p.
53-58) e (1997, p. 111; 128). Estes sugerem alguns géneros que devem ser
priorizados, além de orientacdes para a escuta e producdo deles. Mesmo
assim, o ensino escolar vem explorando esse fenbmeno de maneira
descuidada e precaria, colocando a diversidade textual, ou seja, 0s géneros

textuais como parte secundaria e pouco significante.
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Logo, acrescentamos que deverdo ser priorizados 0s géneros
pertencentes as situacdes de comunicacdo do universo escolar, alguns
originarios das inumeras praticas de linguagem que surgem e se modificam na
propria escola, assim como os relacionados aos demais ambientes sociais, dos
quais futuramente os educandos participardo como cidaddos aptos a
produzirem 0s géneros institucionalizados exigidos. Dai a relevancia da
delimitacdo e definicAo do género oral para a posterior transcendéncia de
objeto de aprendizagem a objeto de ensino®. Segundo Dolz et al. (2004, p.
151):

Essa elaboracdo consciente e reflexiva parece-nos um
enguadre importante na perspectiva de instaurar, nas salas de
aula, um procedimento de ensino do texto oral comparavel ao
do texto escrito, com sua tradicdo secular e suas renovagoes
importantes nos Ultimos anos.

Assim, a intervencdo didatica surgira para sistematizar esse ensino
considerando as praticas orais mais importantes para o0s educandos
compreenderem e serem compreendidos. Nesse contexto, o oral ndo pode ser
tratado apenas tomando por base as normas gramaticais, que regulam a
escrita, mas de acordo com “as regularidades estruturais e funcionais das

diversas producdes orais do falante” (Ibidem, p. 158).

A respeito disso, lancaremos, no proximo capitulo, algumas questbes
referentes as sequéncias didaticas, pratica utilizada para explicitar os aspectos
ensinaveis do género. Estas sdo um recurso bastante eficaz para a realizacéo
de um trabalho que tem como objetivo suprir as dificuldades no uso de géneros

nao familiarizados.

® Os géneros sado tratados como objeto de aprendizagem, ao serem utilizados meramente
como estratégias, em algumas vezes como pretexto, para apresentacdo de determinado
conteudo; e, como objetos de ensino, ao serem estudados sistematicamente enquanto pratica
social com finalidades discursivas bem definidas, as quais envolvem aspectos nos plano do
contelido e da forma (cf. DOLZ et al., 2004, p. 151).



3.1 A multimodalidade nos géneros orais

As novas tecnologias que perpassam as varias situacdes comunicativas
nas quais nos inserimos cotidianamente possibilitam uma constante
(re)formulagdo de novos géneros orais e escritos situados historica, social e
culturalmente em diversas praticas sociais de linguagem.

Desse modo, néo é de estranhar o surgimento de inUmeras modalidades
discursivas, as quais emergem de uma sociedade com diversos niveis de
“letramentos™. Essas modalidades pretendem atender as demandas
comunicativas em contextos formais, pautados na cultura escrita, dita culta; e
informais, através das interacbes vivenciadas em ambientes néo
institucionalizados, nos quais ndo ha a exclusdo dos sujeitos nao alfabetizados
convencionalmente, ou seja, os “analfabetos”.

A oralidade, portanto, faz por merecer um espaco significativo nas
discussbes por tratar-se de um campo multimodal muito rico, atendendo as
duas demandas acima mencionadas, pois, além dos meios lingiisticos, temos
os elementos prosddicos, a gestualidade, os movimentos faciais, 0os olhares.
Esses multicédigos (DOLZ & SCHNEUWLY, 2005) empregam a atividade oral
uma complexidade que a difere da escrita. Assim, ao situa-la no tempo,
Marcuschi (2005) afirma que sua primazia cronoldgica ndo a faz superior ou
inferior a escrita, apenas a situa historicamente nos estudos linguisticos. Visa,
desse modo, esclarecer que mesmo a escrita estando intensamente presente
nas praticas discursivas atuais, “somos seres eminentemente orais”
(MARCUSCHI, 2005, p. 24).

Para que haja um estudo eficiente do oral, é preciso que seja
reconhecida a dindmica que o reveste, a multimodalidade, pois sendo o género
a materializacdo de um texto, numa determinada situacdo comunicativa,
utilizando dois ou mais modos de representacdo, pode-se afirmar que ele &
essencialmente multimodal; e, por isso, torna-se necessario desmistificar a

constatacdo de que o importante nessa producdo é apenas 0 aspecto

lingliistico ao desconsiderar o estudo e analise dos elementos prosoédicos, da

* Segundo Marcuschi (2005 apud STREET, 1995, p. 2), a expressdo encontra-se no plural
porque sédo varias e “diferentes praticas de letramentos, e ndo o letramento no singular”.



35

gestualidade, movimentos faciais e olhares, entre outros. Para tanto, Dolz et al.

(2004, p. 160) defendem o seguinte posicionamento:

A comunicacdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo de
meios linglisticos ou prosodicos; vai utilizar também signos de
sistemas semiéticos ndo lingtisticos, desde que codificados,
isto é, convencionalmente reconhecidos como significantes ou
sinais de uma atitude.

As abordagens metodoldgicas, portanto, necessitam valorizar os demais
aspectos da producéo oral para que aconteca a devida instrumentalizacado dos
educandos (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004). Mas para que isso ocorra, alguns

esclarecimentos sao necessarios.

Ao falarmos sobre os géneros orais formais publicos, direcionamos o

nosso olhar para o conceito de fala. Marcuschi (2005, p. 25) assim a define:

[...] producéo textual-discursiva... que se caracteriza pelo uso
da lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados e
significativos, bem como os aspectos prosddicos, envolvendo,
ainda, uma série de recursos expressivos de outra ordem, tal
como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica.

Segundo Marcuschi (2005), a fala e os diversos recursos expressivos
gue a constituem sao indispensaveis para compreendermos a complexidade da
comunicacéo oral. Para tanto, precisamos explicitar alguns conceitos que seréo
necessarios nesta abordagem. Dentre eles, o que se entende por atividade
discursiva, oralidade, multimodalidade.

Segundo os PCN (1998), como mencionado no Capitulo anterior, a
atividade discursiva é o que propicia a materializacdo dos textos em géneros,
pois 0s coloca numa situacdo comunicativa concreta, com interlocutores e
todos os fatores contextuais inerentes a eles.

A oralidade, por sua vez, “seria uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresentam sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2005, p. 25), e como fora dito,

apresenta-se em modelos formais e informais.
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Por conseguinte, a multimodalidade ocorre quando falamos ou
escrevemos um texto através de algum género, numa determinada situagao
comunicativa, utilizando dois ou mais modos de representacéo, deparamos-nos
com realiza¢gdes multimodais (DIONISIO, 2005).

Os géneros orais, entendidos como multimodais, ancoram-se nos novos
modos de comunicagdo, considerados “sistemas de significagdo de forma a
articular sentidos caracteristicos das exigéncias sociais de diferentes
comunidades” (KRESS et alli, 2001, p. 43). Esses organizam segundo
Steinberg (1998, p. 16), “a interacdo verbal... numa estrutura triplice —
linguagem, paralinguagem e cinésica”.

Nessa perspectiva, o linglistico compreenderia a producdo do conjunto
de signos e leis combinatorias convencionados e partilhados socialmente;
encontrando-se aqui, a fala como “uma forma de producéo textual-discursiva
para fins comunicativos na modalidade oral’(MARCUSCHI, 2005, p. 25).

A comunicacao oral, portanto, ndo se desenvolve somente no plano
verbal e vocal, mas também no plano gestual, utilizando signos de sistemas
semidticos nao linguisticos, por ser um fendmeno de linguagem heterogéneo,
dependente de contextos variaveis e em contextos que interagem com a escrita
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2005). Assim, a paralinguagem e a cinésica se
validam como constituinte da atividade discursiva oral, podendo algumas vezes
confirmar ou até mesmo substituir totalmente o linguistico. Vejamos,

primeiramente, que a paralinguagem para Steinberg (2005, p. 182):

€ uma espécie de modificacdo do aparelho fonador, ou mesmo
a auséncia de atividade desse aparelho, incluindo nesse
ambito todos os sons e ruidos ndo-linglisticos, tais como
assobios, sons onomatopaicos, altura exagerada.

Sdo também elementos da paralinguagem, a qualidade de voz, a
melodia, elocugéo e pausas, respiracao, risos e suspiros. E, entre os meios
ndo-linglisticos denominados cinésicos, temos as atitudes corporais,
movimentos, gestos, troca de olhares e mimicas faciais (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2005).
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As praticas sociais institucionalizadas, nas quais estéao inseridos géneros

como o seminario, o debate, a entrevista etc., devem ser “ficcionalizadas” de

maneira sistematica e mediadas pelos docentes através de atividades de

linguagem, as quais possibilitem a compreensdo dos géneros englobando as

suas dimensdes plasticas/ maleaveis e as regularidades que o determinam

como modelos sociais, culturais, e historicamente marcados.

Quanto a essa constituicdo do género, vém, em especial, nos interessar

0s recursos paralingiisticos e extralingulisticos. Assim, Steinberg (1988, p. 03)

e Dolz & Schneuwly (2004, p. 160) organizam e citam quais seriam estes

recursos:
QUADRO 1
RECURSOS NAO-VERBAIS
(STEINBERG, 1988)

PARALINGUA- | CINESICA PROXEMICA | TACENICA SILENCIO
GEM
* sons emitidos | * gestos * a distancia * 0 Uso de * a auséncia de
pelo aparelho |« postura mantida entre | toques durante |construcdes
fonador, mas * expressao 0s a interacao linglisticas e de
qgue nao fazem |facial interlocutores recursos da
parte do * olhar paralinguagem
sistema sonoro | riso
da lingua usada

QUADRO 2

MEIOS NAO-LINGUISTICOS DA COMUNICACAO ORAL
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004)

* SUSpIros

MEIOS PARA- MEIOS POSICAO DOS | ASPECTO | DISPOSICAO
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES | EXTERIOR | DOS LUGARES
e qualidade da |- atitudes » ocupacdao de * roupas * lugares
\YeV4 corporais lugares » disfarces * disposicao
» melodia * movimentos * espaco e penteado | ¢ iluminacdo
* elocucao e * gestos pessoal * Oculos « disposicao das
pausa e troca de » distancias * limpeza cadeiras
* respiracéo olhares * contato fisico » ordem
* risos » mimicas faciais * ventilacdo

» decoracgéo
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Analisando a sistematizacdo acima defendida, podemos constatar que a
concretizacdo do oral é multifacetada e extremamente rica quanto aos
aspectos ensinaveis que poderdo ser explorados na escola. Sendo 0os meios

paralinguisticos:

uma espécie de modificagdo do aparelho fonador, ou mesmo a
auséncia de atividade desse aparelho, incluindo nesse ambito
todos os sons e ruidos ndo-linglisticos, tais como assobios,
sons onomatopaicos, altura exagerada. (STEINBERG, 1988, p.
05)

Sendo também elementos, a qualidade de voz, a melodia, elocucéo e
pausas, respiracio, risos e suspiros (DIONISIO, 2005). E os demais, gestos,
atitudes corporais, movimentos faciais, olhares, distancia, entre outros, s&o
nomeados como extralinguisticos.

Em se tratando de uma proposta para tornar um determinado género um
objeto de ensino, serd extremamente valido que os sujeitos envolvidos nesta
pratica estejam conscientes das peculiaridades intrinsecas a cada género.

A partir da leitura de ambos os quadros, podemos afirmar que apesar de
Steinberg (1988) e Dolz & Schneuwly (2004) utilizarem nomenclaturas
diferenciadas, o0 cerne da sistematizacao esta na organizagdo dos meios nédo-
linglisticos, considerando o0s varios aspectos sonoros, visuais e espaciais
inseridos nos contextos comunicativo. Acreditamos, entretanto, que ha, nos
quadros 1 e 2, um elemento situado diferentemente dos outros: o riso.

Justificamos, grosso modo, que o riso no primeiro quadro esta como
recurso cinésico, pois se consideram os movimentos faciais provocados pela
abertura bucal; e no segundo, como meio para-lingiistico, partindo da
producao vocal inerente a acao, em outras palavras, a “gargalhada”.

Essas diferentes semioses®, que constituem a linguagem, merecem um
enfoque devido a sua relevancia para a construgcédo de sentido nas diferentes

situacdes comunicativas, principalmente, no tocante as praticas escolares.

® Em sintese, Semiética é o estudo da producao social de significado com base em sistemas de
signos (TRANS, R.L., 2004).
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3.1.1 A importancia da oralidade multimodal para o sentido dos
eventos em sala de aula

A supremacia da escrita inibiu muitas discussoes referentes ao estudo
da oralidade e das diversas semioses que a acompanham e séo indispensaveis
para a interacado entre os individuos.

Na sala de aula, esses eventos sao determinantes na construgcdo de
enquadres comunicativos que permitem a compreensdo dos géneros orais e
escritos que constituem o universo escolar. Assim, a linguagem nédo é
meramente um instrumento utilizado no ambiente escolar para repasse de
normas e regras, mas trata-se de um objeto de estudo complexo, que deve ser
pesquisado em sua amplitude a fim de proporcionar aos alunos desenvoltura
diante da producdo e recepcdo dos géneros orais e, consegientemente,
melhores condi¢cdes de aprendizagem em varios aspectos do ensino.

Para que haja o espaco necessario para abordarmos devidamente os
“multicédigos” presentes nos géneros orais, é preciso constatar que o material
linglistico e paralingtiistico estéo interligados e sdo elementos constitutivos da
comunicacdo oral, como exemplificados nos Quadros 1 e 2. Assim, Saloméo

(1997, p. 26) esclarece que:

a organizagdo semiologica ndo é excludente dos outros meios
expressivos nem necessariamente dominante na maior parte
dos casos de comunicacdo real. Canais semioldgicos
concorrentes (suprasegmentais, paralinglisticos, corporais e
sécio-culturais) tém sido, na préatica, desconsiderados pela
maioria das andlises funcionalistas que, subjugadas ao peso
milenar da tradicdo grafocéntrica do estudo da linguagem,
diminuem suas melhores possibilidades de representar um
processo de conceptualizacdo que seja psicologicamente real.

Ou seja, considerar o carater multimodal da linguagem implica no
reconhecimento das varias semioses como constituintes do processo interativo,
uma vez que em todo ato comunicativo, o interlocutor se posiciona de forma a
construir cooperativamente o sentido mediante a linguagem verbal e os demais

gestos, olhares, expressOes faciais, posicionamento espacial que o0s
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interactantes estardo envolvidos. Sendo assim, Salomao (1997, p. 27) ratifica

afirmando que o interlocutor interage mediante:

o canal prosédico, ou, ainda, através de sinalizacdo
paralinguistica, desencadeada, em todos estes casos, por uma
reagdo expressiva do interlocutor — também manifestével
multivocamente (pelo movimento do olhar, por expressdes
faciais, por algum acréscimo linguistico).

A sala de aula e todos os eventos que a constituem sao produtos das
representacfes sociais, as quais sdo multissemioticas. A presenca de um
ensino que trabalhe com os varios cddigos e introduza no ensino dos géneros a
preocupacdo com a oralidade é indispensavel para que haja a formacgédo de
leitores e escritores competentes.

A medida que essa presenca vai sendo intensificada nas aulas, um

género oral como o seminario, por exemplo, passa da categoria de:

» evento de natureza expositiva, constituido apenas de um oral
formal, utilizado para repassar um conteddo aos ouvintes

passivos;

para:

B género constituido de semioses diversas que implicardo
diretamente na competéncia do expositor e na construgdo de
conhecimento de todos que estéo inseridos (interactantes) nesta

pratica utilizada freqiientemente como tarefa no meio escolar.

Para tanto, € necessaria uma série de saberes que o professor necessita
dominar e articular a fim de que a multimodalidade seja explorada como
constituinte da construcdo de sentidos e elemento imprescindivel para que
ocorra o dominio consciente e eficaz dos géneros orais.

Desse modo, ao analisarmos as diversas dimensdes dos géneros orais,

em suas realizacbes dinamicas e multifacetadas, compreendemos que sua
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relevancia para o ensino é algo indiscutivel. Entretanto, ndo adiante mascarar
esse trabalho, elaborando propostas que apresente um oral mitico, onde é
considerado apenas o suporte linglistico, enquanto emissdo de voz. Se néo
cabe mais deixar “os orais” a margem do ensino, ndo cabe também a omisséo
das varias semioses imanentes nesses géneros. Assim, nas abordagens que
envolvem a oralidade serdo indissociaveis o estudo dos recursos que
constituem a paralinguagem, a cinestesia, a tacénica e a proxémica, como
elementos que produzem significacdo e potencializam o desempenho dos
falantes em uma situacdo comunicativa real, que ocorra dentro ou fora da

escola.
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4 DISCUSSOES SOBRE UM OBJETO DE ENSINO: GENEROS
ORAIS, PCN E O LIVRO DIDATICO

Os estudos dos géneros sdo necessarios exatamente porque
nos ndo compreendemos 0s géneros e as atividades de areas
nao-familiares que séo importantes para nés e para nossos
alunos.

(CHARLES BAZERMAN)

A publicacdo e divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa®, doravante PCN, promoveu - e ainda promove -, nesses
altimos dez anos, uma série de discussdes sobre o ensino-aprendizagem da
lingua materna. Um desses embates trata-se da inclusdo da teoria dos géneros
e todo o arcabouco subjacente: discurso, tipos de texto, condi¢cdes de
producao, efeitos de sentido, entre outros.

No entanto, as pesquisas de Ramos (1997), Rojo (2003), Marcuschi
(2003), Silva e Mori-de-Angelis (2003), apontam que ha ainda muito que
percorrer para que as consideracdes contidas nesses documentos’ oficiais
direcionem as praticas dos professores de lingua.

Mesmo reconhecendo que o trabalho com os géneros textuais é
imprescindivel para o desenvolvimento das competéncias linglisticas dos
alunos, orais e escritas, grande numero das escolas da rede publica ndo se
permite assumir uma nova postura, assumindo o ensino pautado no uso e nas
necessidades reais de comunicacdo dos falantes. Preferem conservar, em
alguns casos, praticas arraigadas a ousar na implantacdo de atividades que
promovam “uma cultura de comunicacéo que, como diria Hymes, ultrapassa de
longe a simples competéncia lingiistica chomskyana” (SCHNEUWLY, 2004, p.
142).

® Os Parametros Curriculares Nacionais (1° e 2° Ciclo), publicados nos ano de 1997, tiveram
sua divulgacdo impulsionada pela realizacdo da atividade denominada “Pardmetros em Ac¢&o”,
que consistia em encontros de formac@o de professores mediante a discusséo do referido
documento.

" Além dos PCN, o Conselho Nacional de Educacdo elaborou as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Educacéo Infantil e Fundamental) no mesmo ano.
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Todavia, é inerente ao ambiente escolar a realizacdo de diversas
praticas de linguagem orais e escritas. Desde 0s primeiros anos da educacéo
infantil até os trés dltimos anos do ensino médio, toda a dindmica do ato de
educar concretiza-se por meio de processos interativos. Mesmo em algumas
atividades em que ocorrem o “monopolio da fala” pelos professores como, por
exemplo, nas aulas expositivas, 0os alunos sédo co-produtores desse modelo
comunicativo. Sendo assim, a escola como esfera comunicativa € constituida
por inumeros eventos fundados em necessidades que exigem o surgimento de
instrumentos semidticos (cf. SCHNEUWLY, 2004).

Entre esses instrumentos semidticos, a aula, considerada um género
constituido por diversos outros, ¢ um lugar de producdo constante e
assimilacado de géneros que sao escolarizados a fim de auxiliar os educandos
na preparacao para o desempenho autbnomo das atividades de linguagem.

Vejamos no diagrama, a seguir, quais seriam esses géneros orais:

FIGURA 1

CONVERSACAO
DEBATE

EXPOSICAO
ORAL

LEITURA
EXPRESSIVA
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E evidente que os géneros orais acima, sdo alguns dos varios que
emergem da esfera soOcio-comunicativa escolar. E para esclarecer a
capacidade de linguagem dominantes em cada um deles apresentamos o
quadro a seguir baseado nos agrupamentos de géneros de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004):

QUADRO 3 - AGRUPAMENTO DOS GENEROS ORAIS

GENEROS TEXTUAIS ASPECTOS TIPOLOGICOS

Argumentar — Sustentacéo, refutacao e

1. Debate regrado negociagao de tomadas de posicéo.

Narrar — Mimeses da acao através da

2. Teatro o~ L
criagao de intriga.

3. Leitura expressiva Expor — Apresentacdo textual de

4. Exposicéao oral diferentes formas de saberes.

Relatar — Representacao pelo discurso
de experiéncias vividas, situadas no
tempo.

5. Conversacao

Os géneros acima descritos sao ferramentas que devem ser utilizadas
como potencializadores das atividades didaticas planejadas com a finalidade
de instrumentalizar os alunos.

A escola, ao assumir esse compromisso, e reconhecendo o espaco de
producao e recepcdo das praticas de linguagem, possibilita o desenvolvimento
de atividades de linguagem complexas e “um controle mais consciente e

voluntério do préprio comportamento para combina-las” (SCHNEUWLY, 2004).
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4.1 Geéneros escolarizados

Devido a propagacdo das teorias soOcio-interacionistas atraveés das
academias, cursos de formacao continuada, publicagcdes do MEC, o ensino dos
géneros textuais passa, embora paulatinamente, a fazer parte das aulas de
lingua portuguesa.

No entanto, a maioria desses géneros, percorre um processo de
didatizacdo, ou seja, saem da sua pratica social de linguagem em um contexto
externo para serem vivenciados na sala de aula. As instancias sofrem
alteracdes, pois 0 género torna-se um constituinte da aula com objetivos pré-
definidos no planejamento escolar. Desde o0 suporte até a intencéo
comunicativa do género sofreram alguma modificacdo uma vez que a situagéo
seréa “ficcionalizada”. A luz de Schneuwly (2004, p. 144), isto ocorreria através
de uma “representagcdo puramente interna, cognitiva, da situagao de interagéo
social. E necessario que se faca uma representacdo abstrata, que se
ficcionalize a situacao”.

Nesse momento, o “enquadre” sofre uma transformacao significativa,
pois as condi¢cOes de producao e recepgao irdo atender uma nova necessidade
comunicativa. Os géneros orais ou escritos que antes surgiam mediante uma
situacdo comunicativa real, agora serdo utilizados a fim de promover atividades
de ensino-aprendizagem em que muitas vezes o objetivo maior é: para 0s
alunos - obter uma boa nota; para os professores — “mascarar” o ensino das
regras gramaticais através do discurso da teoria dos géneros.

Assim, quando ocorre a didatizacdo ou escolarizacdo de determinado
género, € necessario que se estabeleca de forma clara e objetiva qual o lugar
social, o publico-alvo e a finalidade que se pretende alcancar.

Afirma Schneuwly (2004, p. 139):

A particularidade do oral em relagé@o a escrita reside no fato de
gue essa ficcionalizacdo deve se articular com uma
representacao do aqui e agora, gerenciada simultaneamente,
gracas especialmente a meios de linguagem que séo o gesto,
a mimica, a corporalidade, a prosoédia.
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Diante dessa postura, que visa tornar as praticas orais objetos de um
trabalho escolar, € importante a reflexdo linglistica sobre esse uso
fundamentada em um conhecimento tedrico. O ensino a partir dos géneros,

assim, desempenhara um papel decisivo na formacéo dos individuos.

4.2 Geéneros orais e os PCN

Nas ultimas décadas, o ensino de lingua materna vem passando por
diversas transformacfes nas dimensdes tedrica e metodoldgica; algumas
destas estdo modificando paulatinamente o tratamento oferecido pelos
educadores aos seus alunos, diante dos fendémenos linguisticos e discursivos
gue constituem as praticas sociais de linguagem. Por trds desses eventos, as
correntes linguisticas, mais especificamente a linglistica textual anglo-
saxOnica, a partir das décadas de 1960, vem desempenhando um papel
significativo, pois os estudos e pesquisas desenvolvidos nessa area Sao um
dos agentes determinantes para a realizacdo das inovacdes nas atividades de
linguagem.

A linguistica textual argumenta em favor de um novo objeto de ensino, 0
qual ndo se situa no ambito da palavra nem da frase; ela defende o texto como
sendo este objeto, “por serem os textos a forma especifica de manifestacéo da
linguagem.” (FAVERO & KOCH, 2002, p. 11). Essas correntes, portanto,
trazem novos pressupostos e reformulam outros, no tocante as praticas sociais
de linguagem, e defendem que a postura dos professores de lingua materna,
diante dessas abordagens, deve ser mais consciente, isto &, dispor de objetivos
mais definidos e claros. Compreendendo, assim, que o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do educando € o objetivo principal do ensino da
lingua (BRANDAO, 2003; DOLZ & SCHNEUWLY, 2004).

Apesar de inUmeros avancos nas pesquisas linguisticas, a introducéo
das concepcbes de género e, principalmente, do oral, enquanto objeto de
ensino, apenas comeca acontecer com a publicacdo e posterior divulgacédo dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, doravante PCN, os

guais “didatizaram” algumas teorias para que o professor as introduzisse no
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universo escolar. Pois, até entdo, 0 espaco reservado para questbes socio-
discursivas restringia-se as discussées nos bancos das academias, ou seja,
nos cursos de graduacao e de pos-graduacao.

Os PCN, como a propria nomenclatura declara, passam a direcionar
através de parametros o curriculo do ensino da lingua. Apresentam nocdes
sobre os géneros orais respaldadas nas teorias interacionistas e as novas
concepcoes discursivas e seus fatores contextuais extralingiisticos permitem o
aprofundamento dos educadores e educandos através do estudo que
considere ndo s6 as tipologias textuais® existentes (cf. BRANDAO, 2003).

Pela primeira vez, o ensino da lingua portuguesa nos é apresentado por
um documento oficial que contempla o oral e adverte que a auséncia deste
ensino caracteriza a omissdo diante dos aspectos comunicativos no tocante
aos enquadres publicos, os quais, geralmente, exigem formalidade. Assim
afirmam os PCN (1998, p. 67):

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar
acesso a usos da linguagem mais formalizados e convencionais,
gue exijam controle mais consciente e voluntario da enunciagéo,
tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica
tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa
trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o
dominio dos géneros que apdiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da
vida publica no sentido mais amplo do termo.

Pretende-se superar assim, 0s mitos propagados pelas dicotomias que
limitavam o oral a um campo do improviso e da informalidade, como podemos
constatar no quadro abaixo organizado por Rojo e Schneuwly (2006, p. 01) a

partir de discussdes presentes em Marcuschi (2001, p. 27-31):

8 Brandao (2003) cita quatro classificagGes tipologicas: as tipologias funcionais, baseadas na
teoria de Buhler e Jakobson (1963); as enunciativas, tomando por base os estudos de
Benveniste (1966) e Bronckart et al. (1985); as cognitivas, com Adam (1987); e a que, neste
trabalho, abordamos, socio-interacionista, fundamentada em Bakhtin (1992).
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Cultura oral

Cultura letrada

pensamento concreto

pensamento abstrato

Raciocinio

raciocinio l6gico

atividade artesanal

atividade tecnoldgica

cultivo da tradicéo

inovacao constante

ritualismo...

analiticidade...

Formas sociais orais

Formas sociais escriturais

esquemas praticos

conjunto de saberes objetivados

saber fazer

coerentes

competéncias culturais difusas

sistematizados

despossesséo...

poder de mando e de dizer...

Fala

Escrita

contextualizada

descontextualizada

dependente autbnoma
implicita explicita
redundante condensada
nao-planejada planejada
imprecisa precisa
ndo-normatizada normatizada

Para a oralidade ser alcada a condicéo de objeto de ensino € necessario
transpor as dicotomias e repensar as atividades apresentadas no livro didatico
e levadas a sala de aula sem nenhum questionamento, por parte do professor,
sobre 0s aspectos conceituais e metodologicos.

Se as novas concepgdes socio-discursivas rechacam qualquer
apreciacdo que propaga extremos miticos (lingua falada X lingua escrita), mas
defendem um continuo, devido os variados géneros que vao surgindo ou
transmutando-se com o advento das novas tecnologias, por que ainda néo se
discute, na aula de lingua portuguesa, a imensa riqueza e variedade de usos
da lingua na modalidade oral?

E interessante frisar que esses desdobramentos das teorias sécio-

interacionistas presentes nos PCN passaram a implicar nos livros didaticos a
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medida que se fez necessario ao mercado editorial obter a aprovacdo no
Programa Nacional do Livro Didatico®, doravante PNLD.

Constituido a partir de politicas publicas que prevéem a distribuicdo
gratuita de livros didaticos aos estudantes brasileiros, o PNLD, é, atualmente,
um dos programas que esta integrado as nossas escolas e age sobre a
qualidade do nosso ensino. E o encarregado pela avaliagdo, compra e

distribuicdo do livro didatico.

E notério que esse programa esta contribuindo para a melhoria da
qualidade de ensino através da selecdo criteriosa que seus analistas realizam
das varias colecbes de livros didaticos que sdo inscritas. As colecdes
aprovadas sado apresentadas aos professores da rede publica de ensino

através do Guia de Livro Didatico com suas respectivas resenhas.

Toda essa evolugéo vem possibilitando uma reformulacdo dos padrdes
do manual escolar brasileiro, pois o crivo que o PNLD se tornou, nao fez
diminuir a quantidade de titulos, mas sim aumentou o empenho das editoras
em exigirem que o0s autores se adequassem aos novos critérios. (BATISTA,
2003)

Todavia, sendo um programa do Ministério da Educacéao, é evidente que
o PNLD seja dependente de varios fatores que envolvem as politicas, os
governos e as decisdes. Além disso, ha toda uma guestdo de demanda e oferta

que influencia na compra e distribuicdo, mas que n&o serao aqui discutidas.

4.3 Sequéncia didatica: planejando a partir dos gén  eros orais

Agora que o0s géneros estdo presentes em quase toda discusséo sobre o
ensino e aprendizagem da lingua materna, a indagagdo se d4 em como

organizar as atividades que propiciem essa pratica?

° Esse programa foi criado em 1985, mas é 1996 que se inicia o processo de avaliagao
pedagdgica, o qual envolvia anteriormente apenas a compra e a distribuicdo. (cf. ROJO, p.
2003)
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Na Universidade de Genebra, foram desenvolvidas pesquisas que
apontam a eficiéncia de elaboracdo dessas atividades ao priorizar 0s géneros
pertencentes as situacdes de comunicacdo do universo escolar, alguns
originarios das inUmeras praticas de linguagem, que surgem e modificam-se na
propria escola, assim como os relacionados aos demais ambientes sociais, dos
quais futuramente os educandos participardo como cidaddos aptos a
produzirem 0s géneros institucionalizados exigidos. Dai a relevancia da
delimitacdo e definicAo do género oral para a posterior transcendéncia de

objeto de aprendizagem a objeto de ensino. Segundo Dolz et al. (2004, p. 151):

Essa elaboracdo consciente e reflexiva parece-nos um
enguadre importante na perspectiva de instaurar, nas salas de
aula, um procedimento de ensino do texto oral comparavel ao
do texto escrito, com sua tradicdo secular e suas renovacoes
importantes nos Ultimos anos.

Assim, a intervencdo didatica surgirAd para sistematizar esse ensino
considerando as praticas orais mais importantes para o0s educandos
compreenderem e serem compreendidos. Apesar da instancia formal, o oral
nao pode ser tratado tomando por base as normas gramaticais, que regulam a
escrita, mas de acordo com “as regularidades estruturais e funcionais das

diversas producdes orais do falante” (DOLZ, 2004, p. 158).

A partir das reflexdes até aqui realizadas, sugerimos uma possivel
aplicacdo das propostas teoricas defendidas pelo sécio-interacionismo, a partir
da utilizagdo dos géneros orais como objeto de ensino de fendmenos
linglisticos, tais como seminario, entrevista, debate regrado, juri simulado,
exposicao oral.

Para tanto, partiremos do planejamento de sequéncias didaticas (DOLZ
et al., 2003), que considerem géneros como praticas sociais previamente
definidas e que engajem os alunos na aprendizagem da lingua materna,
favorecendo-os e habilitando-os ao exercicio eficiente da comunicacéo oral, de
acordo com as exigéncias socialmente estabelecidas.

Portanto, é necessario esclarecermos que as sequéncias didaticas

organizam sistematicamente 0 ensino dos géneros possibilitando aos
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educandos o desenvolvimento das praticas de linguagem, orais e escritas. Para
Dolz & Schneuwly (2003, p. 97):

Uma seqUéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagc&o de comunicacao.

Esta tem sua estrutura organizada da seguinte forma:

1. Apresentacao da situacdo — momento em que o educador explica aos
educandos qual o género que sera trabalhado, e, consequentemente,
gual a situacdo comunicativa visada, com os varios fatores intrinsecos a
producédo efetiva: destinatério (publico-alvo), suporte etc.

2. Producéo inicial — fase em que os educandos expdem o0s seus
conhecimentos acerca do género, através da producéo do texto oral ou
escrito. Baseados nas orientacbes preliminares do educador, eles
representardo a situacdo comunicativa, segundo impressdes basicas que
conseguiram captar no primeiro momento.

3. Modulos — anélise e elaboracdo das atividades para solucionar os
problemas encontrados na producao inicial. S8o essas atividades que
proporcionardo aos educandos a apreensdo de saberes sobre
determinado género, que requer mais complexidade na sua elaboragéo.
Aqui, instrumentaliza-se para possibilitar ao final uma autonomia na
producéo.

4. Producdo final — pratica em que os educandos utilizardo as orientacdes
oferecidas, superando as dificuldades na producao inicial gragcas aos

instrumentos adquiridos na execucédo dos maédulos.

Essas partes constitutivas da sequéncia fornecem subsidios aos
educadores para uma organizagdo do ensino da lingua materna, que partirda do
conhecimento que os educandos tém sobre determinado género, e que ao
longo de um lento e gradual estudo superara as deficiéncias que existiam na

compreensao e elaboracao de um género publico.
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Sobre essa proposta os PCN (1998, p. 88) trazem pequenas, porém
lucidas, contribuicbes sobre as sequéncias, além do conceito dos modulos

como:

Sequéncias de atividades e exercicios organizados de maneira
gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linglisticas dos
géneros estudados, ao produzir seus proprios textos.

As sequéncias, portanto, propiciam a realizacdo de atividades que
facilitam a apropriacdo de uma pratica de linguagem devido aos instrumentos
disponibilizados no desenrolar do processo de aquisicdo do género. Segundo

Dolz & Schneuwly (2004, p. 52), essa aquisi¢céo se estabelece devido:

a) as especificidades das praticas de linguagem (objeto de
aprendizagem);

b) as capacidades de linguagem dos aprendizes;

C) as estratégias de ensino propostas pela sequiéncia didatica.

Contemplando esses trés itens, tornar-se-a possivel o dominio, por parte
do educando, dos instrumentos que facilitardo a pratica comunicativa em

guestdo, como outras que posteriormente venham a ser trabalhadas.

4.3.1 A Sequéncia didatica no ensino fundamental

A necessidade de tornar os géneros orais objetos do ensino € de
conhecimento dos profissionais que atualmente debatem as melhores
metodologias para facilitar o0 desenvolvimento das competéncias
comunicativas. E fato também que a escola precisa, principalmente durante o
ensino fundamental, inserir 0 ensino dos géneros, pois ndo sera a partir de um
modelo de texto utilizado em uma determinada situacdo que fard o educando
um falante proficiente em uma determinada pratica social. Por isso, é preciso
sistematizar o ensino apontando as variedades dos usos, a dinamicidade de

formatos dos géneros, suas possibilidades em meios aos diversos eventos
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comunicativos, tudo isso para preparar adequadamente os falantes para
possiveis insercfes em géneros que constituem o cotidiano ou eventos
especificos de determinadas instancias discursivas.

Assim como o0s demais conteudos da lingua materna sao
sistematicamente distribuidos em fases do ensino, havendo niveis de
aprofundamento, a oralidade necessita também de uma progressividade, que
permita o0 respeito aos niveis de ensino do ensino fundamental. Essa
organizacdo pode facilitar a internalizacdo das caracteristicas que envolvem
desde os objetivos comunicativos a caracteristicas técnicas, como a altura da
voz, a utilizagdo de recursos audios-visuais, por exemplo.

Os géneros na seqiéncia didatica é um megainstrumento que
possibilita a construcdo dos discursos orais e escritos e, consequentemente,
possibilita utiliza-lo como objeto de ensino. Para que esse ensino ocorra ha
uma série de atividades que devem partir do planejamento de cada género que
sera estudado. O professor deve, primeiramente, comprometer-se com um
projeto em que haja partes articuladas que caminhem em prol de um objetivo:
potencializar o desempenho do aprendiz diante de determinado género oral.

Um dos géneros orais formais publicos que é sempre utilizado para
avaliacdo dos educandos em meio do repasse de informagdes de determinado
assunto é o seminario. Sobre esse género (DOLZ et al., 2004, p. 216) afirmam

que:

a exposicdo vem de uma longa tradicdo e € constantemente
praticada, muitissimas vezes isso se da sem que um
verdadeiro trabalho didatico tenha sido efetuado, sem que a
construcdo da linguagem expositiva seja objeto de atividades
de sala de aula, sem que estratégias concretas de intervencao
e procedimentos explicitos de avaliacdo sejam adotados.

E interessante notar que é um género escolar, por meio do qual varias
disciplinas recorrem como atividade avaliativa, no entanto as consideracdes
sobre sua constituicdo, enquanto modelo comunicativo, € geralmente
insuficiente, tanto no que tange ao material didatico quanto a formacéao

docente.
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A titulo de sugestéo, apresentamos uma proposta de sequéncia didatica

elaborada a partir do género oral seminario para ser utilizada em uma turma de

alunos do sétimo ano do ensino fundamental e que pode ser aprofundada ou

simplificada dependendo do nivel da turma.

QUADRO 5

PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Sequéncia didatica: O seminario

Assunto: Variagdo linguistica

Série: 7° ano

Periodo de aplicagéo: 10 aulas, as quais equivalem a duas semanas de aula

a) Roteiro - professor

1° Passo: Apresentacdo do género Seminario.

2° Passo: Sondagem das principais dificuldades que os alunos encontram ao

apresentar o género.

3° Passo: Preparacédo de médulos para possibilitar a realizacdo de atividades

que facilitem a apropriacao do género.

QUADRO 6

1° Médulo

2° Moddulo

3° M6dulo

Trabalhar os aspectos
contextuais, socio-
discursivos e formais do

género.

Como sistematizar o
conteudo a fim de que
haja unidade na

apresentacao.

Como utilizar os
recursos: fotocopias,
cartazes, retro-projetor,

data-show.




b) Roteiro entregue aos alunos
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QUADRO 7

ASPECTO FORMAL

ASPECTO CONTEUDISTICO

1. Saudacdo - cumprimentos a
todos os presentes.

Tema do Seminério:

+ Variacdo linguistica:

2. Apresentacdo do assunto do * regional
seminario. e social
Desenvolvimento do assunto. o situacional
Fragmentos elou textos e historica
representativos. (Assunto trabalhado em todos os
5. Consideracdes finais. volumes do livro didatico de portugués
“Olha a lingua!”, (6° ao 9° ano),
elaborado por Ana Luiza Marcondes
Garcia e Maria Betania Amoroso
(2006).
Linguagem: Textos:
« formal - clara e objetiva, 4+ Sketchus, Luis Fernando
+ ndo-verbal: cartazes contendo Verissimo;
imagens, cores, simbolos. + Pechada, Luis Fernando
« gestual. Verissimo;
+ Chopis Centis, Mamonas
Assasinas;
+ Assalto Estadual (Autor

desconhecido).

c) Roteiro entregue aos alunos

Relna um grupo e pesquisem em livros, enciclopédias, manuais,

internet etc. Selecionem informacdes relevantes, até mesmo curiosidade em

relacdo a questao da variacao linguistica.
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I. Em grupo discuta antes da apresentacao:
* Quem sao as pessoas que vao ouvi-los.
» Como vao iniciar a apresentagao.

* Que materiais de apoio vao usar.

[I. Facam anotacdes, para facilitar a exposicao oral:
v" Principais aspectos do assunto.
v" Principais pontos a serem discutidos.

v" A importancia do assunto para a comunicacao oral e escrita.

[ll. Concluam:
v' Preparem cartazes e/ou transparéncias que possam auxiliar a
exposicao.
v' Escolham quem vai introduzir o assunto, qguem apresentara a
biografia, quem dara os exemplos ressaltando as principais

caracteristicas, quem fara as consideracoes finais.

Sequéncias didaticas, como a acima ilustrada, propicia a reflexdo sobre
0 género seminario e o situa como importante mecanismo para o falante
adquirir competéncias comunicativas, melhores formas de organizar as
informacdes coletadas e expressa-las de forma clara e coerente.

No ensino fundamental, a sistematica das sequéncias didaticas propicia
um ensino focado na emancipacao dos educandos ao passo que o educador
ndo reduz a concretizagdo desse género ao repasse de saberes
enciclopédicos, mas a constru¢ao de uma pratica social de linguagem.

Ao tornarmos o oral ensinavel, deixamos de lado varios entraves e mitos
gue ha anos se arrastam pelas nossas salas de aula. Um deles é que existe
apenas um oral que se manifesta na conversa espontanea e sustenta a
discusséo na sala de aula em situacdes que a leitura em voz alta é evocada
pelo livro didatico ou pelo professor. O redimensionamento desse trabalho
implicara de forma determinante no processo de ensino-aprendizagem, pois

muitas lacunas que cercavam o0s géneros orais formais publicos, a exemplo do
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seminario, sdo preenchidas através de mecanismos e intervencdes didaticas
gue tornem conhecidas as principais caracteristicas e estruturas desse género.

Como se nota, a adesdo as sequéncias didaticas traz inumeros
beneficios para ensino fundamental, entre elas, o educando aprende a
estruturar o conhecimento através do género, realiza pesquisas a fim de
selecionar informagdes, planeja, esquematiza e produz géneros escritos que
auxiliam na apresentagcdo. Também aprende a considerar fatores externos,
como o publico-alvo, as expectativas, o nivel de conhecimento, quais as
melhores estratégias para captar a atencdo e manter a interacdo. Enfim, torna-
se um sujeito participativo que articula as idéias a fim de apresenta-las de
forma competente e atender aos critérios avaliativos de um género pertencente
a uma instancia publica.

Assim, ao desenvolver atividades dessa natureza, o professor auxilia a
apreensdo das habilidades comunicativas ainda ndo trabalhadas
sistematicamente. Favorecendo ndo s6 a disciplina de lingua portuguesa, que
ora o utiliza como objeto de ensino, ora como objeto de aprendizagem, mas
demais disciplinas que utilizam esse género especificamente como objeto de
aprendizagem. O aluno, por sua vez, principal sujeito do processo de ensino-
aprendizagem, concebe o género seminario como um constituinte dos géneros
orais e passa a domina-lo, participando ativamente de todas as atividades
comunicativas evocadas pela situacdo comunicativa.

A importancia de ampliar o espago dedicado aos géneros orais nos LDP
e a clareza que os documentos oficiais precisam oferecer aos docentes para
que haja um suporte teodrico-pratico para a realizagdo consciente das
atividades, é extremamente importante para a nossa pesquisa. Nao que
gueiramos tornar o ensino do oral superior ao da escrita, mas que haja um
espaco semelhante e uma aplicacao pertinente das atividades.

O presente capitulo atende ao ensino do oral, pois esclarece que, na
maioria das vezes, o trabalho com a oralidade ndo acontece de forma
consciente porque ha ainda alguns entraves, entre eles, a questdo dos
documentos oficiais ndo atenderem as necessidades reais dos educadores e
das suas salas de aulas reais e dindmicas. Por isso, inova¢gdes metodoldgicas
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Sdo necessarias para que novas atividades ganhem forca e realizem novas
formas de aprendizagem.

O oral, a partir de entdo, ndo sera mais encarado como a leitura em voz
alta ou a discussao livre sobre algum texto, mas caberda ao seu ensino
atividades que exijam preparacdo e planejamento para manusear 0S

multicodigos que constituem a comunicacao oral.
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5 DISCUTINDO OS CRITERIOS DA PESQUISA SOBRE O
MANUAL DIDATICO E AS INTERACOES EM SALA DE AULA

Compreender € cotejar com outros textos e pensar num
contexto novo (N0 meu contexto, no contexto contemporaneo,
no contexto futuro). Contextos presumidos do futuro: a
sensacdo de que estou dando um novo passo (de que me
movimentei). Etapas da progressao dialdégica da compreensao;
o0 ponto de partida — o texto dado, para tras — os contextos
passados, para frente — a presuncdo (e o inicio) do contexto
futuro.

(MIKHAIL BAKHTIN)

No capitulo 3, vimos a discusséo existente nos documentos oficiais e as
relacdes que estas estabelecem com o livro didatico. Utilizado como o principal
subsidio, ele direciona a grade curricular e orienta as atividades promovidas
pelos professores. Entdo, serd que o espaco escolar apenas reflete a pouca
atencdo dada a oralidade nas paginas do material didatico?

Diante desse interesse investigativo, organizamos um corpus constituido
pela colecdo adotada pelo(s) professor(s) e os dados orais coletados em
interacdes verbais em sala de aula, na segunda fase do ensino fundamental,
em duas escolas publicas da cidade de Jacaraud, Paraiba, situadas na zona
urbana. Uma pertencente a rede municipal e a outra a rede estadual.

Observamos em cada escola cinco aulas de cada série, 6° (sexto ano)
ao 9° (nono ano). A opcdo em acompanhar duas turmas de cada série, uma de
instituicdo municipal e outra de instituicdo estadual, deve-se a necessidade de
levantar uma amostragem mais abrangente sobre o ensino do oral nas aulas
de lingua materna na rede publica.

A proposta inicial de formacdo do corpus consistia apenas na gravagao
(audio) das interacbes em sala de aula, mas, no decorrer da pesquisa, foi
acrescentada a descricdo da colecédo utilizada pelo professor. Optamos por
esse acrescimo, pois acreditamos que o LDP continua sendo um subsidio
muito utilizado pelos professores durante o planejamento e realizagcéo da aula

de lingua portuguesa.
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Quando partimos para o campo, constatamos um dado bastante curioso:
apesar de serem uma instituicdo vinculada ao Estado e a outra ao Municipio,
ambas adotaram o mesmo livro didatico dentre as cole¢fes avaliadas no PNLD
2005 e, atualmente, no 2008. Segundo os professores consultados, ndo foi
coincidéncia, mas uma “padronizacdo” em decorréncia de haver sempre
transferéncias de alunos de uma escola para outra; ja que a rede estadual
oferece aulas, para a segunda fase, apenas no turno da manha, enquanto o
municipio oferece nos trés turnos. Outro argumento em favor dessa
padronizacdo € o fato daquele momento em que ocorreu a escolha, haver
professores atuando em ambas as redes.

Além disso, as escolas que visitamos, e cujas aulas observamos, nao
tém um projeto politico-pedagogico, que € o documento que norteia, entre
outros interesses, a grade curricular para as disciplinas. Sendo a escola
desprovida desse documento, essa tarefa fica a cargo do professor. Em
diversos casos, como sabemos, a tarefa € deixada a cargo do(s) autor(es) do

livro didatico.

5.1 Selecéo e descricdo do corpus

5.1.1 Descricao da escola

A nossa pesquisa realizou-se em duas escolas, ambas situadas na zona
urbana da cidade de Jacarau, Paraiba. Sendo elas: a Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Alzira Lisboa e a Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Senador Ruy Carneiro.

A escola estadual é constituida por seis salas de aulas, uma secretaria,
uma sala dos professores, uma biblioteca, um laboratério, uma sala de
informatica e uma cantina. Oferece a segunda fase do ensino fundamental (6°
ao 9° ano) e o ensino médio, distribuidos da seguinte maneira: ensino
fundamental no turno matinal e o médio no turno vespertino e noturno.

Por sua vez, a escola municipal é constituida de oito salas de aulas, uma

secretaria, sala dos professores, cantina e oferece o ensino infantl e
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fundamental (Alfabetizacdo/ 1° ano até o 9° ano), os quais sao distribuidos nos
trés turnos. Algumas salas de aula funcionam em anexos, 0S quais se
localizam em outros prédios alugados, pois o prédio em que se situa a escola

nao atende a demanda dos alunos regularmente matriculados.

5.1.2 Os sujeitos

As turmas observadas da rede estadual de ensino foram constituidas por
alunos de faixa etaria entre 09 (minima da quinta série/ sexto ano) a 18 anos
(oitava série/ nono ano) — de um professor com aproximadamente cinco anos
de experiéncia, recém-formado, doravante G.

Na rede municipal, a faixa etaria era entre 09 (minima do sexto ano) a 20
anos (maxima do nono ano), sinalizando, nesse caso, turmas com uma
significativa distor¢ao idade/série — a professora tinha aproximadamente quinze

anos de experiéncia, doravante S.

TABELA 1

REDE ESTADUAL - E.E.E.F.M. ALZIRA LISBOA
ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR G.

SERIE/ANO | QUANTIDADE | FAIXA ETARIA
DE ALUNOS
6° ano “A” 35 09all
7° ano “A’ 33 10a12
8° ano “A’ 36 11a 14
9° ano “A” 33 14 a 18

TOTAL 137 ALUNOS
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TABELA 2
REDE MUNICIPAL — E.E.E.I. F. SENADOR RUY
CARNEIRO
ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSORA S.
SERIE/ANO | QUANTIDADE | FAIXA ETARIA
DE ALUNOS
6° ano “A” 45 10a 13
7° ano “A’ 39 11 a 15
8° ano “A’ 37 12al17
9° ano “A” 40 14 a 20
TOTAL 161 ALUNOS

5.1.3 Sisteméatica de observacao

Os primeiros registros ocorreram na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Alzira Lisboa, onde observamos e gravamos vinte aulas,
cinco de cada série do ensino fundamental.

O segundo momento ocorreu na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Senador Ruy Carneiro, onde gravamos a mesma quantidade de
aulas seguindo o mesmo critério, cinco por série.

Através do aparelho de MP3 e a utilizacdo de um Diario de Campo,
gravamos e anotamos os dados durante os meses de julho a setembro do ano
de dois mil e sete. O tempo de gravacao de cada aula compreendia quarenta e
cinco minutos, sendo coletados por turma aproximadamente trés horas.
Durante esse periodo, os professores realizavam diversas atividades, entre
elas, algumas direcionadas a partir do livro didatico e outras ndo. Por esse
motivo, foram trazidos a luz das teorias aqui discutidas apenas os eventos que
apontavam para atividades presentes no material didatico e que percorriam as
questdes referentes a oralidade. Foram realizadas nove transcri¢des: cinco de
um evento situado na aula de lingua portuguesa sobre o tépico Entrevista; e
quatro transcricbes, de outro evento, situado também na aula de lingua

portuguesa, sobre o tépico Reforma ortografica. Esses topicos desenvolvidos



63

fazem parte de atividades presentes no livro didatico que envolviam o oral
segundo as concepcgoes das autoras.

O aparelho MP3 utilizado para registrar as interacdes estava
posicionado sobre a mesa do (a) professor (a), sendo que a pesquisadora
permanecia em lugar mais distanciado para nao interferir na realizacao da aula.

As informac¢des anotadas no Diario de Campo foram exatamente
aguelas que o audio ndo conseguia captar, pois envolvia aspectos nado-verbais
como, por exemplo, 0os gestos, atitudes corporais, 0 posicionamento dos
educandos na sala, ou seja, ocorréncias que auxiliariam na compreensao
posterior do audio.

Os dados, posteriormente, foram armazenados em um arquivo de som

(wav) para posterior transcricao e analise.

5.1.4 Registros das interacdes em sala de aula

As interacdes professor(a)/ alunos foram necessarias para a constatacao
das seguintes hipoteses: 0os géneros orais, privados e formais publicos, nédo
sao utilizados como objeto de ensino, mas como objeto de aprendizagem, ou
seja, sdo utilizados meramente como estratégias para apresentacao de
determinado conteudo; sendo o livro didatico, em alguns casos, 0 Unico
subsidio que o educador utiliza para fundamentar as suas praticas escolares.

Essas comprovagBes foram possiveis a partir da analise de alguns
trechos selecionados das gravacdes das aulas, as quais duraram em média
quarenta e cinco minutos. E importante frisar que as respectivas aulas foram
desenvolvidas em quarenta e cinco minutos, mas descartamos 0s momentos

em que ocorriam atividades que ndo eram pertinentes a hossa pesquisa.



5.1.5 Colecéo de LDP

Escolnemos a colecdo adotada pelas escolas, nas quais iriamos
registrar as interacdes, a fim de analisarmos as propostas e atividades em dois
momentos distintos: o ideal, enquanto proposta e/ou instrugdo; e o real,
enquanto pratica pedagoégica desenvolvida em um contexto vivo e dinamico.

A colecdo em questdo constitui-se de quatro volumes destinados a
segunda fase do ensino fundamental, do sexto ao nono ano, intitulada “Olhe a
lingua!”, e foi elaborada por Ana Luiza Marcondes Garcia e Maria Betéania
Amoroso.

Esta escolha também se deve ao fato de que a referida colecdo foi
aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico e apresentada aos
professores da rede publica no ano 2005 e, mais recentemente, esta presente
no Guia referente ao ano de 2008.

5.2 Categorias de analise

As categorias de analise que utilizaremos, nesta pesquisa, estao
pautadas nos principios e critérios utilizados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico 2005 e 2008, doravante PNLD.

A pertinéncia dos objetivos nos Guias do PNLD 2005 (p. 257) e 2008 (p.
14) possibilitou uma reflexdo profunda sobre os objetivos oficiais de LDP para o
ensino fundamental, bem como o que os Parametros Curriculares Nacionais

prevéem para o ensino do oral.
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QUADRO 8

Guia de Livros Didaticos/ PNLD 2008/ 2005:
Objetivo de ensino da linguagem oral, p. 14/257

v' Favorecer o uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula, como
mecanismo de ensino-aprendizagem;

v Propiciar o desenvolvimento das capacidades envolvidas nos usos da
linguagem oral proprios das situac¢des formais e/ou publicas;

v' Valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e a heterogeneidade
linguistica, introduzindo as normas associadas ao uso publico formal da
linguagem oral sem, no entanto, menosprezar a diversidade dialetal e
estilistica;

v Explorar as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre as

diversas formas da linguagem oral e da escrita.

O objetivo “recorrer, portanto, a oralidade na abordagem da leitura e da
producdo de textos”, presente no Guia de Livros Didaticos do PNLD 2005 (p.
257), ndo foi mencionado no Guia 2008. Acreditamos que essa excluséo
ocorreu devido a concepc¢do de oralidade, no primeiro guia, estar pautada na
oralizacdo da escrita e, portanto, desvinculada de um tratamento do género
como objeto de ensino.

Além desses objetivos definidos, analisamos também as fichas de
avaliacdo dos Guias com propésito de observamos quais as questdes que
devem ter validade nas categorias de andlise desta pesquisa.




QUADRO 9
Ficha de avaliacdo, p. 37. Guia de Livros Didaticos /PNLD 2008
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1.3 Compreenséo e producao de textos orais

O trabalho com a linguagem oral

SIN

49.

Colabora para o desenvolvimento da linguagem oral pelo aluno?

50.

Evita o preconceito com relacdo as variedades orais, nas  exposicdes
conceituais e no encaminhamento de atividades (falares regionais,
dialetos correspondentes as diferentes faixas etarias, registros
informais)?

51.

Favorece o uso da lingua falada na interagdo em sala de aula?

52.

Explora as relagbes entre as modalidades oral e escrita da lingua em

praticas sociais (géneros)?

53.

Explora géneros orais de diferentes esferas sociais (escolar —
seminarios, exposicées de trabalho; jornalistica - telejornais, debates,
programas esportivos, entrevistas; do trabalho — entrevistas, relatorios,

reunides), para compreensao, analise e producao?

54.

Explora os tragcos da lingua padrdo relacionados aos géneros

formais/publicos da linguagem oral?

55.

Mobiliza e/ou explicita corretamente os conceitos?

Considerando as rubricas 49 a 55 do Guia acima, nas quais Sao

explicitadas as novas concepcdes no que tange ao ensino da oralidade,

percebe-se que o PNLD 2008 exige que LDP ofereca um espaco e um

tratamento tdo importante quanto o oferecido a escrita. As questdes discutidas

nao devem se ocupar restritamente em debater a dicotomia “oral x escrita”,

mas deverdo se encarregar em explicitar as relacbes existentes entre as

modalidades oral e escrita a fim de redefinir um ensino através do continuo que

abrange desde o oral privado ao publico.
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FIGURA 2
Ficha de avaliacdo, p. 271. Guia de Livros Didatico s/ PNLD 2005.

O TRABALHO COM A COMPREENSAO
E A PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Contribuicao para o desenvolvimento
da linguagem oral pelo aluno

1/0

70.Favorecimento do uso da lingua falada na interagao
de sala de aula (proposicéo de atividades de producéo
e compreensdo de textos orais)

71.Exploracao das diferencas e semelhancas entre as
modalidades oral e escrita da lingua

72.Exploracéo das diferencas e semelhancas entre as
variedades da linguagem oral

73.Exploracéo de géneros orais diversos propostos para
compreensao e producéo

74.Exploracéo dos tragos da lingua padréo relacionados
aos géneros formais/publicos da linguagem oral

75.Correcac dos conceitos mobilizados

Observacbes:

Formulacao das propostas

76.Adequacéo em relagio aos objetivos declarados
no LA efou no MP

77 . Variedade na formulacao

78.Clareza e correcéo na formulacao

Observacbes:
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Apesar de terem quase 0s mesmo objetivos quanto ao ensino do oral, os
PNLD 2005 e 2008 diferem no enfoque direcionado a elaboracdo das rubricas
para avaliacdo do LDP. Nota-se o valor dado ao oral como instrumento para a
interagdo em sala de aula, o que caracteriza a presengca marcante nos
materiais didaticos de questdes do tipo “Converse com o professor e seus
colegas”; além disso, a formulacdo das rubricas nessa ficha € nitidamente
muito abrangente, permitindo, assim, uma avaliacdo menos rigida em relacdo a
oralidade, ja que nado esta explicito como devera ser o espaco e o tratamento
gue caracterizam 0s géneros orais como objetos de ensino.

Optamos por organizar o quadro abaixo para elucidar as categorias de

analise que serao utilizadas nas analises do LDP e nas interacdes coletadas.

Com base no quadro 1.3 do Guia de Livro Didatico — PNLD 2008, poder-

se-ia ter as seguintes categorias de analise:

FIGURA 3

Categorias de Anélise — Géneros Orais

Compreenséo Producéo

Desenvolvimento da Oralidade
Interacao Verbal
Adequacéo Social
Variabilidade de Uso
Categorizacédo/Conceitualizagéo

Cada um dos itens corresponde tanto ao fenbmeno da compreenséo
como da producéo de géneros orais, e reiteram os descritos no quadro 1.3. do

Guia, ou seja, do item 49 ao 55.
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5.2.1 Desenvolvimento da Oralidade

Observa-se, nessa categoria, que a partir das atividades propostas pelo
LDP os alunos iniciam um processo de ensino-aprendizagem gradual e
sistematico, envolvendo a internalizagcdo de estratégias que permitam a
apreensdo dos aspectos discursivos dos géneros orais privados e formais
publicos.

E exigida do material didatico uma articulagcdo e encadeamento de
propostas que visem as necessidades dos educandos diante das instancias
privadas ou publicas. O objetivo central é possibilitar a apropriacdo dos
instrumentos que permitam o bom desempenho nas situacdes comunicativas.

Um ponto que salientamos nessa questdo da gradacdo de atividades
para alcancar um determinado objetivo, sdo as sequéncias didaticas, uma
proposta que, uma vez tornando o género objeto de ensino, propde atividades

articuladas entre si a fim de que haja o dominio dos géneros.

5.2.2 Interacao Verbal

Sabemos que a interacdo na sala de aula percorre desde as
necessidades mais imediatas: a exemplo, os didlogos estabelecidos na relacéo
professor-aluno e as discussfes dos alunos entre si; até as praticas orais
formais: aulas expositivas, seminarios e debates regrados. E devido a essa
diversidade de eventos orais, na nossa pesquisa, consideramos quaisquer
tipos de relagcbes que promovam a interacdo entre 0s sujeitos, apesar de
analisarmos, especificamente, o oral enquanto objeto de ensino.

Desse modo, suscitamos a seguinte indagacdo: como se da a interagédo
em sala de aula? Quais as propostas, que estimulam a interacdo, oferecidas
pelo LDP? Sao muitas as formas e realizagdes, pois, como afirma Maténcio
(2001), a aula em si é um género textual, constituido de inUmeros outros, orais
e escritos. E um espaco em que os géneros orais formais estdo presentes

através das exposicdes, seminarios, debates, entre outros, mas que,
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geralmente, se limita a alguma leitura em voz alta realizada pelo aluno, como
ocorre nos seminarios.

Diante dessa constatacdo, serd que as atividades elaboradas pelo LDP
e mediadas pelo professor estdo subsidiando o trabalho com a linguagem oral
para que haja uma interacdo verbal entre os falantes inseridos na situacdo
comunicativa real ou ficcionalizada? E através dessa interacdo que testamos e

legitimamos as capacidades de linguagem oral. (DOLZ et al., 2004)

5.2.3 Adequacéo social

Ao explorar os géneros orais de diferentes esferas sociais (escolar —
seminarios, exposi¢cdes de trabalho; jornalistica - telejornais, debates,
programas esportivos, entrevistas; do trabalho — entrevistas, relatorios,
reunides), realiza-se um complexo direcionamento quanto a adequacao social
da linguagem. Pois, 0 ensino dos géneros orais prevé toda uma questdo de
enquadramento a pratica social e as situacfes comunicativas.

E necessario que se explicite que cada género tem funcionalidades
especificas, embora flexiveis, mas que exigem considerar varios aspectos
comunicativos. Diante disso, podemos ver também que na verdade ndo ha o
oral, mas os orais, dependendo da situacéo, do contexto que os falantes estéo

inseridos.

5.2.4 Variabilidade de Uso

Os tratamentos das variedades orais devem ser desprovidos de
preconceitos no tocante as exposi¢des conceituais e no encaminhamento de
atividades (falares regionais, dialetos correspondentes as diferentes faixas
etarias, registros informais). Pois a diversidade dos géneros orais € extensa e
exige um trabalho que nao apresente visdes dicotdbmicas da fala.

A exploracéo das relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua

em géneros orais é necessaria para apontar que a relagdo ndo se da téao
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somente pelas oposi¢cdes, explicitadas no Quadro 4, mas pelas relacdes
mutuas que existem entre diversos aspectos.

A perspectiva mais abordada ocorre em funcdo da oralidade espelho da
escrita, mas sabemos que hoje ha também géneros escritos que estédo
permeados de aspectos da oralidade, como é o caso dos géneros virtuais, ndo
somente aqueles utilizados nos chats, que se assemelham a uma conversa
espontanea, mas na linguagem dos blogs, dos emails, das mensagens

deixadas nos sites de relacionamento, a exemplo, o orkut.

5.2.5 Categorizacao/ Conceptualizacéo

A organizacdo dos textos em géneros possibilita que os ouvintes/
leitores organizem as informacdes e 0s esquemas textuais prototipicos que
possibilitam acesso ao conteudo semantico do texto. Os géneros, por sua vez,
propiciam a criagdo inconsciente dessas categorias que nos ajudam a
compreender e a nos adequar a cada contexto. Caso contrario, nao
conseguiriamos nos comunicar e organizar as informagoes.

Nesse aspecto, 0os géneros orais guiam um significado que € observado
como uma construcdo mental produzida pelos sujeitos cognitivos no curso da
interagcdo comunicativa.

Géneros extremamente formais, ritualizados, como € o caso do
seminario, debate regrado, juri simulado, tém caracteristicas proprias e regras
fixas que direcionam os turnos, exigem a producédo de textos escritos para a
sustentacdo da discussao oral e o contexto que se configura para a realizacéo
desses géneros, mesmo que no ambiente escolar, exige dos participantes
determinadas posturas, gestos, tom de voz, organizacdo do espaco fisico,
roupas adequadas, como elementos que fazem parte da significacdo -

elementos multissemiéticos.
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6 ANALISE DAS ORIENTACOES DIDATICAS SOBRE OS
GENEROS ORAIS NA SALA DE AULA: QUAIS AS
IMPLICACOES?

O pensamento sobre o0 mundo e o pensamento no mundo. O
pensamento que tende a abarcar o mundo, e 0 pensamento
gue se sente no mundo (parte deste mundo). O acontecimento
no mundo, do qual participamos. O mundo como
acontecimento (e ndo como algo que existe ja concluido).

(MIKHAIL BAKHTIN)

Apesar do novo redimensionamento das propostas curriculares
apresentados nos capitulos dois e trés desta pesquisa, alguns livros didaticos
ainda apresentam abordagens desprovidas de atividades que contemplem o
ensino dos géneros orais. A0 passo que o tratamento dos géneros orais, em
especial dos formais publicos, ndo é considerado como um dos objetivos
centrais do ensino da lingua materna, os professores, na maioria das vezes,
ndo desenvolvem nem tampouco estimulam as habilidades orais dos
educandos, negligenciando que estes se insiram competentemente nas
diversas praticas sociais.

Para detectarmos o que as hipdteses apresentadas neste trabalho
declararam, analisamos uma colecao didatica do ensino fundamental e alguns
trechos de interacdes em sala de aula, nas quais estavam sendo realizadas
atividades orientadas pelo referido LDP. No decorrer da pesquisa, outros dados
nos surpreenderam ao apontar que ndo sao apenas alguns professores e
autores de LDP o0s omissos e/ou incoerentes quanto aos conceitos e
procedimentos metodolégicos, mas que também, parte dessa culpa, devera ser
compartilhada, em alguns momentos, com alguns profissionais que se
envolvem direta ou indiretamente com a organizacdo do material didatico

repassado as escolas publicas brasileiras.
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6.1 Confrontando resenhas: PNLD 2005 X PNLD 2008

Antes de nos debrucamos na colecédo de manuais didaticos destinada ao

alunado, abrimos um paréntese para observarmos o quanto foi modificado o

juizo de valor entre as resenhas de 2005 e 2008 referentes a esse material.

Enquanto no Guia 2005, ndo € mencionada a necessidade de tomar os

géneros orais como objetos de ensino e, portanto, 0s aspectos que revestem

0S géneros orais ndo sao destacados devidamente; no Guia 2008, torna-se um

fator preponderante té-la nos volumes da cole¢éo. Para compreendermos mais

claramente a diferenca entre as concepcdes presentes em cada Guia,

apresentamos a seguir ambas as resenhas para comprovarmos que os efeitos

de sentido sdo bem distintos.

QUADRO 10

Guia do PNLD 2005, p. 125.

Guia do PNLD 2008, p. 105.

O trabalho com a linguagem oral mostra-se
integrado as atividades de leitura e de
reflexdo sobre a linguagem indicadas ao
longo das liches. Apresentam-se
sugestdes que levam o estudante a falar
em sala, a expressar-se oralmente, com
atividades destinadas a andlise dos
diferentes usos da lingua falada. Nos
volumes da 6% e 72 séries, 0 projeto
da

reconhecimento,

pedagdgico colecdo investe no

pelo aluno, das

diferencas entre o oral e o escrito,
sistematizando conceitos sobre essas
duas modalidades. Na 72 série, além de se
explorar a expressao oral do estudante,
existe uma unidade dedicada a essa
temética. Assim, had uma perspectiva
estruturada de desenvolvimento da

lingua falada em oposicdo ao padrédo

escrito, com atividades de reflexdo e

reconstrucédo textual.

Esta colecdo aborda a oralidade quando
estuda topicos de variagdo linglistica ou
as relacbes entre fala e escrita. Propde
atividades como gravagdo de conversas
espontaneas seguidas de transcricdo e
de

(transformacéo do texto falado em escrito),

trabalhos retextualizac&o
ou como a reescrita de producdes textuais
de alunos em que as marcas de oralidade
estdo fortemente presentes. No entanto,
ndo traz nenhuma atividade que
focalize o estudo dos géneros orais,
guer em situacdes publicas, quer em

situagOes privadas.
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Uma possivel explicagcdo para analises divergentes como essas esta
relacionada com as novas concepc¢des de lingua e linguagem. Os resenhistas/
pareceristas se fundamentaram em perspectivas diferentes. Apesar de seus
textos estarem cronologicamente tdo proximos, no que se refere ao periodo,
apenas trés anos; é notorio que tedrica e metodologicamente sao divergentes
ao ponto de, na primeira resenha, a presenca do “oral pelo oral” ser uma
caracteristica peculiar da obra e, por isso, esta é digna de aprovacao, ja na
segunda “o oral pelo oral” é prova de uma visao reducionista das relacdes entre
o oral e a escrita.

Segundo a analise de 2005, a colecdo apresenta “uma perspectiva
estruturada de desenvolvimento da lingua falada em oposicdo ao padréo
escrito” e “Nos volumes da 62 e 72 séries, o projeto pedagoégico da colegéo
investe no reconhecimento, pelo aluno, das diferencas entre o oral e o escrito”,
restringe, assim, as reflexdes sobre os géneros orais a dicotomia oral e escrita.
A luz das idéias de Marcuschi (2005:37), “as diferengas entre fala e escrita se
dao dentro do continuum tipologico das praticas sociais de producédo textual e
nao na relacdo dicotdmica de dois polos opostos”.

Essa resenha, na verdade, tenta validar uma abordagem ultrapassada,
gue nédo considera os eventos que ocorrem de um poélo ao outro do continuo,
ou seja, dos géneros escritos privados aos géneros orais formais publicos;
além disso, destaca-se que o oral apenas volta a ser estudado através das
variacdes linguisticas, as quais, por sua vez, sdo reduzidas a andlise dos
aspectos lexicais, ao introduzir algumas discussdes sobre o uso de dialetos e
regionalismos, utilizados em exercicios que orientam o alunos a substituir tais
ocorréncias pelos termos prescritos pela norma padréao.

Baseados nas teorias apresentadas no decorrer deste trabalho, é
inadmissivel que ainda haja a desvalorizacdo da oralidade em detrimento a
escrita; mas, na pratica dos manuais didaticos além de ser possivel, essa
atitude é sustentada por argumentos explicitos no manual do professor como

sendo a intencao tedrico-metodoldgica das autoras:
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(...) a opcao feita pelas autoras de privilegiar a conquista, por
parte do aluno, da habilidade linglistica associada ao padréo
da lingua escrita. Nado se trata de ignorar a variacdo e a
heterogeneidade lingliistica, mas de favorecer o letramento,
tratando com distincdo o maior nimero possivel de aspectos e
mecanismos que envolvem a producdo e a leitura de textos
escritos, inclusive a proficiéncia na norma padrdo, nas
situacbes em que ela se faz socialmente necessaria.
(Orientacbes ao professor, pag. 11)

E visivel, portanto, o espaco significativo que a escrita e,
conseqlentemente, a norma padrdo ocupara. Em contrapartida, o oral, como
salientaram os analistas do PNLD 2008, terd seu enfoque apenas na variacao
linglistica e nas relacdes entre oral e escrito, ou melhor, entre padrdo e nao-

padrao.

6.2 Analisando os LDP

A colecdo de livro didatico de lingua portuguesa “Olha a lingua!”,
destinada a segunda fase do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e elaborada
por Ana Luiza Marcondes Garcia e Maria Betania Amoroso (2006), apresenta
nos volumes um, dois e trés tém uma disposicdo de textos, contetudos e
atividades divididas em dez capitulos; apenas o volume quatro é constituido
por nove capitulos. Cada volume tem um eixo: no primeiro, variacéo linguistica;
no segundo, a escrita, no terceiro, significados e sentidos, no quarto, linguagem

figurada.

6.2.1 LDP — Volume 1

O primeiro volume apresenta, no primeiro capitulo, o conteudo variacéo
linglistica: aspectos regional, social e situacional. A partir desse conteudo e de
um texto que faz referéncia as variantes regionais, as autoras propdem
atividades de escrita, as quais remetem, principalmente, a compreenséo

textual. Além de enfatizar as questdes lexicais, sintaticas e semanticas, nota-se
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na ultima questdo do exercicio, uma atividade (p. 18) que orienta os alunos a

apenas resumirem a histéria oralmente:

EXEMPLO 1

Reproduza oralmente o texto, resumindo 0s acontecimentos. Se quiser, pode comecar

sua fala assim: “Esta é a histdria de...”

Entretanto, ndo ha orientacbes para que o aluno realize a atividade. O
resumo nao € situado, nem reconhecido como uma atividade valida para
trabalhar aspectos que envolvem a producéo oral.

Sequencialmente ha considera¢des sobre “lingua oral e lingua escrita”
(p. 18), as quais sdo acompanhadas de um texto escrito, com expressdes
tipicas do oral esponténeo. O interessante, nessa abordagem, é que as autoras
contemplam apenas a escrita com marcas que remetem a oralidade, no sentido
de que ha variacdo situacional, a fim de demonstrar intimidade, informalidade,
no entanto, ndo sdo enfocados 0s géneros orais que sao mais formais. A visao
sobre os aspectos orais oferecida € unilateral e extremamente reducionista.

No quarto capitulo, ha uma atividade (p. 51) que sugere contar
oralmente histérias. As orientacdes concedidas ao aluno favorecem uma
producdo oral em um nivel mais formal, pois, encaminham a retirarem
repeticbes e marcadores conversacionais proprios do oral espontaneo; além
disso, a reproducao oral estd baseada em um género pertencente, atualmente,
a tradicao escrita, neste caso, a fabula.

O quinto capitulo retoma o contetdo de variacdo linguistica histérica. O
enfoque oferecido € pautado, mais uma vez, em géneros escritos, a crénica
literaria e a noticia. A atividade proposta consiste em atualizar expressdes

arcaicas, quanto ao sentido e a grafia:

EXEMPLO 2

Procure entender o sentido de algumas palavras e expressfes da cronica, levando em
conta o sentido geral do texto. Se precisar, use o dicionario. Pode-se ainda consultar

uma pessoa mais velha. Por ultimo, discuta com seu professor e colegas em classe.
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Na secdo “Escreva e reescreva’, hd uma entrevista (p. 66-67) com
perguntas pré-estabelecidas pelo livro didatico para os alunos realizarem com
pessoas que ocupam diferentes papéis sociais. Todas as perguntas estdo

relacionadas com os conceitos de lingua e variacao.

EXEMPLO 3

ENTREVISTA
1°) Acontece algumas vezes de vocé ter dificuldade para falar o que quer? D& um
exemplo.
2°) Vocé acha gue existem pessoas que falam de um jeito estranho ou engracado?
Expligue como.
3°) Vocé ja reparou se existe alguma coisa que vocé diz de um jeito e as pessoas
dizem de outro? O que, por exemplo?
4°) Vocé acha que existem algumas coisas que deveriam ser chamadas por outro
nome? Dé exemplos.
5°) Dé exemplos de palavras que vocé ndo sabe bem o que significam.
6°) Ja aconteceu de vocé passar muito tempo achando que uma palavra queria dizer
uma coisa e, na verdade, queria dizer outra? Exemplifique.
7°) Cite palavras das quais vocé gosta especialmente ou que acha muito bonitas.
Procure explicar por qué.
8°) Dé exemplos de palavras que vocé acha esquisitas, feias ou antipaticas. Procure

justificar.

Considerada um género de interface, por realizar-se através do oral e do
escrito, a entrevista possibilita um trabalho laborioso, pois é preciso coletar
informacdes, respostas dos (as) entrevistados (as), as quais se dao
necessariamente por meio oral e, logo apods, transcrevé-las. Assim, gquando
bem conduzida, esta atividade desenvolve a competéncia comunicativa de
forma significativa.

Na secao “Mais texto” do sétimo capitulo, sdo apresentadas as principais
caracteristicas do género texto teatral e, por conseguinte, é solicitada a

escritura do mesmo na secao “Escreva e Reescreva”.
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Assim, um texto teatral apresenta algumas caracteristicas:

- A presenca de didlogos.

- As personagens vao sendo apresentadas e caracterizadas nos dialogos.

- H& sempre acdo: apresentacdo, desenvolvimento e solucdo de conflitos ou

obstaculos a ser superados.

- N&o se perde muito tempo para apresentar o problema da personagem.
- Deve haver indicacBes para o leitor (que ndo esta assistindo a peca) de elementos
das situacdes: o lugar, os gestos, 0s movimentos e as atitudes dos atores, a

expressao do rosto, a passagem do tempo, a iluminacéo das cenas etc.

Apesar de uma das caracteristicas elencadas, a presenca de dialogos, é

evidente que se trata de uma oralizacdo do escrito através da encenacéo

teatral.

Os capitulos finais do livro, sexto e oitavo, contemplam apenas a leitura

em voz alta de textos que fazem parte do género poema; o0 nono traz o género

letra de cancao, a fim de que haja apenas a discusséo oral do vocabulario; e o

décimo capitulo retoma a questédo da variacdo com expressodes regionalistas.

Em sintese, o volume trabalha temas centrais no estudo da fala, como é

0 caso da variacdo, enfocando, principalmente, aspectos lexicais; no entanto,

nao amplia essa discussdao aos niveis de uso da lingua, demonstrando os

varios contextos em que os géneros orais formais publicos, em especial, sdo

indispensaveis para o0 bom desempenho em uma pratica comunicativa.

QUADRO 11

Livro didatico: Olha a lingua — volume 1 — 52 série  / 6° ano

Género/Texto Conteudo Atividade proposta Tratamen to do oral
Conto: Miguilim | Variacdo = 1. O que vocé achou | 6. Discutir livremente: professor e
vai buscar aluz |linguistica: da histéria de Miguilim? |alunos ou alunos entre si.
dos seus olhos » Variacao E da maneira como foi
(pag. 11-13) regional; contada? Converse
= Variagéo com seu professor e
social; colegas sobre isso.
» Variacao (pég. 15)
situacional; = 8. Volte ao texto. Veja
* Norma se ha mais alguma
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padrdo. (pag.
13-15)

palavra ou trecho que
vocé ndo entende e
discuta com seus
colegas e professor

(pag. 15)

= 15. Reproduza
oralmente o texto ,
resumindo os
acontecimentos. Se
quiser, pode comecar
sua fala assim: “Esta é
a histéria de...”

3. Ler em voz alta ou oralizacdo
da escrita

Aredacdo e o
dicionério (pag.
19-20)

Lingua oral e
lingua escrita

= 1. Releia o texto e
aponte um trecho em
que ha uma palavra,
uma expressao ou um
modo de dizer tipicos
da lingua oral . (pag.
21)

4. Indicar marcas e expressées
presentes no oral espontaneo,
coloquial ou marcas de
regionalismos.

Marcelo,
marmelo, martelo
(pag. 26-27)

Funcéo social
da linguagem

* 1. Pense um pouco
nessas questdes e
procure descobrir o que
h& de parecido entre a
linguagem e um jogo,
como o xadrez ou o
futebol. Discuta com
seus colegas e
professor . (pag. 34)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

Redacéo:
Emprego (pag.
45-46)

A escrita; um
outro modo de
falar

= 2. Reescreva o texto
usando somente o
modo de se expressar
na lingua escrita e da
norma padréo, tirando
as marcas de

oralidade . (...) (pag. 46)

5. Reescrever textos apagando
as marcas e expressoes indices
do oral espontaneo/ informal.

Fabulas (pag. 48-
49)

= 7. Conte para seus
colegas uma fabula
gue conhece ou pegue
um livro de fadbulas na
biblioteca e escolha
uma delas para contar.

(pag. 51)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

= 2. Qual é asua
opinido sobre o
comportamento do
menino? Discuta com
seus colegas e
professor .

5. Reescrever textos apagando
as marcas e expressoes indices
do oral espontaneo/ informal.

Relato de
viagem: Viagem a
Terra Brasil (pag.
61)

Variacao
historica

= 1. (...) Releia o texto,
identifique as palavras
gque néo conhece e
discuta-as com seus
colegas e professor

(pag. 62)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.
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Crobnica:
Antigamente
(pag. 64)

= 1. Procure entender o
sentido de algumas
palavras e expressoes
da cronica, levando em
conta o sentido geral do
texto. (...) Por dltimo,
discuta-as com seus
colegas e professor
(pag. 136)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

Reportagem: A
reunido pugilista
de hontem no
casino antartica

= Agora vocé vai fazer
uma entrevista para
tentar descobrir
algumas curiosidades
sobre 0 que as pessoas
pensam das palavras e
da lingua. (...) Seu
professor dara
instrucdes sobre o
modo como apresentar
a entrevista para seus
colegas. (pag. 67)

2. Produzir géneros orais como
objeto de aprendizagem.

Verbete de
enciclopédia: Por
que o tempo ndo
para nunca?
(pég. 75-76)

* (...) Que informacdes
novas o verbete trouxe
para vocé? Discuta
com seus colegas e
professor . (pag. 77)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

Poema: Tema e
variagdes (pag.
79)

= (...) Converse com
seus colegas . Em
seguida, tente decorar o
poema para recita-lo
em voz alta . (pag. 79)

3. Ler em voz alta ou oralizacdo
da escrita.

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

Texto teatral: O
aluno que comia
caca do nariz
(pag. 101-102)

= Escreva uma peca
teatral curta usando
como modelo O aluno
que comia caca do
nariz. (...) (péag. 103)

2. Produzir géneros orais como
objeto de aprendizagem.

Cara de um,
focinho do outro
(pag. 110-111)

= 2. Leia o texto em
voz alta, dando a
entonacdo tipica da
linguagem oral, para
gue as palavras e
expressdes ganhem
seu verdadeiro sentido.
(pag. 111)

3. Ler em voz alta ou oralizacdo
da escrita.

Letra de cancao:
O meu guri (pag.
119-121)

= 1. Depois de discutir
0 vocabulario com

seu professor e
colegas , releia o texto
em siléncio e escreva,
resumidamente, a
opinido da méae sobre o
que aconteceu ao filho.

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.
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Um apologo (pag.
130-132)

= 1. O que vocé pensa
do comportamento de
cada personagem-
objeto desse texto?
Discuta com seus
colegas e professor
(pag. 132)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

= 14. (...) Com seus
colegas, ensaiem e
facam uma
apresentacao do texto
para a classe . (pag.
134)

3. Ler em voz alta ou oralizacdo
da escrita.

Lenda: Cobra
grande (pag. 136)

Variacao
regional

= 1. Releia o texto, copie
as palavras e
expressoes
regionalistas e discuta-
as com seus colegas

e professor . (pag. 136)

6. Discutir livremente: professor e
alunos ou alunos entre si.

Nesse volume, a interacdo verbal é estimulada apenas pela realizacéao

de atividade como a leitura em voz alta e na discusséo de questdes oralmente.

No tocante a variabilidade do uso, encontramos a incidéncia de atividades que,

devido a presenca do conteudo variacao linglistica e da relacdo entre a fala e

a escrita, traziam textos com marcas do oral espontdneo para serem

suprimidas ou substituidas, no caso das variantes regionais, por expressoes da

norma padrdo. O estudo da variacdo atende a reflexdo sobre questdes lexicais

e sintaticas.

6.2.2 LDP — Volume 2

O segundo volume, devido a especificacdo das autoras, tem como

principal objetivo possibilitar

reflexdes,

principalmente, sobre a escrita.

Portanto, se no primeiro volume, em que 0 eixo € a variacdo linguistica,

encontramos apenas resquicios do oral enquanto objeto de ensino, ndo sera

estranha uma total

“exclusivamente” destinado & escrita e a norma padrao.

negligéncia com o tratamento do oral no volume
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No primeiro e nono capitulos, o Unico tratamento que envolve o oral

trata-se da leitura, em voz alta, de poemas ou letras de cang¢des; ja no quarto e

sétimo capitulo, as discussdes propostas demonstram uma maior preocupacao,

respectivamente, com a preservacéo de tradicdes, como é o caso do enfoque

sobre literatura oral e as relacdes entre fala e escrita na perspectiva dos

diversos niveis de letramento.

Livro didatico: Olha a lingua — volume 2 — 62 série

QUADRO 12

[/ 7° ano

Género/Texto

Contelido

Atividade
proposta

Tratamento do oral

Conto: A chuva
(pag. 11-12)

Compreensao
textual

= 1. O que vocé
achou do conto? E
da maneira como o
autor o escreveu?
Discuta com seu
professor e
colegas . (pag. 13)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

=5.(...) Em que
momentos aparecem
textos descritivos?
Qual o efeito que
eles provocam no
leitor? Discuta com
seu professor e
colegas . (pag. 13)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

A invencdo do
“O” (pag. 17-18)

A importancia
da escrita

= (...) Pense um
pouco em todos os
usos que o0 homem
faz desse sistema e
responda

oralmente . (..) (pag.
19)

3. Ler em voz alta ou
oralizacéo da escrita.

Poema:
Sentimental

(pag. 23)

Compreenséo
textual

= 3. H4& algum poema
ou letra de musica
sobre o amor que
vocé saiba de cor?
Se quiser, traga o
texto para ler em

voz alta,
declamando para
seus colegas . (pag.
23)

3. Ler em voz alta ou
oralizacéo da escrita.

Licdo de escrita
(pég. 24-25)

Compreensao
textual

= (...) Ha alguma
histéria, em especial,
gue marcou sua
descoberta da
linguagem escrita?

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.
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Qual? Conte par a
seus colegas e
professor . (p. 26)

Uma divisdo
impossivel?

Compreensao
textual

= 1. Qual a principal
diferenca entre a
linguagem
matematica e a
verbal? Discuta com
0 seu professor e
colegas .

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Literatura oral
(pég. 57)

Literatura oral

= Debate oral .
(Atividade sugerida
para o professor
realizar com os
alunos a fim de que
os alunos
compreendam a
diferenca nas
relaces e na
comunicacgao entre
as pessoas ao longo
do tempo. (pag. 56)

2. Produzir géneros orais
como objeto de
aprendizagem.

Reportagem:
Meninos do
sertdo (pag. 57-
58)

Compreensao
textual

» Observe a oracgdo:
(...) H4& alguma coisa
nela que faz com que
soe diferente? Vocé
saberia dizer o que é
€ por que isso
ocorre? Discuta

com seus colegas e
professor . (pag.59)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Cronica: Meu
ideal seria
escrever...

Compreensao
textual

= 1. Depois de ler o
texto com atencdao
responda
oralmente : (...)

3. Ler em voz alta ou
oralizacéo da escrita.

Enganos
linglisticos

= (...) Em grupo,
facam um rapida
pesquisa com
conhecidos e amigos
para descobrir novos
“enganos
lingUisticos”.
Organize as
informacdes e
apresente para a
classe . (pag. 64)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Poema: sem
titulo

Compreensao
textual

* (...) Facaum
desenho e explique
para seu professor
e colegas como
entendeu o texto .

(pag. 71)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.




Sintaxe e = 4. Em grupo, 6. Discutir livremente:
efeitos de discutam esses professor e alunos ou alunos
sentido efeitos de sentido e | entre si.
déem sua opinido
sobre o texto . (pag.
72)
Artigo: = 1. (...) Javiveu 6. Discutir livremente:
Computadores alguma situagéo professor e alunos ou alunos
(pég. 73) semelhante a que o | entre si.
Compreenséo |autor descreve no
textual primeiro paragrafo?
Como foi? Conte
para os seus
colegas e
professor . (pag. 74)
Memodrias: A = 1. (...) Vocé achou |6. Discutir livremente:
noiva fantasma essa assustadora? professor e alunos ou alunos
(pag. 76) Compreensédo | Conhece alguma entre si.
textual outra? Conte-a para
seus colegas . (pag.
77)
Reforma Relagbes = Discuta 6. Discutir livremente:

ortogréfica (pag.
92-93)

entre a escrita
e a oralidade

novamente com
seu professor e
colegas . (pag. 93)

professor e alunos ou alunos
entre si.

Reportagem: = 2. Segundo a 6. Discutir livremente:
Em todos os autora da professor e alunos ou alunos
sentidos (pag. reportagem a entre si.
107-108) oportunidade que a
Compreensao |associacdo francesa
textual criou para

adolescentes cegos

ou surdos é “rara”.

Por qué? Discuta

com seu professor

e colegas . (pag.

108)
Letra de = Copie a letra de 3. Ler em voz alta.
cancao: De uma musica de que
onde vem o Compreensao |vocé gosta e leia-a
baido (pag. 116) |textual para seus colegas.

Se quiser, pode

cantd-la. (pag. 117)
Spot poc (pag. | Diélogo, = 2. Indique outras 6. Discutir livremente:
118-119) interlocutores | diferencas entre falar | professor e alunos ou alunos

e pontuacao

e escrever. Discuta
com seus colegas e
professor . (pag.120)

entre si.
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Neste volume, os poucos capitulos que contemplam algum trabalho com
a oralidade reforca que o oral manifesta-se como representacdo da escrita ou,
no sentido oposto, como fala espontanea desprovida de sistematizagdo. Em
uma das atividades, em que o género oral “debate” é sugerido, ndo ha
nenhuma orientacdo quanto a realizacdo. A interacdo verbal nesse género oral
formal publico devera ser mediada por regras que o professor conhega ou se
tornara em uma discussao livre, como as que estédo indicadas como principais

atividades orais no decorrer da colecéo.

6.2.3 LDP — Volume 3

O volume trés retoma a discussdo sobre a variagdo linglistica no
capitulo trés e as diferencas entre lingua falada e lingua escrita no capitulo oito
atravées de atividades que tém como eixo central o apagamento dos
marcadores conversacionais e outros indices dos géneros orais privados. Mais
uma vez, a visdo monolitica da lingua é consolidada por uma abordagem
reducionista, pois a medida que, durante um processo de aprendizagem, o
aluno se depara com textos e atividades que apresentam o oral apenas como
representacdo de uma lingua incorreta, imprecisa e nédo-planejada, a qual tera
todos os indices e expressdes consideradas inadequadas e, por isso,
suprimidas ou substituidas por termos associados a norma culta, essas
atividades estardo ainda mais se distanciando dos reais objetivos do ensino da
oralidade, entre eles, mostrar que a fala mantém com a escrita relacées muatuas
e ndo apenas diferenciadas.

Ainda no capitulo trés, na secdo “Comentarios linglisticos”, h4 uma
atividade em que a leitura em voz alta com enfoque na pronuncia aponta a
entonacdo como responsavel pelos diferentes sentidos produzido ao longo da
frase. E adiante, no capitulo seis, outro aspecto relacionado ao oral, o ritmo, é
invocado com a finalidade de que os alunos leiam em voz alta o género letra de
cancao e declamem os poemas imprimindo-lhes musicalidade. Sabemos que a
lingua oral e escrita é constituida de inUmeras semioses. E que lancar méao
desses recursos € extremamente importante para conseguir atingir

determinados objetivos comunicativos. No entanto, ndo encontramos essa
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preocupacdo nas atividades elencadas, apenas algumas pequenas
consideracdes no manual do professor.

O género entrevista também €é retomado no capitulo oitavo, no entanto,
0S aspectos estrutura, conteudo e estilo, presentes no referido género, ndo séo
mencionados. Ha apenas uma ressalva quanto a orientacao para gravacao da
entrevista, configurando um aspecto positivo, pois atividades de retextualizac&o
e demais analises do oral poderiam ser realizadas pelos alunos, porém, no
tocante a ética, ha algo questionavel: o fato do manual preferir que o
entrevistado ndo seja informado sobre a gravacdo em audio. Mesmo que seja

uma pesquisa escolar com finalidades coerentes e licitas, serd que o LDP

estaria estimulando um comportamento indiferente aos preceitos éticos?

Livro didatico: Olha a lingua — volume 3 — 72 série

QUADRO 13

/ 8% ano

Género/Texto | Conteudo Atividade Tratamento do oral
proposta
Meu harém Compreensao |=1. Converse com |6. Discutir livremente:
afetivo (pag. 11- |textual seus colegas e professor e alunos ou alunos
14) professor sobre o entre si.
texto. O que vocé
achou da historia? E
da maneira como o
autor a contou. (pag.
14)
Sobre o sal, o Significado e |= 1. Em grupo 6. Discutir livremente:
tom e as sentido discutam as idéias | professor e alunos ou alunos
mensagens do texto . (...) entre si.
(pag. 20)
Reportagem: Compreenséo |= 1. Discuta com 6. Discutir livremente:
Uma erupgdo a |textual seu professor e professor e alunos ou alunos
italiana (pag. colegas, entre si.
25-26) justificando seu
ponto de vista.
Letra de = 4. Leia em voz 3. Ler em voz alta.
cancao: O alta, este trecho da
Eterno Deus letra de uma
Um Danca (pag. cancao. (pag. 30)
30-31)
Vocé é Superlativos |+ 1. (...) Em seguida, | 6. Discutir livremente:
macérrimo? escolha cinco professor e alunos ou alunos
(pég. 33) superlativos entre si.
eruditos, anote-os e
apresente-os para
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seus colegas
dentro de uma
oracdo . (pag. 34)

Pobres (pag.
35-37)

Compreensao |= Converse com 6. Discutir livremente:
textual seus colegas professor e alunos ou alunos
sobre o texto e entre si.
depois resuma-o
em poucas palavras,
tentando responder
a seguinte questéo:
(...) (pég. 37)
Variacdo = 1. Identifique 4, Indicar marcas e
linglistica: palavras e formas expressdes presentes no oral
= Variagéo de falar que Ihe espontaneo, coloquial ou
regional; parecam marcas de regionalismos.
= Variagao regionalismos e
social; discuta o
= Variagéo significado com
situacional; seu professor e
colegas . (pag. 40)
= Norma culta. |= 2. Reescreva o0s 5. Reescrever textos
trechos usando a apagando as marcas e
norma padrao . expressdes indices do oral

(pag. 41)

= 3. Reescreva 0s
trechos abaixo,
usando formas

mais adequadas ao
padréo escrito. (pag.
42)

espontaneo/ informal.

O alvo de um
advérbio

» Leiaem voz alta o
periodo analisado
acima, usando dois
tipos diferentes de
entonacdo para
conseguir produzir
dois significados.

(pag. 48)

3. Ler em voz alta ou
oralizacdo da escrita.

Conto policial: O
mistério de
MMM (péag. 49)

Narrador e
ponto de vista

= 2. Por que, depois
de apenas algumas
linhas, ficamos
curiosos para saber
como continua a
narrativa? Discuta a
questao com seu
professor e

colegas . (pag. 59)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Producéo de
texto: conto
policial

* (...) Quando
terminarem, leiam-
na para seu
professor e
colegas e vejam o
que pode ser

3. Ler em voz alta ou

oralizagdo da escrita.
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melhorado . (pag.
67)

A Novilingua Compreensao |= 1. Qual era o plano | 6. Discutir livremente:
(pag. 66-68) textual do Grande Irm&o? | professor e alunos ou alunos

Na sua opinido, ele |entre si.

funcionaria?

Discuta com seus

colegas e

professor . (pag. 68)
Poema: Soneto = 3. (...) Escolhaum |3. Ler em voz alta.
(pag. 80) soneto, leia-o

varias vezes em

voz alta e declame-

0 para seus colegas.

(pag. 82)
Poema: Soneto |Compreensado |= 6. Escolha uma 6. Discutir livremente:
de intimidade textual passagem do texto |professor e alunos ou alunos
(pag. 82) de Vinicius (...). entre si.

Procure explicar

para seu professor

e colegas por que

ela chamou sua

atencdo. (pag. 83)
Poema: Trem = Leia, em voz alta , | 3. Ler em voz alta ou
de ferro; Os atento ao ritmo, oralizacdo da escrita.
sapos (pag. 84- trechos de dois
85) poemas de Manuel

Bandeira. (pag. 84)
Poema: Compreensao |=2. Converse com |6. Discutir livremente:
Autopsicografia |textual seus colegas e professor e alunos ou alunos
(pég. 87) professor sobre entre si.

esses versos de

Fernando Pessoa.

(pag. 87)
Romance: Lingua falada |= 1. Grave uma 5. Reescrever textos
Macunaima, o | e lingua conversa entre apagando as marcas e
herdi sem escrita duas pessoas, de expressdes indices do oral

nenhum carater
(pag. 109-110)

preferéncia sem

que elas

percebam . (...)
Depois “traduza”
esse mesmo texto
para a lingua
escrita, ou seja,
reescreva o trecho ,
sem modificar o
sentido geral do que
foi dito, tirando as
marcas tipicas da
lingua oral (...) Ao
final, compare os
dois textos e
observe se, nesse
caso, ocorreram

espontaneo/ informal.
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algumas das
caracteristicas
apontadas pelo
professor Perini ou
expostas na secao
Comentarios
linglisticos. (pag.
117)

Este terceiro volume tem uma relagédo de continuidade com o primeiro,
pois sdo retomadas a variacdo linglistica e as relacdes fala e escrita, sendo
que ha mais atividades de apagamento das marcas da oralidade e das
expressdes que nao fazem parte da norma padrdo. As questdes que envolvem
a adequacao social e a variabilidade do uso estao presentes nessas atividades,
embora ndo estimulem o desenvolvimento da oralidade enquanto arcabouco de
géneros formais publicos. Aspectos da paralinguagem, como a entonacéo, séo
exigidos na leitura em voz alta de poemas, mas, € vaga a discussao da

relevancia desse recurso para a construcéo de significados do texto.

6.2.4 LDP — Volume 4

Finalmente, o quarto volume, traz no primeiro capitulo (p. 16) os
conceitos de lingua, discurso, significado e sentido introduzem os principais
fatores para que o falante atenda as suas intencdes comunicativas; porém, nao
ha atividade que contemple os géneros orais e desenvolva as estratégias
apresentadas.

No segundo e quinto capitulos h& algumas consideracdes sobre a norma
padrao, variacao historica e regional, através de discussdes intermediadas pelo
professor. Embora, a exposicdo oral esteja entre as propostas de atividades,
ndao ha um enquadre comunicativo que a caracterize quanto as estratégias e
contexto de uso, o objetivo dessa atividade € apenas apresentar um género
escrito, o relato de viagem.

Os géneros poemas e letras de cancao presentes no segundo e quinto
capitulos sao pretextos, mais uma vez, para leitura em voz alta, como ocorreu

em toda a colecdo. E verdade que ha uma abordagem muito pertinente sobre
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0os empréstimos linglisticos, entretanto as atividades ndo condizem com a

relevancia do assunto, ora discutido.

Livro didatico: Olha a lingua — volume 4 — 82 série

QUADRO 14

/9° ano

Género/Texto

Contelido

Atividade
proposta

Tratamento do oral

Autobiografia:
Fotografia (pag,
11-14)

Compreenséo
textual

=11.(...) Vocé
concorda com a
idéia de que os
brasileiros nao se
reconhecem como
latino-americanos?
Discuta com seu
professor e
colegas.

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Poemas: Teseu,
O Futebol
Brasileiro
evocado na
Europa (péag.
25); Guerra; As
nuvens (pag.
26).

Compreensao
textual

= Leia-0s, se
possivel em voz
alta, e, se ndo
entender alguma
coisa, troque
informacgdes com
seus colegas. (pag.
25)

3. Ler em voz alta.

= Procure livros de
poesia, em casa, na
biblioteca da sua
cidade ou da escola;
selecione alguns
poemas de que mais
goste e copie-0s
para fazer uma
coleténea. Leia
alguns deles para
0s colegas da
classe . (pag. 28)

3. Ler em voz alta.

Poema: Satélite
(pag. 32)

Compreensao
textual

= 1. Discuta o
poema com seu
professor e
colegas , tentando
explicar o que o
autor quis dizer ao
usar a palavra
desmetaforizada.
Leve em conta o
titulo do texto para
formular sua
resposta. (pag. 33)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Relato de

Variacdo

= 16. (...) Em grupo,

2. Produzir géneros orais
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viagem: Histéria
da Provincia
Santa Cruz
(pag. 37-40)

lingUistica:
norma padrao
(pag. 43-44)

localizem na
biblioteca da escola
ou da sua cidade
outro exemplo do
género relato de
viagem, escolham
um fragmento para
ler e organizem uma
breve exposicéo
oral do que leram
para os demais
colegas da classe.

(pag. 42)

como objeto de
aprendizagem.

Cartum: Fradim
Indio (pag. 62-
64)

Empréstimos
linglisticos
(pég. 66-70)

= Com seus colegas,
imaginem uma
situacdo de
comunicacdo em
que o uso de um
empréstimo acabe
por nos dar uma
informacé&o sobre o
locutor. (pag. 68)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Conto:
Famigerado
(pag. 71-75)

Compreensao
textual

= 1. (...) Porisso
releia o conto e, em
seguida, discuta-o
com o professor e
colegas . De que
trata a historia? O
que vocé achou do
texto e do modo
como o autor o
escreveu? (pag. 75)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Ensaio: Nés,
vos e ele (pag.
87-90)

Compreensao
textual

= 1. Responda
oralmente : a) Vocé
foi convencido pelo
texto?

b) Concorda ou
discorda das idéias
ali expostas?

¢) Qual é a sua
opinido sobre o que
leu? (pag. 91)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Lingua mais
afiada que uma
espada (pag.
93-94)

Compreensao
textual

*=3.(...) Como é
possivel entender
gue, para gregos, 0S
conceitos de fala e
razdo pudessem ser
designados pela
mesma palavra:
logos? Discuta com
seu professor e
colegas . (pag. 94)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Poema: Rondo

O Poema por

* 6. (...) Na sua

6. Discutir livremente:
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dos Cavalinhos

Dentro (pag.

opinido, que efeitos

professor e alunos ou alunos

(p4g. 102-103) |104-106) de sentido isso entre si.

parece provocar?

Discuta com seus

colegas .
Crbnica: O Compreensao |=5. Na sua opinido, |6. Discutir livremente:
Amor por entre | textual em O amor por entre | professor e alunos ou alunos
o verde (pag. o verde, ele atinge | entre si.
111) esses objetivos?

Discuta com seus

colegas e

professor .
Declaracdo de |Compreensado |= 1. Vocé diria que o |6. Discutir livremente:
amor: Para uma | textual modo de ver o amor | professor e alunos ou alunos
menina com € 0 namoro que entre si.
uma flor Vinicius revela em

seus textos é o

mesmo das pessoas

de hoje? (...)

Discuta com seu

professor e

colegas .
Era uma vez Alegoria: uma |= 2. Conte ou leia 3. Ler em voz alta.

(pag. 126-127)

sequéncia de
figuras (pég.
130-132)

para seus colegas
uma das fabulas
preferidas,
explicando também
0 significado de
cada elemento
alegoérico ali
presente. (pag. 131)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Poema: Epitéfio
para o século
XX (pag. 135-
138)

Compreensao
textual

= 1. Discuta com
seu professor e
colegas alguns dos
fatos historicos,
acontecimentos e
personalidades que
vocé pbde identificar
no texto, dando
também sua opinido
sobre o poema.
(pég. 138)

6. Discutir livremente:
professor e alunos ou alunos
entre si.

Nesse ultimo volume, as atividades seguem a mesma sistematica, o oral

€ abordado como um recurso que a escrita utiliza para promover seu repasse

através de uma exposi¢cdo oral ou da leitura de um poema. O tratamento do

oral pouco desenvolve a oralidade e nenhum género oral formal publico é

estudado como objeto de ensino.
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Constatamos assim, nesse primeiro momento da analise, que apenas
com excecdo da perspectiva voltada para a sociolinguistica e/ou a oralizagdo
do texto escrito, nesta colecdo ndo houve ocorréncia do ensino do oral
enquanto objeto de ensino. O desenvolvimento da oralidade, enquanto
elemento do ensino de lingua materna, nao foi contemplado em seus aspectos
discursivos e, principalmente, no tocante a variabilidade de usos, que sequer
foi comentada.

A titulo de ilustracdo vejamos quantitativamente os dados acima

mencionados através dos quadros a seguir:

TABELA 3

Atividades por volume/série.
Atividades/ Volume da colecéo analisada V.l (V.2 |V3 |V4
1. Produzir géneros orais como objeto de ensino. 00 00 00 00
2. Produzir géneros orais como objeto de aprendizagem. |01 01 00 01
3. Ler em voz alta ou oralizac&o da escrita. 03 04 05 03
4. Indicar marcas e expressfes presentes no oral |00 00 01 00
espontaneo, coloquial ou marcas de regionalismos.
5. Reescrever textos apagando as marcas e expressoes |02 00 02 00
indices do oral espontaneo/ informal.
6. Discutir livremente: professor e alunos ou alunos entre |10 13 09 11
Si.
TOTAL 16 18 17 15

TABELA 4

Capitulos por volume/série.
Aspectos relevantes para o ensino do oral/ Volumes V.l |V.2 |V.3 |V4
da colecéo analisada
1. Variacao linguistica. 03 00 02 02
2. Relagéo fala e escrita. 02 01 01 00
TOTAL 05 01 03 |02
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FIGURA 4

GRAFICO SOBRE A INCIDENCIA DE ATIVIDADES ORAIS

O Produzir géneros como objeto de
ensino

B Indicar marcas e expressoes
presentes no oral espontaneo

O Produzir géneros como objeto de
aprendizagem

O Reescrever textos apagando
marcadores conversacionais e
outros indices do oral
espontaneo

B Ler em voz alta ou oralizacédo da
escrita

O Discutir livremente

- 0

0% 1% 5% 6% 23% 65%

Com base na andlise sobre os LDP, observamos que ndo houve
nenhuma atividade que trouxesse o oral para um contexto situacional em que
os alunos pudessem refletir sobre a imensa riqueza e variedade de usos da
lingua. Outro dado interessante, apesar dessas atividades nao configurarem os
géneros orais como centro do ensino, refere-se a diminuigdo de atividades que
exigem a oralizacdo da escrita, a leitura em voz alta e a livre discussao, a cada
volume o numero desses eventos vai diminuindo a fim de que seja oferecido

maior espaco para as atividades escritas.
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6.2 As propostas do LDP na sala de aula

Foram gravadas quarenta aulas, sendo vinte na escola municipal e vinte
na escola estadual. Porém, as ocorréncias mais significativas para a nossa
pesquisa ocorreram em duas aulas especificas.

Os primeiros registros que analisaremos fazem parte da aula ministrada
pelo professor G. em uma turma de quinta série, sexto ano do ensino
fundamental, com aproximadamente trinta e cinco alunos. Acreditamos que
devido a idade, j& mencionada, os alunos mostraram-se bastante “hiperativos”
e, com isso, na maior parte da gravacdo, as vozes estdo sobrepostas,
prejudicando a transcricdo. No entanto, as anotacdes feitas durante as aulas
auxiliaram-nos na compreensao.

O professor G. desenvolveu, nessa aula, a atividade situada no LDP
“Olha a lingua!”, quinto capitulo, primeiro volume, a qual dispunha de algumas
orientacdes para o0s alunos realizarem uma entrevista a fim de coletar
informacdes sobre algumas questdes linguisticas. Vejamos inicialmente as

primeiras orientagbes do professor G.:

QUADRO 15

Transcricdo 1 - Fragmento 1 - Evento: Aula de Lingu a Portuguesa —

Topico: Entrevista

42. P. vocés ja ouviram falar em uma coisa chamada entrevista?

43. Als. ja

44. P. entdo é exatamente isso que cada grupo vai fazer

45. Als. éhhhh ((gritos))

46. P. uma entrevista... cada grupo vai da uma... oh... ((bate palmas para chamar a
atencdo)) cada grupo vai da uma de repdrter... e vai entrevistar algumas pessoas... s
que ((bate palmas novamente)) 6 silencio... s6 que... s6 que... ndo vai ser qualquer
pergunta nem sobre qualquer tema ndo... por exemplo como é que vai a tapioca de
dona Maria?... né assim néo... e... 0... Jefferson... Wallison... s6 que todo mundo sabe
gue a entrevista tem que ser uma coisa organizada... ndo € uma coisa de qualquer
forma... aleatoriamente... entdo a gente tem que obedecer algumas regrinhas... ta

bom? entdo olha... eu quero que vocés copiem ai no caderno de vocés a primeira coisa
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gue tem que ter em uma entrevista... t& bom?... ndo € bom que cada uma pessoa do
grupo escreve...eu vou fazer o seguinte 6h... vou passar no quadro o que tem que ter e
depois que eu passar no quadro eu vou explicar direitinho qual € como é cada uma das

partes... cada uma pessoa copia em seu caderno ta?

Nesse fragmento, o professor apresenta o género que os alunos irdo
produzir e inicia a exposicao das principais caracteristicas do género: escolha
do entrevistado, planejamento das perguntas, organizacdo do material
coletado. Essas orientagées ndo sao oferecidas no LD do aluno; no entanto, o
proprio enunciado afirma ser da responsabilidade do professor oferecé-las:

EXEMPLO 3

“Agora vocé vai fazer uma entrevista para tentar descobrir algumas curiosidades sobre
0 que as pessoas pensam das palavras e da lingua. Das questdes abaixo, escolha as
cinco que achar mais divertidas para perguntar a algumas pessoas. Procure variar
bastante: adulto, crianga, pessoa idosa, professor, colega, mae, irméao, empregada,
porteiro, vizinho etc. Seu professor dard instrugbes sobre o modo como

apresentar a entrevista para seus colegas .” (Grifo nosso.) (V. 5, p. 67)

Fica, entéo, a critério do professor buscar dados que possibilitem aos
alunos realizarem com éxito a proposta em questdo. Certamente, o professor
ciente da sua responsabilidade como facilitador da aprendizagem nao hesitara
em trazer informacdes fundamentais para a producéo do género. Essa postura
assumida pelo LD demonstra a falta de preocupacdo em “instrumentalizar’ os
alunos com as caracteristicas do género oral. Aspectos centrais para facilitar o
desenvolvimento da entrevistas, como, a polidez quando ocorre o tratamento

interpessoal inexistem nas orientacdes oferecidas.
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QUADRO 16

Transcricdo 1 - Fragmento 2 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:
Entrevista

50. P. qual é a primeira coisa que tem que ter?

51. Al. identificacéo ((lendo o que o professor escreveu no quadro))
52. P. identificacdo de qué?

53. Als. ((barulho))

Apesar da falta de clareza sobre o trabalho com a entrevista no LDP, o
professor G. continua a descrever as partes constituintes concernente a
identificacdo do entrevistado. Aparentemente, os alunos estdo sendo
introduzidos na elaboracdo desse género e, por isso, 0 professor € muito
preciso na explicagcdo detalhada e seguida sempre de exemplificacdes que

auxiliem na compreensao e posterior desenvolvimento da atividade.

QUADRO 17

Transcricdo 1 - Fragmento 3 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Entrevista

60. P. nome... na nossa entrevista vai precisar de pouca identificacdo... apenas o
nome...a idade...ai vocé vai colocar... ela vai dizer pra vocé...tenho trinta anos... tenho
dez anos...letra “c”...apesar de ter o nome... as vezes pode confundir...

61. Als. ((barulho))

62. P. é... digamos que Daiane vai entrevistar aaaa tia dela... ai ela vai chegar
assim...tia como é nome da senhora completo... Meu nome é Maria Chiquinha das
Costas Quente...

63. Als. ((risadas))

64. P. ai vc vai |4 e anota 0 nome da tia dela... certo? idade da minha tia... minha tia
tem oitocentos e cinglienta anos... ai vc vai e anota

65. Als. ((risadas))

66. P. sexo feminino ou sexo masculino... por exemplo... oh... entdo vamos trocar sexo

por...
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67. Al. ndo... deixe 0 sexo mesmo

68. P. ndo... a pergunta tem que ser uma coisa bem pertinente... se ele ou ela for
homossexual vocé vai fazer o seguinte... masculino... género masculino ... feminino ...
género feminino... se for homossexual vocé coloca outros... outros... se for
homossexual vocé coloca outros... ta... olha pessoal... 6... eu ndo quero nenhum tipo
de preconceito na entrevista néo... se tiver... se tiver... se tiver que entrevistar alguma
pessoa... algum homossexual... ta bom? ... todos compreenderam? ...

69. Als. ((barulho))

70. P. pode ser...e a Ultima coisa oh... a ultima coisa da explicagdo que eu quero... a
ultima coisa... € o local onde mora o entrevistado

71. Als. ((barulho))

72. Pr.: ndo... precisa nao... oh... se vocé for entrevistar alguém do sitio... oh::
Jefferson... sente-se direito... se for do sitio... oh... se for do sitio... vocé coloca sitio
Olho D’agua por exemplo... se for na rua... rua Lourenco Vieira nimero cinco... certo...

por exemplo...

O papel desenvolvido pelo professor é extremamente significativo ao
passo que mediante a falta de orientagbes no LD do aluno, ele atua primeiro
como um facilitador esmiucando as principais informagfes quanto a
identificacdo do entrevistado para, logo apds, os alunos recorrerem ao LD a fim

de conhecer as perguntas pré-estabelecidas que este traz:

QUADRO 18

Transcricdo 1 - Fragmento 4 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Entrevista

81. P. quais sdo as perguntas que a gente vai fazer? abram o livrinho de vocés... na
pagina... na pagina sessenta e sete... ((barulho))... estdo todos abertos?... olhaaa
((bate palmas))... pagina sessenta e sete do livro...

(...)

99. P. na pagina sessenta e sete... 0i... eu tenho ai 6...eu tenho ai... oito perguntas ...
gue a gente... que é na verdade sugestfes... de perguntas... que a gente pode utilizar
pra entrevista... sabe o que eu quero de vocés agora... eu quero que vocés olhem...

essas oito perguntas... e vejam qual é a que vocés acham que fica mais interessante
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para nossa entrevista... déem uma olhada ai nas perguntas... escolham ai... quatro

perguntas ...t bom... dessas oito... escolham quatro...

Até entdo, o LD do aluno havia negligenciado esclarecimentos sobre a
natureza do género e suas especificidades. Apesar de ser mais um recurso
para o professor, na maioria das vezes, para alunos das escolas publicas, o LD
€ 0 Unico subsidio para leitura e pesquisa. Sendo assim, € necessaria uma
especial atencdo em atender as necessidades indispensaveis para a realizagdo
de atividades sugeridas.

QUADRO 19

Transcricdo 1 - Fragmento 5 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Entrevista

152. P. né... entdo tem alguma palavra que é estranha que deveria se chamar de outro

jeito... ai vocé vai anotar... anotar tudo que ela disser ... vai trazer pra aula segunda-
feira... e na segunda feira a gente vai juntar ... vai juntar as informacdes... pra na
terca-feira a gente coloca no cartaz tudo direitinho ... cada grupo vai ter que trazer

duas cartolinas... independente de que cor seja... porque na segunda feira a gente vai
juntar as informacdes... vai passar pra cartolina... pra na terca-feira a gente mostrar pra

0S outros grupos... vai um so e na sala de aula a gente junta... ta...

Nesse fragmento, o professor orienta a anotacédo literal das respostas
dos entrevistados, pois a organizacdo dessas transcricdes ocorrera com a sua
orientagdo na aula seguinte. Outro fator relevante € como serd exposto o
produto final.

A segunda aula analisada foi ministrada pela professora S. em uma
turma da sexta série do ensino fundamental, constituida por aproximadamente
trinta alunos. Nesta aula, o LD sugeriu leitura e discussao oral. O texto
proposto “Reforma ortogréfica” (V. 6, p. 92-93) narra os desabafos e reflexdes

do narrador-personagem Edmilson, alfabetizado ja adulto, que utiliza marcas e
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expressdes tipicas do oral espontaneo, além de palavras que ndo pertencem a
norma padréo, tema foco de suas criticas.

A professora S. possibilita que os alunos comentem e argumentem
bastante sobre os posicionamentos do personagem do texto. Um(a) dos(as)
interlocutores(as) mais presentes € a aluna Ana. Vejamos o primeiro momento

em que ela responde a uma indagacéo feita pela professora:

QUADRO 20

Transcricdo 2 - Fragmento 1 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Reforma ortografica

1. P. podemos voltar... aqui antes do texto... qual € opinido de vocés sobre a reforma
ortogréfica... Andreza... a reforma o qué... a sua opinido diante do texto... diante do que
vocé leu... a mensagem que ele quis passar...

2. Ana: é nado professora... € que tem muita gente que tem racismo ... que nao aceita a
pessoa como ela é...que ndo aceita como ele € porque tem uma forma diferente...
porgue a nossa lingua é complicada... € monte de coisa assim... que a gente tem que

aceitar da maneira que ele é... a gente tem entender do jeito que ele entende... assim...

Ana responde prontamente ao questionamento, porém, ao desejar
expressar que o personagem do texto era vitima constante de preconceito, ela
utiliza o termo racismo. Os conceitos que subjazem a questdo de preconceito
lingtistico foram mencionados pelo LDP no volume anterior, ou seja, na série
anterior. Nao podemos nos esquecer de que o volume em questao, sexta série,
traz consideracdes irrisorias sobre as questdes que envolvem o oral no tocante
a variagao.

Mais adiante a professora interroga outra aluna sobre as diferencas

entre a modalidade oral e a modalidade escrita da lingua:
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QUADRO 21

Transcricdo 2 - Fragmento 2 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Relagdes entre a fala e a escrita

5. P. por que sera que vocé acha que tem tanta diferenca na lingua? ... oh :::: Renata
por favor...

6. Renata: ele ndo tem a educagdo como a gente tem...

A aluna imediatamente responde que a forma como o personagem fala é
fruto da sua baixa escolaridade. No trecho seguinte, a professora ratifica

citando fragmentos do texto:

QUADRO 22

Transcricdo 2 - Fragmento 3 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Relagdes entre a fala e a escrita

19. P. a autora diz que ele s6 na adolescéncia aprendeu a ler e escrever... mas ele nédo
teve... como disse... Vania né... ele ndo teve oportunidade desde séries iniciais...
chegar a escola com sete anos... ou até...antes... mas sera que é sO isso que vai
contribuir para que a gente fale dessa forma...

20. Ana: néo...

21. Vania: as pessoas com quem ele convive...

22. P. as pessoas com quem ele convive... 0 meio social... e a(eh) chamada variacédo

social... que a gente viu I o0 ano passado... lembra?

Nessa discussao, € perceptivel o espaco disponibilizado pela professora
para as alunas dialogarem e refletirem sobre a polémica que o texto propde: A

reforma ortografica € util para pessoas como Edmilson?




102

A livre discusséo oral, orientada pelo livro didatico, apesar de néo exigir

a formalidade de um debate regrado, possibilita a construgédo do conhecimento
através da interacéo.

Adiante, as alunas relacionam as dificuldades que tiveram, ao entrar em

contato com a norma padrdo na escola, com “dificuldades em falar’. A

professora, ap0s o0 comentario das alunas, substitui por “dificuldade em

escrever”.

QUADRO 23

Transcricdo 2 - Fragmento 4 - Evento: Aula de Portu gués — Topico:

Relagdes entre a fala e a escrita

23. Ana: mas professora... a gente também... quando a gente comecou a estudar... a
gente tinha dificuldade de falar ... ndo tinha dificuldade?

24. Vania: tinha...

25. Ana: entdo... a gente tivesse parado... estaria... estaria...estariamos assim

26. P. e hoje... vocés ainda tem dificuldade em escrever alguma pala  vra?

27. Als. eu tenho...

28. Ana: mais ou menos... mas ndo como antes...

29. P. nédo tinha como tinha antes porque vocés ja estao...

30. Ana: primeira série... segunda série... ai vai evoluindo cada... cada série vai
evoluindo... mais 0 nosso conhecimento... primeira... segunda... vai evoluindo... vai

evoluindo... até chegar onde a gente estamo...

A partir desses fragmentos, verificamos que a abordagem nessa
atividade € puramente relacionar a modalidade oral e escrita. Segundo a
pespectiva apresentada, a escrita possui contextos de uso formal e informal,
mas o oral é compreendido apenas no nivel informal, ndo podendo ser
monitorado. Ponderagbes, desse tipo, mereciam consideragdes mais
pertinentes do LD para ndo possibilitarem conclusbes equivocadas e

preconceituosas diante da diversidade de géneros orais existentes. Com
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excecdo dessa relacdo orallescrita e o0 aspecto levantado pela aluna e
confirmado pela professora, sobre a variagcdo social, nada mais foi
acrescentado a propaésito do oral.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha uma palavra que seja a primeira ou a Ultima, e ndo ha
limites para o contexto dialégico (este se perde num passado
ilimitado e num futuro ilimitado). Mesmo os sentidos passados,
agueles que nasceram do didlogo com o0s séculos passados,
nunca estdo estabilizados (encerrados, acabados de uma vez
por todas). Sempre se modificardo (renovando-se) no
denserolar dialogo subsequente, futuro. Em cada um dos
pontos do dialogo, ao sabor de sua evolugdo, eles serdo
rememorados e renascerdo numa forma renovada (num
contexto novo). Nao ha nada morto de maneira absoluta. Todo
sentido festejarda um dia seu renascimento. O problema da
grande temporalidade.

Bakhtin, 2000: 414

O presente estudo culminou na constatacdo de que o0 espaco e o
tratamento dos géneros orais ainda € muito incipiente devido a auséncia de um
trabalho sistematico por parte de alguns livros didaticos. Em contrapartida,
comprovamos que as intervengOes dos professores né&o estdo baseadas
apenas nas escassas informacdes contidas nos manuais, mas ja apresentam
alguma fundamentacao baseada na teoria dos géneros.

No decorrer da pesquisa, passamos a conceber que S&do varios 0s
fatores que envolvem a problemética do espaco do ensino do oral na sala de
aula, desde politicas publicas que propiciem a formagédo continuada e a
publicacdo de subsidios pedagodgicos que venha complementar os documentos
que introduziram as diretrizes do ensino de lingua materna, os PCN (1997,
1998); a livros didaticos que propiciem a reflexdo da lingua mediante a
participacdo dos sujeitos em praticas sociais dinamicas, tratando os géneros
orais com enfoque nas dimensdes da sociolingtiistica, da psicolinglistica, da
fonética e fonologia, da pragmatica e da analise conversacional, entre outras
areas que explorem a riqueza desses artefatos lingtisticos.

O ideal seria que os docentes e os autores dos manuais didaticos
compartilhassem os pressupostos aqui defendidos sobre a teoria dos géneros
textuais, a qual contribui imensamente para o ensino de lingua materna, pois

trata, a partir da perspectiva soécio-interacionista, das competéncias orais e
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escritas do homem. Uma de suas importantes descobertas, segundo Bakhtin
(1979) refere-se a constatacdo da inoperancia da comunicagdo, caso nao
houvesse formas relativamente estaveis dos enunciados dentro da lingua.
Também esclarece que, apesar da heterogeneidade e plasticidade dos
géneros, podemos sistematiza-los, classifica-los e conceitua-los, elencando os
varios textos e discursos que se inter-relacionam, desde que, para isso, haja
“correias” maledveis, que podem ser modificadas nas interacées sociais por
fatores histéricos e culturais. Os géneros retratam as necessidades
comunicativas dentro de uma realidade contextual, e por isso tendem a variar,
transmutando-se, evoluindo e inovando continuamente.

A luz dessas premissas, no quarto capitulo, analisamos alguns fatores
que interferem diretamente no ensino dos géneros orais, especificamente os
géneros orais formais publicos. No primeiro momento da analise, langcamos um
olhar para a colecdo didatica que estava sendo utilizada a fim de observamos
qual o espaco e tratamento oferecido aos géneros orais. Entre o levantamento
das secdes e atividades constatamos que a referida colecdo ndo sugeriu
nenhuma atividade que estivesse baseada no género oral enquanto objeto de
ensino. As atividades que necessitavam utilizar a oralidade foram agrupadas
em seis blocos, os quais tiveram os seguintes resultados: no quesito “Produzir
géneros orais como objeto de ensino”, ndo houve nenhuma ocorréncia;
“Produzir géneros orais como objeto de aprendizagem”, apenas trés atividades;
“Ler em voz alta ou oralizacdo da escrita compreendeu quinze atividades”;
“Indicar marcas e expressdes presentes no oral espontaneo, coloquial ou
marcas de regionalismos”, apenas uma atividade; “Reescrever textos
apagando as marcas e expressdes indices do oral espontaneo/ informal”, esse
aspecto fundamentou quatro atividades; “Discutir livremente: professor e alunos
ou alunos entre si”, alcangcou um numero significativo de quarenta e trés
ocorréncias.

Esse resultado despertou uma reflexdo sobre o “porqué” de uma postura
didatica reducionista diante das estratégias e artificios dos géneros orais, tendo
em vista que torna-lo objeto de estudo possibilita melhor desempenho nas
diversas atividades de linguagem da nossa vida. E notério que na familia, no

trabalho, na escola, ou em outros meios do convivio social, o dominio dos
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géneros propicia desenvoltura e sucesso na realizacdo de praticas socio-
discursivas.

Ao longo desta pesquisa, surpreendemo-nos com algumas
incompatibilidades apresentadas entre os PCN (1997, 1998) e os critérios do
PNLD 2005 quanto a avaliacdo das atividades direcionadas ao ensino do oral.
Enquanto no PNLD 2005, a colecdo de LDP “Olha a lingua” contemplava,
segundo a resenha, as atividades sobre os géneros orais, o PNLD 2008,
rechacava tal afirmacdo ao comentar que a mesma colecdo que nao havia
nenhuma ocorréncia de atividade que abordasse o oral enquanto objeto
ensinavel.

Apesar de termos elaborado as categorias de analise segundo as fichas
de avaliacdo do PNLD 2008, as quais contemplavam as véarias realizacdes do
oral, observamos pouquissimas ocorréncias, pois foram raros momentos que a
referida cole¢do atendia a alguns pré-requisitos do ensino do oral, como fora
exposto de maneira categérica na resenha do Guia do PNLD 2008.

Sabemos que outros manuais didaticos ja iniciaram um dialogo com as
reflexdes discutidas no decorrer desta dissertacdo, pois € imprescindivel,
atualmente, que os produtores dos recursos didaticos e sistemas envolvidos
com a educagdo comprometam-se com um ensino concreto, viavel e
consciente dos géneros orais como objetos de ensino. Pois, 0 dominio dos
mecanismos que 0S constituem proporcionam o exercicio cidaddao dos
individuos e emancipacdo como ser participativo de diversas esferas
comunicativas.

Acreditamos que o desenvolvimento das competéncias socio-
comunicativas orais necessita ainda de estudos que investiguem 0s Vvarios
géneros empregados nas praticas sociais, privadas e formais. As continuas
mudancgas, nos diversos ambientes interacionais em que utilizamos textos e
discursos especificos, conduzem-nos a uma inquietude sobre as inuUmeras
propostas e abordagens que podem possibilitar analises e explicacbes dos
diversos fendmenos comunicativos que o homem utiliza na recepcédo e
producdo de uma centena de géneros manuseados durante suas interacdes

com o mundo.
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