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RESUMO

O tema desta pesquisa € a formacédo de professoiésyda inglesa. A procura por estudos
mais significativos sobre o tema partiu de um ndesafio: lecionar em um curso de Letras e
formar professores de linguas. O objetivo geraledestudo é refletir criticamente sobre como
realizo meu trabalho de formacao de futuros professde Inglés no que se refere as minhas
acOes pedagodgicas que podem ter colaborado patranestalizar sua futura pratica
profissional e para desenvolver a consciénciacaritt a cidadania desses alunos. A
fundamentacao tedrica esta embasada nos estudeeado critica de Dewey (1959), Freire
(1970), Schon (1987), Smith (1992), Kincheloe ()99Ziroux (1998), entre outros; em
pesquisas da area da Linguistica Aplicada, baseadsses tedricos, desenvolvidas por
Romero (1998), Castro (1999), Magalhaes (2004 erailb (2008), entre outras; e em estudos
sobre o processo de (trans)formacédo da competéecensino do professor de inglés em
contextos institucionais brasileiros, desenvolvidos Magalhées (1998, 1997), Celani (1999)
e Castro (1999, 1998). Considero, também, o candeitcidadania, atrelado a questdes éticas
peculiares ao contexto soOcio-historico, embasadoBeookfield (1995), Giroux (1998),
Clough e Holden (2002), entre outrosc@pusda pesquisa — 10 diarios escritos por mim —
foi coletado em 2008, no meu local de trabalhcardimpde aulas para um grupo de 37 alunos
de um curso de Letras, delimitado com base no donte estudo de caso de Wallace (1998),
Nunan (1992), Gil (2002), Stake (2000) e Yin (2004 )analise dos dados mostrou que as
acOes pedagdgicas, desenvolvidas num contextoirsiecarionista de ensino-aprendizagem
concomitantemente a reflexdes sobre por que e aamsmar determinados conteddos de
lingua inglesa, colabora para instrumentalizar taréupréatica profissional dos alunos. A
contribuicéo para o desenvolvimento da consciéeriia e da cidadania dos alunos ocorreu
por meio da discussdo de questdes sociais e pelijae envolvem a sala de aula e a
sociedade como um todo. Os alunos tiveram a opdede de argumentar, comparar e
avaliar seus posicionamentos em relacdo aos dosislgparticipantes do contexto. A
reflexdo-critica pela qual passei durante o dedeimvento desta pesquisa permitiu a
avaliacdo de meus pontos fortes e fracos comogsoifa, a reconstrucado de minha pratica e a

conscientizacao sobre a necessidade continualesd®ha pratica pedagogica.

Palavras-chave: reflexdo critica; formacao de gsufe ensino de lingua inglesa; cidadania.



ABSTRACT

The theme of this research is the formation of Bhghnguage teachers. The search for more
significant studies about this theme started asew challenge: lessoning at a private
university language course and to prepare futurglifinteachers. The general objective of
this study is to reflect critically how | developymvork forming future English teachers in
relation to my pedagogical actions that might hemeoborated to provide pedagogical skills
for their future professional practice and to deped critical awareness and citizenship in
these students. The theoretical framework of thuslysis based on the principle of critical
reflection presented by Dewey (1959), Schon (198mjth (1992), Freire (1970), Giroux
(1998), among others; in Applied Linguistics resbaarea, based on these theorists,
developed by Romero (1998), Castro (1999), Magalh@©04), Liberali (2008), among
others, and in studies relating to the processtramg)formation of the English teacher’s
competence in Brazilian educational institutiondjici have been researched by Celani
(1999); Castro (1999, 1998); Magalhaes (1998, 199% considered, as well, the concept of
citizenship, harnessed to specific ethical issuesacial historical context according to
Brookfield (1995); Giroux (1998); Clough & Holde2Q02); among others. Thmorpus of
this research consists of 10 diaries written by mbich were collected in my working
environment during 2008. The methodology used weasa study based on Wallace (1998);
Nunan (1992); Gil (2002); Stake (2000); and YinQ2pDhence it is a specific, delimitated,
group of 37 students from a Language course. Tlaysis of the data showed that the
pedagogical actions, developed in the context afasonteractionism of learning training
concomitantly to reflections about why and how éach certain contexts of the English
language, corroborated to to provide pedagogicdik gkr their future professional practice.
The contribution to develop a critical awareness @itizenship occurred through social and
political discussions which involve the classroond ahe society as a whole. The students
were able to argue, compare and evaluate theidjgtants in relation to the other participants
in the context. The critical-reflection | went tlwgh during the development of this research
allowed me to evaluate my weak and strong pointa tsacher, the re(construction) of my

praxis,andmainly the awareness of a continuous reflection in thegedical practice.

Key-words: critical reflection, continuing educatjdnglish language teaching; citizenship
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APRESENTACAO DA PESQUISA

Este estudo esta inserido na linha de pesquisasiad=Aprendizagem de Linguas do
Programa de Linguistica Aplicada da Universidadeldebaté. A procura por estudos mais
significativos sobre ensino-aprendizagem de lingqudesa partiu de um novo desafio:
lecionar em um curso de Letras e formar professtgdiguas. Ha trés anos, as elucubracdes
sao divididas com outra profissional, mestre enguistica Aplicada, e foi com ela, durante
essas trocas de saberes, que meus horizontesregnadinda mais e indagacdes passaram a
fazer parte de minha pratica docente.

Sou professora de Inglés ha 24 anos, atuando reagu em contextos diversos,
como: proprietaria de escola de idiomas; docenteestola de idiomas, escolas particulares
de ensino infantil, fundamental e médio; professmnacurso preparatorio para vestibulares, e
professora particular para estrangeiros. Durargesegrios anos, contentei-me em pesquisar
sozinha ou apenas trocar conversas informais cgmmas profissionais da area de lingua
inglesa que também compartilhavam dos mesmos anddigto do meu entender sobre o
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrarggtava calcado nas praticas em sala de
aula e nas instrugdes de treinamentos que recetsod#e escolas de idiomas.

A minha vida académica tem sido bastante parad@xakimeiro curso superior que
frequentei foi o de Secretario Executivo bilingumgipalmente porque sempre tive interesse
pela lingua inglesa e trabalhei nesta area por rids.aMesmo trabalhando em uma
multinacional, continuava lecionando em escoladitemas, ndo somente pela afinidade com
a lingua, mas também pelo prazer de lecionar. Eantdeesse cursado a Especializacdo em
lingua inglesa, decidi retornar meus estudqgsiori por causa da mudanca na legislacéo que,
a partir da Constituicdo de 1988 e da nova LDB9B94/96, exigia a titulacdo no curso de
Letras para o0 ensino de lingua portuguesa e inglesapectivas literaturas. Assim, retornei a
sala de aula na condicéo de aluna.

Foi neste contexto que, em 2003, participei de pesqjuisa sobre “O professor de
Linguas em construcdo: representacées sobre emsagaender linguas de alunos de inglés
de um curso de Letras”, orientada pela professai@ Bolange T. Ricardo de Castro.
Comecei a indagar como nao havia aprendido ou dentntender as teorias que
fundamentam o processo de ensino-aprendizagem.sgui@@ com géneros textuais, por
exemplo, era inédita para mim. Embora os Paramedwsiculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998) — estivessem em vigor desde 199&sedesconhecia totalmente.
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Comecei, entdo, a aplicar os conhecimentos adviddasurso de Letras nas minhas
aulas. Percebi algumas mudancgas e indaguei-malgez,ta teoria e a pratica nos processos
de ensino-aprendizagem de lingua estivessem dislsscna minha pratica docente, até pelo
fato de néo ter respaldo tedrico sobre elas. Arddmbém que, no curso de graduacédo, as
disciplinas estudadas ndo tenham propiciado uma& Wbedrica consistente acerca dos
processos de ensino-aprendizagem de lingua ingls®a.posto, considero o desafio de
lecionar em um curso de Letras e formar professdeedinguas. Para tanto, ha que se
consolidar a minha pratica embasada na teoria letirefriticamente sobre ela a fim de
orientar minhas acoes e re(construi-las).

A questdo teoria e pratica tém sido bastante diszitem processos de ensino-
aprendizagem de linguas. Muitas vezes, verificgegeuma aparece dissociada da outra, e a
reflex&o critica sobre o processo pedagégico caméodo nem sempre encontra espaco para
ocorrer. Assim, o professor, geralmente, tornaisentero transmissor de conhecimentos,
repetidor de certezas testadas no passado, semvdieee a criticidade necessaria para sua
formacéo.

Nas ultimas décadas muitos pesquisadores tém wodtaal atencédo para a formacao,
tanto continuada como inicial, de professores. Atyra denominada critica-reflexiva vem
pontuando a importancia do professor pesquisaderegtuda a propria pratica com vistas a
transformacdes. Entre eles, destacam-se os trabdéhbiberali (1994, 2008) Romero (1998),
Castro (1999), Magalhaes (2004, 2002, 1999, 19984)]1 baseados nos tedricos da reflexao
critica: Freire (1970), Schon (1987), Smith (1993)oux (1992), Kincheloe (1993) entre
outros, que tém o foco na formacao de profess@esipna pratica critica e reflexiva.

Liberali (1994) pesquisou coordenadores e professap desempenhar o processo
reflexivo, enfocando o papel do coordenador aa aportunidades de reflexdo critica em
trabalho de Mestrado intitulado “O Papel do Cooadiem no Processo Reflexivo do
Professor”. Romero (1998), em sua tese de Doutdradoteracao coordenador e professor:
um processo colaborativo?”, fez uma analise detradalho de atuacdo como coordenadora
pedagogica de uma escola de linguas, em que o Sii@pEra gerar um relacionamento
colaborativo sobre a pratica da professora e acprata coordenadora. Castro (1999)
pesquisou, em sua tese de Doutorado intituladarigquagem e o processo de construcéo de
conhecimento: Subsidios para a formacdo do prafedsoinglés”, sobre o processo de
reconstrucdo da competéncia de ensino de profasderanglés de um curso de Letras, bem
como o papel da linguagem nesse processo. A aettfi@iza que € nos processos de

construcdo social dos conhecimentos - a lingueesagke as competéncias docentes para
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ensina-la — a serem adquiridos nas atividadesgdisate que participam em sala ou ndo, em
um processo continuo mediado pela linguagem, quetoss professores podem vir a se
apropriar dos instrumentos mediadores da constrdgsses conhecimentos.

A formacao pré-servico de professores de lingukesage a criagcdo de espacos de
atuacdo que proporcionassem aos alunos o engajamentuma pratica reflexiva sobre as
relacbes entre teoria e préatica foram os objetidespesquisa de Paula (2001) em sua
dissertacdo de Mestrado intitulada “Formacao déeBsores na Universidade: um espaco em
construcao”.

“Uma radiografia das competéncias minimas do psofeem pré-servico atraves da
pratica de ensino estagio supervisionado de inglasestudo de caso” foi o tema de pesquisa
de Machado (2007), em sua dissertacdo de Mesttadstudo focou a formacéo do professor
de inglés numa universidade publica no interioGo&s, evidenciando o impacto negativo da
deficiéncia da competéncia linguistica da lingugeisa no ultimo ano do curso de graduacdo,
mais especificamente nas experiéncias no contexttPditica de Ensino” e do “Estagio
Supervisionado de Inglés”.

Esses estudos apontam para uma preocupacao nadoreha futuro professor que o
faca ser capaz de entender as premissas do que engior que ensina o que considero
fundamental para um desenvolvimento da sua préiicaa embasada e fundamentada em
teorias, processo gque estou vivenciando agora.

Embora este trabalho possa ser entendido comoteeesse da area de educacéo,
deve-se destacar, conforme aponta Moita Lopes [2083preocupacdo crescente em
Linguistica Aplicada com a investigacdo de probkema uso de linguagem em contextos de
acdo ou em contextos institucionais. Ainda seguNtiota Lopes (2003), os linguistas
aplicados focam esta investigacédo para a formaggwafessor e entendem como formacao
de educadores, em geral, a necessidade do compr@ntt desse professor com 0 processo
de reflexdo critica sobre o seu trabalho.

Uma outra questao pertinente as minhas inquietatddermacao de professores de
lingua inglesa € a reducédo da carga horaria paeadisciplina. Essa preocupacéo também é
compartilhada por Paula (2001), que discute solme@ngeténcia dos futuros professores de
lingua inglesa que estardo no mercado de trabatha;ursos de formacgéo de professores de
trés anos — como no caso do local de trabalho abdpsenvolvo esta pesquisa — e que a cada
ano chegam a universidade com o conhecimento $tigoicada vez menor nesse idioma.

A meu ver, ha uma deficiéncia de formacdo basesses alunos, que ja vém

defasados do ensino fundamental e médio em relagi&se idioma. Paiva (2005) fez um
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levantamento sobre o novo perfil dos cursos dediedura em Letras tendo como referéncia
as diretrizes curriculares para os Cursos de Letrasstra essa situagéo vivenciada na minha
pratica:

muitos dos cursos de Letras em Portugués e Ingéés e, ainda sdo, ministrados
em trés anos e as falhas curriculares ndo estaaspa formacdo do professor. Ha
poucas aulas do idioma e as aulas de literaturangstira sdo dadas, geralmente, em
portugués, em turmas grandes, o que dificulta bath@® do professor (PAIVA,
2005, p. 348).

Essa celeuma me direciona a questionar sobre @\dmbso do ensino desse idioma
em instituicdes brasileiras, ou seja, os alunogéjd com uma lacuna de conhecimentos
linguisticos e chegam a universidade para se tanmduturos professores em apenas trés
anos. Tenho ciéncia de que esse quadro ndo perenueha esfera de responsabilidade.
Entretanto, minha postura ética e a reproducaoidhaapraxis podem ecoana construcao de
conhecimento de uma parte desses alunos. Portafiedir sobre minha pratica constitui esta
parcela que considero microcontexto, porém de meranportancia, quando o foco é a
capacitacao de futuros professores de lingua imgles

Este comprometimento é também discutido por Peraky(098, p. 25), que defende
gue o linguista tem o dever de examinar a basdddiea do conhecimentproduzido. Para o
pesquisador, € mister que se discuta uma abordagéoa para a Linguistica Aplicada,
propondo uma politica que procure “tanto criticamo transformar”, com a intencao de
promover mudancgas.

O conceito de reflexdo, proposto neste trabalhm,géie me orienta como professora
pesquisadora de lingua inglesa a questionar miahéss e as razdes que as embasam
considerando aspectos sociais, politicos e cudturai curso de Letras — contexto no qual
estou desenvolvendo esta pesquisa e no qual abvfisspynalmente. Liberali, Magalhdes e
Romero (2003, p. 134) enfatizam a importancia dgasstionamento na busca de orientacao
para acdes e “suas razOes para a construcado depersectiva de acdo cidada”. Essa
preocupacao se justifica uma vez que tem sido earanais recorrente sua apreciacao nos
estudos e praticas desenvolvidas com a finalidade fatmacdo de professores e
coordenadores (BARBARA; RAMOS, 2003; CASTRO, 19€¥LANI, 2003; LIBERALLI,
1999; ROMERO, 1998).

Nas perspectivas de Liberali, Magalhdes e Romed032p. 134) “O conceito de
reflexdo critica envolve os participantes em um discurso que senmg de forma
argumentativa, orientado para questionar com basaspectos sociais, politicos e culturais,

as acdes e as razfes que as embasam.” No casdiesgissa pesquisa, o contexto social,
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politico e cultural é o curso de Letras em que mesmho a funcdo de professora de lingua
inglesa e das respectivas literaturas: InglesareeManericana.

Frente ao desafio de formar futuros professordingaa, busco compreender minhas
acOes pedagogicas e as razdes que emlessan acdes para a construcdo de uma perspectiva
de acdo cidada. Para tanto, foram analisados deioglide aulas, escritos por mim, no
término de aulas ministradas durante o periodagdsta a novembro de 2008 para uma sala
focal de 37 alunos do curso de Letras, e que ¢oastiocorpusdesta pesquisa.

Acredito que esta pesquipade trazer contribuicdes para profissionais gamcceu,
estdo preocupados com suas proprias praticas pgdag@ sdo responsaveis pela formacgéo
de futuros professores de lingua inglesa.

Assim considerando, o objetivo geral desse estudletir criticamente sobre como
realizo meu trabalho de formacédo de futuros professde inglés apontando as acdes
pedagogicas que podem ter colaborado para insttalizem a pratica desse futuro professor e
estimulado o desenvolvimento da sua consciénctecacré da sua cidadania. Também é
objetivo desse estudo analisar o processo de madamgeconstrucdo da minha pratica.
Especificamente, a pesquisa parte das seguintgsrjpas:

1 — Que agles desenvolvidas em sala de aula por professora pesquisadora,
podem ter colaborado para instrumentalizar a @ @icfuturo professor de lingua inglesa?

2 — Como as acdes pedagodgicas desenvolvidas ndesalala podem ter colaborado
para o desenvolvimento da consciéncia critica &deidia do aluno?

3 — Que modificagdes ocorreram na minha atuacéoo cprafessora a partir do
processo de reflexdo critica propiciado por essapisa?

Para composicdo doorpus foi eleito como instrumento metodolégico o diario
reflexivo descrito por Zabalza (1994), Machado @)99Vallace (1998) e Nunan (1992).
Portanto, esta pesquisa se insere na area de filcguAplicada, que considera criticamente a
linguagem, educacéo e transformacéao.

O trabalho foi organizado em quatro capitulos, ali&sta Apresentacdo da Pesquisa.
O primeiro capitulo é destinado a questbes tedmges alicercam a pesquisa. Enfoco o
processo de construcdo do conhecimento por meioédeeorias de ensino-aprendizagem:
Behaviorismo, Cognitivismo e Sociointeracionismaseabordagens relacionadas ao ensino
de linguas. Explicito o conceito de cidadania cgté atrelado as questdes éticas peculiares ao
Nosso contexto socio-historico, bem como o procedssfirans)formacdo da competéncia de
ensino do professor de inglés em contextos inghitaés brasileiros e, finalmente, abordo a

reflexdo critica.
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No segundo capitulo, apresento o contexto e oe@mmentos da pesquisa. Discorro a
respeito da Instituicdo de ensino no ggminsere o curso de Letras em questéo e apresento
perfil dos participantes: os 37 alunos e eu, aegssimra pesquisadora. Nesse capitulo,
apresento as caracteristicas do estudo de caseseado por esta pesquisa, com base nos
conceitos de Wallace (1998), Nunan (1992), Gil @0&take (2000), e Yin (2001), por se
tratar de um grupo especifico, delimitado, em gesethpenho a funcdo de professora de
lingua inglesa. Finalizo o capitulo apresentaasicategorias estabelecidas para a analise dos
10 diarios escritos por mim, ao término das aulasstnadas na sala focal no periodo de
agosto a novembro de 2008 e que constitueorpusda pesquisa.

No terceiro capitulo, ser4 apresentada a reflexfiiwac no que se refere as acdes
desenvolvidas na sala de aula pela professoraipadqua e que podem ter colaborado para
instrumentalizar a pratica do futuro professoridgua inglesa.

No quarto capitulo, ser4 abordada a reflexdo aridies diarios no que se refere as
acbes pedagodgicas desenvolvidas em sala de aulapapem ter colaborado para o
desenvolvimento da consciéncia critica e da cidaddmaluno.

Finalmente, apresento as consideracdes acerca adificagdes que ocorreram nha
minha atuacdo como professora a partir do proceésseflexdo critica propiciado por esta
pesquisa. As consideracdes finais consideranda toslobjetivos especificos, as referéncias e

0s anexos referentes aos diarios finalizam esadast
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CAPITULO 1

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, apresento a fundamentacdo tedtieaeqmbasa o presente estudo.
Primeiramente, enfoco processo de construcdo do conhecimento por meli@sléeorias de
ensino-aprendizagem: Behaviorismo, Cognitivismooei@nteracionismo, uma vez que 0S
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)rpm para essas concepgdes como
influenciadoras das percepcfes mais modernas deag@ttu Mais adiante, explicito as
abordagens relacionadas ao ensino de linguas démfpoocesso de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira. Na sequéncia, exponho os dosad reflexdo, bem como os caminhos a
serem percorridos para sbegar a reflexdo critica. Mais adiante, considemmnceito de
cidadania, que esta atrelado a questdes éticasigresuao nosso contexto sécio-historico,
embasado em Freire (1970, 1996), Clough e Hold®92)2 Brookfield (1995), Giroux
(1997), entre outros. Finalmente, enfoco o proceesdtrans)formacado da competéncia de
ensino de professor de inglés em contextos ingiitacs brasileiros por meio de pesquisas
desenvolvidas por Celani (1995, 1999, 2009), Ca&006, 2004, 2001, 1999), Magalhdes
(2004, 2003, 2002, 1998, 1997), Moita-Lopes (12985), dentre outros.

1.1Teorias de Aprendizagem e construcdo do conheciment

A pratica educativa desenvolve-se em torno de wnglexa série de ideias sobre o
que significa aprender e sobre como se pode ajoslaaprendizes durante esse processo
(MAURI, 2003). Segundo a autora, essas ideias sgadhs ao longo de nossas atividades
como educadores no decorrer de nossas experiémctasnbém, a partir da reflexdo que
fazemos sobre elas.

Esta pratica, de acordo com Bruner (2001), enveleenentos que participam do
processo de ensino-aprendizagem e que afetam deiremm@aubstancial nossas interagoes.
Ainda segundo o autor, todas as pessoas nasceispu&ds a aprendizagem, que se inicia
logo nos primeiros anos de vida, com o auxilio @is,fbabas, parentes e amigos, embora eles
“talvez ndo consigam verbalizar seus principiosagédicos” (Bruner, 2001, p. 54). A esses
individuos, o autor atribui a constituicdo da pexpg popular, formada por teorias que vao
se formando sem questionamentos ao longo do pmassconstituicdo da pessoa. Ele
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salienta que, ao se elaborarem teorias sobre i@gpit educacao, é importante que se leve
em consideragdo essa pedagogia, uma que vez gu&éwnsano ja a carrega consigo.

Contudo, além de considerar as teorias populareducador, obviamente, deve estar
familiarizado com as principais teorias cientificks ensino-aprendizagem, pois elas podem
auxiliar na compreensao das dificuldades apresastaelos alunos. Staub (2004) elucida que
tais teorias possibilitam ao professor adquirirhemimentos, atitudes e habilidades que lhe
conduzirdo ao alcance dos objetivos de ensino.

As teorias que sustentam as ideias dos educaderestgm entender como eles
promovem a constru¢cao do conhecimento evidenciaagwocessos de desenvolvimento e as
praticas educativas adotadas.

As perspectivas de ensino-aprendizagem que permearaensino de lingua
estrangeira e, em especial de lingua inglesa, sfouroente orientadas por teorias
psicologicas e linguisticas. As maiores influénceesgundo os PCN-LE (BRASIL, 1998),
foram as teorias: behaviorista, cognitivista e @otéracionista, sendo esta Ultima a base das
perspectivas atualmente valorizadas.

Tendo em vista essas observacdes, apresentaneag)ig as trés principais teorias de

ensino-aprendizagem e sua relacdo com o processtsam-aprendizagem de lingua inglesa.

1.1.1 Behaviorismo

Skinner (1996), psicologo norte americano, tornassegrande defensor do
Behaviorismo, ao desenvolver a premissa de queendigagem € resultado mais de fatores
ambientais do que genéticos, destacando a impatéocreforco (WILLIAMS; BURDEN,
2002). O estudioso acredita que, caso 0 comportanuemreto seja reforcado, ele voltara a
ocorrer e que os resultados negativos, por sua d@zm ser punidos para ndo serem
repetidos. Dessa maneira, 0s acertos devem sergoi@sre 0s erros evitados e repreendidos,
resultando, assim, no processo estimulo-respolstazoe (S-R-R iniciais em inglés para
estimulo — resposta — reforco). Ensinar, entdajaasegundo Williams e Burden (2002),
restrigir-se-ia a dar o estimulo apropriado ao @lum fim de que ele respondesse
adequadamente.

Ao professor, caberia a responsabilidade de asseguaquisicdo do comportamento
através da aplicacdo do método cientifico, no qgatomportamentos desejados dos alunos
seriam instalados e mantidos por condicionantefaegadores arbitrarios. A aprendizagem

seria garantida pela sua programacéo. Conformensath Williams e Burden (2002), a
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aplicacdo do método cientifico reduzia a incertégzaendo com que o professor tivesse a
sensacgao de dominar o que estava sendo transmitdm que o aluno tivesse a sensacao de
estar aprendendo o que foi ensinado.

Nesse prisma, ressalta-se a preocupacdo com osctaspebservaveis do
comportamento, desprezando-se a analise de owgpestas da conduta humana, tais como
raciocinios, desejos e sentimentos. Em outros wraueita-se somente o que pode ser visto
de forma concreta ou o que pode ser mensuradogd® cientifico passou a rejeitar a
subjetividade, pois se acreditava que 0s pensameatosentimentos humanos sao
inverificAveis, inacessiveis e, portanto, ndo paderser estabelecidos como foco de
investigacdes. Por conseguinte, toda forma de diza&gem e de construcdo de conhecimento
passa a ser considerada como condicionamento.Oigai pressuposto da teoria € que a
aprendizagem em geral provém da formacdo de héakitegus principios sao: (1) a
aprendizagem através da repeticdo e estimulos;infR)éncia de reforcos positivos e
negativos para a formacao dos habitos desejadpsirganizacdo graduada de itens a ser
aprendidos.

Outro conceito importante do behaviorismo é o ciboaie transferéncia, ou seja, ao
aprender algo novo, estamos sujeitos a processoddugcos de transferéncias positivas e
negativas de aprendizagens anteriores. A primeicdith a nova aprendizagem. Assim,
estruturas semelhantes na primeira lingua (por pkeemegras de formacéo do plural com
“S” no portugués) facilitariam a aprendizagem deudsra semelhante na outra lingua (por
exemplo, o plural com adicdo de “S” em inglés). #ansferéncias negativas causam
problemas na aprendizagem, ou seja, causam irgeciar(por exemplo, a adi¢cao de “S” para
a formacgdo de plural em palavras cujo plural é &mton com “ES”, como entomato/
tomatoey

Williams e Burden (2002) observam que, ao se v@lgaa a instrucdo em educacéao,
Skinner (1996) sugere, como forma de garantir @éeiftia da aprendizagem, a adocao de
quatro procedimentos metodoldgicos: 1) o pxrofedswe explicitar o que vai ser ensinado;
2) as tarefas devem ser pulverizadas em unidadesresee realizadas passo a passo; 3) 0s
alunos devem ser encorajados a trabalhar de fasolada, seguindo seu préprio ritmo e
realizando estudos dirigidos; 4) a aprendizageme dex programada, incorporando 0s
procedimentos anteriormente citados e o refor¢dipos

Para Mizukami (1986), nessa teoria, 0 papel doegsafr esta diretamente ligado a
transmissao automatica de dados, que se da attaveéslas expositivas. Ao aluno cabe um

papel passivo, devendo imitar estruturas e fazestguicoes. Considera-se que tudo que se
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ensina ao aluno € novo e serve para preenchempagossem branco que ele possui em sua
mente, como se ela fosse utdhula rasa Espera-se do aluno, por sua vez, que ele seg cap

de desenvolver exatamente o mesmo conteudo queilbasinado. Se assim acontecer, ou

seja, se 0 aluno conseguir repetir o conteudornrdio® pelo professor, pode-se concluir que

o0 ensino foi eficaz.

Williams e Burden (2002) asseveram que a teoriaawehista tem influenciado o
ensino de LE, principalmente no que se refere ammdnéaudio-lingual, que compreende a
aprendizagem de linguas como um comportamento d'aslstrado”. Por meio dessa
abordagem, parece ser mais rapido e facil ensingrofessor a usar os passos a serem
seguidos na aula: apresentacdo de conteudo, pra&edicdo e substituicdo. A lingua, entéo,
€ ensinada por meio de tarefas que seguem paSpENS®IS €, nessa perspectiva, apenas
uma parte pequena da lingua estrangeira € condégecamo, por exemplo, um modelo
estrutural, que consiste em um estimulo ao quilimoaesponde, por meio de repeticdo ou
substituicdo. O passo seguinte € o reforco porepdot professor, visando em 100% de
sucesso.

Como se pode notar, aprendizagem de linguas, @a Vishaviorista, € tida como
aquisicdo de habitos mecanicos apropriados e 0s eometidos sdo punidos por serem maus
habitos. Nesse universo, o papel do professore dedenvolver nos estudantes bons habitos
linguisticos, principalmente por meio de repetic@esmorizacao de dialogos ou repeticdo em
coro de modelos estruturais. As explicacdes deasegéio feitas geralmente quando o item
linguistico ja foi bem praticado e o habito apragd adquirido. Um exemplo de atividade em
sala de aula é o de exercicios para se ensinaesimdura da lingua, em que os alunos tém
de repetir sentencas apos o professor, mesmo gueondreendam os significados do que
estdo dizendo.

Por outro lado, de acordo com Davis e Oliveira &94tribui-se ao Behaviorismo o
mérito de mostrar aos educadores a importancialalejpamento de ensino para que 0s
objetivos instrucionais e operacionais sejam almdog. As autoras enfatizam que essa
concepcao de educacao valoriza o professor, calocam suas méaos a responsabilidade de
planejar, organizar e executar as situacfes daedipegem, mas, em contrapartida, apresenta
também seus efeitos nocivos a pratica pedagogiedueacao é “entendida como tecnologia,
ficando de lado a reflexao filoséfica sobre a pet{DAVIS; OLIVEIRA 1994, p. 34).

Williams e Burden (2002) afirmam que o behaviorisnema a importancia de um
elemento fundamental no ensino aprendizagem: oosdns aprendizes de procurarem

construir seus préprios mundos e 0s processos taamnie mentais que eles trazem para
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solidificarem a aprendizagem. A ideia do reduciowistedrico behaviorista, que aceitava a
possibilidade de constituicdo de um individuo/agiznautomatizado, levou alguns

pesquisadores insatisfeitos a questionarem essaemgdn, pois, conforme esclarece
Mizukami (1986), Skinner ndo se preocupou em jigstifpor que o aluno aprende, mas sim
em fornecer uma tecnologia capaz de explicar camerfo aluno aprender. E dentro desse
contexto de criticas e questionamento que surgeretcognitivista, destacada a seguir, como

reacao direta ao behaviorismo.

1.1.2 Cognitivismo

O Cognitivismo, ao contrario do Behaviorismo, l@ra consideracdo a maneira pela
qual a mente humana pensa, apreende e constréeaom@nto; portanto os psicologos
cognitivistas focam seus interesses nos processptm que envolvem a aprendizagem.

No ensino de linguas, Wililams e Burden (2002yn@dim que a abordagem
cognitivista tem tido uma consideravel influéncesse sentido, pois o aprendiz é visto como
um participante ativo no processo de ensino-apzegdm, fazendo uso de varias estratégias
mentais para decodificar o sistema da lingua aaperendida. Ao interagir com a lingua
estrangeira, o aluno baseia-se no que sabe sotrgras da lingua materna, elabora hip6teses
sobre a nova lingua a interage no ato comunicat@aando-a tanto dentro e fora da sala de
aula. Dessa maneira, os focos do processamentmfdamacOes sao: atencdo, percepcéao e
memoria.

O psicélogo suico Jean Piaget foi um representdoi@inante na abordagem
cognitivista. Para esse estudioso, a constru¢cdcodbecimento € um processo que vai se
desenvolvendo desde o momento do nascimento, auveejse edificando na medida em que
0 ser humano interage no mun@ara Piagety desenvolvimento humano caracteriza-se por
etapas distintas e universais, dependendo da matubsologica do individuo. Na perspectiva
cognitivista, sdo consideradas as formas como asopse lidam com os estimulos do
ambiente, como organizam os dados, como sentersob/eéen problemas, como adquirem
conceitos e usam os simbolos verbais (ROMERO, 2007)

Moreira (1999) destaca que, para a teoria piagetianmente é um conjunto de
esquemas 0s quais se aplicam a realidade. Pordiegemn ser levadas em consideracdo as
realidades de cada aluno, pois o sistema cogniifese de individuo para individuo. Para

Piaget, lembra ainda Moreira (1999gve-se provocar o desequilibrio na mente da @aiancg
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para que ela possa procurar reequilibrar-se, @y agjeestruturar-se cognitivamente, e, com
isso, a aprendizagem ocorre fazendo um circulosaci

Na interpretacdo de Williams e Burden (2002), ®iagiu o desenvolvimento
cognitivo como um processo essencialmente de ngdinrano qual o desenvolvimento
bioldgico e a experiéncia interagem entre si. Desaaeira, 0 desenvolvimento mental esta
sempre em busca da equilibracdo, ou seja, de uitibeiguentre o conhecimento prévio e o
que esta sendo experienciado. A equilibracdo éngdck por meio dos processos de
assimilacdo e acomodacédo. A Assimilacdo é o procesk qual a informacado recebida é
modificada pela mente, para que se ajuste ao gs&bgmos. J4 a acomodacdo € 0 processo
pelo qual se modifica o que se sabe, levando-sendgonsideracdo a nova informagéo. Os
dois processos trabalhando juntos contribuem pgueediaget denomina de processo central
de adaptacéo cognitiva. Esse é um aspecto relepardea aprendizagem da gramatica de
uma nova lingua.

Os autores corroboram a importancia da assimilagdala acomodagdo na
aprendizagem de linguas, pois quando um indiviggeelre uma nova informacédo sobre a
lingua a ser aprendida precisa modificar o qualj& sobre elpara que a nova informacéo se
ajuste ao seu conhecimento prévio. Como conseqémcionhecimento advindo desta nova
lingua vai se desenvolvendo gradativamente.

Nessa teoria, segundo Mizukami (1986), a educagaautm importante papel: prover a
construcdo progressiva das estruturas mentaiss@&@sao desenvolvimento natural do ser
humano, que nunca € alcangado por completo.

Nessa concepcdo teorica, as implicacdes para uawadagprofessor e do aluno ficam
claras e evidenciam que ambos os pélos da relag@end ser compreendidos de forma
diferente da convencional, que prevé um transmissam receptor de informacédo. Ao
professor cabera criar situacdes, propiciando coedi pelas quais possa se evitar a rotina.
Assim, deve o professor: propor problemas aos alusem, porém, ensinar-lhes as solugdes,
pois sua fungdo consiste em provocar desequilibaipesentando-lhes desafios; orientar o
aluno e conceder-lhe ampla margem de autocontr@at@nomia; e, assumir o papel de
problematizador do processo de aprendizagem, levandluno a trabalhar da forma mais
independente possivel, para que se adapte ao dbsarento mental e social (MIZUKAMI,
1986).

Na visdo de Williams e Burdens (2002), as operacdgsitivas relacionadas a essa
teoria requerem processos distintos na construg@omhecimento dos alunos, que consistem

em reconhecer, identificar, classificar, justapgymparar, organizar, analisar, reconhecer
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relacdes temporais, reconhecer relacdes espacisigreender instrucdes, usar a memoria,
levantar hip6teses, argumentar. Porém, ndo existsnodelo pedagdgico cognitivista. O que
existe € uma teoria de conhecimento de desenvaiwotie traz implicacdes para o ensino.
Uma das implicacfes € a de que a inteligéncia 8stré a partir da troca do organismo com
0 meio por meio das ac¢des do individuo.

De acordo com Romero (2007), apoiada em Davis\ee@di (1994), tanto Piaget como
Vygotsky inserem-se na mesma categoria, a interstéy uma vez que, para ambos, o ser
humano se desenvolve continuamente através denwragdo com o meio. No entanto, a
interacdo € distinta: para Piaget € do individum coobjeto e para Vygotsky é do individuo
com o seu entorno social. Em outras palavras, mep@etiva piagetiana ha uma ténica no
desenvolvimento bioldgico — que antecede ou regemdana construcdo do conhecimento.

A seguir, discorro sobre a teoria de aprendizagaciosmiteracionista proposta por Lev
Semyonovich Vygotsky, que enfatiza a importanciairdaracdo social na construgdo do

conhecimento.

1.1.3 Sociointeracionismo

Lev Semyonovich Vygotsky psicologo russo, é um dos proponentes iniciais do
sociointeracionismo (VYGOTSKY, 1998). O ensino eaprendizagem, dentro dessa
perspectiva, ttm como ponto de partida o conceitquet a construcdo do conhecimento se da
por meio da interacao do individuo com o meio. #ss aprendizagem com o outro, com o
social, influencia diretamente o desenvolvimento agigendizagem. Ha em especial trés
pontos que caracterizam as elaboracfes do psicaloggm: a) a natureza social do ser
humano; b) a importancia da linguagem no desenwelnto psicoldgico, e ¢) o conceito de
zona de desenvolvimento proximal ou imediato (ZDRZDBI) (VYGOTSKY, 1998).

Em relacdo a natureza social do homem, o ser hund#fiecentemente dos animais,
aprende a controlar seus impulsos, sentimentosoe@ s, fazendo com que esses se tornem
mais elaborados e sofisticados. E na interacdoamoutros, a quem tem acesso durante sua
existéncia, que as pessoas vao aprendendo sobressios e 0 mundo, inseridos em uma
cultura que vai sendo construida historicamenta. pdavras de Oliveira (2002, p. 28), “os
processos cognitivos e afetivos, os modos de pensantir sdo carregados de conceitos,

relacdes e praticas sociais que os constituem éemdonenos historicos e culturais”.

! A obra original de Vygotsky foi produzida na déeatk 30, do século XX. Citamos nesta pesquisacesu
para o portugués.
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O cerne de sua teoria reside no estudo da linguagem constituinte do sujeito com
enfoque na relacdo entre pensamento e linguagemngseu ponto de vista, € a chave para a
compreensao da natureza da consciéncia humanaoRartor, a linguagem nado somente
expressa 0 pensamento, mas 0 organiza, além densestrumento basico para a elaboracéo
de conceitos.

Segundo o mesmo autor, as formagdes da conscéfigrazoes superiores envolvem
a existéncia de mecanismos psicolégicos e tém 8uasg no espaco exterior. Segundo
Vygotsky (1998), as conquistas individuais resultden um processo compartilhado, de
interacdo com o0 meio social, pois as formas psipcéé mais sofisticadas emergem da vida
social, isto €, em um plano interpsicologico. Ateinalizar experiéncias proporcionadas pela
cultura, o sujeito reconstroi, ja em nivel intrapgbgico, o que lhe foi fornecido
externamente e reorganizando, a seu ritmo, os ipgprocessos mentais. Para Oliveira
(1992, p. 80):

A passagem do nivel interpsicolégico para o nivehpsicologico envolve, assim,
relacdes interpessoais densas, mediadas simbolitame ndo trocas mecénicas
limitadas a um patamar meramente intelectual. Erevédmbém a construcdo de
sujeitos absolutamente Unicos, com trajetériasogesssingulares e experiéncias
particulares em relacdo ao mundo.

A internalizacdo dos conteudos acontece quandodsa ttansferéncia do que se
aprendeu para a vida, e é nesse momento em que tpde oo autor define como
desenvolvimento. O autor enfatiza a linguagem camiacipal meio de representacdo
simbdlica de que o ser humano dispde para comdditais funcdes basicas: a comunicacéo e 0
pensamento generalizante. Diferentemente de owé@scos tradicionais de seu tempo,
Vygotsky (1998, p. 4) uniu os conceitos de pensameringuagem, por meio do significado
da palavra: “o significado € parte inalienavel @dapra como tal, e dessa forma pertence
tanto do dominio da linguagem quanto ao dominiopdasamento. Uma palavra sem
significado é um som vazio, que ndo mais faz mattala humana”.

Vygotsky (1998) explica que o processo de interagiabelecido entre os homens e
intermediado pela linguagem, faz com que essesosstittiam e se desenvolvam como
sujeitos, e ao mesmo tempo, influenciem na comsdibudos outros. Nessa perspectiva, 0
individuo estabelece uma relacdo dialética com omdoupor interagir diretamente nele,
transformando-o e sendo transformado. N&o é urnosestruido por uma via exclusivamente
unidirecional. Ainda segundo o autor, as interag@®sstantes de individuos com parceiros
mais experientes permitem a formacao de funcoeslpgicas superiores (FPS), tais como:

conhecimentos, capacidade de planejamento, atemg@émbranca voluntaria, pensamento
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abstrato, etc. O aprendizado é considerado um taspecessario e fundamental para o
desenvolvimento de tais fungbes, que sao atribtpposamente humanos e sdo motivados
social e culturalmente.

No que tange a relacdo entre o desenvolvimentagendizagem, Vygotsky salienta
que existem dois niveis de desenvolvimento: reglotencial. O processo de ensino-
aprendizagem se desenvolve em uma Zona ProximBledenvolvimento (ZPD). Vejamos
como cada um desses conceitos € entendido.

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento real depeéto as conquistas ja adquiridas,
ou seja, aquelas que o individuo consegue readizainho, sem a ajuda de um par mais
experiente. Esse nivel de desenvolvimento “carnaetelo desenvolvimento mental
retrospectivamente” (VYGOTSKY, 1998, p. 13). Jaesehvolvimento proximal se refere aos
ciclos que podem ser construidos. Tudo o que w@inhad € capaz de fazer com a assisténcia
de outra pessoa, ou seja, de um mediador, queusenEr mais competente, cujo papel nao é
desempenhado exclusivamente pelo professor, aeomtacZDP. E por intermédio da
mediacdo do outro, com o0 auxilio da linguagem, quendividuo pode atingir o
desenvolvimento real. A aprendizagem acontece rfa@@medida em que, na interacdo com
outras pessoas, varios processos psicologicosoddcados em movimento. Esses processos,
guando internalizados, passam a fazer parte dd déve&lesenvolvimento real, e por essa
razdo Vygostsky afirma que “aquilo que € a zonaekenvolvimento proximal hoje, sera o
nivel de desenvolvimento real amanh&@” (VYGOTSKY &99 113).

Desse modo, aprendizagem e o0 desenvolvimento dependo nivel de
desenvolvimento real e potencial, do tipo de ig@oae do envolvimento dos participantes em
direcéo ao objetivo de aprendizagem em questaseNm=s0, de acordo com Rego (2000), a
solucéo de problemas ocorre por meio de didlogeptidoracéo, da imitacédo, da experiéncia
compartilhada.

Por conseguinte, o conceito de ZDP deixa claro gientro da perspectiva
vygotskyana, o conhecimento é construido a pastinghio partilhada. Entretanto, para que
esse processo de construcdo do conhecimento po®sge@er na escola, € importante que
professores e alunos estejam conscientes dos apéis pJPCN-LE, 1998, p. 59).

Conforme citam Williams e Burden (2002), ao agimcomediador, o professor deixa
de se basear na autoridade hierarquica para erdogaalidade do relacionamento ensino-
aprendiz. Assim, ele cria as condicdes necesspais que 0s aprendizes, de forma ativa,
adquiram conhecimento, habilidades e estratégiassearias para que possam progredir,

aprender mais, lidar com problemas e atuar em wetardinada cultura e em uma sociedade
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em constante mudanga, rompendo as barreiras dadsatala (WILLIAMS; BURDEN,
2002).

Todos n@s, professores, ao elaborarmos um cursenues ter a preocupacao de
propor atividades que levem em consideracdo o cimbato de mundo dos aprendizes, a
fim de que estes se sintam capazes de atuar ne@spmale ensino-aprendizagem. E
fundamental que haja colaboracdo mutua entre @hdiges e que eles tragam para a sala de
aula o seu conhecimento de mundo para ser explopaitm professor. A nocdo de
colaboracéo, aqui, deve ser entendida ndo comeetagin, nem esta baseada na igualdade
de participacdo, mas sim na igual possibilidadendgociacdo. A aprendizagem é um
processo transformador da experiéncia, em que secddéstrucdo do saber e dessa propria
experiéncia; se partilhada com os outros aprentiizea-se enriquecedora.

Pelo exposto, numa visdo socio-interacionista dgneraprendizagem, professores e
alunos participam, no espaco de negociacao e tepsie a ZDP, de um constante processo
de re(criacéo) e re(interpretacdo) de informacdmEmeeitos.

E importante aqui ressaltar que, nesta pesquisapreendemos o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira como umatragéio social historicamente
determinada, que abre espaco para a interacacagaede colaboracao critica. Nessa direcédo
vale mencionar a educacéo libertadora de Freiré0(12 68), que considera que “o educador
ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquarda, &l educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa”.

Assim considerando, observa-se a enorme importadaia a dimensdo social do
processo de ensino-aprendizagem que fornece irestitosn e simbolos que medeiam a
relacdo do individuo com o mundo, fornecendo mecans psicolégicos e formas de agir
nesse mundo. Da mesma forma, o desenvolvimentaadesgor, dentro de uma perspectiva
reflexiva, que serd discutida mais adiante nespdtuda, tem na linguagem o papel de

mediador, que pode levar o professor a uma postiirea (LIBERALI, 1996).

1.2 Abordagens para o ensino de linguas

Antes de iniciar a exposicao das abordagens deedsi lingua estrangeira, convém
mencionar um esclarecimento terminoldgico entétodg metodologiae abordagem

Dentre outras definicdes, Cestaro (1999) apoiadRemen (1988), chama deétodoo
proprio material de ensinaetodologiaestaria num nivel superior, englobando os objetivos

gerais, os contetudos linguisticos, as teorias derémcia, as situacbes de ensino e



28

subentendem a elaboracdo de um método. J4 o t@vordagem(“approach” do inglés) é
definido por Leffa (LEFFAapud BOHN e VANDERSEN, 1988) como 0s pressupostos
tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. Aartaldo (2005, p. 16) visualiza o conceito
de abordagem como “uma filosofia, um enfoque, upraxamacao, um tratamento. O objeto
direto de abordar é justamente o processo ou dragae do aprender e do ensinar uma nova
lingua”. Para o autor (2005, p. 12), a abordagenerd#no “imprimida a um processo de
ensino manifesta-se a partir de trés de seus canpEs constitutivos, quais sejam, as
concepcOes de lingua/linguagem/lingua estrangdeagnsinar e de aprender uma nova
lingua”. Richards e Rodgers (2002) também enteral@mordagem sobre o ensino de linguas
COmo as crencgas e teorias sobre linguagem, o p@desensino-aprendizagem que subjazem
0 método.

Entendemos, portanto, abordagem como a concepcaasiiear e aprender a lingua
inglesa, levando em consideracéo as teorias pakis gs alunos apreendem e se relacionam
com o novo idioma.

Richards e Rodgers (2001) advogam que existemmelws trés abordagens para o
ensino de linguas: a abordagem estrutural, a appendé&uncional e a abordagem interacional.

A abordagem estrutural € a mais tradicional e dmmeelinguagem como um sistema
de elementos estruturais que se relacionam narugQést do significado. Esse sistema é
formado por unidades fonoldgicas, gramaticais &€& e o0 aprendizado baseia-se no seu
conhecimento. O foco do ensino, assim, esta nasnpal e frases. Nessa visédo, o objetivo da
aprendizagem € alcancado por meio do conhecimenébethentos do sistema relacionados a
gramatica, ao vocabulario e a fonética. Os PCN-BRASIL, 1998) referem-se a essa
abordagem como sistémica, uma vez que a aprendizeg@esume em dominar o sistema e
as regras que permitem a combinacédo de elemengusidticos para que formem frases e
sentencas.

Na interpretacdo de Williams e Burden (2002), sfwiestrutural é predominante em
processos de ensino de lingua estrangeira. Nessguen o professor conduz sua pratica
pedagogica apresentando, praticando, repetinddiGam@go exercicios, o que € proprio do
método audio-lingual, portanto apresenta tambémcdiel com o Behaviorismo. Sob esse
enfoque, as a¢bes do professor voltam-se paraimoeshs |€xico e das estruturas gramaticais.
Leffa (2003) acrescenta que o ensino ancorado messa se preocupa mais com a forma do
que com o conteudo. Por exemplo, ainda hoje, éonfteguente o ensino de vocabulario
fundamentado em listas de palavras de um mesmo ccasemantico, sem estarem

contextualizadas a situacdo de uso, e em exerdeipseenchimento de lacunas para fixacéo
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de conjugacles verbais. A critica a essa abordagesiste no excesso de exercicios de
fixacdo como enfadonhos, e nos didlogos didatictenaeparados e memorizadpsnao se
aplicam aconversacdao real. Outro problema € a desconsidecagiesta abordagem tem para
com os diferentes estilos de aprendizagem de sia.

A abordagem funcional, segundo Richards e Ro@®&@) entende a lingua como um
veiculo que expressa um significado funcional esictara a dimensdo semantica e
comunicativa em vez de elementos gramaticais. Diess@, 0 ensino fundamentado nessa
teoria parte de uma classificacdo das funcdes mpdgem, comaliscordar, concordar,
descrever, desculpar-se, pedir ajuda, pedir infogéies, fazer compras etcomo geralmente
encontramos na maioria dos livros didaticos denende lingua estrangeira. Os primeiros
programas educacionais e o material didatico dedades visando ao contexto da situacéo
para compreender a estrutura gramatical compusgraradigmas estrutural/nocional-
funcional/situacional. Neste sentido, a Abordagesm(@nicativa preconizava a caracteristica
da lingua como comunicacao dentro de um contextgezmda lingua como forma. Segundo
Leffa (2003), o ponto relevante € o objetivo do dadingua, em outras palavras, sua funcéo.
Parte-se do pressuposto de que nessas situacGamahdequéncia tipica de funcbes que
ocorrem sempre da mesma maneira, usando semprenoontipo de linguagem — e que pode,
portanto, ser pré-determinado.

A abordagem interacional concebe a lingua comeul@para realizacdes de relacdes
interpessoais. Segundo Richards e Rodgers (2001lgaa é considerada como uma
ferramenta para a criacdo e manutencéo de relpedeeais. Nessa perspectiva a linguagem é
vista como um meio de relacionamento entre as pegsee da no mundo em eventos sociais.

Os PCN-LE (BRASIL, 1998), por sua vez, apontam araatureza interacional da
linguagem, ou seja, as pessoas dela se utilizam g@ir e interagir socialmente, sempre
situadas em um contexto socio-histérico culturalgem a partir de determinadas posicoes
ocupadas na interacdo. E na interac&o social qsgosicados se constroem. Desse modo,
ndo ha como desconsiderar que o uso da linguagearela conta também o mundo social
qgue o envolve, 0 momento e espaco onde ocorreartisipantes da cena comunicativa e 0
propésito de quem se comunica.

No processo de aprendizagem de lingua estrangsirBCN-LE (BRASIL, 1998 p.
27) ressaltam que o entendimento da linguagem go#taa social pode ser observado por
meio de sete perguntas que devem ser feitas adgtiy seja ele oral ou escrito, a saber: (a)
Quem falou ou escreveu; (b) Sobre o qué; (c) Paeang(d) Para qué; (e) Quando; (f) De que

forma; (g) Onde.
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Essas perguntas levam a compreensdo de que dfcadps sdo construidos na
interacdo social, e de que o individuo, ao fazerdsslinguagem, o faz a partir de um lugar
sécio-historico e cultural. A abordagem interaclamaroxima-se da teoria de aprendizagem
sociointeracional e da visdo de linguagem adotastsan pesquisa. Com base, ainda, na
perspectiva do desenvolvimento humano, apoiadasvisao vygotskyana, o sécio-
interacionismo aponta para a mediacdo como elem@mtdesenvolvimento da atividade
cognitiva. Da mesma forma que a crianca incorpdigaraente formas de acdo ja
consolidadas na experiéncia humana (SMOLKA, 1983)rofessor também passa por um
processo de internalizacdo de praticas culturaistitativas do seu desenvolvimento. Dessa
forma, privilegia-se, nesta pesquisa, dentre asa®uteorias de ensino-aprendizagem, o
sociointeracionismo para que a investigacado sabeg@es docentes fossem analisadas “pela”
linguagem e “na” linguagem.

Tendo em vista que a perspectiva desta pesquisabase critico-reflexiva, abordarei a
escola reflexiva O conceito de reflexdo sera abordado em seguida ustas a
transformacdes. Levando em consideracao o impergaagpel para a formacéo do professor
reflexivo, serdo discutidos conceito de reflexdo e a formacdo continua ddepsor; a

escola reflexiva; a reflexado no presente estudotgos de reflexao.

1.3 Reflexdo

Indubitavelmente, a formacéo do professor estaulad@a a qualidade do ensino e, por
essa razéo, tem sido estimulado o desenvolvimentapacidade de reflexdo sobre a prética,
considerando o contexto social em que o profegsorsgre.

A importancia da reflexdo na vida profissionalnpipalmente na do educador, tem sido
alvo de embates e discussdes. A celeuma, apontadaeigchner (1993) e Smyth (1992) é que
0 conceito de reflexdo, por ser um termo relativamenuito usado em qualquer atividade
desenvolvida por professores, afasta-se de seiecpaditico e epistemoldgico.

Para entendermos o processo de reflexdo criticeadsp que retomar algumas ideias
postuladas por John Dewey, considerado um dos na@@es no tocante a formacao do

professor pratico-reflexivo.

1.3.1 Reflexao e formacgéo continua de professores
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O filésofo da educacdo americano John Dewey deteadeportancia do pensamento
reflexivo em seus livroslow wethink (1910, 1933) &ogic: The theory of inquirg1938).

Dewey (1959, p. 13) define o pensamento reflexivm@. “a espécie de pensamento
gue consiste em examinar mentalmente o assuntelkedeonsideracdo séria e consecutiva”.
Logo, pensar reflexivamente significa dispor dengd® a um determinado assunto ou tépico.
Todavia, 0 autor defende esse processo como unsaeuéncia e ndo como uma sequéncia,
ou seja, cada ideia engendra naturalmente a idgisirge quesimultaneamente, se apoia na
antecessora ou na ideia em referéncia. Concluewse geflexdo implica a existéncia de um
ato que se quer transformar ou reformular e, psa €8zd0, a necessidade de se voltar o
pensamento para o fato ou acontecimento foco delelacoes.

Para o autor, trés atitudes favorecem o aperfeientoto processo reflexivo: abertura
de espirito, responsabilidade e empenho. Ter oitespberto, segundo esse tedrico, significa
estar disposto para ouvir os outros, tentando oceemgler suas posicoes de maneira
colaborativa. A atitude refere-se a responsabiéidadn outras palavras, quando o individuo
tem a capacidade de avaliar as acbes demonstramdo pueocupacdo em relacdo as
consequéncias pessoais, sociais, politicas e d@jgasr ultimo, esta 0 empenho que o autor
considera a terceira atitude pessoal para o delsemento do processo reflexivo.

Zeichner (1981) enfatiza que a distingao entreroBgsionais reflexivos e os demais se
concretiza quanto aos questionamentos que aquesifem relagdo a sala de aula, ou seja,
os professores reflexivos sdo aqueles que levam censideracdo as implicacbes

educacionais, psicolégicas e sociais da sala @e aul

1.3.2 Tipos de reflexado

De acordo com Liberali (2000, 2004a), existem daginterpretacées sobre o termo
reflexdo. Baseado nos estudos de Habermas (1980Manen (1977) descreveu trés tipos de
reflexdo: reflexdo técnica, reflexdo pratica eenddb critica.

Van Manen (1977) entende o nivel técnico, ou sismpénte reflexdo técnica, com o
que esta relacionado ao conhecimento tedrico, faj sguele em que o0 conhecimento
cientifico € utilizado como garantia e fonte pamets as explicacées. Nesse nivel de reflexao,
o professor age como profissional tedrico, contadi

De acordo com Liberali (1999, 2004a), a reflexamitga preocupa-se com a eficiéncia

dos meios para atingir os resultados, que naonseyassiveis de mudancas, ja que existe a
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previsdo e o controle dos eventos. Nessa visdceappacdo do educador técnico esta em
alcancar objetivos estabelecidos e decididos pmosu

Romero (1998) menciona que o problema da refle&éinida reside no fato de que ela
nao leva em conta o contexto ou as pessoas enasiwia processo reflexivo, valendo-se de
técnicas generalistas como solu¢des adequadash&ldassim, uma busca sistematica de
razBes ou porqués e nem h4 abertura para criticasidancas, ja que esse tipo de reflexdo se
baseia em solucdes externas. Para a autora, ¥aeti&cnica pode vir a atrapalhar o processo
de autoconhecimento e a descoberta e, ainda, impedatividade e o poder de decisdes tao
importantes no trabalho dos professores.

O professor que se encontra no nivel de reflexaticar (van Manen, 1977) tem o
conhecimento pratico como foco. Seu objetivo éficari os conhecimentos e suposi¢cdes que
possam facilitar os problemas da acao praticajrgerde, baseados no senso comum. Nesse
nivel de reflexdo, o professor estd normalmentebasta de receitas e solugbes para seus
problemas do cotidiano e seu interesse esta centracexaminar a préatica pela pratica.

A proposta da reflexdo pratica, por sua vez, defeqae a busca para solucdes de
problemas é feita na pratica. Ao contrario da xeitetécnica, na reflexdo pratica se reconhece
que os significados ndo sdo absolutos, a hegociagatorizada e a criatividade é mostrada
nas acoes. Liberali (1999, 2000) explica que apsede reflexdo facilita o entendimento dos
problemas da acéo, abrindo portas para o exameolijeivos e das suposicoes que 0sS
embasam, bem como de seus resultados. Nas patveagora, esse tipo de reflexdo visa
buscar receitas na prépria pratica e a utilizarasdecnicas e abordagens para a solugéo de
problemas. Desse modo, o educador pratico deve Ewaconsideracdo as justificativas
educacionais para as suas acdes e também a geatidadbjetivos alcangcados. A critica a
esse tipo de reflexdo enfoca o fato de que os gmudd sdo analisados com base no
conhecimento de mundo que se tem: suas analigemd@mentam no senso comum e nao
remetem a um estudo mais aprofundado sobre o assunt

Por fim, a reflexdo critica — foco desta pesquisavolve as duas anteriores, indo mais
além, pois valoriza os critérios morais e as aeslde acdes pessoais em contextos historico-
sociais mais amplos.

Com base na discussdo de Dewey (1959), um dositmsicgie vem ao encontro do
objetivo deste trabalho é o de Schon (1987). Emtemiaa focado seus estudos mais na acéo,
colocando, assim, em segundo plano a teoria, coplacca Romero (1998), o autor introduz

um repertorio de acdes e compreensdes que surgener@iquecem dexperiéncias vividas.
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Trés componentes, segundo o autor, formam o quendeou epistemologia da pratica:
conhecimento na acéo, reflexdo-na-acéo e, reflsaliiee a acao e sobre a reflexdo-na-acéo.

O conhecimento na acé@ o conhecimento intuitivo. E 0 componente querta o
saber fazerA reflexdo-na-acaoocorre quando o professor reflete no decurso @larigracao
e reformula o que esta fazendo, ajustando-se @ac8iés novas que v&Ao surgindo. E um
processo mental, que ocorre simultaneamente a sgg@idtando na capacidade de atuar e/ou
resolver situacdes problematicas, a partir do ccnfento implicito, tacitamente adquirido
pelo profissional.A reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-acé@ a analise
retrospectiva feita pelo professor, portanto éafeipd6s a acdo, havendo assim, um
distanciamento que lhe permite revisitar sua méidinterpreta-la. E o momento de reflex&o
pos-aula, em que o professor pensa no significagoatribuiu as acdes realizadas em sala.
Finalmente, a reflexdo sobre a reflexdo na acanteéndida como o momento que leva o
professor a desenvolver novas formas de compreemld@r e buscar solugbes para 0s
problemas.

Segundo van Manen (1977), as acOes dos professoresala de aula obedecem a
principios éticos e morais. De acordo com Libefal08), a reflexdo critica implica uma
transformacdo social, pois, segundo a autora, @&takcriticarmos a realidade, é preciso
muda-la, pois sociedade e realidades séo indissigiaO professor engajado na reflexado
critica se posiciona frente ao contexto social am gsta inserido, assume esta postura
reconhecendo a identidade dos agentes como inteiectentro da instituicdo e comunidade,
com papéis sociais concretos, praticas de linguagelacbes e valores sociais que sao
selegdes e exclusdes de uma determinada cultura.

De acordo com Romero (2004a), com a pratica dex&dl critica, os participantes se
voltam para suas proprias acbes, tém envolvimento elas e, depois de analisa-las,
aprendem com elas e melhorarem as acfes futurasalgerspectiva, os trabalhos de Smyth
(1992), de que decorreram os estudos de Liber@®9,12000, 2003, 2004a) e Romero (1998,
2004a), entre outros, defendem um processo dexdefleritica que esta preocupado com a
analise,interpretacdo e transformacédo das acdes pessqastiados contextos historico-
sociais mais amplos e que levam em considerac@oais formas de acdo, propostas com
base no trabalho de Freire (197@gscrever, informar, confrontar e reconstruas quais
serdo explicitadas na proxima secéo.

Freire (1970), em cujos preceitos a reflexdo erite fundamenta, ja elucidava que por
meio de uma educacao dialogal e ativa, voltada parasponsabilidade social e politica,

chegariamos a uma transitividade critica, que seactm&ziza pela profundidade na
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interpretacdo dos problemas. Sendo assim, exiseelmcador um processo de transformacéo
constante, pois, em contato direto com o educaeske, de uma certa forma, também o
educa.

Nessa esteira, o professor critico €, segundo Bagdan (2003), concebido como
aguele quese atreve a criar um espaco dentro da sala de adlmy de que seus alunos
possam discutir livremente a prépria vida fora sleok, procurando relacionar aquilo que se
aprende nos livros a realidade que vivem no sewa-di@a. Os alunos ndo séo pacientes do
processo de ensino-aprendizagem, mas sujeitosed@ies@ encontram e discutem, a partir de
seu contexto, sua responsabilidade como seresidtiicamente nesse inseridos.

Segundo o mesmo autor, é da alcada do educadop @itscitar esta viséo critica em
seus alunos, implantando uma postura de constaagtignamento das certezas que, ao longo
do tempo, adquirem caracteristicas de verdadedutdsce intocaveis (RAJAGOPALAN,
2003).

Pelo exposto, podemos perceber que para que sikesaseisao critica em alunos,
primeiramente, € preciso mudar e, em seguida, coiadicbes para que 0s alunos assumam
também a posicdo de criticos por meio de questientoa frequentes, pois as perguntas,
respondidas ou ndo, podem fazer ver além.

A reflex@o critica, entdo, pode ser entendida ctumoolhar para dentro nos principios
conceituais (teorias e compreensdes) e um olhar fpest nos processos sociais e histéricos
pelos quais as ideias, estruturas sociais e matralohlho sdo formados” (LIBERALLI, 2000,
p. 10).

Sé&o profissionais com esse perfil que os cursos raaancados de formacgédo de
professores desejam formar. Nesse sentido, Gifd®98, p. 40) postula que “as escolas
precisam de professores com visao de futuro, gaenganto tedricos como praticantes, para
que possam combinar teoria, imaginacao e técni€siutor também discute a importancia
de ensinar os alunos em pré-servico a pensarercaorgnte, a aprenderem como afirmar
suas proprias experiéncias, e a compreenderem asgidade de lutar individual e
coletivamente por uma sociedade mais justa.

Nesta direcdo, Celani (1995) também ressalta e&sa quando afirma que € preciso
formar um professor capaz de explicitar as dimensdeoldgicas da situacdo de ensino-
aprendizagem e situa-las social, cultural e palitiente.

Brookfield (1995) assevera que a pedagogia criéicalisa a educacdo como um
processo pelo qual os grupos dominantes, sociaedmicos, impdem valores e crencas,

que legitimam seus proprios poderes e posicdo deote. Dessa maneira, o papel do
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professor reflexivo critico € o de expor esse @saee de resistir a ele, criando nas esferas
publicas espacos em que 0s educandos sejam cap@zesrceber a maneira como tais
processos funcionam e de que forma pode-se lutdraceles. O professor nesse contexto é
um profissional engajado politicamente ou, pelo oseneste profissional deve ter o
discernimento do espaco politico que é a sala tkepmra que o papel transformador tome
lugar.

Ainda em Brookfield (1995), encontramos ecos derémgue “a educacdo nao serve
apenas para entender o mundo, mas para muda-fegsée prisma que o enfoque politico é
direcionado por profissionais da educacdo que $epamnetem com 0 ensino critico-
reflexivo.

A partir dessas consideracdes, podemos percebex fiuedo do curso de formacao
de professores é também de propiciar situacdedgitias na sala de aula para que valores
sobre cidadania e educacao sejam construidos. iNEmas em contextos que propiciam um
individualismo exacerbado, quer por insegurancgayicompeticdo, mas o pensamento mais
amplo em relacdo a comunidade, a sociedade naegtahos inseridos, € cada vez mais
restrito. No proprio ambiente escolar, 0 isolameigao entre as salas de aulas, carteiras
enfileiradas, o professor na frente j& remetem meta isolamento mental. O professor
isolado tenta ensinar e cumprir suas obriga¢cOes, ssperfeita interacdo com a instituicao
como um todo.

Uma proposta que suplantaria essa situacéo afeshé¢or Clough e Holden (2002, p.
11), que preconizam a construcdo de um espacamkfdrmacdes para a sociedade como um
todo, na medida em que fosse desenvolvido um alori@as escolas para:

e proporcionar oportunidades para o desenvolvimerto/alores baseados na justica
social e principios de direitos humanos;

* encorajar 0 respeito pelas diferencas de naci@auEi religiosas e étnicas se
posicionando contra crencas ou comportamentodaagis

» propiciar oportunidades para dar voz aos alunosessiias proprias preocupacdes e
negociar algumas areas de aprendizagem;

* ensinar habilidades de trabalho colaborativo.

Para dar conta desta proposta na discussao sdimrenacdo para a cidadania, os
autores apontam algumas caracteristicas que precsealevadas em consideracdo nesse

contexto:
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» Desenvolver confianca para dar suas préoprias agsnid

« Desenvolver habilidades para reconhecer exper€mgaoutras pessoas ou de outros
grupos;

» Desenvolver o pensamento critico e a capacidadegienentacao;

» Desenvolver capacidades de cooperacao e resolagamnditos;

e Confiar em seu poder criativo;

» Desenvolver habilidades em participacdo democrética

» Ganhar experiéncia em agir para mudar.

A perspectiva da educagdo para a cidadania calvesises principios integraria a
nocdo de convocar os participantes a questiondicipar, pensar, assumir e comprometer
até as sociedades consideradas democraticas e. jAst@eu ver, 0 contexto escolar e o
professor que nédo tenham essa abrangéncia de parsalificultardo ou inviabilizaragque
esse processo ocorra, pois de acordo com Brookfl€85), “pensar criticamente é um

processo, nao um resultado”.

1.3.3 Formas de acao da reflexao critica

Conforme mencionado na secdo anterior, Smyth (1p@#)6e quatro formas de acao
no processo de reflexdo critica. Esses movimemasglacionam com a descricdo textual da
acdo, que pode ser feita, por exemplo, com regastradiarios reflexivos. E uma narrativa
minuciosa que detalha um evento, sem juizo de ,vplessupondo um distanciamento por
parte de quem descreve.

Liberali (2008, 2004a), com base nos estudos delsS(h992), elucida que, na acéo de
descrever, o foco estd na visualizacdo nas ac@sep@o analisadas, portanto o educador
deveréd detalhar linguisticamente todos os fatosvemtos ocorridos na aula. No descrever, 0s
verbos utilizados s@o os concretos, que podem estgugados no presente ou no passado,
em primeira ou terceira pessoas. Tal forma de ag@orelacionada a pergun@:que faco?

O descrever objetiva a observacédo de fatos comsgrptwém de uma forma distanciada. Ao
distanciar-se da sua prépria préatica, o professglef® tomar consciéncia de suas acoes
dentro de sala de aula, acbes estas que podem eestaongruéncia com a teoria ou

meramente ser fruto de repeti¢cdes ou imitacdesatelms que ele mesmo nem se da conta.
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Para guiar o movimento de descrever na reflexdwayriLiberali (2008, p. 54) sugere
algumas questdes coletadas ao longo de anos deiggesm contextos de formacgéo. Sao elas:
Descreva sua aula:

¢ Quantos alunos havia na aula?

* Qual a faixa etaria? Série?

» Conte um pouco sobre essa turma.

¢ Qual o assunto da aula? Como vocé o escolheu?

 Como a apresentacao do conteudo ocorreu?

« Como o item da aula foi apresentado?

¢ Que atividades foram desenvolvidas?

e Com os alunos participaram das atividades?

* Que tipo de trabalho foi desenvolvido: grupo, dupidividual, etc.?
« Como vocé trabalhou o erro?

« Como vocé trabalhou com as respostas dos alunatsvigade X?
e Como trabalho com o livro?

* Como os alunos atuaram durante a atividade X?

» Como os alunos responderam as questdes?

» Dé exemplos disso que vocé apontou.

e O gque os alunos/ vocé disseram?

As perguntas norteadoras propostas por LiberaD§pP®m a funcéo de propiciar ao
professor pesquisador uma visualizacdo dos fatamridos em sua sala de aula,
possibilitando também que ele teca relacdes entre acOes e as teorias que as embasam. As
relacdes entre teoria e pratica sdo mais proprisareracterizadas no segundo movimento
proposto por Smyth (1992), que é oinf®rmar .

A acdo de informar envolve a busca da compreenséoca dos conhecimentos,
principios e valores empregados na pratica dogcpamtes, de forma consciente ou ndo, os
guais definem suas escolhas. Nesse caso, a ptatfgamne do descrever para compreender as
teorias, que foram sendo constituidas ao longoudevgla e que influenciaram suas acoes.
Para Romero (1998), o informar permite o “desmasoanto” das premissas que regem o ato
de ensinar e permitem a contextualizacdo hist@easuas acdes. Liberali (2008, p. 60)
explica que o informar “esta relacionado ao enteedto das teorias formais que sustentam

as acdes e sentidos construidos nas praticas EsCol& pergunta que orienta o informar é:
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Qual o significado nas minhag;0es?Esse questionamento permite que se tenha claceza d
papel do professor e dos alunos. Também possibkibtzalizacdo do foco de apresentacgéo,
que vai além do conteudo a ser trabalhado e dass/de ensino-aprendizagem.
Algumas questbes sdo propostas por Liberali (2p0&1) para conduzir a reflexado
sobre anformar :
* Qual foi o foco da apresentacao do conteudo?
» Como foi a postura do professor?
* A que visdes de aprender-ensinar vocé relaciona agla/essa atividade? Por
qué?
* Qual foi o papel do aluno nessa aula/atividadejpé?
¢ Qual foi o seu papel nessa aula/atividade? Por qué?
e Como o conhecimento foi trabalhado? Foi transmijtidonstruido, co-
construido? Por qué?
* Qual foi o objetivo das interagcdes?

e Como os processos foram trabalhados?

As respostas obtidas a partir dessa reflexdo plitssib que o profissional pense a
respeito das teorias que embasam suas acdes, ¢evquea um questionamento que €
caracteristico do movimentmnfrontar.

As acgOes de confrontar referem-se, segundo Libg@04), a discussdo do papel do
professor em relacdo ao contexto cultural, historee social, avaliando as possiveis
consequéncias morais, sociais e politicas. A aytia@pde um questionamento que estabeleca
a legitimidade de sua prética, buscando inconsigtérda préatica, entre valores pessoais e
modos de agir. Segundo Romero (1998), a acdo dé&ooter é concretizada mais
satisfatoriamente por meio de discussdes com ®lega colaboradores sobre as
interpretacdes e razdes que estdo subjacentes@n pedagogicas selecionadas. Esse € 0
momento crucial da reflexdo critica, uma vez que éonfronto que o participante conclui se
estd agindo de acordo com o que acredita. E nessémento que se buscam as
inconsisténcias da pratica, como perguntas do #pgue interesses minhas acdes estao
servindo? Quem tem poder em minha sala de aula®dior no que faco ou é mera
reproducdo? Como eu cheguei a agir desta forma2dits no meu modo de agir ou apenas
o reproduzo?Como o que eu faco beneficia os alunds? possiveis respostas para essas

perguntas levam o participante a acdo de reconstrui
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De acordo com Smyth (1992), nossa ac¢éo torna-sesnan ato isolado e mais uma
expressao histérica de valores sobre o que é @adiol um ato educativo relevante. Para
entender e trabalhar com o Confrontar, € necessariguestionamento profundo de valores
gue estdo nas bases das ac¢des pedagdQicas tem poder em minha sala de aula?

De acordo com Liberali (2008, p. 78), as questtam$eadoras para que se busque
orientacdo deonfrontar e possibilitardo eeconstruir séo as seguintes:

» Como essa aula contribui para a formacao de seoalu

* Qual a relacéo entre o conhecimento e a realidadieyar do seu contexto de
ensino?

* Como o tipo de conhecimento e de interacdo usagmqiou o desenvolvimento
da identidade de seu aluno?

¢ Que visdo de homem, sociedade, etc. sua formaloaiar ajudou a construir?

» Para que serviu a sua aula?

* Como sua forma de agir demonstra visdes de posidoraissao?

* Qual o papel social da sua aula?

« Como a sua aula colabora para a construcéo dedoisaduantes na sociedade
em que vivemos?

* Que interesses sua forma de trabalhar ou o contimtdado privilegiaram?

A acédo deeconstruir esta relacionada a compreensdo da pratica comibas das
trés acbes acima citadas: descrever, informar drazgar. De acordo com Liberali,
Magalhdes e Romero (2003), o entendimento dagasatie sala de aula advindo dessas trés
acOes pode conduzir o participante a uma intercemgadutiva no contexto escolar, na
reconstrucdo das acfes pedagodgicas e numa vinoculeg®r da escola com a sociedade.
Esse € o0 momento em que o profissional pode passar questionar sobre as possiveis
consequéncias de seu trabalho e a buscar altemaley transformacdo de suas acgbes de
maneira embasada e informada, alcancando sua gragfai Liberali (2004) argumenta que,
apos emancipados, 0s praticantes passam a ter ¢oaioole sobre suas praticas, por meio de
autogerenciamento, da autoregulagéo e da autorssspbdade.

De acordo com Liberali (2008, p. 82), as questtam$eadoras para que se busque
orientacdo doeconstruir sdo as seguintes:
« Como vocé organizaria essa aula de outra manemague?

» Como vocé apresentaria o contetdo de maneira m@isa de seus objetivos?
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* Que outra postura vocé adotaria nessa aula/ afietla

* Que papéis vocé trabalharia em vocé e com os &unos

Creio que essas quatro acbes podama oportunidade de tornar-me uma professora
reflexiva, tendo melhor percepcdo do meu papel coprofissional que tem a
responsabilidade de formar futuros profissionaisedacacdo, além da possibilidade de

suscitar a criticidade do seu papel com um seakdentro da nossa sociedade.

1.3.4 A Escola Reflexiva

Ainda que o objeto central deste estudo seja a@buda professora pesquisadora em
relacdo a sua pratica, ndo ha como desconsidefancdo de desenvolver um ambiente
escolar adequado no quedsa pratica possa se realizar. Portanto, € inmper&sclarecer o
que € escola reflexiva. A instituicdo escolar pr@também posicionar-se de forma dinamica
diante das mudancas sociais que se apresentanoyroense observa em Alarcao (2001, p.
15):

a escola que se pensa e que se avalia em sewEdjetativo € uma organizagao
aprendente que qualifica ndo apenas o0s que neldaest mas também os que nela
ensinam, ou apdiam estes e aqueles. E uma es@lgega conhecimento sobre si
prépria como escola especifica e, desse modo,ilconpara o conhecimento sobre
a instituicdo chamada escola.

A escola reflexiva pensa constantemente a suacarée forma a manter-se em
permanente construcéo, interroga-se sobre a soa smldre a realidade social, na busca de
melhores caminhos para desempenhar seu papel farmadsociedade. Inserida em uma
sociedade aberta e global, a escola deve voltarasie;do para o desenvolvimento das
condicdes de acesso, avaliacio e gestdo das infbesigue oferece (ALARCAO, 2003).

O professor deixou de ser visto como 0 Unico trassmn do saber e, assim como a
escola, ndo detém o monopdlio do saber, precisgod@ionar-se nesse novo contexto
educacional e social que, segundo Alarcao (200Bgne mais exigente. Desse modo, ha que
considerarem duas visdes de professor: “como t@cqgite acata e segue as regras advindas
de teorias e técnicas cientificas e como praticbrammo — aquele que, com base em suas
reflexdes, decide e cria, no proprio exercicio uk ratica” (GOMEZ, 1992 apud ROMERO
1998, p. 49).
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1.3.5 Reflexdo critica por meio de Diario Reflexiv

Em uma pesquisa que visa a reflexdo critica, pasgaihdes (1998, p. 177), os
instrumentos de coleta e analise de dados devemnefaar o distanciamento do professor de
suas “praticas discursivas” e fazer com que elermmlva “no questionamento desses
discursos e na construgdo de novas teorias egwsatic

Dentre alguns instrumentos, como a autobiografiBERALI, MAGALHAES e
ROMERO, 2003) e as sessdes reflexivas (MAGALHAE®)4), escolhi para esta pesquisa
os diarios, porque proporcionam a reflexdo critioapermitir ao professor verbalizar suas
acOes para si mesmo, expressar suas expectats/gsessupostos formais e informais que
embasam a sua pratica, seus anseios e duvidam, Eafiacteriza-se como um instrumento
para veicular o pensamento do professor.

Optei pela escritura de diarios reflexivos regasaao témino das aulas da sala focal, a
qual sera discutida no capitulo 2, uma vez queyrsky Zabalza (1994), este instrumento de
reflexdo critica podeonduzir a conscientizacdo da experiéncia e, poseguinte, levar a
guestionamentos mais amplos sobre o papel asswndiecionar a novas construcdes da
pratica.

Segundo Zabalza (1994), o diario € lugar no quadofessor narra seus pensamentos;
por meio dele, expde, explica e interpreta sua @gfidiana na aula e fora dela. O autor
assegura que, nesse instrumento, considerado urbalizacdo escrita, pode-se notar a
expectativa que o docente tem de seu trabalho,npgdeanalisar suas hesitacdes e seus
pensamentos, bem como as relagdes entre elesie petagogica.

Para Machado (1998), a elaboracdo do diario nd® ed vista somente como a
exteriorizacdo do que se pensa, mas como uma raadeirdescoberta dos préprios
pensamentos, como instrumento de pesquisa interna.

Como instrumento de investigacdo do pensamentaafegsor, o diario visa mostrar,
também como o professor lida com problemas e déviglee surgem nas aulas. Zabalza

(1994, p. 95), argumenta que:

0 préprio ato de escrever, de escrever sobre aiprgpatica, leva o professor a
aprender através da sua narracdo. Ao narrar axpéai@ncia recente, o professor
ndo sb a constrdi linguisticamente, como tambémcanstréi ao nivel do discurso
pratico e da atividade profissional (a descricdesev&continuamente excedida por
abordagens reflexivas sobre os porqués e as easuta racionalidade e justificacao
que fundamentam os fatos narrados). Quer dizeraraagéio constitui-se em
reflexdo.



42

Sob o entendimento do autor, a escrita do diarfirgdsupde a ideia de reflexao, pois,
ao reescrever os fatos, o diarista revé os famstecidos em que ele também estava inserido.

Magalhdes (2004) afirma que ao descrever suas ggiresneio da linguagem, o
professor da forma a sua acado, e assim, passdiar avanotivo que o levou a elas. Essa
andlise permite que o profissional questione sghegs interesses estdo envolvidos em sua
pratica e em que teorias se apoia. Depois des$eont abre-se para um contexto maior
sécio-historico e cultural, e direciona-se a retroiggio de sua pratica. Nesta direcéo, Celani
(1995) também ressalta essa ideia quando afirma queciso formar um professor capaz de
explicitar as dimensdes ideoldgicas da situacderdeno-aprendizagem e situ-las social,
cultural e politicamente. Castro e Romero (2006130), apoiadas em Kincheloe (1997),
consideram que questionamento, interpretacdo dbifidade intelectual sdo “os atos
cognitivos essenciais” para o desenvolvimento déepsores criticos.

Dessa maneira, Liberali, Magalhdes e Romero (2688precem que o diario torna-se
um instrumento que tem o propoésito de ajudar oggsafr a conceber sua acao pelo processo
de descricdo de sua pratica e a entender essaapcin base em teorias de ensino-
aprendizagem e de linguagem, para, assim, crdiedréconstrui-la.

A linguagem possibilita que essas ag¢des se efetipedendo tornar o professor um ser
critico e reflexivo, em constante processo de agtsiipnamento e autocompreensao de sua
acdo (CASTRO; ROMERO, 2006).

Portanto, o que se espera neste trabalho é quéiseatios 10 diarios possibilite que a
reflexdo critica se faca cada vez mais presentenemagir pedagogico como professora de
inglés inserida em um curso de Letras e com a mssididade na formacdo de futuros
professores.

1.3.6 A formacao do professor de inglés

A questdo da formacao deficiente de professordingea estrangeira e a escassez de
programas de educacao continuada, acrescida deaus@mcia de uma politica clara em
ambito nacional, tém relegado a disciplina de lngstrangeira a uma posi¢cdo secundaria
dentro do curriculo da grade escolar.

Muitas pesquisas sobre a formagdo do professonglési (MOITA-LOPES, 1996;
CELANI, 2009, 2000, 1996; CASTRO 1999, 2000, 202003) tém revelado que o modelo
de formacdo mais comumente praticado nos cursbastdes em instituicdes nacionais apoia-

se na racionalidade técnica, de acordo com o dondeiSchon (1987). Esse modelo, que se
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embasa nas concepcdes epistemoldgicas do Posidivism a atividade profissional dirigida
para a solucdo de problemas mediante a aplicac&eodias e técnicas. Sendo assim, a
atividade profissional é instrumental, ou sejarafgssor transmissor de um conhecimento
pronto e acabado que tem que ser incorporado peimfprofessor.

Moita Lopes (1996, p. 180) reflete essa situacaceus dizeres:

Em geral, no que se refere a questdes de uso glzaiem em sala de aula, os
professores sdo treinados na utilizacéo de técgriigasas de métodos especificos
de ensino, sem que lhes seja dado conhecimentoatleera tedrica sobre a
linguagem em uso na sala de aula (incluindo osessms de ensinar e aprender
linguas) e fora dela. Isso quer dizer que recebem formacdo pautada por
dogmas.

As consequéncias dessa formacao, de acordo coma Muapes, (1996) apontam para o
despreparo do professor em considerar os objetiepdsitos do que se quer ensinar e as
necessidades de um determinado contexto para cueues ensinar. Em outras palavras, os
alunos em pré-servico ndo consideram o papel dadiestrangeira e os objetivos de uso da
mesma. Dessa maneira, pode-se concluir que ossaum@re-servico ndo aprendem a refletir
sobre as situagcfes que ocorrem em sala de aula @atuteorias de ensino-aprendizagem.
Essa situacdo € inadequada porque a teoria eieagmab podem ser dicotomizadas.

Assim, essa situacao torna-se uma celeuma quandimos iniciam sua vida docente
e se deparam com uma sala de aula em contextossalve se sentem perdidos. Nesse

sentido, Castro (1999, p. 06) elucida que:

ao comecar a atuar como docentes, 0s alunos desadesletras reproduzem, em
suas salas de aula, as praticas escolares centradasaber inquestionavel
transmitido pelo professor, que vivenciaram ao domg sua formacdo nesses
cursos, bem como em toda a sua experiéncia esesiilzigdo essa que ndo esta
mais de acordo com muitos dos contextos instit@igoem que se ensina inglés.

Portanto, o professor que tem a incumbéncia daagéionde professores deve analisar
sua pratica tendo em mente como foi 0 seu proprozegsso de formacdo de ensino-
aprendizagem, o que implica em um autoconhecim@at@ que ndo se reproduza modelos
tradicionais e inquestionaveis, tendo a figura reértt professor detentor do saber, que nao
leva em consideragcdo as mudancas que ocorreraorrermcna sociedade.

Entendo a formagcdo como ulocus de negociacdo de saberes e concordo com as
afirmagbes de Castro (2001) sobre a necessidadealdoss de cursos de Letras de
vivenciarem situacdes de aprendizagem nas quassupoguestionar, argumentar e entender
as teorias que as embasam. Para tanto, ainda se@astfo (2003), apoiada em Vygotsky
(1998), é no interior das relacdes sociais, e peiorda mediacdo social das atividades do

aluno em pré-servico, que possibilitar4 a constrygitilhada de instrumentos e de processos
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de significacdo. Entendo nessa perspectiva de g@msocial, a constru¢cao de conhecimento
a partir de “outros” no processo, e nesse casomfagsora da disciplina de lingua inglesa, os
colegas de classe, a disciplina de Literatura #agle Norte-Americana, a disciplina de
Praticas Pedagogicas, a coordenacédo do curso &lidacéo de instrumentos — os signos
linguisticos que ndo s propiciam as interacfemispenas também medeiam as operacdes
do pensamento.

Assim, o futuro professor de inglés aprende naoestenos significados que estao
sendo construidos — o aprendizado da lingua inglesas também reconhecer e aprender as
acoes eficazes de ensino. Dessa maneira, tornaeessario reavaliar e reestruturar as
oportunidades de aprendizagem em sala de aula aoradorma de otimizar o processo de
instrumentalizacédo do futuro professor de inglés.

Para otimizacdo na formacdo do futuro professoindi&s, Castro (2003), entéo,
propde questdes levando em consideragdo as indsrae® sala de aula que possam
instrumentalizar este aluno nas escolhas de agégadionais que possam ser negociadas, na
medida em que essas acbes sejam refletidas, ou aejaituacbfes de aprendizagem
vivenciadas nas aulas de lingua inglesa.

Branco (2005), em sua dissertacdo de Mestradostigoe as representacbes de
alunos iniciantes de um curso de Letras, em relasdaulas de inglés, sobre o0 que eles
entendem a respeito do processo de ensino-aprgrdizde inglés, do papel do professor e
do papel do aluno. Em relacdo ao papel do profeg&manco (2005) revela que ainda o
professor € tido como transmissor de conhecimeatpele que € responsavel pelo
aprendizado ou, ainda, é fonte e instrumento dendpagem. Portanto, muito pouco foi
mudado em relacdo a essas representacles; desprednda o0 aspecto dialdgico da
interacdo. No que tange o papel do aluno, atribwi-sle um carater passivo, receptivo, como
se fosse uma tabula rasa, ou seja, um mero reprodatformas e estruturas linguisticas
previamente definidas.

Branco (2005) conclui que embora os documentosaificecomendem, pelo menos
teoricamente, uma nova perspectiva socio-histanidatral para o ensino de linguas, muito
pouco mudou. Ele enfatiza que € nessa questaorm@agao de professores em instituicoes
nacionais de ensino superior que nédo se observanfiogue na formacdo do professor na
relacdo da pratica embasada por questdes tedt@aty de aprendizagem quanto de
linguagem, isso cria lacunas em relacdo ao engrendizagem de lingua estrangeira em

NOSSOo pais.
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Celani (2009) atribui os problemas da formag&oedte primeiramente ao pouco
tempo despendido na graduagdo ao estudo do idioma&eja, a maioria dos cursos de
licenciatura dupla em Portugués e Inglés (trés)amis da conta do repertdrio proporcionado
pela Educacdo basica nos dois idiomas. A autordaamenciona o grande numero de
faculdades que se proliferaram nos ultimos anosauaa ndo tém corpo docente adequado
para o incentivo a pesquisa, agravando assim agmiga do conteldo linguistico baseado
em gramatica, por exemplo. Ainda de acordo comnC€R009 p. 44), “o ideal € que a
graduacéo ofereca a pratica e o uso da linguartesvdaneiras, além da formacéo reflexiva
e Nao receitas”.

Os cursos de formagédo de professor, na univessiddeveriam ter, pois, papel
fundamental na reestruturacdo desse quadro, umauesztradicionalmente, entende-se a
universidade como o local de pesquisa, por excelgéde reflexdo e do pensamento critico
(PERRENOUD 1999), e o papel dos docentes, comoanerds tendo como base a interacao
dialégica. O professor universitario estaria cotabdo diretamente para a formacdo de
profissionais bem preparados para enfrentar o merde trabalho, e conscientizando-os
sobre a diversidade de contextos e situacdes gqadazem parte do mundo pos-formalista.

Portanto, o que se espera neste trabalho é quidiseatios 10 diarios escritos por mim,
ao término das aulas da sala focal, possibiliteaqueflexdo critica se faga mais presente no
meu agir como professora de inglés dentro de umocde Letras e também como ser
humano. Lembrando Freire (2001, p. 74) sobre acprdbcente e a cidadania, o autor elucida
que “o combate em favor da dignidade da préaticamteceé tdo parte dela mesmo quanto dela
faz parte o respeito que o professor deve ter iddele do educando, a sua pessoa, a seu
direito de ser”.

Nesta direc&o ndo ha distingdo entre pratica deeepidadania. E pratica docente com
cidadania, no respeito ao educando, recriando feigdos por meio do conteudo
programatico em debate. A cidadania serd exercmiata do momento que o professor opta
por contetdos e pela apropriacdo desse conheciradatjuando a realidade vivida pelo seu
educando. A cidadania sera exercida quando naaealiacontece o debate reflexivo.

Segundo o mesmo autor, Freire (1996), quando cegsof assume o que faz, os
sentimentos de frustracdo e angustia podem s@gjiém, esses sentimentos podem dar lugar
a outros, pela possibilidade de mudanca, pois:@anga na pratica, levando em consideracao
a cidadania e o valor da dignidade do professperéeber suas limitacdes e ndo se acomodar,

€ ir ao encontro de novos horizontes.
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Na formacgéo do professor critico, a descricdo defazer o leva a assumir-se como €,
perceber o que faz e as razbes que o tornaram mEeseESSe processo permite que seja
capaz de passar da curiosidade ingénua que € apseleiada ao conhecimento de mundo,
para a epistemoldgica, que sdo as teorias. O puaofesritico-reflexivo deve ter o
comprometimento de vivenciar o que fala, de insBaisempre, de assumir o que nao sabe e
buscar saber. Concluo, pois, que a tomada de ustarparitica pelo professor representaria
uma alternativa bastante eficaz a solucdo de varnolslemas hoje existentes nas escolas e
universidades. Castro (1999), do mesmo modo querdli(1996) e Romero (1998), afirmam
que a reflexdo critica € duplamente importanten®&rb, porque por meidela o professor
tera uma visdo mais consciente da sua pratica,ndodaclusive transforma-la durante este
processo. Segundo, porque apresenta efeitos segnbs, ndo apenas no contexto escolar,
mas na sociedade como um todo, e principalmentgentumano, como individuo inserido
socioculturalmente dentro da sociedade. Do mesoabirMagalhdes (2002a) acredita que a
tomada de uma postura critica seja a solucao @arasvproblemas escolares. Por meio da
pratica reflexiva, o educador podera repensar merte linguas e a sua contribuicdo neste
processo enquanto profissional critico.

Nesse enfoque, Magalhdes (2004) propbe questdasap&mrmacao de professores
como agentes de sua agao: a) um rompimento conogiegpde formacgéo de professores com
foco em organizag¢des individuais e no autoritarisisto €, com decisdes tomadas por
formadores sem levar em conta o contexto partiadarparticipantes e os discursos locais;
b) contextos de formac&o que propiciem espacosymardialogo critico, para reorganizacao
das acOes de linguagem usadas na andlise da saalale sua relagdo com questbes
sociopoliticas; c¢) a linguagem como uma ferramerasga a formacdo de profissionais
(formadores e professores) criticos e reflexivdsres@s acdes da sala de aula e sobre os
interesses voltados para a manutencdo ou transfaomde desigualdades, diferencas e
preconceitos.

Finalizando as discussdes sobre o embasamentcaegfuie orienta esgaesquisa,
retomo o0 objetivo e as perguntas de pesquisa. ©tiwbjgeral deste estudo € refletir
criticamente sobre como eu realizo o meu trabaktdodnacdo de futuros professores de
inglés no que se refere as a¢gbes pedagogicas geenger colaborado para instrumentalizar
a prética do futuro professor de lingua inglesa bemo o desenvolvimento da consciéncia
critica e cidadania desses alunos. Também é abjdigse estudo analisar o processo de
mudanca na reconstrucdo da minha pratica. Espmutifinte, a pesquisa parte das seguintes

perguntas:
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1 — Que agles desenvolvidas em sala de aula por professora pesquisadora,
podem ter colaborado para instrumentalizar a @ éicfuturo professor de lingua inglesa?

2 — Como as acbes pedagogicas desenvolvidas ndesalala podem ter colaborado
para o desenvolvimento da consciéncia critica&deidia do aluno?

3 — Que modificagbes ocorreram na minha atuag&oo cprafessora a partir do
processo de reflexdo critica propiciado por essapisa?

Tendo em vista o objetivo deste trabalho, € funddaheue o conceito de reflexdo-
critica, os caminhos para se transformar em uméegsora critica-reflexiva e a relagéao
reflexdo e linguagem, sendo que a ultima cons$itug: base para todo o processo de reflexao,
facam parte também dessa fundamentacao.

Em resumo, todas as contribuicdes expostas ténuiboirde mostrar: a) a construcao
dos componentes linguisticos da lingua ingles@nsteumentalizacdo do futuro professor em
relacdo a teoria e a pratica; e b) a reflexdo ceritpode levar a um permanente
questionamento, a compreensao e a reconstrucamtasacoes.

A fundamentacdo tedrica apresentada neste capdtulbasa esta pesquisa, cujos

procedimentos sdo apresentados a seguir.
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CAPITULO 2

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Neste capitulo revelam-se os procedimentos da @@sdoem como o contexto de
investigacado, a caracterizacdo dos participansesateta de dados.

2.1 Escolha da Metodologia

Esta pesquisa, com base em diérios de aulaseissara area de Linguistica Aplicada
que engloba linguagem, educacéo e transformacéao.

Opto por realizar um estudo de caso fundamentadaoceitos de Wallace (1998),
Nunan (1992), Gil (2002), Stake (2000) e Yin (20GQiis se trata de um grupo especifico de
alunos, delimitado, no local de trabalho da prafssgesquisadora.

De acordo com Wallace (1998), a abordagem sobtel@ste caso concentra-se no
gue € unico, como, por exemplo, um grupo em paaticuma classe especificamente e, desta
forma os resultados da investigacdo ndo serdoistis@nente generalizados para uma
populacdo de aprendizes ou instituicbes. Nestadsertabe ao pesquisador decidir quais
serdo os sujeitos de sua pesquisa. Ainda de acorddVallace (1998), uma das vantagens
deste tipo de investigacdo € o foco especificormuieara o pesquisador se contrapondo as
pesquisas empiricas que se relacionam a um contamgbrangente de sujeitos, por exemplo.

No que se refere a Linguistica Aplicada, Nunan 2)98enciona a aplicabilidade do
estudo de caso como um método para investigacdwofiessores sobre sua propria pratica
em seu contexto de trabalho, situacdo em que fagxternos tém menos relevancia.

Na otica de Gil (2002), o estudo de caso € caiaathy pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de mangoerraitir 0 seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediargeoutros tipos de delineamentos
considerados.

No entendimento de Stake (2000, p. 436), o estuwlacaso caracteriza-se pelo
interesse em casos individuais e ndo pelos métdedavestigacdo que pode abranger. O
autor chama a atencdo para o fato de que "nempade ser considerado um caso”, pois

um caso € “uma unidade especifica, um sistema idi@ficncujas partes sao integradas”.
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De acordo com Yin (2001, p. 19), o estudo de casm @studo empirico que investiga
um fenbmeno atual dentro do seu contexto de reidguando as fronteiras entre fenbmeno
e 0 contexto ndo séo claramente definidas, sdmadds varias fontes de evidéncia. O estudo
de caso vem sendo utilizado com frequéncia cadanegar pelos pesquisadores sociais, visto
servir a pesquisa com diferentes propdsitos, taisoc

a) explorar situagdes da vida real cujos limites estdo claramente definidos;

b) descrever a situacao do contexto em que edli® $eita a investigacao; e

c) explicar as variaveis causais de determinadaniemo em situacfes muito

complexas que néo possibilitam a utilizacdo deriaraentos e experimentos.

Ainda segundo Yin (2001, p. 35), o estudo de castepser utilizado tanto em
pesquisas exploratorias, quanto descritivas e@tplas. Cabe ressaltar, todavia, que existem
preconceitos contra o estudo de caso e as priacgéicas e defesas a esse método de
pesquisa, sao:

a) Falta de rigor metodoldgico: diferentemente de qcorre com 0s experimentos e
levantamentos, para a realizacdo de estudos de résosdo definidos procedimentos
metodoldgicos rigidos. Por essa razdo sao frequadevieses nos estudos de caso, que,
segundo os criticos, acaba comprometendo a qualidasl seus resultados. Ocorre, porém,
gue o0s vieses ndo sdo prerrogativas dos estudosasite podendo ocorrer em outras
modalidades de pesquisa. Logo o que se propde squipador disposto a desenvolver
estudos de caso € que redobre seus cuidados taptangjamento quanto na coleta e analise
dos dados.

b) Dificuldade de generalizacdo: A andlise de umcalou mesmo de multiplos casos
fornece uma base muito fragil para generalizacédw.eNtanto, os defensores do método
lembram que os propésitos do estudo de caso ndossde proporcionar o conhecimento
preciso das caracteristicas de uma populacéoiagerocedimentos estatisticos, mas sim o
de expandir ou generalizar proposicdes tedricas.

c) Tempo destinado a pesquisa: Alega-se que odglassile caso demandam muito
tempo para serem realizados e que frequentemente msultados tornam-se pouco
consistentes. De fato, os primeiros trabalhos ficedios como estudos de caso foram
desenvolvidos em longos periodos de tempo e saudtagos deixaram muito a desejar.
Todavia, a experiéncia acumulada nas ultimas décadatra que € possivel a realizagdo de
estudos de caso em periodos mais curtos e contacksslipassiveis de confirmacao por

outros estudos.
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Nesta investigacdo n&do se busca generalizar dasloe €nsino-aprendizagem de
lingua estrangeira da Instituicdo, ou da disciptiedingua inglesa de todo o curso, mas sim
analisar a pratica da professora pesquisadora,nemgrupo especifico, delimitado do quarto
semestre, composto por 37 alunos do curso de |Lemaggrupo particular, especifico, com
caracteristicas particulares que irdo auxiliar efgasora pesquisadora a compreender sua
pratica no intuito de refletir sobre ela e modiiaa

2.2 Ocorpusda pesquisa

A escolha pelo diario deve-se ao fato de ele seringsttumento adequado para
possibilitar a reflexdo critica, pois, ao narraa ®xperiéncia recente, o professor ndo so a
constréi linguisticamente como também a reconstodnivel de discurso pratico. Os diarios
sao efetivos quando as emocdes, elucubracdes,adiledesejos, frustracdes sdo registrados
pelo professor e, a partir dai, a tomada de comseiéde sua experiéncia o remete a
guestionamentos mais amplos sobre seu papel eeoiatia a novas construcdes de sua
pratica (ZABALZA, 1994). Como instrumento de invgatao do pensamento do professor, o
diario visa a mostrar também quais sdo as teodmmais ou informais, representacoes,

perspectivas pessoais que sustentam sua pratgundeZabalzag diario é:

Um recurso custoso pelo que implica de continuidadeesforgo narrativo, pelo
proprio esforgo linguistico de reconstruir verbatieeepisddios densos da vida, pelo
gue pressupde de constancia e ascese o facto de é&screver depois de um dia de
trabalho esgotante de aulas (1994, p. 92).

No entanto, o autor também afirma que o di&iama ferramenta que implica
escrever, refletir, integrar o expressivo — porque faco — e o referencial — o que eu faco —,
além de ter caréter histérico e longitudinal daagio (ZABALZA, 1994, p. 93).

Segundo Machado (1998, p. 26), uma vantagem néueacdo diario se refere a
liberdade que o professor tem de expressar, pormpmao esta se dirigindo a nenhum
destinatario “o autor ndo assume, na sua prodasaesponsabilidades inerentes a producao
de um texto”. Segundo a autora o professor conaeb@boracdo do diario ndo somente como
0 ato de exteriorizar 0 que se pensa, mas sim @manienta de pesquisa interna para
descobrir 0s proprios pensamentos.

Na concepcdo de Wallace (1998, p. 62), os diarids somo “documentos
essencialmente particulares e ndo ha regras de esanevé-lo. Uma vez que o diario € de

cunho particular, os diaristas podem confidencislquer pensamento ou sentimento que
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Ihes ocorra durante a escrita. Por essa razdoiaaesdsao especialmente adequados para
explicacéo de fatos emocionais.”

Os diarios, segundo Nunan (1992, p. 118), sdo dwkes como ferramentas
introspectivas na pesquisa em aquisicdo de sedunmglea, explicando que os diarios tanto
podem auxiliar na investigacdo da interacdo profeskino, educacdo continuada de
professor e outros aspectos do uso e aprendizagdingiias: “Os diarios podem ser feitos
por aprendizes, professores ou observadores-paries. Podem focar tanto os professores
COmo 0 ensino, ou nos alunos e na aprendizagema(@teracao professores e alunos e entre
ensino-aprendizagem).” O autor salienta (NUNAN,ZL8pud BAILEY, 1990, p. 215) que o
diario € “um relato em primeira pessoa, documenttavés de dados verdadeiros sobre
ensino-aprendizagem e que entdo sdo analisadopaumbes de recorréncia ou eventos
relevantes”.

E na escrita do diario que eu, professora, terpossibilidade de me ver como
realmente sou, com todas as minhas representagdsigdades, elucubracdes, davidas e
incertezas. No ato da escrita, muitas vezes, t#eEMOS NOSSO pensamento e deparamos
com acdes que por mais que lutamos por nega-tscempdem nossa pratica e a partir dai,
temos a escolha de buscarmos novos caminhos @mnastes, pois a reconstrucado da pratica
conduz a caminhos incertos e a incerteza, espatifinote na minha pratica foi o que me
impeliu a querer mudar.

Assim, este instrumento me oferece o caminho nagess reflexdo critica ao permitir
que nele possa expressar meu conhecimento intuiwo relacdo as teorias de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa e aos conceitoslddéania e ética.

Foram escritos 10 diarios que constituensoopusde andlise desta pesquisa, cada
diario contém a escritura de duas aulas perfazemdaotal de 20 aulas de 50 minutos

totalizando 16 horas e 45 minutos. Os diarios foeannitos apds o término das aulas.
2.3 O contexto da pesquisa

O contexto desta pesquisa compreende a Institwog@ie ela foi realizada, mais
especificamente o Curso de Letras ao qual pertencgala focal de pesquisa, e 0s
participantes, quais sejam: alunos e a professesguisadora. Esse contexto é descrito em

detalhes na sequéncia.

2.3.1 A Instituicao
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A Instituicdo de Ensino Superior em que a pesqfasalesenvolvida é o local de
trabalho da professora-pesquisadora. Trata-se deinstituicido que teve inicio em 1994 e é
uma organizacado privada do setor de ensino supeonoBrasil que, no momento da
investigacdo, possuia 55 unidades distribuidasegi@es sudeste, centro-oeste e sul do pais.

A Instituicdo opera com trés redes de ensino, cordoseusite campus poélos de
ensino a distancia e centros de treinamento prarfisk nos quaisao oferecidos desde cursos
de curta duracdo em rotinas administrativas ateosutle pés-graduacao, passando por mais
de 90 modalidades de cursos de graduacdo nasde@esmdministracdo, direito, engenharia,
salde e outras ciéncias sociais aplicadas. A maierseus alunos € jovem de média e médio-
baixa renda que trabalha durante o dia e estudaita, um segmento ndo atendido
plenamente pelas instituicdes de ensino superidBrdsil. A Instituicio € comprometida a
oferecer cursos de qualidade que ajudem essessjdradralhadores a alcancarem formagéo
educacional compativel com as exigéncias do merdadtrabalho e a aumentarem suas
perspectivas de desenvolvimento profissional.

As unidades dessa Instituicdo sdo de pequeno eormpéde (em geral com cerca de
2.000 e 7.000 alunos), conforme informac¢Oesitloda Instituicdo. Quando abre ou adquire
novas unidades, a Companhia foca na selecdo de lomavenientes com base em estudos
demograficos da sua populacdo-alvo na cidade déaegn questdo e disponibilidade de
transporte. Seu modelo viabiliza a escalabilidguracional com manutencéo de qualidade.

As metas dessa organizacgao privada do setor deoemsinforme ite da Instituicao
sao: “Promover o ENSINO de forma eficiente, comgnau de qualidade necesséario ao bom
desempenho das futuras atividades profissionais ethscandos, para que, de forma
competente e ética, possam desenvolver seus PR@IHI® VIDA como cidadaos
conscientes dos seus direitos, deveres e respbdadbs sociais”. Pressupde-se que o projeto
de vida desses alunos esteja ligado a frequentacuiso universitario que os coloque no
mercado de trabalho e que sejam respeitados odiseies de carga horaria de trabalho e
condicéo social. A orientacdo da cupula administiaatravés de seus diretores de unidades,
€ que, acima de tudo, os alunos tenham total supmata superar suas deficiéncias
educacionais e que possam com ética e desenvoldrdersuas potencialidades alcangcarem
seus sonhos de uma condic¢ao de vida melhor noxtorgécio-econémico do nosso pais.

2.3.2. O curso de Letras
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O curso de Letras, contexto desta pesquisa, ofdieseciatura Unica em lingua
portuguesa e inglesa e suas respectivas literalDraarso é ministrado em periodo noturno,
tendo duracado de 6 semestres (3 anos), com cargaahtotal de 2.880 horas.

O estudo de lingua inglesa na grade curricularudsocde Letras envolve um total de
620 horas. Essas horas sado divididas entre agliissi de Lingua Inglesa, Comunicacéo
Expressdao Oral em Lingua Inglesa, Literatura Iregless Norte-Americana, Estagio
Supervisionado e Praticas Pedagodgicas.

O quadro a seguir foi elaborado a fim de possailiima melhor visualizacdo da
relacdo horas / disciplinas que envolvem a engmeraizagem de lingua inglesa no curso de

Letras dos alunos egressos da turma de 2007.

1° Semestre Hora/ Aula
Lingua Inglesa | 60
Comunicacao e Expressdo em Lingua Inglesa | 40

2° Semestre

Lingua Inglesa 60
Comunicacao e Expresséo em Lingua Inglesa 40
3° Semestre
Lingua Inglesa 40
Comunicacao e Expressédo em Lingua Inglesa lll 0 4
4° Semestre
Lingua Inglesa IV 40
Comunicacao e Expressdo em Lingua Inglesa IV 40
5° Semestre
Lingua Inglesa V 40
Préaticas Pedagdgicas 20
Literatura Inglesa | 40
Praticas Pedagogicas 20
Literatura Norte Americana 40
Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa | 100
6° Semestre
Lingua Inglesa VI 40
Préaticas Pedagdgicas 20
Literatura Inglesa Il 40
Literatura Norte-Americana 40
Préaticas Pedagdgicas 20
Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa Il 100

O objetivo do curso de Letras estabelecido peldtuiggio € amparado nas Diretrizes
Curriculares do Ministério da Educacdo, Resolucad&da Camara de Ensino Superior,
Pareceres CNE/CES n. 492/2001 e 1363/2001, confdeseito a seguir:
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O objetivo do Curso de Letras é formar profissisnanterculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critiaa, @® linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito, e consciedgesua insercdo na sociedade e das
relacdes com o outro. Independentemente da modalidacolhida, o profissional
em Letras deve ter dominio do uso da lingua ouidgsas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionaneemtanifestacées culturais, além
de ter consciéncia das variedades linguisticadtarais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso dasrteenologias e de compreender
sua formagdo profissional como processo continutbnamo e permanente. A
pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem larts®i neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de refletitica sobre temas e questbes
relativas aos conhecimentos linguisticos e litegari

Os alunos sao na maioria oriundos das cidadeshagie trabalham para custear seus
proprios estudos. Percebe-se que se trata de uimgdb classe média e médio-baixa que se
esforca para pagar as mensalidades, ou recorr@lsasbconcedidas por programas e/ou
6rgdos do governo, como por exemplo, 0 PROUNFIES.

As aulas de Lingua Inglesa séo oferecidas uma eeasgmana. O material didatico
escolhido pela matriz da Instituicio para a utjéza em sala de aula pertence a série
American Headway2004) da Oxford University Press, sendo comppsto livro do aluno e
pelo livro de atividades. Um CD das atividades dmgreensdo oral acompanha o livro do
aluno. Um livro de gramatica da editora Cambridgsséntial Grammar in U3dambém é
utilizado para complementar o livro de atividadesonsultas essencialmente gramaticais.

O quadro docente nas disciplinas especificas dad@&éingua Inglesa € composto por
duas profissionais: uma mestre em Linguistica Aplic pela UNITAU (professora de
Expressao Oral em Lingua Inglesa e Lingua Inglesa)professora pesquisadora mestranda
em Linguistica Aplicada pela mesma instituicao fggsora das disciplina de Lingua Inglesa,
Expressao Oral em Lingua Inglesa, Literatura Iregkedlorte-Americana). As aulas de lingua

inglesa estdo divididas da seguinte forma: Linguglesa e Expressdo Oral em Lingua

2 PROUNI, (Programa Universidade para Todos fditirislo pelo governo federal através da medidaipéuia
n°. 213, de 10/09/2004, e regulamentado pela Leith®96, de 14/01/2005, cuja gestédo cabe ao Mimstla
Educacdo — MEC. E um programa que busca ofertestagantes carentes vagas em Universidades partisul
Objetiva a concesséao de bolsas de estudo integpasciais para cursos de graduacao e sequénciasrigao
especifica, em instituicbes privadas de ensino rgupeD estudante, para participar da selecao dOUAR,
devera realizar o ENEM no periodo da inscricdoorimficdo obtida no site www.unamadcessado em
13/12/2008.

% FIES —(Fianciamento Estudantil) é destinado anfifer a graduacdo no Ensino Superior de estudgntes&o
tém condicdes de arcar com os custos de sua foongaeétejam regularmente matriculados em instiésig@io
gratuitas, cadastradas no Programa e com avaljagsgitiva nos processos conduzidos pelo ME@artir de
2005, o FIES passou a conceder financiamento tanam&nbolsistas parciais, beneficiados com bolsa0éeg,
do PROUNI — Programa Universidade para Todoswwwa3.caixa.gov.br
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Inglesa. Essas duas disciplinas sdo ministradaswemgor semana, respectivamente, por
dois professores diferentes, a carga horaria da digtiplina compde-se de duas aulas
semanais de 50 minutos cada aula. Explicando: alaacemposta de 90 alunos divide-se em
dois grupos: Lingua Inglesa, grupo Al, com 45 augoe permanece na sala com o
respectivo professor da disciplina nas duas praseaulas; Expressao Oral, grupo A2, os
outros 45 alunos que se dirigem ao Laboratério idguas com o professor da disciplina de
Expressao Oral. Nas 32 e 42 aulas os grupos séadt® Portanto, as turmas tém aulas de
Lingua Inglesa e Expressao Oral no mesmo dia.

Para o presente estudo foi delimitado um grupoidgua Inglesa do quarto semestre
denominado Lingua Inglesa IV, composto de 37 alu®aim grupo de 78 alunos que é
dividido em subgrupos, a saber: grupo Al com 3ha@due A2 com 41 alunos. Este estudo
sera realizado com o grupo Al que, no inicio doestne — Agosto de 2008 —, era composto
por 37 alunos. As aulas para esse grupo foramtrag@gs em diarios, escritos ao término das
aulas, que constituemamrpusdeste trabalho. Foram registradas duas aulaseptars com
duracdo de 50 minutos cada, a partir de agost@@® &¢é novembro de 2008. Ndo houve um
critério especifico para a escolha da turma, istdesl apenas por fazerem parte da turma do

primeiro dia da semana, nas primeiras aulas.

2.3.3 Caracterizacao dos participantes

Ha trinta e oito participantes nesse estudo: ogatre sete alunos e a professora
pesquisadora. 75,6% dos alunos sdo do sexo femeninfaixa etaria € bastante heterogénea,
variando entre 19 e 46 anos de idade. Em relag&pexiéncia na area de educacgdo, poucos ja
estdo atuando na area; alguns como professoressuh® énfantil, escolas de idiomas e como
professores eventuais em escolas publicas. Muoslwiram o ensino médio nas redes
publicas ou municipais, particulares, supletivasises técnicos ou de curta duracdo etc.
Segundo enguete informal realizada no inicio da ¢tadna desde 2007, a maioria reconhece
que, se tiveram a lingua estrangeira na sua viddagsesta foi consideravelmente restoita
em muitos casos, nao receberf@ammacdo alguma

Eu, professora pesquisadora, tenho 49 anos de,idad aluna do curso de Mestrado
em Linguistica Aplicada na Universidade Taubat&dgada em licenciatura Portugués e
Inglés e especialista em Lingua Inglesa pela medmeersidade, tendo, no periodo de
realizacdo desta pesquisa, uma experiéncia dodentiezoito anos em escolas de ensino

infantil, fundamental e médio, dez anos em escdisidiomas, quatro anos em curso
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preparatério para vestibulares e quatro anos nersuperior, sendo que um ano na
Instituicdo em que me graduei e trés anos ondepestpuisa esta sendo realizada.

O quadro a seguir apresenta os dados dos alueosogypdem a metade de uma sala
do quarto semestre do curso de Letras. Estes dadasempre coletados para cada turma que

inicia o curso, e para esta pesquisa, foi colocadome dos alunos em cddigos para preservar

a identidade dos patrticipantes.

Participantes | Sexo Idade Ensino Fundamental Ensino Médio Profisséo Atual
AJO1 M 18 Publica Pulblica Professor eventual
AX02 F 33 Particular Particular técnico | Comerciario
ALO3 F 23 Publica Pulblica Professor
ABO4 F 33 Particular Pulblica Comerciario
K05 F 30 Particular Particular técnico | Vendedor
AE06 F 21 Publica Pulblica Professor
ACO7 F 27 Pulblica Pulblica Comerciario
GAO08 F 19 Particular Particular técnico | Comerciario
AS09 F 26 Publica Pulblica N&ao trabalha
AD10 F 36 Publica Pulblica N&ao trabalha
AN11 M 46 Publica Publica Metallrgico
AR12 F 19 Publica Particular Escriturario
CA13 F 18 Publica Pulblica Comerciario
CC14 F 23 Publica Pulblica Comerciario
CP15 F 27 Puablica Supletivo Vendedor
Clie6 F 39 Publica Técnico Comerciario
CL17 M 44 Publica Pulblica Professor
CE18 F 18 Publica Pulblica Auxiliar Dentista
CF19 F 36 Puablica Supletivo Auxiliar Hospitalar
MA20 M 39 Publica Pulblica Professor
Ccv21 F 27 Publica Publica Estagiario
CR22 M 25 Publica Pulblica Funcionario Publico
DD23 F 19 Publica Pulblica Nao trabalha
LH24 F 23 Publica Pulblica Comerciario
DI25 F 30 Publica Pulblica Comerciario
ED26 M 27 Pulblica Técnico Funcionario Publico
FA27 F 19 Publica Publica Estagiario
GE28 M 36 Publica Pulblica Comerciario
GY29 F 20 Publica Puablica Estagiario
HE30 M 34 Publica Pulblica Autébnomo
Jv3i F 27 Publica Pulblica Comerciario
JC32 F 20 Publica Pulblica Professor
JL33 F 18 Publica Particular Nao trabalha
JS34 F 22 Puablica Puablica Estagiario
VA35 F 22 Publica Pulblica Professor
MZ36 M 21 Particular Particular Nao trabalha
RO37 F 35 Publica Pulblica Comerciario

Quadro 1 - Participantes da pesquisa
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A seguir apresento uma tabela com os dados reésrantlocal de estudo dos alunos

antes de ingressa na universidade.

Escolas Ensino Fundamental % Ensino Médio %
Escola Publica 32 87,0 27 73,0
Escola Particular 05 13,0 03 8,1
Particular Técnica - - 03 8,1
Supletiva - - 02 5,4
Técnica - - 02 5,4
Total 37 100,0 37 100,0

Tabela 1 - Local de estudo no Ensino Fundameritiddio

Os dados revelam uma predominancia de alunosuggaram o Ensino Fundamental

e Médio em escolas publicas. No Ensino Fundamedts, 37 participantes, somente 5

(13,0%) estudaram em escolas particulares. No &ndiédio, 27 (73%) cursaram escolas

publicas, apenas 03 (8,1%) escolas particularespoW3 (8,1%) particulares de nivel

técnico; 02 (5,4%) alunos cursaram escola técnibtiga; e 02 (5,4%) cursaram supletivo.

No que diz respeito as informacfes sobre o estaldingua inglesa no Ensino

Fundamental e Médio e em institutos de idiomasjquete revela o seguinte sobre o perfil

dos participantes desta pesquisa:

Estudo da Ensino Ensino Instituto de
. % . . % : %
lingua Inglesa | Fundamental Médio Idiomas
Sim 36 97,2 33 89,0 12 32,5
Nao 01 2,8 04 11,0 25 67,5
Total 37 10,0 37 100,0 37 1000

Tabela 2 - Estudo da lingua inglesa antesgle$sa na universidade

O levantamento indica que o numero de alunos quel@s lingua inglesa no Ensino
Fundamental e Médio € alto: 36 alunos (97,2%) nsirttenFundamental e 33 (89,0%) no
Ensino Médio. Em institutos de idiomas, o numerta exbaixo da metade: 12 (32,5%)

estudaram lingua inglesa em instituicbes dessaazatulsso mostra que os alunos tém pouco

ou quase nenhum conhecimento linguistico de linggiesa. Deve-se observar que muitos

ndo concluiram o curso em institutos de idiomasmeente um aluno cursou mais de dois

anos de estudos da lingua inglesa. Os alunos questéddaram a lingua no ensino médio

foram os que fizeram curso técnico ou magistérgie€ dados representam a bagagem de
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contetdo linguistico de lingua inglesa quando s&am no curso de Letra¥ale ressaltar
gue no vestibular para ingresso no curso de Ladrbisgua inglesa ndo é avaliada.

Concluindo este capitulo, apresento a seguir orqugute resume os procedimentos de
analise e embasamento tedrico adotados para respamgerguntas de pesquisa, 0 que sera

feito nos capitulos 3 e 4.

_ Procedimentos de -
Perguntas de pesquisa L Embasamento teorico
Analise

1. Quais as acoes desenvolvid%néllise de contetido dos

em sala oclje aula pelacﬁ)rofetssor%iélrios 2356 769 Teorias de ensino-
pesquisadora que podem ter ( ~
selecao de excertos) aprendizagem e Reflex3o
polaborado para ” referentes a conteudo
instrumentalizar a praticado |, =~ . Criti
) linguistico abordado nas rlica
futuro professor de lingua aulas

inglesa?
2. Como as acdes pedagogicasAnalise de conteudo dos
desenvolvidas na sala de aulg diarios 1, 4, 8 e 10
podem ter colaborado para o | (selecdo de excertos)

desenvolvimento da referentes a agcbes Tedricos da reflexédo
consciéncia critica e cidadania pedagogicas para critica
do aluno? desenvolvimento da

consciéncia critica e
cidadania dos alunos
3. Que modificacbes ocorreramAnalise retrospectiva e

na minha atuagdo como reflexdo sobre minha acdp Tedricos da reflexdo
professora a partir do processpe sobre a reflexdo-na-agéo critica
de reflexdo critica propiciado | empreendida a partir do
por esta pesquisa? registro em diarios das 10
aulas.

Quadro 2: Procedimentos de analise

* Tenho feito sistematicamente esse levantamendades para conhecer melhor os alunos e sua refaeses,
independentemente desta pesquisa.
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CAPITULO 3

REFLEXAO CRITICA SOBRE AS ACOES DOCENTES PARA A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO DO ALUNO

Neste capitulo sera discutida a reflexdo critickeremte as acbes pedagdgicas
desenvolvidas na sala de aula que podem ter caldbqrara a construcédo do conhecimento
linguistico dos alunos. Procuro, portanto, resporaleseguinte pergunta, como primeiro
objetivo especifico desta pesquisa:

1 — Que acdes desenvolvidas em sala de aula por pnoi@éssora pesquisadora,

podem ter colaborado para instrumentalizar a @ékicfuturo professor de lingua inglesa?

Na busca da resposta para essa pergunta, an@ste, gapitulo, as acdes verbalizadas
nos diarios com base em trés formas de acao axdeficritica propostas por Smith (1992):
acdo de informar, confrontar e reconstruir, consagana sec¢do 1.3. Para melhor conduzir o
questionamento necessério para a realizacdo deucadalessas acdes, segui as perguntas
norteadoras propostas por Liberali (2008), ja apreslas na secdo 1.3.4. Também considero
0S pressupostos tedricos sobre as teorias e aleosidg ensino-aprendizagem apresentadas

na secao 1.1, para verificar quais delas prevale@eminha prética.
3.1 Metodologia e procedimentos de analise

Um aspecto que vem sendo discutido na Linguistiphcdda é a necessidade de o
pesquisador voltar seu olhar para o uso da lingnagen situacbes de interagao,
principalmente nas que ocorrem em sala de aulap@ehdo esta como um contexto social,
no qual varios determinantes: culturais, sociagiphcos, politicos e pessoais interagem.

A sala de aula deve ser pensada ndo mais comopagoediferente e desvinculado da
realidade, mas de conflitos e contradicbes quereepfora da escola e que sao trazidos e
vividos dentro dela. Essa visao leva a necessidadermacao de professores criticos que se
conscientizem que suas acdes repercutem, tantoodeatsala de aula, como fora dela
(RAJAGOPALAN, 2003).

Assim considerando, entendo que a primeira formeagio da reflexdo critica do
professor proposta por Smith (1992) — a acdo derele=sr —, ja foi realizada na escritura dos

diarios. Nessa acao do descrever, a organizacéextofoi marcada pela contextualizacédo da



60

situagcdo da sala de aula e pela linearidade naigBsaos fatos com pormenores trazidos
linguisticamente para dar condicdes de o profess@lisar 0os eventos e as interagdes
ocorridas dentro da sala de aula. Para entendeticddano na sala focal e descrever as aulas
em diarios, procedi da seguinte forma: dentre &sss#e aulas, escolhi a sala focal, isto
porque, em agosto de 2008, era a qual utilizavaegisndas-feiras, nas duas primegalss,

0 que permitiria escrever o diario na volta parasacdaora do local de trabalho, mas

imediatamente apds as aulas. Nao fiz uso do grayaatondo ter me adaptado a ele. Optei
pela escritura detalhada dos eventos em diarios.

Ao término das duas aulas, eu retornava para cesdigea 0 diario. No andamento da
escritura, a aula se projetava como um filme ad quahaviaacabado de vivenciar. Ao
redigir, notava que algumas reflexdes sobre mirdtées ja aconteciam e, na aula do dia
seguinte, em outra sala, algumas mudancas ja tomklgar. Vale ressaltar que a escritura
de cada diario sobre duas aulas de 50 minutosxe@utada durante pelo menos 3 horas.
Procurei detalhar todos os eventos acontecidositduaaaula, pois, se ndo fossem totalmente
registrados, a analise dos dados poderia ficaugicgjda. O meu curso de Mestrado em
Linguistica Aplicada havia se iniciado em marco2@®8 e a coleta de dados ocorreu de
agosto a novembro de 2008.

Para analisar as acOes desenvolvidas em sala @e paul mim, professora
pesquisadora, que podem ter colaborado para institatizar a pratica do futuro professor de
lingua inglesa, objetivo especifico enfocado neaf#tulo, serdo analisados os diarios 2, 3, 5,
6, 7 e 9. Nas aulas descritas nesses diarios, mpred@am as acdes no que se referem a
construcdo do conhecimento de lingua inglesa. i@%sd 1, 4, 8 e 10 serdo analisados no
capitulo 4 para responder ao segundo objetivo #emealesta pesquisa, referente ao
desenvolvimento da consciéncia critica e cidadamialuno. Vale ressaltar que, embora tenha
analisado os diarios em capitulos separados petfominancia dos assuntos das aulas, em
todas as aulas analisadas foram construidos aspettwvantes para o desenvolvimento da
criticidade e da cidadania dos alunos e aspectesngtrumentalizam a futura pratica desses
alunos como professores.

O quadro a seguir apresenta um resumo das aulast@esos diarios 2, 3,5, 6, 7 e 9.
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Sequéncia Didatica

Diario
2

Apresentacgéo + Atividade desenvolvida + producéatas

- Apresentacdo inicial do género textAalvice Letteem transparéncia.

- Questionamento sobre o contexto de producao: @seneve o0 qUE; para que
guando; onde e qual objetivo.

- Producéo escritaddvice Letter asking for advice about personal peots like:
health, love, parents’ versus children.

m;

Diario
3

Atividade desenvolvida para a apropriacdo do GénAdvice Letter —
continuagdo da aula registrada no diario 2

- Retomada do reconhecimento das caracteristicagédero textual Advicg
Letter (asking for and giving adviceemissor, produtor e situagao probler
Aspectos discursivos.

- Preenchimento dachart com a segunda carta sobtelvice Letter:O aluno
reconhece o género e identifica a organizacadodextu

Trabalho realizado em duplas e reconstru¢ao docenma sala.

- Producédo escrita para resolucdo de problema dmhesctentes. Atividade feit
para a apropriacdo do género em questao.

1%

a

Diario
5

Atividade desenvolvida para apropriacdo das capdesllinguistico-discursivas
do género textudbiving Advice Letter

- Explicacéo sistematica dos verbos anémalasy, may, might, shouldhust em
transparéncia, levando em consideracéo as duvitaaldnos e exemplos.

- Exercicios para a apropriacdo das caracteristingsistico-discursivas d
género textualbiving Advice Letter.

- Devolutiva das producdes escritas. Apresentagdaaracteristicas do génerg
Giving Advice Lettea partir de pedido de conselho dos alunos (ddexe
aprendizagem da lingua inglesa).

Diario
6

Apresentacéo do texto solifavironment- (verbos andmalosatividade
desenvolvida

- Levantamento de conhecimento prévio do alunoesebviroment debate sobré
as acoes para preservar o ambiente, levantamentizcdbulario sobre o tema.
- Leitura e analise do texiye must stop destroying our homiEhe ultimate
fight com desenvolvimento das estratégias de leitiagpaompreensao dos
textos em questao.

\1*4

Diario

Atividade desenvolvida

- Debate sobre o meio ambiente para revisdo dadeskaita no diario 6.
- Levantamento do Iéxico e a aplicacdo da capaeitiaduistico-discursiva er
questao: uso dos verbos modais.

- Resolucao de testes de vestibular para revis&omteudo linguistico em form
de debate. A sala foi dividida em dois grupos kexreativa que era escolhida
deveria ser embasada e o outro grupo teria quiggielarr Estratégias de leitura €
argumentacdo para entendimento dos textos dosi@rsrde revisdo

>

Diario
9

Apresentacédo + atividade desenvolvida

- Leitura (indicado no livro-texto) e debate sobréexto MEN x WOMEN
estereotipo — diferencgas culturais.

- Apresentacdo do conteudo referente as capacidiagésstico-discursivastf-
clauses (1st and 2nd conditionals)

Quadro 3 - Resumo das aulas descritas nos digriss, 6, 7 e 9.
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Na sequéncia deste capitulo, analiso as ac¢beslivadzs em cada um dos diarios
com base em trés formas de acdo da reflexdo cgtmaostas por Smith (1992): acdo de

informar, confrontar e reconstruir.

3.2 Andlise do diario 2

Nesta secdo, refletirei sobre o significado de asndicbes, descritas no didZippara
a construcdo do conhecimento linguistico do al@abjetivo da aula foi a introdugédo do
género TextuaAdvice Letter baseado nos critérios para selecdo de génertexutes (ou
géneros discursivos), segundo Cristovao (2001)athddades englobam as caracteristicas
que devem ser ensinadas a partir do que € conhdegk®e género, de sua organizacao e
caracteristicas linguisticas. Essa sequéncia dada® a escolha desse género foram
compartilhadas com a professora de Expressao @ralimgua Inglesa, pois acreditamos que
seriam mais apropriados para se alcancarem osvoisjeistabelecidos, ou seja, 0os conteudos
linguisticosverbos modais e if clausesmo meio de articulagéo entre as praticas soeiais

objeto de ensino, no caso o género, voltados pemasirucdo de um agente participativo.

3.2.1 Informando, confrontando e reconstruindo minlas acdes

O excerto (01) a seguir mostra um questionamsoiboe 0 contexto de circulacdo do

género na sociedade.

(01y

“Where can we find Advice Letter in our societ§? A aluna JV31 respondeu em Inglés: “In a
magazine” e imediatamente eu questionei: “What miag&” conduzi o questionament&U
sempre vou perguntar onde vocés encontram este textvocés se lembram?’Alguns
alunos responderam: “Yes".

Desta maneira continueiWhat kind of magazine?” Eles comecaram a falar uns com os
outros e a responder ao mesmo tempo. FA27 levanimdo e respondeu trés revistas entre
elasAna Maria, Playboy, Tititie a aluna CV21 falod' Nova, Casa e Jardim’e uma outra
“Revista Claudid Apds as manifestacdes, elogiei e perguntei: ri&ood. How about
teenagers?”

Os alunos conversaram com o colega ao lado ou camm terceiro e a aluna DD23
mencionou a revisté\trevida e a outra aluna CR20 a interrompeu e mencionoavista
Capricho.

® Os trechos em negrito dos excertos apresentadte capitulo sdo evidéncias para a analise dossliar
partir dos pressupostos tedricos apresentadospiiniical.
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Observa-se que, ao fazer o questionamento solwentexto de circulacdo deste
género na sociedade, fiz uma ponte entre o contkxtala de aula e a sociedade em que o
aluno esté inserido. Dessa maneira, considereinbemimento que o aluno ja traz consigo
propiciando a interacdo do aluno com o objeto dedes para que a lingua alvo pudesse ter
maior significagdo como interacdo social. Houveerstdo aluno-professor, aluno-aluno e
aluno-objeto de estudo, neste caso, o género.

Preocupei-me em mostrar a linguagem como pratcal, o que nao foi plenamente

compreendido num primeiro momento, como mostracers (2), a seguir:

(02)

Pelo menos 15 alunos ndo entenderam o que foiofalgliquei novamente usando gestos
para explicar contexto, idade, interesse. “E palawuthentic material is similar to our
language” eu disse para tentar elucidar. E contidizendo que Because it's an authentic
material this can make a difference for your studets, they can really see where we can
find it in our society This turns the process of teaching more signifi¢aEntdo, outra
perguntgpara identificacdo de quem escreve e porque escreve

Em relacdo a visdo de linguagem, observa-se a npné@cupacdo em mostrar a
linguagem como préatica social com base na visaisteracional de linguagem, a qual
pressupde que a aprendizagem de uma lingua esteaageolve os conhecimentos e 0s usos
que as pessoas fazem deles ao agirem na sociddbaieais, no questionamento sobre quem
escreve e porque escreve levei em conta o aluepaghdo em diferentes contextos e
aprendendo a partir dessas interacdes, como podesavado no excerto (02).

Procurava criar situacdes para que os alunos émesso da lingua inglesa nas aulas.

O excerto (3) é um exemplo disso.

(03)

“People, tell me, who writes to this MagazifiedaTeef”, como ninguém respondeu entéo eu
perguntei quem néo tinha entendido e boa partenfevaa méo, e entdo expliqudiddaTeen

is a magazine for teenager, ok?”. A maioria dos)@urespondeu “Yes”, entdo continuei
arguindo This teenager writes to a magazine because he needs...???" olhei para a sala
para que elescompletassem a minha fala e dois alunos da frenteJ&1 e CP15
responderam : Conselho & aluna CE18 respondeu que era “advicet continuei: “Advice

of what?”, aDI25 que ndo havia se pronunciado respondeu: “Schbdoyfriend, money,
beauty” entdo voltei a pergunta: “Then, emotional problefirgancial problems, physical
appearance, is it?”

Percebe-se no excerto que o conhecimento foi cstwddo, pois, ao pedir que 0s
alunos completassem a minha fala sobre a necessilgadscrever para uma revista pedindo
conselho, fiz questdo de néo dar a resposta paralgs solicitassem a ajuda do outro, e

assim pudessem construir significado. Dentro daovsociointeracionista de linguagem, o
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desenvolvimento potencial se refere aos ciclosegtéo construidos. Os processos cognitivos
também se referem as atividades que o individuapézcde fazer com a assisténcia de outra
pessoa, ou seja, de um mediador, que seria um pEr competente, cujo papel nédo €
desempenhado exclusivamente pelo professor. Obseraaminha persisténcia para que o
aluno faca uso na lingua inglesa durante as aulas.

O excerto (04), a seguir, refere-se a aquisic&fodma ativa, de conhecimento
linguistico, habilidades e estratégias para entendeontexto de quem escreve e porque
escreve 0 género textual em foco.

(04)

“Teenages who write to a magazine asking advice tliey need to write their realames?”
Esta pergunta foi refeita varias vezes, com mimigsando cognatos, por exemplo, teenagers
is the same of adolescents para que eles comps=samdeEntdo perguntei para a sala: “Who
answers this question?”

A aluna RO37 respondelNo, because they are shy’e um outro aluno, CL17, perguntou:
“O que é shy?"e eu respondi: “It's a timid person — he or she is nektroverted. Did you
understand?“E ele respondeu que tinha entendido. Na sequé&nmationei: “What name do
they sign?”A aluna ALO3 respondeu: “Nickname!” Eu parabeniZExcellent” “Do you have

a nickname on Internet?” E ela respondeu quecknamedela que era “Gatinha” e com este
exemplo a sala entendeu o significadoad&name

Em relacdo aos processos que foram trabalhadosed@ (04) mostra que searam
condicbes necessarias para que os alunos adgumyisde forma ativa, conhecimento
linguistico, habilidades e estratégias para entendeontexto de quem escreve e porque
escreve este género textual, de tal forma quermalense sobre a lingua, busque referéncia
em sua lingua materna, no caso a palavra cognataexemplo,timid quando o aluno
questiona o significado dshy para construcdo de significado. Retomando o ddscuta
fundamentacéo teorica sobre a abordagem interdcamdingua, conforme Williams e
Burden (2002), o professor deve criar as condig@E®ssarias para que os aprendizes, de
forma ativa, adquiram conhecimento, habilidadestmtgias necessarias para que possam
progredir, aprender mais, lidar com problemas aragm uma determinada cultura e em uma
sociedade em constante mudanca, rompendo as bardarsala de aula. Essa oportunidade
ocorreu quando o aprendiz entendeu o significadmidenamedentro da sociedade e o
relacionou com o contexto da carta de aconselhamemmpartilhando com os outros alunos.

A producao escrita solicitada é descrita no exaedeguir.

(05)

Para a aula seguinte, orientei para que fizessem antarta pedindo conselhos a
mim, pois eu responderia a todas elasSalientei que tentassem fazendo uso do
dicionario, pois para a produgdo escrita seria waldm Assim, pedi para que
trouxessem o dicionario para sala de aula paraltrabmos a escrit&Enfatizei que a
carta ndo precisava ser longa, mas que ndo sesquecessem de colocar
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destinatario e o corpo da carta — os conselhospederiamser de qualquer natureza:
emocional, financeira, académica, entre outras.

A solicitacdo aos alunos para que redigissem uma padindo conselhos teve ndo sé
a intencdo de facilitar a aproximacao entre praoiessalunos, mas também que o aluno
produzisse um texto que tivesse significado pagaeglconsequentemente, ndo fizesse uma
atividade meramente reprodutora. Ademais, tenhsai@ncia de que o aluno nao tem tempo
disponivel para o estudo sistematico da linguasgaglconforme enquete realizada no comego
do semestre com essa turma especificamente. Sesido, @ exercicio teve dois significados:
a producéo com significado para o aluno e a coragéic professor-aluno.

Com esses dados, pode-se inferir que, para mipremdizado de uma lingua baseia-
se na interacdo social; o foco ndo esta apenastméuea da lingua, mas também no uso dela
em situacdes reais de comunicacdo. Eu viso a uielmbm linguistico: verbos modaisife
clausesem uma situacdo de comunicacdo, que é a cartaotsedhamento. Entdo, a lingua
nao € vista como um produto em si mesma, mas comiasirumento para que o aluno possa
se comunicar em situacdes do dia-a-dia. A linguagewrista como um instrumento de
interacdo social e de construcdo de conhecimento,neeu papel foi de mediadora nos
embates através da linguagem, o que € compatinelacooncepc¢ao sociointeracionista de
ensino-aprendizagem de Vygotsky (1998).

Confrontando minhas ac¢des, utilizo o excertg,(86eguir, para mostrar que o aluno
em formacgéo pode se situar em relacéo ao propdsitue esta aprendendo. O excerto (07) €
uma continuacado da reflexao iniciada no excert) g@pentando para a teoria que embasa a
minha pratica.

(06)

Fiz umrecorte para explicar qual era o proposito da aulaou seja, ministraria ogerbos
andémalos e que, durante as aulas, nés checariamos se aelést estavam entendendo o
processo da introducdo do Género Textual e os wdose gramaticais propostoEsses
conteddos gramaticais também seriam expostos de foa sistematica mostrando as
estruturas normativas da lingua, por exemplo. Méd@de eu queria mostrar mais uma vez,
que podemos partir de um Género Textual para ensina

(07)

Entdo explanei: Reduzir o ensino de uma lingua a seu sistema de rag € bastante
marcante na trajetéria da metodologia do ensino dénguas estrangeiras, pois as regras
gramaticais sdo o que ha de mais controlavel agivel em uma lingua e comecar uma aula
desta maneira;Boa noite, abra o livro na pagina 15. E escrevo rausa: Verbo Andmalo.

E coloco na lousa o que significa, pego para fazekercicios de repetigdo sé trocando o
verbo..., 0 que vocés acham? E mais facil, poréngae vocé ensinou?Leiam o artigo da
Revista Nova Escolayocés vao lembrar de tudo que temos falado desdendcio do curso

de Licenciatura”



66

Levei para os alunos a Revista Nova Escola, quxéroaquele més uma reportagem
sobre o ensino de lingua estrangeira e sua triggatorBrasil. Essa acao teve o objetivo de
interar esse conhecimento para a identidade doofptwfessor, pois acredito que o aluno em
pré-servico precisa estar a par do que acontecprofsssdo escolhida para que ele faca
relagcdo com a realidade.

Observa-se no excerto a seguir (08) que conduz reflexdo sobre a situacao do
aluno em pré-servico e a defasagem de conteudaiditngp em relacéo a lingua inglesa.

(08)

CV21 pediu para falatEu so6 aprendi Inglés assim, sé com a diferenca qdieou trés anos

no verbo To Bee nada mais...”"e a aluna JS34 aproveitou a abertura e falBu:cheguei na
faculdade sem saber nada porque a minha professopedia para um aluno copiar um
texto e dava ponto para quem copiava e s6..."

Eu conclui: “Entdo, pensem: porque tem que ser assim¥Yocés € que vao mudar esse
quadro, e tem que ser com dedicacdo e responsal@ligara mudar o que esta errado,
concordam?

LH24, que quase nunca fala, respond&u acho que tenho que fazer um curso paralelo
para recuperar o tempo perdido...” Respondacés tem que refletir sobre o queocés tém
apreendido e o que falta, simacredito que vocés tém que correr atrds do prejcdma
consciéncia de que estédo fazendo algo por vocés oopessoascomo profissionais,uma
vez que esta lingua é importante no nossntexto globalizado, consequentemente sua
inser¢do social no mundo;e também pelo fato da licenciatura ser da linguduguesa e
inglesa. Na realidade, quem se forma em qualgseiptina, em qualquer estabelecimento de
ensino tem a obrigacdo de se aperfeicoar. A Intgarapicia cursos gratuitos de qualidade,
como por exemplo, EDUCONLE (Educacdo Continuada Rtefessores de Linguas
Estrangeiras, www.letras.ufmg.br/EDUCON-LE

A propria aluna verbaliza como foi seu ensinceadizagem e acredito que, ainda em
termos de ensino de lingua inglesa, esse quadnoapega em varias instituicobes de ensino,
lembrando Celani (2009) citada na fundamentacadcted\este sentido, cabe ao professor
incentivar a reflexdo para que esse quadro setagueazendo o aluno para a realidade e
propiciando uma reflexdo para que esse contexteen@dbe ressaltar que a reflexdo pode
abranger a situacéo fora de sala de aula, visandee&cdo do individuo ndo somente no
mercado de trabalho como também sua inser¢cédo smcralindo.

Em relacdo agapel social dessa aula, acredito que varias cpeesddam colocadas
como reflexdo e que, de certa forma, contribuird@ @ visdo de alguns alunos sobre sua
propria concepcado de ensinar e aprender a lingulasen Enfatizei a ideia de que nao
precisamos continuar errando, principalmente quaedoos que ndo nos foi propiciada uma
maneira adequada de aprender uma lingua, e ques sImye@sponsaveis pelo nosso ensino-
aprendizagem. Quando indaguei “Porque tem quesseén?@’, fiz realmente acreditando que
esse quadro da perpetuacédo do descaso com o @aslitgua inglesa precisa mudar. Uma

outra reflexdo pretendida era sobre a consciesdtizvae que precisamos aprender a lingua
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inglesa independentemente de seguirmos ou nao imlvama docéncia, mas como cidadaos
cientes dessa ferramenta no mercado de trabalho.

Nessa ultima etapa da reflexdo critica sobre mialgass registradas no diario 2 — a
reconstrucdo de minhas acdes — considerando oivobgetque me propus alcancar e as
reflexdes que puderam ser feitas, concluo que nédana as minhas acdes pedagodgicas
dessa aula, uma vez que os propositos de intepstddinguagem foram alcancados e houve

interacdo dialdgica sobre os pressupostos que embagula.

33 Analise do Diario 3

O objetivo da aula descrita no diario 3 € a cwacdo da apropriagdo do género
textual, portanto retomou-se a aula anterior pana tevisdo do contexto de circulagédo do

género.

3.3.1 Informando, confrontando e reconstruindeninhas acdes

O excerto (09) a seguir mostra que, ao verbaliz@oria que embasa a minha acéao,
inseri 0 aluno como participante de um process@rdgno-aprendizagem que ele préprio

conduzira futuramente.
(09)

Retomei o ponto de partida da aula anteriompara que eles fizessem um link e acrescentei:
“Como havia comentado com vocés o professor faplamejamento das atividades que ele
vai administrar com base em uma teoria pois se ndo for assim, ndo havera uma
continuidade e um proposito O Género TextuaAdvice Letterndo partiu do nada, na
realidade é ummodelo proposto por uma professora chamada Vera Gstévao da
Universidade de Londrina”

A seguir, observa-se no excerto (10) que propiam® ambiente para que o0
conhecimento fosse construido colaborativamente.
(10)

RO37 respondeuTake a medicine!”, e respondi :“Good!, | shouldgakmedicine, is it oR?

Eu me dirigi a um outro aluno e ele respondeu: ‘nBa entendi, desculpe professora, hoje é
meu primeiro dia porque ndo tinha certeza que mat@.” Realmente ele havia faltado,
entdo resolvi pedir ajuda para a sala toda com o toito de rever o contetdo da aula
anterior e olhando para todos falei: “That’s ok! Peple you help me to explain what we
have learned so far...soWhat “s advice letter?” Estavam inseguros mas tentaram.

Os alunos foram convidados a explicar para 0 eolpge havia faltado nas aulas
anteriores o inicio da apresentagdo do géneroakexdlugue significa participacdo da sala na

construcdo do conhecimento.
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A atividade prosseguiu com o entendimento daungpmo pratica social por meio do
guestionamento, como mostra o excerto (11). Essasiptas levam a compreensédo de que 0s
significados s&o construidos na interacdo socide eque o individuo, ao fazer uso da
linguagem, faz a partir de um lugar sécio-histogarultural.

(11)

Coloquei a transparéncia conCbart 2 e questionei:

a) Who writes the letter?

b) To whom does this person write to?

¢) What is the contentof the letter?

d) What kind of problems does the person have?

e) Is this person happy? Show me which words reptdser/his feelings.
f) How does this person ask advice?

No excerto (12), abaixo, observa-se o trabalhofalena cooperativa, pois as
atividades foram realizadas em duplas.
(12)

Na sequéncia coloqueutra transparéncia para que os alunos reconhecessarganizagéo
textual da carta. Constavanitial greeting — problem — ask foradvice e nickname ainda
baseada na carta que estava na integi@haot 2. Eles leram silenciosamente e perguntei:
“Do you have any doubts?” Eles disseram que ediada bem. Na préxima atividade eles
leram uma carta pequena de pedido de conselhbadamo opcéo a escolha de um nickname
adequado aquela situacdo de producBm@balharam em duplas e resolveram a esta
atividade rapidamente. Perguntei:*May | correct it? Eles responderam que sim e demam
resposta oralmente. Questionei; “Was it difficuUlEtes responderam que ndo”. “So, let’s
move on to the next step.”

Procurei levar em conta a importancia do par reggeriente na leitura e apropriacao
do género em questdo, a partir do conceito de d@gem na ZDP - Zona de
Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1984).

No excerto (13), observa-se que foi requerida uartaae aconselhamento para os
alunos em que eu, professora, pedia um conselhe soba situacao-problema no meu
contexto escolaiEsta situacdo de producdo escrita pode propicias gwopostas: refletir
sobre uma situacdo que tem ocorrido nas escolas faixa etaria dos adolescentes, e a
motivar a escrita.

(13)

Coloquei de propdsito uma carta em gueestava solicitando conselho para que eles me
ajudassem a resolver um problema escrevi na lousa. O conteldo era Rasana —
professora pedindo conselho sobre um aluno de 16 @nque estava fazendo uso de drogas,
ou seja, estava compartilhando um problema derdgrondu contexto como professora. O
assunto foi proposital, uma vez que era uso deadram adolescéncia e o professor que
vivencia esta situa¢do. Terminei a carta pedindorselhoWhat should | do® assineMrs
Insecure
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No espaco da sala de aula, o aluno deveria relEcmiue se aprende com o0 mundo
que o cerca. Essa producgdo escrita ndo havia fadejada. Recorrendo a fundamentagéo
tedrica, posso dizer que sdere areflexdo-na-acdo, que ocorre quando o professieteaio
decurso da propria acao e reformula o que estadaz@justando-se as situacdes novas que
vao surgindo. Acredito que com essa tarefa ousmi em espaco a fim de que meus alunos
pudessem discutir livremente o0 que se aprende coral@ade fora da sala de aula. Como
sugere Rajagopalan (2003), o professor criticoireyeaa criar um espaco dentro da sala de
aula, a fim de que seus alunos possam discutieniiente a propria vida fora da escola,
procurando relacionar aquilo que aprendem nosdiarcealidade que vivem no seu dia-a-dia.
Os alunos nao sao pacientes do processo de eqsEd&Zagem, mas 0s sujeitos que nele se
encontram e discutem, a partir de seu contexto, responsabilidade como seres sdécio-
historicamente inseridos no contexto. Isso ensuw @ professor ndo € o detentor do saber
pedagodgico: ele ensina em interacdo e colaborap@ma@luno.

Em um outro momento da aula, embora o foco naoatentio exclusivamente a
gramatica, a partir da duvida da aluna em relac@onatrucdo gramatical, como mostra o
excerto (14), a seguir, conduzi a explicacdo pardemais alunos.

(14)

E quandoa davida é de um aluno eu coloco na lousa eles ja se habituaram. E eles me
chamam quando tem problema de contexto. Por exeplb0 questionou a construcédo da
frase: People necessity time to forget drublesse caso, expliquei a gramatica mesmay)
seja; ‘People é o sujeito pessoas precisam de guecessity € verbo?'Ela reconheceu
que ndo era e corrigiu “People need” entdo eu questionei o verbo forg@tiem tem um
vicio esquece dele ou ..... ?” Ela mesma respondénta se livrar dele.” Ai, aproveitei a
chance coloquei o contexto para sala de expligegpaessaato get rid of.

Observa-se que esperei que a aluna ou os outnogsaidentificassem onde estava o
erro para que pudessem reconstrui-lo. Da mesmaimadne conduzida a reconstrucao de
significado para introdugcao de um item lexical,seja, introducdo de uma expressao, no caso
to get rid of.

O excerto (15), a seguir, comenta a producaatascr

(15)

A producéo escrita foi complicada para elesnas o que me deixou mais animada foi o fato
de eles tentarerfazer perguntas para o colega do ladogu seja,ao invés de ficarem
perguntando para mim, eles estavam trabalhando em grupo, e com vontade.

O foco na producdo escrita ndo tem a figura ddepsor como papel central; ao
contrario, os alunos trabalharam colaborativamdes®m, na perspectiva sociointeracionista,

significa que o aprendiz deve adquirir controlerectua tarefa. Neste prisma, eu atuei como
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mediadora jA& que os alunos sdo os verdadeirosciparttes no processo de ensino-
aprendizagem.

Confrontando minhas ac¢les registradas nesse dBriobservo que o foco de
apresentacdo do conteudo partiu de uma situacamomenicacdo social que havia sido
iniciada no diario 2, mantendo a visdo de que amsim aprender € um processo
sociointeracional, pois 0s processos cognitivogrecam por meio da interagao entre aluno-
aluno e aluno-professor resolvendo tarefas de @@ de significados. Os processos de
natureza metacognitiva envolvem também a conseéimguistica, isto €, a consciéncia dos
acontecimentos sistémicos, de mundo e da orgawoizagfual. A producéo escrita na qual os
alunos me aconselhariam no caso especifico de uno ajue havia confidenciado seus
problemas com drogas demandou um contetdo lingoistiais elaborado e os alunos
conseguiram fazé-lo.

Pelo objetivo a que me propus alcancar e as reftexjfple puderam ser feitas, néo

mudaria as minhas a¢fes pedagdgicas.

3.4 Analise do diario 5

O objetivo desta aula é a apropriacdo das carstited linguisticas e discursivas do
género textualiving Advice Lettee foi baseada nas cartas de pedido de aconselttaquen
os alunos fizeram para mim. Refleti sobre os qoeatnentos e decidi escrever uma carta
resposta, ou sejdiving Advice Letterpois boa parte dos alunos questionou o que eles
deveriam fazer em relacéo a esciitigninge speaking enfim todos os niveis de dificuldade
na aquisicdo e aprendizagem da lingua inglesa. &sta contemplaria 0 género que eu ja
havia preparado e propiciaria uma discussédo sabfereamentas que o aluno pode ter para
seu aprimoramento e emancipacdo em relacdo ameamiandizagem. Expliquei como havia

feito e correcdo das cartas para que eles recsstm os erros de maneira informada.

3.4.1 Informando, confrontando e reconstruindo minlas acées

Observa-se no excerto (16), a seguir, que a devaldas cartaasking advicecomo
producao escrita foi uma maneira de instrumentabztuturo professor sobre a importancia
de o aluno saber o0 que errou e porque errou pa&a geconstrucao dos significados seja um

ato significativo.
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(16)

Comecei a aula explicando que a primeidaice letterdo dia 28 de agosto, estava corrigida e
anexei mewdvicecomo haviamos combinadexpliquei como a corre¢éo tinha sido feita: a
letra com G de grammar quando havia problema com a constru¢do gramatical e
concordancia e S para spelling Expliquei a importancia da reconstrucdo do
conhecimento quando da devolutiva de uma atividadéinda sobre este aspecto expliquei
gue no momento apos a correcao, eles teriam gaeereMencionei que eles ja estavam tendo
progressos e irflamos trabalhar com o que elesiramesentado mais dificuldades.

Acredito que da forma como foi conduzida a aulapante descrita pelo excerto (17),
o futuro professor de inglés aprende ndo somergegyogicados que estdo sendo construidos,
nesse caso 0 aprendizado da lingua inglesa, méitara reconhecer as acoes eficazes de
ensino.

Nessa aula, um aspecto gramatical abordado fad @oaserbo modal. O excerto (18),
a sequir, ilustra como procurei uma situacao pae @g alunos pudessem entender 0 uso
desse modal, neste caso o usondstem comparagcédo comshould

17)

“Suppose we are in our classroom angour score is not goodthen | will tell you:You
must study for your texts; then your friend that is not so preoccupiedabout your academic
development says:think you should study more ...” e perguntei: “Did you understand the
context?”JC32 respondeu: “Eu acho que MUST é mais forte pongge o professor viu a
urgéncia do aluno estudar e 0 amigo j& ndo estavad preocupado com a situacéo dele”

Eu desejava que o aprendizado das formas e fuhgéss acompanhado pelo uso. O
excerto (18) apresenta a continuagéo dessa refsotiie os verbos modais.
(18)

Desta maneira, coloquei uma transparéncia conquawlro explicitando os modais can no
presente could no passado may no presente e might passado, must e should nas formas
interrogativas e negativas,porém os exemplos apareciam na medida em quepticema 0
uso de cada modal, por exemp@AN € um verbo modal que nédo precisa de um verbo
auxiliar, portanto ele é autosuficiente, - difeesnénte de outros verbos ordinarios que ndo
fazem partem dos an6malos — gostar, por exemployddolike listening activites? »océs
estdo vendo o DO foi necessarim uso para que vocé se fizesse entender no presedi@
you remember?, responderam que sim. Continuei fazendo a parte@CAN, “pois bem o

uso do CAN corresponde ao verbgoder com dois significados de uso: capacidade e
habilidade no sentido de poder’Entdo questionefWho wants to give meexample?”

Levei em consideracdo que os alunos precisavanxugleagdo das estruturas com
base na devolutiva das cartas com as devidas 6ese&ntendo que € necessario focar a
estrutura da lingua no ensino-aprendizagem e @ @séiointeracional ndo exclui trabalhar
com a estrutura da lingua. Portanto, o que se\abgea interacdo do aluno com 0s propositos

a serem ensinados, e a estrutura € um deles.
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Percebe-se no excerto (19), a seguir, que duranexpiicagcdo das estruturas
gramaticais uma aluna se prop0s a participar daseggo da aula de maneira colaborativa.
(19)

RO37 levantou a méo e diss€an | try ?” Respondi: “Sure’Ela me questionou: Caryou
speak Swedish?Respondi: “Yes, | can, but not very well’eda continuou: “You should,
becauseyour husbhand is Swedish” Ainda brinquei com RO37: “WOW!!I” Entdo pedi que
ela escrevesse na lousa os exemplos nas colunedBRMAHIIVA, INTERROGATIVA e
NEGATIVA. A aluna adorou ir para lousa entédo peuk dicasse la. Pedi ajuda: “Can you help
me? E ela respondeu: “Yes | can, it's a pleasure”.

A construcao dos significados, mesmo que na aberdagstruturalista, pode ser um
processo mediado, levando em consideracdo o0 conéett linguistico dos outros
participantes. Essa situacéo nao foi previameiiegphda, mas nesses momentos acredito que
os alunos também aprendem com seus pares maiseexeer

Confrontando minhas a¢des nessa aula, destaced®@k20):

(20)

O importante e 0 mais relevante para estas atieglfal quea maioria fez as cartas GIVING
ADVICE . N&do copiaram dos outros como em outras atividadedutro semestreporque
as respostas eram bem variadas.

Esse excerto revela que a atividade proposta edgeancia para o aluno na producgao
escrita na lingua inglesa, o que demonstra quenoas das cartas fizeram com que os alunos
entendessem quem fala o qué e para quem. A énfagerogposta ndo foi unicamente
sistémica.

Ainda no confronto de minhas acbes, percebo queoemhouvessdocus de
participacdo dos alunos em relacdo aos varios @istique eles encontram, eu poderia ter
transformado todas as minhas afirmagbes em queptiasque 0s alunos pensassem em

outras situacbes nas quais este assunto foi lel@mtadiscutido. O excerto (21), a segquir,

mostra isso.
(21)

Na realidade, as questbes levantadas fordew fdo sei vocabulario o querespondi
prontamente: “o dicionario é uma ferramenta adequad para este fim” e os alunos
guestionaram: Mas tudo devera ser procurado no dicionario?;’ o que prontamente
respondi:“Como fariamos para construir conhecimentos?As escolhas lexicais vao ser
construidas e reconstruidas com a media¢éo do prefor, por esta razdo € importante
que escrevam, para discutirmos depois.Ainda achei pertinente adicionaise’ vocés néo
tentarem, se ndo fizerem a sua parte como posso dftlos? Cruzar os bragos e reclamar
que nao conseguem aprender a lingua, que estiyuinsee ndo fazer nada para mudar este
quadro, ai o problema vai se tornando maior.” Ajpeta que fiz foi: A responsabilidade no
aprendizado de qualquer assunto é de responsabilida exclusiva do professor?”
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Percebo nesse excerto (21) que, perante as ddabesddos alunos em relacdo a
aquisicdo da linguagem, talvez a Unica reflexdoeueonduzi foi sobre a responsabilidade
do aluno em seu proprio ensino-aprendizagem, imdkgréemente da disciplina.

Reconstruindo minhas acfes sobre a aula descritdianm 5, observo que tentei
conduzir o aluno a uma reflexdo e que em um dadoento propicielocuspara isso, porém
somente um questionamento pode ser considerado comaoitor a uma reflexdo: aquele em
gue questiono se a responsabilidade no aprendideplende exclusivamente do professor.
Retomando os postulados freireanos, ensinar e @ggretependem do esforco critico do
professor ao desvelar a compreensao de algo e pentim igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem. O que teefuebido na minha pratica é que tenho
dado as respostas para 0s questionamentos jaddeant essa acao nao propicia a reflexao
dos alunos.

No afad de querer ensinar meus alunos a seremostitapresento as solucdes e 0s
deixo a guisa de meus ensejos para que eles aprefda um lado, existe a intencdo de
torna-los auténomos e direciona-los a responsabéidobre o porqué dprender e para qué
aprender. No entanto, essa ansiedade descrita imhssnacdes deixa de proporcionar a
pesquisa e a reflexdo mais profunda nas a¢des deedito que se transformar o que eles
guestionam em outro questionamento, eles podemapensefletir a respeito. Exemplos
podem ser vistos no excerto (21), quando os aluedsalizam que ndo sabiam vocabulario,
eu respondi imediatamente que eles deveriam faszeida dicionario, e mais uma vez eles
indagaram sobre o uso do dicionario toda vez gueeesssem, entdo eu questionei sobre
como, entdo, construiriamos conhecimento em oigud e ndo aguardei o pensar e 0
responder do alund.odas as colocac¢bes dos alunos poderiam ter sidcactas em forma de
guestionamento, por exemplo: Como vocé pode, eatiqyirir um maior vocabulario? Qual
€ a sua opiniao sobre a ferramenta, dicionariogprendizado de uma lingua estrangeira?
Qual é o meu papel em sala de aula para constrslicorthecimento de lingua inglesa? Se eu
tivesse conduzido essas colocagbes dos alunosteel@s a oportunidade de refletir mais
sobre o que venho falando desde o primeiro diaide au seja, o comeco de 2007.

Acredito que essa esteja sendo uma constatagao, aifas extremamente necessaria
para minha pratica. Procurarei, a partir dessatatatgio, aguardar mais tempo para que 0s
alunos respondam e, em alguns casos, questionarcpaduzir o aluno a refletir e nao

oferecer a resposta pronta.
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3.5 Analise do diario 6

O objetivo da aula descrita no diario 6 € deserarols estratégias de leitura e
compreensao de texto e o uso dos verbos modaiex@s escolhidos foramhe Ultimate
Fight e We must stoplestroying our homegue fazem parte da sequéncia de atividades que
foram iniciadas com o género textuatlvice Lettere Giving Advice Letter objetivando
contemplar os componentes gramaticais verbos medaislauses A escolha teve também

como objetivo suscitar o pensamento critico entéela preservagdo do meio ambiente.

3.5.1 Informando, confrontando e reconstruindo minlas acoes

No excerto (22), a seguir, constata-se que nantamento do vocabulario foi
considerado o conhecimento prévio do aluno soleena.
(22)

Comecei perguntando em ingléa/hat do you understand about environment?”Do you
know what it means?E aguardei... como ndo houve pronunciamento, magitfazendo outras
perguntas : “We live in a place, is it ok? Elessdiam: “Yes”, continuei: This place we live in
is surrounded by air, plants, animals, peopl&éas ok? Eles responderam que sim, entdo falei:
Well, this is environment. Can anybody give an neple? CF19: “Pode ser meio ambiente?”,
Eu respondi: suret:What comes to your mind when you hear the word eomment?”

ACO7: "Water”

AX02 falou: “ecology”

CC14: desmatamento e acrescentei: deforestatiii escrevendo na lousa e motivando-os
para outras resposta®fily that??”

[...] Fui indagando para que eles levantassem mais dd@osne on people, can’t you
remember any more words related to environmeAtPartir dai, a maioria do vocabulario
eles falavam enportugués e eu os colocava em Inglégé chegarmos a greenhouse effect,
global warming, increase of temperature, exctinibanimals, flood, drought .

O excerto mostra que, para o levantamento do canbato prévio do aluno, recorri a
guestionamentos sobre o significado da palagrewvironment. Como os alunos néo
entenderam, insisti para continuar a construcamdbecimento na lingua inglesa, para tanto
fiz uso dos cognatos. A partir dai, até chegarmostexto propriamente dito, varios
significados estavam sendo construidos. Levandacamsideracdo que o aluno estava se
apropriando de novos itens lexicais, a medida des &presentavam o Iéxico na lingua
portuguesa eu os elencava na lingua inglesa.

No segmento da aula (excerto 23 a seguir), obsengue os alunos, por terem sido
motivados a discutir o tema, puderam reconheces iexicais no texto, uma vez que fizemos

um brain storma priori.
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(23)

Como otexto havia sido discutido antes da leitura, eleseconhecerammuitas palavras, mas
algumas comainspeakablegverestimatesles ndo conseguiram, entdo desmembrei mostrando
o sufixo e o prefixo como haviamos falado na a@laahscientizagdo de leitura instrumental
do semestre passado. Sobrenegrcadores textuais questionados por eles, ndo respondi
imediatamente como facorecomendei que retomassem a leitura da apostila gqusavia

sido entregue a eles.

No questionamento sobre o significado dos marcadese¢uais, no entanto, dessa vez
nao respondi as questdes, uma vez que a retomajssia de Inglés Instrumental foi uma
das atividades no primeiro dia de aula. A minhabgg@de ser entendida com o objetivo de
levar o aluno a emancipacédo do seu proprio engirendizagem. Acredito que nuances de
minha reflexdo critica ja estejam presentes neegéa, gois tinha o hébito de responder
imediatamente as questfes dos alunos.

Quanto as teorias de aprendizagem subjacentesaa @agervo que ha tendéncia
socioconstrutivista no que se refere ao conhecwnadguirido do social para o individual,
com todos os alunos trabalhando juntos para o @émtento de um texto, e com o professor
como mediador, selecionando, organizando e apess#mtaos alunos uma maneira de
apreender. Os alunos tiveram participacao ativaroocesso.

O excerto (24) a seguir mostra que, apos o0 questiento do propdsito de ensinar o
conteudo linguistico, o aluno foi convidado a qioestr sobre o local em que vive, a
comunidade a que pertence, e também contemplesrasifas que o circundam.

(24)

DI25 respondeu: Atualizar o que esta acontecendaurao.

Eu acrescentei:Qual € a intencdo de colocar o aluno a par do qusté acontecendo?”
GY29: “Para queele entenda 0 meio ambiente que vive.”

Eu voltei a questdo para a sala: “ Only that?”

AS09 respondeu“Para que o0 alunsaiba e faca alguma coisa.”

Eu questionei“Fazer o qué com que intencdo?”

KAO5: “Para conscientizacdo”

Eu provoquei: Conscientizacdo? Whose is this problem, then? thegsident of Brasil?,
the government? or the city hall?”

GAO08: “De todo mundo.

Eu questionei: “Is this a problem for everybody?ato you think?”

Eles responderam: “Everybody”

Eu pergunteithow can you help to protect our environment?”

CF19: “Recycling”

Eu tive que bater palmas “That’s amazing!”

Isso foi feito tendo em mente que a escola reflexpensa constantemente a sua
pratica, interroga-se sobre a sua acdo e a realigacial na busca de caminhos no papel
formador na sociedade (ALARCAQ, 2003).
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Confrontando minhas acgoes, percebo que somengtiape as acgdes dos alunos em
relagcdo ao meio ambiente ndo foi suficiente. Peictwlocar esses questionamentos para a
sala de aula, visando a pratica do futuro profegsmvidando os alunos a pensarem em um
projeto pedagodgico, como mostra o excerto (25).

(25)

“So how about giving this issue to your students and ait a project with the Science
Teacher? Why not try to explore this subject using it aplapose that would bienportant

for both: themselves and society?”

CV21 respondeu‘Mas ndo é facil, olha teacher é mais facil seguio livro didatico e
fim...!I"

Eu argumentei: E mais facil pegar um texto qualquere pedir para traduzsem nenhum
contexto e ndo modificar a cabeca dos jovemsdeixar tudo do jeito que esta e continuar no
circulo vicioso da ignoréncia, ou melhor, da estagigao.”

Ficou claro que o fazer pedagdgico, para algunsoalué uma tarefa dispendiosa.
Acredito que essa mentalidade deve ser discutidaacaluno em pré-servigo, como foi feito
em aula.

Pelo excerto (26) a seguir, observa-se que a ndekialucdo em relacdo ao grau de
dificuldade que os alunos mencionaram sobre o @ém@mto do texto e a producao escrita
nao foi apresentada como receita, mas sim comdigoasientos com o objetivo de suscitar
a relevancia da leitura de textos diversos pamnatnucdo do conhecimento linguistico.

(26)

Em relacdo ao entendimento do texto com respostds@és, as duvidas foram colocadas na
lousa para compartilharmos com os demais. As déavatam sempre em relacdo ao verbo
modal que eles deveriam us&les reclamaramque ovocabulario estava muito dificil, e
questionei: How can we improve our vocabulary if we read the gae texts that we had
already seen?"What is the purpose of it? How can you improve yourocabulary in your
language or in English language if you don't read ifferent kinds of texts?”

O excerto (27), a seguir, mostra a atitude de uomr@aague nao condiz com a de uma
futura profissional da Educacao.
(27)

Enquanto estavamos dialogando sobre as questieepées a aquisicdo de vocabulario e
revisdo para a avaliacasma aluna que sempre se recusa a ficar no circulalém de estar
conversando com outro aluno, estava lixando as unbaQuestionei a respeito da atitude
dela e aproveitei para colocar meu ponto de vistanerelagdo a responsabilidade dela
guanto a profissdo que exerceria no proximo ano,&a me respondeu que ja sabia inglés.
Entdo perguntei: Ok, because you know everythingwhy don’t you share with us?Ela
respondeu: Eu ndo vou lecionar Inglés” e argumentei: “But youare in an English class
and we are here to share knowledge, aren’t we? Etaspondeu: “Teacher, eu ndo quero
brigar com a senhora entédo vou sair”. Eu contra-argmentei: “It’s your right, but if you
were in my position teaching English or not, wouldlike someone doing manicure or
pedicure while you are teaching?™Be honest!” Ela respondeu que nao, por issosiia da
sala.
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Nesse caso, acredito que uma maneira de conduzlunss é por meio do dialogo,
para que entendam o valor do profissional da Edacagtenham respeito pelo papel que ele
exerce. Recorrendo a Freire (2001, p. 74) sobnética docente e a cidadania, destaco que
“o combate em favor da dignidade da prética docéné® parte dela mesmo quanto dela faz
parte o respeito que o professor deve ter a ideaeido educando, a sua pessoa, a seu direito
de ser”. O respeito a que Freire se refere temsqueensinado para o aluno em relagdo ao
docente que esta lecionando também. A dignidageafessor também ter que ser respeitada
bem como a do aluno. Instrumentalizar o futurogsebr nesse sentido foi o que fiz perante a
atitude da aluna. Espero ter mostrado que, nad€doc € preciso se colocar no lugar do
outro, se fazer respeitar principalmente pelo didlo

A questdo da formacédo do profissional docente \@nado ato de treinar, pois
pressupde uma criticidade exigida na pratica dedgéo de educadores. Recorro a Freire
(1996) ao enfatizar sobre a responsabilidade atioexercicio da tarefa do professor, que ndo
pode ser distanciada da sua pratica.

Ao procurar romper com aplicacdo de técnicas nmeaé e optar por transformacoes
da prética educacional, o professor manifesta-secujeito histérico e transformador, que
nao nega os condicionamentos genéticos, cultuisisiais impostos aos homens, mas nega o
determinismo imobilizante.

Reconstruindo minhas ac¢des, posenstatar indicios de que eu esteja refletindo de
maneira informada e reconstruindo a minha pratgso pode ser comprovado no excerto
(23), sobre os marcadores textuais, no qual sevabsgee, ao invés de rever os marcadores
com os alunos, eu pedi que revissem o materiaklpsga possuiam. Nessa mesma diregéo, o
excerto (26) mostra a reflexdo sobre a leituraedtos diversos. No excerto (25), no entanto,
perdi a oportunidade de fazer o aluno refletir sadbrmportancia de se pensar em um ensino
que tenha significacdo para o aluno e ndo usarrgeneeuso do livro didatico, que é mais
cébmodo. Eu poderia ter questionado: “Como vocé gcleso fazer pedagdgico pode conduzir
0 aluno a uma situacao que fagca com que ele sgeamga contexto, transformando-o em um

cidadao?”
3.6 Anadlise do diario 7

O objetivo desta aula foi a interpretacdo de textw® gramatica contextualizada e

exercicios contemplando os contetdos linguistia@scritos no diario 6. Esses textos e o0s
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exercicios foram desenvolvidos para dar contindadequéncia de atividades do inicio do

bimestre.

3.6.1 Informando, confrontando e reconstruindo minlas acées

Observa-se no excerto (28), a seguir, que a didadaluno foi colocada para a sala
discutir e foram analisados aspectos gramaticaispraucdo escrita por meio de
guestionamentos.

(28)

Um aluno perguntou: “Posso responder assim? Theateout ecology problems and your
consequences.'Eu conduzi a corre¢do escrevendo na lousa o que dureo havia
perguntado paraa sala:“What is missing here?” CR22 respondeu: “o verbo to be The text
is about...” e 0 alun&D26 falou: ecological porque é adjetivo

Em relacdo ao pronome ninguém se pronunciou, eqtfstionei: “Consequéncias de
guem? Eles responderam que eram dos problemas ecolo@cestionei: Entdo onde esta o
erro?”ALO3 respondeu: their e eu perguntd®or qué?” ALO3 respondeu: “Your significa
seu se dirigindo a vocé e no texto esta se refer@os problemas do meio ambiente e por isso
usa their.”

Da forma como foi conduzido o questionamento, esi@d puderam analisar seus
proprios erros com a ajuda dos pares mais expesientla minha mediacao.

No excerto (29) abaixo, pode-se inferir que uma aasdades foi feita de forma
lidica despertando o interesse da sala sobre a$dgaegramaticais que poderiam ter sido
enfadonhas, uma vez que eram para revisar o cantiegdistico.

(29)

Eu dividi a sala em dois gruposara que os exercicios fossem feitos em formdetiate e

foi produtivo. O aluno escolhia um componente dtragrupo para responder a questdo e o
aluno teria que explicar o porqué da escolha. 8erm errasse a explicagdo e ndo provasse 0
motivo da escolha, o grupo perderia o ponto. Ergéiando foi feita a proposta os dois grupos
seempolgaram e comecaram a discutir sobre as questfesas em voz baixgara que o
outro grupo ndo ouvisse. Eu pedi para que eles pergartaem inglés e respondessem em
inglés. Foi uma interacéo diferente. Foram feitbefercicios desta manei@.aluno GE28
falou: “Teacher, vocé deveria fazer mais atividadesomo essa, eu nem vi a hora passar.”

Na dinamica, que nao havia sido planejada, houveragdo e participacdo na
resolucdo em equipe. Tentei levar em considerag@partancia do par mais experiente para
discussofes e respostas voltadas ao uso do lésgmrdvela que a aprendizagem para mim se
da& em um ambiente de colaboracdo, em que o condettiré partilhado.

Confrontando minhas ac¢fes, percebo como pode sanamo no excerto (30) a
seguir, que a proposta para essa aula foi alcanpadam em um primeiro momento houve
um certo estranhamento pela falta de comprometongosg alunos em relacdo ao que havia

sido solicitado.
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(30)

A maioria ndo leu os textos que eu ja havia dispdrilizado ha trés semanas e deixou para
fazer na sala com raras exce¢fes. Na realidade ndo gosteiitdadeatios meus alunos. O
alunoLH24 falou: “Nés estamos cheios de trabalhos parafer” e DI25 disse: “A maioria
de nds trabalha aos sdbados e também temos familia JS34 disse: Fica dificil porque
Inglés tem que se dedicar.Eu respondi: “Bom, vocés tem familia e eu também,océs
estudam, eu também, e ai, que conclusdo podemosat?” O aluno MZ36 falou:
“Professora, nés sabemos que esta tudo errado, vasnoomecar a aula do mesmo jeito, ja
estamos bem sem graca...”

Esse estranhamento propiciou uma reflexdo mint@sealdinos. Houve a necessidade
de pedir para que os alunos argumentassem sobrprametimento e 0s seus proprios
processos de ensino-aprendizagem.

Logo apos a reflexdo com os alunos, houve a neleelside uma outra intervencao
perante a atitude de outros alunos, como mostxaerte (31):

(31)

Perguntei:Como vocés se sentiriam se tivessem preparado umalaa e que também
tinham avisadopara lerem um texto que seria discutido em sakutiee seus alunedém de
ndo fazerem, ainda estavam em pé conversando con® rsi0 houvesse aula e de costas

para vocé?
JS34 respondeu: “Eu néo iria gostar’e continuei me dirigindo a todos os alunos: “E@eé

avisasse que iria ter uma avaliacdo e seria uniséiE®’ GE28 respondeu: “Eu acho que ndo

esta querendo nada”.
Eu respondi: Pois entdo, o curso de vocés € formacdo de professoe vocés se

comportam como 0s eternos alunogue s6 estdo esperando as notas e ndo tem cafscién
das acdes, sé que tem um agravamteercado de trabalho ndo vai cobrar as suas notas
sim as suas ac¢des.”

Entendo que essa aula pode ter colaborado paralguas alunos comecassem a
pensar na construcdo de sua profissdo dentro de swmosedade que vai cobrar
responsabilidades e seriedade profissional. A viggbomem e de sociedade foi colocada no
mundo real, do qual somos participantes ativoormadcao de uma sociedade voltada para a
cidadania. Permitir que esses valores sejam cabgoa@dnalisados dentro da sala de aula pode
significar agdes que refletirdo na préatica edueativwa vida em sociedade.

Recorrendo a fundamentacéo teorica, Barros (2008ktigou sobre as representacdes
sobre ensinar e aprender a lingua inglesa de alumcantes de um curso de Letras e
concluiu que muito pouco mudou em relacao aos paj@sises alunos ao longo dos anos. Eles
ainda carregavam a representacdo de que o proféssguele que € responsavel pelo
aprendizado e aos alunos restava o papel passsaptivo, como se fossem uma tabula rasa,
ou seja, meros reprodutores de formas e estrutogagsticas previamente definidas.

Analisando os fatos ocorridos durante a aula,esmmo revertendo a situacdo de

confronto e estranhamento durante a tentativa dscéentizacdo dos alunos em relacéo a
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profissdo de professor de lingua inglesa, refletandte a escritura do diario — reconstruindo
minhas acdes — e conclui que deveria retomar o;1d80s de aula para que a teoria e a
pratica fossem discutidas, bem como os papéisidnesaem relacéo ao curso de licenciatura.
Os seminarios de aula de lingua inglesa haviam amtesentados no bimestre anterior, e
consistiam em uma apresentacdo em grupo de umaeuilagua inglesa de 15 minutos. Os
conteudos linguisticos para cada grupo basearama@eecles que eles ja haviam estudado
desde o primeiro semestre. Foram oferecidos lidesliversas editoras, planos de aulas e
discussdo sobre os mesmos. Foi delimitada a séme dgveria ser focada — ensino
fundamental, 5° e 6° anos — e foram recapituladaggoeros textuais que haviamos estudado
até entdo. Foi oferecido respaldo das duas praBssesponsaveis pelos seminarios, eu, de
lingua inglesa, e a professora de expressao oraliregua inglesa. Apés o término da
apresentacdo dos grupos, fizemos questionamentas quee eles pudessem explicar os
fundamentos sobre os contetdos linguisticos e giatms a réplica para que a sala
acompanhasse 0s varios tépicos que estavamos abord@ que se refere ao ensino de
lingua estrangeira. Varias questbes sobre a pratitasala de aula foram colocadas em
discusséo, era visivel a preocupacdo e o0 engajamenpreparacdo da aula, a preocupacao
com o falar em publico, o explicar por que estasadazindo a aula daquela maneira,

conforme excerto (32):
(32)

“Esta na hora de apresentar o seminario de aulgsara retomada de alguns tépicos, por
exemplo:decis@es sobre o planejamento do contelido da aulaer ministrada pelo grupo

e a discussdo sobre as agOes durante a exposicas dalas Desta maneira, acredito que
muitos alunos comecardo a questionar sobre seui@répsino-aprendizagem durante a
graduacdo. Inclusive os alunos que se considerasns“ma lingua inglesa” e que néo
apresentaram o semindrio satisfatoriamente.

3.7 Anélise do diéario 9

O objetivo da aula descrita no diario 9 foi aprémeama unidade do novo material
didatico da Instituicdo para introdu#ficlauseguntamente com ogerbos modaisA leitura e
apresentacao de novos itens léxicos também ergnogies dessa aula. Antes que abrissem o
livro, fiz um levantamento de dados indagando sa@sraliversas profissées que homens e
mulheres desempenham na nossa sociedade, condmeyaconhecimento de mundo dos
alunos. Nesse caso, a aula nao teve o foco nosogetiegtuais, uma vez que foi necessario o

uso do livro didatico que estava sendo implementadourso de Letras. Assim, procurei dar
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continuidade no que se refere aos conteudos limcpsspertinentes a sequéncia didatica
previamente estabelecida. Entdo, esta aula emifispdocou a unidade 12, que iniciava

com um texto sobre as diferencas de profissdes botnens e mulheres.

3.7.1 Informando, confrontando e reconstruindo mintas acdes

Iniciei a aula, fazendo um levantamento do conheotm prévio dos alunos acerca
dos diferentes trabalhos exercidos tanto por metheomo por homens, conmostra o
excerto (33) a seguir.
(33)

Escrevi na lousa: MEN x WOMEN e perguntddd' you think we are a sexist society when
we talk about different professions for MEN and WOMEN? N&o entenderam e expliquei
novamente: When the subject is professions in our country, dg/ou think there are
differences when the job is for women or for men’K05 e AR12 falaram que sim e eu pedi
que elas explicassem em inglés para os demais.cdmacou e a outra terminou.

Procurei questionar sobre os preconceitos nasedifes profissdes para incita-los a
discusséo sobre esse tema na nossa sociedade oQusaaldnos ndo entendiam a questao na
lingua inglesa eu insistia, reformulando a quest8ando palavras cognatas.

Ao longo da aula, levantei a questdo da difereatzial entre homens e mulheres, no
nosso contexto social, e isso gerou um debate sodificuldade da mulher no mercado de
trabalho. Embora os alunos estivessem motivadas giacutir essa questéo, principalmente
porque a maioria € do sexo feminino, sentiam audade do vocabulario limitado, por esta
razao introduzi novos itens lexicais sem, contudterromper a linha de pensamento para
discusséo, como mostra o excerto a seguir.

(34)

Varias manifestacdes do tipBe vocé vai a uma fabrica e é engenheira mecanicara
trabalhar em projetos distantes da cidade, eldsrpra homens e se as mulheres conseguirem
0 empregelas ganham menasAchei melhor colocar a frase em Inglés uma vezeajas tém
pouco tempo*“So, could you try to say this in English?”O aluno perguntou “How can |

say salario in English”, depois que falei ele se pimionou: “In our country in some
professions men can get more money than womeninstiguei para que eles falassem em

inglés"Do you think it is fair?” Uma aluna imediatamente perguntou o que erafair e
respondi de outra maneira: “Do you think it is correct? or Do you think it is right?”

Na sequéncia, pode-se notar pelo excerto (35) cpeigei incentivar os alunos para
colocarem seus pontos de vista e se posicionarequestdes sociais.
(35)

VA35 falou que Some professions are not nice for women because yhaeed to be
strong”, entdo perguntei:Do you think women are weak?”Ela disse que era sobre forca
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fisica mesmo, e perguntei para a sala: "Did yowewstdnd?” Alguns alunos concordaram com
a colocacdo e outros ndo. “How can we conclude dbisversation then?” Uma aluna que
raramente fala Inglés na sala disse: “Women havi@gihd'... e me perguntoucomo se diz
direitos em inglés: eu respondi “rights” e pediggue ela completasse a frase e as alunas
bateram palmas.

Creio que para atingir o que eu pretendia, fazesessario conhecer o publico alvo e,
independentemente do material que se dispde, mdeear o conteudo trazendo os
participantes para situacdes de embates, como rpidazer. A aluna que se posicionou,
raramente usa a lingua inglesa em sala de aula.

O excerto (36) abaixo, sobre o trabalho domeésticostra como propositalmente
inseri outro contexto, no caso a Suécia, por sgheros alunos se interessam por outra
cultura. Explicitei que la o trabalho é divididoteno marido e a mulher. Desta maneira, a
apresentacdo de novos conteudos linguisticos fopigiada dentro de um contexto de
diferencas culturais.

(36)

“Remember when | told you about some -cultural diffeences in Sweden?” Eles
responderam que sim e que gostariam que falasse anaspeito, entdo falein Sweden
there is no maid, so the chores have to be shareétiveen husband and wife and if they
have children, they have to help as well. Entdo gs#onei: “So, do men in Brazil help with
the chores? Eles responderam: “Yes and No”, entaxplicitei: Let’s see the activities we
can understand by chores, ok?

Foi um motivo para que eu colocasse as atividadesgo feitasomo chore usando MAKE

e DO, como, por exemplo, the dishes, meals, home repthies cooking, the laundry, the
money, sacrifice. Fui até a lousa e coloquei alguaievidades para que eles falassem sobre o
contexto deles. AD10 falou:"In my house | do thsheis”, AX02: “My husband makes the
money KO05: We make sacrifices to raise the kigartir dessas colocacdes sobre o tema
trabalho de mulheres e homens, entdo pedi que absism o livro para que Iéssemos e
fizéssemos a atividade proposta no livro didatico.”

Apos a discussédo sobre o MEN x WOMEN em relacatratmalno doméstico, pedi
que fizessem a leitura do texto do livro didatieacerto 37), e os alunos se posicionaram
sobre a falta de dados para entender a organizegfiml, ou seja, eles queriam saber qual

género textual era aquele.

(37)

Com relagdo a terceira questdo, eles fizeram stipEsi pois no livro didatico ndo havia
logotipo e as marcais textuais ndo foram colocdumsa somente o recorte de um texto como
se fosse uma pagina rasgada. Assim, poderia seraponegagem de uma revistas proprios
alunos criticaram a falta de informacéo sobre o teto.

Os alunos chegaram a concluséo, conversando éntteespoderia ser uma revista como a
Veja aqui no Brasil.

Infere-se que os alunos internalizaram 0s questientos para entendimento de um

género textual. As colocacdes levam a crer quéieidade foi desenvolvida sobre como um
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texto pode ser apresentado no material didatico aearacteristicas ou as informacdes de
um material auténtico, como o texto em questdopresentacdo do conteudo gramatical
Clause € mostrada no excerto (38) a seguir.

(38)

Coloquei a situacdo na lousa a partir do contemtassunto tratado no livroWhat will you
do if your husband doesn’t help you with the chore?

DD23 respondeu “If he doesn’t help me with the ehowill not prepare the dinner.”
“Quem entendeu a resposta da DD23?", perguntei.

DD23: “E condig&o... do tipo, se vocé faz isso,éveai pagar por isso.”

Cl16: “Eu acho que parece uma condi¢do, é isstégat

Eu respondi: “O que vocés acham?”

CV21: “Se o marido dela ndo ajudar com o trabalgaka, ela ndo vai fazer o jantar.”
Questionei: “So, is there a real possibility of paping?”

CV21: “Eu acho que sim.”

Observa-se que nao foi um trabalho sobre uma $@t® mas voltado para o contexto
que ja havia se iniciado, o que, acredito, coniilama a construcdo de conhecimento sobre a
estrutura da lingua contextualizada.

Confrontando minhas acdes, acredito que essa autibuiu para que o aluno
pudesse se posicionar sobre como sédo apresenwtiodas no livro didatico. Isso propiciara
que futuramente, como profissional, ele tenha msaissidios para analisar um material
didatico.

Essa aula me orientou para, em futuras acbes pgidagp trazer livros didaticos
diversos para os alunos analisarem as propostasicdisl e argumentarem sobre como nés
estamos conduzindo o aprendizado de lingua estraregeomo seria a sua futura pratica. A
argumentacao para o uso de material em sala det autaassunto a ser debatido, e acredito

ser importante para a futura pratica do professor.

3.8 Conclusao do capitulo

Apresento a conclusdo desse capitulo, a partir ddisa dos dados, e procuro,
portanto, responder a seguinte pergunta como pomejetivo especifico desta pesquisa:
1 — Que acdes desenvolvidas em sala de aula poy pnriéssora pesquisadora,

podem ter colaborado para instrumentalizar a @@kicfuturo professor de lingua inglesa?

Como foi proposto no inicio desse capitulo, analsmhas acdes verbalizadas nos

diarios com base em trés formas de acao da reflerkidca propostas por Smith (1992): acao
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de informar, confrontar e reconstruir. Foram coeiados 0s questionamentos para essas
acOes, as perguntas norteadoras propostas porallig2®08), bem como o0s pressupostos
tedricos sobre as teorias e abordagens de ensianeigpagem.

Ao interpretar os diarios, pude perceber quais dshas acdes pedagogicas
desenvolvidas na sala de aula que podem ter caldbgrara a instrumentalizagdo do futuro
professor de lingua inglesa e principalmente cosse processo € construido.

Na maioria dos diarios ha indicios da concepcamsueracionista de ensino, uma vez
que levo em consideracdo o0 contexto em que o akstd inserido para, a partir dai,
desenvolver as minhas acfes pedagodgicas. Foi postpratica o preceito de Vygotsky
(1998), de que é pela linguagem e na linguagemogueonhecimentos sao construidos. A
negociacdo e a re(construcédo) dos significado® qutdsentes em quase todos os diarios
analisados. Isso remete a ideia de que, para miahyrm interage por meio da palavra e,
ainda, leva em consideracdo “o outro”, que est@reaenca do par mais experiente ou na
mediacao do professor em interacdes sociais. Opayeel foi de mediadora nos embates por
meio da linguagem.

O conhecimento que o aluno traz é levado em cargide e nesse momento existe a
participacdo mais ampla e mais efetiva dos alu@gssituacdes instrucionais, pois a énfase
nessas situagfes esteve na construcao dialdégicardeecimento a partir de formas mais
efetivas de mediacao das situacdes instrucionais.

Na concepcédo vygotskiana, o processo de constaigdmnhecimento se da em dois
momentos: 0 momento do desenvolvimento interpessoal intrapessoal. No interpessoal o
aluno se apoia no “outro” e é nesta hora que assa@® sala de aula vao se edificando tendo
como o outro o professor, mediador na construcaiole@idade do aluno, futuro professor.
Essa assercdo deriva do pressuposto segundo o ggeal humano é constituido em sua
relacdo com o outro social. Dessa forma, as ogéetprovenientes das interacbes em sala
de aula, vado sendo interiorizadas e reorganizadal® futuro professor e que,
consequentemente podem modificar suas fungbedgldigicas, ou seja, no desenvolvimento
intrapessoal. Seguindo nessa perspectiva, entpelas alteracdes nos tipos de intervencdes
do educador formador possam passar a influencieonsequentemente a transformar as
perspectivas, percep¢des e pensamentos do futfissponal docente.

Em relagdo a visdo de linguagem, observa-se a npndacupacdo em mostrar a
linguagem como prética social com base na visdmisteracional de linguagem, a qual
pressupde que a aprendizagem de uma lingua esteaageolve os conhecimentos e 0S usos

gue as pessoas fazem deles ao agirem na sociédhkaeais, no questionamento sobre quem
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escreve e porque escreve, estou levando em cahta® interagindo em diferentes contextos
e aprendendo a partir dessas interagoes.

Ao interpretar minhas acdes pedagogicas registradast diarios analisados neste
capitulo, realizei um processo reflexivo sobre ahaitrajetoria como professora. Pude
refletir teoricamente sobre minhas acdes e, emnalgasos, reconstruir minha pratica.

Ha indicios de reflexdo critica da minha partaeutra professora da Instituicdo ja no
fato de questionarmos o livro didatico adotado peHituicdo e tentarmos uma maneira
diferente de introducdo da aula, por termos peticebigumas limitacbes deste livro em
relacdo aos PCN para o ensino de Linguas EstrasgéBRASIL, 1998). Essa opcao
considerou a duracdo do curso de formacdo de pwtesde lingua inglesa e portuguesa de
trés anos.

Convém ressaltar que, para mim, reflexdo crigcantendida como um agente
catalisador de mudancas sociais, pois, segundg®iatan (2003), é da algada do educador
critico suscitar essa visdo critica em seus alumoglantando uma postura de constante
questionamento das certezas que, ao longo do tesxpojrem caracteristicas de verdades
absolutas e intocaveis. Para que seja uma educaderaucite a visao critica em meus
alunos, é preciso que eu tenha uma viséo criticpreneiro lugar. O meu questionamento,
nesse caso, foi quanto a lecionar com um matei@ddtido que ndo contempla meus
propositos de instrumentalizagéo para o futurogesdr de lingua inglesa, nem comtempla a
proposta dos documentos oficiais de ensino de diigDessa maneira, ndo vejo significado
em instrumentalizar o futuro professor com um niatelidatico que ndo contempla situacdes
interacionais, que nao leva em consideracao o xiong®cial em que ele vai lecionar e nao
propicia um embasamento tedrico para o que eu estsimando. E paradoxal para o aluno
aprender de uma forma e, quando se graduar, @assainar de outra.

Nesse processo de reflexdo critica, por acreditexr @ professor precisa refletir
sistematicamente sobre o seu fazer pedagdgicojnuaniente, aspectos posititivos e
negativos foram colocados em pauta. Creio que assa$ aspectos negativos que pude
perceber durante meu processo de reflexdo critica percepcédo de que em situacbes que
pensava estar colaborando para que o aluno se ipasseE em relacdo ao seu processo de
ensino-aprendizagem e a sua propria instrumengalizvaomo fututo professor, eu respondia
prontamente a todos os questionamentos. Esse prmged continuo ndo leva o aluno a
reflexdo, mas a uma acomodacdo. Esse entendimentoed fazer pedagogico foi uma
constatacdo que evidenciou a falta de minha ald®éef até aquele momento. Acredito que

agora poderei re(construir) minha pratica.



86

No capitulo a seguir, analiso minhas ac¢des pedeg®giesenvolvidas na sala de aula e
gue podem ter colaborado para a o desenvolvimestoodsciéncia critica e cidadania do

aluno.
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CAPITULO 4

REFLEXAO CRITICA SOBRE O TRABALHO PARA A
CONSTRUCAO DO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
CRITICA E CIDADANIA DO ALUNO

Neste capitulo serd apresentada a reflexdo critcaque se refere as acoes
pedagogicas desenvolvidas na sala de aula e quempaer colaborado para o
desenvolvimento da consciéncia critica e cidaddaialuno. Procuro, portanto, responder a
seguinte pergunta colocada na Apresentacdo desseridicio como segundo objetivo
especifico:

2 — Como as agbes pedagogicas desenvolvidas nadsakula podem ter

colaborado para o desenvolvimento da consciéntitiaace cidadania do aluno?

Na busca de respostas para essa pergunta, nestelocgmaliso minhas acodes
verbalizadas nos didrios com base nas quatro fodmagao da reflexdo critica propostas por
Smith (1992): acao de descrever, informar, conénoatreconstruir, comentadas na secéo |.3.
A primeira forma de acdo proposta por Smith (1992)Je descrever, ja foi realizada na
escritura dos diarios. Para melhor conduzir o guestnento necessario para a realizacéo de
cada uma dessas acles, segui as perguntas naaeguiopostas por Liberali (2008), ja
apresentadas na secéo 1.3.4.

Na analise de excertos dos diarios consideradds wapitulo, fundamento-me nos
tedricos da reflexdo critica comentados em 1.3sldi@rios analisados foram os de numero 1,
4, 8 e 10, pois nas aulas descritas nesses d@Eedeminaram as acdes que se referem ao
desenvolvimento da consciéncia critica e cidaddmialuno.

O quadro a seguir apresenta um resumo das aulasaesos diarios 1, 4, 8 e 10.
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Desenvolvimento da consciéncia critica e cidadani aluno

Diario | Feedbackdos alunos acerca do seminario de aula em lingglasia realizado em

1 grupos no bimestre anterior.
Locus para discussdo sobre: a) ensiaprendizagem de lingua ingleg
b) trabalho colaborativo dos participantes do grupa@ompeténcias linguisticas do
futuro professor de lingua inglesa; d) postura eakivindicacbes académicag e
pessoais. Os alunos foram convocados a partigiggtificar, opinar, argumentayr
guestionar e contra-argumentar sobre: a) as ag8&sidionais; b) atitudes como
cidadaos dentro da esfera académica e fora dela.

Diario | Primeiro momentodevolucdo das producfes escritas dos génerogsdigsiving
4 Adviceletter — especificamente em relacdo a um pedido de dbansento sobre
mudar ou ndo para a Suécia. Inser¢éo de outrar@wdbnstituinddocus para: a)
desenvolver habilidades para reconhecer experg@&nd@ outros grupos; b
comparacdo com 0 proprio contexto sociocultural. @ahmos puderam opinar
criticar, contra-argumentar e concluir.
Segundo moment®s alunos verbalizam a dificuldade (medo, vergynte se
posicionarem perante a sala de aula, tanto ngliiecide lingua inglesa (falar ef
inglés) como em outras disciplindscuspara a negociacao sobre aprendizagem e
reforgo para questionamento e participacao.

~—

=1

Diario | Devolutiva da avaliacdo da prova bimestral. Disgassobre 0s erros e habitos|de

8 estudo.Locuspara negociacdo de significados, pressupostos sobme estudar
porque estudar, entendimento da avaliacdo comegeéiacao) dos significados| e
des(construcao) do entendimento de avaliar comiggoin

11%

Diario | Apresentacdo do clipeNhere is the Lovgbaseado na proposta da mestrandajem

10 Linguistica Aplicada) e introducdo de exercicio®reocontetdo linguisticoif
clausesque foi iniciada no diario 9. Contextualizagdo gweblemas do mundo
apresentados na letra da musica. Plenario panasg&u desses problemas; insergao
de outras culturas; aprendizado pelo curriculo lplaradiscussdo sobre postura
critica para resolucdo de problemas académicosui@® gode opinar questionar
interagir, criticar, comparar e tomar atitudes.

Quadro 4Resumo das aulas descritas nos diarios 1, 4, 8 e 10

4.1 Andlise do diéario 1

O objetivo da primeira aula do bimestre foi inforng aluno sobre a ementa do
curso, conteudo programatico, trabalhos e pesqaisserem realizadas, avaliacbes, enfim,
procedimentos institucionais. Além das orientacdes,meu objetivo orientar o aluno a
reflexdo sobre o contetdo do bimestre anterior pamele se posicionasse em relacdo as

atividades que foram propostas e as avaliassenjemnt® com oS outros alunos. Foi um
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momento reservado para criticas e negociacdeswjiae@ questao de propiciar, e tenho feito
desta maneira com todas as turmas desde o prisemnestre do curso.

Acredito que a funcdo do curso de formacdo de gsofes € também de propiciar
situacOes dialogicas na sala de aula para queegakwbre cidadania e educacdo sejam
construidos. Em relacdo a minha postura, observersexcerto (39) abaixo que solicitei a
opinido dos alunos sobre o seminario proposto nmesire anterior, visando a dar voz aos
alunos no intuito de desenvolver a criticidade guarentacdo, como ja vinha sendo feito no

semestre anterior.
(39)

“Gostaria que vocés me dissessem como foi a expai€le ter feito este seminario em grupo
e gostaria que vocés levantassem a médo para gpedmsseesponder as perguntas ou
manifestacdes a favor ou contra para embasarmos re@s argumentacdes, pois foi sempre
assimque trabalhamos e é importante que eu saiba figuede importante, ou, se nédo foi
importante, por exemplo.”

Percebe-se, pelo excerto (40) a seguir que o ahinda com relagdo a proposta do
seminario de aula, néo teve receio de apreserdasniao e foi encorajado a isso.
(40)

A aluna JL33 levantou a méo e falou: “Eu achei mdificil” e o aluno GE38, que estava ao
lado, concordouEntdo eu perguntei: “Qual parte que foi dificil?” Ela respondeu: “Eu nao
sabia por onde comegar... eu achava uma coisa 30 Hchava outra e a DI25 achava que
néo eraisso...”

Procurei trazer o aluno para a realidade do trabdlh professor, ou seja, para a
pratica dentro da sala de aula, como futuro priofisd. Em outras palavras, iniciei uma
reflexdo sobre a teoria e a pratica, como demoostsaerto (41).

(41)

(...) entdo respondi: “Por isso chamamos trabathaquipe, se ndo houvesse discussdo seria
anormal, até porque sdo varias mentalidades difssemistoricos diferentes e concepgdes
diferentes.Quando vocés forem lecionar, provavelmente vocésdw planejar aulas em
equipe também, o que chamamos trabalho cooperativds oportunidades de discussao em

grupo e parceira comecam agora

Na sequéncia da aula, o aluno teve oportunidadialde o que pensa, argumentar,
confiar em suas préprias opinides, conforme o ¢xcée).
(42)

O aluno HE30 levantou a méo e falo®¢“ aprendi o Present Continousporque o meu
grupo tinha que preparar...” entdo respondi: “Ahhhhhhhh ... espera aiderjuando vocé
quer, vocé aprende, e nAwocé que sempre me diz que nunca vai aprender 18g??? Que
odeia os gringos?” Eu reproduzi exatamente a fala do HE30 e atéiel'em como o resto da
sala.

Ele respondeu: Sabe né teacher... eu sou guia turistico na minhadade e quando os
“gringos” chegam, eu tenho que falaras eles € que tinham que entender a minha lingua
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eles vieram no meu pais...”. Respondi a essa quastidirigindo a sala toda. “Mas a lingua
inglesa é a lingua mais falada do mundo, justampele supremacia tecnoldgica, nés que
ainda ndo temos este status, temos que apreed#to quisermos ficafora do mercado de
trabalho. No seu caso, o turismo ndo é um meio de gerar empoes?

HE30: “E o salario de muita gente na cidade que emoro...”

Eu respondi: “Se é importante para vqoérque vocé reluta em dizer que nunca vai
aprender? Capacidade vocé tem, assim como muitos alunos..agocé sempre me diz que
prefere a musica brasileira, a lingua portuguesaugovocé é brasileiro, nao é?”

HE30: “E minha cultura...”

Eu argumentei e questioneE “a minha também, ou vocé acha que s6 porque eu itBw
outra lingua, eu ignoro e desprezo a minha cultura?”

Recorrendo a fundamentacéo téorica em relacaoppgteode educacdo com vistas a
cidadania, lembro que o aluno deve ser encorajaoloiraar e ter seguranca nas interacoes
didlogicas em sala de aula. Foi 0 que eu me pradager, convidando-os a expressar suas
opinides sobre as acdes instrucionais desenvolnoldsmestre anterior.

Observa-se que o aluno encontra na sala de aulagampara que possa ser colocado
seu ponto de vista e ele ndo se sente ameacadazéntof Lembrando Clough e Holden
(2002), uma das propostas para a formacédo de unoeEagib voltada para a cidadania é
desenvolver no aluno a confiangca esmpor suas préprias opinibes e confianca para
argumentar.

Ainda em relacéo a reflexdo sobre a insercdo da ¢éingua no mercado de trabalho
(excerto 43), procurei conduzir a reflexdo sobpapel do futuro professor de lingua inglesa.

(43)

HE30: “Teacher,vocé ja disse que ndo é assim, que nos vamos seofgssores de
portugués e inglés.” Eu respondi: “Pois entdo, aprendelingua inglesa nédo vai fazer vocé
deixar de lado seus valores, suaultura, alias vocé terd condicGes de entender oatr
cultura até para ser critico com a sua...”

HE30: “Mas eu gravei present continuoupor causa do seminario... sabe como é teacher, a
nota... e sorriu e a sala tambémresponsabilidade de dar uns fora na frente dos oubs..”
Respondi para a sala: “Se o HE30 gravou foi potga#éma responsabilidade de ensinar
na frente deuma sala e estar sendo observado fez com que eleqirasse dar o melhor
de si, é por ai mesmo.Quando eu venho dar aula até hoje eu checo pronlmgirevejo
alguns conceitos. e sempre vai ser assim este oficio de profeatmlizar-se, ndo se sentir o
dono da verdadgorém ha que se dominar o que leciona, o que voaham?

Noto que coloquei a minha experiéncia como docanteue tange a competéncia
linguistica, em outras palavras, 0 comprometimento 0 meu aluno na apresentacdo de uma
aula. Na fala do aluno, ele aprendeu determinadteddo porque ele teria que apresenta-lo
para a professora e para a sala. Por essa ragdostdica ter estudado e aprendido.

No tocante aos papeéis e suas funcdes, excertoifddie-se que a reflexdo sobre a
apresentacdo dos grupos durante o semindrio pergque alguns alunos vivenciassem as
tarefas que precedem uma aula, o que instrumemtaliaturo professor através de vivéncias

dos papéis e funcdes do professor.
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(44)

As alunas AX02 e CI16 falaram ao mesmo tempo: AXB2:acho que experiéncia foi boa
porque deu parger uma nocéo do trabalho que o professor tem e autva continuou e eu
me coloquei no lugardo professor quando ele esta explicandd’ e a CI16: “e quando os
alunos nédo estdo nem giara ele..”

Eu respondi: Pois entdo, vocés se lembram que eu reclamei que itos alunos néo
estavam comparecendo nos seminarios, somente quanei@s tinham que apresentar?
Vocés nao fizeram o mesmo?” Esta pergunta foi feipara a sala, mas em especifico para
as alunas AX02 e CI16”.

Esse excerto descreve que foi proporcionado umoonitomento para que eles
pensassem também nas frustracdes de um professoampreparar determinado conteudo,
as vezes, ndo tem participacdo dos alunos. Emarelas alunas que manifestaram esse
sentimento, sGo as mesmas que ndo estavam predenaese as apresentacdes de outros
grupos.

Na concepcao freiriana de educacao critica, éepsor utiliza a linguagem critica
condizente para que o aluno possa tratar dos pnailelo cotidiano e as orientagdes podem
conduzir questdes de sua vida particular tambémsteNgentido, como se pode inferir no
excerto (45), conduzi dialeticamente uma reflex@wes a reivindicacdo de direitos dentro da
esfera académica no tocante a falta de didlogpeitese organizacao na reivindicacao desses
direitos.

(45)

O aluno CL17 levantou a méo e falou: “Mas tem naufiofessores que ndo fazem como vocé
faz,a gente sabe que ele ndo planejou nada Eu respondi: “Para esta questdo eu sé tenho
uma respostadidlogo: conversem com o professor da disciplina, @ sem aquelas
alterac6es de voz, algazarra, ofensasumulto... eu sempre vou repetir até que vocés
entendam é direito em umdemocracig nosso sistema de governo, que os cidadaos
reivindiquem seus direitosnas como vocé os reivindica que é mroblema. Vocés seréo
futuros professorese ndo da para fazer “barraco” cada vez que vocés temroblema

como o professor ou que tenham que reivindicar alguma coisa..5¢& se lembram o dia
que eu cheguei na coordenacéo e estava aconteaenamnulto de parar o corredor?”

Muitas vezes nds queremos crer gue estes cosgaistejam internalizados quando
os alunos chegam a universidade. A pratica, pot&m mostrado que, em muitos casos, iSso
nao ocorre.

Esses comentarios provocaram reclamacOes dasosalgobre as dificuldades
encontradas pela falta de dialogo com os professdas outras disciplinas, mas nao se
constatou a reflexdo deles em relacdo ao seu préprpenho na aprendizagem, como se vé

no excerto (46).
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(46)

(...) entdo vamos por partes: em primeiro lugar egiamos falando de falta de didlogo, mas
nenhuma atitude, entdo vou aponiaras reflexbes para que vocés pensemuando houver
algumproblema de entendimento de contetido , perguntem, pecam exemp)dnterajam
com o professor pensem se vocés estdo fazeadmarte de vocégorque o professor tem de
nortea-los, mas vocés precisamonstruir conhecimento fazendo trocasse vocés querem
as respostas prontassem as trocas de saberes e construindo paulatit@rama linha de
raciociniovocés estdo errandoporque ai o professor ndo esta trabalhando eag#te e sim
dando uma resposta imediata que vocé precisa poequele entregar o trabalho para nota.
Pois bem, quando vocés estiverem trabalhando, esteitos vao fazer falta e se vocé ndo
fez sua parte e reivindicou respostas prontas sé& panseguir nota, como vocé vai
desempenhar sua funcdo? Uma das premissas netrtoanO que vocé estd fazendo com

o contelido que esta sendo trabalhado??? Criticar s@nte e ndo agir ndo vai adiantar...”

Infere-se que, na concepc¢ao dos alunos, naodié@ds sobre a reflexdo de como se
estuda ou porque se estuda. Por essa concepcéioaiizgeda, ao longo das suas vidas
académicas, ja que o ser humano é um ser histqueoaprende em interacdo social,
altamente influenciado por seu meio social (VYGOVY$SKL998), eles atribuem aos
professores 0 seu proprio fracasso ou falta devag#io. Tal confronto de contradi¢cdes
envolve o papel da escola na formacdo da cidadRetomando os pressupostos teodricos,
Brookfield (1995) assevera que a formacdo paradadenia estd integrada a nocao de
convocar 0s participantes a questionar, pensarassompromissos e se submeter a critica
de seus valores, normas e direitos. Nesse semtigensamento critico se baseia tanto em
emocdes como na razdo. No ultimo excerto apresgntdzserva-se que tentei instruir os
alunos a entender que eles tém o direito de redican uma postura do professor em relagcéo
as ag0es instrucionais, porém é minha tarefa fazéefletir sobre os deveres atribuidos a eles
também.

O trabalho de reflexdo prosseguiu com uma crékaulas organizadas a partir do
conceito de Género Textual, como mostra o excéith (

(47)

A aluna AR12 contestou:Professora eu ndo acredito que Géneros Textuais sinem
ninguém a falar corretamente a lingua inglesa” e eperguntei: “Vocé conhece 0s géneros
Textuais?” e ela respondeu: “Eu ndo gosto de Génes@ acho que ninguém aprende com
isso.” Eu perguntei: “AR12 quantas aulas vocé assistrarda o ano passado sobre Géneros
Textuais?” AR12 respondeu: “Duas aulas sendauquee foi para fazer a prova”.

Eu respondiVocé procurou saber eu ja rotulou que nao gosta??

AR12:“Eu acho uma aula que ndo ensina pronincia nem didgo, a pessoa nao fica
conversando no género...”

“Eu sugiro que vocé assista as proximas aulas pacae vocé avalie melhor e depois
conversaremos O que vocé acha?”

AR12: “Vou tentar...” Eu respondi: “ Good, that is a start’ .
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A aluna AR12 se expressou e teve espaco parardscdo meu ponto de vista.
Embora eu tenha conduzido a reflexdo indagand@ sopossibilidade de ela assistir as aulas
para que pudesse avaliar, eu poderia ter quesboffadm, entdo € um comeco?” ao inves de
afirmar e concluir: “Bom, € um comeco”.

Na sequéncia, coloquei um questionamento sobreosti@deEnglish for Specific
Purpose

(48)

E continuei: Trabalharei textos partindo da apostih que estd na sala virtual sobre
English for Specific Purposgou seja, estratégias de leitura, cognatos, sufix@ prefixos,
lembram-se??Alguns alunos disseram que sim e outros disseranirgm imprimir de novo.
Aproveitei a oportunidadé€restem atencgdo, aquela apostila é importante pague vocés
entendam que ndo podemos traduzir palavra por palaa e que os marcadores textuais
ajudam a leitura... o didlogo leitor e textogstédo lembrados?

Notei que, ao invés de questionar sobre a necelesida leitura da apostila para
interpretacdo de textos ou apropriacdo de itempiigticos, afirmei a sua importancia, ndo

proporcionando, assim, um momento para reflexao.

4.1.1 Confrontando e reconstruindo minhas acdes

Acredito que essa aula tenha propiciado aos slundocusde reflex&o e criticidade.
Observa-se que o aluno foi conduzido a refletirsa®eu papel em relagdo a seu proprio
processo de ensino-aprendizagem, bem como seu papelociedade, nesse caso, as
responsabilidades que implicam o oficio de profes€b aluno teve oportunidade para
negociar as acoes, reivindicar explicacbes sobvelates propostas e opinar sobre elas.
Retomando os pressupostos teéricos, de acordo comgiC e Holden (2002), foram
consideradas caracteristicas da formacao paraadasich, como, por exemplo, a confianca
para expressar opiniao propria e dessa maneirampetitscamente e desenvolver argumentos.

A espontaneidade valorizou a interagcéo dos paaitgs e a formacao de um objetivo
compartilhado e realizado. A perspectiva da educgmdta a cidadania calcada nestes
principios integraria a nocdo de convocar 0S ppéaites a questionar, participar, pensar,
assumir, comprometer até nas sociedades considedlad#ocraticas e justas. Entendo que
meu fazer pedagdégico, dentro desse contexto esgdlde viabilizar a abertura para que o
processo de pensamento critico ocorresse, poisco@o com Brookfield (1995, p. 38),
“pensar criticamente € um processo, ndo um rewxiltad

Acredito que o futuro professor de inglés aprenelgsas interacdes a reconhecer as

acOes eficazes de ensino. Dessa maneira, tornkuse reestruturar as oportunidades de
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aprendizagem em sala de aula como uma forma dé&atim processo de instrumentalizagéo
do futuro professor de inglés.

Nessa aula, bem como em outras descritas nossjiddnstatei que, na minha pratica,
tendo a responder as questdes sobre temas aosaguaiito que os alunos ja tenham
internalizado uma vez que o tema seja sempre depeth sala de aula. Na pratica isto nao
acontece. ApoOs o processo reflexivo proporcionamlogsta pesquisa, eu acredito que essa
ansiedade em dar continuidade a aula comprometssiaooeaprendizagem dos alunos. No
percurso do processo de reflexdo critica, ao diteme da minha pratica, pude visualizar
que as vezes eu faco muito pelos alunos, impedjodceeles desenvolvam uma aprendizagem
autdonoma.

Deveria ter questionado a razao de ter apreseatagostila sobrEnglish forSpecific
Purposeao invés de indagar o porqué em usa-la e comoripoger um instrumento para

capacitacao das competéncias linguisticas dis@ssiv

4.2 Andlise do Diério 4

A aula descrita no diario 4 teve como objetivospeesentacdo do género textual
Giving Advice Lettera contextualizacdo dos verbos andmalos e asg@@slde uso dentro do
género e, ainda, a devolucéo do pedido de acomseftia que eu fiz aos alunos em relacao a
mudar para a Suécia. Como havia prometido comesudbre esse pais, e levando em
consideragdo que eles se interessaram por essataassyresento as discussbes que
aconteceram nos 10 minutos finais da aula.

Em um primeiro momento, comentei o fato de a linguggesa ser a segunda lingua
dos suecos e de a maioria das pessoas com quelnicuma recente viagem realizada a
esse pais ter a fluéncia desse idioma. Achei céeniencontar sobre o nimero de horas aulas
em que os alunos frequentam a escola e o fatcedsino da segunda lingua praticamente ser
cotidiano.

(49)

Basically the students ha®nglish classes on daily basignd they spend much more time in
school than here in Brazil, as a consequence theywye more hours in contact with the
English languageThere are no private language schoolsAll public schools have the same
educational standard and on average, there2arstudents per classThey start studying
English at the age of @&he teachers don't need to work in three or four deools like us
here in Brazil. Theaverage salary for teachers is much higher comparetb our country

so when | talked to them, it seemed to me, theynatestressed and they are paid to correct
homework done by the students. So they don’t habet¢ do at home like we do. Do you
understand what | am saying?”, perguntei, um alpamuntou: “Eu ndo entendi average,
respondi, média, e continudihe government pays teachers to attend courses imgland
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for example, to optimizethe conversation and pronunciation.Everybody speaks English as
a second language, my parents-in-law, who are tvgrears old, speak English fluently.

Contei que constatei que néo existe escola de aligmara o aprendizado de lingua
inglesa, portanto essa aquisi¢cdo se da nas escalgsande maioria, publicas. Logo apos essa
colocacao, mencionei o numero de alunos por salautiee as condi¢cdes de trabalho das
professoras de lingua inglesa bem como de outsafplinas, que ndo precisam de mais de
um local de trabalho para que recebam um salamguetio. Mas adiante, mencionei o
salario, que em média € bem maior do que 0s quest@mui no NOsso pais, levando em
consideracao as escolas publicas, até porque néechkas particulares. Logo apos, explicitei
o0 investimento do governo em aperfeicoamento dasfeggores de lingua inglesa,
subsidiando programas para que estudem para gsampaesenvolver a qualidade do ensino
em paises falantes da lingua inglesa, ou sejanuati 0 contato com nativos da lingua.
Acredito que os alunos possam aprender a particotdecimentos sobre outros grupos
culturais e que, com esse aprendizado, tenhamréuaade de fazer comparacgoes.

Percebe-se no excerto (50) que a insercao dedabye outras culturas proporcionou
um embate de consciéncia critica em relacdo a ipr@uitura no qual meu aluno esta
inserido.

(50)

O aluno AN11pediu para interromper: “Eu tenho certeza que se @nsino de outra lingua
fosse levado a sério, como a senhora esta falandeeqconversou com professores e viu
escolas, acho que a gente nédo tava com tanta difitade.” Respondi: “That’s an interesting
point to be observed.”

O aluno se expressou e concluiu sobre a questdensioo de lingua estrangeira.
Refletetindo sobre minha postura, no entanto, #&oret@r perdido a oportunidade de
proporcionar uma outra reflexdo: Como fazer para glensino de lingua estrangeira seja
levado a sério?

De acordo com Brookfield (1995), nenhuma atitudesaia de aula € inocente. Neste
aspecto, concordo com a afirmacao do autor, um@weza minha intencéo era fazer o aluno
refletir sobre como ele tem aprendido a linguaes@lno nosso contexto. A atitude nao foi
para diminuir a autoestima desse aluno, pelo cootridi para suscitar nele o senso critico
em relacdo ao ensino como um todo. Nessa estatano € levado a entender outras culturas
e a reagir. Com esse objetivo citei o fato de queidaddos daquele pais recebem incentivos

do governo quando estdo desempregados e sdo mdodadacordo com suas areas de



96

especialidade. No que se refere a educacao, asscséi® propiciados para que 0S mesmos se

atualizem. Isso pode ser observado no excerto (51).

(51)

In relation to jobs and places to work, the citizenwho doesn’t work or got dismissed, the
government, through social service, tries to reloda him. Concerningeducation, the
government pays courses to update them for a new gition in a company, for example

Of course, this has to be proved because you stptworking and simply stay at home doing
nothing. This is a way to give you back the chatecevork again. Can you follow what | am
saying?”, perguntei para a sala, que estava muskdgmdo atencao. Até aquele ponto eu nao
sabia se ndo estavam entendendo ou néo.

Como se pode inferir pelo excerto (52) a seguibcyrei mostrar para 0os alunos o0s

pontos negativos de um pais que impressiona peleaedo e que prima pelos direitos dos

cidadaos.

(52)

Eu estava falandpausadamente, mostrando fotografias que estavam moeu computador
e usei a mimica varias vezes. Na verdade, quase din teatro para explicar os fatos do
gue eu vivenciei e que queria compartilhar com ele€les, em retorno, tentaram a todo
custo entender todas as informacdes.

Entao questionei:Did you know that the suicide rate is high in Swedn?” O aluno GE28
gue ndo se pronuncia perante a sala, falBu:dcho, teacher que é porgue eles ndo tém que
lutar como nés fazemos aqui, eu particularmente tdro que acordar muito cedo, para
trabalhar, ndo vejo meus filhos nem minha mulher evenho direto do trabalho para
estudar, e olha que eu ja tenho 35 anos e esta praneira faculdade, que eu tenho dado
um duro danado para pagar, a senhora acha que da tempae pensar em suicidio?’A
aluna VA35falou para a sala: “O brasileiro tem que matar um €ao por dia para viver e
trabalhar e ganhar bem pouco, este pessoal da Swgtem tudo na mdo e ainda ndo da
valor”.

A partir da perspectiva critica, € preciso mosamrimperfeicdes que ocorrem em

qualquer sociedade, no caso, a que estava em shscue®m a intencdo de que o aluno reflita

sobre sua prépria condicdo de cidadao e sobreoaéatue em todos os aspectos da vida em

sociedade existem pros e contras. Isso permitiuaéguens alunos reconhecessem aspectos

bons que nés, brasileiros, temos em nossa viddia@od.

O medo dos alunos de falarem a lingua inglesal@ade aula bem como em outras

disciplinas € algo a destacar nesta aula. O ex¢&3)draz esse assunto.

(53)

Eles disseram que muitas vezes ndo fazem perguniaelo fato da divida sermotivo de
gozacao de alguns colegas e o que € obvio para algméo éobvio para eles. Respondi:
“Doubt is doubt no matter why and hgvorque ter medo de responder, dialoguem com o
professor, se ele estd aqui com um objetivo, voc&snbém tem o de vocés. Porque as
pessoas tém medo de expor uma david&?seu direito de aluno questionar, e ndo é vergonha
nenhuma perguntar. Quando é que uma ddvida de wacé®i sanada durante a aula?” MA20
falou: “A diferenca € que a senhora tem paciéncia e ndo denstra irritacdo quando a
gente pergunta a mesma coisa um monte de vezesEU respondi: “Nao é paciéncia é
minha obrigacdo. Porque haveria de ser diferentet € o motivo que eu opto em ficar no
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semi-circulo com vocés ? E justamente para mantemgoatato visual e tirar o meu foco
como detentora do saber, ndo é assim?

As causas do medo apontadas pelos alunos saal&uiaixa autoestima em relagédo a
falta de embasamento linguistico ou mesmo culturéor isso, preferem se omitir a
questionar. Nesse contexto, ha que instruir o alanguestionar e entender que a vida
académica se faz com interagdo e troca de saberaseu ver, 0 comportamento desses
alunos se baseia na forma com que foram iniciadosiaia escolar, ou seja, receberam
conhecimentos como verdades absolutas e tém rdeeguestionar. Sendo assim, acredito
gue nas escolhas discursivas podemos levar ossatudiscutir aspectos concretos da pratica
educacional da sala de aula e (des)construir algeneacas diversas construidas ao longo de
suas vivéncias académicas. Acredito também que teattdido a oportunidade de questiona-
los sobre como eles serdo quando se tornarem pooéss
Procurei conduzir os alunos a refletirem sobre estjonar e dialogar com outros
professores de disciplinas diversas quando seraeninferiorizados ou quando estiverem
com duvidas, como mostra o excerto (54).
(54)

AR12 falou:Mas tem professores que repetem o tempo todo questd j& erapara ter sido
aprendido no Ensino Médio e ndo respondem a perguate dai como vou ter coragem de
perguntar qualquer coisa? Eu respondi em relac@asdplina que eu leciono:Prestem
atencdo, eu ndo posso julgar aquilo que nao vi eéabcho que é falta de ética fazer
comentarios sobre colegas de profissdo, mas aqui manha sala, na minha disciplina eu
parto do pressuposto que Educacéo se faz com questimentos e negociacdes e acredito
que a abertura que nos temos desde o primeiro dizedaula da a vocés esta garantia, nao

é?

A questédo da ética veio a baila porque ndo acheicgbia a mim julgar a situagéo
vivenciada pelo aluno. Ancorei-me nos pressupod®<Llough e Holden (2002) para a
formacdo da educacao voltada para a cidadaniautOsea apontam para a necessidade de os
alunos terem confianca para darem suas opinidesendolverem o pensamento critico e a
capacidade de argumentacao. Acredito que, aoiinpeta que os alunos coloquem suas
davidas e ao permitir um didlogo aberto, estoustratindo confianga em opinar. No entanto,
no tocante as situac¢des ocorridas com outros pioifigis, colegas de profissao, penso nao ser
ético tentar interferir sem ter participado dasiagbes. Pareceu ético, sim, despertar nos
alunos a consciéncia de que € necessario dial6gaio que esteja reforcando um clima de
guestionamento e participacéo.
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Observa-se no excerto (55) que, ao longo da ir@ieratps alunos, ao expor 0s
problemas do desconforto de se posicionar em sa&uld, coloquei os alunos a par de uma
das competéncias do professor, que é a de falatbhto.

(55)

JS34 respondeu: O problema ndo é abertura que a dsora ndo da,ndo € nada disse,
vergonha que a gente tem de falar errado ... eu ficvermelha até de falar isto para
senhora no meiados outros..

Eu responditJS34 se vocé quiser ser professora acho que vai tpie perder a vergonha,
tem que ficar sem-vergonha..."Todos riram, estavam acompanhando a linha de iia@oc

O aluno pbde se posicionar, uma que vez que lhpciadolocus de interacdo e
troca de saberes. Torna-se importante nas acOesrsii@s do professor colocar essas
competéncias, pois acredito que, dessa maneirgja dastrumentalizando o aluno para a

futura pratica.

4.2.1 Confrontando e reconstruindo minhas agdes

Brookfield (1995) assevera que a pedagogia ariéinalisa a educagdo como um
processo pelo qual os grupos dominantes, sociacedmicos, impdem valores e crencas,
que legitimam seus proprios poderes e posicao dérod®. Desta maneira, o papel do
professor reflexivo critico € o de expor esse @sae de resistir a ele, criando nas esferas
publicas espacos em que 0s educandos sejam cap@zesrceber a maneira como tais
processos funcionam e de que forma pode-se lutdraceles. O professor, nesse contexto, é
um profissional engajado politicamente ou, pelo osemeve ter o discernimento do espaco
politico que é a sala de aula para que o papedftnanador tome lugar.

Procurei conduzir a insergdo dos alunos em outtarauevando em consideracao as
condi¢cdes de ensino-aprendizagem em relacdo aalimgylesa bem como as escolas que
foram pesquisadas. Nessa discusséo foi levado esidenacdo o aluno como sujeito que tem
voz, trazendo sua experiéncia de vida para o ctintdg sala de aula, de modo a dar
significados aos sonhos e reafirmar, assim, a @osle sujeito que traz consigo. Certamente,
essa pode ser uma das formas de iniciar o prodassducagao para uma consciéncia critica.
Nessa direcao, ter voz significa torna-se agentpracesso de fazer histéria, de criticar, de
opinar, enfim, de criar um contradiscurso no senti@ desafiar estruturas de poder que
tentam silenciar todas as vozes que se encontranpreea margem (FREIRE, 1970;
KINCHELOE, 1997; GIROUX, 1997, 1999). Dai, a énfaseproducdo das praticas culturais
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somadas a construgdo do conhecimento para impatse@ampliar o universo do aluno na
busca de uma educacéo libertadora (FREIRE, 1970).

Acredito que poderia ter aprofundado mais algunuastes que foram colocadas pelos
alunos durante as interagdes. Poderia ter quedbosabre como fazer para que o ensino da
lingua inglesa seja levado a sério. Nessa mesnegagdir quando o assunto foi questdes
relacionadas a outros professores, poderia tertignpado como eles atuariam como
profissionais da educacdo. Em suma, nesse prodedsgico, as escolhas discursivas podem
levar os alunos, inclusive os professores, a agingrreconstruir seus conhecimentos e a si
préprios enquanto profissionais e futuros profisais. Acredito que trarei essa questdo a

baila quando se fizer necessario.
4.3 Analise do Diario 8

O objetivo desta aula foi a devolutiva da provadstral realizada na semana anterior.
A prova constou de textos sobre ecologia e duaascaedindo conselho, retiradas do site

www.slate.com portanto, material auténtico e ainda o contetdgulstico sobre verbos

andmalos. Toda a producdo escrita havia sido erdregps alunos com os devidos
comentarios e reconstrucdo de significados. Fanipielo o uso de dicionario, pela primeira
vez.

A avaliacdo escrita foi baseada nos géneros TexAdiice Lettere Giving Advice
Letter, que foram propostos para o bimestre, desenva\edimabalhados durante as aulas. A
prova foi toda na lingua inglesa da mesma maneieaegtava disponibilizada na sequéncia
didatica elaborada para apropriacdo desses gérfenmducao escrita dependeria de qual
conselho fora pedido e os textos tratavam de gees&inbém abordadas na sala de aula. Foi
uma prova que exigia raciocinio e elaboracao Istgs adequadas ao que foi exposto.

Conforme o excerto (56), nota-se que houve estraehto por parte dos alunos no
que tange ao tipo de avaliacdo, que resultou emstiaglurante a semana apos a avaliacao.

(56)

“Mas tinha muito vocabulario que s6 quem faz Iadiéra sabia” Eu respondi: “Magcés
poderiam usar o dicionario, ndo podiam?”"Todos estavam falando ao mesmo tempo. Eu
respondi: “Wamos por partes: primei&a vou colocar a prova no retroprojetore nds vamos
refazé-la, que tal?” As alunas que estavam do meu lado perguntaram éNdéelhor entregar

a nota, teacher?” Eu respondi: “Antes da nota, ¥a@& ter que me explicar 0 motivo da
indignacéo, pode ser?”

Coloquei a transparéncia e questionddntle este texto circula na socieda@ Eles
responderam: “Na Internet” e perguntei: “Por que&sacham isto?” Eles responderam que
era por causa do nome site que esta no corpo da carta.”
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Questionei’E em relacédo as palavras cognatas do titulo, porcaso da para inferir qual é
0 problema para o qual o escritor esta pedindo cortho?” Eles falaram todas as palavras
cognatas e inferiram de maneira correta o titulo eéesponderam a questao.

Achei que seria adequada uma vista de prova diteidgs anteriores. Em situages
normais, as avaliagbes sao entregues e os alunfes@m a pontuagéo e questionam algumas
correcdes. Nessa, em especifico, reproduzi a géali®@m transparéncias para que eles
resolvessem as questdes de maneira colaboratindor@w® excerto (56) acima, observam-se
as elucubragdes dos alunos e as negociagoes. IMadesoi uma questdo da reconstrucao do
erro de maneira colaborativa, como eles fazem ¢ésndssaula, com a Unica diferenca que era
uma avaliacdo. Recorrendo a fundamentacéo tedlesdaco que Magalhdes (1998) discorre
sobre as escolhas discursivas do professor emdsakula que devem levar os alunos a
explicitar suas compreensfes do conteldo. Em optaksras, explicitar os sentidos que
estdo fazendo a respeito dos diversos elementossitie;0es de ensino-aprendizagem
vivenciadas, para que possam, o professor e cofptafessor, trabalharem a reconstrucéo do
conhecimento a partir desses sentidos. Creio qesadenaneira, o aluno é levado a
reconstrugcdo dos significados e também para suarafupratica docente. As acdes
instrucionais construidas colaborativamente podécdoar lugar (ou ndo) no seu fazer

pedagogico futuro.

4.3.1 Confrontando e reconstruindo minhas agdes

Pela forma das minhas ag¢fes, acredito que nacateatrem mim o conhecimento
nem o poder. Pode-se perceber uma visdo de ensieneizagem cujo centro ndo é somente
0 conteudo, o que coaduna com a visdo sociontaeiataode ensino-aprendizagem. Em
relagdo a construgdo da identidade dos alunos.ehoma discussdo envolvendo o conteudo
da avaliagdo e questdes sobre ensinar e apreraeealNdade, a proposta da avaliacdo dada
pressupde o aluno que fez interacbes na sala decud foi co-responsavel pelo seu ensino-
aprendizagem, que procurou saber 0 que estaveeadorna sala de aula e ndo simplesmente
um mero reprodutor de avaliages anteriores.

Busquei praticar a dialogicidade da educacédo quereFr(1970) analisa como
propodsito da educacéo problematizadora. A dialdgae, aqui, € entendida como o propésito
do que vem sendo aplicado aos alunos e a respaadée/deles. Para ensinar meu aluno a ser
critico, preciso orienta-lo a refletir e ndo a tlar”, como neste caso da avaliagéo a dpial
aplicada. Na concepcéo dos alunos, eu deveria estarraiva da falta de participacdo de
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alguns deles durante as aulas e, por essa razadifi@utei as questbes. Foi através do
didlogo que pude provar que esse fato ndo ocoPeo. didlogo, os homens se encontram e
criam caminhos para ganhar significados enquanioehs, nesse encontro os homens se
tornam solidarios no refletir e no agir dos sugikono mundo a ser transformado. Sigo nessa
esteira, engajada nos pensamentos freireanos, elaedi@logo consegui fazer os alunos
refletirem sobre as proprias argumentacdes, corgégmente, eles puderam enxergar como
a avaliacao nao teve intencdes de punicao.

Em relacdo ao entendimento dos enunciados da edalipercebo que talvez os
alunos pudessem ter consultado o material com rgb@alhamos em sala de aula sobre as
caracteristicas de producéo e organizacdo textgabéneros. Isto ndo iria descaracterizar a
avaliacdo, uma vez que foram cinco tipos diferemtesprovas e textos e nenhum que
constava na sequéncia preparada. A meu ver, ogsa&stdo condicionados a realizar provas
que ndo demandam raciocinio, mas sim memorizacé@ butra possibilidade é que os
alunos talvez possam estar precisando de orierstagl®e como estudar. Nessa avaliagéo, o
aluno que frequentou as aulas e interagiu conseguaipontuacdo adequada. Ja aqueles que
tém um maior dominio linguistico da lingua inglesastraram uma maior pontuacdo na
compreensao dos textos, mas em relacdo as quesitides os géneros, as respostas foram
bem aguém daqueles que ndo dominam a lingua.

Foi a primeira vez que coloquei em uma prova unt@eaaaliacao e acredito que tenho
gue colocar mais essa questéo para conversar esm etspeito de como eles estudam e qual
0 proposito desse estudo. Ja deveria ter tidgpestedimento ha muito tempo. Pelo que pude
entender das respostas, a maioria admite que ddaeerse dedicado mais e muitos deles nao
entenderam o enunciado: “Qual € o seu papel enga®lao ensino-aprendizagem neste
bimestre?” Por essa raz&o obtive respostas quéinf&mnenhuma relacdo com a questao.
Elucidei que ndo avaliaria essa questdo dentraa@aapmas seria uma informacéo para que
eu pudesse entender o processo que eles estavantigivdo em relacdo ao aprendizado da
lingua inglesa. Alguns alunos entenderam essa &uesin relacdo ao meu papel, por
exemplo, a professora ensinou isto ou aquilo, por&mn houve alguma consideracéo
significante em relacdo ao papel deles. Outrofdtam importancia a sequéncia didatica
para o ensino da lingua inglesa e, em alguns casaiigram a prova em Si, € hdo com
relacdo ao papel deles no bimestre. Isso demamstras alunos nédo tém o habito de refletir a
respeito de suas préprias participacoes, portatopreciso incentiva-los ndo somente no
momento de uma avaliacdo, mas durante as aulagpdsie ser feito através de questionarios

para que eu possa colher as representacfes delefeterminadas acgdes instrucionais,



102

materiais didaticos, para que possam constitwins de discussfes e também intervencdes
educacionais visando aos processos de construgéantlecimento de instrumentalizacao do

futuro professor.

4.4 Andlise do diario 10

O objetivo dessa aula é suscitar o espirito crigitavés da musica do grupo “Black
Eyed Peas” “Where is the Love?”, sugerida pela raeda Amanda Maria Bicudo de Souza
Almeida, durante o seminario de Reflexdo Criticavtsstrado em Linguistica Aplicada, em
agosto de 2008. O conteudo linguistico a ser ogpitedo € df Clausesprevisto na ementa
do curso. Mesmo com as duas turmas reunidas, @ndetL00 alunos, em um auditorio sem
microfone, houve interacdo aluno-aluno e alunogssdr.

Percebe-se, pelo excerto (57), que procurei fagea analogia com as musicas de
protesto dos anos 70 nacionais para que o0s alurieadessem 0s objetivos do grupo em
relacdo a protestar sobre os problemas locaismeuwhalo. Ademais, € possivel constatar que
procurei fazer uma aproximacao cultural da lingua,dendo como ponto de aproximacao o
léxico trabalhado em aula. No segmento da auleyantamento do vocabulario e a discusséo
sobre o tema conduziram os alunos a uma reflexdo mém do esperado.

(57)

“Have you ever listened #oprotest sondgn Portugues®@” Alguns alunos responderam “Yes”
e mencionaranChico Buarque e eu perguntei para a sala de eles jinham ouvido a
musica Calice cantei um pedaco e falei sobre esta musica eapaela ditadura dos anos 70.

Alguns alunos pediram para que eu escrevesse na $auo nome da musica e pedi para
procurarem na Internet.

Ao questionar sobre os problemas do mundo, comdranosexcerto (58) abaixo,
varios alunos se manifestaram e o vocabulario Enacado na lousa. Percebe-se que os
comentarios de determinados alunos puderam sedagipelos demais. Criou-se um plenario
democratico e 0s alunos que nao conseguiam oudirgoe para que os demais levantassem
para ouvir.

(58)

[...] e assim chegamospaverty, racismabri discusséo para os tipos deacisme chegamos a
sking color, political, religous, e diseases, sdxualusive uma aluna mencion®&ullying e a
outra respondeu que havia lido sobBeillying na Revista Nova EscolaContinuei
questionando: “Anything else?”

“Is there any Hip Hop group in Brazil?”, indaguei. Uma aluna menciondbabriel O
Pensador e entdo questionetDo you know anything about Hip Hop Movement?” Um
aluno respondeu que s6 sabia o tipo de musica,ndassabia nada sobre o grupoentdo
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mencionei o que ebiavia pesquisado sobre este moviment&xpliquei em Inglés o que era
Hip Hop Movement.

De acordo com o excerto (59), ancorada pelos di@ough e Holden (2002), a
respeito da educacéo para cidadania, possibilgertonidades para o desenvolvimento de
valores baseados na justica social e principiadirdéos humanos ao abordar e questionar os
alunos sobre grupos sociais que preconizam, jusit@mne contrario desses direitos humanos,
como o caso mencionado na letra da musica “ThedBlobhe Crips and KKK”. Ademais, ao
permitir ao aluno que explicasse quais 0s prop®gi@sses grupos, tentei propiciar uma
interacdo social aluno-aluno incentivando sua @pec¢do como agente participativo no
processo ensino-aprendizagem.

(59)

Trabalhamos o vocabulario a partir dos problemas domundo que apareciam na letra e
desta maneira elenqutgrrorists que eles mencionaram e aprovefiara perguntar se eles
sabiam ou conheciam alguma coisa sobre os grupbse Bloods, The Crips and KKk um
aluno disse que conhecia os grupos e eu pedi qu@l@asse para a sala. Ele levantou e
explicou para a sala, que estava em siléncio prestio atencdo no assunto.

Pode-se observar que o léxico pode ser exploradnesmo tempo em que assuntos
polémicos foram discutidos, como pode ser demaisina excerto (60) a seguir.
(60)

Na sequénciguestionei o significado de NIGGERe eles falaram que poderia ser alguma
coisa ligado com a palavra negro entao falei qggeriera pejorativo, uma maneira grosseira
de se dirigir a afro americanos de “negado”, pong¥e, e eu completei: “por causa de Hip
Hop Movement NIGGER foi substituido por NIGGA acrdénimo para “Never Ignorant
Getting Goals Accomplished”e expliquei o que significava e como era impdaamtender

a mentalidade de um movimento para entender soaegas.” Senti que eles se interessaram
e se surpreenderam com o significado do acrdnimo.

Para o ensino de uma lingua contextualizada,ndaze conhecimento de mundo dos
participantes e agregando-se novos, a lingua @& eisio viva. Os participantes podem
entender o contexto da lingua alvo e entenderasgmas que vao além da comunidade em
que estdo inseridos. Nessa visdo, 0s conceitos idkania podem ser implantados
gradativamente e os alunos podem se questionaodigsa sociedade também.

Conforme excerto (61), entendemos que a probleatd#it deve ser inserida para os
alunos pensarem e refletirem sobre a influénciasdas acbes ou de suas ideias dentro de

uma estrutura gramatical, no casdfdgauses
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(61)

“Now | want you to think and write about three togi Suppose you are a national leader and
you have important problems to solve, do you urtdads me? Eles falaram que sim, e
continuei pausamente, “So in the item C hypothlyicpou are a national leader, ok? Then
you will write about it.

c) If you were an important national leader, what would you doutlthese problems? Justify
your answers:

c1) Half the world is very rich and half is very poor.

c2) Pollution is putting the future of the planet at risk.

c3) Many people don’t have a home or enough to eat.

No excerto (62) a seguir, observa-se que eu trpare a sala de aula um exemplo de
uma professora de lingua estrangeira, colega dadesque teve como objetivo motivar os
alunos a participarem e se engajarem em uma peopoEt tivesse significado para aquela
faixa etaria em um determinado contexto de escaldiqa, 0 que mostra que acdes podem
desmistificar conceitos e crencas arraigados deadjmgua estrangeira é descontextualizada e
sem propaositos. Tentei mostrar para os alunos emafgio que hé possibilidades de reverter
a situcdo do ensino de lingua inglesa em instiasigiiiblicas através de exemplos como o da
professora Amanda, que também me motivou a intiogupesquisar sobre o movimento
Hip-Hop.

(62)

Depois de levantada todas as questBes, acheigggimxplicacomo um professor faz a
diferenca. Expliquei que a professora Amanda, que planejaequéncia didatica sobre a
musica que eles tinham ouvido e trabalhado, api@sessse trabalho em um seminario de
Formacdo do Professor sob a Perspectiva Criticacutso de Mestrado que eu estava
frequentando. Expliquei quee professora leciona em uma escola publica do muipio e a
proposta envolveu os alunos do 9° an&xpliquei todas as fases do projeto e como oalun
se motivaram com essa proposis alunos fizeram um levantamento dos problemas da
escola e colocaram cartazes com um ponto de integacdo nas paredes e que embora
fosse comum estragarem ou pixarem cartazes, nesstuacao, isto ndo ocorreu.Alias,
segundo a professora, suscitou o questionamentoodtnss alunos de outras salas, sobre
aquele ponto de interrogacé@osala estava muita atenta a todos estes detalheadmirados
pela atitude, tanto dos alunos, como da professoramanda. Uma aluna interrompeu e
disse quena nossa faculdade estava necessitando de profegsoque pensassem de forma
critica.

Percebe-se a responsividade da aluna no que se acff@ita desse profissional dentro
da esfera académica. Levar exemplos concretosvé@acia escolar que fazem a diferenca,
acredito que possibilite a instrumentalizagcdo dufgasor baseado no curriculo paralelo, do
exemplo das possibilidades de atuacéo do professepromissado com o desenvolvimento

do aluno, em escolas publicas inclusive.

4.4.1 Confrontando e reconstruindo minhas a¢des
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Para que a discussdo acerca da cidadania na sadalaleseja implementada, é
necessario, segundo afirma Giroux (1997), que tegsor utillize formas de pedagogia que
tratem os educandos como agentes criticos: quéepmabizem o conhecimento; que utilizem
o dialogo critico e afirmativo, e que argumentem @@l de um mundo qualitativamente
melhor para todas as pessoas. Tal postura indengelver uma linguagem critica que esteja
atenta aos problemas experimentados em nivel deriérpia cotidiana, principalmente
quando relacionados com as experiéncias pedagdgjedss a pratica em sala de aula. Para
isso 0 professor precisa desenvolver um discurs upa a linguagem da critica e a
linguagem da possibilidadBeve estar consciente de que pode promover mudasayas ja
dizia Freire (1970). A educacdo ndo pode ser ositepde conteldos, ela deve promover a
problematizacdo dos homens em suas relacbes comurmom pois a educacdo €
transformadora da realidade. E a partir dela queosens, sdcio-historicamente constituidos,
criam histéria e, consequentemente, criam a syaipridistéria.

Como essa aula foi além do que eu havia planejelo, interesse e interacdo dos
alunos, ndo mudaria o0 meu fazer pedagdgico. Aarepié as trocas com outros profissionais
de lingua inglesa foram extremamente oportunaszeprsas. A professora Amanda e outros
colegas do Mestrado trouxeram experiéncias bridlsamdo somente na lingua inglesa e,
nessa interagdo, acredito que todos saimos um poamotivados. Creio que o trabalho
solitario, ou somente com um profissional dentroadtbiente de trabalho, € muito pouco,

perante as experiéncias com outros professoresrdermdores.

4.5 Conclusao do capitulo

Apresento a conclusdo desse capitulo, baseada alseanos dados e, procuro,
portanto, responder a seguinte pergunta — segurjdbive especifico dessa pesquisa:

2 — Como as agbes pedagogicas desenvolvidas nadsakula podem ter
colaborado para o desenvolvimento da consciénitiaace cidadania do aluno?

Como foi proposto no inicio desse capitulo, aeaimsinhas acdes verbalizadas nos
diarios com base em trés formas de acdo da reflexi@ma propostas por Smith (1992): acédo
de informar, confrontar e reconstruir. Foram coeiados 0s questionamentos para essas
acOes, as perguntas norteadoras propostas poaliif#d08), bem como o conceito de que
cidadania esta atrelada a questdes éticas pesub@ae10sso contexto sociohistorico, isso
embasado em Freire (1970, 1996), Clough e Hold@02)? Brookfield (1995), e Giroux
(1997).
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Ao interpretar minhas a¢fes pedagodgicas registradas4 diarios analisados neste
capitulo, pude refletir teoricamente sobre mink@@ges e, em alguns casos, reconstruir minha
pratica. Vale ressaltar que pela acdo de confroeeggundo Smyth (1992), os educadores
passam a perceber as dimensdes sociais e instaigiaém das paredes da sala de aula e da
escola. Isso significa um questionamento profunds dalores que estdo nas acles
pedagdgicas. E nesse sentido que o professor, sta bla educacdo com vistas a cidadania,
tem seu embasamento tedrico. Freire (2001, p.argyymentando sobre a pratica docente e a
cidadania, elucida que “o0 combate em favor da dagpe da pratica docente é tdo parte dela
mesmo quanto dela faz parte o respeito que o pafekkve ter a identidade do educando, a
sua pessoa, a seu direito de ser”.

Nesta direcdo ndo ha distingdo entre pratica decerntidadania. E pratica docente
com cidadania no respeito ao educando, recriangoifisados por meio do conteudo
programatico que esta em debate. A cidadania ser&iga a partir do momento em que 0
professor opta por conteldos e pela apropria¢&edemhecimento adequando a realidade
vivida pelo seu educando. A cidadania sera exegu@dado, na realidade, acontece o debate
reflexivo.

A contribuicdo para o desenvolvimento da conscémeitica e da cidadania dos
alunos ocorreu por meio da discussao de quest@essse politicas que envolvem a sala de
aula e a sociedade como um todo. Nessas discussdasinos tiveram a oportunidade de
argumentar, comparar e avaliar seus posicionameniaglacdo aos dos demais participantes
do contexto.

As afirmacdes de Giroux (1997) e Freire (1970) evamn a refletir na necessidade de
se levar a questdo social para a sala de aulagspssim faremos com que os alunos
consigam pensar no social e, consequentementgmassponsabilizar-se pela formacao do
cidadao critico.

As regras e modelos de pensamento critico sdodearide acordo com o contexto.
Professores criticos teriam a oportunidade de aumenbiais caracteristicas e de forma
autoconfiante responder a criticas e desagrados,doeno estar abertos as mudancas. No
entanto, para que isSsoO ocorra, € necessario qaeunajrepertorio pedagodgico, modelos e
habilidades interpessoais, pois ensinar criticaengéb € somente uma questdo de como nos
ensinamos, mas 0 qué e o porqué ensinamos a partiam ensinamento dialdgico,
colaborativo e de construcdo coletiva do conhecimen

A proposta de ensino critico-reflexivo que embasaaedes dos professores que

procuram dar vozes aos alunos dentro de um conéextque eles vivenciam historicamente,
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remetendo-os a reflexdo fora do ambito escolarngralelele, podem ser vistas nas analises
dos diarios. Concluo que dentro dessa perspeativ@mbasamento pedagdgico da minha
pratica tem a cidadania atrelada aos meus propoditara que o futuro profissional da

educacao em lingua inglesa possa refletir criticdensobre a sua futura vida profissional, a
sua comunidade e outros contextos, ha que sertamiempor professores que tenham essa

ideologia na sua pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

No quadro de formacao continua € possivel detastarudancas sob diferentes oticas,
entre elas, pela tomada de consciéncia. Cons@eisgzsobre aquilo que se faz ndo acontece
casualmente. A existéncia de algo que provoque seqidibrio ou que suscite
guestionamento pode ser o desencadeador para da@®aonsciéncia. Na pratica de sala de
aula, a tomada de consciéncia pode revelar ceitades passiveis de defesa, em relacdo ao
gue se pensa ou gostaria de ser. Conscientizarsspatlqués de uma determinada ag¢ao pode
abrir caminhos a possiveis mudancas.

Esse trabalho de pesquisa tem sido uma experiéna na minha vida profissional
e também na minha vida pessoal. Distanciar-me ddnanpratica e analisa-la despertou
varios questionamentos, 0s quais ora me surpreerai@ me desapontava. Esses
guestionamentos e constatacagmsteriorj permitiram a avaliagdo dos meus pontos fortes e
fracos como professora e como ser humano. Creicuquelesses aspectos negativos, que
pude perceber durante meu processo de reflexdmacfiti a percepcédo de que em situacdes
em que pensava estar colaborando para a emancigagiono em relagdo ao seu processo
de ensino-aprendizagem e a sua propria instruneagdb como futuro professor, fazia o
inverso: respondia prontamente a todos os questiem@®s, ndo dando espacos para meu
aluno pensar e refletir. Esse procedimento poemiotprofessor ndo leva o aluno a reflexao,
mas sim a uma acomodacdo. Essa constatacdo ewvidendalta de uma autoreflexdo até
aquele momento. Acredito que para as pessoas aoregew, com as quais convivo
diariamente, tenho procedido da mesma maneira es@dero que elas reflitam e me adianto
em agbes ou respostas.

As pessoas nao refletem quando néo sdo questiodadgsrqués de suas acoes e,
consequentemente, ndo crescem. Assim, creio que®aegso reflexivo pelo qual passei
durante o desenvolvimento dessa pesquisa, deixoa alnecessidade continua da reflexédo
pedagogica do professor, pois aquele que néo aefld@b tem consciéncia do seu fazer
pedagdgico.

Ao longo do tempo, embora tenhamos a errdnea dkeigue nossas certezas ficam
fossilizadas, ap6s uma autoanalise, percebemogmi® Somos 0S mesmos e, uma vez que
modificacbes ocorrem — e precisam ocorrer — naESass SA0 questionadas constantemente.

A escritura dos diarios, ao término das aulas, ipi@p um primeiro momento de

reflexdo, ou seja, a reflexdo-na-acao, e possmarfique na aula que sucederia a aula
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descrita, meu fazer pedagogico apresentava pequargencas. Essa afirmacdo se deve ao
fato de eu repetir a mesma aula 4 vezes no mesnso de Letras. Mais tarde, quando
analisei minhas acoes, procedi a uma reflexdo sohgéio e sobre a reflexdo-na-acédo. Dessa
forma realizei um distanciamento que me permitiisi&ar minha pratica e interpreta-la.

Embora muitas a¢cdes da minha pratica estivessempasonancia com as teorias de
aprendizagem, eu as desconhecia. Algumas ac¢fesui@snorigens na maneira pela qual eu
apreendi a lingua, outras foram pelo bom senso,amsbasamento tedrico era uma lacuna
gue necessitava ser preenchida. Por um lado, déscakeproducdo de praticas de meus
professores, aos quais admiro; por outro lado,tateisa reproducdo de algumas atitudes
daqueles que eu repudiava na época. Os profesdeisesn marcas boas ou ruins pelo seu
agir pedagogico. Talvez, por esse motivo, tenlkeoqupacao em refletir sobre minhas acdes
ao lecionar em um curso de Letras. Os alunos Gammagzes de seus mestres e essas vozes
fazem parte do profissional que virdo a ser.

A priori essa foi a minha principal preocupacao e inquietaEssa preocupacao ja
nao faz parte da minha vivéncia académica, porématomaram lugar. O Mestrado em
Linguistica Aplicada me mostrou que se as minhgsi@tacdes ja existiam e outras agora se
fazem presentes, é porque a educacao consiste grouesso e ndo apenas em resultado.

Aprendi que, por meio da pratica reflexiva, nédgruos dominar a complexidade e a
imprevisilidade com que nos nos deparamos ndo Salaade aula, mas também em nossa
vida particular e na sociedade como um todo, isse&ios ambitos. Deveria ser uma pratica
defendida e cobrada em todos os cursos de graduacéo

Também acredito que a teoria e a pratica ndo possadicotomizadas. I1Sso porque 0
professor que tem a pratica de sala de aula emsvéointextos e em épocas diferentes pode
ter sua competéncia comprovada pela pratica; nantntpodem nao ter dominio e nao
conseguir explicar determinadas acdes instrucioni#so professor que tem o dominio
predominantemente tedrico pode correr o0 risco dear fiimobilizado perante a
imprevisibilidade que apresenta uma sala de aatahém devido aos diferentes contextos e
faixas etarias heterogéneas.

Tenho frisado as questdes praticas e tenho insisten os futuros professores na
necessidade de se levar em conta o conhecimentascgeis futuros alunos traréo para a sala
de aula; da mesma maneira como levo em considecagdohecimento deles e que, também,
devem trabalhar com questdes significativas paraida dos alunos. Penso valorizar
suficientemente as questdes sociais e politicay @ do ambito académico como as que

existem no convivio em sociedade, trazendo-as giacassdes em sala de aula. A atividade
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proposta de seminario de aula de lingua inglesagxemplo, demonstrou ser propicia como
forma de abertura patdacus reflexivo e negociagdes. Essas atividades, acregdadem e
devem ser feitas com alunos em pré-servico paraqgee depararem com uma sala de aula,
heterogénea, ndo se sintam tdo despreparadosgennseEssa reflexdo é muito importante
quando pensamos em formacao critica de cidadaoseg@ie continuamente preparados desde
a pré-escola até a universidade.

O objetivo geral desse estudo foi refletir critieante sobre como realizo o trabalho de
formacdo de futuros professores de inglés no quefee as minhas acdes pedagdgicas que
podem ter colaborado para instrumentalizar a @rati futuro professor de lingua inglesa
bem como o desenvolvimento da consciéncia critical@adania desses alunos. Também foi
objetivo desse estudo analisar o processo de madamgeconstrucdo da minha pratica.

Especificamente, a pesquisa partiu das seguintgsmes:

1 — Que acdes desenvolvidas em sala de aula por professora pesquisadora,
podem ter colaborado para instrumentalizar a @ @ticfuturo professor de lingua inglesa?

2 — Como as acles pedagogicas desenvolvidas ndesalaa podem ter colaborado
para o desenvolvimento da consciéncia critica &@dedia do aluno?

3 — Que modificagbes ocorreram na minha atuacéoo cprofessora a partir do

processo de reflexdo critica propiciado por essapisa?

Devo acrescentar que nunca havia feito uma autaegéal na minha trajetéria como
professora de lingua inglesa e creio que a prqouréeorias que embasassem o0 meu trabalho
era uma lacuna que me inquietava e certamenteu@@onuito mais presente quando iniciei
o meu trabalho com formacéo de professores no dars@tras.

As perguntas de pesquisa que nortearam esse wabajhe conduziram ao processo
de reflexdo critica do meu agir pedagdgico na fgémade professores de lingua inglesa
interrelacionam e se referem aos propdésitos: dhstauicdo na qual estou inserida; b) aos
Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estiea@@CN-LE) (1998); c) a formacéo e a
construcdo da competéncia profissional dos alumosf@macéo; e d) do meu préprio
processo de reflexao critica.

Os objetivos apontados para o curso de Letras,ndega projeto Pedagdgico da
Instituicdo na qual desenvolvo o meu trabalho adegsora formadora de lingua inglesa e
respectivas literaturas, sdo amparados pelo dodorénial da Camara de Ensino Superior:
Pareceres CNE/CES n. 492/2001 e 1363/2001, ou skEanar profissionais
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interculturalmente competentes, capazes de lidafodma critica com as linguagens,

especialmente a verbal, nos contextos oral e es@iique devem ser capazes de refletir
teoricamente sobre a linguagem e compreender soad¢do profissional como processo
continuo e auténomao.

Uma das minhas preocupacdes ao desenhar o curdazéelo de maneira que ele
fosse ao encontro dos conceitos discutidos nosrieards Curriculares Nacionais — Lingua
Estrangeira (PCN-LE) (1998) que tem como fundangedtms principios basicos: a visédo
socionteracional de linguagem e a teoria sociactenal de ensino-prendizagem. Nesse
sentido, o trabalho com Género Textual no ensinbnd@a inglesa nédo sé tem a finalidade
de ensinar a lingua, mas também instrumentalipaiteca do futuro professor.

A base de concepc¢do de linguagem em minhas aulg@zswuma linguagem que €
usada com alguém por algum motivo, levando em deretéo o produtor, o receptor, seus
respectivos papéis sociais, a relacao entre elesagem que um possui do outro, o local em
que a interacdo acontece e seu momento histérissimA ensinar o futuro professor
embasado na teoria e explicar esse embasamentturam @ interagir teoria e pratica.
Aprender, a partir desse conceito, significa irgeraom diferentes interlocutores que,
compartilhando diferentes conhecimentos cotidiaoentificos, transforma-os mutuamente
e um novo conhecimento € construido em conjunt® pgupo. Assim entendo a
instrumentalizacdo do futuro professor de lingugesa. Concluo, portanto, que ensinar a
lingua inglesa e também instrumentalizar o futwafgssor de lingua inglesa é, em outras
palavras, ndo dissociar a teoria da pratica.

O caminho percorrido para a reflexdo critica seioni na escritura dos diarios. Ao
escrever sobre todos os fatos que ocorreram duesntulas, as acdes instrucionais e a
responsividade dos alunos, eu pude observar esanaBpectos que ndo conseguia visualizar
na rotina diaria das aulas. Na medida em que lesas teorias de linguagem e os
pressupostos tedricos da reflexdo critica, muitagdds e incertezas apareciam e pude
analisar os meus pontos fracos e forfes longo da pesquisa, pude adquirir seguranga no
meu fazer pedagdgico, embora perceba que aindaiibé gque mudar.

Finalizo este trabalho com muitas reflexdes acdesses quase dois anos de pesquisa
e respectivos resultados. Reflito sobre a impordéddesse trabalho para a minha prética

pedagdgica e aponto possibilidades de pesquisass$ut
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ANEXO 1

Diario niumero 01

Diario de aula: Dia 04 de agosto de 2008-

Numero de alunos: 55

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre

Objetivo: Apresentacdo dos objetivos do semestmentacfes metodologicas, avaliacdo e
procedimentos institucionais.

Hoje é o primeiro dia de aula do 4° semestre daduque iniciou o curso em 2007. A
Instituicdo orienta para que todas as informacObseso semestre sejam dadas no primeiro
dia. Desta forma, a aula é preparada para dar wmpreensdo geral para os alunos em
relacdo a Ementa do curso, conteudo programatisoprocedimentos metodoldgicos, o
sistema de avaliacdo e as bibliografias, tantachdsimo complementar. A disciplina lingua
Inglesa que eu leciono é compartilhada com outréepsora, que leciona Expressao Oral em
Lingua Inglesa, por isso nds conversamos primepmeedemos a essa aula de apresentacéo
dos procedimentos juntas para evitar repeticao.

A carga horaria das duas disciplinas € de 40 harspor semestre e nds (eu e a outra
professora) dividimos a turma no mesmo dia. Noshmassfazemos a divisdo de cada turma,
contamos o0 numero total de alunos e por ordem edlfab e fazemos a subdivisdo, por
exemplo, de A até J grupo Al de L até Y A2. Emamiralavras, nos ja avisamos 0s alunos
no primeiro dia de aula onde irdo assistir as amas duas primeiras aulas o grupo Al de A
até J permanece na sala de aula comigo, e, de VY & direto para o laboratério de
informatica com a outra professora.

Como estamos no quarto coordenador, n0s mesmassgdvemos esta divisdo e
comunicamos ao apoio docente e a coordenacao goané ésta divisdo, pois dependera do
funcionamento efetivo durante o semestre, a sdisas de presenca, atas de provas,
lancamento de notas N&eb siteque tem serial para cada ata, portanto como jéammav
ocorrido muitos problemas com esta subdivisdoanfdzemos e o0s alunos ja tomam ciéncia e
resolve-se o dilema.

NOs temos trabalhado desde o inicio do curso detetssas disciplinas discutindo
juntas, analisando, trocando saberes, checandtiadss) replanejando, enfim um trabalho
colaborativo. Quando iniciamos esta aula de aptac&no, nos levamos os livros que a
instituicdo recomenda e os demais que servirdo piéo gpara 0 desenvolvimento das
capacidades linguisticas e discursivas. Nestedeemiara as capacidades do desenvolvimento
da Lingua o livro recomendado € Raymond Murphypara as estruturas da lingua, os
materiais de audio e video que nés recomendama@sneateriais que usaremos e que nos
mesmas preparamos que sao 0s géneros Textuaisligposibilizamos as transparéncias de
exposicao do Plano de Ensino-aprendizagem cons@wmsladens da Ementa na sala virtual,
que € o local de comunicacao do aluno no que dpei a trabalhos a serem feitos, material
preparado pelos professores, datas de provasTetmbém para aqueles alunos que nao
puderam vir no primeiro dia de aula, para que toroémcia da “agenda” do semestre.

O semestre que antecedeu a esse foi permeado pdpsmdesencontros
administrativos, funcionais e emocionais. Houve troea de coordenador no inicio do ano e



119

esse permaneceu somente por seis meses na fuagdegeentemente houve substituicdo de
alguns docentes e finalmente outra substituicdmdedenador.

Foi um semestre atipico e os alunos ficaram muasgastados por conta deste quadro,
bem como os professores. Para completar toda sssdancas, a professora de Expressao
Oral, que eu divido as aulas, estava em licencarmdade e eu convidei uma professora de
Inglés que estudou comigo na faculdade em 2004sudnstitui-la. A professora é uma jovem
de 25 anos com muita garra e responsabilidade &i@&laontinuar até o més de outubro
quando a professora da disciplina retornaria é¢agia. Como tudo era novo para a professora
substituta, ela pediu para que ela falasse men@ntgua exposicdo do Plano de Ensino,
assim nés combinamos o que fariamos e demos inic@nla que chamamos “Aula de
Apresentacéo de Procedimentos”.

A preparagcao dessa exposicao foi feita com traéspax e retroprojetor. Colocamos
todos os alunos na mesma sala, e neste meio temposihos cumprimentando,
conversando, uma interacdo que nos temos desdeio das aulas, que foi no primeiro
semestre de 2007. Essa turma contava com 110 ajanus 2° semestre este numero reduziu
para 98, no terceiro 90 alunos e no quarto comegamo 80.

O aluno MA20 perguntou: “E o Mestrado, tem estudadiito?” e os outros ao redor
esperando a resposta, o aluno AN11 chegou algumgtesi atrasados e me abragou dizendo
que estava com saudade, ndo da matéria, mas desgoH. Chamei a professora para um
entrosamento maior, pois ela havia lecionado eaghdi as provas no término do 3° semestre,
entdo na realidade os alunos tinham estado corapelaas um més e foi bem acolhida por
eles. Passados esses momentos pedi para que eengEss darmos inicio a nossa aula de
apresentacao.

Ent&o iniciei a aula: “Welcome back to our Engldasses and it's a real pleasure to

see you again!!” Os alunos reagiram com “Thank yd¥es” e outro falou: “S6 entendi o
“Welcome” o “English” e o pleasure” no que resporiBieu para entender o contexto?”
O aluno respondeu: “ Bem vindo — Inglés — prazes’auno do outro lado da sala traduziu e
o aluno respondeu: “Thank you”. A outra professtambém cumprimentou os alunos:
“Welcome folks, | hope you have enjoyed your vamatinice to see you again”. Os alunos
sorriram, alguns responderam: “Thank you ”, outaisigado”.

Coloquei a transparéncia e o primeiro item é cagaria e expliquei que as normas
continuariam ainda no quarto semestre com a divde&o Expressao Oral em Lingua Inglesa
e ja aproveitei e trouxe dividida a listagem pasaula subsequente.

Li para os alunos a Ementa do semestre a cursaenbelvimento das habilidade de
producdo e compreensdo oral: Condicionais e veabhosmalos(Modals: might, could and
may). Expliquei que os conteddos dos verbos andémalidsckeusesque seriam estudados
naquele semestre fariamos uso sim do livro textms mtroduziriamos esse contetudo por
meio de Género Textual como ja estdvamos fazensttede primeiro semestre. Expliquei que
as atividades em sala de aula seriam cobradas asdaslas e valeriam no total 3,0 pontos e
que a prova ja com a data marcada totalizariaahop.

Durante a exposicdo da bibliografia retomei a redade de rever conteudos
gramaticais que ja foram ministrados e que a dedacaos estudos fora do horario da aula
era extremamente importante, tratando-se de agaisie¢ uma segunda lingua. Expliquei que
os livros da biblioteca da faculdade possuem o®nagt de audio que também podem ser
usados para quelisteningmelhorasse, dai a professora substituta pedilasrpee reforcou
que o bimestre passado eles se queixaram de nddotéem na avaliacdo e ela ja havia
recomendado a ida até a biblioteca. Os materiasayam sugeridos por ela fazem parte do
American Headway 1, 2 e IByro adotado pela instituicdo, e mais alguns @aitjue possuem
CD com as atividades destening Esta orientacdo para dirigir os estudos das tiréna
reforcada de maneira continua.
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Isto posto, achei necessario fazer feedbackem relacdo ao seminéario de aula de
lingua inglesa, que englobou as duas disciplingseeforam apresentados nas duas Ultimas
semanas de aula que antecederam a prova oficgl skmestre. Perguntei a sala me dirigindo
a todos:

“Gostaria que vocés me dissessem como foi a exmpaiéda apresentacdo do
seminario de aula de lingua inglesa em grupo eagasue vocés levantassem a mao para
que eu pudesse responder as perguntas ou mardeEstadavor ou contra para embasarmos
nossas argumentacoes, pois foi sempre assim dahiaanos e é importante que eu saiba o
que ficou de importante, ou, se nao foi importapte,exemplo.”

A aluna JL33 levantou a mao e falou: “Eu achei mdificil” e o aluno GE38 que
estava ao lado concordou. Entdo eu perguntei: “Qadk que foi dificil?” Ela respondeu:
“Eu néo sabia por onde comecar, eu achava umaeas4E30 achava outra e a DI25 achava
gue nao era isso.”, entdo respondi: “Por isso charedrabalho em equipe, se ndo houvesse
discusséo seria anormal, até porgue sdo variashdaades diferentes, histéricos diferentes e
concepcOes diferentes. Quando vocés forem lecipraravelmente voceés irdo planejar aulas
em equipe também, o que chamamos trabalho cooperAs oportunidades de discussao em
grupo e parceria comecam agora”.

A aluna CV21 falou: “O trabalho nosso né&o ficou bparque muitos néao fizeram a
parte deles e deixaram para a ultima hora, da maxrez quero fazer este seminario
sozinha”. Eu respondi: “Para um professor que iwipou porque néo planejou, ele corre o
risco de ficar em davida, dispersar a atencao maaundo consolidar seu objetivo porque néo
teve estratégia, entdo o objetivo, se € que teyamalndo sera atingido. Na exposi¢édo do
seminario era nitido quem havia preparado ou ndiogsta razdo a nota foi individual e na
apresentacao escrita a nota foi para o grupo tetiohavia sido explicado e colocado na sala
virtual. O que nés combinamos é sempre conversaligcatido primeiro, ndo é?” A maioria
respondeu que sim.

O aluno HE30 levantou a mao e falou: “Sé aprendiesent Continouporque 0 meu
grupo tinha que preparar...”, entdo respondi: “Affiithh .. espera ai, entdo quando vocé
guer, vocé aprende, e ndo € vocé que sempre ngueinunca vai aprender Inglés??? Que
odeia os gringos?” Eu reproduzi exatamente a faldE30 e até ele riu, bem como o resto da
sala. Ele respondeu: “Sabe né teacher... eu seutguistico na minha cidade e quando os
gringos chegam, eu tenho que falar, mas eles érqwem que entender a minha lingua, eles
vieram no meu pais...”. Eu respondi para ele, mmesmo tempo estava me dirigindo para a
sala toda: “Mas se a lingua inglesa que € a limgais falada do mundo, justamente pela
supremacia tecnoldgica, pelo poder econdmico, nésainda ndo alcangcamos esse estagio,
temos que aprender essa lingua se ndo quisernanddia do mercado de trabalho. No seu
caso, o turismo ndo é um meio de gerar empregoE30HE o salario de muita gente na
cidade que eu moro...” e eu respondi: “Se € imptetpara vocé porque voceé reluta em dizer
gue nunca vai aprender? Capacidade vocé tem, aesim muitos alunos aqui... Vocé sempre
me diz que prefere a musica brasileira, a lingutugoesa porque vocé € brasileiro, nao €?”
HE30: “E minha cultura...” e argumentei e questiotie a minha também, ou vocé acha que
s6 porque eu leciono outra lingua, eu ignoro e réespa minha cultura?” HE30: “Teacher,
vocé ja disse que nao é assim, que nds vamos sfasgores de portugués e inglés...”
respondi: “Pois entdo, aprender a lingua inglesa vé fazer vocé deixar de lado seus
valores, sua cultura, alias vocé terd condi¢cdesntiender outra cultura até para ser critico
com a sua...” e ele respondeu: “Mas eu graymiesent continuoupor causa do seminario...
sabe como é teacher, a nota... e sorriu e a sal#a... e responsabilidade de dar uns fora na
frente dos outros...” Eu respondi para a sala: SHE30 gravou foi porque também a
responsabilidade de ensinar na frente de uma saséae sendo observado fez com que ele
procurasse dar o melhor de si, e é por ai mes@uando eu venho dar aula até hoje eu checo
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pronuncia, revejo alguns conceitos. e sempre vass@m este oficio de professor, atualizar-
se, ndo se sentir o dono da verdade, porém haeajdersinar o que leciona, 0 que vocés
acham?”

As alunas AX02 e CI16 falaram ao mesmo tempo: AXB2: acho que a experiéncia
foi boa porque deu para ter uma nocéo do traballecogprofessor tem e a outra continuou e
eu me cologuei no lugar do professor quando eke eegtlicando...” e a CI16:” e quando os
alunos néo estdo nem ai para ele...”

Eu respondi: “Pois entédo, vocés se lembram queegamei que muitos alunos nao
estavam comparecendo nos seminarios, e que someateciam quando eles tinham que
apresentar o deles? Vocés néo fizeram o mesmo&'pesgunta foi feita para a sala, mas em
especifico para as alunas AX02 e CI16 “A finalidddeseminario era justamente esta: fazer
com que vocés pensassem que quando vocés forem)gplama aula, muitas questdes tem
que ser levadas em consideracdo: em primeiro |lpgaa quem eu vou preparar esta aula?
Qual a faixa etaria, qual é o contexto social? Qual objetivo da minha aula? Isto é
importante, é relevante para consolidar meu olg@tRensando nisso, a minha pergunta é: se
eu improvisar e ndo levar em consideracdo o camted¢tio-histérico em que o aluno esta
inserido, que tipo de conhecimento sera constru@e&l a consideracdo que eu tenho para
com o meu aluno?”

O aluno CL17 levantou a méo e falou: “Mas tem nupoofessores que nao fazem
como voceé faz, a gente sabe que ele néo planegtau.rigEu respondi: “Para esta questéo eu
s6 tenho uma resposta: dialogo, conversem com fegs@ da disciplina, mas sem aquelas
alteracOes de vozes, algazarra, ofensas, tumuéintende o que eu quero dizer? Vou repetir
até que vocés entendam que é direito em uma decrcn@sso sistema de governo, que 0s
cidadaos reivindiquem seus direitos , mas comosvosé&eivindicam que € a questdo. Vocés
serdo futuros professores e ndo da para fazeratmdrcada vez que vocés tém problemas
como o professor, ou que tenham que reivindicarmadégcoisa...Vocés se lembram o dia que
eu cheguei a coordenacao e estava acontecendonutidule parar o corredor?”

A aluna ACOQ7 levantou a méo e falou: “Mas nao siim$ os professores que dao
abertura como vocé da, entendeu? e outro aluno @plicou: “As vezes a gente fala com o
professor na boa e o professor leva para o pes&oaiespondi: “Vocés estao falando varios
assuntos ao mesmo tempo e ndo vamos chegar ankmgaum, entdo por partes: em primeiro
lugar nés estamos falando de falta de didlogo éurea atitude, entdo vou colocar umas
reflexdes para que vocés pensem sobre elas: quaodeer alguns problemas de
entendimento de conteudo, perguntem, pecam exenm&gjam com o professor, pensem
se vocés estdo fazendo a parte de vocés, porquafasgor tem que nortea-los, mas vocés
precisam construir conhecimento fazendo trocastd8és querem as respostas prontas sem
questionar, interagir, e sem construir paulatingmemma linha de raciocinio vocés estao
errando, porque ai o professor ndo esta trabalhandteracdo e sim dando uma resposta
imediata que vocé precisa, porque tem que entegabalho para nota. Pois bem, quando
vocés estiverem trabalhando estes conceitos v@o falta e se vocé ndo fez sua parte e
reivindicou respostas prontas sé para conseguar, notno vocé vai desempenhar sua fungédo?
Uma das premissas neste contexto €: O que vocéest@lo com o0 conteudo que esta sendo
trabalhado??? Criticar somente e nao agir naodvantar...”

O aluno MA20 perguntou: “Entdo, como a senhora puooke ajudar?” Eu respondi:
“Sugiro que um representante juntamente com o $gofeou a professora em questéao, que eu
prefiro ndo saber, fagam uma reunido com a coo¢dena 0 que VOCcés acham, ndo parece
menos hostil?” Os alunos concordaram. Entdo coetiavaula mencionando os livros e os
conteudos que abordariamos.

Mostrei na transparéncia o livro e expliquei quéera tenhamos o livro, eu e a outra
professora, haviamos preparado um Género Texiagh de Aconselhamentmaseado na
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proposta de Vera Cristovao da Universidade de Hatatk Londrina. Questionei durante a
exposicdo: “Porque nos decidimos por abordar osef@8nTextuais? Alguém pode me
responder?”

A aluna AR12 contestou: “Professora eu nao acreglito Géneros Textuais ensinem
ninguém a falar corretamente a lingua inglesa” g@eanguntei: “Vocé conhece os Géneros
Textuais?” e ela respondeu: “Eu ndo gosto de Géneracho que ninguém aprende com
isso.” Eu perguntei: “AR12 quantas aulas vocé #aagilurante o ano passado sobre Géneros
Textuais?” AR12 respondeu: “Duas aulas sendo que fempara fazer a prova”. Entdo me
dirigi a sala toda e perguntei: “Quem se lembrapdineiro Género Textual que nés
trabalhamos em sala?” CI16 respond®enpal friend,e na sequéncia perguntei: “e 0
segundo?” CR22 respondeu: “Biografia”, e para feeuwaperguntei para poder mostrar meu
ponto de vista para a aluna AR12, olhando paracgelestionei: “Nestas aulas vocé estava
aqui?” Ela respondeu que néo, porque sempre apraamdeescola de idiomas e pretende ser
professora de escola de idiomas, e enfatizou: ‘Wéipdar aulas em escolas publicas e ndo
me interesso por Géneros, acho enrolacao” Eu rdspocé tem o direito de pensar como
quiser, porém para falar de um assunto que vocéodResce, vocé nao vai conseguir
argumentar, concorda?” E ela respondeu: “Eu jardeha opinido professora, eu ndo gosto
disso.” Eu respondi: “Vocé procurou saber eu jaloat que ndo gosta??” AR12 respondeu:
“Eu acho que é uma aula que ndo ensina pronuncaia daialogo, a pessoa nao fica
conversando no género.” Eu sugiro que vocé asssstgOximas aulas para que vocé avalie
melhor e depois conversaremos. O que vocé achaZ’ARMou tentar...” Eu respondi:
“Good, that is a start” e continuei:” Acreditamogegpodemos introduzir a gramatica por
meio de Geéneros Textuais, em outras palavras, eS@seros constituem eventos
comunicativos socialmente validados, circulam nssacsociedade dai a importancia deles,
pelo menos o ensino da lingua n&o vai ficar restitregras gramaticais. “E obvio que a
gramatica € trabalhada, as estruturas para o domdeo da lingua algo, a diferenca é que o
aluno familiariza com a lingua viva, contextualiaa@ situada histérica, cultural e
socialmente.” Dai perguntei: “Vocés estdo entendema preferem que coloque um outro
exemplo?”

A aluna AEQ06 comentou: “O proprio termo Género Tekté complicado...” Eu
perguntei: “Qual parte que € complicado?” AEO6:ptdprio nome Géneros Textuais...” Eu
respondi: “WVamos por partes... lembram-sd”éaPal Frien® Lembram-se que nos primeiros
dias de aula n6s comecamos a fazer identificagilee same, age, professionstc.? Dentro
deste género nos trabalhos as estruturas do vertigeTha oralidade, na escrita até a parte
final da producéo do Género TextinPal Friendpara que vocés enviassem estas cartas
para pessoas de outros paises que falam a linglesan Entdo trabalhar o verfio Benao
seria meramente coloca-lo na lousa e pedir querass® mas sim fazendo vocés entenderem
onde que pode ser usado. Nao € somente a lingsasimao uso dela.” DI25: “Parece que
esta clareando mais agora”.

Eu falei em meu nome e da professora-substitutas ‘©thhegamos a concluséo sobre a
carta de aconselhamento porque a ementa prevé coo&s estdo vendo, apontei para a
transparéncia, que o0 conteudo linguistico serabogerandmalos, &f clauses entdo
trabalharemos a lingua partindo do Género Texw#lpk?”

Eu continuei: “Trabalharemos textos partindo dastifgzoque esta na sala virtual sobre
English for Specific Purposeou seja, estratégias de leitura, cognatos, sufexgrefixos,
lembram-se??” Alguns alunos disseram que sim eo®udisseram que iriam imprimir de
novo.

Aproveitei a oportunidade: “Prestem atencdo, agaeplastila € importante para que
vocés entendam que ndo podemos traduzir palavrpgtavra e que os marcadores textuais
ajudam a compreenséao do texto, o didlogo leitextt estdo lembrados? Pois entdo, é mais
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um instrumento para emancipacdo de vocés no apestlida lingua e como futuros
professores para ensinar seus alunos as estratigi@#tura. Alguma duvida até agora???
Alguém gostaria de colocar alguma coisa em paufa®io ninguém se manifestou continuei:
“Em relagdo a avaliagdo: o procedimento da ingfilmié uma prova bimestral que poderéa
valer até 6,0 mais os trabalhos requeridos queaaie 4,0 pontos. Os trabalhos que pedirei
serdo os que forem dados em sala de aula, entfiacaeadiaria, os que faltarem por um
motivo ou outro terdo outras oportunidades para&-fag, no entanto também estarei
avaliando a participacdo de vocés em sala de HWitando é surpresa porque j4 estamos
trabalhando desta maneira desde 0 ano passadegistra as atividades requeridas e mostro
no final do bimestre o total que pedi e o quantwégdizeram.

Todos os exercicios sdo avaliativos, mas ndo ggnifue a nota vai diminuir porque vocé
cometeu erros... entenderam? Did | make myselfZP4dResponderam que sim e continuei:
“A prova oficial valera 8,0 e trabalhos até 2,0gétha proposta?”

Os alunos VA35 e FA27 pediram para que a prova dinalevalesse 7,0 e os
exercicios 3,0. Perguntei para a sala e propudeya@tassem a mao os que optassem pela
primeira proposta e realmente a maioria optou pgelaposta dos alunos. Como né&o
influenciava muito esta variagdo optamos em comeonda.

GY?29 perguntou: “A prova vai ser de alternativaB®R’respondi: “N&o, preciso checar
a construcéo de pensamento e producao escritanpmrio semestre passado eu coloquei trés
dissertativas, agora a prova sera totalmente théiser Vai dar mais trabalho para eu
corrigir, mas prefiro porque vocés ja estdo no tgusemestre e o curso so tem 6 semestres,
entdo refleti a respeito e acho que é necessaabianva producdo escrita.” Um aluno
perguntou: “Mas como vou saber se estou bem, ke @ificuldade...” Eu respondi: “Por isso
que € necessario vir as aulas, pois a producéaibeesera baseada nas atividades que faremos
em sala de aula, dai a construcdo e reconstrugggiginificados para que vocé produza e
saiba o porqué errou e reconstruir a partir degsaacao.”

Eu perguntei: “Did | make myself clear?” Um outrlurao falou: “Parece que este
Mestrado estd mexendo muito com a sua cabeca.tiv&qgue rir e perguntei: “Por qué?” Ele
respondeu que eu estava mais séria. Fiquei surpréslei: “Pois entdo, vou contar como
foram as minhas férias! Querem saber?” Um cor63i1”.

Contei que tinha ido a Estocolmo e tinha conheeaidapital da Suécia dentro de uma
lancha e eles queriam saber todos os detalhegamneatava quase na hora de sairmos para o
intervalo, fui breve e prometi que iria contar méxima aula, embora alguns alunos tivessem
ficado e eu perdi meu intervalo.

ANEXO 2

Diério numero 02

Diario de aula: Dia 11 de agosto de 2008-

NuUmero de alunos: 36

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre

Objetivo da aula: Apresentacdo do Género TextuaidelLetter

Material utilizado: Lousa e transparéncia do Géndmxtual Advice Letter

Baseado nos critérios para selecao de génerosxtiesTsgundo Cristévao (2001), eu
e a professora que estava de licenca, haviamosjatEnuma sequéncia didatica organizada
em torno de um género Textuatlvice Letter E composta de atividades que englobem as
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caracteristicas que devem ser ensinadas a partjuecé conhecido desse género, de sua
organizacado e caracteristicas linguisticas.

Acreditamos que seria mais apropriado para se@cas objetivos estabelecidos, ou
seja, os conteuda®rbos modais e if clauseemo meio de articulagao entre as praticas
sociais e 0s objetos de ensino voltadas para aragée de um agente participativo.

Comecei a aula dando boas vindas: “Hello peopldcddee to our English classes, |
hope you have had a wonderful vacation becauseaildook happy and relaxed!” Todos
sorriram e pediram para que eu usasse a tecla BApeti a saudacdo e alguns alunos
responderam “thank yduoutros “thank’

Depois de nos cumprimentarmos, pedi para que glessEm o semi-circulo como
faziamos nos semestres anteriores. Convidei asaduaas que ficam no fundo da sala, para
gue sentassem mais proximas e elas concordaraieilmhostrando &evista Nova Escola
de Agosto de 2008, sobre o Ensino de Linguas Emhas no Brasil, pois nés temos falado
muito sobre este aspecto de ensino-aprendizagdimgims. Acrescentei que seria uma boa
oportunidade para que eles lessem a respeito de ooemsino de lingua estrangeira vém
ocorrendo em nosso pais. Expliquei: “Os Génerosubix que tanto temos explorado, eu e a
professora de Expressédo Oral, estdo bem explicaéste artigo, inclusive comentei que
realmente veio a calhar, pois na aula anterior &st&a tinha sido abordado e discutido”.
Sendo assim, mencionei que ja estavam disponitfdzas copias na copiadora da faculdade.

Posto isto, perguntei: “Are you happy today?” Eié® responderam, mas continuei:
“Are you tired? Alguns responderam:” Tired” Elesrsam e continuei, eles ficam muito
apreensivos de falar Inglés na frente dos outéo$entei questiona-los a respeito, mas eles
ficam inseguros. Tenho tentado mudar este quadro.

Eu pedi para eles prestassem atencéo na introdiacaala e expliquei o motivo. No
semestre anterior foi pedido que eles fizessemamirgrio de aula de Inglés de 12 minutos
em grupos de até cinco alunos. Somente um grupojside assistir varias apresentacoes e
seguido de réplicas no final de cada grupo, corngegpresentar uma aula partindo de um
Género Textual para depois explicar a gramaticataRo, ja havia pedido que eles
refletissem sobre este assunto de extrema imp@atgaca o futuro profissional da educacgao.
Conversei com a Coordenacéo sobre este assunsoaguoei que deveriamos trabalhar com
Praticas Pedagdgicas de maneira mais sistematiodp eobtive nenhuma resposta até o
momento.

Reinicei questionando e respondendo a minha pex@it people what are we going
to see today?Advice Lettele depois escrevi na lousa e virando para eleguaita‘Have you
ever seen the word Advice?” e como ninguém se mstoifi fui perguntando um a um e o
aluno AC20 respondeu em portugués que era conselbo,perguntei em inglés: “Can you
explain it in English?” ele respondeu: “No just in PortugdesRespondi “Ok” e continueli
questionando olhando para os alunos que estavasemdcirculo:“Where can we find
Advice Letter in oursociety?” A aluna JV3lrespondeu em Inglés: “In agazie” e
imediatamente eu questionei: “What magazine?” cohdwuestionamento: “Eu sempre vou
perguntar onde vocé encontra este texto, vocésmsbram?” Alguns alunos responderam
“Yes’.

Desta maneira continuei: “What kind of magazinef®sEcomecgaram a falar uns com
0S outros e a responder ao mesmo tempo. FA27 myanmnao e respondeu trés revistas entre
elas Ana Maria, Playboy, Tititie a aluna CV21 falouNova, Casa e Jardine uma outra
Revista Claudia Ap6és as manifestacdes, elogiei e pergunteiery Good. How about
teenagers?” Os alunos conversaram com o colegadaml com um terceiro e a aluna DD23
mencionou a revisté\trevida e a outra aluna CR20 interrompeu e mencionou eteev
Capricha Posto isto, levantei uma hipo6tese: “What if thegre students from EJA?”
Imediatamente JS34 perguntou: “O que € EJA?” Emgdpondi que era Educacado para
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Jovens e Adultos e varios alunos disseram queinfanh ouvido ainda e expliquei a faixa
etaria desses alunos, e mencionei o estudo da mmiga do Mestrado.

Retomando as questbes sobre ADVICE LETTER pergut@, asking advice for
women up to thirties what magazine? “ As alunas 2RMC07 e KO5 responderam bem mais
rapido porque esta € a faixa etaria de varias sidma Maria, Marie Claire, Claudia.Neste
mesmo ritmo questionei a respeito do leitor masoult...and how about the same age for
men? What magazine do they ask advice?”

Os alunos e as alunas estavam falando ao mesmo &mpdo um pouco disseram
que aPlayboyera a melhor o6 Magazine entdo perguntei: “... and for teachers?” JV31 que
estava ao meu lado respondéava Escolaentdo parabenizei dizendo: “Excellent, that was a
really clever answer” e continuei: “For this reasmu have to think about a text for your
students considering interest, age and if youeaehing at Ensino Fundamental e Médio you
have to think about these topics. And in our cts#ay we have Advice Letter for teenagers,
SO you bringAtrevidainto the classroom so they can see where the garmdates in our
society.” Did you understand what | said?”

Pelo menos 15 alunos ndo entenderam o que euditd)aexpliquei hovamente até
usando gestos para explicar contexto, idade, sderde palavrauthentic materials similar
to our language eu disse para tentar elucidar. rifimeeei dizendo que “Because it's an
authentic material this can make a difference farystudents, they can really see where we
can find it in our society. This turns the proce$deaching more significant”. Entdo outra
pergunta para identificacdo de quem escreve eymescreve. Até entdo eu ndo havia escrito
nada na lousa com excecao Aldvice Letterna sequéncia perguntéPeople, why does a
teenager write to a Magazine callBddaTeeA”Como ninguém respondeu entdo eu perguntei
guem nao tinha entendido e boa parte levantou g m@mtdo expliqueiTodaTeenis a
magazine for teenager, ok?,”A maioria dos alunepardeu “yes”, entdo continuei arguindo
“This teenager writes to a magazine because hbeonseds........???"olhei para a sala para
gue eles completassem a minha fala e dois alundsedee AJO1 e CP15 responderam:
“Conselho” e a aluna CE18 respondeu que era “ateiantinuei: “Advice of what?™. A
aluna DI25 que ndo havia se pronunciado respor@ainool, boyfriend, money, beauty”
entdo voltei a pergunta: “Then, emotional problefimgncial problems, physical appearance,
is it?”Entdo, escrevi na lousamotional problems, financial problems, physicgbegrance.

A aluna JC32 respondeu: “They has problem.” Esan@viousa o que a aluna tinha
respondido e perguntei: “Do you find a mistake A& prépria aluna se corrigiu. “They
have problem”. Voltei com a resposta enfatizandeido _haveno lugar de has‘Ah, They
have problem, what problem?” Expliquei pedindo pales tentassem colocar em uma frase
completa. “They have emotional problems, ist itdkins falaram yes e os outros néo falaram
nada. Fiz a seguinte pergunta para aqueles qugen@anifestaram: “Do people who write to
magazine askingadvice have problems?Ai, eles falaram que n&o tinham entendido a
pergunta. Neste momento perguntei por que eledisderam que néo tinham entendido, e
eles falaram que tém vergonha entdo perguntei: ["@uarazdo de ndo perguntar quando
vocés tém duvidas?” Eles disseram que ficam seto g perguntar quando os outros
entenderam, retomei a nocédo de que na sala de& aulmomento das nossas interacdes para
gue a nossa aula tenha significado ndo s6 agospana o futuro deles. Entdo fui até a lousa
e escrevi por partes “Do people who write... to azage e olhei para eles e perguntei: “So far
S0 good?™, e assim sucessivamente até visualizargrargunta e entdo me responderam:
“Yes they have problems and they want solutionsoltdi para o meio do semi-circulo e
perguntei:* Teenagers who write to a magazine asking adlacthey need to write their real
names?” Esta pergunta eu tive que refazer variassyecom mimicas, fazendo uso de
cognatos, por exemplo, teenager is the same oésahits, para que eles compreendessem.
Entdo perguntei para a sala: “Who answers thistigmes
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A aluna RO37 respondeu:No, because they are shy” e um outro aluno CL17
perguntou: “O que é shy?” e eu respondi: “It"snaidiperson — he or she is not extroverted.
Did you understand?” E ele respondeu que tinha entenblid sequéncia questionei: “What
name dahey sign”?A aluna ALO3 respondeu: “Nickname!” Eu parabeniZEkcellent” “Do
you have anickname on Internet?” E ela respondeu o nicknagtee gue era “Gatinfiae com
este exemplo a sala entendeu o significadamidename.Continuei a exposi¢cado dizendo:
“Suppose a teenager decides to write to a magaaime, nickname could it be?”

Estas perguntas ndo sao entendidas pelo menos &G3#laj somente os que ja tem
certo conhecimento da lingua ou que procuram sFesdgar e me procuram para indicar
material delistening ou qualquer outra atividade envolvendo a linguasrivte assim eles
participam da aula. Insisti: “What nickname couldé?” A aluna DD23 respondeu: “Miss
Problem porque ela tem problema”, elogiei com “Ratit!” e perguntei para a sala se tinham
entendido, eles fizeram um sinal de concordangialisando com a cabeca. Em seguida
continuei contextualizando para que eles tivessegiam da caracteristica textual deste
Género: o destinatario, o remetente e o propositexto.

“Do people who give advice write their real name?”verboto give ja tinham
esquecido e tive que explicar em Inglés:” In adWetter there is someone asking advice and
other who gives advice, it it 6R Eles responderantNot yet” “no” “ok”, entdo falei:
“Alguém que pede conselho e outra que da conselBo."can you answer me?’E eles
responderam que ndo. Voltei a pergunta: “Why?"h@lZ36 respondeu: “They need
privacy.” Voltei a questédo para a sala: “Who ngatgacy’? ED26 respondeu: “The teenager
who asks advice and the person wdives advice”. Parabenizei ED26 com um “Great”.
Questionei a sala no intuito de saber se eles mmagi@endido o que MZ36 e ED26 tinham
dito e eles disseram que sim.

Fiz um recorte para explicar qual era o proposéocadla, ou seja, iria ministrar os
verbos an6malos e que durante as aulas nés iricimoar se de fato eles estavam entendendo
0 processo da introducdo do Género Textual e ote@dos gramaticais propostos. Esses
conteudos gramaticais também seriam expostos defsistematica, mostrando as estruturas
normativas da lingua, por exemplo. Na realidadegeeria mostrar mais uma vez, que
podemos partir de um Género Textual para ensima@oEexplanei: “Reduzir o ensino de uma
lingua a seu sistema de regras € bastante marcamtajetéria da metodologia do ensino de
linguas estrangeiras, pois as regras gramaticais sfe ha de mais controlavel e previsivel
em uma lingua e comecar uma aula desta maneiran@ita abra o livro na pagina 15 e
escrevo na lousa: Verbo Andémalo e coloco na lousgu® significa e peco para fazer
exercicios de repeticdo so trocando o verbo...nheaartigo daRevista Nova Escolavocés
vao lembrar-se de tudo que temos falado desdeio itd curso.”

CV21 pediu para falar: “Eu s6 aprendi Inglés assiingom a diferenca que ficou trés
anos no verbdo Bee nada mais...” e a aluna JS34 aproveitou a abettalou: “Eu cheguei
a faculdade sem saber nada porque a minha pradigssdia para um aluno copiar um texto e
dava ponto para quem copiava e s0...” VA35 disseagendeu com a gramatica do Verbo
To Be e a professora pedia para colocar na intatikage negativa.

Eu questionei mais uma vez se eles lembravam deqgaado eles em grupos
iniciaram a exposi¢cdo do seminario de aula eleseesam na lousa: SIMPLE PAST e
comecavam com a estrutura e terminavam com umaca)(sr exemplo, e eu indaguei na
época e porgue ndo comecar com a muasica? Por grereitica tem que vir em primeiro
lugar? Eles me responderam que quando aprendepaamdaram desta maneira e fica dificil
mudar. Entdo devolvi a questado propondo uma rafte¥@ntdo vocés acham que devemos
perpetuar o ciclo da ignorancia repetindo modelos gocés mesmos disseram que foi
insipiente, sem sentido nenhum e que nao aprendeadaf?, reflitam sobre isto.” e conclui:
“Entdo, pensem: porque que tem que ser assim? \@qége vao mudar esse quadro, e tem
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que ser com dedicacéo e responsabilidade para rouglae esta errado, concordam?” LH24
gue guase nunca fala, respondeu: “Eu acho que tqubofazer um curso paralelo para
recuperar o tempo perdido...” e respondi: “Vocén tjue refletir sobre o que vocés tém
apreendido e o que falta, sim, acredito que voé#s que correr atrds do prejuizo com a
consciéncia de que estédo fazendo algo por vocés passoas, como profissionais,uma vez
que esta lingua € importante no nosso contextaaligalolo, consequentemente sua insercao
social no mundo e também pelo fato da licenciaserada lingua portuguesa e inglesa. Este
curso é primeiramente um curso de formacao de gsofes e ndo um curso de idiom&.
realidade, quem se forma em qualquer disciplinageatquer estabelecimento de ensino tem
a obrigacdo de aperfeicoar. A Internet propiciasasirgratuitos de qualidade, como por
exemplo, EDUCONLE (Educacdo Continuada de Professate Linguas Estrangeiras,
www.letras.ufmg.br/EDUCON-LE

Neste interim coloquei a transparéncia com o nadtatténtico dadvice Letterque
na sequéncia do material era o Chart n°® 02 extdddBIRL’S LIFE contendo a carta escrita
por Miss Melancholy e se dirigindo @&ear Carol, dentro dochart o titulo em negrito era
Situation of Production com os iten®uthor - to whom — objetive - context- where
ainda no mesmo chart ao lado®ituation of Productiodvice Letter — Miss Melancholy
com todas as informagdes da carta. Pedi um volaontfre lesse a carta, e a corregdo da
pronuncia era feita depois que o aluno lia parangeinterrompesse a leitura

Apbs a leitura perguntef'Do you have any doubt about the vocabulary herthis
letter?” A aluna DD23 perguntou o que engserable Expliquei dentro de um contexto: “I
have a serious problem, | don’t have money to payilts, and this is a fact really, so | feel
frustrated, sad, not happy, miserable... Can yaderstand it?"DD23 respondeu que tinha
entendido que nédo era cognata no sentido de sdmidinEntdo eu perguntei:” What is the
meaning then?”Ela respondeu: “Eu me sinto péssirmagjogiei: “Fantastic!’e continuei:
“More doubts?”’GE28 “O que significa should? Eu masi que este era verbo modal que
significava deveria, portanto, dai o significadopaelir um conselho ou sugerir um conselho
neste contexto "My parents constantly tell me |utiosee a psychiatrispeste caso, eu
guestionei: “Quem esta aconselhando quem?”0O aluA86Mespondeu:” Os pais dela dizem
que ela deveria ir a um psiquiatra”,. elogiei: “Thaight”. Perguntei para a sala: “Can you
understand the meaning of shotlelre?” Como eu n&o tenho habito de escrever voaabul
na lousa, eu sempre espero que eles perguntemgparau possa responder.Ja pedi que
trouxessem seus proéprios dicionarios, mas questre possivel para nao traduzir palavra
por palavra, justamente pelo motivo de usarmostésgjias de leitura conforme a apostila que
foi apresentada para os alunos baseada em Red2admgrehension in English for Academic
Purposes. Working paper 7. PUC — SP, 1982. e MUNH&%angela. Inglés Instrumental.
Estratégias de Leitura. MAdulo I. Texto Novo, 2@00m mddulo que frequentei no curso de
Especializacdo sobienglish for Specific Purpose.

FA27 e HE30 responderam que parecia um conselbepomdi para a sala este € um
verbo Modal que significa deveria, por exemplo: tiyshould read English texts more” e
perguntei: “Do you understand what | said?” Elesioowdaram com a cabeca e outros
responderam: “Yes”. Ja estava quase no final da awhs com tempo para fazer perguntas
oralmente : “Who writes the letter?” Eles respoader‘Miss Melancholy™ To whom does
she write t0o?” E eles comecaram a procurar no materdiscutir entre si até chegarem a
“Dear Carol” esperei ao invés de adiantar a respd&t que se refere ao conteddo da carta, a
resposta variou e discutiram entre si com respdsigasadas em “expondo o problema da
Miss Melancholy” “adolecente que se sente misetaldan relacdo ao tom da carta
questionei: “Is Miss Melancholy a happy person?aldna CI16 respondeu: “Nao porque
Miss Melancholy escreve: | am horribly miserabledn@ a aluna fala muito baixo pedi que
falasse mais alto, CI16 ficou vermelha, mas faftMiss Melancholy” Entdo questionei:
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“How does this person ask advice?” As respostaanioladas oralmente e a maioria estava
correta.

Para a proxima aula eu pedi que eles fizessem ante pedindo conselho para mim
gue eu responderia uma por uma. Pedi que tentadszemdo uso do dicionario, pois para a
producao escrita seria adequado, e pedi para queeBsem o dicionario para sala de aula
porque iriamos trabalhar a escrita. Enfatizei qoarta ndo precisava ser longa, mas que nao
se esquecessem de colocar destinatario e com@ao darcarta seriam 0s proprios problemas
deles, estes poderiam ser de qualquer naturezaiaml financeira, académica, enfim para
que este fosse um canal de comunicacdo professw-aPedi também que usassem
nickname Ainda questionei se haviam entendido a propostéesdisseram que sim.

No final da aula o aluno HE30 que havia me encdotraa Unitau saindo do
seminario do Mestrado em Linguistica Aplicada caonpara a turma que ambos éramos
alunos naquela hora o que prontamente respongrgéessores tem que ter muita disposicao
para aprender todo dia e que o Mestrado estavadabhiorizontes e a sensagao nossa era a
mesma: estdvamos cansados, mesmo assim estavaimabamos e estudando e acima de
tudo, dispostos a aprender.

ANEXO 3

Diario nimero 03

Diario de aula: Dia 18 de agosto de 2008-

Numero de alunos: 30

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre 42

Objetivo da aula: Apresentacdo do Género TextuaidelLetter

Material utilizado: Lousa e transparéncia do Géndiextual Advice Letter

Encontrei com as professoras de Praticas Pedagogipassei a copia do artigo que
constava a trajetoria do ensino de lingua estreamge nosso pais da revidtava EscolaA
instituicdo pede que os professores chequem nasalala 19:10 para recepcionar os alunos
e conversar com eles para que haja um maior enisgga. A aula comeca as 19:20 e nestes
10 minutos nds conversamos sobre varios assuntie, bBs alunas AN11, AX02, AE06 e
CV21 estavam preocupadas com a disciplina de litggiasa e estavam mostrando varios
livros de gramatica para que eu desse minha opsubre eles. Expliquei que alguns deles ja
estavam um pouco ultrapassados, porém como a gcamab tem mudancas, elas poderiam
usa-los, uma vez que aqueles eram o que elas pdiiaor financeiramente. Elas explicaram
gue oRaymond Murphgstava caro demais e elas ja estavam atrasadas c@nsalidade na
faculdade. Ofereci para mandar por email outroscéxies que eles precisassem no que foi
aceito imediatamente.

Como a maioria ja estava chegando, comecei a ddtav have you been?, better
today?” Da mesma maneira que na aula anteriornalgoeios timidos outros ndo, mas
responderam‘Yes, No, It's ok, I'm fine, No problem!A aula comecou com a revisdo da
aula anterior entédo perguntei: “I have a problemdn’t feel fine because | have a cold, what
should | do?” Fiz mimica para representar meu esfadlusive espirrei.

RO37 respondeu: “Take a medicine!”, e respondi d@pl should take a medicine, is
it ok?" Eu me dirigi a um outro aluno e ele respondeu: figa entendi, desculpe professora,
hoje € meu primeiro dia porque nao tinha certezargtornaria.” Realmente ele havia faltado,
entdo resolvi pedir ajuda para a sala toda contuitonde rever o contetido da aula anterior e
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olhando para todos falei: “That’s ok! People yolp me to explain what we have learned so
far... so,What s advice letterEstavam inseguros, mas tentaram.

JC32 perguntou: “Posso tentar?” e respondi: “Ser&le falou: “When you have a
problem you ask help”, eu elogiei “Excellent!” e whiegi aos outros para que eles ajudassem,
e uma outra aluna GAO08 falou: “You write letter...perguntei para ela: “Really? To
whom?”e FA27 respondeliTo a magazine” e na sequéncia perguntei: “What maga’e o
mesmo aluno concluiuRevista Claudia” A classe estava comprometida em escutar o que 0
outro falava, tentando entender, e eu pedi parm @ltuna: “MA20, please help DI25 to
understand advice letter”, ela falou em portugu@dtia quando vocé precisa de um conselho
e quer ajuda de pessoa especializada vocé es@exveima revista, assim que funciona na
sociedade.” Eu continuei em Inglés:” WOW! And ifstiperson is a teenager?”’Ela respondeu:
“TodaTeen; elogiei e DI25 que havia faltado fatotCalma, estou indo devagar” eu falei
para que nao se preocupasse que aos poucos eletaraler.

Coloquei a transparéncia conCbart nr. 02 e questionei:

* Who writes the letter?

* To whom does this person write to?

* What is the content of the letter?

e What kind of problems does the person have?

* Is this person happy? Show me which words reprdsathis feelings
* How does this person ask advice?

Retomei o ponto de partida da aula anterior para eles fizessem urfink e
acrescentei “Como havia comentado com vocés o gmofefaz um planejamento das
atividades que ele vai ministrar com base em um@atepois se nao for assim, ndo havera
uma continuidade e um propédsito. O Género TexMublice Lettem&o partiu do nada, na
realidade é um modelo proposto por uma professmmada Vera Cristovao da Universidade
de Londrina”.Na transparéncia constava o nome df@gsora e o ano (2001).

Na sequéncia coloquei uma outra transparéncia quegaos alunos reconhecessem a
organizacao textual da carta. Constava initialtgrge- problem — ask for advice e nickname,
ainda baseada na carta que estava na integGhaw n°02. Eles leram silenciosamente e
perguntei: “Do you have any doubt?” Eles disserame @stava tudo bem. Na proxima
atividade eles leram uma carta pequena de pedidortelho e tinha como opcéo a escolha
de umnicknameadequado aquela situacao de producdo. Trabalt&araduplas e resolveram
a esta atividade rapidamente. Perguriteiay | correct it?” Eles responderam que sim e
deram a resposta oralmente. Questionei: “Was ficdif?” Eles responderam que néo. “So,
let’s move on to the next step.”

Nesta atividade, os alunos levaram mais ou menawnifabtos para fazer, focava as
escolhas linguisticas para preenchimento das lacies teriam que colocar as palaw@as
be, should, to call, to feel, to want, to happen, Caieéte texto € uma carta de trés linhas
pedindo conselho e com o Nicknafeeling Fat.Apds o preenchimento da carta eles tinham
como proxima atividade preencher com o conteudcadi@ a organizacao textu@hart 05,
ou sejainitial greeting, problem; ask for advice e nickram

Esperei e fui circulando na sala, atendi bastaateros com duvidas e corrigi
oralmente, esperando sempre 0s voluntarios e gandm 0s que sdo muito timidos e
inseguros de tal maneira que nunca pergunto par@smo aluno.

Perguntei se haviam feitBdvice Letterenderecadas a mim e realmente eles a
trouxeram e foram até minha mesa e entregaramgemaram se eu iria responder durante a
aula. Falei que na proxima aula traria as resposfae naquele momento iriamos continuar
com o material dAdvice Letter.
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Foi questionado se eles poderiam trabalhar em slugta grupos de quatro, boa
oportunidade para falar de Vygotsky, entdo pergutAtguém ja ouviu falar de Vygotsky?”
GEZ28 disse que a professora de Praticas Pedagaégitesou a tentar explicar quem era ele.

N&o vou aprofundar a questdo, mas é mais ou messi®,aexpliquei: “Para ele, o
conhecimento se forma no interior das relagcbesaspcatravés das interacdes sociais das
atividades do individuo. Mais ou menos assim: guagem medeia a construcdo desses
significados, vocé tem um conhecimento, apontea pana aluna e ela tem outros, é na
negociacdo das trocas de conhecimentos pela linguague outros conhecimentos sé&o
construidos, desta maneira todo conhecimento énsiftiido) nas trocas de saberes; assim
deu para entender?” VA35 se posicionou: “Entdeeualguma coisa e ela sabe um pouco
mais ou outro assunto, quando a gente trabalha nagg aprendemos com o outro e o outro
com a gente, € mais ou menos isto?” Eu respondietfe contexto das relagbes sociais que
vocés interagem e constroem significados”. Daivo@ICL17 perguntou: “Entdo na prova é
Vygotsky na cabeca” e a sala toda riu. Eu respdhdio a prova é individual”.

Achei que poderia tentar pedir conselho para &&snéao tinha sido programado, mas
achei que caberia naquele momento, alids, eu nem@i. Acredito que estessightstém
que ser embasados, mas intuitivamente pedi paralgsiene dessem um conselho.

Coloquei de propdsito uma carta em que eu estaictando conselho para que eles
me ajudassem a resolver um problema e escrevi usa.ldD conteddo era da Rosana —
professora pedindo conselho sobre um aluno ded$ qQue estava fazendo uso de drogas, ou
seja, estava compartilhando um problema dentro@locontexto como professora. O assunto
foi proposital, uma vez que era uso de drogas n&escenéncia e o professor que vivencia
esta situacao. Terminei a carta pedindo o cons@that should | doE assineMrs Insecure

Foi trabalhado vocabulario, mas partindo deless pdio tenho o habito de colocar
lista de vocabulario em exercicios, para isto emgé@icionei para ndo depender do dicionario
o tempo todo nem ficar traduzindo tudo a lapis emaalo texto. Algumas palavras-chave eu
coloco na lousa quando o aluno questiona, e escj@w mencionando a questao levantada
acredito que uma ou outra palavra € importante, toasr habito traduzir tudo é criar
dependéncia e eles ja acostumaram com isso. Quadduida é de um aluno eu coloco na
lousa e eles ja se habituaram. E eles me chamandaguam problema de contexto. Por
exemplo: AD10 questionou a construgcdo da fraseplBeecessity time to forget drugs.
Nesse caso, expliquei a gramatica mesmo, ou deggple € o sujeito pessoas precisam de
qué? Necessity é verbo?” Ela reconheceu que nae edrigiu: “People need” entdo eu
questionei o verbo forget: “Quem tem um vicio esgege dele ou...?” Ela mesma respondeu:
“tenta se livrar dele.” Ai, aproveitei a chanceotplei o contexto para sala e expliquei a
expressaao get rid of.

A producéo escrita foi complicada para eles, mggeome deixou mais animada foi o
fato de eles tentarem fazer perguntado para o &aleglado, ou seja, ao invés de ficarem
perguntando para mim, eles estavam trabalhandagm,ge com vontade.

A aluna AX02 me chamou e disse que néao tinhandide nada. Perguntei para ela o
qué ela ndo entendia porgque realmente na horacdmug#io escrita em lingua estrangeira o
aluno tem dificuldade e ela me falou que estava @bitintite e que estava com tontura,
mesmo assim insisti: “Ok, you are not fine, but e exactly what you didn’t understand”, e
a aluna respondeu que ndo sabia explicar a sityaoétema que eu havia pedido porque eu
falei em inglés e ela ndo estava escutando nemoetugpés. Tentei explicar: “Just give me
advice about my student who does drugs” e ela matatPosso fazer short?” E respondi:
“But try at least one sentence then you can briegiext class if you are not fine”.

Esta aluna ja desistiu do curso uma vez em virdaealificuldade com a lingua
inglesa, e eu levei quase um ano para levantaaioaestima e sendo que o primeiro dia de
aula ela disse que iria desistir do curso, poiscauna aprender Inglés. O trabalho para
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levantar a autoconfianca desta aluna ndo tem amh isto ndo significa que ela é tratada de
forma diferencial em termos de nota ou qualqueracatividade, a questdo é fazé-la entender
que pelo menos tem que tentar. Na realidade, comosnalunos tenho que fazer este
trabalho. A reclamacéo geral é o fato de ndoderliase nenhuma, isto é verbalizado por eles
no que tange tanto a habilidade oral como es&itaaioria terminou as atividades proposta
da apropriacdo do Género e redigiram uma cartangedionselho e a outtaving advice A
correcao sera feita e a devolutiva com as devixalgcacoes.

ANEXO 4

Diario numero 04

Diario de aula: Dia 25 de agosto de 2008-

Numero de alunos: 25

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre 42

Objetivo da aula: Apresentacao do Género Textualngi Advice Letter

Material utilizado: Lousa e transparéncia do Géndmxtual Giving Advice Letter

Como na aula anterior eu havia pedido que os altggigissem uma carta pedindo
conselhos, achei que a proposta foi bem entendidaeles. Li todas as cartas e anotei
problemas de escolhas gramaticais que precisamewstos. Ainda ndo entreguei as cartas
porque na maioria delas, eu respondi fazendo usoveldos andmalos e ainda precisa de
mais explicagdes e uso para que eles possam entei@Enero Textuayiving advice letter
Uma vez que li todas as cartas verifiquei que raudilas era sobre questionamentos do tipo
“How can | speak English? Why is English so difficto me? | think | will never learn
English! | need your help because next year | b@lan English teacher and | don’t know
English”, ou seja, problemas no aprendizado dauéinopglesa. Muitas cartas eram sobre
outros problemas: de ordem emocional, financeia@ééequestdes bastante particulares sobre
relacionamentos. Achei oportuno escrever uma €aistilng Advice Lettesobre aquisicéo de
lingua estrangeira, pois poderia fazé-los entesdbre outras ferramentas que eles podem
fazer uso fora da sala de aula. Portanto, cologaeiransparéncia a carta que constava o
contexto da producao situando o autor teacher Rqsma_Desperate Studemuie circula na
Anhanguera’s Magazine

O contelido da carta era da pessoa que estavaliasgguelacdo a escrita, leitura e
oralidade da lingua inglesa e que estava preocuf@doom a futura profissdo, pois como
seria um bom profissional com todas estas difi@ddaEles gostaram da carta. No corpo da
carta eu fiz uso dos verbasodais que coloquei em negrito. Coloquei 0os maneadi@xtuais
em italico, para chamar atencdo, pois nas cartaogualunos redigiram priori, ndo havia
quase nenhum deles, inclusive uma aluna redigiarea @m forma de tdpicos. Entdo, na
realidade essa carta@spong foi feita baseada nas proprias necessidades suEunos
relataram. Coloquei na transparéncia e comecdea au

Cumprimentei os alunos em inglés e conversei cajunal repetindo varias vezes
como eu costumo fazer em pedi para fazerem o seouik@. Expliquei sobre a leitura das
cartas em inglés: “l have already read all theetetand | liked them. You tried to tell me
your conflicts and | wrote you back but | will nagturn them today, but next class, is it ok?”
Eles responderam em portugués que eles queriam calpee eu tinha respondido e assim
respondi: “Next week | promise | will give you thetter” e aproveitando o contexto, falei:
“So, in this context, | wrote you the advice letser what kind of letter could it be?” Eu tive
que refazer a pergunta: “If | answered your advétter, can it be the same letter? Asking
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Advice?” O aluno AJO1 falou:“No, giving advice” ai elogiei: “It’s absolutely right” e
questionei: “Quem nao entendeu?”’As respostas fogamse unanimes que nao tinham
entendido.

Alguns alunos sempre chegam atrasados, entdo tgm@ocontextualiza-los, isto
aconteceu varias vezes. Se eu continuo e ndao ex@i@ os demais eles nao irdo entender e
nao adianta fazer discursos para os que chegasa@hs pois eles vém de outras cidades e
direto do trabalho. Entédo perguntei: “Se eu respamda carta de aconselhamento, esta carta
€ a mesma?” DI25 falou: “Eu até achei que era ist@s fiquei insegura, entdo neste caso
como AJO1 respondeu a carta é de resposta, darselbo”, eu respondi: “That is it”

Dando continuidade enfatizei: “So let’s start thiestions: quem escreve; para qguem
escreve e por que escreve, onde circula este g@aesociedade.” Sendo assim pedi para
AJO1 conduzir as perguntas e pedi para voluntdesgonderem. Conseguiram responder as
questbes e se sentiram muito bem em relacdo as@ssinto que eles tém problemas com
autoria das cartas. Entéo tive que falar explicttiat®: “Quando alguém escreve uma carta foi
ela quem produziu, entdo ela € o autor ou autayaem escreve, escreve para alguém entdo e
o destinatério, Is it clear?” Eles responderamgjoe Expliquei que eles poderiam fazer este
tipo de atividade com seus alunos, mas que jansa@leessem uma carta que expusesse 0
adolescente em uma situagéo constrangedora, o ngpgmeu fiz com eles, escolhi as cartas
gue pudessem nortear os estudos da lingua inglesarg nosso contexto e ndo os coloquei
em uma situacao que confrontassem o sigilo e aarmaf depositada quando vocé expde seus
problemas.

Posto isto, pedi para que voluntarios lessem a,cadmo sempre aquele siléncio.
Entdo questionei: “Isn’t this good time to practihe language? During the week, do you
have opportunity to speak English? What do youktkiDesta vez, varios alunos pediram
para ler e as perguntas foram direcionadas paoateiwdo da carta e os demais vocabularios
extras, somente depois da leitura. A prondncia régida, porém sem constrangimentos,
quando peco para um aluno repetir, todos repetéxmba juntos, isto € escolha deles, é a
maneira que eles tentam memorizar a pronunciaalasrps, nao é drill de repetition.

Perguntei qual parte da carta o autor estava danadmnselho. OShould eles
identificaram imediatamente, mas naMast. Dai o momento da explicacdo da estrutura da
lingua e para tanto uma transparéncia com o usdud, Should e Can. Contextualizei o
porqué do MUST com uma situacdo da carta que esi@veansparéncia: Yomust set on
your mind that when you want something yaun get it.

Perguntei para a sala: “Does anyone know what seyonir mind mean?” MZ36
respondeu: “colocar alguma coisa na cabeca, dddgar alguma coisa” e eu elogiei o aluno:
“Nice!” Continuei: “Entdo, o Must neste sentido.®.. Ainda ndo tinham entendido no
contexto, entdo expliguei: “O must aqui € bem mais um conselho o sentido aqui € tem que
ou vocé deveno sentido de um objetivo mais forte ndo como dav®&ou colocar em outro
contexto: O professor verificou que o aluno ndawsstestudando e as notas estavam abaixo
da média, e ele queria que o aluno entendessdatialea que estudar”, coloquei em Inglés:
“Suppose we are in our classroom and your sconetigood, then | will tell you: You must
study for your texts, then your friend that is rem preoccupied about your academic
development says: | think you should study moredai, perguntei: “Did you understand the
context?” JC32 respondeu: “eu acho que MUST é rfaie porque o professor viu a
urgéncia do aluno estudar e 0 amigo ja ndo esiavpreocupado com a situacao dele”

A partir da resposta da aluna perguntei: “Can yerithe difference between MUST
and SHOULD in these situations?” Eles responderam ripquele contexto sim. Continuei
questionando: “Qual a mensagem da autora da aaetéaq mencao a se vocé quer vocé pode
consequir?” Um aluno respondeu, mas ele ja sabia CAN eta pai, pedi para que ele desse
exemplos e assim ele o fez: “Can you speak Fre@elm?you speak English? Can you write
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advice letter? Can you answer it?” Pedi para gaegetguntasse para a sala. Como ele estava
no canto da sala ele olhou para os alunos do tadomoda sala e eles disseram que sabiam a
resposta do Can you speak English? Pedi entdoegpendesse a pergunta. A aluna VA35
falou: “No, | can’t” e o aluno que perguntou, faléGlaro que sabe, se vocé respondeu a
pergunta, vocé pode falar Inglés?” e os alunogsritam eles. Para checar este entendimento,
pedi para o aluno ir até a lousa e escrevessajparas outros visualizassem e respondessem
as perguntas. Ele escreveu a seguinte frase: “Gardy anything if you want it?” A aluna
GY20 se dirigiu a mim e eu respondi: Pergunte pafalO1 é ele quem vai responder. Este
aluno é muito dedicado e esta perdendo a inibigdis, ja esta lecionando como eventual e
além de tudo estéd ensinando por meio de Génerdsaigxum dos quais ele apresentou no
seminario de aluna de Ingles, a propaganda. Elmai®jovem da sala, s6 tem19 anos e uma
vontade de aprender que me alegra. Ele explicomgib do anything na pergunta e como a
sala ndo respondia a questéao, insisti: Can yowngthiag if you want it? MZ36 respondeu:
“Yes, we can do anything if we want it.” Ele falem portugués para a sala traduzindo a frase
a ainda acrescentou “If you want, you can!”

Perguntei para a sala: “Do you have any doubt? Mgy on?” Como eles concordaram
continuei: “Now tell me things you MUST do as adsnt at this University, fui perguntado e
repetindo a pergunta até checar se tinham entemdsdmtido do MUST. Questionei: “Must
you pay you debts at this university? HE30 respanti& ou must pay or you can’t be here.”
Elogiei-o “That’s fantastic, not the fact that yoan't be here but the fact that you got the
message.” A aluna CI16 perguntou: “MUST € maisefald que SHOULD?” Antes que eu
respondesse o0 Aluno AJO1 pediu para falar: “Teatlieink Should é mais usado para um
conselho e MUST é mais usado como um dever.” Egia@l@ enfatizei que o contexto &
extremamente importante para escolha lexical. AsaK05 perguntou: “I should to look for
books for listening at the library, ta certo? Egpendi: Grammatically speaking you can’t
use TO after modal verbs.” ABO4 disse que néo teritendido entdo fui a lousa e coloquei
dois exemplos: You can to go to library right nowezgutei voltando para todos os alunos, se
a sentenca estava correta. CO22 respondeu quegod@ada colocar o TO depois do modal
CAN. Escrevi outra sentenca: “They should to trifedent food when they go to other
countries. Perguntei para a sala: “Is is correEif@s responderam que nédo porque should &
um verbo modal e ndo se coloca TO apos este vaNibl perguntou: “Qual é a diferenca de
MAY e CAN?” Eu perguntei: “Which context did youae them?” AN11 respondeu que nao
sabia, entdo respondi: “Ok: | will show you, holdeca second” Falei para a sala qual era a
davida de AN11 e pedi a atencdo dos alunos, estiala sala e bati na porta e perguntei:”
May | come in?” Expliquei a maneira polida de pguirmissdo para entrar na sala. Sai da
sala de novo e entrei como se fosse um adolesreité®do com gesto e trejeitos: “Can 1?7
Falei das nuances da lingua e que ndo adiantadsgpremgramatica e ndo saber para que serve
e onde usar. Citei dois exemplos: “May | interrypt? May | help you? Essas sdo duas
maneiras educadas de interromper ou oferecer &juda.

Alguns alunos perguntaram sobre o gerundio emcgiggadentro da carta, como por
exemplo: “You must start thinking about spendingnetme to be in touch with the
language” Expliquei a partir das duavidas deles.ligypi que ha verbos que requerem o uso
de gerundio, como por exemplo: stop, delay, demystrt € um deles. Apds esta explicacao,
alguns alunos disseram que muitas vezes nao fagegurgas pelo fato da duvida ser motivo
de gozacdo de alguns colegas e o0 que € obvio [manasando € obvio para eles. Respondi:
“Doubt is doubt nanatter why and how”, porque ter medo de responB@&ldguem com o
professor, se ele estd aqui com um obijetivo, vtao@bém tem o de vocés. Porque as pessoas
tém medo de expor uma duvida? E seu direito deajuestionar, e néo é vergonha nenhuma
perguntar. Quando é que uma duvida de vocés n&afa@da durante a aula?”MA20 falou:
“A diferenca € que a senhora tem paciéncia e namwudstra irritacdo quando a gente pergunta
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a mesma coisa um monte de vezes.” Eu respondi: ‘&N@aciéncia € minha obrigacéo.
Porque haveria de ser diferente? Qual é o motieeguopto em ficar no semi-circulo com
vocés? E justamente para mantermos contato vistiedreo meu foco como detentora do
saber, ndo é assim?”AR12 falou: “Mas tem professque repetem o tempo todo que isto ja
era para ter sido aprendido no Ensino Médio e e§pondem a pergunta, dai como vou ter
coragem de perguntar qualquer coisa?’Eu respondietéagdo a disciplina que eu leciono:
“Prestem atencdo, eu ndo posso julgar aquilo qoevin@ até acho que é falta de ética fazer
comentarios sobre colegas de profissdo, mas aquinta sala, na minha disciplina eu parto
do pressuposto que Educacédo se faz com questiot@memegociacdes e acredito que a
abertura que nés temos desde o primeiro dia dedduka vocés esta garantia, ndo €?"JS34
respondeu: “O problema nao € abertura que a sem@oraa, ndo é nada disso, € vergonha
gue a gente tem de falar errado... eu fico vermaiéale falar isto para senhora no meio dos
outros.” Eu respondi: “JS34 se vocé quiser seregsmra acho que vai ter que perder a
vergonha, tem que ficar sem-vergonha....” Todamrjrestavam acompanhando a linha de
raciocinio.

Voltando para a transparéncia, questionei: “Retgrto the point of the letter, tell me
which advice did | give you?” ED26 falou: “read serexts of your own interest, and there
are audio and video on Internet as well.”

Os alunos pediram para confirmar com ED26 se estam@to ler texto e procurar
audio e video e ele respondeu: “Ler alguns texeosall préprio interesse e também ha audio
e video na Internet”. Eu gostei muito da interadés alunos que néo tinham entendido,
indagando o aluno ED26.

A aluna CC14 perguntou: “Teacher vocé acha quereadamamos demais sobre a
lingua inglesa?” Ela riu e eu também e respondhitik you complain more than you act, do
you understand?” A aluna CC14 falou: “Mais acédo enos reclamacao!” Eu respondi: “I
think you are pretty intelligent!!”

Como estava faltando 10 minutos para acabar a @gauminsight e resolvi pedir
uma homework, fazendo ponte com uma inser¢cdo sobmeu contato com a cultura sueca.
Falei para a sala: “Do you remember | told you almoyi last trip to Sweden? A aluna CE18 e
CF19 disseram ao mesmo tempo: “As férias na laridbaPespondi: “Yes, would you like to
know about it?” A sala parou o que estava fazenaguele siléncio para ouvir. Eu falei sobre
a cultura sueca e como pude ter contato com talgessoas na lingua inglesa, pois esta é
considerada a segunda lingua deste povo. Relaetlga aprendem inglés deste a partir de 6
anos e inclusive tinha visitado uma escola e caader com as professoras a respeito.

Basically the students have English classes oy 8asis, and they spend much more
time in school than here in Brazil, as a consege¢hey have more hours in contact with the
language. All public schools have the same eduaaltistandard and in average there are 20
students per class. They start studying Englisth@tage of 6. The teachers don’t need to
work in three or four schools like us here in Bkazhe average salary for teachers is much
higher compared to our country so when | talkedhtem, it seemed to me, they are not
stressed and they are paid to correct the homefromk the students. So they don’t take job
to do at home like us. Do you understand what | saging?™, perguntei Um aluno
perguntou: “Eu ndo entendiverage respondi, média, e continuei. The government plag's
teachers to attend courses in England for examiplepptimize the conversation and
pronunciation. Everybody speaks English as a setammgliage, my parents-in-law, who are
over 75 years old, speak English fluently.

O aluno AN11 levantou a mao e disse: “Eu tenhoeezarigue se o ensino de outra
lingua fosse levado a sério, como a senhora dat&@faque conversou com professores e viu
escolas, acho que a gente ndo tava com tantalddael” Respondi: “That’s an interesting
point to be observed.” Continuei: “In relation twbg and place to work, the citizenship who
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doesn’t work or got the sack the government throsggtial service, tries to relocate him or
her or in some situation pays him or her courseigdate him for a new position in a
company, for example. Of course, this have to loegat because you can’t stop working and
simply stay at home doing nothing. This is a wagite you back the chance to work again.
Can you follow what | am saying?”, perguntei parsgada, que estava muda prestando
atencdo. Até aquele ponto eu ndo sabia se estamteandendo ou nd&o, mesmo assim
continuei. “There is no violence in Sweden. Thamerirate is something around 0,001
annually, in other words they are not used to pegpaling things or killing or kidnapping.
They let the doors opened and bikes are left oewstks and nobody touches in anything
because they know that other people’s things dagldng to them, so they don’t take them.”
Uma aluna perguntou: “Eu entendi errado ou ndoibi&ncia nem roubos na Suécia?”, eu
respondi: “You understood exactly what | said, weliher aspects | could see were the
cleaning streets and sidewalks. The children dibméw things on streets they are taught not
to do this when they are in school. Adults follole tsame pattern so they give examples.
There aren’t homeless, which for me, was an amatang so they aren’t beggars on the
streets.”

A medida que eu ia relatando estes aspectos ddaSeées ficavam atdnitos pela
diferenca cultural e um aluno MZ36 perguntou: “Comseu marido se acostumou com 0
Brasil?” Eu respondi: “Our country has a peculieality, there is sun almost the whole year
and they have a horrible weather, the sun appedysdomonths during the year. And | am
not sure if you know about this fact; the weatheargges our mood a lot. Of course, if you
have snow and the sky is dark at 2 o’clock pm yontdeel like talking so much, what do
you think?” A aluna LH24: “Porque eles néo conver8aeu respondi: “Acredito que o clima
tenha uma influéncia na sociabilizacédo deles, merimo a temperatura chega a menos trinta
graus, temperatura que nés nem sonhamos em passsq existir. Eu estava falando
pausadamente, mostrando fotografias que estavanena@omputador e usei a mimica varias
vezes. Na verdade, quase fiz um teatro para ermigdatos que eu vivenciei e que queria
compartilhar com eles. Eles, em retorno, tentaraot@ custo entender todas as informacdes.
Entao questionei: “Did you know that the suicidena high in Sweden?” O aluno GE28 que
nao se pronuncia perante a sala, falou: “Eu aelacher que é porque eles ndo tem que lutar
como nos fazemos aqui, eu particularmente tenh@goielar muito cedo, para trabalhar, ndo
vejo meus filhos nem minha mulher e venho diretardbalho para estudar, e olha que eu ja
tenho 35 anos e esta € a primeira faculdade, qtenbo dado um duro danado para pagar, a
senhora acha que da tempo de pensar em suicidig#lma VA35 falou para a sala: “O
brasileiro tem que matar um ledo por dia para vesérabalhar e ganhar bem pouco, este
pessoal da Suécia tem tudo na méo e ainda nadatd va

Ja estava passando o tempo do intervalo para asna®aulas, mas ainda escrevi na
lousa a seguinte carta pedindo aconselhamento:maeigdo, que € sueco, insistia que nés
fossemos morar na Suécia, com todos os benefiobmgug havia mencionado, mas eu estava
dividida entre a minha patria, minha familia, mausgos e meus alunos e questiovéhat
should | doZExpliquei que a carta era individual, pois querieonselho de cada um. Escrevi
Dear student . € assiiis Indoubt Pedi para que a carta de aconselhamento fosse
entregue na préxima aula.

ANEXO 5

Diario niUmero 05
Diario de aula: Dia 01 de setembro agosto de 2008-
NUmero de alunos: 28
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Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre 42

Diério de aula: Dia 01 de setembro 2008-

Objetivo da aula: Producéo escrita e apropriacaoamteudo linguistico verbos anémalos
Devolutiva das cartas pedindo aconselhamento

Comecei a aula perguntando como eles estavam pedifazerem o semi-circulo
enguanto os alunos se organizavam a coordenadastaonn@ novo material didatico para que
eu introduzisse ao aluno. Pedi que ela explicasbee 0 materiaol, uma vez que eu nao
conhecia e néo tinha tido nenhum informacdo sobre material, e assim ela procedeu a
explicagdo por 10 minutos. Ela mencionou que ®lfara parte dos livros que a instituicao
estabeleceu para uso no lugar do anténoerican Headway

Reiniciei a aula explicando que a primeadvice letterdo dia 28 de agosto, estava
corrigida e anexei meadvicecomo haviamos combinado. Expliquei como a correicda
sido feita: a letra con® de grammar quando havia problema cogoastrugdo gramatical e
concordancia & para spelling. Expliquei a importancia da recorggoudo conhecimento
quando da devolutiva de uma atividade. Ainda sebte aspecto expliquei que no momento
apos a correcdo, eles teriam que refazer. Mencmuneieles ja estavam tendo progressos e
irlamos trabalhar com o que eles tinham apresemei® dificuldades. Muitos alunos vieram
perguntar, o motivo de ndo usartm (infinitivo) apdés o verbo modabhould e como a
explicacdo dos verbos andémalos foi se estendendtuegdo das perguntas, coloquei uma
transparéncia com um quadro explicitando os mazkiso presente couldo passado may
no presente e mighto passado, must shouldnas formas interrogativas e negativas, porém
0s exemplos apareciam na medida em que eu explcaga de cada modal, por exemplo:
CAN é uma verbo modal que ndo precisa de auxif@rtanto ele é autosuficiente,
diferentemente de outros verbos ordinarios quefa®@m partem dos anémalos; gostar, por
exemplo: Do you like listening activites?, entdmmtei o auxiliar na lousa: Vocés estao
vendo o DO?, foi necessario 0 uso para que vodessem entender no presente, do you
remember?”, responderam que sim. Continuei fazengonte com o CAN: Pois bem, 0 uso
do CAN corresponde ao verbo poder com dois sigrfis de uso:capacidade e habilidade no
sentido de poder”. Desta forma questionei: “Whot&am give me an example?”

A aluna RO37 levantou a mé&o e perguntou: “Cawy it®” respondi: “Sure!” A aluna
questionou-me: “Can you speak Swedish?” Responds;¥ can, but not very well” e ela
continuou: “You should, your husband is Swedishdinda brinquei com RO37: “WOW!”
Entdo pedi que ela escrevesse na lousa os exemmasscolunas AFIRMATIVA,
INTERROGATIVA e NEGATIVA. A aluna adorou ir parausa entdo pedi que ficasse la.
Pedi ajuda: “Can you help me?” E ela respondeus‘“Nean, it’s a pleasure”. Elogiei a aluna.
Ela escrevia na lousa o exemplo que eu pergunteags alunos. Entdo mencionei “When |
was 20 years old | could do a lot of things, noattham 47 | can’t do the same things, can
you understand what | said? The present is novenwham 47, so | am talking about my
present and | am comparing to my past when | wassatat ok?” O aluno HE30 falou pode
e podia? E elogiei-o: “Absolutely correct”, e peantgi para a sala: “Can you give me
examples?” Siléncio, mas aguardei. Dai, a alun® €lbu: “I could work more when | was
25", elogiei e a RO37 escreveu na coluna da afivamaéentdo ALO3 falou: “Could you help
me with grammar?” e eu perguntei:“Qual o sentidoCf2ULD na sua interrogativa? “Ela
respondeu: “Estou sendo educada” e traduziu a f\&®e€ poderia me ajudar?” entdo AJO1
perguntou: “Mas néo é so capacidade e habilidagle P&spondi: “Good question” e respondi:
“O uso da lingua € muito importante além da estatsim vocé pode usar o COULD para
educamente como ALO3 colocou, entdo além de capdeid habilidade vocé pode uséa-lo
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para pedir alguma coisa de maneira educada” eletdau “Mas, para isso vocé nao falou que
pode usar o MAY? Eu respondi: “Yes you can, Yes, yy, o tom que é diferente, este tom
nos vamos nos apropriando a medida que praticamoalidade, por exemplo”. Let’s try it,
shall we? “AJO1 vocé pode pedir um favor para RO&7€le falou: “Can you give me your
book?” E a outra aluna respondeu: “I could, bubtuanately | have to study with it” dai a
sala ficou alvorocada. Vocés vao se explicar pasala “RO37 foi direta e disse:” O AJO1
perguntou “Vocé pode me dar seu livro?’e eu respdittl poderia, mas eu tenho que
estudar”. Perguntei para sala se estavam entendeddseram que sim. Pedi para que ela
escrevesse 0s exemplos nas colunas e ela foi aé&greveu outro exemplo na lousa. E falou
que adorou ter tido a sensacao de perder a vergimifigar na frente dos colegas e falar.
Acho que quem gostou mais fui eu. Pedi para quesdam os exercicios para fixar estas
estruturas no Livro que temos disponiveis na Bibtia que é ®aymond Murphyrespostas
no final do livro — comaelf-study.

Em relagcéo a devolutiva com da carta que eles meregaram pedindo conselho, eu
coloquei as respostas na forma impressa e gramad@ha que eles haviam pedido conselho
com as corre¢des. Um aluno falou que foi muito irtgyde o comentario dos erros, pois ele
havia aprendido mais com a negociacdo dos sigddikaOs conselhos variaram bastante
desde problemas emocionais, financeiros, ensirendj@agem de lingua inglesa e possiveis
davidas em relacéo a temas para pesquisa solabadhto de concluséo de curso.

Voltando a transparéncia do género texgiaing advice comecei indagando sobre a
situacdo de producdo no que fui prontamente atermhbdh respostas correta dos alunos. A
situacdo do pedido de conselho foi de uma mae gEseR, pois a filha de 16 anos nao
estuda, ndo quer ajudar em casa e a mae nao cer#guoar limites. A carta ja apresenta os
andmalos como MUST, SHOULD, CAN'T e MAY e o vocalrid bem mais extenso que as
demais cartas. Pedi que voluntarios lessem e #&balhado o novo vocabulario com
contextualizacdo, em outras palavras, os alunostreoram significados a partir de palavras
cognatas, sufixos e prefixos, substantivacdo co@®. I8 uso dos andmalos foi trabalhado a
partir das escolhas lexicais do corpo do textoattacO uso da lingua em contextoMiay |
interrupt your class® Can | use your bookfdram explicadas com ac¢des. Sai da sala, bati na
porta e perguntei: “May | interrupt you?” Ecan, peguei o livro da aluna mais préoxima e
perguntei: “Can | use your book?”. A partir dess#&raducédo exemplifiquei acdes que
ocorrem dentro da sala de aula, como por exempla ipterromper uma aula que vocé esta
atrasado, quando usar Can or May. Expliquei a raidaclingua nos contextos sociais, pois
usa-la sem saber em quais situacdes demonstrarg@g@ode conhecer a lingua, mas nao o
uso dela. Questionei no caso de entrar na salaatdenadora do curso, mas batendo na porta
primeiro, qual seria mais apropriado? Eles resp@amileMay | interrupt you? e May | come
in?

Coloquei a questdo DRINK and DRIVE e questioneas@essoas SHOULD NOT ou
MUSTN'T drive after drinking. Eles responderam MUWST. Indaguei sobre MAY ou CAN
na iminéncia de poder chover ou ndo. Os alunooneiggam MAY e sempre pergunto o
motivo, porque acho importante até para sabert@e esspondendo por responder. Achei que
eles estavam compreendendo as partes da cartgp@sEtmonamento deles durante a aula.
Estavam mais atentos e mais engajados. Até ostmddos estdo se pronunciando mais.
Sempre que eles acertam eu digo: “Como vocés astliorando, tenho orgulho de dar aula
para pessoas preocupadas em ser bons professsirgs."que cada vez que eu os elogio a
responsividade é visivel nos semblantes deles. tBiesa autoestima muito baixa e se néo
conduzir as atividades desta maneira, o procesgoito@ deles é comprometido. Nesse
contexto especifico, que leciono a lingua inglesafetividade, o gostar de, tem haver com
desmistificar a lingua como um entrave, um trauoa eles tém carregado. Por um lado, eles
tém uma deficiéncia de conteudo na lingua inglpsaoutro lado, ja internalizaram que nao
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sabem e ndo vao conseguir entdo o papel do profagsca é crucial. Acredito que alguns
estdo moficiando essa crenca. Duas alunas naondesaon as questdes hoje, e ndo estavam
com a sequéncia didatica, que havia sido disparabid na sala virtual e perguntei 0 motivo e
uma delas disse que havia esquecido. Esta € uma @lie preciso conquistar. Sinto que eles
nao tém tanto medo quando falo Inglés na salgp@tfue as perguntas sao relacionadas ao
vocabulario que venho usando para reconhecimensdgwdecdo de producdo. A professora de
Expressdo Oral tem trabalhado situacBes-probleraatonrma de ligacdes telefonicas em
atividades ddistening, 0 aluno ouve a situacdo-problema e da conselhwe smal decisdo
tomar, por exemplo.

Pedi para que terminassem o quadro da sequéndtcdi@ apresentei outra situagado
DOs and DONTs para uma classe heterogéna, comudbsahessy, noisy, low-scored and
umpolite Para a préxima aula exercicios com textos pavadas an6malos. Na correcao das
cartasgiving advice: drug addicted studemiove to Swededescritas nos diarios de numero
03 e 05, os alunos me surpreenderam pelo posicamtanperante as duas situacdes de
aconselhamento. Em relacdo ao aluno viciado emadraguitos falaram da responsabilidade
gue estava em minhas maos, pois as drogas sO t@éntatninhos: morte ou prisdo. “You
should explain your student that you have two wayy when you do drugs: death or prison”
ou “You have a serious problem in your hands becaisddécoming a normal problem in
schools” No tocante a mudar para a Suécia, a raaab respostas apontavam para a
mudanca.

“...Dear Teacher,
We know that you like your life in Brazil but to m@to a better country is the chance
that we are waiting for, don’t'think, GO ...” (letragisculas do aluno)

“...Dear Teacher Rosana,
You don’t waste time working too much. Your famugll be here and your students
will be happy for you, in my opinion you should neoto Sweden now...”

Quando o aluno tem a lacuna na coeséo, eu sempey@s Talk to me about this
part. O importante e 0 mais relevante para estas atiggléal que a maioria fez as cartas
GIVING ADVICE. Nao copiaram dos outros como em astatividades do outro semestre,
porque as respostas eram bem variadas.

A questdo do uso da lingua em situacfes diversa®mue usa este verbo modal ou
ndo, apareceu bastante em relacdo a situa€Band DONTsquando o contexto foi “set
limits” em uma sala numerosa, sem postura em relagéonversa e com baixo rendimento.
Este contexto foi retomado justamente pelo fatagieecer o MAY quando a situacao era de
colocacdo de limites, foi neste espaco de recar@irique o sentido de alguns verbos
anomalos: CAN, MAY, SHOULD e MUST nas afirmativasegativas ficaram mais claras.

A producéo escrita tem suscitado momentos de law@etito de duvidas e retomada
de conceitos. A aluna JS34 veio conversar comigedél para que ninguém ouvisse que esta
tendo muita dificuldade em escrever. Entdo quesiiofO que exatamente vocé tem
dificuldade?” Ela respondeu que tudo estava diéinifo respondi que tudo ndo poderia ser
porque ela tinha feito a primeira carta e ndo parndo ruim e ela mencionou o fato de travar,
uma questdo que achei que deveria ser compartit@dao resto da sala e perguntei se ela
nao fazia questdo se eu colocasse para a sala bbermpeo para que todos pudessem
compartilhar ou conversar sobre isto. Ela dissetgde bem, que seria bom expor para todos.
Eu comecei perguntando qual estava sendo o gradifidaldade na producdo escrita. E
assim, comeg¢amos um debate interessante em queggend hora era mais uma vez de
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levantar a questdo do aprendizado de uma linguangsira necessitar de um tempo de
dedicacéo.

Na realidade, as questdes levantadas foram: “Ewsei@eocabulario, o que respondi
prontamente: “O dicionario é uma ferramenta adegupdra este fim” e os alunos
questionaram: “Mas tudo devera ser procurado nortcio?”, o que prontamente respondi:
“Como fariamos para construir conhecimentos? Asleas lexicais vao ser construidas e
reconstruidas com a mediacdo do professor, porr@s@ € importante que escrevam para
discutirmos depois.” Ainda achei pertinente adiaiofiSe vocés ndo tentarem, se nao fizerem
a sua parte como posso ajuda-los? Cruzar os beagatamar que ndo conseguem aprender a
lingua, que estdo inseguros e nao fazer nada padarneste quadro, ai o problema vai se
tornando maior.” A pergunta que fiz foi: “A respabdidade no aprendizado de qualquer
assunto é de responsabilidade exclusiva do praof&sso

Ficaram quietos e responderam que era deles tamBéestionei: “Pois entdo, ja
estdo se conscientizando que vocés tém que fagea parte que eu faco a minha, e, nés
juntos iremos reconstruir nosso aprendizado?” Bsgee eles tomem consciéncia disso, pois
o discurso ja tem sido feito em varias ocasifealuta JS34 que havia se posicionado como
eu “ndo sei nada”, produziu os textos com maisaame menos reclamacoes.

ANEXO 6

Diario numero 06

Diério de aula: Dia 08 de setembro 2008-

Numero de alunos: 31

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre 42

Objetivo da aula: Leitura e analise do texto preando os verbos anémalos

(Textos escolhidos para continuacdo das atividadesduzidas nos diarios 2, 3, 4 e 5)
Textos We must stop destroying our homee The ultimate fight

A aula comecgou com o semicirculo, e devolvi asiddides de producéo escrita da
dltima aula e aguardei para que os alunos pergertasobre as consideracdes feitas nas
producdes escritas. Como eles ndo se manifestdeanmjcio as atividades programadas para
esta aula. Ja havia disponibilizado “sala virtuhdi's textos sobrenvironmententdo comecei
fazendo o levantamento prévio do aluno sobre esba,tfazendo um “brainstorm”. Iniciei
quesitonando inglés: “What do you understand alkowtronment?” Do you know what
means?” E aguardei e como ndo houve pronunciamemtnuei fazendo outras perguntas:
“We live in a place, is it ok? Eles disseram: “Yesbntinuei: “This place we live in is,
surrounded by air, plants, animals, people, isok@t Eles responderam que sim, entao falei:
“Well, this is environment. Can anybody give anrap&e?” CF19 perguntou: “Pode ser meio
ambiente?”, eu respondi: “sure!” e continuei o goesamento: What comes to your mind
when you hear the word environment®CO07 : “Water”, AX02 falou:” ecology” eCC14:
desmatamento e acrescenteleforestation’e fui escrevendo na lousa e motivando-os para
outras respostas: “Only that?? AR12 falou: Pollut® questionei: “How can | say ar
poluido”? AR12 respondeu:“air pollutedhtdo questionei: “Is there anything wrong here?”
HE30 falou: “Porque sempre a gente esquece qugetva que vem antes do substantivo?,
“It's Polluted air.” Eu respondi: “Por causa da s$urgua materna.” CE18 falou: “Sempre
esqueco e quando lembro, ja foi!” Fui indagandoapgume eles levantassem mais dados:
“Come on people, can’t you remember any more waldsed to environment?” A partir dai,

a maioria do vocabulario eles falavam em portugeésu os colocava em Inglés até
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chegarmos areenhouse effect, global warming, increase of teatpre, exctintion of
animals, flood, drough€&u perguntei para a sala: “Por que haveria de lescam texto sobre
environmer?” DI25 respondeu:“Para atualizar o aluno.” Eu petgi: “Atualizar o qué?” 125
respondeu:“Atualizar o que est4 acontecendo no mukdl acrescentei: “Qual € a intencao
de colocar o aluno a par do que esta acontecer@d¥29: “Para que ele entenda 0 meio
ambiente que vive.” Eu voltei a questéo para a s@laly that?” AS09 respondeu: “Para que
o aluno saiba e faca alguma coisa.” Eu questidit@izer o qué e com que intencédo?”
AO5:*Para conscientizagdo.”Eu provoquei: “Consaeagao? Whose is this problem, then:
The president of Brasil? The government, the cityhaGA08: “De todo mundo.” Eu
questionei: “Is this a problem for everybody? Widat you think?” Eles responderam:
“Everybody” Eu perguntei: “How can you help to mrot our environment?” CF19:
“Recycling”

Eu tive que bater palmas: “That’s amazing!”, so fabsut giving this issue to your
students and start a project with the Science Te@cWhy not try to explore this subject
using it as a purpose that would be important fothbthemselves and society?” CV21
respondeu: “Mas nédo é facil, olha teacher € maig $&guir o livro didatico e fim...” Eu
argumentei: “E mais facil pegar um texto qualqupedir para traduzir sem nenhum contexto
e ndo modificar a cabeca dos jovens e deixar tuditb que esta e continuar no circulo
vicioso da ignorancia, ou melhor, da estagnacaabmiinuei: “Pode até dar mais trabalho,
mas 0 seu dever enquanto profissional da educatacaevoltado para um contexto social
gue necessita de informacdes com estas.”

Eu convidei-os a ler o texto: “Let’'s read, you adm it silently and then we start
talking about it.” Muitas palavras que haviamosofeio “brainstorm”, eles ja tinham visto e
0s modais estavam no titulo de um dos textos: W& stap destroying our hongeno_The
ultimate fight,dentro do corpo do text&sses textos foram escolhidos para contemplar tanto
0s conteudos linglisticos, como para suscitar gsgmeanto critico em relacdo ao meio
ambiente.

Como o texto havia sido discutido atraves de laraento de dados, muitas palavras
eles puderam reconhecer e os modais camst, cane should foram reconhecidos. Porém,
algumas comaunspeakablepverestimate eles apresentaram duvidas, eu desmembrei
mostrando o sufixo e o prefixo como haviamos faladaula de conscientizacdo de leitura
instrumental do semestre passado. Os marcadoremigexles questionaram e recomendei
gue retomassem a leitura da apostila que haviegado a eles.

Em relacdo as questfes de entendimento de texdlmno deveria inferir, portanto,
guestbes gque ndo era meramente coépias. O leit@ridefazer um intertextualidde com o
texto biblico uma vez que era mencionado o Arcadé e o deldvio relacionando com as
mensagens que o clima do planeta esta enviando.infsspéries climaticas foram
mencionadas e o0 apelo “Everybody must do somethiranything”, foram essenciais para
que eles inferissem o titulo do texto. Finalizandextos, foi mencionado todos os problemas
causados pelo homem danificando a natureza, erglEixama possivel solugcéo, que a escola
deve criar programas educacionais para ensinaess®@s em geral como evitar a poluicéo a
partir da prépria casa. E nessa discussdo muiti®senodais comolfrhey mustn’t destroy
one of the planets’s greatest natural resources Factories mustn’t throw toxic wastes in
our rivers.. People should stop using chemicalntaining elements such as Freaic.. O
texto foi retirado dd&Revista Newsweale 2007. Algumas palavras deixei no glossamno
aware, forbid, measuravarn e as questdes dissertativas foranWhat is the text aboub?}
Why is the tittle called “The Ultimate fight?@ Is the author warning any important issue?
As duavidas eram sempre em relacdo a construcacgedpsstas. Os alunos trouxeram a
apostila como os marcadores textuais, portafhte,to, even, such asles ndo perguntaram o
significado. Trabalhei os referenciais como na tie8Ve Brazilian shouldn’t suffer from
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theseproblems. Expliquei que também na lingua portuguesa oserftis sdo usados e na
lingua inglesa eles podem gbey, it, this, these, that, thossingular e plural. Este texto era
de multipla escolha e foi questionado o geruandimsapverbo stop. Ja havia explicado, mas o
aluno precisa de um tempo para internalizar contegdamaticais. Expliquei para toda a sala
que uma lista de verbos requer gerundio apos derstoe eleslove, like, stop, delay, deny
também apds o uso de preposicbes e coloquei umpéxema lousa do proprio texto:
Measures must be taken to stop the problem frotmgetorsee em outras circusntancias
com expressfes con@ant helpque significa, “néo posso deixar de”, e dei umngxe de
gque como eu, pessoalmente, gravava varias regaasaticas, € esse era um exemplo: “I
cant’help falling in love with you” “Nao posso daixde me apaixonar por vocé” de Elvis
Presley. Indiquei a unidade 57 Baglish Grammar in Uspara no caso de exercicios extras.
Até expliguei que cada um tem uma forma de aprengdes fazem associa¢gbes, outros
precisam escrever, outros precisam falar e escparar entender alguma coisa, enfim cada
um precisa descobrir a sua propria maneira deniigar regras. Eles reclamaram que o
vocabulario estava muito dificil no que questiorieiow can we improve our vocabulary if
we read the same texts that we had already seeh@t W&/ the purpose of it? How can you
improve your vocabulary in your language or Englishguage if you don’t read different
kind of texts?”

O segundo texto We must stop destroying our hfoneetirado da Carta do Leitor da
Times Magazine2007 na qual ele reinvindica agcbes para conszg&nds pessoas sobre o
problema do meio ambiente que ja esta afetandormminteiro, e nos brasileiros devemos
lutar para que nés lutemos em prol dessa causa&tamb

Os alunos reclamam quando o vocabulario apresentgrau de dificuldade, talvez
gueiram respostas prontas, mas insisto que elesqt@mpesquisar e isto faz parte do
aprendizado, afinal de contas, € uma outra linReclamam, mas estdo tentando. Tento
responder as reclamagdes com agoes.

Avisei que na proxima aula fariamos uma revisags poavaliacdo foi marcada para
22 de setembro, entdo eles deveriam trazer osiexarg@rontos e os textos lidos para que
partissemos das duvidas para reconstruirmos osiciglos e as escolhas lexicais. Enquanto
estavamos dialogando sobre estas questfes, une @lensempre recusa ficar no circulo,
além de estar conversando com outro aluno, estaradb as unhas. Questionei a respeito da
atitude dela e aproveitei para colocar meu ponteista em relacdo a responsabilidade dela
quanto a profissdo que iria exercer no préximo anela me respondeu que ja sabia inglés.
Entdo perguntei: “Ok, because you know everythimgy don’t you share with us?” Ela
respondeu: “Eu n&o vou lecionar Inglés” e argumefiBait you are in an English class and
we are here to share knowledge, aren’t we? El@mnelsp: “Teacher, eu ndo quero brigar com
a senhora entdo vou sair”. Eu contra-argument€is Yfour right, but if you were in my
position teaching English or not, would like someaoing manicure or pedicure while you
are teaching?” Be honest!” Ela respondeu que n@aspo iria sair da sala.

A analise do texto foi feita em dupla e foi comigina mesma aula. A correcéo foi
feita pelos préprios alunos em sala: primeiro pedintarios e varias duplas levantaram a
mao e procedi da seguinte maneira uma dupla pergurdutra respondia e uma terceira
corrigia e as respostas nunca eram as mesmasalgomas questdes o aluno teria que fazer
inferéncias. Quando uma dupla fazia diferente l&xaena mao, debatiamos e chegavamos a
resposta. Terminamos o texto nesta aula, porémtro texto ficou como atividade para ser
feita em casa para que pudéssemos fazer revisdapgaova bimestral que aconteceria em
duas semanas.

Ao término da aula, a aluna JV31 veio em nome dm@la pedir desculpas pelo
comportamento da colega, o que respondi: “O merdadoabalho vai selecionar agueles que
se empenharem em fazer sua parte e eu ndo possspoasabilizar pelas atitudes de alunos
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gue acham que ja sabem tudo, alias, ninguém sdbgeuvacé ndo acha?” Ela pediu para que
eu ndo me aborrecesse com a aluna, pois ela témig em todas as outras aulas. Mas
insisti que, pelo menos na minha aula, ela nadadar mais.

ANEXO 7

Diario niumero 07

Diario de aula: Dia 15 de setembro 2008-

Numero de alunos: 23

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Quarto semetre 42

Objetivo: Interpretacdo de texto focando vocabwarieio ambiente e verbos anémalos

Iniciei a aula, com drainstormsobreenvironmenta partir das escolhas dos alunos
parawarm-up e notei que ndo tinham lido o texto que ja havipahibilizado h& trés
semanas. Eles ja sabiam que eu iria comecar a@ul@®s textos e 0s modais como pratica de
gramatica retirada do texto.

A maioria néo leu e deixou para fazer na sala, ramas excecdes. Na realidade nao
gostei da atitude dos meus alunos. O aluno LHZ23ufdiNOs estamos cheios de trabalhos
para fazer” e DI25 disse: “A maioria de nés trahadlos sdbados e também temos familia...’
JS34 disse: “Fica dificil porque Inglés tem quedsdicar..” Eu respondi:“Bom, vocés tem
familia e eu também, vocés estudam, eu também,qai@iconclusdo podemos tirar?”. Eu ja
estava com uma outra dissertacao para ler, tinfecogiado na faculdade, mostrei para eles
que também tinha varias coisas para fazer e tamadémmistrar minha vida particular.

O aluno MZ36 falou: “Professora, nds sabemos gtéetedo errado, vamos comecar a
aula do mesmo jeito, j& estamos bem sem gracaontl@imos que todos temos muitas
tarefas e comprometimento familiar e mesmo assionpa@liiamos deixar de cumprir com o
que planejamos ou desejamos. Ainda assim, manifastba indignagéo quando duas alunas
comecaram a discutir no fundo da sala com um ter@uno em voz alta como se eu hao
estivesse no local nem os outros alunos. Outro mtunde tensdo. Perguntei sobre a
necessidade de desconsiderar outras pessoas dargata de aula como se nao existissemos
e que eu ndo havia obrigado ninguém a ficar na delaula, muito pelo contrario, a
responsabilidade de comecar um curso em uma fatuldapressupde que estamos falando
com adultos e que esses adultos ja sabem eschBlhsrsairam e o terceiro aluno veio pedir
desculpas no final da aula, pois este ndo era padamento dele e que na realidade estavam
discutindo assuntos particulares. Ainda achei éc&s que ele entendesse que ele tinha
vontade de aprender e que néo se deixasse desu@.0

Preciso fazer estes alunos entenderem sobre ansedypplidade de seu proprio ensino-
aprendizagem. Fiquei muito chateada, pois havipgoaglo as atividades para chegarmos a
uma situacdo de debate, mesmo com pouco vocahutd® foi frustrante. Eles ficaram em
siléncio porque néo estdo acostumados a estaaitwhs; confronto e questionamentos, mas
precisei colocar um exemplo para que eles enteated2erguntei: “Como vocés se sentiriam
se tivessem preparado uma aula e que também tiahiaado para lerem um texto que seria
discutido em sala de aula e seus alunos além defamwem ainda estavam em pé
conversando como se ndo houvesse aula e de casiaggé?”

JS34 respondeu: “Eu ndo iria gostar” , continugisgé vocé avisasse que iria ter uma
avaliacdo e seria uma revisdo?” GE28 respondeuatito que ndo esta querendo nada”.Eu
respondi: “Pois entdo, o curso de vocés é formaghiprofessores e vocés se comportam
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como os eternos alunos que s6 estao esperanddagsenivdo tem consciéncia das acdes. S6
gue tem um agravante, o mercado de trabalho n&mlsear as suas notas, e sim suas acoes.”
Achei oportuno discutir sobre esta questdo. Sima talta de maturidade nos meus alunos
em relacdo a profissédo que irdo abracar. Isto rrestege. O aluno DD23 virou-se para 0s
alunos que estavam quietos depois da minha posidaou: “Vocés podem ir para fora
discutir os seus problemas porque a gente ja piadwola desde o comeco da aula”.

Continuei a aula como se nada houvesse aconteemdbora por dentro estivesse
desapontada e com muita raiva. Apdés a leitura dto tes voluntarios respondiam e eu
escrevia e as respostas dadas para reconstruc&ontiecimento. Um aluno perguntou:
“Posso responder assim? The text about ecologylggmsband your consequences.” Eu
conduzi a correcao escrevendo na lousa o que o hhwia perguntado e me dirigi a todos os
alunos: “What is missing here?” CR22 respondeuvédio to be The text is about....” e 0
aluno ED26 falou: “ecological porque € adjetivo'mBEelacdo ao pronome ninguém se
pronunciou, questionei: “consequences de quem?’ ilelgponderam que era dos problemas s
ecologicos, dai questionei: "Entdo onde esta @?&&b03 respondeu: “theire eu perguntei:
“Por qué?” ALO3 respondeu: “Your significa seu diggindo a vocé e no texto esta se
referindo aos problemas do meio ambiente e porusadheir’

Os alunos estavam interagindo, mas estavam bem silaisciosos e prestando
atencdo. Uma aluna que costumava ficar vermelhe fpdar as respostas em Inglés, tem se
soltado e prefere pronunciar errado a ficar cal8éati que ela esta perdendo o medo de falar
em Inglés.

Perguntei sobre o contexto de producao dos tegwode circula na sociedade? AN11
respondeu rapidamente: “Revista, e o nonfénges Magazine.’Perguntei: “O titulo sugere
alguma coisa? Quem escreve 0 texto e porqué oVaz@s irdo ler e tentar resolver as
questdes so that | can correct it until de endhefdlass, so let’s do it, shall we?” Entdo pedi
para que, com o conhecimento de mundo sobre otasgue ja havia sido debatido na aula
anterior, tentassem fazer a leitura e interpretasaodo as estratégias de leitura.

Os textos foram analisados e corrigidos oralmesite foi feito em pelo menos 30
minutos e comegamos 0s exercicios de gramaticamnavia os verbos modais. Parte dos
exercicios eram na forma “fill in the blanks” e tgaem forma de testes, que foram retirados
de provas de vestibulares.

Eu dividi a sala em dois grupos para que os exesciossem feitos em forma de
debate e foi muito produtivo. O aluno escolhia wumponente do outro grupo para responder
a questao e o aluno teria que explicar porque c@les Se o aluno errasse a explicacdo e nao
provasse o0 motivo da escolha, o grupo perdia ocopd@nritdo quando foi feita a proposta e os
dois grupos se empolgaram e comecaram a discbtie s questdes, mas em voz baixa para
0 outro grupo ndo ouvisse a resposta. Eu pedi gaeaeles perguntassem em inglés e
respondessem em inglés. Foi uma interacdo diferémem feitos 25 exercicios desta
maneira. O aluno GE28 falou: “Teacher, vocé devizzar mais atividades como essa, eu
nem vi a hora passar.”

No final, a aula que havia comecado errado, e ammitos alunos haviam faltado, os
gue estavam na sala, realmente estavam interessadagla fluiu muito bem.

Tenho notado que os alunos que ja sabem Inglégeloumenos pensam que sabem
tudo, ndo estdo indo a aula e encontrei com ddes diurante o intervalo e perguntei o
motivo de ndo estarem participando das aulas.rieesponderam que ja sabem os modais e
ficam perdendo tempo na sala enquanto poderiam adtantando outras matérias. Achei
oportuno, mais uma vez, explicar que o curso dedgéo de professores ndo € para aprender
outra lingua, mas também aprender a lecionar,fésti@ uma diferenca muito grande em
relacdo a escola de idiomas.
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Esta na hora de apresentar o seminario de aulaggtamada de alguns topicos por
exemplo: decisGes sobre o planejamento do contéddmla a ser ministrada pelo grupo e a
discusséo sobre as acdes durante a exposicao ldas @esta maneira, acredito que muitos
alunos comecardo a questionar sobre seu proprinceagrendizagem durante a graduagao.
Inclusive os alunos que se consideram “bons naidingglesa” e que ndo apresentaram o
seminério satisfatoriamente. Eles ndo tém nocadséeero Textual e dizem que desta
maneira ninguém aprende Inglés. Com estes alunedi@s a teoria, um trabalho mais severo
de conscientizacdo tem que ser feito. No semindeicaula de Inglés varios aspectos de
professores de escola de idiomas foram colocadqsaeria.

ANEXO 8

Diario namero 08

Diario de aula: Dia 22 de setembro 2008-

Nuamero de alunos: 30

Inicio da aula: 19:30

Término: 20: 10

Quarto semetre 42

Objetivo: Devolutiva da prova bimestral e prova lora

A avaliacao bimestral foi baseada@énero Textualdvive Letter and Giving Advice.
Eu havia disponibilizado o contetdo da avaliagde tpria o valor de 7,0 e os trabalhos
realizados em sala de aula ou requeridos paraassahsequente totalizariam 3,0. Portanto, os
alunos sabiam o quanto produziram ( totalizaramatédades de producao escrita incluindo:
pedir conselho (02), dar conselhos, (03) intergéeiade textos sobre ecologia The Ultimate
Fight (01) exercicios de fixacdo de verbos modais {@&} todas as producao escritas foram
corrigidas antes da prova, sendo que muitos fattaando receberam as corre¢des, mesmo
deixando com a responsavel pela sala, sendo assigs ndo viram as consideracdes
deixadas na producao escrita.

Para todos os exercicios de producao escritauogsfizeram uso do dicionario e a
corregcdo comentada na propria atividade e posteeiote para a sala toda. Por esta razdo
permiti que usassem o dicionario para ser consultastante a prova. Os alunos usaram o
tempo de duas aulas de 50 minutos cada e pedinangpa fosse estendido o prazo para mais
20 minutos.

Um aluno ao ler a prova perguntou: “A senhora bsi&ia com a gente?” eu respondi:
“Por qué?” e ele respondeu: “Olha o tamanho dagitov

Pude perceber que demandou um tempo bem maiorahaagéio desta prova em
relacdo as outras avaliagcdes que foram aplicadaaluDos teriam que realiza-la com base no
Género Textual trabalhado durante os dois mesesilde e, aqueles que ndo compareceram
ou somente comparecem nos dias de prova, ficarapresos e mesmo com dicionario
tiveram dificuldades. O que me conforta € o fatotetedisponibilizado todo o material,
avisado com antecedéncia, explicado as razfes sfagaeintroduzindo aquele conteudo
gramatical e as relagbes do uso daquele GéneroosoCN-LE, o enfoque da leitura
instrumental com o uso dos verbos modais e vocabuténtextualizado, enfim todo um
percurso analisado, estudado e embasado teoricament

Durante a prova alguns alunos comecaram a recldma&xtensdo da prova e mais
uma vez eu repeti que néo estava pedindo nadadguivesse sido explicado e direcionado
os estudos, portando a reclamacédo nao tinha argagd@nadequada. Para os alunos que néo
acham que assistir aula de lingua inglesa e eXwessl va fazer alguma diferengca no seu
conhecimento linguistico, sentiram dificuldade deeedimento no enunciado das questdes, 0
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gue ndo aconteceu com boa parte dos alunos qutirassias aulas. A maneira como a prova

foi elaborada nédo refletiu nenhuma estratégia pae os alunos que ndo comparecem as
aulas fossem punidos, muito pelo contrario, foiafedmbasada em teoria que pudesse ser
aplicada em instituices de ensino fundamental@diané

A avaliacdo constou de duas cartas pedindo conselinadas do site www.slate.com
portanto, material auténtico. Foi avaliada a apaggo do Género e as escolhas lexicais, que
contemplaria os conteudos linguisticos propostaa jpabimestre. Quando os alunos me
encontravam nos corredores da faculdade, pedialic@agfes sobre os porqués da avaliacao
ter sido daquela maneira. Eu pedi que compareceasaetista de prova para conversarmos.

Assim que cheguei o0s alunos estavam todos la erlioma de tensdo. Cumprimentei-
0S como sempre o fago e comegamos a conversar.

Comecei: “Antes de mostrar a prova para vocésagasjue VOCés se posicionassem,
pois durante a semana inteira encontrei com o®saldas duas turmas e foi so reclamacdes.”

A aluna questionou: “Teacher, a senhora deu umeaappara ninguém ir bem, a
senhora sabe que nds temos problemas com a linglesa e a sua prova era para todo
mundo ir mal.” Eu respondi: “Mas o que foi pedidoi, ensinado, ndo foi?” O outro aluno
respondeu: “Mas tinha muito vocabulario que s6 gtencturso fora que sabia” Eu respondi:
“Mas vocés poderiam usar o dicionario, ndo podiami@dos estavam falando ao mesmo
tempo. Eu respondi: “Vamos por partes: primeiroveu colocar a prova no retroprojetor e
nés vamos refazé-la.. que tal?” Alguns alunos nedp@am: “Ndo € melhor entregar a nota,
teacher?” Eu respondi: “Antes da nota, vocés vaque me explicar o motivo da indignacéo,
pode ser?”

Coloquei a transparéncia e questionei: “Onde st tcircula na sociedade?” Eles
responderam : “Na Internet” e perguntei: “Por qoeés acham isto?” Eles responderam que
era por causa do nome dide que estava na carta. Questionei: “E em relacdoaks/rras
cognatas do titulo, por acaso da para inferir gual problema que o escritor esta pedindo
conselho?” Eles falaram todas as palavras cogeaitaf@riram de maneira correta o titulo e
levantaram a questédo, e assim por diante... dajuptei: “Estranho, se vocés estao acertando
todas as questbes qual € a reclamacdo?” O aluoo fple teve que teve que traduzir as
perguntas que fazemos para a caracterizacdo doogéneu perguntei: “Traduzir? “Vocé
esteve nas aulas?” Eu sabia que ndo, e ele respop@etinha pego o conteldo com 0s
colegas e eu respondi: “Realmente, vocé teriague mumero de aulas que os outros tiveram
e 0S guestionamentos que fazemos para apropriacgénero, e olha que foram dois meses
com producédo escrita em todas as aulas.” Sentoguiena estava mudando. O olhar ndo era
tdo critico em relacdo a prova mas com eles mesi@onstrucdo da prova inteira foi desta
maneira, eu questionava e eles respondiam comentamd o colega: “Cara, que pisada de
bola...” “Nao respondi de pura bobeira...”

A questéao era entender o Género de fontes divasteasfalaram que haviam decorado
a sequéncia e no decorrer da explicagdo do contiastprovas deles, eles se decepcionaram
com eles mesmos. Foi um momento adequado pararagigt assunto leitor proficiente, como
aguele que consegue interagir com o texto, ideatifas partes para que possam fazer sentido.
Eles admitiram depois da reconstrucdo da avaligc@o a prova nao estava dificil e sim
trabalhosa e que eles ndo estavam acostumaddsosagltanto. Expliquei que a intengéo era
fazé-los pensar e que perguntas com respostasapnoid era o padrao das nossas aulas e que
a interacdo entre professor-aluno era aparentenwisitel. Eles falaram que ndo tinha se
dedicado como deveriam.

Foi a primeira vez que eu coloquei em uma prova autaavaliacdo e acredito que
tenho que colocar mais esta questao para convasaeles a respeito de como eles estudam
e qual o propdsito deste estudo. Ja deveria teegdido desta maneira ha muito tempo atras.
Pelo que pude entender das respostas, a maiorideagine deveria ter se dedicado mais e
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muitos deles ndo entenderam o enunciado: “Qual sew papel em relacdo ao ensino-
aprendizagem neste bimestre?” E por esta razageoldspostas que ndo tinha nenhuma
relacdo com a questdo. Elucidei que ndo avaliateguestdo dentro da prova, mas seria uma
informacé&o para que eu pudesse entender o progessges estavam vivenciando em relagao
ao aprendizado da lingua inglesa. Alguns alunosneleram esta questdo em relacdo ao meu
papel, por exemplo, a professora ensinou isto aulcanas em relacéo ao papel deles, nao.

A avaliacdo oral foi elaborada pela professora € mim. NOs levamos em
consideragdo as situagOes-problemas trabalhadasakmde aula, para que eles fizessem
escolhas por alternativas e mais uma parte esoniteos verbos modais.

ANEXO 9

Diario namero 09

Diario de aula: Dia 13 de outubro 2008-
Nuamero de alunos: 20

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Objetivo: Estratégia de leitura e debate

Retorno da professora que estava em licenca-mdaeimie a professora que estava
substituindo-a, acompanhou-a e fez questdo degantaes notas, despediu-se dos alunos,
enfim fechou seu trabalho explicando para os alupas se tivessem alguma ddvida que
perguntassem ou questionassem para que a trogagjddicasse ninguéem.

Ja havia conversado com a professora de Expresedos@bre o novo material
didatico que deveriamos usar a partir daquele semn@sesmo que ja estivéssemos no meio
do semestre. Para tal, disponibilizamos no xérox d#gpartamento a unidade que
trabalhariamos. Desta maneira a aula foi embasadisra ATTITUDE Sudent’s Book 3 da
Editora Macmillan do Brasil que foi trocado pelordi didatico American HeadwayEste
material foi anunciado no inicio do segundo semedéste ano, ou seja, em Agosto e foi
comunicado aos alunos que um representante estarisala faculdade para que fosse
realizada a venda do mesmo. A maioria ndo compoowdrias razbes: ndo compareceu no
dia da venda, ndo estavam com o dinheiro ou n&artimaquele més ou nao iriam comprar
de maneira nenhuma. Tendo isto em mente, resolvenestar aos nossos propoésitos pelo
menos, no que diz respeito a sequéncia de contgueldiaviamos introduzido, ou seja, o
Género Textualdvice lettere Giving Advice Letteros verbos modaisleClauses.

Achamos umlinking na Unidade 12 que poderia atender aos nossos Siia@ypo
levantar questionamentos, conduzir a reflexdo streas que podem suscitar nos alunos
relevancia tanto na sala de aula como fora detac®tetdos linguisticos.

O tépico iniciava com MEN x WOMEN, constando um#&fem preto e branco de
uma dona de casa e ao redor desta mulher, vartossqurofissionais tanto homens como
mulheres em fotos coloridas. Neste sentido, resahgr umbrainstorma respeito das varias
profissdes das mulheres e homens ao longo do tpamaoque chegassemos ao livro com um
contexto ja trabalhado.

Cumprimentei os alunos e notei que muitos tinhaltada, porém achei que nao
deveria parar por este motivo. Perguntei parawsalo motivo da auséncia dos alunos e eles
me disseram que varios alunos vém faltando e qulesine, por exemplo, na aula de sexta-
feira poucos aparecem. Uns me disseram que elg@s dssanimados com 0 curso, outros
dizem que séo alunos desinteressados e sO quediploma, outros acham que o corpo
docente ndo esta de acordo com as expectativasutuss, enfim resolvi iniciar a aula com
conteudo da mesma maneira como havia combinado.
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Achei que seria adequado conversar com a Coordersatiie estes comentarios dos
alunos para que refletissemos ou tomassemos algtitonde, quer seja para esclarecimentos,
ou qualquer coisa para que conseguissemos lexamaral dos alunos e motiva-los. Muitos
alunos so estao aparecendo no dia da prova.

Pedi que colocassem as carteiras em semicircidome haviam 20 alunos na sala,
achei ideal para fazer um debate, entdo escrdousa: MEN x WOMEN e perguntei para a
sala: “Do you think we are a sexist society whentale about different professions for MEN
and WOMEN?” Nao entenderam e expliquei novameéhén the subject is professions in
our country, do you think there are differences mtiee job is for women or for men?” K05 e
AR12 falaram que sim e eu pedi que elas explicassen inglés para os demais. Uma
comecou e a outra terminou. Perguntei entdo: “Nbvyou understand the question?” Eles
responderam que sim e perguntei: “Can you givenéime of some professions?” A partir das
profissdes que os alunos foram falando eu escrevibbusa. Aparecerameacher, dentist,
lawyer, doctor, pilot, druck drivercarpenter, engineerentdo escrevi na lougaofessionse
coloquei a sigla W for women and M féfen or B for bothe perguntei: “Are teachers
professions for Men or Women or for both?” Elespmesleram: “Both”, e assim fomos
elencando até chegarmos dmick drivere eles falaranboth. Entdo eu questionei: “Are you
sure?” Eles disseram que sim e aluna CP15 faloupertugués que conheciam varias
motoristas de caminhdo do sexo feminino. Postq Eoguntei sobre a faixa salarial: “Do
you think the income or the salary is the samenfien and women in our country?” Eles
dissseram que nao e perguntei o motivo.

Varias manifestagdes do tipo: Se vocé vai a umiackile é engenheira mecéanica para
trabalhar em projetos em lugares distantes eldsrpre homens e se a mulheres conseguirem
o0 emprego elas ganham menos. Achei melhor colofrasa em Inglés uma vez que eles tém
pouco tempo para praticar a lingua. Embora estwedateressados no assunto, ndo acho
adequado ouvir a resposta em portugués e deixsampdSo, could you say this in English?”
e ele respondeu: “In our country, in some profesgimen can get more money than women”
Continuei questionando: "Do you think it is faif@ma aluna imediatamente perguntou o que
erafair e respondi que o significado era justo e questidaeutra maneira: “Do you think it
is correct, or do you think it is right?” Percehiegeles entenderam e responderam que néo.
MAZ20 falou que “Some professions are not nice fomen because they need to be strong”
entdo perguntei: “Do you think women are weak?” Hisse que era sobre forca fisica
mesmo, o0 que coloquei em Inglés e perguntei staastava seguindo o dialogo, expliquei o
contexto. Algumas alunas concordaram com a colacdgautros alunos e outras ndo. “How
can we conclude this conversation then?” A aluna3%A“Women have to fight...” e
questionou: como se diz direitos em Inglés: eu ardp “rights” e pedi para que ela
completasse a frase e as alunas bateram palmas.

Redirecionei o questionamento para ir de encordro os trabalhos domésticos que
sao desempenhados por homens e mulheres, paraftardopergunta: “Do men share the
chores in our country?”

As perguntas comecaram com o veshareand o substantivohore escrevi na lousa
e expliquei quechore is the domestic activities we have to doroleoto make the house
clean, the food done and the kids ready to go boalc.. e perguntei: “Did you understand
what | said?” Eles responderam que sim e tambémecaram a responder que muitos
maridos ajudam, outras que ndo ajudam nada e uno aisse que ajudava sua esposa e
achava gque era necessario. Como a maioria era ctenpor alunas e somente dois alunos,
nao coloquei dois grupos para dividir a sala, ga, $eulheres x homens.

Eu insisto bastante para que os alunos falem imglésala de aula, neste caso, mesmo
gue o eu comece a frase, eu ajudo, mas ndo doa t@dposta em Inglés, até porque eles nao
iriam tentar falar se eu somente entregar a situpganta. Leva mais tempo, mas eu tento
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fazer com que eles falem. Os que ndo gostam otirsélws eu chego mais perto de onde eles
estdo sentados para que isto ndo seja um impedirantue consigam ter autoconfianca.

“Remember when | told you about some cultural défees in Sweden?” Eles
responderam que sim e que gostariam que falasseanaspeito, entdo falei: “In Sweden
there is no maid, so the chores have to be shatebn husband and wife and if they have
children, they have to help as well.” Entdo questio“So, do men in Brazil help with the
chores?” Eles responderam: “Yes and No”, entdoi@tgl “Let’s see the activities we can
understand by chores, ok?”

Foi um motivo para que eu colocasse as atividadessgo feitas como chore usando
MAKE e DO, como por exempldhe dishes, meals, home repairs, the cooking,abedry,
the money, sacrificeFui até a lousa e coloquei algumas atividadea pae eles falassem
sobre o contexto deles. AD10 falou: “In my hous#olthe dishes”, AX02: “My husband
makes the money, K05: “We make sacrifices to reieekids.” Isto tudo foi feito sem o livro,

a partir dessas colocagdes sobre o tema trabalhwtteres e homens, pedi que abrissem o
livro para que |Iéssemos e a fizéssemos a ativiplasta no livro didatico.

Quando os alunos viram a pagina com a foto em grét@nco e as demais coloridas
perguntei: “Why do we have black and white pictused colored ones in the same page?” A
resposta de varios alunos foram: Old time and TodayPast and Present, ou 30 years ago
and now. O titulo da unidade como se fosse umarfatia impressa de uma revista tinha o
titulo: Men inaprons make home life more comfortaleprimeira pergunta faprono que
fiz mimica mostrando como se fosse um avental pamse sujar quando trabalhamos na
cozinha, usando o vocabulario que nés haviamoslhatho. Na sequéncia pedi que fosse
feito o exercicio escrito do livro para que elesbélhassem o vocabulario das atividades
domésticas das suas proprias casas focando quemEMAKDO as respectivas tarefas.
Corrigimos oralmente e os erros mais comuns ctgodaughter do the laundnfiz um
reviewsobre 0 uso da 32 pessoa do singular presentaidativo DOES e MAKES e alguns
alunos questionaram o motivo de ndo escrevermtesn the plate® wash the clothesio
lugar dedo the laundry ai entdo expliquei as traducdes literais e mwitgzes ndo fazem
sentido na lingua que estamos estudando, razdogpelaconversamos sobre o uso do
dicionario como ferramenta, mas que era necess@ricaso de duvida a mediacdo do
professor para contextualizarmos a fazermos atestiofuistica adequada.

O livro didatico apresentava um texto cujas masiaalizavam para um artigo de
jornal, pois lembrava um recorte de jornal na folimherior. Nao havia referéncia alguma
sobre a fonte. N&o falei nada, esperei que algunpadbservasse as caracteristicas do género
a ser lido. Mencionei que a leitura nés fariamalvidualmente, porém alunos pediram para
ler, para que eu corrigisse a pronuncia e foi fei@tura por partes.

Apoés a leitura os alunos foram conversando entolsie 0s questionamentos que
costumo fazer na leitura de texto. Fiquei circutganaias néo interferi. A primeira questéo,
guem escreve 0 texto, os alunos souberam por e th@ autor, a segunda pergunta porque
escreve, eles responderam que era para mostrasitwagdo, mas nao para criticar e se fosse
No nOsSsSO contexto, seria uma critica ao machismo.allino respondeu: “N&o sei por que
generalizar, eu ajudo minha mulher em casa e m@odiendido com isto”. As mulheres
aplaudiram. A terceira questdo eles fizeram supesi¢pois o livro didatico ndo havia
logotipo e a0 mesmo tempo poderia ser uma reparntageuma revista, as marcais textuais
nao foram colocadas somente o recorte do texto ceenfosse uma pagina rasgada. Os
proprios alunos criticaram a falta de informacadreoo texto. Os alunos chegaram a
conclusao conversando entre si que poderia serensia como &ejaaqui no Brasil.

Perguntei sobre o nivel do vocabulario eles diss@nae era do tipo que precisava de
consulta no dicionario, embora houvesse algumasatag, concordei com eles. Introduzi If
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Clause usando o contexto do livro Coloquei a s#oaga lousa a partir do contexto do
assunto tratado no livro. “What will you do if yoomsband doesn’t help you with the chore?
DD23 respondeu “If he doesn’t help me with the ehadrwill not prepare the dinner” e
perguntei: “Quem entendeu a resposta da DD23?gupégi. DD23: “E condic&o.... do tipo,
se vocé faz isso, vocé vai pagar por isso.”Cl1@ d&€ho que parece uma condicdo, € isso
teacher?”Eu respondi: “O que vocés acham?”’CV21: dSearido dela n&o ajudar com o
trabalho de casa, ela ndo vai fazer o jantar.”Qumest “So, is there a real possibility of
happening?” CV21: “Eu acho que sim.” Eu escreviousa e questionei a sala: “If you have a
problem, will you call me?” HE30 respondeu “Yewyill call you” Eu respondi: “and | will
help you with all my pleasure” e ele respondeu: dfilh you.” Eu perguntei: “Do you
understand me?” A sala respondeu que tinha entemda&ds ou menos, entdo coloquei outra
situacao: “If your teacher moves to Sweden, will yarite her an email?” CA13: “Vocé ndo
vai mudar para a Suécia, vai?” Eu respondi: “CAI®év endendeu a situacdo.” Ela
respondeu: “Yes” Eu expliquei em portugués: “lfudas como a DD23 falou_o e&fere-se a
condicdo, entdo todos os sentidos irdo formar biisisides, como por exemplo, se vocé
estudar, ird conseguir bons resultados. Se voagogtpar, Vocé ira conseguir comprar um
novo carro. Esta situacdo ainda ndo aconteceutemas possibilidade de acontecer entédo
vejam a primeira sentenca: If you study, que tengrbal estd esta frase? Passado, futuro?”
AD10 respondeu: “Present” e respondi: “Yes, it'gsent tense, then if you have some
possibility in the present the other clause wiliméhe future. Do you understand me?”

Eles disseram que sim, e continuei “please candgotine exercises in your text book
or in the copy you have made of it about if cla@sédes abriram os livros e 0s exercicios de
if clauses e corrigimos oralmente. Perguntei pasala: “Would you be my friend if | gave
you zero in the test?”

Os alunos comecaram a perguntar para o colegaddopara o aluno da frente e eu
esperei que pensassem um pouco. A aluna CV21 gerguo que € Would?” Eu respondi
qgue era o auxiliar que levaria o verbo para o futlo pretérito como ja haviamos visto, por
exemplo: Eu gostaria de visita-la e escrevi nadpusgvould like to visit her. Perguntei para a
sala: “Do you remember?” CI16 perguntou: “Néo éedguue a forma contrata é apostrofe
seguindo de d?” Eu respondi: “Yes we use the contoam of would using ‘d, for example:
She’d come here if she had time. The situation isodifferent from the first one. The first
one there was a real possibility of happening theason. When we use the second
conditional, there is a possibility of happeningy, éxample: | would like to buy a new car, If |
could. Eu gostaria de comprar um carro novo, seuelesse. In the first one: Se eu tiver
dinheiro eu comprarei um carro novo. Do you unéadithe difference?” Eles disseram que
mais ou menos. Respondi: “Se eu economizar, eu @@npm carro, € uma hipotese agora
veja a diferenca. Se eu economizasse, eu comprariearro: Quais dessas situacdes vocés
acham que haveria maior probabilidade de ocorr&i®s falaram que a primeira, eu
perguntei: “Por qué?” A aluna AX02 respondeu: “Seeeonomizar parece que VOCé tem
intencdo de fazer, agora se eu economizasse pquec@& pessoa ndo tem condi¢cdes de
planejar seu orcamento.” Elogiei a aluna: “Sohi first conditional: If | save money, | will
buy a new car, Present x future and the secondbddawy help me?”, entdo o aluno MZ26
disse: “If | saved money, | would buy a new carlédtei o aluno: “That’s great!” e continuei
a explicacdo: “Entdo aqui vocé tem o futuro do éoitet na lingua portuguesa e o passado
perfeito do indicativo. There is a difference hereyant to know if you understand the
difference.”

Os alunos disseram que de imediato parecia que emtdo pedi para que eles
tentassem fazer os outros exercicios do livro. Padi que eles fizessem o0s exercicios que eu
havia colocado ngala virtuale os de fixagéo do liviGrammar in Usele Raymond Murphy
A professora de expressao oral estava fazendo mana&tsvidade com a outra metade da sala
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e haviamos combinado que apos a apresentacdo tlidorgramatical nas duas primeiras
aulas, ela conduziria a contextualizacdo em unwdate em duplas usando a primeira e a
segunda condicional e os verbos modais.

ANEXO 10

Diério numero 10

Diario de aula: Dia 27 de outubro 2008-

NuUmero de alunos: 55

Inicio da aula: 19:30

Término: 20:10

Objetivos: Suscitar o0 espirito critico através da musica “Wénes the love?'do grupoBlack
Eyed Peas — conteudo linguistico If clause

Preparei para esta aula a apresentacdo de umochpugoBack Eyed Peascom a
musica“Where is the love?’que foi apresentado no Seminério de Formacao afedores
sob a Perspectiva Critica. Uma colega de mestrAdeanda Maria Bicudo de Souza
Almeida, apresentou este clipe para 0 9° ano dm&i-undamental e achei a proposta muito
inteligente e oportuna por propiciar aos alunosstioramentos sobre os problemas que
ocorrem no mundo em que vivemos, como um todofestoingindo s6 ao nosso redor, para
que também entendamos a realidade além das flasar escola. Desta maneira, pesquisei
na Internet sobre o gruilack Eyed Peas também sobre 0 movimerttdp Hop; preparei
um exercicio de interpretacao e levei a letra daicajique a Amanda havia dado. Durante a
pesquisa, encontrei um material muito bom e fiz ahgptacdo. Giteencontrado contempla
diversos conteudos, www.lessonplan.¢camclusive Lesson Planque apresenta letras de
musicas para serem trabalhadas, de acordo conelodokv alunos.

Comecei a aula conversando com alguns alunos esfpara o até o auditério porque
0 aparato tecnoldgico era bem melhor e a profestoExpressao Oral ndo estava se sentindo
bem, entdo seriam quase 60 alunos em um audit@@memicrofone, de duas uma: ou seria
uma aula em que os alunos dispersariam a atencéimdate ou conseguiria alcancar meus
propésitos, entédo arrisquei. Comecei indagandoesolue eles entendiam sobre “Protest”,
uma aluna respondeu em portugués que era ir calgirena coisa e entédo coloquei em Inglés:
“So, it’'s when someone is against something...b®icuei perguntando para a sala: “What
else? Why does anybody want to protest about sangéthe outro aluno respondeu que
quando alguém nao estava de acordo com uma situagasisti para que ele colocasse esta
ideia em Inglés e ele tentou: “It's when you naeagwith a situation” e me dirigindo a ele
repeti:“It’s when you don’t agree about a situdtmele repetiu e questionou o don’t, escrevi
no quadro do auditorio com letras grandes paraogugemais lessem. Em seguida levantei
outra questdo: “What is a protest song then?” ulmaaarespondeu: “When you want to say
that you don’t agree about a situation”, pergupteia a sala: “Do you agree with her?”
Alguns alunos que estavam sentados no fundo dadaiodpediram para que os alunos que
estavam respondendo, falassem mais alto porqueqgakrsam ouvir. Isto ndo € comum
guando a sala esta lotada.

Questionei: Have you ever listened to a protest sam@ortuguese?’Alguns alunos
responderam que “Yes” e mencionaram Chico Buargee gerguntei para a sala de eles ja
tinham ouvido a music&alice cantei um pedaco e falei sobre esta musica eagaela
ditadura dos anos 70. Alguns alunos pediram paeaeguescrevesse na lousa o nome da
musica e pedi para procurarem na Internet. Pargpaéter o foco falei para os alunos: “I
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want to introduce you a Protest Song in Englism ¢2 Eles responderam que sim,
entusiasmadosQuestionei: “I want to ask you a question: In yayinion, which are the
problems of the world?’Sempre pergunto se eles entenderam o0 que haviee dilguns
sempre pedem para repetir. Alguns alunos comecardaiar: violence, war, AIDSe a
medida que eles iam falando eu ia elencando naal@ss palavras na lousa. Alguns
questionavam o que significam aquelas palavrasegaciacdo de outros vocabularios foram
aparecendoinequality e aproveitei para escrever na lousa em coreseditess: equal — o
radical; in prefixo negativo de outra cor, ity datra cor — alias todas as vezes que eu
desmembro as palavras como foi explicitado nososutliarios eu faco colorido para que
desperte neles o processo de desmembrar palavreselg¢do a desigualdade perguntei:
existe uma desigualdade s6? Uma aluna falou: “mégusocial’, eu questionei: “O social
esta modificando inequality?”, ai o outro alun@tal“O adjetivo vem antes do substantivo e
nos esquecemos toda vez”, e até rimos. A partjrfoi@am aparecendiinancial inequality
chegamos aovertye para chegar nesta palavra, eles mencionaoamem primeiro lugar, ai
mencionei qugoor era adjetivo e o substantivo para pobrepaverty Quando chegamos a
palavraracism abri discusséo para os tipos rdeism e chegamos aking color, political,
religous, e diseases, sexuahclusive uma aluna mencionbullying e a outra respondeu que
havia lido sobrdBullying na Revista Nova Escal&ontinuei questionando: “Anything else?”
Ninguém se pronunciou entdo perguntei: “Have yoardh@bout Hip Hop Movement™ A
maioria respondeu que sim e outros ndo se promantidls there any hip-hip group in
Brazil?”, indaguei. Uma aluna mencion@abriel O Pensadqre questionei: “Do you know
anything abouHip Hop movemeft Um aluno respondeu que s6 sabia o tipo de musiaa
nao sabia nada sobre o0 grupo, entdo mencionei oequbavia pesquisado sobre este
movimento. Acho importante fazer a ponte entrelai@brasileira e a cultura da lingua alvo.
Até este ponto da aula, ja havia um levantamentadat®s sobre os problemas que eles
consideravam como “problemas do mundo”. Um alunamaie®mou ecology,0 que achei
interessante. Antes de colocar o clipe, escrevilousa para que eles levassem em
consideracao dois aspectos: a) 0 que chamava teaisia na apresentacao do clipe, b) qual
era a ideia que eles tinham ao assistir aquele.clip

Quando eles comecaram ouvir a muasica, até pelo e, os alunos prestaram bem
atencdo e ndo falaram nada com os outros. O reflgans ja conheciam, e cantaram
baixinho. ApOs ouvirem a primeira vez, pergunt8efore we talk about it, would you like to
listen to it, again?” Responderam que sim. Desta peestaram mais atencéo nos detalhes, e
pediram para que colocasse mais uma vez.

As respostas foram aparecendo, s6 que falavam amanéempo. Organizei as
respostas pedindo que levantassem a mao para quelesse ouvir as respostas.

Um aluno mencionou a perseguicdo de um jovem npgroliciais e que poderia
entdo falar deacism um outro mencionou a busca de uma liberdade lgusd® conseguia
naquela sociedade, um outro mencionou que havipamo de interrogagcao e que se repetia
ao longo do clipe, entdo perguntei para a sala gaeh o motivo daquele ponto de
interrogacao ter aparecido tantas vezes como kaaamencionado pelo colega. Uma aluna
falou que poderia ser a interrogacao para a mgsiedevava o nome de “Where is the love?”

Perguntei para a classe se eles concordavam pegleam para assistir mais uma vez.
Eles também estavam curiosos e entdo entregudiaada musica. A letra da musica foi
trabalhada com o vocabulario a partir das duvidas alunos, por exemplo, as palavras
“mama” e “ain’t” e 0s respectivos usos em deterdosacontextos; um aluno falou que ja
havia visto em musica, mas nunca tinha entendido.

Trabalhamos o vocabulario a partir dos problemasdodo que apareciam na letra
da musica e desta maneira elengtezrorists que eles mencionaram e aproveitei para
perguntar se eles sabiam ou conheciam alguma solsa os grupo$he Bloods, The Crips
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and KKK— um aluno se manifestou e eu pedi para que esggkcpara a sala. Ele se levantou
e explicou para a sala, que estava em siléncitgm@s atengao no assunto.

Na sequéncia questionei o significado de NIGGERes &alaram que poderia ser
alguma coisa ligada a palavra “negro”, entao fgle nigger era pejorativo, uma maneira
grosseira de se dirigir a afroamericanos de “negado’ exemplo, e por causa Hg Hop
Movement,NIGGER foi substituido por NIGGA acrénimo para $Ne Ignorant Getting
Goals Accomplished” e expliquei o que significavac@mo era importante entender a
mentalidade de um movimento para entender sua®§tE Senti que eles se interessaram e
se surpreenderam com o significado do acrénimo.

Fomos construindo os significados juntos, a pddiguestionamentos deles e quando
um vocabulario especifico ou construcdo espeadiiceolocava a palavra na lousa e faziamos
0 processo de desmembrar aplicando o sufixo exprefioloquei mais uma vez o clipe para
que eles ouvissem mais sobre o vocabulario e cmmagambém. Percebi que eles
comecavam a cantar o refrdo. Eu ja havia levardadpiestdes e distribui as folhas xerocadas
contendo os exercicios de interpretacdo e prodesédta, para que fossem respondidos em
duplas. As questBes foram embasadas no que tinhdebasido oralmente, por exemplo: a)
Why does interrogation mark show many times dutimg clip? b) Write down the world
problems mentioned by the author. As demais quest@avam a interpretacdo e a producao
escrita, por exemplo: A) Read the chorus of theys®¥dhere is the love?’and answer: a.1)
What is happening to the people and the childre®? 8vho are the terrorists? a.3.) Who
must help us?”. Pedi para que entregassem na paGdia, uma vez que faltavam 15 minutos
para o término da aula. Na atividade seguinte,igx@l que eles deveriam preencher com
base na letra da musica que havia sido entregutl deaneira que fosse proporcionado o
entendimento dos problemas do mundo que a letnald&ca mencionava e a interpretacdo da
mesma.

Como na aula anterior jA havia introduzido o IF CIE cologuei as seguintes
questdes: “Now | want you to think and write abthuee topics: Suppose you are a national
leader and you have important problems to solveyalounderstand me?” Eles responderam
gue sim, e continuei pausamente. “So in this dgtitiypothetically, you are a national leader,
ok? Then you will write about it.” Desta maneirg,0ol enunciado e questionei se haviam
entendido a propostalf“you were an important national leader, what would you doutb
these problems? Justify your answers: Half the dvisrlvery rich and half is very poor. A)
Pollution is putting the future of the planet akti B) Many people don’'t have a home or
enough food to eat.”

Depois de levantada todas as questdes, acheigrediexplicar como um professor
faz a diferenca. Expliquei que a professora Amaqgda,frequenta o Mestrado de Linguistica
Aplicada comigo na Unitau, apresentou um projets@minario de Formacao do Professor
sob a perspectiva critica. Nesta apresentacadi@spara, que leciona lingua inglesa para o 9°
ano em uma escola do municipio da cidade, expboouo motivou os alunos a debaterem e
guestionarem os demais alunos sobre o tema “praislelm mundo”. Mencionei as etapas que
envolveram o projeto, inclusive a introducéo dpelgue eles tinham acabado de assistir e
debater “Where is the love?” e também que os alummtivados pelo assunto, fizeram um
levantamento dos problemas da escola e colocargarea com um ponto de interrogacao
nas paredes e que embora fosse comum estragarpixaoem cartazes, esse nao foi o caso.
Alids, segundo a professora, suscitou o questiontmios outros alunos sobre aquele ponto
de interrogacao. A sala estava muita atenta a tedi®es detalhes e senti que eles estavam
admirados pela atitude tanto dos alunos, como gesfassora. Uma aluna interrompeu e
disse que na nossa faculdade estava necessitanpifdesores que pensassem de forma
critica.
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A aluna MAO8 pediu a palavra, e de antemao desawgegor interromper a aula com
outro assunto e questionou: “Professora é verdadesq o sexto semestre ndao for bem no
ENADE a curso néo vai ser autorizado? Estou falastdoporque foi mencionado que era pra
gente rezar porque sendo nosso curso ia fechar....”

Pedi siléncio e coloquei a questdo para os dengiegtionei se a pergunta da MAO8
era de todos, e varios responderam que era o asdansemana e que todos estavam
preocupados com isso. Perante a ansiedade dos @&umnoelacdo a essa questao, falei para
gue eles néo ficassem ansiosos com “boatos”, esgseera uma boa maneira de acreditar em
suposicdes sem questionar a pessoa indicada, qoasog seria a coordenadora do curso.
Achei que ndo da minha alcada, porém conduzi-leletir sobre “fofoca”, “boato”, enfim
falta de assunto para quem tem que procurar sdeggoar e focar no curso que estdo
fazendo. Perguntei para os alunos: “O que eu fadea vocés em relagdo a reivindicar
direitos?” Fiquei aguardando, uns pronunciaram quee para dialogar com a pessoa
responsavel e ndo fazer tumulto e fofoca e eu aeipl“Pois bem, em relacdo ao
representante das duas turmas, onde estdo?” Qmsaarievantaram e eu perguntei: “Qual
a funcdo de vocés em relacdo a esse problema?ih eeles respondeu que iria até a
coordenacdo para questionar sobre determinadagyegsofalou que “tem que rezar para que
a turma do 6° semestre se saia bem no ENADE” Gsalienos sairam e foram conversar com
a coordenadora. Perguntei para a sala: “Shall wengbd

A aluna MAOS8 levantou a méo e pediu desculpas ipgarupcao da aula eu respondi
que ndo precisava pedir desculpa, mas eu gostagéarafletissem sobre como e quando
reivindicar direitos e ndo seguir o fluxo de comdeols, que muitas vezes acabam por
desorientar, frustar, e desfocar os planos queeamss na vida e fui mais além, ndo s6 na
vida académica, mas em todas as esferas da ndsssocial.

Expliquei que as atividades com relacdo a propegieesentada deveriam ser
entregues na proxima aula pois ndo havia tempd paka respondé-las. Os alunos vieram
elogiar a aula, pois todos muitos assuntos forawmcados em pauta e simplesmente por ter
sido diferente. Eu vi quatro alunos indo emborangi@ viram que era eu iria colocar um
clipe e vou indaga-los a respeito. Na realidade,cs3alunos que acham que ja sabem tudo
porque fizeram curso em escola de idiomas — 0s wEsge questionam o0 ensino atraves de
Géneros Textuais.

ANEXO 11
Textnr. 1 The Ultimate fight

People must understand the messages of the wiltheredt is speaking like God
warning Noah of the deluge, and we must not ovienas¢ these messages. Authorities have
to take action on climate changes. Everyone musbdtething... anything.

Climate protection strategies can be studied. We regearch the problem and eventually
even understand the weather changes. After aihaté protection must be everybody’s duty.
We all can and must contribute a little, so th& groblem can be solved.

We must provide de ultimate solution to the greesieoeffect in order to reduce
the presence of harmful gases in the atmospheobaBGivarming is a fact. The average world
temperature has risen dangerously due to gases d¢amsy factories and power plants,
destruction of the rain forest, etc.. Scientisgtbdve that the current loss of the ozone may be
over 305. Men must stop cutting down rainforestsey mustn’t destroy one of the planet’s
greatest natural resources. Government must falbidrestation. At present, the cutting
down of forests continues at a rate equal to ongbédl field a second. Factories must not
throw toxic wastes into rivers, oceans and seamarg. People should stop using chemical
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containing elements such as Freon. Stricter messaust be taken to stop the problem from
getting any worse.

We must create an educational program to starhieggeople how to avoid
polluting their homes at once. The government, camgs and people can work together to
save this precious place.

We can find solutions and we can’'t wait any londarerybody must be aware that his may
be our ... ultimate fight!

01.) What is the text about?

02.) Why is the title called “The ultimate fight"?

03.) Is the author warning any important issue?

Glossary: aware: ciente
deluge: dilavio

forbid: proibir

Measure — medidas
warn — avisar, alerta

ANEXO 12

Textnr. 2
We must stop destroying our home

Environmental problems are getting worse and wordbe whole world and | hope people
share my worries. We must protect the Amazon faedtall the other rain forests. We must
stop cutting down trees that are so important ¢éoghrth’s health.
We should stop polluting our rivers. We should kibtor capture wild animals. We must take
care of the plant and animal life.
North Americans have been facing one of the mogbw® problems regarding weather
changes and pollutions since the earl§} 2&ntury. Europeans are facing even more serious
and ecological disasters, such as oil spills andeaw radiation. We Brazilians shouldn’t
suffer from these problems. We must protest agdhese attacks to the environment. We
must protest against the unspeakable killing oflegyand hundreds of others animals that are
in danger of extinctions.

If we find solutions to Brazilian problems, theyndae used in other countries, and
all of us will be protecting the health of the eatplanet. The need for solutions is becoming

more and more urgent, and be more important thaowan lives.
Carlos Eduardo Costa Neve§imes Magazine, 2007

Glossary: concerns — preocupagdes
Regarding: em relacdo a

share: dividir, compartilhar

spill: derramamento

unspeakable: indescritivel

01.) The author
a) is only worried about environmental issues iaZir
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b) is worried about environmental problems in Bramd in the rest of the world.
¢) is concerned about environmental problems @ ttve world except in Brazil.
d) has been concerned about environmental issnes sie beginning og the 2dentury.

02.)We

a) must stop the reforestation of the Amazon forest
b) must cut down more trees in the Amazon forest.

c) don’'t need the trees of the Amazon forest.

d) Must stop the deforestation of the Amazon forest

03.)Mr. Neves feels that Brazilians

a) should stop cutting down trees.

b) should pollute the rivers.

c¢) should kill and capture wild animals.
d) can’t do anything to save the planet.

04.) Carlos Eduardo says that

a) commercial interests ought to be more impottzant the environment.
b) lives don’t have to be more important than comuia¢interests.

¢) commercial interests should be more importaam tihe environment.

d) commercial interests should no be more impotttaar the environment.

05.) In the sentence “We Brazilians shouldn’t suffem theseproblems, theserefers to:
a) brazilians

b) pollution, nuclear radiation and oil spills.

C) cutting downs trees.

d) capturing wild animals

06.)In the sentence “if we find solutions to Bramik problemsthey can be used in other
countries (...)"they refers to

a) the killing of whales.

b) wild animals.

¢) solutions to Brazilian problems.

d) people who were born in Brazil.

07.)Complete the e-mail fimes Magazinabout ecology and environment. Use the words
from the box.

Should prohibit — rain forests — harmful gases -ale$— natural resources — products
with CFCs

Every year about 170,000 square km of destoyed. The world’s governments
that destruction and make a lamstgdeforestation.

Each year a billion tons of carbon dioxide areasésl from factories and motor vehicles, and
this gas causes the greenhouse effect.

We must stop using &Ve bave energy and water and
use our wisely.

What should we do about endangered species?

We must avoid the hunting of . We mustatoething about the

from factories and motor vehicles.
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ANEXO 13
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Unit 12

Lesson 1

Men and women

Home life

AELREEE

coffee
the laundry

he cooking

b In pairs, disc:

1 Who makes or does the activities
in Exercise 1a in your home: a
man, a woman, or eithe

‘M,” or

©

Which of these tasks do you
enjoy, which don’t you mind, and
which activities do you di

2 Reading skills

a In pairs, look at the headline and
picture above. What do you think the
text will be about?

b Read the text on page 123 and

=

Look at the h
the te

Men in aprons
make home
life more
comfortable

Two ch

E gly fe
and b) _

Mat

lighted words
h them with the

e

definitions.

1
2
3
4
5

employing people outside

ve

very angry

> majority

1 tasks

strong dislike

In pairs, discuss these questions.

1

What do you think of the changes
mentioned in the text?

Are similar changes in household

s and activities happening in

your country?

Whi

kinds of benefits or

disadvantages are there in sharing
the chores like this?

Unprecedented numbers of men
are pulling on aprons and
sharing the cooking, according
to new government-funded
research. Following the example
of male TV chefs, men are now
twice as likely to divide domestic
duties with their wives or
girlfriends than a decade ago. In
the early 1990s, only 16% of
couples in their 30s said they
shared the cooking, but now a
third say they do equal shares.
Growing numbers of men claim
to do all the cooking — 15%
compared with 5% a decade ago.
“Men used to just burn a few
sausages on the barbecue in the
summer,” says restaurateur Aldo
Zilli, “but the rise in TV shows

conditionals

a Look at these examp!

with celebrity male chefs has
really had an impact.” Maria
Simpson, a 34-year-old investment
banker, says her husband follows
the trend. “If we have friends
over next weekend, Jake will
prepare the meal - he always
does. He looks up recipes on the
Internet or gets inspiration from
TV cooking shows. He loves all
that, whereas I just get stressed
out. He does, however, make a
lot of mess!”

‘The figures from the study by
the Economic and Social
Research Council show that with

more women going out to work,
men are having to take on
chores that were previously
considered women's work.

¢ Write conditional sent

Although women still do the
lion's share of the housework,
men help out in other areas. Of
women, 41% say the shopping is
shared equally, 28% the
housework, and 19% the ironing.
These figures are almost twice
what they were a decade ago.
There is also a rise in
“outsourcing” for various chores.
“Yes, 1 have a cleaner,” says 37-
year-old lawyer Harriet Gough.
“We just couldn't manage
otherwise. In fact, I'd employ a
cook if we could afford it, because
1 absolutely hate cooking. We eat
a lot of ready meals at the
moment, and it would be great to
have someone to make me a real
home-cooked dinner.”

s for both

and answer the que possible and hypothe situations.
1 If we have friends over 1 Y tical
sentence is possible.
1 We /buy/ ahouse / have enough
2
afford e will buy a house
‘ / ‘
¢ s o we have endugn money.
a Which situ; - ol K 72
real and w] Hypothet We would buy a
b howse of we had enough
. money.
correct options. Z
They have / don’t have enough 2 1/ go by train / not have the car
1 smploy a cook. 3 1/ change jobs /1/be/you
are probably / probably not 4 my parents / come to visit / they /
k. bring presents
¢ What is the difference in 5 Susan / be a good doc

between these two sente

I'll employ a cook if we can

afford it.

I'd employ a cook if we could

afford it.

possible situation in the present

or future

If/When +

verb base form

N

/L —

base form

nplete the rule for

Second conditional: an unreal or
hypothetical situation in the
present or future

, ¥ b 1
would/could/might + verb

study hard

4 Speaking skills

a Work alone. Agree or dis:

gree w

the following statements. Write one

-

ch more st
Most peop
domestic help if they could
afford it.

atement of your own.

would employ

2 Many women would prefer to

L+ will +

w

-

stay at home rather than work.

More men would help with the
chores if they were asked to.

If women didn’t work, we would

have less unemployment.

ide

n small groups, compare your
Try to justify your opinions

with reasons.

Men and women

Despite the rise of new man,
men’s aversion to changing
diapers has not altered. A
decade ago, 45% of women said
they did all the childcare. This.
has now risen to 58%, although
men are more prepared to step
inif a child gets sick. “I generally
take the time off when the
children get sick, because my
job is more flexible,” explains
Miles Norton, a teacher. “My
wife has quite a high-powered
job, and her boss would go |
ballistic if she took time off, so
it's up to me, basically.”

LANGUAGE NOTE

conditional

USEFUL LANGUAGE
Ic t s

Unit 12




Autorizo cépia total ou parcial desta obra apenas p  ara fins
de estudo e pesquisa, sendo expressamente vedado
qualquer tipo de reproducédo para fins comerciais se m
prévia autorizacao da autora.

Taubaté, marco de 2010.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )
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Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia
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