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RESUMO

Esta pesquisa apresenta o trabalho dial6gico com a linguagem em sala de aula
ressaltando a importancia desta atividade ao processo de formacao de alunos
autores e leitores criticos/criativos. O foco do estudo é verificar como as
atividades dialégicas com a linguagem podem influenciar no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que contribuem para a formacéo de autores e
leitores capazes de vivenciar a dindmica da linguistica em situacdes
interacionais promovidas em sala de aula. Os estudos apresentados neste
trabalho estdo embasados em pressupostos sécio-interacionistas a respeito da
linguagem, do sujeito e da educagéo. A pesquisa que fundamenta o estudo se
baseia principalmente em aspectos teoricos apresentados pelo estudioso
Mikhail Bakhtin. A realizagcdo do trabalho consiste em, por meio da pratica,
revelar a teoria e neste movimento apresentar a praxis, pois € na expressao
das atividades de sala de aula que observarei a presengca de concepgoes
tedricas que embasam as préaticas metodoldgicas da professora/pesquisadora.

Palavras-chave: Educacao, Linguagem, Interacao, Texto, Sujeito.



ABSTRACT

This ressearch presents the dialogic work with language in classroom context,
highlighting the importance of this activity in the backgrounde process of
critic/creative author and reader students. The focus of this study is to check
how the dialogic activities with language can influence on the teaching and
learning process, considering they contribute on the background of authors and
readers which are able to live the linguistics dynamic on interactional situations
promoted in the classroom. The studies which are presented in thisressearch
are based on socio-interactionist purposes concerning to language, subject and
education. The research that founds this study bases itself principally ontheoric
aspects presented by the scholar Mikhail Bakhtin. The work consists on, by
practicing, revealing the theory and, in this movement, presenting the praxis,
because it is on the expression of the classroom activities that | am going to
observe the presence of theoretical conceptions that base the methodologic
practices of the teacher/researcher.

Key words: Education, Language, Interaction, Text, Subject.
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INTRODUCAO

Gostaria, pois, que a fala e a escuta que aqui se tragardo fossem
semelhantes ds idas e vindas de uma crianga que brinca em torno da mde,
dela se afasta e depois volta, para lhe trazer uma pedrinha, um fiozinho
de (G, desenhando assim ao redor de um cento calmo toda uma drea de
jogo, no interior da qual a pedrinha ou a @ importam _finalmente menos do
que o dom cheio de zelo que dela se faz.

Roland Barthes

Este trabalho, que também dialoga com tantos outros, € resultado de um
estudo que apresenta algumas reflexdes sobre os percursos desenvolvidos na
pratica com a linguagem em situacao de sala de aula.

Pensar o ensino de Lingua Portuguesa pelo viés da linguagem e do
sujeito coloca o professor diante de alguns dilemas: Como aproximar as
praticas de ensino dos alunos? Como reconhecé-los enquanto sujeitos? Como
tratar a artificialidade que normalmente compde propostas didaticas
apresentadas nas aulas?

Optar pelo trabalho com a linguagem faz o professor se colocar frente a
uma realidade complexa, pois a lingua é um elemento vivo, dindmico, utilizado
por sujeitos, que fazendo uso da linguagem véo se constituindo ao longo das
relacdes que estabelecem. E muitas vezes, nota-se que o trabalho em sala de
aula, para dar conta do conteudo, reflete uma situacao artificial de estudo da
linguagem.

Na verdade, o que ocorre no cotidiano escolar é a pratica do género
aula, que muitas vezes apresenta-se fundado por uma forma composicional

capaz de revelar apenas o contetdo e sucumbir o sujeito, que embrenhado por
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exercicios mecanicos e repetitivos, ndo encontra espago para a criagao, para o
didlogo e para a vivéncia linguistica.

Vivenciando o dilema da artificialidade da sala de aula, desde quando
ocupava 0s bancos escolares, como educadora, percebo hoje a necessidade
de distanciar desta artificialidade do género aula. E para possibilitar este
distanciamento, busco reconhecer a linguagem enquanto atividade dialégica, o
sujeito, como socio-histérico e o ensino de Lingua Portuguesa, enquanto um
processo que pode proporcionar aos sujeitos/alunos situacdes praticas com a
linguagem, que reflitam possibilidades reais de comunicagéo, e de uso da
linguagem.

Dessa forma, neste estudo serao compartilhadas algumas vivéncias de
sala de aula, no ensino de Lingua Portuguesa, que procuram revelar o
sujeito/aluno e sua criagdo com o0s recursos linguisticos, no processo de
producao textual.

Para tanto, este estudo aborda algumas metodologias desenvolvidas
pela professora/pesquisadora, nas aulas de Lingua Portuguesa, e apresenta
algumas reflexbes que destacam a importancia de uma pratica dialogica para a
formacgao de alunos/autores e leitores criticos/criativos.

Por se tratar de praticas de ensino, a pesquisa apresenta lagcos estreitos
entre a pesquisadora € 0 objeto pesquisado, uma vez que sao relatadas
algumas das vivéncias desenvolvidas pela professora/pesquisadora em
situacao cotidiana escolar.

Os rumos da investigacdo realizada neste trabalho sao tecidos
objetivando explicar sobre a pratica com a linguagem e possibilitar conexdes

com as concepgodes tedricas que fui constituindo ao longo da minha formagéo.
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E para manter o enlace entre praticas e formagéo, considero importante revelar
que ao longo de minha atividade docente alguns questionamentos me
cercavam.

Desde o inicio da minha carreira, ao estabelecer contato com salas de
aula bastante numerosas na rede publica de ensino, me perguntava como
deveria ser a pratica do meu trabalho com a linguagem? Constantemente
questionava também se trabalhar com a gramatica era suficiente para tratar
algo tdo complexo como € a linguagem?

E apesar do pouco tempo de experiéncia (cinco anos) venho
percebendo que, minha metodologia de ensino se aproxima das ideias socio-
interacionistas da linguagem, pois observo a necessidade de um ensino que
proporcione aos alunos ag¢dées com a linguagem, e ndo apenas sobre a
linguagem, no que diz respeito as suas regras e organizagoes.

Em busca do desenvolvimento de um ensino mais coerente com 0s
sujeitos que habitam as salas de aula, € que me encontro aliando teoria e
pratica em busca de uma praxis dialégica capaz de revelar as vozes
constituidas na interagdo pela linguagem.

Uma das marcas mais expressivas desenvolvidas ao longo da minha
pratica docente € a forma como a linguagem é abordada em contexto escolar,
pois entendida enquanto atividade criadora, que possibilita a comunicacéo
entre 0s sujeitos, torna-se incoerente a pratica essencial de exercicios de
fixacdo que exigem apenas a memorizagdao das nomenclaturas.

Reconhegco que ndo posso classificar as mudangas realizadas em
minha prética docente como certas ou erradas, mas posso afirmar que

atualmente ougo muito mais as vozes criadoras dos alunos e o0s observo
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enquanto sujeitos que criticam, duvidam, opinam, e nao apenas assimilam
termos estranhos a realidade linguistica que vivenciam.

Observo que nas praticas com a linguagem, € preciso proporcionar mais
do que exercicios mecanicos, € necessario possibilitar aos alunos a pratica de
atividades em que sejam priorizadas a experiéncia, o dialogo, o conhecimento,
a criagao e a recriagao.

E, no trabalho realizado em sala de aula, procuro dar conta de trabalhar
com sujeitos reais inseridos em situacées também reais de comunicacéo.
Assim, quando opto por trabalhar com géneros textuais, estou escolhendo um
trabalho articulado com a prética social da linguagem, com o uso que os alunos
fazem dos diversos textos que utilizam no dia a dia.

Neste contexto de vivéncias pela linguagem, aproximo o aluno da lingua
e dos recursos linguisticos, por meio do texto e da lingua, no movimento
interacional. Dessa maneira, posso estreitar lagos produtivos que revelam a
vida na linguagem.

Conforme afirma Severino Antonio (2008, p.51):

Essencial é a aprendizagem vivida como criacdo de sentido,
que nao se separa do sentimento de estarmos vivos, recriando
o texto da existéncia, junto com os outros.

Neste trabalho, o meu objetivo é mostrar que, por meio de praticas
planejadas em sala de aula, € possivel tratar ndo apenas do conteudo, do
cronograma, mas também da criagdo pela linguagem. Para tratar deste
assunto, apresento-me enquanto professora/pesquisadora de minha pratica e
narradora. Portanto, com um olhar muito particular, vou analisar o trabalho com
a linguagem. E embrenhada pela linguagem educacional, narro e comento

algumas atividades que desenvolvi nas aulas de Lingua Portuguesa, atividades



17

estas capazes de revelar muito da concepc¢ao tedrica da professora que ao
elaborar materiais, escolher dindmicas para o didlogo em sala de aula,
evidencia seus entendimentos a respeito de linguagem e de sujeito.

Ao longo deste estudo, vai se constituindo uma grande narrativa em que
eu me apresento enquanto narradora, personagem, autora e critica. Confesso
que assumir tantos papéis trouxe-me muito trabalho e passei a entender
melhor a minha pratica e descobrir coisas que nao tinha consciéncia que
faziam parte de meu trabalho educacional.

A possibilidade de narrar e compartilhar as atividades realizadas com a
linguagem ao longo de minha pratica € muito importante, pois compartilho com
outros leitores (provavelmente educadores) concepgdes tedricas, reflexdes e
mais: compartilho vivéncias com a linguagem, que envolvem sujeitos reais,
sociais e que se constituem de maneira critica/criativa e autbnoma, quando
motivados nas praticas do cotidiano escolar.

Dessa forma, este estudo apresenta algumas propostas de trabalho com
a linguagem que refletem a minha busca por inventar e descobrir maneiras de
levar os alunos a redescobrirem — pela pratica com textos — suas capacidades
criadoras com a linguagem.

Por isso, uma questdo geradora move esta pesquisa: E importante o
trabalho com praticas interativas com a linguagem na formacdo de alunos
autores e leitores criticos/criativos?

E em busca de esclarecimentos a respeito desta ideia é que organizei

este estudo em trés capitulos: O primeiro: “Nas reflexdes tedricas,

compreender educacgao, linguagem e sujeito” dedico ao esclarecimento acerca
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das concepgbes de linguagem, educacao e sujeito, que estdo entrelacadas
com as opgodes tedricas sécio-interacionistas, privilegiadas nesta dissertacao.

No segundo capitulo: “Construindo percursos dialégicos por meio do
trabalho com textos na sala de aula”, privilegio os estudos relacionados com o
trabalho desenvolvido com a linguagem em sala de aula e ressalto sobre a
importancia do estudo de textos, revelando, também, outros didlogos sobre o
processamento textual, a coeréncia, a pluralidade de sentidos e o processo de
correcao textual que, neste caso, objetiva a reescrita.

No terceiro capitulo: “Interagdo com textos: construindo autores e
leitores criticos/criativos”, apresento cinco vivéncias de sala de aula que
expressam 0 percurso da pratica com a linguagem, por meio de atividades que
propiciam producdes reflexivas, que privilegiam o dialogo entre alunos/alunos e
alunos/professora. Atividades que buscam ecoar as vozes, que sado construidas
e se fazem ouvir pela pratica textual. O terceiro capitulo se complementa pelas
analises das vivéncias. Neste momento, pretendo verificar a relagdo entre a
pratica com a linguagem e o suporte tedrico.

Dessa maneira, entendendo o texto como uma atividade dialdgica
produzida dentro e fora do ambito escolar, meu interesse ndo se resume a
mostrar atividades perfeitas e findadas, uma vez que enquanto linguagem
consigo entendé-las como parte do dialogo transformador movido pelos
sujeitos. Pretendo, assim, tratar dos percursos criativos que as constituiu e

refletir sobre eles.
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CAPITULO |
NAS REFLEXOES TEORICAS, COMPREENDER LINGUAGEM,

EDUCACAO E SUJEITO

O papel da fantasia no futuro ndo serd de modo algum menor que hoje. E
muito provdvel que tome um cardter peculiar, combinando elementos
cientificos experimentais com v0os mais vertiginosos da fantasia...

Anatoli Lunatcharski

1.1. A concepcao tedrica sobre a linguagem

Qual a importancia da pratica dialégica com a linguagem para a
formacao de alunos autores e leitores criticos/criativos? Para responder a esta
questdo geradora investigo, neste trabalho, as praticas com linguagem
desenvolvidas junto aos alunos em seu cotidiano escolar, analisando-as tendo
como suporte as teorias socio-interacionistas.

Neste capitulo, trato das concepg¢des que fundamentam este estudo na
investigacao da pratica dialégica com a linguagem. No primeiro momento,
abordo a concepgéao de linguagem e sujeito e, em seguida, a de educagao.

Para tratar da linguagem, busco na voz de Koch (2006a) apresentar que
a linguagem humana tem sido concebida, no curso da histéria, de maneira
diversa, contudo, apesar das distincbes € possivel apresentar trés ideias
principais:

A primeira se refere a ideia de que a linguagem € apenas a
representacdo do mundo e do pensamento. Sendo assim, de acordo com esta
linha, o individuo é capaz de representar para si, 0 mundo pela linguagem. Ha

nesta concepc¢do o predominio da consciéncia individual, o que permite ao
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sujeito apropriar-se da linguagem e ser o responsavel pela formulagdo do
sentido que ela representa. Entende-se aqui a comunicagdo enquanto
“transmissdo exata da mente do falante para a do ouvinte” (KOCH, 2006a,
p.14).

Outra concepcao de linguagem é aquela que a considera como um
instrumento, uma ferramenta de comunicacao. Neste entendimento, a lingua é
considerada como um verdadeiro cédigo, com o qual o sujeito estabelece
contato com o receptor. Nesse sentido, ocorre a transmissao de informacgoes.

A terceira concepgdao, inspiradora deste estudo, entende a linguagem
enquanto uma atividade, uma agao. Desta forma, a linguagem deixa a condicao
de objeto para assumir-se como um acontecimento, um “lugar” de interagao,
capaz de possibilitar aos sujeitos as mais diversas praticas comunicativas.

Marcando este entendimento, Travaglia afirma que:

A linguagem é, pois um lugar de interacdo humana, de
interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situacao de comunicagéo e
em um contexto sécio-histérico e ideoldgico (TRAVAGLIA,
2002, p.23).

Diante da ultima concepgao apresentada, pretendo dar énfase a ideia de
que os seres humanos se constituem pela interagdo, ou seja, pelos contatos
que estabelecem com outras pessoas, compreendendo, assim, a interacao
como uma atividade privilegiada a producéo da linguagem e a constituicdo do
sujeito.

Quando me identifico com uma concepg¢ao de linguagem, mesmo sem
saber, estou revelando igualmente o0 meu entendimento a respeito do sujeito,
pois ao compreender a linguagem enquanto atividade — agdo que se constitui a

partir dos sujeitos e das situagcdes comunicacionais em que estao inseridos —
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revelo um entrosamento da linguagem como trabalho realizado pelos sujeitos
em busca de comunicagdes diversas.

O oposto também ¢é verdadeiro, pois quando assumo uma postura de
trabalho, com a linguagem enquanto instrumento, anulo a possibilidade de
existéncia de um sujeito ativo e dindmico e denuncio a existéncia de um sujeito
passivo, capaz apenas de apropriar-se de algo pronto (lingua) e que nao
necessita interagir, nem produzir nas relacbes que estabelece, pois se exige
dele apenas habilidades para transmitir informacoes.

Para tratar de linguagem e sujeito é importante evidenciar o referencial
tedrico que norteia este trabalho. O embasamento tedrico, que enraiza todo o
percurso deste estudo esta fundamentado nos conceitos sécio-interacionistas
do pensador russo, Mikhail Bakhtin (1895-1975).

Bakhtin apresenta em seus trabalhos ideias significativas sobre a
linguagem, pois a entende enquanto uma atividade viva, dindmica e multipla.
Para o autor, a linguagem é um fendmeno histérico e dialogicamente
constituido a partir das interagdes entre os sujeitos. Este autor rompe com as
concepgdes de linguagem divulgadas pelo estruturalismo e pelo objetivismo
abstrato, pois, conforme exposi¢do de Kramer (2006), o subjetivismo idealista,
entende o fenbmeno linguistico enquanto um ato significativo de criacao
individual. O objetivismo abstrato compreende a linguagem a partir de uma
dicotomia entre lingua (social) e fala (individual).

Refletindo sobre a pratica com textos desenvolvidos em sala de aula,
busco entender a importancia das atividades capazes de incentivar o trabalho

que reflita situagbes reais de atividades dialdgicas com a linguagem. E nesta
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busca, € importante entender a interagcdo entre o sujeito/professor e seus
inUmeros interlocutores.

A importancia da interacdo para o desenvolvimento do ser humano foi
apresentada de maneira pioneira por Bakhtin.

Segundo Brait:

Bakhtin comega afirmando que o discurso nasce de uma
situacdo pragmatica, extra verbal e mantém a conexdo mais
proxima possivel com essa situagdo, de tal sorte que esse
discurso estara diretamente informado pela vida, ndo podendo
ser divorciado dela nem perder a sua significagdo. (BRAIT,
2003, p. 18)

Sendo assim, os estudos desenvolvidos pelo teoérico russo permitem
compreender a importancia da interacao as praticas com a linguagem, uma vez

que para Bakhtin:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagéao
monoloégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fenémeno social da interagdo verbal.
(BAKHTIN, 1981, p.123)

A importancia da interacdo para a pratica da linguagem também é
delineada nos trabalhos de Vygotsky que, segundo Souza (1994), apresenta
estudos sécio-psicologicos de extrema relevancia a linguagem, pois este
concebe como um processo dialégico a relagdo entre pensamento e palavra.
Para o autor, a linguagem é fruto de um processo maior, que vai além do
individual, pois se processa com a ajuda do outro, numa relagdo construida
pela interagéo.

Por meio dos estudos sOcio-interacionistas, € possivel notar a
valorizacdo do desenvolvimento da linguagem em situacdes dialdgicas, pois

assim como Bakhtin, Vygotsky também afirma:
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A premissa é de que o homem constitui-se como tal através de
suas interagdes sociais, portanto, é visto como alguém que
transforma e ¢ transformado nas relagdes produzidas em uma
determinada cultura. E por isso que seu pensamento costuma
ser chamado de socio-interacionista. (VYGOTSKY apud
REGO, 1995, p.93).

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento da linguagem é impulsionado
pela necessidade de comunicacdo e desde os primeiros dias de vida de um
bebé é possivel perceber a necessidade de estabelecer contato (neste caso,
em especial com a mée) dai o choro, por exemplo, considerado por Vygotsky
como parte do estagio pré-linguistico do desenvolvimento.

As ideias de Vygotsky e Bakhtin se aproximam em alguns aspectos, pois
consideram o sujeito e a linguagem produtos da histéria, da cultura e das
relagdes sociais. Para ambos, a palavra se revela como o modo mais puro de
interacdo social. A interacdo € o elo que é revelado na concepcao destes
teoricos:

Rego (1995), retomando Vygotsky, salienta que:

O individuo nao é resultado de um determinismo cultural, ou
seja, ndo € um receptaculo vazio (como acreditam os
ambientalistas), um ser passivo, que sé reage frente as
pressdes do meio, € sim um sujeito que realiza uma atividade
organizadora na sua interagdo com o mundo, capaz inclusive
de renovar a propria cultura [...]. E, portanto, na relagédo
dialética com o mundo que o sujeito se constitui e se liberta.
(REGO, 1995, p.94)

Por sua vez, Bakhtin anuncia que:

O locutor ndo é um Adao, e por isso o0 objeto de seu discurso
se torna, inevitavelmente, o ponto onde se encontram as
opinides de interlocutores imediatos (numa conversa, numa
discussao acerca de qualquer acontecimento da vida cotidiana)
ou entdo as visdes de mundo, as tendéncias, as teorias, etc.
(na esfera da comunicacdo cultural). A visdo de mundo, a
tendéncia, o ponto de vista, a opinido tém sempre sua
expressao verbal. E isso que constitui o discurso do outro (de
uma forma pessoal e impessoal), e esse discurso ndo pode
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deixar de repercutir no enunciado. O enunciado esta voltado
nao sé para o discurso do outro acerca desse objeto. [...] 0
enunciado é um elo na cadeia da comunicacao verbal e nao
pode ser separado dos elos anteriores que o determinam, por
fora e por dentro, e provocam nele reacdes-respostas
imediatas e uma ressonancia dialogica. (BAKHTIN, 2000,

p.31).
Ao longo do trabalho apresento outras vozes, mas sempre com base no
suporte tedrico de Bakhtin. Desse modo, parto, agora, para a compreensao de

educacao também permeada por esta teoria.

1.2 A educacao e seus dialogos com a linguagem e com o sujeito

Precisamos opor-nos d inteligéncia cega que passou a comandar por quase
toda a parte. Precisamos reaprender a pensar: tarefa de salvagdo que
comega por si mesma.

Edgar Morin

Assim como o entendimento sobre linguagem e sujeito estdo para as
concepgdes socio-interacionistas, também esta o de educagdo. Dessa maneira,
o processo educacional é entendido enquanto pratica social que compreende o
sujeito como parte integrante do complexo social que reflete.

Sendo assim, com este estudo pretendo possibilitar a construcao de um
entendimento sobre educacado, porque esta ndo se revela apenas como um
processo de construcdo de conhecimento, mas também de vivéncias, de
criagdes e de saberes. Assim, € possivel associar a educacao ao que revela
Paulo Freire (1996, p.21) “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria produg¢do ou a sua construgao”.

A educagcdo deve ser entendida enquanto uma “pratica social”,

7

conforme aponta Kramer (2006) € importante compreendé-la como uma
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atividade capaz de transformar os sujeitos envolvidos no processo educacional,
torna-los “autores” de suas experiéncias e capazes de agirem em busca do
conhecimento.

E importante ressaltar que 0 mundo de hoje é o mundo da modernidade
e, neste contexto, se faz relevante refletir a respeito das atitudes automaticas
que, comumente, inspiram as atividades humanas e degradam as atividades
criativas do sujeito.

Em muitos momentos, pessoas desmotivadas para a pratica de
descobertas buscam a facilitagdo do conhecimento, sendo que, uma das
ferramentas para esta facilitacdo € a tecnologia, repleta de informacdes
fragmentadas que podem desorganizar o conhecimento e, desse modo, nao
possibilitar a constituicdo de um sujeito critico de sua aprendizagem.

Desse modo, o educador deve se conscientizar da crise do
conhecimento vivenciada na modernidade, pois uma das fun¢des da educacao
€ proporcionar diadlogos fecundos e reflexivos.

Benjamin (1987) citado por Kramer (2006) denuncia que a perda da
experiéncia esta intimamente ligada ao percurso da vida moderna que domina
0s sujeitos-objetos e os fazem agir de maneira automatica: gestos repetitivos e
impensados, objetos mecanicos que sdo continuamente conduzidos sem nem
precisar opinar ou decidir, ou seja, verdadeiros bonecos da era industrial que
ndo necessitam de experiéncias, a quem soé resta a vivéncia. De acordo com
Kramer (2006, p.56), este autor faz uma critica a modernidade que valoriza
“‘uma linguagem uniformizada que mata a variedade e encerra a possibilidade

expressiva dos homens”.
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No ambiente escolar, um percentual significativo de educandos tende a
mobilizar agdes desprovidas de reflexdo e sentido. Uma delas € fazer uso de
recursos tecnoldgicos, como a internet, de maneira automatica. Nesse sentido,
cabe ao professor orientar esta conduta aos seus reais objetivos, pois, no
contexto da modernidade, muitos sujeitos sdo conduzidos pela perda da
experiéncia que transforma o homem em autémato, cada vez mais impedido de
deixar rastros. Contudo, ressalto que o meio tecnolégico nao precisa ser
descartado, mas deve haver alteracdo na condugao da pesquisa para que o
sujeito se revele.

Enquanto docente que faz parte deste mundo moderno, preciso acreditar
na possibilidade de mudancgas, de que os sujeitos sdo capazes de narrar
experiéncias criativas, de refletir e principalmente agir pela linguagem. E é
nesta perspectiva que, na escola, venho observando os educandos capazes de
revelar sua voz, seus conceitos, suas duvidas e, a partir de situagdes
dialégicas, construirem sentido/sentidos.

Como enfatiza Paulo Freire,

O educador democratico nao pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao. Uma de suas tarefas primordiais
€ trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com
que devem se ‘aproximar’ dos objetos cognosciveis. (FREIRE,
1996, p.13)

A superagdo da alienagdo é uma dificil tarefa e que nao deve ser
visionada apenas no ambiente escolar. Porém, este ndo pode se eximir desta
realidade. Dai a importancia de o docente, enquanto sujeito, se dispor para a
atividade de reencantar a educagdo e proporcionar atividades em que o

educando possa pensar, agir, trocar experiéncias, construir saberes e ser
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compreendido como um sujeito socio-histdrico que se constitui na sua trajetéria
e pelas suas vivéncias. Severino Anténio (2002, p.33) revela: “(...) € preciso
educar para as polissemias. Para o conhecimento como multiplicidade. Para as
entrelinhas dos textos que entretecem o real”.

Sendo assim, diante da modernidade que marca a cultura, a histéria e o
sujeito na vida cotidiana, os educandos precisam ser valorizados pelo que
podem contribuir, de maneira significativa, com o processo educacional, uma
vez que, por meio das interacdes estabelecidas em sala de aula e fora dela,
eles trocam informagdes, vivéncias e produzem novos conhecimentos.

Neste cenario, o professor pode se revelar como sujeito que esta

permanentemente em processo de constru¢cao do conhecimento, ou seja:

[...] é preciso que os professores se tornem narradores, autores
de suas praticas, leitores e escritores de suas histérias, para
gue possam ajudar as criangas a também se tornarem leitoras
e escritoras reais [...] (KRAMER, 2006, p.60).

Por isso, pensar a educacao pela linguagem faz desta ultima um eixo
capaz de favorecer a busca pelo conhecer e pelo agir por meio dos inUmeros
didlogos criadores. Neste estudo, cuja abordagem principal versa sobre a
pratica com textos em sala de aula, o ensino de Lingua Portuguesa é pensado
a partir de uma concepcao de educacao a luz da linguagem. Neste caso, a
linguagem € entendida como uma interlocug¢édo; de um lado, como processo, de
outro lado, como constituida por sujeitos.

Entender a linguagem enquanto acdo social € muito importante para
orientar o trabalho educacional. E de fundamental relevancia compreender a
linguagem como parte de um processo de interagdo em que o sujeito faz uso

da lingua, ndo somente para traduzir, exteriorizar um pensamento ou transmitir
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informagdes aos outros, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor,
e se constituir a partir dessa relacao estabelecida com o outro.

Concebendo a linguagem como uma acgao interacional se torna possivel
proporcionar, principalmente em ambiente escolar, situacbes capazes de
valorizar a relagao dialdgica, permitindo, assim, que os envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem se constituam de maneira significativa.

De acordo com Brandao (2004), a linguagem deve ser entendida como
uma atividade produzida por um sujeito que divide o espagco com o outro. Tal

atividade ocorre por meio da interagdo. Para a autora:

[...] a nogdo de subjetividade ndo estd mais centrada na
transcendéncia do EGO, mas relativizada no par EU-TU,
incorporando o outro como constitutivo do sujeito. Disso
decorre uma concepcao de linguagem também ndo mais
assentada na nogdo de homogeneidade. A linguagem nao é
mais evidéncia, transparéncia de sentido produzida por um
sujeito uno, homogéneo, todo-poderoso. E ‘um sujeito que
divide o espaco discursivo com o outro’. (BRANDAO, 2004,
p.59-60).

Para Bakhtin (2000), a utilizagdo da lingua que se efetua a partir dos

enunciados propagados por textos orais ou escritos € uma verdadeira

demonstracao de utilizacao da lingua.

A indeterminacdo e a confusdo terminoldgicas acerca de um
ponto metodolégico tdo central no pensamento linguistico
resultam de um menosprezo total pelo que é a unidade da
comunicagao verbal: o enunciado. (BAKHTIN, 2000, p. 293).

Segundo Barros (2003), Bakhtin concebe ao enunciado um lugar

privilegiado em suas reflexdes, pois:

[...] sua definicdo de enunciado aproxima-se da concepgao
atual de texto. O texto é considerado hoje tanto como objeto de
significagdo, ou seja, como um ‘tecido’ organizado e
estruturado, quanto como objeto de comunicagédo, ou melhor,
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objeto de uma cultura, cujo sentido depende, em suma, do
contexto sécio-histérico (BARROS, 2003, p. 01).

O enunciado, entendido como uma atividade criativa e realizada a partir
de situagdes socio-interacionais, ndo pode ser compreendido sem a presenga
do outro, pois € o interlocutor que, por meio da interacao, estabelece contato e
orienta o discurso do enunciador.

Kramer (2006) ressalta que, segundo Bakhtin, para o locutor importa o
signo sempre flexivel e variavel e para o receptor o essencial € compreender a
forma usada de acordo com o contexto que sustenta a pratica comunicativa.

Assim, em situagbes comunicativas, locutor e interlocutor néo
demonstram uma relagdo com a linguagem como se esta fosse um conjunto de

simbolos complexos que precisam ser decodificados e apreendidos:

[...] na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A
palavra estd sempre carregada de um conteddo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. (BAKHTIN, 1981, p.95)

Ainda de acordo com Kramer (2006), a lingua vive e evolui
historicamente na comunicagédo verbal concreta e ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua. Segundo a autora ha aqui uma dicotomia que
precisa ser reconhecida para que a linguagem seja compreendida em sua
funcdo dialética: a comunicacao se da pela interacdo e é por meio desta que a
linguagem se realiza enquanto atividade real.

Para Bakhtin (2000, p.290), quando o ouvinte recebe e compreende um
discurso, ele realiza uma atitude responsiva: “ele concorda ou discorda [...],

completa, adapta-se, apronta para executar, etc”.
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O discurso é permeado por agdes e reagdes que se desenvolvem no
percurso comunicativo, € o locutor, ao produzir um discurso, espera de seu
ouvinte uma resposta, para que possa organizar a condu¢ao dos enunciados.
Compreender é opor a palavra do interlocutor, uma “contrapalavra”...

Assim, Bakhtin afirma que:

A significagcdo ndo esta na palavra nem na alma do falante nem
na do interlocutor. Ela é o efeito da interacao locutor-receptor.
S6 a corrente da comunicagao verbal fornece a palavra a luz
da sua significacdo (BAKHTIN, 1981, p. 138)

Entdo, posso entender que na pratica comunicativa, ha um papel ativo
do outro no processo de comunicagao verbal, pois € pela interacao locutor e
ouvinte e pelas respostas apresentadas por este Ultimo, que o discurso se
organiza com as estruturas linguisticas e a diversidade de enunciados.

Conforme menciona Bakhtin:

A compreensao responsiva nada mais é senao a fase inicial e
preparatéria para uma resposta [...]. O locutor postula esta
compreensao responsiva ativa: o que ele espera, ndo é uma
compreensao passiva que, por assim dizer, apenas duplicaria
seu pensamento no espirito do outro, 0 que espera € uma
resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma objegdo, uma
execucgao, etc. (BAKHTIN, 2000, p.291)

O enunciado, compreendido como uma fragéo corrente da comunicagao
verbal é responsavel pela organizagdo do discurso. Além disso, os enunciados
que os falantes fazem uso em situagdes de interacdo, se adequam e surgem a
partir das esferas da atividade humana, uma vez que, o0s sujeitos, em situacao
real de comunicagdo, sdo capazes de organizar seus discursos diante do
contexto em que estdo inseridos, fazendo uso de diversos géneros textuais

correspondentes a comunicacao verbal produzida no momento.
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De acordo com Bakhtin (2000), a enunciagédo é entendida como produto
da interagdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo sem a
presenca de um interlocutor real (como no caso da escrita) ha a predominancia
de uma agao comunicativa: autor-leitor.

O autor apresenta ainda uma concepcgao de sujeito que se constitui a
partir das interagcbes que estabelece em seu meio social. Para ele, o ser
humano é inconcebivel fora do ambiente social. E & por isso que a palavra,
segundo o autor, ndo é monoldgica, mas plurivalente, e o dialogismo
representa uma condi¢do constitutiva de sentido.

Entendendo a linguagem enquanto agao geradora de culturas e saberes,
observo o acontecer pedagogico a partir das relagdes coletivas, nas interagdes,
ou seja, na pratica com a linguagem.

Nesse contexto, destaco as importantes contribuicdes de Bakhtin; este
permite perceber o homem enquanto sujeito interacional que se constitui a
partir das praticas que vivencia, € que no processo educacional podem ser
proporcionadas por praticas reais interlocutivas, j& que a base do processo
educacional é o sujeito e as relagdes que este estabelece para a construgéo de
diversos caminhos, de aprendizagens diversificadas.

A educacao deve estar voltada a realidade de fontes diversas que
compdem o universo contemporaneo, para que assim se possa educar para a
pluralidade de informacdes, de dados oferecidos constantemente pela midia,
educar para a interpretacao e principalmente para a criacao.

No ensino de lingua materna, ndo se deve educar para a aprendizagem

de uma lingua ideal, mas sim para compreender o0s diversos recursos da lingua
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que podem ser utilizados na produgcdo de dialogos reais que constituem a
pratica diaria e interativa da linguagem.

Dessa maneira, entendo que a linguagem tem um papel fundamental no
desenvolvimento sécio-educativo-cognitivo do sujeito, pois lhe permite a troca
de conhecimentos e a constru¢cao de novos.

Assim, neste estudo, linguagem, sujeito e educacao sao reconhecidos
enquanto parte da histéria, uma vez que o sujeito faz uso da linguagem em
contexto sécio-histérico-cultural e se constitui a partir das interacoes
estabelecidas em seu dia-a-dia.

No proximo tépico, sdo apresentadas algumas reflexées sobre a pratica
com a linguagem no espacgo sala de aula.

1.3. O contexto da sala de aula como espaco para a aproximacao das
diversidades

Entendo o conhecimento como constante ruptura, como descontinuidade,

sempre provisério, incompleto, inacabado.
Sonia Kramer
Entender o processo educacional a partir de estudos sobre a linguagem
€ considerar o0 sujeito em sua plenitude e, a atividade educacional, enquanto
pratica social capaz de revelar sujeitos reais que podem contribuir diretamente
com o processo de ensino-aprendizagem, pois nas relagées que estabelecem
trocam culturas e participam dialogicamente na constituicao de discursos orais

e escritos.

Com relacao ao trabalho com o texto escrito, principal abordagem deste
trabalho, afirmo que este se coloca como um evento social que possibilita 0

didlogo e a interacao entre os sujeitos. Segundo Geraldi:
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Como a unidade comunicacional é o texto (que pode ser uma
palavra ou uma obra completa), e como a sociedade é
complexa, diferentes tipos de textos nela circulam. Cada texto é
produzido no interior de um processo interlocutivo. Por isso
responde aos objetivos desse processo, € marcado pelos
sujeitos nele envolvidos e pelas praticas histéricas que foram
se constituindo ao longo do tempo no interior de cada
instituicao social (GERALDI, 2006, p.69-70).

No ambiente de sala de aula ocorre 0 encontro de sujeitos (professores
e alunos) imersos na cultura e que por meio da linguagem sao capazes de

expressar, cotidianamente, a pluralidade cultural.

E necessario perceber que os atores da pratica educativa
(professores e alunos) estao imersos na cultura, sdo autores,
produtores, criadores de linguagem. Atores vivos de um
conhecimento vivo € nem sempre cientifico ou sacralizado com
tal. (KRAMER, 2006, p.26).

Dessa maneira, € importante reconhecer a lingua em suas mais diversas
formas. E para isso, é importante considerar que as variedades linguisticas
fazem parte da dinamicidade da lingua, que é constituida pelos falantes, em
contextos de interagéo.

Todas as linguas, portanto, convivendo com diferengas tao influentes
apresentam variedades que podem ser: histérica, geografica social e estilistica.

A variedade histérica identifica que algumas palavras utilizadas ha
tempos atrds podem nao existir atualmente, ou ndo serem mais utilizadas da
mesma maneira pelos falantes, pois a acao dos sujeitos sobre a lingua no
decorrer do tempo traz modificagoes.

A variacdo geografica ocorre de regido para regido, pois o dialeto
predominante em uma regido é diferente do dialeto de falantes de uma outra

localidade geografica.
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A existéncia de tal variacdo ndo é suporte para afirmagdes precisas de
onde se comecga a fazer uso de determinado dialeto, e onde termina o uso
deste, pois da existéncia de fronteiras geograficas, todos sabem, mas a
respeito das fronteiras linguisticas, nada de exato € possivel declarar; pois 0s
falantes se comunicam e adquirem caracteristicas de dialetos que nem sempre
s&o as mesmas do dialeto de sua regiao.

A variacao social revela que cada falante adquire uma capacidade verbal
de acordo com a classe social. Pessoas que pertencem a um nivel econémico
mais baixo apresentam certas caracteristicas em seus idioletos. Outros fatores
s&0 os graus de instrucao, idade e sexo que acabam por determinar diferentes
usos da lingua.

A variagcdo estilistica identifica que n&o existe, em uma mesma
sociedade, falantes que fagam uso da mesma forma linguistica, dai surgem os
estilos que séo orientados de acordo com a circunstancia em que o falante se
encontra.

Sobre os aspectos da variedade linguistica, ressalto que na escola ha o
predominio do ensino da norma culta da lingua que, apesar de ser também
uma das variedades da lingua, apresenta prestigio social em relacdo as
demais.

Contudo, no contexto da sala de aula, ndo é significativo trabalhar com
apenas uma variedade linguistica, pois os educandos sdo sujeitos sociais e
dindmicos, por isso apresentam uma pluralidade de dialetos. Entdo, num
contexto social, como o da sala de aula, procuro considerar o sujeito socio-
histérico que ocupa o0 espago escolar, pois este apresenta uma cultura

particular, que se constitui pelas influéncias do ambiente social. Este precisa
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ser respeitado por suas caracteristicas, para que possa compreender a
importancia de aprender outra variedade (a padrdo) que possa auxilid-lo nas
diversas relagdes sociais e possibilite 0 acesso as demais culturas.

De acordo com Bagno:

[...] a verdade é que no Brasil, embora a lingua falada pela
grande maioria da populacado seja o portugués, esse portugués
apresenta um alto grau de diversidade e de variabilidade, nao
s6 por causa da grande extensao territorial do pais- que gera
as diferencas regionais, bastante conhecidas e também
vitimas, algumas delas, de muito preconceito, mas
principalmente por causa da tragica injustica social que faz do
Brasil 0 segundo pais com a pior distribuicao de renda em todo
o mundo. (BAGNO, 1999, p.16)

No ambiente da sala de aula, o trabalho com a atividade escrita esta
constantemente associado a pratica da norma culta da lingua. No entanto,
neste estudo abordo também a respeito da valorizagdo das variedades
linguisticas no trabalho com a linguagem.

E imprescindivel reconhecer, igualmente, que aproximar os educandos
da variedade padrao do portugués pode significar um trabalho com uma lingua
antes desconhecida, pois a distdncia entre a variedade de prestigio e a
utilizada pelos alunos pode fazé-los sentir desconhecedores da prépria lingua.
Por outro lado, o reconhecimento da pluralidade linguistica pode incentiva-los

ao conhecimento de uma nova variedade.

Na visdo de Bagno:

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes
voltadas para a educacao e a cultura abandonem esse mito da
‘unidade’ do portugués no Brasil e passem a reconhecer a
verdadeira diversidade linguistica de nosso pais para melhor
planejarem suas politicas de acdo junto a populacao
amplamente marginalizada dos falantes da variedade n&o-
padrdo. (BAGNO,1999, p.18).
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Outro aspecto importante a ser destacado na realidade linguistica que
permeia o ambiente “sOcio-escolar’, é a presenga de textos orais e escritos.
Tais textos se caracterizam pelas suas diferencas de uso, de estilo e de
composicao.

O trabalho com o texto oral, em sala de aula, salienta aos alunos que,
assim como a escrita, este deve se apresentar de modo organizado. O texto
oral possui uma organizacao especifica, pois para que haja a interagdo entre
os falantes é necessario que os mesmos utilizem discursos coerentes.

Os textos orais demonstram, nitidamente, a respeito da dinamicidade da
lingua, pois se referem as criagdes imprevisiveis, mas compostas de estruturas
organizadas e adequadas para a interagdo dialégica na situacéo
conversacional.

Segundo Favero et al (2002, p.21), “o texto conversacional é criagao
coletiva e se produz nao so interacionalmente, mas também de forma
organizada”.

Compreendo, portanto, a necessidade de realizagdo de um trabalho
educacional que também envolva a oralidade, pois tanto o texto oral quanto o
escrito possuem igual importancia para a lingua.

Em dialogo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs também

se pode observar o destaque para o trabalho com a oralidade.

Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si
mesmo. Isso se conquista em ambientes favoraveis a
manifestacdo do que se pensa, do que se sente, do que se é.
Assim, o desenvolvimento da capacidade de expressao oral do
aluno depende consideravelmente da escola constituir-se num
ambiente que respeite a escolha, a vez e a voz, a diferenca e a
diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe
os usos da lingua adequados a diferentes situacbes
comunicativas. (BRASIL, PCN , 1997, p.49).



37

O ensino de Lingua Portuguesa deve abordar estudos a respeito da
oralidade e da escrita, considerando-as como modalidades diferentes, mas que
se relacionam e se complementam.

Segundo Marcuschi (1999), fala e escrita sao diferentes, mas as
diferengas sédo graduais e continuas; ndao ha mais uma visao dicotdmica entre
fala e escrita, pois, ambas, sao elementos constituintes da interagao.

Sendo assim, tanto a escrita quanto a fala merecem local de destaque
no ensino, pois a reflexdo que o falante faz sobre o uso da lingua pode
proporcionar a ele o entendimento a respeito da constituicdo da mesma. Por
isso, cabe ao professor trabalhar o texto oral em seus diversos usos,
mostrando que a fala, apesar de ser variada, se organiza de maneira complexa
e se constitui por elementos capazes de tornar (ou n&o) o texto coerente.

O capitulo que segue versa sobre o trabalho com o texto em situagéao

escolar.
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CAPITULO I
CONSTRUINDO PERCURSOS DIALOGICOS POR MEIO DO

TRABALHO COM TEXTOS NA SALA DE AULA

Um texto acabado ndo é fechado em si mesmo. Seu sentido, por maior
precisdo que lhe queira dar seu autor, e ele o sabe, é jd na producdo um
sentido construido a dois.

José Wanderley Geraldi

2.1. Entendendo o percurso do estudo da linguagem tracado junto aos
aspectos sociais que o determinam

Este capitulo marca o contexto do trabalho escolar com a linguagem
textual e, posteriormente como se da a construcao de sentido no processo de
producdo e de leitura textual. Ainda define o género textual para revelar a
dinamicidade linguistica. E, finalmente, trata da importancia do processo de
producao orientado para reescrita.

Sob forte influéncia da Linguistica textual, muitas aulas de Lingua
Portuguesa abordam a producgéo de texto, pois muitos dos maiores vestibulares
do pais consideram a atividade escrita (redagédo) como uma prova eliminatéria.
Dessa maneira, as escolas, principalmente as particulares, se adequaram e
passaram a apresentar a disciplina de Lingua Portuguesa dividida em frentes
de ensino: gramatica; literatura e producao textual. E mesmo nas escolas em
que nao ocorreu tal divisdo, se observa a presenga de um professor que se
organiza para trabalhar com as trés vertentes da lingua.

Atualmente, professores da rede publica do Estado de S&o Paulo estao

passando por mudangas na organizagao do ensino. No inicio de 2008, os
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professores foram apresentados ao documento que pretende dar uma diretriz
para o ensino das disciplinas do Estado, pois sdo orientadas pela Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo e, no caso da disciplina de Lingua
Portuguesa, o ensino se concentra no estudo do texto, que de acordo com a
Proposta (2008, p.46): “[...] ndo sera visto como objeto portador de sentido em
si mesmo, mas como uma tessitura que inserida em contextos mais amplos
materializa as trocas comunicativas entre os seres; ...]".

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, ja anunciavam a
importancia do trabalho com os recursos da lingua a partir do texto. E que a
escrita dos alunos nédo deveria evidenciar apenas a forma e aspectos
superficiais da linguagem, mas sim a construgdo da coeréncia, ja& que o
principal objetivo da disciplina de Lingua Portuguesa é o desenvolvimento da
competéncia discursiva do discente.

O ensino de Lingua Portuguesa, durante muito tempo se concentrou na
pratica do ensino das estruturas linguisticas. O que se nomeou estudo da
gramatica da lingua. Este estudo se limitava a exercicios que exigiam dos
alunos, enquanto pratica, a memorizagdo, e deixava de lado o estudo e a
producdo de textos. Dessa maneira, durante muito tempo o ensino tradicional
investiu erroneamente em trabalhos que se concentravam na prescricdo da
lingua, supondo que, desta maneira, o desempenho e o uso desta melhoraria.

Sei que, ainda hoje, em muitas das aulas de Lingua Portuguesa
predominam praticas voltadas para um trabalho aplicado ao estudo essencial
dos aspectos gramaticais da lingua. Embora estes aspectos devam ser
apresentados para os educandos, nao devem ser 0 Unico objeto de trabalho,

pois a lingua ndo se faz desprovida do ser e das situagbes de contexto que
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este estabelece. E um dos grandes riscos que o professor corre assumindo tal
pratica € o de ndo possibilitar a vivéncia sobre a linguagem, nem de articular
um trabalho dindmico a respeito da lingua.

Além disso, o estudo gramatical ndo garante a formagédo de leitores
criticos, nem de autores autbnomos, pois 0 que se observa na pratica exclusiva
com a gramatica é a realizacao de um estudo ficticio de frases desconectadas
de um contexto, ou seja, trabalho que envolve apenas o0s recursos linguisticos
que se distanciam das condi¢des reais de uso da lingua.

Perini insiste em ressaltar que os objetivos da matéria estdo mal

colocados.

Deve-se estudar gramatica para saber mais sobre o mundo,
n&o para aplica-la a solugéo de problemas praticos tais como
ler ou escrever melhor. E assim que sugiro que seja
reformulado o objetivo do estudo de gramatica na escola.
(PERINI, 2000, p. 55-6).

O autor, provavelmente pretende mostrar que o estudo exclusivo da
gramatica ndo possibilita ao aluno o dominio da linguagem em diferentes
situacdes de producéo textual, pois, geralmente, trata de exercicios que exigem
do aluno decorar nomenclaturas complexas que, descontextualizadas, néo
possibilitam a pratica com a linguagem da qual o sujeito faz uso.

Geraldi (1993), em dois exemplos coletados no livro de José Luiz
Beltran, critica, por meio do dizer de alunos, o ensino pautado exclusivamente

no estudo gramatical.

E a gente ta estudando... sujeito, predicativo do suijeito.
Estudamos verbos. Verbos de ligagdo. Deixa eu ver o que
mais, é...preposicdes. Agora deixa ver o0 que estamos
estudando...a gente ta estudando... a gente ta estudando
sobre...ih! Eu ndo me lembro o que nés estamos estudando!...
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Deu esse negécio de separar sujeito...ah! Esqueci o nome. E
depois ela deu aquele negécio grego. (GERALDI, 1993, p.91).

Tais depoimentos podem ser modificados se o professor de lingua
portuguesa articular a linguagem enquanto uma atividade dialégica e
constituida pelos sujeitos, capaz de proporcionar a interagdo entre eles e de
possibilitar a aprendizagem por meio de praticas comunicativas diversificadas.

Alguns professores, na tentativa de ndao compactuar com a pratica
exclusiva de atividades gramaticais, tentam aliar a esta o trabalho com o texto.
No entanto, o texto ndo pode ser visto como pretexto para o estudo gramatical.
Sendo assim, a situacdo ndo se modifica, pois neste contexto, persiste os
alunos conduzidos por atividades que exigem apenas a memorizagdo de
nomenclaturas e das categorias extraidas da gramatica.

Distanciando-me do siléncio causado pelo estudo que prioriza a
gramatica, posso me aproximar de outra percepcao a respeito do ensino de
lingua materna: aquela que envolve a pratica com a linguagem enquanto acao,
repleta por movimentos capazes de causarem rumores, segundo Barthes
(1984), pois ndo anulam os sujeitos para lhes impor algo pronto (estruturas
gramaticais) para ser decorado, mas sim o inverso, pois 0s alunos-sujeitos sao
considerados em seus contextos socio-historicos e o direito de voz lhes é
concedido por meio de sua producao textual: momento em que a palavra torna-
se capaz de representar uma historia, relatar experiéncias de vida, afirmar e
defender opinides, criar mundos encantados ou assombrados, enfim, dizer sua
palavra, expressar-se enquanto sujeito da histéria e leitor do mundo.

Assim, no percurso do processo educacional, oportunizar o direito a
palavra deve representar muito mais do que apenas a producdo de um texto-

objeto que é avaliado e corrigido por um professor interessado apenas em
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apontar erros e defeitos superficiais. Deve, sim, existir uma possibilidade de
realizagdo de um processo interlocutivo que representa a busca que o
sujeito/autor realiza na construgdo do sentido e, principalmente, do dialogo
almejando, desta forma, ecoar a voz junto as esferas da vida humana
(BAKTHIN, 2000).

A presenca, ou ndo, do texto na sala de aula pode revelar o professor,
pois a concepcao de linguagem que norteia a pratica do profissional é afirmada

por seus percursos. Geraldi propde um questionamento interessante:

[...] como se concilia, na atividade escolar do ensino de lingua
portuguesa, a presenga do texto—um objeto que aponta tanto
para o fechamento quanto para a abertura de sentidos—com
as funcoes ideoldgicas de reproducao social? (GERALDI, 1993,
p.98).

E me arrisco a responder afirmando que na atividade escolar o texto
deve ser concebido como possibilidade de diadlogos entre sujeitos e mundos
distintos, pois pela pratica textual construtiva, o texto é concebido enquanto o
proprio conhecimento, e na prética interativa se constituem os sentidos que
devem estar para o social assim como a linguagem esta.

No percurso deste trabalho, busco entender a construgdo do
conhecimento a partir da realidade linguistica vivenciada pelos alunos e
proponho o estudo sobre as praticas com a linguagem, em sala de aula, para
observar o trabalho com os textos em suas diversas modalidades, para que o
conhecimento ndo seja apenas algo distante e ja produzido por outro e
somente assimilado pelos alunos, mas sim um conhecimento eminente das
realizagbes dos préprios alunos para com a linguagem. Justifica-se aqui o

trabalho com alunos/protagonistas.
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Comungando com as ideias de Geraldi, que se espelha em mestres da
antiguidade (Sécrates, Platdo, Aristdteles) entendo que a construgdo dos
saberes se da na relagdo entre mestres e discipulos, sendo que estes ultimos
devem ser vistos “(...) como alguém a ser considerado e conquistado para os
pontos de vista do sabio (...) aprendizes que com o mestre produzem
conhecimento” (GERALDI, 1993, p.86).

Observo a importancia desta relagdo para entender os educandos
enquanto sujeitos produtores de conhecimentos, pois dessa maneira sao
coerentes com o processo do ensino de uma disciplina para além do curriculo
escolar, como parte da vida de qualquer sujeito.

Como os mestres, busco também produzir conhecimentos em conjunto
com 0s meus alunos, pois entendo a produgéo textual como um grande dialogo
de culturas, ideologias, histérias e experiéncias. Assim, conhecer o outro pela
sua linguagem é reconhecé-lo como parte de meu mundo, é também entendé-
lo a partir de suas vivéncias e de suas relagbes enquanto interlocutor
proporcionando aprendizagem mutua.

O processo de interlocucdo se mostra como uma atividade muito
complexa, pois pelo texto realizo didlogos, adquiro experiéncias novas e ao
final do texto ja ndo sou a mesma. Constituo-me enquanto leitora, no contato
com os diversos textos, com as diversas realidades e passo a respirar a
linguagem e a realidade do mundo construido pelos alunos/sujeitos/autores,
que ao praticarem a atividade escrita, sdo também criadores de didlogos e de
conhecimentos. Nesta vivéncia intensa sou capaz de assumir papéis diversos:
de professora, leitora, autora e aprendiz e, neste percurso interlocutivo, me

torno a representagao da linguagem viva e dinamica.
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A busca pelo sentido na préatica com a linguagem é apresentada no sub-

tépico a seguir, representando a importancia das interagoes.

2.1.1. A construcao do sentido no processo de producao textual

O senhor... Mire e veja: o mais importante e bonito, do mundo, ¢ isto: que
as pessoas ndo estdo sempre iguats, ainda ndo foram terminadas—mas
elas vdo sempre mudando. Afinam e desafinam. Verdade maior. € o que a
vida me ensinou.

Guimardes Rosa

Abordando o texto como foco do ensino de Lingua Portuguesa, €
necessario pensar a respeito da coeréncia para que o trabalho seja
desenvolvido de maneira que valorize as interacées entre os sujeitos e destes
com o texto.

Dessa maneira, a avaliacdo de um texto enquanto coerente ou
incoerente ndao depende exclusivamente de seu autor, pois a coeréncia
constroi-se, também, a partir do texto, em dada situagdo comunicativa.

A coesao, muitas vezes associada em carater de semelhanga ao sentido
de coeréncia, na verdade, representa algo distinto, pois se refere aos recursos
linguisticos utilizados pelo autor do texto no momento da constituigcdo textual.
Tal distingdo ndo torna a coeréncia e a coesdo estanques, mas sim
entrelagadas, visto que a segunda esta intimamente ligada com a promocao da
primeira.

Alguns professores tém como pratica buscar apenas 0s aspectos
linguisticos que tornam o texto “dificil de entender”, anulando o percurso do

aluno/autor. Sendo assim, o texto esta para o objeto texto, como pronto,

acabado, sem estabelecer um dialogo professor/aluno/autor/texto. Visto por
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este prisma, mesmo quando a intervengao ocorre ndo esta para revelar o que o
texto diz e sim para marcar o que ele ndo diz.

A coeréncia integra, de maneira significativa, o evento dialdgico,
chamado texto, pois revela possibilidades de dialogos que promovem a
construgao do sentido. No trabalho com textos, entender a coeréncia enquanto
um evento interativo permite ao educando compreender a dinamica da lingua.

Portanto, quando menciono a construgcao da coeréncia textual, estou me
referindo, também, a construcdo do sentido do texto, pois entendendo a
linguagem enquanto uma atividade dialdégica que constitui o sujeito pelas
situagdes interativas que este estabelece, compreendo que o sentido de um
texto ndo esta totalmente pré-fixado neste. Em situacao interativa, ou seja, no
contato com o interlocutor, o texto constitui sentidos diversos. Dessa maneira, o
sentido também se constitui a partir do sujeito leitor, de seu conhecimento
linguistico, da sua bagagem cultural e de suas vivéncias em geral.

Assim, como a linguagem sé ocorre na interagao entre os sujeitos, o
texto escrito, que também € uma forma de linguagem, vive na dinamica
linguistica e se constroi a partir das praticas interativas.

Concebendo o leitor como parte importante da relagdo com o texto,

apresento o préximo topico.

2.2. No processo da leitura e da producao textual: construcao de
caminhos para a producao do sentido.

O senhor... Mire e veja: o mais importante e bonito, do mundo, é isto: que
as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas --- mas
elas vdo sempre mudando. Afinam e desafinam. Verdade maior. € que a
vida me ensinou.

Guimardes Rosa
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O texto entendido enquanto atividade discursiva, fruto da interagéao
social, orienta o processo de ensino-aprendizagem numa direcdo dialdgica
capaz de possibilitar ao educando experiéncias reais de comunicagao.

Assim, para que o trabalho em sala de aula reflita uma agao construtiva
de trabalho com o texto, é importante que este seja considerado como um
fendbmeno com o qual os sujeitos cotidianamente estdo em contato nas suas
praticas interativas.

E importante considerar que quando um aluno produz um determinado
texto, este é resultado de um contexto mais amplo, pois reflete as interacées
sociais estabelecidas ao longo de sua vida, j& que o momento da escrita ndo €
representado apenas por palavras que se transferem para o papel em branco,
mas sim por histérias, vivéncias, experiéncias, ideologias. Enfim, a escrita pode
traduzir-se em um trabalho complexo, realizado com os recursos da lingua em
busca de atitudes dialégicas.

Quando estudo a respeito da producdo textual, ndo posso deixar de
pensar, igualmente, na leitura, pois entendendo o texto enquanto uma atividade
dialégica é possivel constatar a presenga de um autor que ao trabalhar com os
recursos linguisticos, objetiva a construgdo de uma unidade de sentido. Assim,
no momento da leitura estou focando naquela atividade interativa de
construgao de sentido, por meio do trabalho reflexivo com a linguagem.

Conforme apresentam os PCN,

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre a linguagem (BRASIL, PCN, 1997,
p.69-70).
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Ressalto que o texto € o lugar de interagdo entre os interlocutores, que a
atividade de leitura € muito mais do que um processo de decodificacao de
palavras, pois envolve o0s sujeitos-leitores em atividades complexas de
compreensao e interpretacéo do texto.

Para Koch (2006, p.11), “A leitura €&, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producédo de sentido (...)".

Para ilustrar a respeito da concepcao de leitura enquanto atividade
produtora de sentidos, Koch (2006) exemplifica por meio de um texto cédmico
(figura 1) a respeito do papel do leitor. Tal exemplo revela que o sentido nao
precede totalmente a interacao entre o leitor e o texto, mas sim o oposto, pois a
construcao do sentido se da justamente a partir da situacao interativa entre
ambos.

Ao observar esta tirinha, pode-se perceber que o personagem assume
papel de leitor e, no contato com o texto, constrdi o sentido a partir da relacdo

leitor/conhecimento de mundo/texto/contexto.

TRADUGAQC: E BOM
TRAZER SEMPRE

Figura 1 - Interacao: texto-sujeitos
Fonte: Koch (2006, p.11)

Compreendendo a atividade de leitura como um processo interativo

entre os sujeitos, posso pensar também na atividade de compreensao do texto.
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Souza (1994) retomando discursos de Bakhtin (2000) e Baudelaire

(1990) apresenta:

A compreensao, além de ser um processo ativo, é também um
processo criativo.

Bakhtin afirma que aquele que compreende participa do
dialogo, continuando a criagdo de seu interlocutor,
multiplicando a riqueza do ja-dito.

Nas palavras de Baudelaire, essa questdo aparece nos
seguintes termos:

Na musica, como na pintura, e até mesmo na palavra escrita,
gque é a mais positiva das artes, ha sempre uma lacuna
completada pela imaginacao do ouvinte.

No momento da producado textual, o autor faz uso de um conjunto de
conhecimentos sobre a lingua e é esperado que o leitor considere esses
conhecimentos para que possa contribuir ao processo de construcao de
sentido do texto.

Assim, o texto pode ser considerado como uma atividade em que o autor
pressupbe a participacdo do leitor na construcao do sentido. Na visdo de
Alliende e Condemarin (2005, p.126-127), “nesse processo, ressalta-se que a
compreensao nao requer que os conhecimentos do texto e os do leitor
coincidam, mas que possam interagir dinamicamente”.

Koch (2006) revela que durante a atividade de leitura, mesmo
inconscientemente, ativa-se alguns tipos de conhecimentos capazes de auxiliar
no processamento textual. Portanto, ao ler um texto utiliza-se os
conhecimentos enciclopédicos, linguisticos e interacionais.

A referida autora considera que o conhecimento enciclopédico se refere
aos saberes construidos ao longo da vida. Fazem parte deste tipo de

conhecimento as vivéncias, experiéncias, enfim todo o conhecimento de mundo

que construimos em nosso dia-a-dia dentro e fora das dependéncias escolares.
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Para exemplificar a respeito deste assunto, Koch (2006) utiliza a
propaganda (figura 2) que monstra a importancia do conhecimento
enciclopédico, dentre outros, ao processamento textual, pois o fato de o leitor
ter conhecimento a respeito do assunto (classificacdo da selecdo para a copa
do mundo e favoritismo ao titulo de hexa campeao) possibilita a construcao do

sentido dos textos verbal e ndo-verbal apresentados pelo género.

OLEE DEIXAII NﬂSSOS

Figura 2 - O conhecimento de mundo e a construcao do sentido
Fonte: Koch (2006, p.11)

Ja sobre o conhecimento linguistico, este esta relacionado a estrutura da
lingua e aos recursos linguisticos utilizados para a comunicagdo verbal.
Conforme o exemplo contido na figura 3, é nitida a importancia deste
conhecimento ao entendimento do texto e, assim, do processamento da leitura,
pois o idioma estrangeiro requer conhecimentos especificos e ao longo do texto

apresentado a respeito da bebida, séo utilizados alguns referentes (cachaga
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pernambucana; cachaga e bebida genuinamente brasileira) que podem

possibilitar (ou ndo) a leitura enquanto produtora de sentido.

1T, I que vocok bebe
alg r
s ser encon m varios
‘ lugares do mundo. Na Europa,

desde os anos 70. Na Asia

e na América do Norte, desde
os anos 80. Ja faz tanto wempo

& conhec
14 fora. o no

confunde-se

bebida. Multa gente
a0 invés de pe
E assim fica com ur

referéncia dessa bebida

genuinamente brasileira

Fante. Revista Vel

Figura 3 - O conhecimento linguistico e a construcao do sentido
Fonte: Koch (2006, p.41)

Para Koch, ha ainda o conhecimento sécio-interacional que se refere as
acOes verbais desempenhadas pelo sujeito em busca da interacdo; este
engloba os conhecimentos ilocucional, comunicacional, meta-comunicativo e
super-estrutural.

O conhecimento ilocucional permite reconhecer, por meio da leitura, os
objetivos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situacao
interacional.

Pelo conhecimento comunicacional se considera:

- a quantidade de informagdo necessaria, numa situagao

comunicativa concreta, para que o parceiro seja capaz de
reconstruir o objetivo da produgao do texto;
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- a selecdo da variante linguistica adequada a cada situacao de
interacéo;

- a adequacdo do género textual a situacdo comunicativa
(KOCH, 2006, p.50).

Ao produzir um texto, o autor seleciona termos para instaurar um diadlogo
com o outro-leitor que, pela leitura, se utiliza dos conhecimentos de mundo
para interagir e produzir sentido. Entendo, portanto, que a produgéo de sentido
se d4, em grande parte, na interagdo autor/texto/leitor, pois a compreensao de
um texto depende do percurso interpretativo produzido pelo leitor.

Por isso, € significativo valorizar a atividade de leitura como uma
atividade criteriosa e produtora de conhecimento, pois a leitura nao significa
apenas um processo de decodificacao de codigos e sinais linguisticos, mas sim
um processo complexo de dialogo e interpretacao daquilo que se €. Quando se
I€ criam-se possibilidades que permitem transgredir o dito na folha de papel em
busca de um mundo que nem sempre é dado pelo autor, mas sim constituido
por aquele (leitor) que vivenciando a linguagem o transformou em verdade
criativa e autbnoma.

Dessa maneira, posso entender que no texto ndo ocorre apenas a
producao de um sentido Unico — idealizado pelo autor — pois, diante da relacao
texto e interlocutor, novas possibilidades de sentido podem ser construidas, ja
que a producéao de sentido depende muito da relacéo estabelecida entre texto e
leitor.

Ressalto que a possibilidade de construcdo de sentidos nao significa
haver uma indeterminagcdo absoluta da lingua, mas sim da construgdo do
sentido no processo interlocutivo, norteado pelos recursos expressivos

utilizados pelo autor do texto para a construgdo do didlogo. Na dinamica do
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trabalho linguistico se faz uso dos recursos da lingua, para nos processos
discursivos construir sentido.
De uma maneira muito objetiva, Koch demonstra na tirinha que segue a

pluralidade de sentidos que conduz a compreensao do leitor:
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Fonte: Folha de $.Paulo, 11 ago. 1997.

Figura 4 — Pluralidade de sentidos
Fonte: Koch (2006, p.11)

Como observado na figura 4, o fato desta tira anunciar o numero 36, ja
possibilita ao leitor identificar que ha inimeros sentidos para um mesmo texto
(neste caso a figura do mosquito), e que o sentido é alterado de acordo com o
perfil de cada leitor que, no contato com o texto, recorre as suas experiéncias,
seus conhecimentos linguisticos e seu mundo, para estabelecer dialogo com o
texto. Com relagdo a pluralidade do sentido, Geraldi (2004) revela um
pensamento interessante de Wittgenstein (1975, p.56): “O sentido da frase
pode deixar em aberto isto ou aquilo, mas a frase deve ter um determinado
sentido. Um sentido indeterminado nédo seria propriamente sentido nenhum”.

Compreender a linguagem enquanto pratica interativa construtiva é

valorativo para que, no processo educacional, os sujeitos possam ser
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respeitados por meio de atividades sdécio-educativas evitando que se
desenvolva um processo de ensino artificial.

Dessa maneira, saliento a importancia do trabalho com textos verbais,
ndo-verbais, orais e escritos em sala de aula, pois os textos representam
possibilidades de dialogos reais entre os alunos-sujeitos/sécio-histéricos que
podem vivenciar a experiéncia de apresentar a sua voz, ouvir 0 que o outro tem
a dizer e se constituir a partir das interagées. Por meio do trabalho interativo
com os textos, os alunos podem observar uma conexao direta entre o conteudo
escolar e a vida cotidiana, pois na pratica diaria fazem uso de textos diversos
para estabelecerem contato com as pessoas. Assim, a pratica com textos
representa a lingua em pleno funcionamento e ndo desconectada de sua
funcdo primordial que é a comunicagao.

Por isso, proporcionar a vivéncia da posi¢cdo de autores ou leitores de
textos nada mais é do que exercer a linguagem em sua plenitude
comunicacional, e possibilitar tal atividade em sala de aula pode contribuir
muito a construgdo de sujeitos criticos que se constituem por meio da
linguagem.

A linguagem, constitutiva do sujeito é representada por seu carater de
flexibilidade diante das fungbes sociais comunicativas. Assim, o proximo tdpico

trata desta flexibilidade.

2.3 O trabalho com textos: no estudo dos géneros, a producao de
sentidos e o reconhecimento da diversidade linguistica.

De acordo com Brito (2004), na pratica com textos em sala de aula,

ocorre, frequentemente, o trabalho com produgdo de textos essencialmente
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escolares. O autor os nomeia de redagéao, pois este tipo de texto sé tem funcéo
na escola e para a escola. Geralmente estas produgdes abordam temas como,
por exemplo: dia do indio, dia do meio ambiente, entre outros que s6 exercem

funcdo escolar e ndo proporcionam uma comunicacao real.

Assim, a producdo de texto por estudantes em condicbes
escolares ja € marcada, em sua origem, por uma situagao
muito particular, onde sdo negadas a lingua algumas de suas
caracteristicas basicas de emprego, a saber: a sua
funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e
interlocutores e o seu papel mediador da relacdo homem-
mundo. (BRITO, 2004, p.126)

Na vis&do do autor, no trabalho com a redagao, ndo ha a presenca de um
aluno enquanto sujeito, nem da linguagem enquanto atividade constitutiva, mas
0 que ha, na verdade, € a presenga de um aluno que devolve ao professor a
palavra que lhe foi dita na escola. Assim, a artificialidade das condi¢des de
producéo anula o sujeito construtor da linguagem e abre espago a formagao de
supostos autores que passivamente se apropriam da linguagem que o
professor deseja ouvir e que se anulam enquanto sujeitos ativos na interacao
pela linguagem.

Para que tal situagdo nao ocorra, é preciso que os professores queiram
ouvir o que seus alunos tém a dizer; proporcionar momentos em que eles criem
e demonstrem suas opinides, seus saberes, suas duvidas, pois € por meio da
situagdo comunicacional (texto) que o aluno se mostra enquanto sujeito; afinal
a producao textual deve refletir sua propria vivéncia linguistica que,
constantemente, tanto na modalidade oral como na escrita, precisa de
monitoramentos em busca da coeréncia.

Portanto, para realizar o trabalho com textos em sala de aula, é

relevante a presenca de um interlocutor (professor) interessado em estabelecer
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contato por meio do texto — um “evento dialégico” — e assim proporcionar ao
sujeito o direito a palavra.

Considerar o texto do aluno enquanto um evento comunicativo por meio
do qual, este faz uso de recursos linguisticos para interagir com o outro,
possibilita, ao processo de ensino-aprendizagem, construir conhecimentos e
nao apenas assimila-los.

Para dialogar com esta prética sécio-interacionista da linguagem, vale a
pena ressaltar que o trabalho com os géneros textuais pode refletir em muitos
aspectos a dinamicidade linguistica, pois em atividades que privilegiam o
estudo dos géneros “enunciados relativamente estaveis utilizados de acordo
com a esfera da atividade humana” (BAKTHIN, 2000, p.290), observa-se uma
tentativa de aproximagéao entre alunos e situagdes de comunicagao verdadeiras
e ndo apenas de assimilacao de estruturas textuais para posterior reproducao.

Com base em estudos socio-intercionistas da linguagem, de sujeito e de
texto, é possivel reconhecer no estudo de diversos géneros textuais a
possibilidade de os educandos entrarem em contato com varias atividades
linguisticas capazes de representar as necessidades especificas de uso da
lingua em situacéo de interagao.

Segundo Koch (2006a, p.55), “0 ensino de géneros seria, pois, uma
forma concreta de dar poder de atuacdo aos educadores e, por decorréncia,
aos seus educandos”.

O trabalho com os géneros textuais revela a dinamicidade da lingua,
pois, em atividade de comunicacao real, os sujeitos praticam a producdo de
textos relacionados a situagdo comunicacional social em que estdo inseridos,

por isso, como falante, nas praticas sociais que realiza com a lingua, sabe
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reconhecer o género adequado ou inadequado e é capaz, ainda, de diferenciar
um grande numero de géneros textuais: uma anedota, um poema, um enigma,
uma explicagdo, uma conversa telefénica etc.

O numero de géneros textuais existente na corrente da comunicagao
verbal é muito vasto e ha sempre o surgimento de novos, de acordo com a
situagdo comunicacional em que os falantes estdo inseridos e com a
necessidade de estabelecer comunicagao, ou seja, de produzir textos.

Em situacao escolar, o género passa de ferramenta de comunicacao a
objeto de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, a pratica de textos representa
para esse processo, uma possibilidade de trabalho com os conhecimentos ja
produzidos dos alunos (conhecimento de mundo, cultural) e a construgdo de
novos, por meio de atividades que valorizem a interacdo. Na medida em que o
didlogo (autor/ leitor) torna-se real, ha também por parte do autor do texto a
necessidade de organizar suas idéias de maneira que estas estabelecam
contato com os possiveis leitores.

Quando o professor se coloca em contato com o texto do aluno
assumindo uma posicao de sujeito-leitor, torna-se um verdadeiro interlocutor.
E por isso, € capaz de elogiar, opinar, sugerir, questionar, criticar em busca de
apontar caminhos para o aluno dizer o que quer dizer na forma que escolheu.
Neste processo dialdgico, a atividade de escrita passa a fazer sentido. De

acordo com Geraldi,

Centrar o0 ensino na producdo de textos é tomar a palavra do
aluno como indicador dos caminhos que necessariamente
deverdo ser trilhados no aprofundamento quer da
compreensao dos proprios fatos sobre os quais se fala quer
dos modos (estratégias) pelos quais se fala. (GERALDI, 1993,
p.165)
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Trabalhar com a linguagem por meio de praticas metodoldgicas que
articulem atividades de reflexdo sobre os usos da linguagem articulados pelos
géneros textuais, pode significar o desenvolvimento de sujeitos capazes de
observar informagbes, selecionar dados, reconhecer sentidos na prética viva
com a linguagem, dentro e fora do ambiente escolar.

Por isso, optar apenas pelo trabalho vazio com os tipos textuais —
narracdo, descricao e dissertacdo - significa desconsiderar o sujeito/aluno,
suas vivéncias, intencées e tudo aquilo que motiva o autor na pratica
comunicacional, porque qualquer enunciado pronunciado pertence a um
determinado género textual. Segundo Barbosa (2000, p.157), “os géneros
seriam, assim, um instrumento que media, da forma, viabiliza a materializagao
de uma atividade de linguagem”.

O trabalho com textos em sala de aula reflete muito sobre a concepgao
de linguagem adotada pelo professor. De acordo com as vivéncias
apresentadas posteriormente neste estudo, nota-se que a linguagem é
entendida como espaco de recuperagao do sujeito como ser histérico, social e
cultural que assume a palavra para contar a histéria e revelar-se por entre as
palavras, pois é por meio da linguagem que o sujeito faz a leitura da sua
propria vida e que consegue manifestar seus pensamentos e desejos e se
colocar enquanto autor de transformacdes sociais.

Segundo Geraldi (1993), para a realizagdo de uma pratica textual
dialégica, é importante que no momento da producédo o autor tenha definido

alguns pontos importantes, que sao:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;
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c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o
que diz para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)
(GERALDI, 1993, p. 137)

Assim como enfatiza Bakhtin, a lingua é inseparavel do fluxo da
comunicacao verbal, por isso, nao pode ser transmitida como um produto
acabado, mas sim se constituir continuamente na corrente da comunicacao
comunicacional. E os textos podem ser exemplos claros de realizacdo da
comunicacao verbal, pois envolvem sujeitos em situacao de interacdo na busca
da palavra auténoma.

A producéo textual de um aluno é resultado de um contexto mais amplo:
o das interagdes sociais. E a producao do sentido do texto esta intrinsecamente
relacionada com alguns aspectos especificamente linguisticos e extra-
linguisticos, mas somente a estruturagdo do texto nao basta, porque é
necessario também um exercicio interlocutivo: e a produgédo de sentido se da
também na relacao autor/texto/leitor.

De acordo com Costa (2000), os géneros sao definidos por alguns
padrdes sociais que possibilitam a interacao:

(1) o lugar da interacdo (sociedade, instituicao, esfera cultural,
tempo histérico); (2) os lugares sociais dos interlocutores ou
enunciadores (relagdes hierarquicas, relacbes interpessoais,
relacbes de poder e dominacao, etc); e (3) finalidades da

interacdo (intengcdo comunicativa do enunciador). (COSTA,
2000, p. 72-73).

Produzir linguagem € produzir discursos. Ao optar pelo trabalho com
producao de textos, o professor deve considerar que 0 sujeito que escreve tem
como objetivo dizer algo a alguém, numa determinada forma, em um contexto

histérico e em determinada situacao de interlocucao.
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Neste processo interacional de atividade com a linguagem, o papel do
leitor € muito importante para garantir a fungéo interacional do enunciado, pois
€ ele quem participa do processo de elaboragéo/reelaboragdo das construgdes
linguisticas, pois ao realizar a leitura de um texto, faz, simultaneamente,
pareceres avaliativos: isso faz sentido, é coerente; aquilo ndo faz sentido, é
incoerente. E ao retornar estes pareceres ao autor do texto, pode orienta-lo no
trabalho com os recursos linguisticos em busca da construcao do sentido.

Para que o leitor possa estabelecer sentido aos textos que sao lidos e
ouvidos, recorre aos conhecimentos socio-cognitivos que, segundo Koch
(2006), sao constituidos a partir das relagdes que estabelecem.

Portanto, é possivel afirmar que o sentido ndo estd totalmente pré-
estabelecido no texto, pois depende também dos leitores que o constituem na
relacdo com o texto. Dai também a importancia de trabalhos com os diversos
géneros textuais que possibilitem dialogos vivos entre o0s sujeitos que séo
capazes de realizar correspondéncias para o trato dado a linguagem em

contexto escolar e fora dele.

2.4. No processo de correcao textual a realizacao da reescrita: a
construcao de novos dialogos

‘Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender’.
“Preciso que a leitura seja um ato de amor (...) um ato de beleza, com o
leitor reescrevendo o texto". A tarefa fundamental é experimentar com
intensidade a dialética entre ‘a leitura do mundo’ e a ‘leitura da palavra’.

Paulo Treire

Ao assumir o trabalho com a produgcédo de textos — como ponto de

partida e de chegada para o estudo da linguagem no processo de
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ensino/aprendizagem - devo reconhecer também, que a linguagem é
constituida pela interacdo entre os sujeitos, e que, na modalidade escrita
alguns momentos ocorrem de maneira distinta, pois no processo da producao
de textos escritos, 0s sujeitos praticam diferentes atividades, como por
exemplo, o planejamento, a escrita, a leitura do texto pelo préprio autor e as
modificagdes realizadas a partir dessa leitura.

O texto escrito pressupde a presenga de um interlocutor e este ultimo
deve/pode representar um papel importante no processo de producao textual,
principalmente se fizer parte efetivamente do didlogo com o texto, auxiliando
nas reflexdes que promovem a atividade de reescrita.

Neste momento, € interessante refletir a respeito da pratica de revisao
do texto, realizada tanto pelos autores, quanto pelos leitores externos
(professores, colegas). O didlogo entre o texto e o proprio autor, ou ainda com
um leitor diverso pode proporcionar reflexdes importantes que orientam a
pratica da reescrita textual.

Observando as ideias de Geraldi (1986) a respeito da pratica com textos
em sala de aula, entendo que o professor ndo deve transformar o seu papel de

interlocutor no de um mero corretor, pois na escola, muitas vezes,

O aluno vive a contradicao de escrever para quem lhe ensina a
escrever, que lera seu texto ndo para saber o que o texto diz,
mas para ver se 0 aluno sabe ou esta aprendendo a escrever.
A presencga do interlocutor é tao forte que acaba destruindo o
proprio locutor. (GERALDI, 1986, p.25).

No momento da escrita € importante que o professor se coloque como
interlocutor do texto de seu aluno para que, por meio de sugestdes,

questionamentos e observagdes, possa constituir-se enquanto “co-autor” que
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aponta caminhos possiveis para o aluno dizer o que ele quer dizer e na forma
que ele escolheu.

Segundo Geraldi,

Centrar o ensino na producdo de textos é tomar a palavra do
aluno como indicador dos caminhos que necessariamente
deverao ser trilhados no aprofundamento quer da compreensao
dos proprios fatos sobre os quais se fala quer dos modos
(estratégias) pelos quais se fala (GERALDI, 1993, p.165)

O momento de reescrita & importante no trabalho com textos, por isso o
professor ndo deve apenas apontar os “erros”, mas também propiciar
oportunidades para que o aluno reflita a respeito de sua produgédo e possa
reescrevé-la a fim de fazer as adequacgdes necessarias.

Como ja foi mencionado, o texto é um produto da interacdo, deve-se
considerar, portanto, 0 sujeito e ndo apenas os elementos que constituem
superficialmente a producédo escrita. Opostamente ao que muitos pensam, o
sentido ndo esta constituido prontamente na estrutura interna do texto, mas
também é construido pelo interlocutor, que no didlogo com o texto faz uso de
sua dimensao social para constituir o sentido.

Cabe ressaltar ainda que, apesar de o sentido ndo se constituir somente
no texto, é preciso que este fornega elementos suficientes para que o
interlocutor possa produzir inferéncias e constitui-lo.

Barros (2003) apresenta algumas ideias de Bakhtin que ajudam a
compreender o texto enquanto uma atividade social, pois o autor define
enunciado de uma maneira que se aproxima da definicdo de texto.

O texto é considerado hoje tanto como objeto de significagao,
ou seja, como um ‘tecido’ organizado e estruturado, quanto
como objeto de comunicacdo, ou melhor, objeto de uma
cultura, cujo sentido depende, em suma, do contexto sécio-
histérico. (BARROS, 2003, p.1).
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Dessa maneira, o trabalho em sala de aula deve valorizar a produgéo de
texto, ndo sendo somente um tipo adequado apenas a fungao escolar, mas sim
um trabalho capaz de demonstrar construg¢des linguisticas ligadas as situagdes
de uso, reais e capazes de serem veiculadas e compreendidas entre as
pessoas.

E importante ressaltar, ainda que, como processo de continuidade, o
trabalho com o texto ndo deve ser finalizado com uma correcao indicativa que
unicamente aponta os erros que comprometem a estrutura textual. Este
trabalho deve ser ampliado a pratica da reescrita, pois a medida que o
interlocutor (professor/ colegas de classe etc) produz observagdes a respeito
de elementos coesivos do texto, instaura-se uma situagdo “dialégica” entre
autor e interlocutor e, no momento da reescrita, o autor procurara reestrutura-lo
de maneira que o texto ndo seja descaracterizado, mas adequado a situagao
dialégica em que esté inserido.

Reescrever revela, portanto, a respeito das possibilidades linguisticas,
pois no momento em que sdo realizadas intervengdes dos interlocutores, sao
também apresentadas interpretagdes capazes de revelar ao autor do texto a
respeito da dinamicidade da lingua que, por ser utilizada por sujeitos sécio-
histéricos, é constantemente transformada em busca de dialogos reais.

O trabalho com textos escritos deve ser uma realidade em sala de aula,
pois por meio do texto o aluno é capaz de estabelecer comunicagao e revelar
seus pensamentos interagindo com interlocutores reais.

Cabe ao professor, mostrar os varios usos da lingua e proporcionar o
contato e a produgdo dos mais diferentes géneros, para que assim possa

valorizar, no momento da correcao, algo mais importante do que a estrutura em
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si, mas, a capacidade comunicativa em situagcées sociais, proporcionando
também ao aluno, a reflexdo a respeito do trabalho que desenvolve com a
linguagem escrita.

Para Costa Val:

Quando se pensa o texto ndo como um produto em si, mas
como resultado de uma atividade linguistico-cognitiva
socialmente situada, o ensino da escrita comega por explicitar a
necessidade de pautar o trabalho de redag&o por perguntas
voltadas para a dimensao interacional: por que e para que
estou escrevendo? Quem é o meu leitor? Em que suporte meu
texto vai circular, em que condicoes vai ser lido?'(COSTA VAL,
1999, p.12)

Tanto na linguagem oral, quanto na escrita, os sujeitos buscam a
comunicacao e interagem por meio da linguagem. Na pratica com os textos
orais ou escritos, tanto em momentos de produgédo (em que o autor pressupde
um leitor), quanto nos momentos de reescrita/reelaboragédo séo realizados
inumeros dialogos que refletem e proporcionam aprendizados reais sobre a
linguagem.

No trabalho com texto oral/escrito hd a necessidade da orientagédo
responsiva do interlocutor para que ocorram as adequacdes necessarias para a
construcao do sentido.

Dessa maneira, o trabalho com a pratica de textos reflete muito da
prépria interacdo proporcionada pela linguagem, pois no momento em que 0S
alunos se colocam como autores, ou leitores de textos, eles se revelam

dispostos a interagir com o outro a quem destinam a produgéo realizada.
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CAPITULO Il
INTERACAO COM TEXTOS: CONSTRUINDO AUTORES E

LEITORES CRITICOS/CRIATIVOS

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra e te pergunta, sem
interesse pela resposta, pobre ou terrivel, que [he deres:
Trouxeste a chave?
Carlos Drummond de Andrade
Neste momento, proponho um dialogo com os dois capitulos anteriores,
por meio da observagéo de alguns exemplos de praticas com textos em sala de

aula. Apresento a possibilidade de ouvir as vozes dos alunos/sujeitos e de

sentir os “rumores da linguagem” produzidos em na sala de aula.

3.1. Praticando a linguagem por meio dos textos: entendendo os
percursos da pesquisa.

(..) $0 a corrente da comunica¢do verbal fornece d palavra a luz da sua

significagdo.
Mikhail Bakhitin

Sou eu que percorro as linhas escritas na direcdo que minha travessia me
leva, e no sentido que agora lhe dou. Sou eu, mas ndo sozinha, porque o
mundo em que vivo é algo que estd em mim e fora disso que sou. Sujeito
social e, portanto coletivo. Na historia.

Sénia Kramer

As caracteristicas desta pesquisa se enquadram em uma abordagem
qualitativa. Dessa maneira, neste capitulo, o estudo apresenta alguns projetos
nomeados aqui como “vivéncias” que se referem as praticas realizadas com

textos em sala de aula.
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A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia vive entre o sujeito e o0 objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O Conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-
observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado
(CHIZZOTTI, 1998, p.79)

Desta forma, este estudo trata de uma pesquisa participante ja que
relata o fazer da pesquisadora/professora, que apdés um distanciamento deste
fazer, o analisa.

As experiéncias descritas neste estudo estao inseridas em um ambiente
real de sala de aula em que os sujeitos participantes sdo os alunos e a
pesquisadora é a docente. Assim, para que ocorra a compreensao das praticas
apresentadas neste tdpico é importante considerar o contexto em que foram
produzidas, por isso, a apresentacdo de cada projeto se compde de
informacgdes relevantes a sua contextualizagdo.

Observando trabalhos reais, feitos com a linguagem, em situagao
escolar, este estudo aborda cinco vivéncias que revelam situagoes especificas
de trabalho interativo com a linguagem.

A selecao dos trabalhos se deu na busca de exemplificagdes de projetos
que podem ser desenvolvidos em salas de aula na pratica diaria com a
linguagem. O estudo relata a respeito de aulas especificamente desenvolvidas
na disciplina de Lingua Portuguesa, mas que podem ser ampliadas e
realizadas em outras disciplinas.

Dessa maneira, este trabalho propde revelar, pela apresentacdo das
vivéncias, a importancia da pratica textual reflexiva em ambiente escolar.

Entéo, os trabalhos aqui apresentados ndo se estruturam por abordagens que
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enfocam apenas estudos de estruturagéo linguistica e que se distanciam da
realidade comunicativa da lingua.

Por meio das apresentagdes das vivéncias e das vozes dos alunos,
busco apresentar a importancia de praticas reais de comunicacao capazes de
envolver os alunos/sujeitos na busca dos didlogos com a linguagem.

Estas praticas revelam que me distancio das atividades que anulam a
realidade linguistica e compreendem a lingua como um instrumento complexo
e deslocado da pratica comunicativa do aluno em seu dia a dia.

O que busco apresentar € justamente o inverso, pois pelas praticas
expostas, pretendo destacar a linguagem compreendida enquanto acao,
dindmica e, assim também, entender o texto escrito. Nesta proposta o
professor assume um papel diferenciado, pois ndo € apenas o corretor dos
textos de seus alunos, mas sim um interlocutor que, por estar interessado
naquilo que o aluno escreveu, pode contribuir ao processo de produgao textual.

Neste percurso, procuro salientar que os alunos sdo reconhecidos como
sujeitos socio-histérico-culturais, pois podem revelar suas histérias, suas
vivéncias, suas certezas e duvidas no curso da aprendizagem.

Logo apos a apresentacéo das vivéncias, fago suas analises objetivando
observar se a praxis acontece e responder a pergunta que norteia este
trabalho: Qual a relevancia, no trabalho docente, do uso de préticas interativas
com a linguagem, na formacao de alunos autores e leitores criticos/criativos?

Para a analise, é importante pontuar a necessidade de a pesquisadora
distanciar-se do objeto de pesquisa e se ater aos registros do diario de campo,

as produgdes realizadas no contexto dado.
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Durante a analise, com o apoio do suporte tedrico, sdo observados: os
relatos das praticas, a metodologia e a condugao desta pela professora.

No proximo tdpico trato o contexto de produgdo: apresento a escola e
meu vinculo com esta, o espaco escola, tanto no fisico quanto no

administrativo e pedagogico, bem como o movimento de sala de aula.

3.2. Conhecendo a geracao dos registros

A escolha da escola estadual “EE Pedro Moraes Cavalcanti”’, para ser o
ambiente gerador dos registros para esta pesquisa, se deu devido a relagao de
pertencimento entre a professora/pesquisadora e a instituicao.

Meu primeiro contato com a escola se deu em 1988, momento em que
ingressei na primeira série do ensino primario (hoje, Ensino Fundamental).
Estudei até a oitava série nesta mesma instituicao e retornei a ela no ano de
2001 quando comecei a lecionar como professora eventual. Em 2003, ano de
conclusdo da minha graduacao no curso de Letras, prestei concurso publico e
ja no ano seguinte fui solicitada para a escolha o cargo de Lingua Portuguesa e
assumi a Unica vaga na mesma escola “EE Pedro Moraes Cavalcanti”.

Desde 2004, venho lecionando para o Ensino Fundamental e o Médio.
No ano de 2006, uma histéria mais duradoura teve inicio. Naquele ano tinha
quatro turmas de sétima série e os alunos permaneceram comigo também no
ano de 2007. Ao longo deste tempo desenvolvi uma relagdo muito positiva com
esses alunos, pois foi com eles que pude desenvolver os primeiros projetos
sobre linguagem.

Neste inicio de carreira (em que me encontro até hoje), motivada pelo

coordenador desta escola e norteada pelos suportes tedricos
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sociointeracionistas que fizeram parte de minha formagéo, era evidente para
mim que eu ndo queria que as minhas aulas fossem “tradicionais”. Sempre
busquei como objetivo tornar a relagdo entre os alunos/sujeitos e os conteudos
estudados algo que demonstrasse pertencimento e nao distanciamento como
constantemente presenciava na realidade escolar. Consciente da importancia
de minha atuagdo no contexto escolar reconhecia também que dependia de
mim, a professora, propor e realizar trabalhos diversificados com a linguagem.
Com o passar do tempo, fui tentando descobrir e inventar experiéncias de
trabalhos com a linguagem, que levassem os alunos a reconhecer a
capacidade criadora de cada um e, por meio da linguagem, pudessem agir,
pensar e sentir.

Em 2006 apresentei aos alunos a proposta de trabalho em grupos, que
foi por eles aprovada; a partir dai fui adequando a minha pratica no trato com a
linguagem.

Digo que as minhas aulas ndo sao tradicionais porque ja na modificagao
do espago fisico (grupos) ha uma atmosfera educacional muito diversa. Os
alunos sao divididos em sete grupos. Estes grupos sdo alterados a cada
bimestre para que os alunos possam interagir com os diversos sujeitos que
compdem a sala de aula.

Em uma situacdo normal de sala de aula, comumente, ndo ocorre a
interacdo com os diferentes alunos da classe, pois sentados em fileiras, agem
individualmente e, quase sempre que procuram estabelecer contato com o
outro, é para “colar” a resposta ja desenvolvida.

No ambiente em que os alunos sdo dispostos em grupos, novos

parametros sao desenvolvidos, pois cada sujeito que os constitui, € de extrema
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importadncia nas atividades propostas ao longo das aulas. Nas atividades
coletivas, € preciso ouvir o outro, trocar ideias para construir os textos, resolver
exercicios. Neste ambiente, é necessario se preocupar com o outro e garantir a
ele o entendimento de certos conteldos para que possam conviver e alcancar
bons resultados.

Na maioria das aulas acontece a montagem dos grupos, salvo em
momentos especificos como, por exemplo, o de avaliacao individual. Faco uso
também de um placar na lousa, no qual estabeleco pontuacdes diarias para as
atividades realizadas ao longo das aulas. Os pontos, somados todos os dias
representam ao final do bimestre uma nota de grupo, que sera somada com
todas as outras atividades desenvolvidas ao longo do bimestre.

Nas aulas e, principalmente, na disposigcdo dos alunos em grupos é
possivel a interacdo, a troca de experiéncias e constru¢ao de saberes, pois em
contato com pessoas diversas, ou seja, na relagado com o outro, 0s sujeitos se
constituem.

Observo nas vivéncias cotidianas da sala de aula a linguagem viva, tanto
nos didlogos, que espontaneamente se constituem, quanto nas atividades
propostas no trabalho com a pratica da linguagem.

Consciente do dilema da artificialidade que envolve as aulas de Lingua
Portuguesa e principalmente as situagdes de producdo textual, tenho tentado
constantemente aproximar dos alunos atividades que possibilitem articular as
necessidades reais de comunicacdo dos alunos com a construcdo do
conhecimento. E buscando tornar viva a pratica da linguagem em sala de aula,
pesquiso materiais, desenvolvo propostas que proporcionar experiéncias de

significado para os alunos e reflexdo sobre a lingua que ele faz uso.
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Para que os alunos se sintam autores de textos capazes de trabalhar
com o0s recursos linguisticos na construcdo de didlogos diversos, venho
descobrindo na préatica da escrita, na realizagdo de projetos, a realizacao de
experiéncias marcantes aos alunos. Na realizacdo desta pratica, busco, nos
didlogos da sala de aula envolver os alunos nos contextos que correspondem e
suscitam a escrita de determinado género textual.

Portanto, me distancio das praticas de redagdo em que normalmente o
professor, interessado em trabalhar apenas com os tipos textuais (narracao,
descri¢ao e dissertagao), solicita aos alunos a producao de um texto de acordo
com um tema qualquer, como por exemplo: “Minhas férias”.

Considero importante que as praticas de ensino se distanciem de
modelos que trabalham apenas com exercicios mecanicos sobre 0s aspectos
linguisticos, pois nestas atividades, normalmente os alunos ndo reconhecem
um sentido para o trabalho com a linguagem.

O oposto ocorre quando sdo motivados por um determinado contexto,
que previamente trabalhado, solicita atividades escritas com fungdes distintas,
pois nestas situagdes dialdgicas, estes alunos deixam de escrever para aquele
que € apenas um professor-corretor, intencionado em verificar alguns aspectos
superficiais do texto, como os erros ortograficos, por exemplo.

Portanto, a opcao pelo trabalho com os géneros textuais em situacoes
dialégicas de ensino, reflete a importancia de aproximar o trabalho com a
linguagem em sala de aula, de praticas sociais comunicacionais.

Quando o professor seleciona determinado género textual para o estudo

em sala de aula, deve considerar também que esta estabelecendo vinculos
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com o contexto sécio-historico de produgéo deste texto, pois cada género esta
voltado para a atividade humana.

Desta forma, é incoerente a realizacdo de trabalhos textuais que
envolvam apenas atividades de memorizacao da estrutura textual, pois o que
importa € possibilitar, no contexto escolar, atividades que refltam e
proporcionem o uso da linguagem.

Para que as producdes de textos revelem o didlogo constante que
constitui o sujeito, € importante que, nas praticas de sala de aula, sejam
desenvolvidas atividades capazes de revelar o sujeito que fala, suas intengoes,
seu interlocutor e também o registro utilizado para a comunicagao.

Quando se compara um estudo genérico das tipologias “narragao,
descricdo e dissertagdo”, com um trabalho dialégico desenvolvido com os
géneros do discurso, observa-se que tanto professores quanto alunos estdo
amparados por metodologias mais definidas relacionados ao ensinar e ao
aprender.

Consciente da importancia de um trabalho com a diversidade textual em
busca de melhores desempenhos comunicacionais, observo a ineficacia de
praticas pedagdgicas que abordam apenas as tipologias textuais e que nao
contemplam a pratica dos géneros textuais, nem fazem com que os alunos se
coloquem enquanto sujeitos/autores de dialogos reais, elaborados para a
pratica comunicacional.

Em muitos momentos também faco uso do livro didatico. No entanto,
reconheco que o material ndo esgota o0 assunto, e que por isso,

constantemente, as propostas devem ser ampliadas para projetos que
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envolvam os alunos em atividades em que seja necessario vivenciar
experiéncias criativas e nao apenas resolver exercicios ja cristalizados.

Com os alunos de 2008 nao foi diferente, pois a partir do contexto de
grupo, estes foram motivados ao trabalho pela/com a linguagem, no percurso
da producao de conhecimentos.

A figura 5 revela um pouco a respeito do contexto de sala de aula:

Figura 5 — Disposicao dos grupos em sala de aula (pratica diaria).
Fonte: Acervo da pesquisadora

Conforme o ilustrado, a sala apresenta um espaco fisico que acolhe os
alunos dispostos em grupos. Sdo formados sete grupos de cerca de seis
componentes cada um. Para a divisdo dos grupos, primeiramente seleciono
sete alunos para liderarem a formacao de cada agrupamento. Neste momento,
procuro alterar entre um menino e uma menina que sejam lideres positivos na
sala, capazes de colaborar com o outro e trabalhar em equipe.

Apds este momento inicial, os alunos escolhidos sao livres para escolher

outro colega da sala. Posteriormente, solicito que o préximo a ser escolhido
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seja alguém do sexo oposto ao primeiro selecionado. Geralmente, na terceira
rodada da organizagdo, eu fagco as adequagbes remanejando os alunos
indisciplinados e os que apresentam comprometimento na aprendizagem e que
possivelmente serdo esquecidos/excluidos pelos colegas da sala. Apés, de
maneira alternada, os grupos voltam a fazer suas escolhas até que terminem
os alunos da classe.

Nesse contexto, cada vivéncia, que se apresenta descrita e analisada
posteriormente neste capitulo, remete a uma situacao muito particular de sala
de aula, e que representa dados positivos no processo de ensino-

aprendizagem.

3.2.1. Sobre a escola

A escola que ambientou esta pesquisa — EE Pedro Moraes Cavalcanti —,
foi fundada em 1932, esta situada em um bairro tradicional da cidade de
Piracicaba. A escola é reconhecida na cidade como “escola particular do
estado”, por contar com uma direcao experiente e muito rigida. Outra
caracteristica relevante € que a instituicdo educacional conta com um numero
significativo de docentes efetivos, um ponto positivo a estabilidade dos
profissionais e a qualidade do processo de ensino.

A maioria dos alunos que frequenta a escola desfruta de uma condi¢cao
social favoravel. Além disso, a escola conta com o transporte gratuito de
Onibus.

A escola possui cerca de um mil duzentos e cinquenta alunos, divididos

em trés turnos: manha, tarde e noite e entre os Ensinos Fundamental e Médio.
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A escola conta, também, com uma coordenagado participativa e que
comumente incentiva e auxilia o grupo de professores no desenvolvimento de
atividades diversificadas.

Como em todas as escolas, esta também possui alunos indisciplinados e
esse € um problema que costuma ser amparado pelo uso de um livro de
ocorréncias, batizado pelos alunos como “dedo-duro”. Cada sala possui 0 seu
livro particular. Nele, o professor anota as faltas do dia e, quando necessario,
na pagina destinada para cada aluno, sao registradas as ocorréncias do tipo;
falta de material; indisciplina, licdo de casa etc.

O livro faz uma ponte entre as situagdes ocorridas em sala de aula e
dire¢cdo/coordenacao/responsaveis. Existe um limite de marcas que controla a
permissdo, ou a proibicdo da participagdo dos alunos em eventos extra-
escolares. O limite estipulado orienta, igualmente, a tomada de algumas
providéncias como: a adverténcia, a conversa com 0s responsaveis, entre
outras.

A escola tem uma representagdao muito forte junto a comunidade, pois a
maioria das pessoas do bairro estudou neste local e acompanhou a
transformagcdo do que inicialmente era um pequeno grupo rural. Assim, as
familias dos alunos participam efetivamente das decisdes e dos eventos por
esta promovidos. E, muitos deles aprovam a rigidez da direcao.

Neste contexto escolar, algumas contradicdes ocorrem. A maioria, no
quadro de professores da escola, € efetiva. No caso do grupo de Lingua
Portuguesa, por exemplo, sdo cinco professoras com cargos nesta unidade
escolar, sendo que este vinculo possibilita, em certos momentos, planejar

atividades e projetos mais duradouros.
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Parece estranho, e realmente €, desenvolver aulas em grupo, dindmicas
diferenciadas dentro de um ambiente conservador como é esta escola. No
entanto, tanto a coordenacdo quanto a direcdo apoiam os professores que
optam por trabalhos diferenciados com os alunos, pois observam os resultados
positivos das atividades desenvolvidas.

Sobre o0 espaco fisico da escola, é possivel mencionar que se trata de
um ambiente acolhedor, pois conta com uma organizacdo e conservacao

satisfatéria, além de paisagismo e muitas areas verdes.

3.2.2. Sobre a relacao dos alunos com a professora

Como a pesquisa conta com producdes realizadas em anos diversos
(2006-2008), enquanto professora/pesquisadora apresento também algumas
alteracdes dos sujeitos participantes das praticas propostas.

O numero de alteracbes de sujeitos pode ser restringido porque nos
anos de 2006 e 2007, os projetos foram desenvolvidos com as mesmas turmas
de alunos, pois lecionei para eles nos referidos anos e também no ano de
2008, quando ainda contava com uma parte da turma que repetiu a oitava
série.

Na relagdo que estabeleco com os alunos, os reconhego enquanto
adolescentes integrantes de uma turma bastante heterogénea, mas com alguns
costumes comuns, pois gostam de assistir malhagdo, ouvem radio, pouco
estudam para as provas € um numero pequeno se interessa pela leitura diaria.

Na maioria das vezes, situagdes de indisciplina sdo solucionadas pela

disposicdo dos alunos em grupos, pois ha um controle de placar com
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pontuagdes correspondentes a participacdo dos alunos nas aulas e na
colaboragédo com o siléncio em momentos adequados.

Pelo fato dos alunos se sentarem em grupos (sete), estes se posicionam
muito préximos aos seus colegas e conversas sao inevitaveis. O desafio, como
professora, esta em transformar as conversas em didlogos produtivos e, na
maioria das vezes, o resultado é positivo, pois os alunos percebem que apesar
das atividades diferenciadas e das disputas entre os grupos pelos pontos no
placar, eles tém responsabilidades perante o grupo e cada um deve cuidar de
si e do outro para que acertem e ganhem pontos e ndo sejam punidos, com a
perda dos pontos, por conta de atitudes incoerentes.

No dialogo com os alunos vou construindo as regras de convivéncia, e
como em qualquer situacao social, 0 sujeito precisa respeitar o outro para que
cada um possa se desenvolver.

Nas relagdes de sala de aula observo que os alunos se identificam com
a realidade de grupo, pois reconhecem que ninguém vive sozinho e que
conviver nao é nada fécil, por isso, em muitos momentos me deparo com
alunos tentando fugir dos problemas buscando mudar de grupo porque nao
conseguem conviver com determinada pessoa, ou ainda solucionar algum
problema de convivéncia. Nestes momentos € que observo a proximidade dos
grupos com a vida em sociedade. E na maioria das vezes, os alunos
compreendem a importancia de vencer o desafio de conviver com as
diferencas.

E nesta tarefa de convivéncia, os alunos aprendem a ouvir 0 outro, a

trocar ideias e a se expressar para contribuir com as atividades solicitadas.
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Quase sempre, ndo se dao conta de que pelas relagbes dialégicas com a
linguagem, constroem indmeros conhecimentos.

As atividades aqui relatadas e analisadas foram coletadas em registros
diarios e mostram uma atividade que sempre fez parte de minha pratica, e que
hoje me possibilita falar sobre esta pratica com um olhar mais critico.

No momento em que apresento as praticas com a linguagem,
desenvolvidas em sala de aula, ndo pretendo transparecer que as situacoes
propostas representam apenas momentos produtivos, com a totalidade dos
alunos empenhados nas atividades. O que pretendo é revelar, no contexto real
de ensino, algumas das possibilidades de praticas criativas, nas quais se
privilegia a interacdo entre os alunos, considerados sujeitos ativos e

construtores de dialogos criativos e de saberes pertinentes a vida.

3.2.3. A construcao do objeto de estudo

Este estudo apresenta a educagédo e o processo de ensino pensado a
luz da linguagem. Neste caso, a linguagem € entendida enquanto uma
interlocucédo, e ndo como um conjunto de regras abstratas que precisam ser
decoradas para que os alunos possam fazer uso correto deste instrumento.
Sob a primeira perspectiva, a linguagem pode se associar a ideias como
interagdo, construcao e dialogo, pois em contextos que promovem a interacao,
0S sujeitos sdo capazes de construir didlogos criativos.

As praticas, que tomam corpo de objetos de estudo, nesta pesquisa, nao

devem ser vistas enquanto receitas de trabalho em sala de aula, mas como
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possibilidades que podem e devem ser alteradas para adequacao de cada
contexto em que esta sendo utilizada.

As praticas entre os anos de 2006 e 2008 foram selecionadas por se
apresentarem como momentos relevantes de trabalho com a linguagem. Nas
atividades desenvolvidas em momentos que antecedem 2008, eu era
professora e nao pesquisadora; nao tinha planos de estudos em nivel de
mestrado. Ja as atividades de 2008, apresentam um olhar imbricado pela
relacdo professora/pesquisadora e, por isso, apresento um numero maior de
registros.

No entanto, em ambos 0os momentos, revelo a minha preocupagao com
0 processo de ensino-aprendizagem e com o trato dialégico da linguagem em
situacao de sala de aula.

Enquanto pesquisadora pude desenvolver um olhar analitico para a
producédo realizada.

Neste capitulo, mais intensamente, tento provar, pelas praticas
apresentadas com a linguagem, que a utilizacado de atividades dial6gicas pode
desenvolver autores e leitores criticos/criativos, no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, focando o estudo na interacdo mediada pela linguagem, me
concentrei na escolha de atividades ja produzidas ao longo dos anos de 2006 e
2008, demonstradas aqui, por meio de relatos de experiéncia vivida a respeito
de seis vivéncias realizadas em sala de aula.

Ha ainda um momento em que os alunos apresentam as suas vozes se

manifestando a respeito da importancia das préaticas desenvolvidas.
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3.2.4. Sobre o “corpus” da pesquisa

A selecao das vivéncias que destaco neste estudo representa projetos e
reflexdes que venho construindo ao longo de minha pratica docente. Neste
momento, estas vivéncias tomam corpo e tornam-se questdes de pesquisa,
que poderdo servir de inspiragdo a outros docentes que, assim como eu,
também consideram o aluno como sujeito que precisa vivenciar dialogos
construtivos em ambiente escolar, para que possa significar o estudo com a
linguagem.

Escritas sob a forma de relatos de experiéncia vivida, aqui
representadas pelas vivéncias, estdo embrenhadas de aspectos subjetivos
transpostos pela professora/ pesquisadora que, neste estudo, esta diretamente
envolvida com o objeto do projeto de pesquisa.

As vivéncias estdo intimamente relacionadas com o contexto de sala de
aula e para exaltar o aspecto dialégico destas, apds a apresentacdo de cada
projeto, faco a andlise aproximando a teoria da pratica. Algumas vivéncias, no
caso as produzidas no ano de 2008, sao enriquecidas com as vozes dos
alunos participantes.

Os relatos revelam a realidade de sala de aula e, principalmente, como o
trabalho com a linguagem reflete a minha praxis, pois por meio da interagéo
pela linguagem, no processo educacional, valorizo e promovo atitudes
responsivas de autores e de leitores criticos/criativos, capazes de realizar
dialogos reflexivos na pratica diaria com a linguagem.

As vivéncias que seguem, revelam a expressao da linguagem e dos

sujeitos que assumem vozes reais na pratica do cotidiano escolar.
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3.3. Vivéncias

3.3.1. Da leitura a autoria: um percurso dialégico (12 vivéncia)

Este primeiro estudo, desenvolvido no ano de 2006, com uma turma de
82 série, foi um desdobramento de uma proposta de um projeto chamado “Hora
da Leitura” (2004), do governo do Estado de Sao Paulo e que atualmente esta
extinto. O projeto contava com apenas uma aula semanal de 50 minutos e
destinava-se ao enriquecimento curricular.

No inicio do 2° bimestre do referido ano, recebi a proposta de trabalho
com a tipologia narrativa, que abordava o estudo do género: contos de terror,
textos ja abordados no bimestre anterior.

Buscando adaptacées, resolvi desenvolver um estudo com um género
narrativo que se diferenciasse do terror, pois senti que os alunos nao estariam
motivados para enfrentar mais um bimestre tratando do mesmo assunto. Diante
deste quadro selecionei, dentre a diversidade de géneros textuais, o conto “A
moca teceld”, de Marina Colasanti (2004) por sua atmosfera diferenciada.

O texto é bastante intimista e capaz de revelar, por meio do tom poético,
o drama da personagem que intitula a histéria. A narrativa apresenta um
elemento magico que € o tear. Este objeto tem o poder de tecer e “destecer” as
vontades da personagem e também a propria historia que esta sendo narrada.

Dessa maneira, o conto é permeado por problematicas que se
aproximam bastante dos problemas reais do cotidiano de qualquer ser humano:

amor, ambicdo, submissao e libertacdo da mulher.
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Todas as aulas que compuseram o estudo deste texto foram
desenvolvidas em grupo. A sala, composta por 40 alunos, foi dividida em sete
grupos para o estudo ao longo do bimestre.

No primeiro momento, o texto foi apenas ouvido. Levei para a sala um
aparelho de som e coloquei a faixa do texto, narrado pela prépria autora.

Neste momento, os alunos nao tinham o texto escrito em maos e a
leitura tornava-se uma atividade muito complexa, pois se tratava de prestar
atencao na histéria narrada e acompanhar, por meio da audicao, a progressao
da narrativa.

Manguel, ao relatar sobre suas experiéncias com a leitura ouvida,

ressalta:

[...] eu simplesmente gozava a sensagao voluptuosa de ser
levado pelas palavras e sentia, num sentido muito fisico, que
estava de fato viajando por algum lugar maravilhosamente
longinquo, [...]. (MANGUEL, 1997, p.132)

Apdés o primeiro contato com o texto, pela leitura ouvida, os alunos
reconstituiram, oralmente, a sequéncia da narrativa. Neste momento os grupos
se alternaram, num dialogo constante, para que cada um pudesse colaborar
com a atividade. Foi nesta parte que pude notar a decepcao dos leitores com
as atitudes do marido tecido. Posteriormente, os alunos receberam o texto
escrito e, individualmente, fizeram uma leitura silenciosa. Apés esta leitura a
classe teve contato com ambas as leituras, pois ouviram o CD e
acompanharam com o texto escrito.

Em seguida, realizamos uma anadlise do conto, colocando na lousa um

quadro para o reconhecimento dos elementos da narrativa e as caracteristicas
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deste género. Para a producéo desta analise fui anotando, por meio do dialogo

com os alunos, importantes entendimentos a respeito do texto estudado.

Personagens e

Moca tecela:

suas
caracteristicas

¢ Personagem humilde e solitaria.

e Moca dinamica, pois acordava cedo para iniciar seu trabalho com
o tear magico e em contato com a natureza fazia o que era
necessario para ambas.

“Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moga colocava
na langadeira grossos fios cinzentos do algodao mais felpudo”.

Personagens e

Marido:

suas
caracteristicas

e Ambicioso e exigente.

¢ Quando descobriu o0 poder do tera exigiu que a mulher tecesse
inimeros luxos.

“Sem descanso a moga tecia os caprichos do marido, enchendo o palacio de
luxos os cofres de moedas, as salas de criados”.

Ambiente

¢ O ambiente se apresenta com caracteristicas bucoélicas. A moga
vivia em contato direto com a natureza, agindo sobre ela e
transformando-a.

Foco narrativo

e O conto é narrado em 32 pessoa.

Sobre o enredo

Situacao inicial

¢ Apresentacdo de uma moga, de seu tear magico e de sua simples
felicidade.

Conflito e Momento em que a mocga sente-se sozinha.

Climax e Momento em que a moga trancada no quarto mais alto do castelo
comeca a se sentir infeliz em satisfazer sem descanso os caprichos
do marido ambicioso.

Desenlace e Quando a personagem decide que seria melhor estar sozinha
novamente.
Desfecho e Desfaz todas as coisas criadas para atender os caprichos do

marido e “destece” também o homem que a distanciou de sua vida
simples e feliz.
¢ Retorna a vida humilde.

Quadro 1 - Analise do conto “A Moca Tecela” realizada com os alunos

Fonte: Acervo da pesquisadora

O objetivo da andlise foi oferecer uma situagao que proporcionasse uma

leitura mais critica do texto. No momento desta atividade, foi muito importante a

disposicdo dos alunos em grupos, pois dessa maneira eles puderam trocar

ideias, complementar pensamentos e construir entendimentos, uma vez que

cada um dos alunos/leitores interpreta os fatos de acordo com as suas

vivéncias. Um dos aspectos mais relevantes € que os alunos, em situagcéo

dialégica, constituiram conhecimentos significativos sobre o género conto, pois
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compreenderam a forma composicional, o conteudo tematico, o estilo deste
género textual, bem como conseguiram estabelecer relagdo com outros textos.

Ao longo das atividades, houve uma identificacdo das alunas com a
situagdo vivenciada pela personagem: uma mog¢a humilde e solitaria, dona de
um tear magico capaz de fazer e desfazer todas as suas necessidades. Mas,
que um dia, para sua infelicidade, resolveu tecer um companheiro pensando
que este lhe faria companhia. No entanto, o homem muito ambicioso, ao
descobrir 0 poder do tear em nada mais pensou sendo nos bens materiais que
poderia facilmente obter. A moga, desiludida com o que um dia havia sido seu
maior desejo, se viu tecendo e entristecendo, unicamente para satisfazer os
luxos do marido. Diante de tamanha tristeza a personagem tomou uma atitude:
resolveu desfazer a criagdo masculina e retornar a vida simples que lhe trazia
doces lembrancas.

Esta identificagdo marcou uma discussdo sobre o foco narrativo
escolhido pela autora e gerou uma proposta de adaptag¢ao do texto mudando o
foco narrativo de 32 pessoa para 12 pessoa. A produgdo se deu
individualmente. No caso desta vivéncia "A moga Teceld", havia um combinado
com leitores do 5° ano que seriam os interlocutores deste trabalho.

Para a producao desta outra linguagem, os alunos tiveram o cuidado em
selecionar as partes do texto que seriam ilustradas e, neste processo,
expressaram o dialogo que constituiram com a obra, pois ao excluir ou optar
por determinado trecho para dialogar com um desenho, os alunos/autores se
fizeram alunos/leitores para constituir a ligacdo entre as duas linguagens
verbal/ndo-verbal e torna-la mista. Os tragos artisticos das ilustracées

revelaram a compreensao da prépria produgao textual.
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Apos o término da ilustracdo, os alunos se dedicaram a montagem dos
livros para entregar aos leitores. Nesta ultima etapa, a maior preocupagéao dos
alunos foi com a estética da obra. A escolha do formato, a técnica de
montagem (colagem, encadernacéao, costura, com dorso/sem dorso, fios).

Ao longo deste estudo, acompanhei os didlogos criativos constituidos
pelas atividades.

No primeiro momento da leitura escutada, muitos alunos sentiram
dificuldades em estabelecer uma relacdo de sentido com o contexto
apresentado pela narrativa. J& nos momentos posteriores, em contato com o
texto escrito, foi possivel notar que a relacdo de sentido leitor/narrativa
comegou a ser constituida. Tal relagdo pode ser estreitada no momento da
andlise, pois os alunos foram motivados a observar criticamente a constituicao
do texto, perceber o contexto da historia e interpreta-lo.

Neste processo, todo o percurso dialégico foi importante para que os
alunos pudessem tecer interpretacdes, pois puderam trocar informacgoes,
refletir sobre entendimentos e ler nas entrelinhas. E neste contexto que cada
um pode perceber a sua voz e também a do outro.

Todo este processo dialégico texto/alunos/professora foi importante
também a construcao das imagens da narrativa, pois a medida que os leitores
se tornaram mais intimos da histéria, se sentiram capazes de expressa-la por
outra linguagem e, até mesmo, de fazer parte dela.

Dessa maneira, os percursos de leitura (escutada, silenciosa e coletiva)
contribuiram a compreensdo deste processo, enquanto uma atividade
complexa, pois em cada momento, a cada novo contato com a narrativa, os

alunos j& ndo eram os mesmos, pois pela linguagem e interagdo pelas
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discussdes com o grupo, a leitura ultrapassou o nivel literal para a constituicao
de interpretacbes embrenhadas nas tramas da narrativa.

Nos processos dialégicos com o texto, interpretacdes s&o constituidas,
olhares diversos sdo confrontados e experiéncias linguisticas sao enriquecidas.

No momento em que os alunos realizaram a adaptacéo do texto escrito,
alterando o foco narrativo para primeira pessoa, observei que a histéria ndo era
mais de uma personagem feminina distante da realidade deles, pois ao assumir
a proximidade com os problemas narrados, passaram a vivenciar cada um dos
dramas da moga tecela.

De acordo com Geraldi,

O produto do trabalho de produgao se oferece ao leitor, e nele
se realiza a cada leitura, num processo dialégico cuja trama
toma as pontas dos fios do bordado tecido para tecer sempre o
mesmo e outro bordado, pois as maos que agora tecem trazem
e tracam outra histéria. Ndo sdo maos amarradas —se o
fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos e néo
producdo de sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o
seu bordado apenas com os fios que trazem nas veias de sua
histéria —se o fossem, a leitura seria um outro bordado que se
sobrepde ao bordado que se I€, ocultando-o, apagando-o,
substituindo-o. Sdo maos carregadas de fios, que retomam e
tomam os fios que no que se disse pelas estratégias de dizer
se oferece para a tecedura do mesmo e outro bordado.
(GERALDI, 1993 p.166)

Ao longo deste projeto podem ser tecidas algumas observagdes: No
percurso realizado com o estudo do texto “A moca teceld”, os alunos
construiram diversas aprendizagens, pois vivenciaram a leitura, a analise e a
adaptacao do texto que se transformou em um livro.

Todo o percurso motivou os alunos as producgdes realizadas, pois no
contato reflexivo com o drama vivido pela personagem, foram tecidas as vozes
dos alunos expressas na andlise, na adaptagao do texto escrito e na ilustracéo

que dialoga com todo o processo de construcao interpretativa.
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No decorrer das atividades pude notar que o grau de intimidade com a
histéria aumentava e neste crescente, os alunos foram envolvidos pelo enredo
e transportados ao mundo literario proposto pela historia.

Com esse grau de intimidade ao longo do projeto e a progressdo do
texto, os alunos comecaram a fazer parte desta histéria. Neste percurso de
trabalho, meus objetivos estavam para além dos moldes tradicionais de
interpretacao de texto (pergunta-resposta), pois considerava importante criar
situagdes de envolvimento dos alunos com o texto, de maneira que estas
situagdes pudessem mostrar para eles a complexidade do corpo textual, por
isso na analise proposta, dispensei modelos de livros didaticos que,
comumente, ndo advém da experiéncia de leitura. E foi na interacédo
professora/alunos que as respostas foram se constituindo, e ndo por meio de
uma relagéo fria entre ficha de leitura e alunos.

Apresentamos, nos paragrafos que seguem, a mostra do trabalho de
uma aluna, no qual €& possivel observar a construcdo da interpretacao,
produzida pela leitura critica, capaz de educar a sensibilidade para reconhecer
os detalhes apresentados pela narrativa e, por meio da criatividade,
representa-la na linguagem das imagens. Percebe-se, ainda, que a construcao
do sentido também se produz na interagdo do leitor com o texto, pois ao
selecionar determinados trechos da histéria para serem ilustrados, a autora
apresenta o processo interlocutivo constituido na relacao texto/leitor.

No texto da aluna, a ser apresentado, é possivel notar a relagdo de
sentido e de pertencimento a histéria constituida entre texto/aluno, pois tanto
nos trechos escritos quanto nas ilustraces é nitida a presenga de um sujeito

que dialoga com o texto, revira a linguagem e ndo apenas a representa.



87

Esta primeira vivéncia pode ser observada sob diversos aspectos,
contudo, farei um recorte para reconhecer na praxis as vozes dos sujeitos.

Diante das inumeras interagbes, constituidas nesta pratica dialégica com
a linguagem, é importante observar a relacdo de compreensao responsiva,
construida ao longo do trabalho com o texto, pois durante a producao
elaborada, no trato com o género textual, as interpretacdes do leitor séo
reveladas.

Segundo Bakhtin,

O locutor postula esta compreensao responsiva ativa: o que ele
espera, nao € um a compreensao passiva que, por assim dizer,
apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, o que
espera € uma resposta, uma concordancia, uma adesdo uma
objecao, uma execucgao, etc. (BAKHTIN, 2000, p.291)

A cada péagina escrita e ilustrada pela aluna sao revelados detalhes
importantes sobre a compreensao do texto, pois neste processo ativo e criativo,
o leitor se posiciona diante do texto e nesta interagdo constitui 0 seu sentido.

Souza (1994, p.109), retomando as ideias de Bakhtin, afirma que:

Compreender é, portanto, opor a palavra do locutor uma
contrapalavra. O sentido construido na compreensédo ativa e
responsiva é o trago de unido entre os interlocutores.

A adaptacao aqui apresentada revela muitos aspectos da unido entre os
interlocutores (aluna e texto), pois ao passar para o papel a narrativa estudada,
seleciona, transforma e interpreta aquilo que |é.

Nos primeiros momentos, figuras 6, a aluna apresenta a situacao inicial
do conto retratando a simplicidade com que vivia a moga tecela. As primeiras
imagens utilizadas revelam sobre a proximidade da mo¢a com a natureza, e ja
apresentam também a respeito do tear magico, representado pela linha que

tece os raios do sol. Na mesma figura 6, a aluna representa detalhes da casa
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simples em que a moga vivia. Sdo apresentados também o peixe e o leite,
revelando novamente o poder do tear magico que tece tudo aquilo que a moga

necessita para sobreviver.

Figura 6 -Textos ilustrados com os pensamentos da aluna
Fonte: Produgéao de aluna

Na figura 7, a ilustracdo da moca é apresentada e, numa cena solitaria,
0s pensamentos da personagem lhe fazem companhia. Neste momento, a
ilustragdo, dialogando com o texto escrito, reflete o sentimento de soliddo da
moga teceld e no desenho do coracdo, a decisdo de tecer um marido

carinhoso.

Figura 7 — Dialogando com o texto escrito
Fonte: Produgéao de aluna
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Dando continuidade a histéria, a figura 8 apresenta uma ilustragao
masculina inacabada, revelando o texto escrito que compila nesta pagina.
Neste momento, o desejo € tecido, mas a primeira aparicdo do marido ja pode
surpreender o leitor, pois como demonstram os textos, verbal e ndo-verbal, o
homem aparece na vida da personagem mesmo antes de ser finalizado. E no
caso do desenho, fica evidente 0 homem inacabado, pois os fios de linha que o
teceram continuam germinando no seu sapato o que mostra o movimento da

linha que o entremeava.

Figura 8 — llustracao masculina inacabada
Fonte: Produgéo de aluna

Na figura 9 é apresentada uma cena romantica, antes sonhada pela
personagem. No entanto, na cena seguinte sao apresentadas pelo texto
escrito, as atitudes ambiciosas do marido que mudou de comportamento

quando descobriu o poder do tear.

Figura 9 — Cena romantica sonhada pela personagem
Fonte: Producéao de aluna
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Em dialogo com o texto escrito, para a construgdo do texto ndo-verbal, a
aluna escolhe representar a cena (figura 10) com a ilustragdo de um palécio

que significa uma das exigéncias do marido.
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Figura 10 — Representacao do palacio exigido pelo marido
Fonte: Producéo de aluna

No momento posterior (figura 11), o texto escrito ja anuncia a tristeza e
decepcgao da personagem e, na ilustragcéao, a aluna revela o semblante triste da
moga presa na torre que ela mesma construiu. Tal tristeza € confirmada
quando a moga, pela janela, recebe as ordens de seu marido que pensa

apenas nos objetos luxuosos que pode conseguir.

Figura 11 — Moca triste na janela recebendo ordens do marido
Fonte: Produgéao de aluna
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Na figura 12, um enquadramento importante se constitui. O texto escrito
€ representado por uma ilustragdo em dupla dimensdo. Neste momento &
possivel observar que a aluna transpds para o papel uma cena muito comum
das novelas, pois um mesmo momento é apresentado para o leitor de forma
simultdnea em dois quadros: a agao da protagonista subindo os degraus da

escada para desfazer sua pior criacdo e o marido dormindo.

—

Figura 12 — Moca subindo os degraus da escada para desfazer sua criacao
Fonte: Producédo de aluna

Esta figura demonstra, de forma bastante evidente, a constru¢cdo da
relacdo dialégica entre texto/autor/leitor, pois a aluna em situacado de autoria,
na adaptacdo do texto, se preocupa em manter o didlogo com o leitor
apreciador dos textos verbal e ndo-verbal.

O sentido dialdégico desta cena é muito marcante, pois além da
contrapalavra apresentada apela aluna/leitora nas imagens construidas, é
possivel observar, também, a constituicdo da aluna/autora, que consciente da
circulacdo social de seu texto procura garantir a interagdo com o seu leitor,

apresentando a ele a contextualizagdo da cena.



92

Nas figuras seguintes o conto caminha para o seu desfecho e por isso
na figura 13 a personagem, com semblante de felicidade, j& comeca a

visualizar o retorno para a vida simples que tinha antes da chegada do marido.

Figura 13 — Inicio da visualizacao do retorno a vida simples
Fonte: Produgédo de aluna

A figura 14 apresenta a ilustracdo do marido, representada em dois
desenhos, possibilita ao leitor observar a cena da moga destecendo o marido
por meio do tear magico, ao mesmo tempo em que revela a imagem triste

deste que vé sua vida se acabar.

Figura 14 — Cena da moca destecendo o marido que a olha com olhar triste
Fonte: Produgéo de aluna

Para finalizar a adaptacado, a aluna retoma na figura 15 a idéia de
proximidade da personagem principal com a natureza ja anunciada no inicio do

conto e revela mais aspectos da leitura que fez desta histéria, pois evidencia
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que o conto é ciclico, uma vez que a situacao inicial € retomada ao final da

historia.

Figura 15 — Retomada de uma das cenas iniciais do conto
Fonte: Produgéo de aluna

Todo o projeto que resultou nesta adaptacédo foi importante para a
formacado da aluna/leitora/autora, pois nas diferentes situacbes de interacao
com o texto “A moga teceld@”, a aluna/leitora se envolveu com a histéria contada
e construiu a sua contrapalavra no dialogo com o texto.

Este estudo possibilitou aos alunos ultrapassar os campos da utilizagao
dos recursos linguisticos, pois foi além de um trabalho sobre a lingua,
(adequacao vocabular, alteragdo do foco narrativo etc.), ja que os alunos se
revelaram enquanto sujeitos, que vivenciando a histéria se constituiram por ela
e conduziram os fatos na busca do desfecho.

Dessa maneira, os educandos nao foram apenas observadores de uma
histéria distante, mas parte do didlogo, que é o proprio texto; e, como
personagens, se firmaram numa atividade que denotou uma responsiva de
recontar a narrativa.

Para Bakhtin (2000, p.290) quando um ouvinte recebe e compreende um
discurso, ele realiza uma atitude responsiva: “(...) ele concorda ou discorda

(total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar, etc”.
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3.3.2. Variedades linguisticas: (re)conhecendo o dinamismo da lingua (22
vivéncia)

A segunda vivéncia representa, de modo mais evidente, o trabalho
dialégico com a linguagem, pois o estudo das variedades linguisticas pode
proporcionar reflexdes sobre o dinamismo da lingua e conscientizar os alunos
quanto a essa realidade linguistica.

Entender que a lingua n&o € uniforme, nem estéatica pode colaborar as
reflexdes das situagdes comunicacionais em sala de aula e fora dela, pois

revelam aos falantes que eles sao os responsaveis pela dinamizacao desta.

Nao ha lingua que permanega uniforme. Todas as linguas
mudam. Essa é uma das poucas verdades indiscutiveis em
relacdo as linguas sobre a qual ndao pode haver nenhuma
davida (POSSENTI, 1997, p.38).

Considerar a diversidade linguistica enquanto parte do conteudo escolar
€ importante para que os alunos reconhegcam nos trabalhos de sala de aula a
proximidade entre escola/vida. E, este trabalho em sala também pode auxiliar
na desconstrucdo de alguns preconceitos ja instaurados nas relacées sécio-
comunicativas.

Estudar a vivéncia linguistica é reconhecer a linguagem enquanto uma
atividade dinamica realizada pelos sujeitos que, em situagdes comunicativas,
produzem discursos para interagir com 0s outros.

E reconhecer que as diversidades da lingua s&o reflexos das atividades
dos sujeitos com a prépria lingua, pois estes ndo sédo imutaveis, nem se
encontram cristalizados e, por isso, modificam a lingua em busca da interacao.

Isto porque a lingua € um fenbmeno muito complexo, pois envolve os sujeitos

em situacdes reais de uso, com objetivos comunicacionais especificos.
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Para que os sujeitos/alunos encontrem sentido nas praticas escolares, o
contexto escolar deve considerar a complexidade linguistica e proporcionar que
os estudos sobre a linguagem se aproximem de situagées de comunicagao
reais.

No caso do professor, para que este possa considerar a complexidade
linguistica € importante saber que as variedades da lingua representam parte
integrante da histéria dos sujeitos, e que estes fazem uso de enunciados
embrenhados pelas variedades caracteristicas de suas realidades linguisticas.

No ambiente de sala de aula, as diversidades sdo aproximadas e
precisam ser consideradas como ponto positivo nas diferentes situagdes
comunicativas escolares. Reconhecer as diversidades linguisticas e trabalhar
com elas é uma maneira de proporcionar aos alunos conhecimentos sobre as
variedades da lingua, reflexdes capazes de fazé-los entender, igualmente, a
naturalidade destas variedades que revelam a dinamicidade da lingua.

Do mesmo modo, podem compreender a importdncia da adequagao
vocabular, pois reconhecem que os dialetos usados pelos falantes em
determinadas situagdes sdo inadequados.

Nestes estudos, os alunos além de refletir sobre o preconceito
linguistico, podem verificar que tal atitude é fruto da ignorancia e que toda
variedade da lingua deve ser respeitada como reflexo da linguagem na vida.

Compreender que todas as linguas convivem com diferengas influentes
e apresentam variedades que podem ser: historica, geografica, social e
estilistica; € um passo importante para que os educandos observem a

linguagem e a sua relagado com a cultura, ja que a constitui.
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A variedade historica apresenta as diferengas ocorridas ao logo do

tempo em, pelo menos, dois estados decorridos de uma mesma lingua.

O conhecimento de variantes histéricas e seu reconhecimento
por membros de uma comunidade, como pertencentes a lingua
que falam decorre em maior escala da modalidade que faz
preservar o passado de um instrumento de comunicagéao.
(CAMACHO, 1988, p.26)

A variagdo geografica ocorre de uma regido para outra, pois o dialeto
predominante em uma regido é diferente do dialeto de falantes de uma outra
localidade geografica. Neste caso, o uso do termo geografico ndo esta para as
fronteiras fisicas, pois n&o se pode dizer onde o uso de um determinado dialeto
comeca e termina.

Ja na variagao social os registros sao dados pela convivéncia do sujeito
com grupos sociais que influenciam seu repertorio linguistico. Assim, fatores
como grau de instrucao, idade e sexo determinam diferentes usos da lingua.

Por fim, a variacao estilistica esta para as circunstancias que o sujeito é
exposto no momento do ato linguistico.

Reconhecendo a importancia de trabalhos que reflitam a realidade
linguistica, propostas de reflexdo com as variedades da lingua foram
apresentadas aos alunos. No contexto de sala de aula, selecionei alguns textos
que abordam a dinamicidade da lingua, pois representam suas variedades.

Dentre estes textos, “A entrevista” de Alexandre Azevedo, no qual o
tema preconceito linguistico, que geralmente ocorre com os dialetos de menor
prestigio social, utilizado por pessoas de menor poder aquisitivo, de regides
menos desenvolvidas, pdde ser abordado.

O preconceito linguistico ndo estd presente apenas nas atitudes das

pessoas, mas também nas instituicdbes educacionais que, muitas vezes, nao
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reconhecem a verdadeira diversidade da lingua e, por isso, tentam impor a
norma padrdo da lingua aos alunos, como se essa fosse a unica forma usada
pelos milhdes de brasileiros.

Ilgualmente, atitudes preconceituosas podem ser induzidas pelo proprio
material didatico.

E o caso da proposta de trabalho com o texto mencionado “A entrevista”,
apresentada no livro didatico “Linguagem, Criacdo e Interagdo 52 Série”, que

aborda o tema adequacao vocabular €, de uma maneira muito nitida, promove
ao longo da unidade a conducdao do leitor ao preconceito linguistico,
desvalorizando o dialeto caipira diante do representado por um jornalista (moco
da cidade).

Como a imagem dada para o texto, bem como a prépria diagramagao
deste sdo importantes para a analise, faz-se necessario a sua apresentagao.

Assim, segue na figura 16, o texto e sua ilustragéo:
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A entrevista

Foi mais ou menos assim que aconteceu a reportagem de Mariovaldo
Lourenco com seu Durvalino da Silva, 14 pras bandas de Ponte Pequena:

— Bom dia, seu Durvalino!

— Dia, seu mogo.

— Estou aqui para fazer uma reportagem sobre a sua
vida de lavrador, pode ser?

— Uai, 6! Se eu num tivé que pagd nada...

— Nio, niio. Pode ficar trangiilo que é de graca.

— Qué dizé que v saf no jornar da cidade?

— Vai, sim senhor, mas primeiro terd que
responder algumas perguntas que vou Ihe fazer,
certo?

— Oia, seumogo, € de graca mesmo?

— T, seu Durvalino, ¢é de graga. Posso
comegar?

— Se {6 de graga mesmo, pode.

— Onde 0 senhor nasceu?

— Nasci aqui mesmo em Ponte
Pequena, sim senhd.

— Estado civil?

— V6 dizé umas coisa pro senhd, seu
mogo; esse negdcio de politica, eu ndo
entendo ndo.

— Nio é politicando, seu Durvalino,
Eu quero saber se o senhor é casado,

— Ah, bio! Pra [he fald a verdade, sou,
sim senhd, de paper passado e tudo, Td 4
a Conceigio que num me deixa menti,

— Nio & precisa comprovar, seu Burvaling, sua palavia = 6
basta 0 senhor possui prole?

— Bio, seu mogo, prole das grande eu num possuo nko. Se o
senhd ofd dereito, pode vE que meu sitio & dos pequenininho, t mais
pra prolezinha mesmo, sim senhd,

— Desculpe, seu Durvaline, ¢u vou ser mais claro. O senhor possui filhos?

— Ah! Prode & fio?

— E, seu Durvaling,

— Antio eu possuo, sim senhd, - A

— Quantos? .9 1

— O, seu mogo, eu num s0 mukto bio das "’_\’,r""‘ (
aritimética, nio senhd. Mas tenho um v
punhado, sim senhi, M‘ﬁ}

— Certn, mas eu preciso saber o a .‘,amwﬁ
miiimiero exatio de filhos. O senhor me diga
08 nomes, que ey fago a soma, 1 bem? 4 ;

— Ti bo, sim senhd. Mas 6ia que é guri
quee num acaba mais!

— Nao tem importdncea, seu Durvalino. Pode dizer,

— Sim senhi, seu mogo, B30, de fio hdmi, eu tenho
o Valdi, o Valdemd, o Valdiano, o Valdo, o Vantul € o
Valenciano que & Concelgio pariu o meis passado. E de fia
muié. eu tenho a Valdirene, a Valdivina, 2 Valdiciana, a
Valquiria, a Valéria, a Valmeire ¢ a Gertrudes, sim senh.

— Puxa vid, treze filhos! Mas 86 por curiosidade, seu
Durvaline, por que 2 Gertrudes tem nome totalmente diferente
das demais!

— E que a Gertrudes ¢ de criagio, sim senhd. E 6ia que ela
th wiéia ¢ ainda sai muito leite das suas teta, Oia o Valdemi tirando
leite dela 14!

— Quer dizer que a Gertrudes ¢ aquela vaguinka ali?

— E, sim senhd. Niis trata ela como se fosse da
famia.

— Entio na verdade sio doze filhos. O senhor &
um herdl, hein, seu Durvalino?

— Sd nio, seu mago. Eu 26 himi mesmo.

— Eu th vendo, eu td vende. Como é que
o senhor faz para sustentar tanta gente
assim?

— Eu pranto, sim senhd. Néis cfie
tudo que a terra di. Na mesa num
farta nada. E ainda tem a
Gertrudes pra garanti os leite
das crianga, sim senhd.

rs

— E o senhor se sente um homem feliz aqui no sitio?

— Pra fald a verdade, seu mogo, sinto, sim senht. Num farta nada, tenho
minha terrinha, minha muié, meus fio, minha Gertrudes. E 6ia que o Valdema
inda ta tivando leite dela, eu num falei pro senh8? Eta vaquinha das boa, 567 0
senh num qué provd um tiguinho do leite dela?

— Nio obrigado, seu Durvalino. Agora, pra terminar, vamos tirar uma foto da
familia reunida, que & pra sair amanha cedo no jornal, certo?

— Certo, sim senhd, seu mogo! O Conceigio, & Conceigio! Vai passd prefume e
chama toda a gurizada, que néis vai tird fotografial

— Estd todo mundo af, seu Durvalino?

— T4, sim senhd, seu mogo.

— (timo, entdo |4 vail

— Perail Peraf, seu mogo. T fartando gente! T4 fartando gente!

— Estd nio, seu
Durvalino. Eu contei, r N
esta todo mundo af. y o

— Oia, seu mogo, -
e 0 senhd acha que a
Gertrudes ia ficd de
foral De jeito manera,
sim senhd!

Alexandre Azovedo. Que azar. Godofredo! S50 Paclo, Atual, 1989,

Figura 16 - “A entrevista”, texto para estudo em sala de aula
Fonte: Azevedo (1999, p.61)
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Na apresentacdo do texto as ilustragbes demarcam o ambiente rural
onde vive 0 entrevistado e as diferencas na caracterizagdo dos personagens
que, com roupas bem distintas, demonstram as diferentes realidades entre
campo e cidade. O texto, marcado pelo discurso direto, ressalta a todo o
momento as caracteristicas dos dialetos dos personagens.

No entanto, de uma maneira muito marcada, o discurso do entrevistado
(caipira) esta associado a situagdes que induzem ao preconceito, pois desde o
inicio do texto a marca do desfavorecimento econémico fica estampada no
discurso do personagem rural, pois este se preocupa com o fato que a
entrevista possa gerar algum tipo de custo para ele. E, ao saber que é de graca
fica feliz e se alegra ainda mais pela possibilidade de sair estampado no jornal
da cidade.

A simplicidade do personagem e a condi¢cdo social sdo remetidas a
atitudes que revelam a ignorancia por parte do personagem caipira, que por se
valer de um dialeto diverso do usado pelo jornalista, ndo compreende muitas
das questbes formuladas por este.

Retratar as diversidades linguisticas, propor reflexdes sobre as diversas
formas de falar em regides diferentes é algo de extrema importancia; contudo,
€ preciso cuidado com a promoc¢ao dos juizos de valor associada a estas
situagdes. No caso desta narrativa, o preconceito é estimulado a todo o tempo,
pois ao relacionar o caipira com uma posicao de desprestigio, tanto econémico
quanto intelectual, o leitor deste texto podera identificar o sujeito do ambiente
rural como alguém ignorante, que nao possui cultura, e mais, que a linguagem

7

usada por ele é errada, pois ndo entende o dialeto padrdo e nem se faz
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entender. Dessa forma, este texto deixa de falar da lingua e da lugar para
estereotipar quem esta falando a lingua.

Para evitar esta situagdo preconceituosa apresentada pelo texto, o autor
do livro didatico deveria tratar das variedades enquanto algo rico e dindmico e
ndo como algo prejudicial as situacdes comunicacionais.

Em situagcédo escolar, o sujeito deve aprender a norma culta da lingua,
mas também deve saber da existéncia dos diversos dialetos e reconhecer que
a norma culta, apesar de seu prestigio, ndo deixa de ser também uma
variedade.

Sobre o preconceito linguistico, apresenta Bagno que,

Se dizer Craudia, praca, pranta, é considerado “errado”, e, por
outro lado, dizer frouxo, escravo, branco, praga é considerado
“certo”, isso se deve simplesmente a uma questdo que nao é
linguistica, mas social e politica — as pessoas que dizem
Craudia, praca, pranta pertencem a uma classe social
desprestigiada, marginalizada, que nao tem acesso a educacgao
formal e aos bens culturais da elite, e por isso a lingua que
elas falam sofre 0 mesmo preconceito que pesa sobre elas
mesmas, ou seja, sua lingua é considerada ‘feia’, ‘pobre’,
‘carente’, quando na verdade é apenas ‘diferente’ da ingua
ensinada na escola (BAGNO, 1999, p.42).

Com relacdo a este estudo, o0 que se percebe é que o contexto
apresentado pela narrativa levou aos entendimentos preconceituosos com
relacdo ao personagem caipira, pois ap6s a leitura do texto o leitor pode
concluir que o dialeto usado por pessoas como seu Durvalino impede a
comunicagao entre as pessoas e que, por isso, é errado 0 seu uso.

Apesar de o autor do material didatico evidenciar que o objetivo do
estudo deste texto € abordar a respeito da adequagado vocabular, torna-se
possivel compreender, também, que ha um abismo entre 0 objetivo e 0 objeto

(texto) apresentado, ao optar pela demonstracdo de um dialeto regional,
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caracteristico de um grupo de pessoas, que representa a cultura, a vivéncia
dessas pessoas. Nao € essa caracteristica linguistica capaz de revelar a
ignorancia de um povo, ou de apresenta-lo enquanto personagens ingénuos e
“burros”; pelo contrario, o dialeto de um povo nao pode ser desconsiderado
para que haja imposicao da variedade de prestigio.

No caso da proposta deste material, acredito que o mais importante é
verificar a existéncia de diversas maneiras de se comunicar, revelando a
complexidade de cada uma delas. O texto escrito representa a fala dos
personagens e, desta forma, as variedades sédo apresentadas, logo, o autor do
livro didatico tem como explorar a riqueza destas variedades e nao coloca-las
em situagdo de comparacgao qualitativa.

Ap6s a apresentagcdo da narrativa, a proposta equivocada se
complementa com cinco questées que induzem o aluno/leitor a conclusédo de
que o dialeto utilizado pelo caipira € um desvio da lingua que deve ser evitado,
pois representa um erro linguistico. Seguem as questdes, que para melhor
visualizagdo da respostas, além da imagem destas também ha a transcricdo

abaixo:

* Qual(is) seria(m) o(s) motivo(s) de serem diferentes as falas de Mariovaldo e de seu
D I 2 Provavelmente, as falas de Mariovaldo e seu Durvalina sio diferentes por eles pertencerem a grupos
urvalinos socisis e regionais distintos. Mariovaldo seria morador de um centro urbano ao passo que seu Durvalino
residiria na zona rural. .
+ Por que o entrevistado ndo compreendeu as perguntas sobre seu estado civil e sobre sua
pro[e? O entrevistado ndo compreendeu as perguntas que lhe foram feitas porque o reporter usou uma linguagem diferente
da que seu Durvalino conhecia e usava.

+ Qual foi a conseqiiéncia do fato de seu Durvalino ndo ter compreendido as perguntas?
Pelo fato de nao ter compreendido as perguntas, as respostas dacas foram totalmente inadequadas.

* Que atitudes de Mariovaldo teriam evitado essa confusao?se marioveldo tivesse acequado sua linguagem
dle modo que o entrevistado pudesse entendé-lo claramente, ndo teria ouviclo respostas que no condiziam com as perguntas,

* Qual seria a intengdo do autor ao produzir esse texto? O autor estaria tentando mostrar que muitas
vezes as pessoas ndo conseguem entender-se por ndo adequarem sua linguagem a linguagem da outra.

Figura 17 — Questoes sobre o texto “A entrevista”
Fonte: Azevedo (1999, p.63)
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Todas as questbes propostas levam o leitor a construgdo de
pensamentos negativos a respeito da variedade linguistica utilizada pelo
personagem caipira e a valorizagcdo da linguagem usada pelo jornalista
representante da norma culta da lingua. E as respostas propostas pelo autor do
livro confirmam o preconceito incutido nas perguntas.

As questOes apresentadas ndo ressaltam uma realidade de qualquer
lingua que é a variedade, mas sim precisam que os falantes facam mudancas
na maneira de falar para que haja comunicacao.

E grave pensar que o aluno, em contato com o texto e 0s seus
questionamentos, serd levado a pensar em juizos de certo e errado para as
diferentes variedades, por ndo ser estimulado a refletir uma realidade
linguistica complexa, que nado diz respeito apenas ao homem do campo e ao da
cidade, ou ao rico e ao pobre.

Motivada pelos equivocos linguisticos como os apresentados por este
texto, e percebendo na realidade de sala de aula a presenga de atitudes
preconceituosas com relacdo aos dialetos dos falantes de outras regides,
assim como a vergonha pelo uso do dialeto caipira da regido interiorana de
Piracicaba-SP, senti a necessidade do estudo a respeito das variedades da
lingua e sobre o preconceito linguistico.

O inicio do estudo exigiu alguns esclarecimentos a respeito dos termos
linguisticos (dialeto, variedade, preconceito linguistico). A partir dai, os alunos
tiveram contato com alguns textos para demonstrar a existéncia das variedades
linguisticas: historica, geografica, social e estilistica.

Para a compreensao de que a variagao historica se refere as mudancas

que ocorrem na lingua com o passar do tempo, foi utilizado o texto de Carlos
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Drummond de Andrade (1962), pois este apresenta inumeras palavras

desconhecidas aos jovens. Apresenta, também, alguns arcaismos, o que

comprova a mudanga da lingua com o passar do tempo.

Antigamente as mogas chamavam-se mademoiselles, eram
todas mimosas e muito prendadas. Nao faziam anos: colhiam
primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo nao sendo
rapagdes, faziam-lhes pé-de-alferes, arrastando a asa, mas
ficavam longos meses debaixo do balaio. E se levavam tabua, o
remédio era tirar o cavalo da chuva e ir pregar em outra freguesia.
As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da
forca, e nao caiam de cavalo magro. Umas jogavam verde para
colher maduro, e sabiam com quantos paus se faz uma canoa. O
que nao impedia que, nesse entrementes, esse ou aquele
embarcasse em canoa furada. (...) Os mais jovens, esses iam ao
animatografo, e mais tarde ao cinematégrafo, chupando balas de
alteia. Ou sonhavam em andar de aeroplano.

A y . ! @ 2
{f _ I n oo 4 AP o Tha gy
LG - Brut v diar 7 .

Py T

Quadro 2 - “Antigamente”
Fonte: Drumond de Andrade (2007, p.159)

Para a compreensao do texto foi construido um glossario apresentado

no quadro 3:
1 | mademoiselle senhorita (foi habito no Brasil dirigir-se a
mogas com essa expressao francesa).
2 | colher primaveras fazer aniversario
3 |janota rapaz elegante, bem vestido
4 | fazer pé-de-alferes galantear, namorar
5 | arrastar a asa cortejar, paquerar
6 | ficar debaixo do balaio ficar a espreita de , a espera
7 | levar tabua ser recusado
8 |tirar o cavalo da chuva desistir
9 | pregar em outra freguesia partir para outra
10 | tirar o pai da forca ter pressa
11 | cair de cavalo magro sair-se mal
12 | nesse entrementes nesse meio tempo
13 | embarcar em canoa furada sair-se mal
14 | animatografo e cinematografo | cinema
15 | altéia substancia de sabor adocicado

Quadro 3 — Glossario com o significado das expressoes do texto

Fonte: Drumond de Andrade (2007, p.161)
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Ao observar o texto e o glossério, os alunos identificam a lingua com
algo dinamico, que por ser utilizada por seres vivos, sujeitos em constante
interagdo, com o passar do tempo fazem mudancgas. E conhecer tais mudancgas
é importante para a comprovacdo de tal dinamicidade. E importante salientar
que as formas linguisticas retomam um contexto especifico no tempo e no
espaco, pois representam as formas de expressao utilizadas pelas pessoas em
determinada época.

No estudo sobre a variagao geografica, pude falar com maior pertinéncia
sobre o assunto, pois a maioria dos alunos € piracicabana, portanto, fazem uso
do dialeto caipira, caracteristico da regido. Para este trabalho produzi com os
alunos um estudo critico sobre a letra da mdusica de um grupo musical
piracicabano e também fizemos uma reflexdo sobra a reportagem do jornal
local sobre o fato de os jovens sentirem vergonha do dialeto usado na regiao.

» Estudo com a musica Raizes

Raizes

N&o tenha vergonha de falar errado
Nao tenha vergonha de puxar o “R”
N&o tenha vergonha de ser caipira
O nosso orgulho é morar em Pira.
Raizes, Raizes
Raizes Caipiracicabanas
Raizes, Raizes
Raizes Caipiracicabanas.

Tem gente que ndo gosta e tira sarro,
s6 porque noi fala rapido e sem intervalo
Mas o importante é que noéi se entende
Seja la do Centro ou da Vila Rezende.
Raizes, Raizes
Raizes Caipiracicabanas
Raizes, Raizes
Raizes Caipiracicabanas.

Quadro 4 — “Raizes”: musica estudada para observar a variacao
geografica
Fonte: CD da Banda “Mazzaropi contra o crime” (2004)
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Neste estudo, € possivel observar a musica e a intengdo da banda em

defender o dialeto piracicabano, mas salientei que, talvez por ignorancia, a

-

banda fez uso de ideias preconceituosas, pois logo no primeiro verso
possivel verificar que a cangao apresenta conflitos em sua composicao, pois a
frase: “Nao tenha vergonha de falar errado” demonstra uma compreensao
equivocada sobre o dialeto caipira, pois 0 compreende enquanto um erro e nao
como uma diferenca desprestigiada.

» Estudo da reportagem: “Jovens gostam, mas disfarcam o sotaque”.

observa Diego Menegal~cade’ comph o

i atheus Julano Gerdldi; 16~

i ~anos; aluno do 22400 do Basing =

1 e falardos piracia: - Medio, iz quetersuague iraccs -
pimofaz . banonanral “Sou a cidade -

dado para o caiem domy-
10", pronunciando o R de uma

P
¢ acabouficando vermelty;
Rl mamfeslzndg e
o consrangimen-
.7
A jovem Herica
Fernanda Corde-

nys Gadio jaiam UagLe COIPAUcieatang ¢ T ! Tegadas na pronincia do £

Figura 18 — Texto usado para estudo do dialeto caipira e preconceito
linguistico
Fonte: Menezes (2003)
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Ainda falando da variedade regional, destaco o texto jornalistico (figura
18) com o qual os alunos puderam se identificar em muitos aspectos, pois
assim como muitos deles, a reportagem apresenta jovens de uma escola
estadual de Piracicaba que retratam a vergonha que sentem de usar o dialeto
“caipiracicabano”.

O momento do estudo deste texto foi bastante interessante para que os
alunos pudessem se reconhecer enquanto participantes ativos da cultura da
sociedade em que vivem, pois compreendendo a lingua como um bem cultural,
puderam reconhecer que o dialeto caipira ndo é feio, muito menos errado, mas
sim, diferente e que marcar esta diferenca sé faz ressaltar a diversidade
existente em toda comunidade linguistica.

Envolvidos em um didlogo com o texto e com os colegas de classe, os
alunos puderam refletir situagbes comuns e confidenciar atitudes
preconceituosas ja sofridas por fruto da ignorancia de falantes que fazem uso
de dialeto de prestigio e que, por isso, sentem-se no direito de menosprezar a

variedade utilizada por pessoas socialmente desprestigiadas.

> Estudo da crbnica “Dois Bons Filhos” de Murilo Mendes

Para o estudo da variacdo social trabalhei com uma crénica que
demonstra a diferenca de idade entre os personagens, como um fator

determinante para os diferentes usos da lingua.

Outro dia um senhor de cinquenta anos me falava da mae dele mais ou menos
assim:

-Se ha alguém que eu adoro neste mundo é minha maezinha. Ela vai fazer 73
anos no dia 19 de maio. Esta forte, gragcas a Deus e muito licida. Ha 41 anos que esta
vilva, papai, coitado, faleceu muito moco, com uma espinha de peixe atravessada no
eso6fago: pois ndo ha dia em que maezinha nao se lembre dele com um amor tao
bonito, com um respeito...(...)

Deu-se que no mesmo dia encontrei um rapaz de dezoito anos, que me contou
mais ou menos assim:
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- Velha bacaninha é a minha. Quando ela estd meio adernada, mais pra la do
que pra c4, ela ainda me da uma broncazinha. Bronca de mae nao pega, meu chapa.
Eu manjo ela todinha: 1a em casa sé tem bronca quando ela encheu a cara demais. A
velha toma pra valer! Ou entdo foi um trogo em que eu ndo meto a cara. Que que eu
tenho com a vida da velha? Pensa que eu me manco. Quando ela ta de bronca, o titio
aqui ja sabe: taco trés equanil. E batata. Dai a pouco ela fica macia e vai soltando o
tutu (...)".

Quadro 5 — Dois Bons Filhos: texto para estudo da variacao social
Fonte: Mendes apud Camacho (1988)

No quadro 5, a diferenga de idade é nitida, mas ndo a Unica causa das
diferencas dos discursos linguisticos, pois nota-se também que os falantes
pertencem a meios socioculturais distintos.

Refletir sobre a existéncia da variedade social, particularizando a
questado da faixa etaria, € importante para que os alunos identifiguem neste
estudo pertinéncia com a realidade linguistica que os cerca, pois enquanto
jovens, geralmente fazem uso de um dialeto especifico que os caracteriza e os
distancia do dialogo com as demais faixas etarias.

Para abordar sobre a variagdo estilistica, realizei comentarios orais
principalmente sobre a linguagem formal e informal utilizadas pelos falantes em
situagdes de comunicacdo especificas. Salientei que estas variantes da
linguagem podem ser observadas em um mesmo individuo conforme as
circunstancias em que este se encontra.

Dando continuidade ao percurso de estudos sobre as variedades
linguisticas e procurando desenvolver a praxis, propus aos alunos a producao
de um dicionario que demonstrasse as variedades da lingua portuguesa. A
partir dai, nos grupos, o0s alunos coletaram materiais necessarios e

selecionaram as palavras que fariam parte do dicionario. A maioria dos grupos
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se concentrou em termos relativos as variagbes sociais (faixa etaria) e
regionais.

Durante o processo de producdo, os alunos puderam refletir sobre a
funcéo social de um dicionario, que € apresentar as palavras que fazem parte
da comunidade lingtistica, e perceberam que algumas das palavras usadas
por eles ja se encontram dicionarizadas, mas a maioria delas ainda sobrevive
apenas nos discursos orais. Diante disso, a necessidade de produzir um
dicionario que contemplasse dialetos regionais e dos jovens significava
dinamizar ainda mais a lingua e possibilitar situagdes de comunicacdo antes
impedidas pela incompatibilidade de dialetos.

Apos pesquisa e selecao das palavras e de seus significados, os alunos
planejaram a apresentagdo do material, pensando no leitor, que buscaria neste,
o sentido para as palavras procuradas.

Quanto a organizagdo do material, as palavras foram colocadas em
ordem alfabética. E os alunos/autores tiveram o cuidado de disponibilizarem
um espago em branco para possiveis insergées de novos vocabulos, em cada
uma das paginas confeccionadas.

O produto final representa o préprio movimento da linguagem que,
utilizada por falantes dinamicos em situagdes de interacdo comunicativa,
apresentam uma variedade de palavras que inserida em um contexto mais
amplo, revela a complexidade linguistica.

Formular um dicionario a respeito de palavras ainda nao dicionarizadas
oficialmente significa ter um olhar de preocupacao para a interacdo entre os

falantes e reconhecer que o nao-conhecimento dos termos usados pelos
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jovens, por exemplo, pode dificultar, ou até impedir a comunicagdo entre 0s
falantes.

Observando o diciondrio digitalizado pelos alunos (figura 19) & possivel
entender esta pratica com a linguagem enquanto uma atividade dialégica, pois
representa 0 movimento da lingua que, com o passar do tempo ou de acordo
com o distanciamento entre regides, se modifica. O dicionario representa o
sujeito, seus usos, as formas linguisticas usadas por ele e a cultura deste que
nas interagdes se constitui e compde o outro.

De acordo com Bakhtin, o sujeito ndo pode ser desconsiderado de sua
realidade social e a lingua é parte constitutiva do sujeito.

O estudo da palavra proposto por este estudo afirma a concepgao
tedrica de que a palavra além de ser um instrumento da consciéncia, € também
espaco privilegiado da criagao ideoldgica.

Para o autor russo,

E preciso fazer uma andlise profunda e aguda da palavra como
signo social para compreender seu funcionamento como
instrumento da consciéncia. E devido a esse papel excepcional
de instrumento da consciéncia que a palavra funciona como
elemento essencial que acompanha toda a criacao ideologica,
seja ela qual for. (BAKHTIN, 1981, p.37)

No caso do estudo sobre as variedades linguisticas, entre outros
aspectos, destaca-se, portanto, que os sujeitos/alunos puderam vivenciar neste
processo, atividades, que por considerarem a dinamicidade da lingua,
entendem que ao longo da histéria os sujeitos agem sobre 0s recursos
linguisticos para adequa-los as situagées de comunicacao.

Compreender a linguagem como um processo histérico e ideolédgico é

perceber o sujeito parte indissociavel desta. E no percurso estudado, desde os
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textos que abordavam a respeito das diversas variedades até a constru¢ao do
dicionario, o entendimento a respeito da linguagem e dos usos linguisticos
amadureceram a ideia de que é nas relagdes interpessoais e nos discursos que
0s sujeitos se constituem.

Penetrar no mundo das palavras apresentadas pelo dicionario permite
ao leitor entrar em contato com a histéria de uma regido ou de um grupo social
especifico que faz uso de determinadas formas linguisticas para se expressar e
marcar a sua cultura e a sua historia. Ser leitor do dicionario é interagir com as
diferentes vivéncias e tornar parte delas, é expor-se a diversidade e, no dialogo
com elas, também se constituir.

Para ilustrar mais uma possibilidade de pratica dialégica com a
linguagem, apresento a seguir um dos diciondrios produzidos pelos alunos em
contexto de sala de aula. Estes materiais foram disponibilizados para consulta

e circulacao entre os demais alunos.

Carx leitax,

Convids vack o entrax nesoe munde de palawas difesentes,
infexeasantes e a mals inpadante.. NOWIS ¢ loialmente
JEEN!

Gavania g vacé eai se encardax aa lev ¢ descabrly paldsunas
expressdes neore presentes neate mind diclanduie de givias!
Cooe diciendria foi fcile para gue vact pessu compreender
Linguagen usada pelas jovens!

Bom, espevames que socis fagam um Som use de *Dicie
nebeia Teen”

Picacicaba, Marss de 2006
Lorisea F
Mictipe
Wesliwy

Figura 19 — Capa do dicionario de Figura 20 — Apresentacao do

variedades linguisticas dicionario de variedades linguisticas
Fonte: Produgao de alunos Fonte: Produgao de alunos
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B

(lemiio: Tnimigo| estuanfia Badulague: pulseivas, colaves, brincos ¢ anéis
Up: Upaxtaments - Bagudo: Caisa
(vwepian: Fazer bem feita - Baia: Casa

(uentis: Vontade
Azavagie: Paguesa

MBalaco: Festa foa de mais
Balio: Levost um fova, foi desprezada
Beui: Cnifis

" Beleza: O, Tudo fem

L Bevma: Bevnuda

Bivesca: Colsa tanta, coiva chata
> Bodinkie: Play-foy

Bota-pitha: Tncentivar; tmatigan
Shatar-fé: Aeveditas

Jhnega: Fova da mada
Brigadeivo: Namovado (a)

Mueeva: Umigda
Figura 21 — Pagina interna do Figura 22 — Pagina interna do
dicionario de variedades dicionario de variedades
lingtiisticas - A lingiiisticas - B

Fonte: Producao de alunos Fonte: Produg&o de alunos

Nas figuras 20, 21 e 22 sdo apresentadas as primeiras paginas de um
dos diciondrios produzidos pelos alunos. Neste caso é abordada a variedade
utilizada pelos jovens.

Na capa (figura 19), os autores tém o cuidado de nomear o material
pesquisado especificando, por meio da palavra “teen”, sobre o conteudo
abordado no dicionario.

Na figura 20, os autores dialogam diretamente com o interlocutor que
neste dicionario vai encontrar o sentido das palavras usadas pelos mais jovens.

Nas figuras 21 e 22 sdo apresentadas, em ordem alfabética, as palavras
pesquisadas que representam o dialeto dos jovens. Nestas paginas ha espagos

em branco para que novas palavras possam compor 0 material, pois segundo
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seus autores por representar a linguagem viva utilizada por sujeitos socio-
histéricos em constante transformagéao necessita de muitos espacos livres para
o preenchimento das mudangas, dos novos vocébulos criados para atender as

diferentes situagdes em que os usuarios da lingua se encontram.

3.3.3. Relato de experiéncia vivida: no trabalho com a reescrita, reflexées
em busca da producao textual (32 vivéncia)

Entender o aluno como produtor de textos é compreendé-lo como

participante ativo do didlogo com a linguagem.

Esta terceira vivéncia também pode ser caracterizada como um trabalho
dialégico com a linguagem, pois envolve os educandos em praticas reflexivas
de producéo e reescrita textuais.

Este estudo foi inspirado pela Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo do ano de 2008 - (62 série), que apresentava como orientacdo aos
estudos de Lingua Portuguesa o trabalho com o género relato de experiéncia
vivida.

Optei por desdobrar o estudo proposto e amplid-lo para que este
pudesse representar uma vivéncia de sujeitos que na pratica textual constituem
relacbes de sentido pela linguagem. Para a realizacdo do estudo, desenvolvi
com os alunos uma verificagdo do termo “relato” e de acordo com o dicionario
Aurélio, foi possivel concluir: “relato: sf.1.Relagdo. 2.Descricdo dum fato, dum
estado de espirito,etc”

Percebendo o distanciamento entre a definicdo e as caracteristicas
deste género, propus a construcdo coletiva da definigdo do género relato de

experiéncia vivida. E a versao final definiu o texto da seguinte maneira:
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“Relato de experiéncia vivida & um texto em que o autor descreve um
fato que ocorreu em sua vida”. (diario de campo)

Mais minuciosamente apresentei outras caracteristicas do relato de
experiéncia vivida para que desta maneira os alunos obtivessem detalhes a
respeito do género estudado.

Salientei que este género apresenta uma linguagem subjetiva (em 12
pessoa); conta um fato ocorrido na vida do autor do texto; possui marcas de
temporalidade (uso de verbos no passado) a fim de indicar ao leitor que esta
sendo relatada uma experiéncia ja vivenciada. O género apresenta ainda
detalhes a respeito do fato ocorrido para que o leitor do texto se contextualize.

Apdés uma primeira referéncia a respeito da forma composicional do
relato, apresentei um exemplo deste género textual. Com o texto “David, um
ativista do Grupo Cultural Forgca Ativa”, os alunos puderam identificar as

caracteristicas do género ja apresentadas.

a) David, um ativista do Grupo Cultural Forca Ativa (Relato 1)

Texto 4 — David, um ativista do Grupo Cultural Forga Ativa

Eu perdi meu pai ha alguns anos e isso mexeu comigo. Ele foi vitima de um latrocinio aqui na Cida-
de Tiradentes, roubaram e mataram meu pai. Isso me criou um espirito de vinganga. A minha sorte é
que nessa época tinha alguns amigos que ja estavam na area da militancia e estavam sempre ali comigo:
i “vamos 14 David, é legal vocé participar das atividades do Forga Ativa...”. Quando eu comecei a parti-
: cipar foi uma vitdria, eu pensava: “caramba, eu estou dando uma oficina para outros jovens, eu ?ode- :
ria estar talvez num outro caminho!”. E foi legal que, depois de entrar no Forga Ativa, eu conheci uma
pessoa que me falou: “David, foi fulano que matou seu pai. Ele esta 14 agora, no fliperama. A.arma
est4 aqui, na hora que vocé quiser a gente da uma passada 14”. Foi legal que isso aconteceu depois que
cu j4 estava nesse caminho da militancia. Se fosse antes, tenho certeza que eu ndo teria pensado duas
vezes em me vingar. Eu preferi ndo saber quem era. Ainda fui requisitado outras duas vezes: “Qé, tf:u
pai, cara, vocé tem que ir 14...”. Mas af o pensamento veio na familia, na minha mie, minhas irmis,
e eu ja tinha um entendimento maior... Através do For¢a Ativa eu pude entender que essa pessoa que
! assassinou o meu pai ndo ¢ o verdadeiro culpado. O verdadeiro culpado é o sistemna capitalista. :

DUARTE, Neide. Frutos do Brasil: histérias de mobilizagio juvenil. Sdo Paulo: Aracati-Agéncia de Mobilizagdo Social, 2006. pp. :
58 ¢ 59.

Figura 23 — Relato da Histéria de David
Fonte: Duarte (2006,p.58-59)
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O meu objetivo com o estudo do género nédo findava com o
reconhecimento das caracteristicas deste. Por isso, propus outras observagdes
sobre o texto. E para realizar tais observagdes, os alunos, em grupos,
responderam aos seguintes questionamentos:

*Quem escreve o relato?

*Qual a finalidade dessa escrita?

*Qual o tema apresentado no relato lido?

*Como vocés reconhecem que o texto lido € um relato de experiéncia?

*O relato lido motivou vocés a quererem saber mais sobre o tema
tratado?

*Quais as impressdes do grupo sobre o relato lido?

Depois da verificagdo das respostas, os grupos foram estimulados para
a realizacdo de uma andlise do texto. Neste momento, os alunos foram
orientados a reconhecer alguns elementos:

1-pessoas envolvidas na histéria de David (sobre quem ele fala? Quem
participa diretamente das decisdes dele?).

2-marcas de fala do personagem - protagonista.

3-marcas de fala de outros personagens.

Dando continuidade ao estudo e ampliando as possibilidades de trabalho
com a linguagem, iniciei um estudo a respeito da relacdo entre a noticia
(género ja estudado no 1° bimestre), e o relato de experiéncia vivida. Para a
realizagdo do estudo dos géneros fiz uso de uma noticia apresentada pelo
Caderno do Professor (Situacdo de Aprendizagem 3: Noticias de Jornal e

Contexto Comunicativo).
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b) Cies e gatos superam o numero de filhos (Relato 2)

VIDADOMESTICA

Figura 24 — Noticia sobre animais que superam filhos
Fonte: Folha de Sao Paulo (2005, C7).

Depoimentos na Folha de S&o Paulo: “Custo para criar uma crianga faz

com que familias optem por animais”.

July, Princesa, Bingo, Laica, Negdo, Nana e Lua sé&o os “filhos
mais novos” da motorista de transporte escolar Roseli de
Souza Almeida, 47. Como muitas maes paulistanas, Roseli
parou de ter filhos na década de 90 e, desde entdo, ndo para
de criar cachorros. “Depois que a gente tem filho, vé como é
bom ter cachorro”, conta. A mais nova, Lua, tem apenas um
ano e meio.

Seus dois filhos, Nathalia, 17, e Rafael, 20, gostam das
companhias e ajudam a mée a cuidar dos sete animais. “Eles
sempre estdo do seu lado. Se vocé fica triste, eles percebem e
ficam perto; se vocé chega tarde, eles o recebem abanando o
rabo”, afirma Roseli.

Ela conta que n&o teve mais filhos por conta das altas
despesas e da dificuldade que ha em educar uma crianga.

Questionada se tem vontade de criar mais cachorros, Roseli
diz que sim caso tivesse mais espago em casa. Ja filhos, “iria
pensar muito”, responde.

Sao muitas as familias que possuem mais caes que filhos em
Sao Paulo. Em alguns bairros, a impressao é de que o numero
de cachorros e gatos ja ultrapassa o de criangas. Esse, no
entanto, € um calculo dificil de fazer porque nem todos os
animais domésticos possuem o Registro Geral do Animal
(RGA), feito pelo Centro de Controle de Zoonoses da
Prefeitura. Segundo Elizabete Aparecida da Silva, veterinaria
do Centro de Controle e Zoonoses, o nimero de RGAs é de
329 mil.

Ela afirma, no entanto, que a estimativa é de que haja um céo
para cada sete habitantes, e um gato para cada 46 habitantes
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em S&o Paulo. Se essa estimativa estiver correta, trata-se de
uma populagéo de 1,5 milhdo de caes e de 297 mil gatos em
2004.

Na casa da artista visual Andrea Costrakazawa, 34, ela, seu
marido e a sua unica filha, de 10 anos, dividem o espago com
dois cachorros e trés gatos. Ja a jornalista Mari Maellaro, 37,
tem dois filhos e quatro cachorros e pretende aumentar a
familia canina. “Cachorro é mais facil de cuidar do que de filho.
Nao se tem que pagar escola nem roupa, nem vai para balada
e volta tarde. (FOLHA DE SAO PAULO, 2005, C7).

Antecipando o estudo textual, elaborei em conjunto com os alunos, um
quadro comparativo entre os dois géneros: noticia e relato a fim de verificar as

semelhancgas e diferencas entre ambos.

CARACTERISTICAS DO GENERO CARACTERISTICAS DO GENERO
NOTICIA RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

Apresenta lide: O que aconteceu? | Linguagem subjetiva, detalhada e

Quando? Onde? Com quem? Por | envolve sentimento.

qué?

Linguagem objetiva. Foco narrativo em 12 pessoa

Apresenta informacdes a respeito de | O narrador conta um fato que

algum fato / acontecimento. ocorreu em sua vida

Quadro 6 — Quadro comparativo entre os géneros noticia e relato de
experiéncia vivida.
Fonte: Acervo da pesquisadora
Em momento posterior, apresentei aos alunos uma proposta de
hibridizacdo do género. Para isso, os alunos tinham que transformar a noticia
para o género relato de experiéncia vivida. Para desenvolver este trabalho,
cada grupo ficou responséavel pelo desenvolvimento de um texto coletivo. Para
a producao textual, os alunos adaptaram a noticia “Céaes e gatos superam o

nuameros de filhos” para um texto pessoal, em primeira pessoa em que Roseli,

retratava a sua histéria de vida.
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No percurso da produgao textual, os textos passaram por diversas
versdes até que se chegasse a final (que ainda suscita continuidade).

A primeira versado produzida por cada um dos grupos foi apresentada
para a sala, utilizando o recurso “data show” para que os leitores pudessem
acompanhar a producédo. Apds o primeiro contato com todos os textos, cada
grupo recebeu um numero de cépias do texto de outro grupo. Dessa maneira,
cada grupo pode dialogar com o texto de outro grupo da sala. Nesta dinamica,
os alunos se colocaram como autores e leitores de texto.

No momento da leitura, os alunos foram orientados a observacéo de
alguns aspectos referentes a produgéo do texto e, conscientes de um momento
de dialogo posterior, se empenharam para apresentar aos autores,
apontamentos que auxiliassem no processo de produgdo de um texto mais
coerente.

Esta proposta colocou os alunos numa situacdo de leitores/criticos/
autdbnomos, pois s6 me coloquei a disposicdo deles para as orientagdes
necessarias, sendo que todo o percurso de dialogo critico com o texto foi
constituido coletivamente pelos grupos. E este momento foi fundamental para
que os alunos pudessem perceber a relagdo entre autor/texto e leitor.

Para a realizagao dos apontamentos alguns itens foram observados:

1-Pontuacao.

2-Erros ortograéficos.

3-Adequacéo do titulo ao texto.

4-Problemas de sentido (incoeréncia).

5-Intervencdes diretas ao texto.

6-Observacoes gerais para a orientacao da reescrita.
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Alguns combinados foram necessarios para que as marcagdes dos
apontamentos dialogassem com a legenda criada para o item analisado. Com
relacdo ao primeiro item (pontuagéo), os alunos leitores deviam anotar a falta
de pontuacao ou a pontuagao inadequada ao texto.

No segundo item (ortografia), os leitores deviam estar atentos as
palavras que ndo estavam escritas ortograficamente corretas e que precisavam
ser ressaltadas com um trago vermelho para uma posterior corre¢ao.

No terceiro (titulo), os leitores deviam mencionar sobre a adequagéao do
titulo ao texto produzido. Neste momento, o didlogo podia apresentar criticas,
elogios e até sugestdes.

No quarto item (problemas de sentido), os alunos/leitores deviam
apresentar sobre os trechos dos textos que apresentavam problemas de
sentido. Nesta etapa, os leitores sinalizavam o trecho que estava com sua
constituicao linguistica inadequada.

No ultimo tdpico (Intervengdes diretas ao texto), os alunos/leitores
podiam apresentar sugestdes para promover alteragdes de elementos
linguisticos mais adequados ao texto, ou ainda apresentar questionamentos
para auxiliar no processo de reformulacao textual.

Ap6s a realizacdo da leitura analitica, o grupo colocou em uma
transparéncia todos o0os apontamentos produzidos. Posteriormente,
apresentaram oralmente as impressdes obtidas. No momento da apresentacao
oral, alunos/leitores e autores dialogaram para trocar impressodes e ideias.

Durante a apresentacao das transparéncias, o texto analisado podia ser
visualizado pela sala por meio do “data show” . Tal visualizagédo propiciou que o

didlogo sobre a producgado textual fosse ampliado, pois os demais alunos
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também se posicionaram (discordando, dando sugestbes etc) diante das
impressoes apresentadas pelo grupo de leitores.

Nesta pratica dialdgica, alguns papéis foram assumidos e o que se
observou foi os alunos agindo enquanto autores e leitores que interagiam em
busca de um trabalho reflexivo sobre a organizacdo textual, objetivando

adequar o texto para a comunicacao real, com leitores criticos e presentes.

c) No trabalho com o texto: a realizacdo da pratica dialdgica - 12 Versao
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Figura 25 — Meus Companheiros
Fonte: Produgao de aluno
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Apontamentos do grupo de leitores

Figura 26 — Apontamento do grupo de leitores
Fonte: Produgao de aluno
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d) No trabalho com o texto: a realizacdo da pratica dialdgica - 22 Versao
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Figura 27 — Orientac6es da professora/leitora
Fonte: Producao de aluno
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e) No trabalho com o texto: a realizacido da pratica dialégica - 32 Versao
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Figura 28 — Reescrita da producao “Meus Companheiros”
Fonte: Producao de aluno

No percurso apresentado por esta vivéncia, é possivel perceber a
importancia dos alunos/sujeitos enquanto participantes ativos do dialogo com a

linguagem.
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No caso desta atividade de producéo e reescrita textual, sdo construidos
didlogos bastante produtivos durante o percurso de producao de textos, pois 0s
alunos/autores apresentam suas producdes conscientes de que os textos néao
estdo finalizados, e que ao final do processo de producdo/reescrita ainda
poderdo apresentar algumas inadequagdes. Por outro lado, compreendem a
importancia de ouvirem as vozes dos colegas/leitores-criticos que, dialogando
com o texto, podem orientar modificagdes importantes para o processo de
reescrita.

O fato do professor ndo ser o unico interlocutor do texto € algo muito
importante, pois possibilita aos alunos experienciarem um posicionamento
diverso daquele que estdo acostumados a exercer: corrigir o que a professora
pede.

Socializar a analise realizada pelo grupo de leitores é igualmente
importante para que todos os alunos da sala possam compartilhar e aprender
novos olhares, novas leituras do texto.

Observando as versbes representadas por esta vivéncia € possivel
compreender o0 quanto que “o outro” pode colaborar para a construgcao de
textos mais coerentes. Entendo que €, por meio do didlogo com diferentes
leituras/leitores, que os textos devem ser constituidos e ndao apenas como
acontece em muitas situacdes escolares em que os alunos produzem o texto
para o professor que s6é tem interesse em apresentar uma nota, finalizar a
atividade e, com isso, nao permite que o aluno reflita sobre a sua prépria
produgdo, muito menos de reformulé-la para constituir o sentido.

Nas figuras 27 e 28 j& é possivel perceber a relagdo que estabelecem os

alunos/autores e os alunos/leitores, pois orientados para dialogar com o texto
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de outro grupo, os alunos assumem a posi¢ao de leitores criticos e comunicam
aos autores caminhos para a adequagdo deste evento so6cio-comunicativo
chamado texto.

Na primeira versao (figura 25) estdo anunciadas as vozes dos leitores
que ao apresentarem indicacées se colocam como co-autores do texto. As
vozes assumem o nome de apontamentos (figura 26) e estes se expandem
para outros tépicos que representam dialogos mais especificos.

Neste momento sdo observados alguns aspectos da constituicdo textual
e nos itens - 3-Adequacgdo do titulo ao texto; 4-Problemas se sentido
(incoeréncia); 5-Intervengdes diretas ao texto e 6-Observacgdes gerais para a
orientacdo da reescrita — os alunos/leitores puderam apresentar um contato
com as partes mais complexas do texto.

Nestes tdpicos, os alunos tinham liberdade para revelar compreensdes e
no processo interacional, e como interlocutores presentes, orientar caminhos
de reflexdes com os recursos da lingua.

De acordo com Bakhtin (1981, p.113), “a palavra dirige-se a um
interlocutor (...). Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem
comum com tal interlocutor”.

A proximidade fisica e a presenca de interlocutores reais, ligados aos
autores por lacos sociais estreitos, possibilita a liberdade de dizer aos
colegas/autores o que consideram adequado ou inadequado no texto
produzido.

E interessante notar ainda que neste percurso dialégico, o grupo

apresenta uma resposta que representa o coletivo (figura 26, topico 3) “O grupo
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achou que o titulo (...)", demonstrando o didlogo praticado entre os
componentes do grupo, no momento da formulagdao dos apontamentos.

Ainda nesta figura 26, nos tépicos 4 e 5, sdo apresentados
apontamentos no proprio corpo do texto e, neste momento, como revela a
figura 27, sdo destacados trechos com problemas de sentido “Se eu fico triste
eles percebem e ficam perto, quando chego tarde me recebem abanando o
rabo”, e sdo feitas algumas intervencdes diretas no texto como, por exemplo,
no primeiro paragrafo ainda muito préximo da linguagem do género noticia,
“(...) Tenho 2 filhos Nathalia 17 anos e Rafael 20 anos”. Os alunos/leitores
sugerem a reformulagdo e na segunda versao (figura 27) o trecho se apresenta
modificado, “(...) tenho dois filhos: Nathalia de 17 anos e Rafael de 20”.

No sexto item, “Observagcbes gerais”, os alunos/leitores podiam
apresentar uma opinido panoramica do texto e deixar pareceres que nao
convergiam com os tépicos ja analisados.

Neste caso, o grupo apresentou algumas falhas do texto, “Falta
apresentar o nome de um cachorro”; contudo, elogiam a produ¢cao como forma
de incentivo para as posteriores retomadas, “(...) Mas o texto ficou muito bom”.

Na figura posterior (28), € apresentado o texto reformulado e neste papel
sao mostradas também algumas colocagdes da professora/leitora que observa
alguns detalhes, ainda necessarios.

Esta pratica orienta a producéo da terceira versao que foi apresentada
para a sala em comparagcdo com a primeira.

Ao longo do percurso, observei que os textos apresentaram
modificagdes que foram além das solicitadas pelos alunos/leitores. Tais

modificagdes representam o0s apontamentos dos outros alunos feitos no
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decorrer da apresentacdo oral dos alunos/leitores sobre a primeira versao.
Ainda estes ultimos teceram criticas aos proprios apontamentos, 0 que marcou
um amadurecimento destes enquanto leitores e produtores textuais revelando,
assim, dialogos importantes para a reformulacao do texto.

Portanto, neste trabalho com a linguagem, destaco que a preocupacao
ndo é apenas com aspectos superficiais do texto (pontuagao e ortografia) — nao
que estes aspectos nao sejam importantes, € que se o professor destaca
apenas estes itens — o0 texto acaba por revelar-se como um objeto que pode
ser moldado e ndo como um evento sécio-comunicativo capaz de revelar um
trabalho complexo do aluno/sujeito/autor sobre os recursos da lingua em um
processo dialégico em que autores e leitores trabalham com estes recursos

para produzir sentido.

3.4. Estudo de textos verbais e nao-verbais: possibilitando novos
dialogos

Nesta quarta vivéncia procuro mostrar a pratica com as linguagens
verbal e ndo-verbal. Este € um momento também muito rico, pois representa
inumeros didlogos entre teoria e pratica e envolve os sujeitos/alunos em
situagdes bastante complexas e dinamicas de pratica dialégica com a
linguagem.

Para compor este tdpico escolhi duas praticas realizadas em espacos
cronolégicos distintos. A primeira (FotoNovela) foi desenvolvida no ano de 2006
e a segunda (Movie Maker), ocorreu em 2008.

Estas vivéncias podem se aproximar para revelar o trabalho dialdgico

com a linguagem, envolvendo sujeitos/autores/leitores na pratica social desta.
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Na andlise destas praxis muitos aspectos podem ser observados, mas
em busca da analise, optei por alguns recortes que ressaltam, na pratica, a
presenca de observagdes tedricas marcantes.

O trabalho desenvolvido com o género fotonovela teve inicio com a
pratica de outros didlogos. No ano de 2006 havia um projeto na rede publica de
ensino que chamava “Hora da Leitura”, criado em 2004. E, para a realizacao
deste projeto muitos professores entendiam que bastava dar um livro na méao
dos alunos para que pudessem fazer a leitura solitaria e silenciosa, sem que
houvesse nenhum comprometimento posterior para esta pratica.

Confesso que também cheguei a praticar a “Hora da Leitura” com alunos
que liam silenciosamente e que posteriormente nada faziam com aquele
trabalho. Mas esta pratica ndo permaneceu por muito tempo, pois percebi na
sala uma apatia e desmotivagao para este trabalho.

Neste ano eu era a professora de Lingua Portuguesa e de “Hora da
Leitura” das sétimas séries. Diante disso, resolvi promover um didlogo entre as
aulas. Enquanto nas aulas de lingua portuguesa eu trabalhava com o género
contos de terror e de suspense, observando a estrutura, aspecto gramatical
entre outros assuntos, nas aulas do projeto, dedicava-me a leitura criteriosa
destes textos, propondo reflexdes, andlises e atividades de interpretagao.

Para iniciar o trabalho, solicitei aos alunos que coletassem, em seu meio
social (em casa, com os vizinhos) histérias de terror e medo ja contadas
oralmente.

Ap6s a realizacao da coleta foi proposto que os alunos contassem

oralmente as histérias que Ihes foram narradas. Neste momento, surgiram as
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mais diversas narrativas e foi necessario fazer alguns esclarecimentos sobre
lendas (loira do banheiro, lobisomem, entre outros).

Apds os comentarios orais, que deixaram a maioria dos alunos muito
empolgada com o assunto, iniciamos a observacdo de um texto do livro
didatico “O casal de velhos”, do autor Edson Gabriel Garcia, para reconhecer e
observar as caracteristicas dos contos de terror e medo (SOUZA; CAVEQUIA,
1999).

Apb6s o primeiro contato com o texto, alguns comentarios orais foram
realizados para que os alunos pudessem expressar sobre a relacdo
estabelecida com o texto. Notando que a maioria dos alunos estava assustada
com o final da histéria aproveitei 0 momento para oportunizar didlogos entre os
filmes de suspense e o conto lido. Durante a conversa, os alunos notaram que
ha muitas semelhancas entre os filmes do género suspense e o texto escrito
deste mesmo género. Neste momento, os alunos partiram de situacoes
vivenciadas por eles para a realizagcado de associagées com 0 objeto de ensino
da sala de aula e foram capazes de reconhecer elos existentes entre escola e
“vida real” e notaram que assim como na escola a vida das pessoas esta
permeada pelas histérias.

Para andlise do texto escrito, produzi um quadro para sistematizar as
conversas ja realizadas. Desta forma, os alunos puderam reconhecer as
caracteristicas dos géneros contos de terror e medo. E, neste trabalho, alguns
aspectos foram ressaltados. Foi possivel observar que o texto apresenta uma
dicotomia entre o bem e o mal; que os personagens do lado mal séo
caracterizados com adjetivos sinistros, enquanto que os do lado do bem sao

extremamente doceis e aparentemente indefesos. E, ainda, que a narrativa
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como um todo é bastante conflituosa, com um desfecho nem sempre positivo.
Ressaltei a importdncia dos elementos descritivos dentro deste género
narrativo para a construgao do enredo, pois 0 ambiente € muito representativo
para o envolvimento do leitor com a histéria lida.

Apds o estabelecimento de uma familiaridade com o género: conto de
terror, o préximo passo foi o momento de producdo textual. Mas, para a
construcado da proposta de escrita, ndo foi o convencional que preponderou,
pois nao foi a professora quem elaborou esta proposta, foram os proprios
alunos. Objetivando a produgdo de um texto coletivo, os alunos foram
orientados a produgdo de um enredo de uma histéria de terror, para ser
desenvolvida por outro grupo da sala.

Para esta producao, os alunos precisaram dialogar com a estrutura do
texto narrativo, e neste didlogo imaginar a histéria como um todo.

Assim, este momento de planejamento se pautou nos seguintes

elementos:

Personagens e suas caracteristicas fisicas e psicolégicas.

Ambiente e suas caracteristicas.

Conflito.

Y| V| V| V

Desfecho.

Quadro 7 — Forma composicional do conto de terror
Fonte: Acervo da pesquisadora

ApoOs este planejamento, os grupos comecaram a compor a historia
referente ao enredo recebido.
Este momento de producdo escrita foi muito produtivo, pois a maioria

dos grupos precisou fazer alteragbes no planejamento recebido, pois
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observaram a necessidade de aumentar o numero de personagens, ou ainda
de acrescentar detalhes ao ambiente da narrativa. Nesta pratica, os alunos
puderam vivenciar a dinamica linguistica e notar que no processo de
construcao textual é possivel entender sobre os processos de comunicacao.

Apds o primeiro momento de producao escrita coletiva, foram realizados
outros didlogos, uma vez que a professora/leitora, em contato com cada um
dos textos produzidos, realizou apontamentos para a orientacdo da reescrita
textual.

ApoOs a reescrita, os textos foram apresentados oralmente para a sala e
neste momento, cada grupo produtor dos tdpicos orientadores da producao
pode se manifestar a respeito da relagdo entre o planejamento realizado, as
expectativas do grupo e a produgéo final que foi escrita.

Nestes dialogos foi marcante a presenca de opinides que demonstraram
entendimentos significativos sobre o processo escrito. Muitos perceberam a
importancia do planejamento daquilo que vai ser escrito. Trabalhando com os
recursos linguisticos puderam entender a escrita enquanto um processo
criativo, que o texto deve ter entrelagamentos das idéias e também uma
estrutura organizada para que possa promover o sentido.

Ap6s a producao do texto escrito, objetivando novos didlogos com
géneros narrativos, propus aos alunos o trabalho com o género fotonovela,
sendo que o texto coletivo produzido seria o ponto de partida.

Neste momento de trabalho com um género desconhecido pelos alunos
algumas exigéncias se fizeram necesséarias, como apresentar algumas

fotonovelas para que os alunos reconhecessem a estrutura desta.
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Contextualizei o género informando sobre a época e a cultura do tempo em que
era veiculada.

A partir deste primeiro contato os alunos ja comecaram a demonstrar
interesse pelo texto, pois reconheceram nele as semelhancas com as histérias
em quadrinhos (HQs), uma vez que na fotonovela também sdo usadas
imagens, baldes e a histéria é dividida em quadros.

Os alunos compreenderam que transformar o conto de terror em uma
fotonovela ndo seria algo tdo simples, mas aceitando o desafio, os trabalhos
foram iniciados.

Em primeiro lugar, os alunos realizaram a organizagdo do texto escrito
observando os elementos da narrativa e ressaltando o que deveria permanecer
ou ser excluido desta nova etapa.

Dando continuidade ao trabalho da alteracdo de género, os alunos
realizaram uma etapa em que dividiram o novo texto em cenas. Cada uma das
cenas composta por trés elementos: foto; cenario; falas dos personagens e
quando necessario, a legenda.

Neste novo percurso foi muito importante o envolvimento dos alunos
com 0s grupos, pois cada um dos grupos ja sabia que criaria uma fotonovela e
que o género seria apresentado aos leitores da escola.

Terminada a etapa de organizacdo do texto escrito, 0s grupos se
destinaram para a producdo das fotografias que revelariam as cenas e 0s
didlogos também ja planejados.

O momento de producédo das imagens foi registrado com cameras da
escola e dos proprios alunos. Esta atividade foi orientada pelo planejamento

escrito produzido anteriormente.
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Apos a producgéo das fotos, feitas no ambiente externo a sala de aula, os
alunos foram para a sala de informatica para organizar o didlogo entre texto
verbal e ndo-verbal.

Assim, os alunos precisaram observar as falas dos personagens para a
escolha adequada do texto escrito destacando, entre as situacbes mais
comuns, os dialogos de pensamentos dos personagens (balbes); as legendas
ou letreiros por meio do qual o narrador se expressa; nas onomatopéias,
grafismos ou palavras empregados para representar sons.

A finalizacao das produgbes ocorreu com a gravacao das producdes em
CDs e disquetes que, posteriormente, foram embalados em um envelope com
a identificacdo do material e de seus autores.

A atividade realizada proporcionou aos alunos alguns entendimentos
importantes sobre o processo de producdo textual. Além disso, os alunos
puderam trabalhar com a linguagem verbal e nao-verbal e compreender o
didlogo entre elas.

Para apresentar este percurso dialdégico realizado com a linguagem,
retratei os primeiros trechos do texto de um dos grupos da turma. Apés a
producéo do conto de terror, 0 grupo organizou o planejamento das cenas que
se transformariam em uma fotonovela.

“O caminho para o inferno” apresenta os dialogos entre os géneros
“conto de terror e fotonovela”. Os alunos partiram de um texto escrito (conto)
que, como género narrativo sem o respaldo da imagem, engloba em seus
paragrafos toda a importdncia de contextualizar a histéria, o ambiente, os

personagens, conflito etc.
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Ja na fotonovela, os autores se depararam com outro género narrativo
que exigia deles outras posturas em relagdo a sua producdo, pois nesta
producdo havia o dialogo entre imagem e texto escrito. Tal dialogo nao
simplifica a atividade de producdo textual, pois nesta segunda etapa, o
planejamento das cenas, das falas, legendas eram muito importantes a
constituicao do sentido textual.

A partir da observacdo do planejamento das trés primeiras cenas da
fotonovela é possivel compreender o cuidado que os alunos/autores tiveram

com a linguagem para garantir a compreensdo dos possiveis leitores.

Conto: O caminho para o inferno
Cena 1-

Foto: Trem e uma estagédo abandonada
Cenario: Estacao de trem.
Legenda: Em uma estacdo abandonada...

Cena 2-

Foto: Trem, Malvina e Melv.
Cenario: Estacao de trem
Legenda: Esse trem era dirigido

Cena 3-

Foto: Quatro jovens em frente a uma lanchonete.

Cenario: Quatro cadeiras em frente a cantina

Legenda: Certo dia, quatro jovens...

Fala do personagem (Joao): Pessoal, vou contar a vocés...

Quadro 8 — Trecho do texto fotonovela
Fonte: Caderno da aluna

Por meio da observagcdo do trabalho pronto (Fotonovela) € possivel
compreender a atividade intensa com a linguagem que os alunos
desempenharam, pois nas relagdes entre selecdo de cenas, composicao

destas e fotografias, houve um envolvimento muito complexo com a linguagem.
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Neste trabalho de “hibridizagéo textual”, j& apresentado por Bakhtin, os
alunos/leitores/autores foram capazes de dialogar com as diversas linguagens
e nas relagdes dialdgicas com o grupo e com a lingua e seus recursos foram
capazes de transformar géneros (conto de terror-fotonovela) e estabelecer
multiplos dialogos.

Na fotonovela que segue todas as figuras foram produzidas pelos

alunos.

Em uma estacdo abandonada, havia um trem desativado, por causa de uma
lenda que dizia que o meio de transporte locomovia 0s passageiros ao inferno
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Contava-se que o trem era controlado por um fantasma que era Melv Black,
um maquinista perverso. Esse maquinista tinha um pacto com uma diaba
chamada Malvina Lucifer, que também habitava o trem.

Certo dia, quatro jovens estavam conversando em uma lanchonete sobre
histérias de terror. Jodo era 0 que mais gostava dessas histérias. Contou a
seus amigos sobre o trem que levava as pessoas ao inferno e que ficava muito
proximo a lanchonete.

Vou contar a
vocés uma
histéria
assustadora.




Um amigo do

meu irmao foi

morto depois Quem lhe
de pegaresse /|  contou essa
trem. 1 historia?

Jodo, nem
conte! Pois
senao nao
vou dormir
esta noite.

Caio,
pare de
ser
medroso.

135

Depois que Jodo conta a histéria, a reagdao dos amigos foi bem diversa.
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Turma, vamos
até a estacao,
conferir se

essa histéria é

Vocés estao
doidos? E se o
Melv nos pega?

Pare de
ser
medroso.

Os jovens chegam na estacao e se deparam com um homem alto.
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Sou o
maquinista
Melv Black.

Uma outra vivéncia realizada dois anos mais tarde pode se aproximar
desta primeira, pois estudando as linguagens verbal e nao-verbal, também
envolve os alunos em situagéo dialégica de criagdo com a linguagem.

Para contextualizar esta experiéncia vale ressaltar que ela ocorreu no
ano de 2008, com os alunos de uma 82 série constituida por alunos repetentes.

Sendo professora destes alunos desde o ano de 2006, ndo encontrei
grandes problemas no desenvolvimento dos trabalhos. O maior inconveniente,
no entanto, era a falta de motivacao extrema da sala, pois rotulados como 82
série E, se apresentaram como os piores alunos da escola.

Desta maneira, conviver com os alunos ao longo do ano era algo muito
penoso, pois com poucas motivagdes para a aprendizagem, estes se

envolviam superficialmente com as atividades solicitadas.
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Diante deste contexto negativo resolvi propor um desafio ao grupo:
produzir um género que resultasse em uma exposi¢ao para a escola.

Antes de adentrar propriamente na proposta final é importante observar
0 percurso percorrido com a linguagem.

Desde o inicio do ano letivo os trabalhos com a 82 série eram
constituidos pelos géneros opinativos. Dessa maneira, varios trabalhos ja
tinham sido elaborados para contemplar este estudo. Trabalhei com
observacdo de jornais e a presenca de textos opinativos neste veiculo
comunicacional. Observei musicas que abordam uma determinada opinido a
respeito de um tema. Os alunos coletaram imagens para a formulagdo de
cartazes que representassem a opinidao dos grupos sobre o assunto violéncia.

Dentre as inumeras atividades desenvolvidas ao longo do ano para
trabalhar com os textos dissertativos argumentativos, fagco um recorte para
destacar um percurso em que 0s alunos se envolveram enquanto leitores e
autores e tiveram um trabalho laborioso com os recursos linguisticos.

Para trabalhar com textos argumentativos, iniciei um trabalho de
observacao e andlise de diversos textos deste género. Para esta observacao,
apresentei a leitura do jornal impresso para reconhecimento dos textos que
compdem o caderno Opinidao. Neste momento os alunos puderam observar as
caracteristicas do editorial, carta do leitor, artigo, entre outros e verificaram a
funcdo social e comunicativa de cada um dos géneros que, em contextos
distintos, dialogavam com o leitor e expressavam a opinidao do autor diante do

tema abordado.
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Em outra situagdo selecionei alguns textos sobre violéncia urbana, para
que os alunos se aproximassem da tipologia argumentativa por meio dos
diversos géneros textuais.

No primeiro texto, uma crdénica, os alunos puderam perceber que o autor
discute a questdo da violéncia e como as pessoas reagem a ela se
aprisionando cada vez mais. Por meio da ironia, o texto denuncia uma situagao
real e banalizada.

Por meio deste texto, os alunos puderam perceber que Luis Fernando
Verissimo usa o préprio texto como argumento para representar a posi¢ao do

autor frente a situacao social com a qual nao concorda.

CRONICA - SEGURANCA

O ponto de venda mais forte do condominio era a sua seguranca. Havia as
belas casas, os jardins, os playgrounds, as piscinas, mas havia, acima de tudo,
seguranca. Toda a area era cercada por um muro alto. Havia um portéo principal com
guardas que controlavam tudo por um circuito fechado de TV. S6 entravam no
condominio os proprietarios e visitantes devidamente identificados e crachados.

Mas os assaltos comecaram assim mesmo. Ladrdes pulavam os muros e
assaltavam as casas.

Os conddminos decidiram colocar torres com guardas ao longo do muro alto.
Nos quatro lados. As inspecdes tornaram-se mais rigorosas no portdo de entrada.
Agora nao s6 os visitantes eram obrigados a usar cracha. Os proprietarios e seus
funcionarios também. Nao passava ninguém pelo portdo sem se identificar para a
guarda. Nem as babas. Nem os bebés.

Mas os assaltos continuaram.

Decidiram eletrificar os muros. Houve protestos, mas no fim todos
concordaram. O mais importante era a seguranca. Quem tocasse no fio de alta tensao
em cima do muro morreria eletrocutado. Se nao morresse, atrairia para o local um
batalhdo de guardas com ordens de atirar para matar.

Grades nas janelas de todas as casas. Era o jeito. Mesmo se os ladrdes
ultrapassassem os altos muros, e o fio de alta tenséo, e as patrulhas, e os cachorros,
e a segunda cerca, de arame farpado, erguida dentro do perimetro, ndo conseguiriam
entrar nas casa. Todas as janelas gradeadas.

Mas os assaltos continuaram.

Foi feito um apelo para que as pessoas saissem de casa 0 minimo possivel.
Dois assaltantes tinham entrado no condominio no banco de tras do carro de um
proprietario, com um revélver apontado para sua nuca. Assaltaram a casa, depois
sairam no carro roubado, com crachas roubados. Além do controle das entradas,
passou a ser feito um rigoroso controle das saidas. Para sair, s6 com um exame
demorado do cracha e com autorizagdo expressa da guarda, que nao queria conversa
nem aceitava suborno.

Mas os assaltos continuaram.
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Foi reforcada a guarda.

Construiram uma terceira cerca. As familias de mais posses, com mais coisa
para serem roubadas, mudaram-se para uma chamada area de seguranga maxima.

E foi tomada uma medida extrema. Ninguém pode entrar no condominio.
Ninguém. Visitas, s6 num local predeterminado pela guarda, sob sua severa vigilancia
e por curtos periodos.

E ninguém pode sair.

Agora a seguranca & completa. Nao tem havido mais assaltos. Ninguém
precisa temer pelo seu patriménio. Os ladrées que passam pela calgada so
conseguem espiar através do grande portdo de ferro e talvez avistar um ou outro
conddmino agarrado as grades da sua casa, olhando melancolicamente para a rua.

Mas surgiu outro problema.

As tentativas de fuga. E hd motins constantes de condéminos que tentam de
qualquer maneira atingir a liberdade. A guarda tem sido obrigada a agir com energia.

Luis Fernando Verissimo (2002, p.97)

Quadro 9 - Cronica Seguranca
Fonte: Verissimo (2002, p.97)

Buscando apresentar aos alunos as diversas maneiras de discutir um
tema, levei também uma mdusica muito familiar ao grupo. Ap6s a leitura e
audicao, fizemos uma conversa sobre o texto, e neste momento, os alunos
apresentaram suas impressdes e as relagdes entre os textos ja estudados. E
observando as respostas, pude averiguar o entendimento dos alunos e as
leituras realizadas.

Para auxiliar, realizei inimeras perguntas para colher suas impressdes
sobre o tema estudado. Neste momento percebi que muitos alunos foram
capazes de perceber que a letra da musica faz uma critica severa a uma
situagcdo real, vivida por milhdes de brasileiros: a violéncia que aprisiona
invertendo os valores.

E em didlogo com o primeiro texto, ambos revelam o posicionamento
dos autores que se apresentam inconformados com a situacado de violéncia

urbana.
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Minha Alma (A Paz Que Eu Neo Quero)
ORaopa

Composicdo: Marcelo Yuka

(Refrao 2x)

a minha alma esta armada
e apontada para a cara
do sossego (sego)
pois paz sem voz
nao é paz é medo (medo)

as vezes eu falo com a vida
as vezes é ela quem diz
qual a paz que eu nao quero
conservar
para tentar ser feliz
as grades do condominio
séo para trazer protecéo
mas também trazem a duvida
se nao é vocé que esta nessa prisdo
me abrace e me dé um beijo
faca um filho comigo
mas nao me deixe sentar
na poltrona no dia de domingo
procurando novas drogas
de aluguel nesse video
coagido pela paz
que eu nao quero
seguir admitindo

Quadro 10 — “Minha Alma” - Texto estudado para o reconhecimento da

opiniao do autor sobre o tema violéncia
Fonte: www.terra.com.br. Acesso em 12 abr 2009

Em um terceiro momento apresentei aos alunos um trecho de um artigo
que também conversa com os textos anteriores, pois revela atitudes de uma

populacdo amedrontada diante da violéncia urbana.

E a cidade, como é que fica?

Presidio Professor Anibal Bruno, Curado. Doze cameras de vigilancia eletrénica, muro
de seis metros de altura, cerca elétrica, nenhum sistema detector de violagao.
Funcao: retirar do convivio social pessoas que, teoricamente, representam ameaca a
coletividade.

Edificio Hockenhein, Jaqueira. Dezesseis cameras de vigilancia eletrbnica, muro de
oito metros de altura, sistema infravermelho remoto de patrulha de seguranca. Fungéo:
proteger seus moradores de pessoas como as que se encontram no Anibal Bruno.
Trecho retirado do artigo “Direito a seguranca e direito a cidade”, escrito por Llcia
Siqueira (2006)

Quadro 11 — Artigo que mostra o tema violéncia
Fonte: Siqueira (2006)
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Como o objetivo era proporcionar situagdes de aprendizagem que
envolvesse os alunos na defesa de opinido, elaboragdo de argumentos e
organizacao das ideias dentro do texto, propus, apds a observagado de textos
argumentativos, a organizacao de um debate oral, para que na interacao face a
face, os alunos vivenciassem a dinamica da elaboracao textual.

Neste momento, os alunos elaboraram textos espontaneos
correspondentes as situacbes conversacionais para interagir de maneira
adequada com o seu interlocutor.

Foram selecionados 0s seguintes temas:

Grupo 1- Gravidez na adolescéncia.

Grupo 2- A desigualdade social no Brasil.

Grupo 3- Anorexia e Bulimia na adolescéncia

Grupo 4- A rivalidade entre torcidas.

Grupo 5- Aborto

Grupo 6- Os padrdes de beleza divulgados pela midia

Grupo 7- A copa de 2014 no Brasil.

Quadro 12 — Divisao dos temas polémicos
Fonte: Acervo da pesquisadora

Para a organizacdo do debate, os alunos, em grupos, coletaram
materiais a respeito do tema selecionado. Apds a leitura de textos sobre o
assunto, o grupo dividiu-se para que os posicionamentos fossem definidos.
Uma parte do grupo se colocou contra e outra a favor do tema.

Durante a preparacéao para o debate, os alunos coletaram informacdes
nos textos de suporte a atividade oral. Neste percurso, os alunos planejaram

argumentos e contra-argumentos. Dessa maneira, puderam vivenciar também
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sobre a dinamica da linguagem oral e observaram a importancia de conhecer
detalhes sobre 0 assunto exposto.

Os alunos foram orientados para a produgédo do debate, conscientes de
que esta atividade tinha como objetivo a realizacdo de uma atividade
comunicacional para aprender mais sobre um determinado assunto.

Apdés o percurso realizado de aproximacdao com o0s textos
argumentativos por meio da leitura, analise e vivéncia do género debate, foi
solicitado que os grupos realizassem producdes escritas do texto dissertativo-
argumentativo.

Para este momento escrito, os alunos em grupos realizaram a escrita de
um texto coletivo que abordava os mesmos temas trabalhados no debate.

Para a produgédo escrita ressaltei com os alunos a importancia da
definicdo do posicionamento dos autores diante do tema proposto, o
entrelacamento das ideias dentro do texto, a ordenagéo estrutural do texto:
introducdo, desenvolvimento e concluséo.

Entreguei aos alunos uma lista de articuladores para auxilia-los no

momento da elaboragdo de um texto coerente.

ARTICULADORES TEXTUAIS

Expressodes introdutérias | Comecemos por; Inicialmente; A primeira observagéao
importante a ser feita

Conectivos Além disso; Diante disso; Outro ponto importante; E

possivel constatar também que;

Expressdes de conclusdo | Logo; Consequentemente; E por isso que; Justamente
por isso, Em suma; Diante do que foi exposto é possivel

concluir que.

Quadro 13 - Alguns articuladores textuais para organizacao textual
Fonte: Adaptado de Fini et al (2008)




144

Interagindo com os textos dos alunos, enquanto professora/leitora,
observei muitos problemas na organizagao dos textos dissertativos de todos os
grupos da sala. Objetivando proporcionar conversas, e principalmente reflexées
construtivas a respeito da linguagem, elaborei um exercicio para que todos os
grupos da sala pudessem observar um dos textos e, assim, refletir sobre a
organizagao textual e entender a utilizagao dos recursos linguisticos durante a
producao escrita.

Para ocorrer efetivamente tal reflexdo, reproduzi um texto de um dos
grupos da sala em transparéncia e fui mediando discussdes orais que
auxiliaram os alunos no entendimento da organizagdo de um texto. Por meio
dos apontamentos orais objetivava que os alunos percebessem a relagao direta
entre pratica escrita e a producao de sentido e de didlogos com o leitor. Para

esta construcéo, alguns esclarecimentos se fizeram importantes.

Os problemas que a copa em 2014 trara para o Brasil

O nosso pais ndo tem condicbes financeiras, por causa da corrupgao e
desigualdade, tem muita violéncia nos estadios.

As condicoes esportivas do nosso pais sdo precarias.

Também tem muitos ladrées que adora roubar turistas, sé imagine, o tanto de
turista que tera aqui no Brasil.

Bom, s6 que também a copa de 2014 no Brasil pode fazer 0 nosso paiz crescer
um pouco € até ficar mais rico.

Mas eu acho que isso ndo vai da certo, também porque o estadio a onde sera
realizado a copa nédo tem estrutura soficiente para um evento muito grande desse,
quem sabe até 2014 o nosso governo para de roubar e alias em vez deles roubar pega
esse dinheiros e vao arrumando o estadio investindo na seguranca das pessoas etc.

Quadro 14 — Texto dissertativo
Fonte: Producao de alunos
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O texto apresenta uma associagao direta entre tema e titulo, pois os
autores utilizam o tema enquanto titulo do texto. Na introducdo € possivel
observar a auséncia de uma abertura textual que contextualize o assunto do
texto e os argumentos utilizados pelos autores. Além disso, ndo ha presenga
de conectivos para juntar as ideias do texto.

Logo na primeira frase do texto, é apresentado “O nosso pais ndo tem
condicoes financeiras (...)" e algumas questdes sdo suscitadas pelo leitor: “O
pais nao tem condicbes financeiras para qué?”. Tais questionamentos
auxiliaram os alunos a compreenderem a importancia de construgdes de idéias
claras dentro de um texto, pois no caso deste texto a reposta para esta primeira
questao esta no titulo e ndo no corpo do paragrafo textual.

Ao longo da reflexao, orientei os alunos para que percebessem também
que no desenvolvimento do texto os paragrafos ndo apresentaram a
manutengéo do tema, nem o entrelagcamento das ideias.

Ao longo do texto, foi possivel marcar ainda a presenca de termos
usados nos discursos orais, “Bom”. Destaquei ainda a auséncia de conclusao
sobre o tema e do posicionamento do autor do texto.

Durante esta atividade os alunos também se pronunciaram fazendo
observacdes sobre o0s erros ortograficos e outros equivocos mais latentes.

Para orientacdo da reescrita, ressaltei sobre uma das formas

composicionais do género opinativo:
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FORMA COMPOSICIONAL DE UM TEXTO DISSERTATIVO

*INTRODUGCAO: Apresentagdo do tema e dos argumentos;

*DESENVOLVIMENTO: Neste momento, o autor devera apresentar todas as
informacodes que tiver a respeito dos argumentos ( cada argumento deve compor um
paragrafo distinto)

*CONCLUSAOQ: Retomada e confirmagado do tema e opinio do autor de maneira
disfarcada ( Ndo deve ser usado “Eu acho”; “Na minha opiniao”)

Quadro 15 — Exemplo de uma das formas composicional do texto

dissertativo
Fonte: Acervo da pesquisadora

Apbs a observagao coletiva e a reflexdo sobre a organizacao das ideias
no texto, objetivando a construcdo de um texto coletivo, cada grupo ficou
responsavel pela reformulacdo de uma das partes do texto (Introdugéo, cada
um dos paragrafos do desenvolvimento e conclusao).

Durante esta pratica, os alunos puderam vivenciar a importancia da
organizagao do texto e refletiram sobre o entrelagcamento das idéias entre os
paragrafos. Neste momento, os grupos sentiram a necessidade de dialogar
com os demais grupos da sala para poderem selecionar conectivos e exemplos
adequados para que o texto ndo ficasse repetitivo.

Dessa maneira, a primeira versdo foi elaborada e analisada pelos

proprios autores.

12 REESCRITA COLETIVA

Titulo:

A primeira observagao importante a ser feita sdo as condigées em que 0 nosso pais
esta passando por conta da corrupgdo que aumenta a cada dia, deixando o pais com
dificuldades para realizar a copa de 20014 no Brasil.

Pois o Brasil ndo tem estrutura financeira. Os hospitais brasileiros ndo tém condicdes
e nem espaco suficiente para atender ao publico que ocupara durante o evento.
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Além de tudo isso na cidade cede da copa: Rio de Janeiro, estdo acontecendo muitos
assaltos aos turistas, que virdo de todos lugares do mundo.

Para diminuir esse n?, a secretaria de seguranca publica do Rio, tera que investir muito
em seguranca.

E possivel constatar também que a copa de 2014 n&o ira trazer beneficio algum para o
pais, pois s6 havera gastos e o pais ndo tera condicdo nenhuma para suportar esse
tipo de evento.

Mas a copa de 2014 no Brasil ndo ira dar certo por que os estadios brasileiros nao tem
infra-estrutura suficiente para receber um evento tdo importante como esse, sabemos
que o governo brasileiro ndo tem tempo suficiente para conseguir melhorias para
receber um evento como esse.

Diante do que foi exposto é possivel concluir que o Brasil € um pais com situagdes
inadequadas para a realizacdo da copa de 2014.
Pois ndo tem condi¢des de sustentar seus habitantes, muito menos estrangeiros.

Quadro 16 — Producao coletiva de texto
Fonte: Producao de alunos

Observando o texto em transparéncia, os grupos puderam observar as
relacbes entre os paragrafos e constatar a necessidade de algumas
modificagdes que s6 puderam ser refletidas no corpo do texto. Como por
exemplo, no segundo paragrafo iniciado pela conjuncdo explicativa “pois”,
dentre outras observacgoes.

Posteriormente a produgédo do didlogo entre texto coletivo e grupos de
autores, os alunos realizaram uma reescrita do texto coletivo. E nesta dinamica

da linguagem o texto apresentou um novo formato.

22 REESCRITA DO TEXTO COLETIVO 82 E

O Brasil nao esta preparado para sediar a Copa de 2014, por causa das mas
condicbes em que o pais esta passando por conta da corrupgao, da falta de seguranca
e 0 excesso com gastos que impede a realizagdo desse grande evento.

O Brasil nao tém estrutura financeira para sediar a copa de 2014. Além disso, o
pais ndo tem policiamento adequado para proteger os turistas, e nem os hospitais com
capacidade para atender a todas essas pessoas que ocuparam o pais durante este
evento.
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Além de tudo isso na cidade sede da copa: Rio de Janeiro poderédo acontecer
muitos assaltos aos turistas, que virdo de todos lugares do mundo. Para diminuir esse
ndmero a secretaria de seguranga publica do Rio, tera que investir muito em
seguranga. Pois a cidade hoje traz muitos perigos as pessoas, € com o aumento da
seguranga ngo trara tantos assaltos.

E possivel constatar que a copa de 2014 nao ira trazer beneficio algum para o
pais, pois sé havera gastos, e um pais como 0 nosso nao tera condicdo nenhuma para
sediar esse tipo de evento, que somente pais de primeiro mundo sdo capazes de
suportar esse grande evento.

Dessa maneira é possivel entender que a copa de 2014 nao ird dar certo no
Brasil porque os estadios brasileiros ndo tem infra-estrutura suficiente para celebrar
um evento desse tipo sabemos que o governo nao tem capacidade para organizar um
evento desse porte.

Diante do que foi exposto € possivel concluir que o Brasil € um pais com
situacdes inadequadas para a realizagado da copa de 2014, pois ndo tém condicdes de
sustentar seus préprios habitantes, muito menos estrangeiros que habitardo o pais
temporariamente.

Quadro 17 — Producao coletiva de texto
Fonte: Producao de alunos

Observando a ultima versdo realizada pelos alunos, ainda é possivel
encontrar alguns erros no trato com os recursos linguisticos, mas ressalto que
0 que deve prevalecer € a relevancia do percurso reflexivo desenvolvidos com
a linguagem. Pois nestas atividades, alunos/autores/leitores se posicionaram
de maneira critica frente a linguagem e compreenderam alguns aspectos da
dindmica da producado textual, observando a importdncia da organizacao
interna do texto apara a constituicdo do sentido e principalmente para a
comunicacao.

Apos a aproximagao entre os alunos e a producao do texto dissertativo,
parti para uma nova vivéncia, envolvendo o trabalho com a linguagem verbal e
a nao-verbal, para promover aos alunos a possibilidade de vivenciarem as
multiplas linguagens. E por meio da pratica da hibridizagdo, observar a
presenga marcante dos sujeitos construtores da propria linguagem.

A nova proposta de trabalho com linguagem contava com a

transformacado do texto dissertativo em um género de linguagem mista que
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envolvia a foto e o texto escrito. Para esta producdo os alunos foram
apresentados ao programa Movie Maker, programa proprio para a producao de
videos. Em momentos antecedentes, fui orientada, pela coordenagao da escola
quanto ao uso do programa que seria utilizado para o desenvolvimento do
trabalho.

Em um momento inicial de producao, os alunos receberam orientactes
para a selecdo de imagens que dialogassem com o texto escrito. Neste
momento os alunos tiveram que atentar aos textos verbais e n&o-verbais,
interpreta-los e estabelecer relagées de sentido entre ambos. Esta primeira
selegcdo das imagens seria retomada em momento posterior para possiveis
adequacgoes.

Apods a organizagao inicial do texto ndo-verbal, os alunos deram inicio ao
trabalho de reconstrucao do texto escrito, pois neste momento era necessario
fazer adaptagdes para o novo formato em que o texto iria apresentar.

No programa movie maker, a producao escrita apresenta como uma de
suas caracteristicas o fato de apresentar-se como um dialogo breve com o
leitor, pois neste formato o texto escrito conta com a foto e o leitor envolvido
nesta dindmica linguistica, no percurso da leitura, associa simultaneamente os
textos.

O recurso da imagem é muito importante nesta construcao, pois revela
sobre a relagdo criada entre autores/texto/leitores, pois neste momento os
alunos preocuparam-se em selecionar imagens que representassem o texto

escrito.
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Neste percurso de criacdo da nova linguagem, os textos escritos ja
produzidos em situagdes anteriores foram reorganizados para atender este
novo formato textual.

Para observacao do percurso desenvolvido com a linguagem, selecionei
um dos textos produzidos pelos grupos para revelar as modificacdes realizadas
desde a primeira versao do texto verbal escrito até a ultima versdao que
contempla as linguagens verbal e nao-verbal.

Primeira versao do texto dissertativo
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Figura 29 - Texto dissertativo com apontamentos da professora/leitora
Fonte: Producéao de Alunos
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Nesta primeira versdo do texto, é possivel observar as diversas
conversas estabelecidas entre a professora/leitora e o texto dos alunos. Os

apontamentos realizados pela professora orientaram para a reescrita do texto.

Reescrita:
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Figura 30 - Reescrita do texto apos os apontamentos da professora
Fonte: Produgéo de Alunos
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Em sequéncia a esta atividade, os alunos iniciaram o processo de
selecdo das idéias principais de cada paragrafo para posterior didlogo com a
imagem no texto de linguagem mista. Neste momento, as idéias foram

numeradas para organizacao e planejamento do dialogo entre as linguagens.
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Figura 31 - Reorganizacao do texto para a producao da linguagem mista
Fonte: Produgéo de Alunos
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Em dialogo com os textos fui apresentando apontamentos capazes de

orientar o trabalho dos autores frente aos recursos linguisticos para que a cada

repensar sobre a linguagem fosse um novo didlogo entre texto/autores/leitor. E

neste percurso os textos foram tomando forma e se apresentaram em

momentos distintos.

Pensando na escrita como trabalho é que proponho as diversas

reescritas, para que os alunos possam refletir diante da atividade desenvolvida

com a linguagem.

Entendendo a importancia deste percurso reflexivo a produgéo textual,

apresento outros momentos de producao/reformulagédo do texto em busca da

qualidade e do sentido, ou seja, em busca da interacdo com o leitor.

Titulo: PARE, PENSE E REFLITA

2-DESIGUALDADE SOCIAL: ATE QUANDO?

3-A desigualdade social é um dos maiores problemas do nosso pais.
4-ma distribuic&o de renda,

5-Egoismo entre as sociedades e discriminacéo

6-Eis 0s principais motivos que deixam nosso pais cada vez pior.
7-Sem contar que: Enquanto muitos passam fome,

8-Poucos gastam absurdos em coisas sem necessidade

9-Portanto: Pare, Pense e Reflita

10-Para que a pobreza deixe de fazer parte de nossas vidas.

REESCRITA 2:

Ana Carolina, Vinicius e Leonardo

A desigualdade social é um dos maiores problemas de nosso pais .
Os causadores dos problemas sociais podem se resumir em:

Ma distribuigfio de renda,

Egoismo entre as sociedades e a discriminagio ¥ © peov> .
ngo podemos desconsiderar que enquanto muitos passam fome,
poucos gastam absurdos em coisas desnecessérias.

Portanto, pare, pense e reflita

E principalmente busque atitudes para que a pobreza deixe de ser/uma c;éndig:éo de vida.’

_ 1
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Figura 32 - Percurso de reescritas para a adequacao textual

Fonte: Producédo de Alunos
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Olhando para este percurso (reescrita, reescrita 1, 2 e 3) € possivel
reconhecer sujeitos envolvidos na dindmica da linguagem, capazes de
escrever, observar os apontamentos, refletir, revisar e reorganizar. Todas estas
atividades em busca da comunicacgao.

Refletindo sobre este percurso com a linguagem, os alunos
apresentaram algumas ideias importantes, pois a maioria compreendeu que o

s

trabalho de escrita e reescrita é importante para desenvolver competéncias

escritoras, capazes de auxiliar o autor no processo de revisao e reformulacao

de textos.
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Figura 33 - Vozes dos alunos sobre a pratica de escrita/reescrita
Fonte: Producéao de Alunos
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Em outro momento, o texto escrito foi associado com as imagens
selecionadas, para que houvesse uma conversa entre ambos. E neste dialogo,

aconteceram mais experiéncias relevantes com a linguagem.

Figura 34 - Momento da producao dos textos de linguagem mista: verbal
e nao-verbal no programa Movie Maker
Fonte: Acervo da pesquisadora

Para este ultimo momento, a preocupag¢ao com o leitor se tornou mais
evidente, pois os alunos, em contato com o novo formato do texto de
linguagem mista, trabalham a leitura das imagens e do texto escrito na posi¢ao

de um leitor que ndo teve contato com as produgdes escritas que antecederam
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este texto final. E, ao se posicionarem enquanto estes, percebem as mudangas

que ainda sdo necessarias a formulacéo de textos coerentes.
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Figura 35 - Trecho da producao textual de linguagem mista no programa
Movie Maker
Fonte: Producao de alunos

Para a finalizacao dos videos, os alunos selecionaram uma mdusica que
fosse mais adequada a producdo e acrescentaram também os efeitos para a
apresentacao dos slides.

Ap6s a gravacdo da producdo, propus O planejamento para a
apresentacao do DVD e a exposicao dos textos na versdo impressa. Para esse
novo desdobramento da atividade com a linguagem, os grupos de alunos se
organizaram para a compra dos porta-retratos que seriam usados para a

exposicao dos textos.
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No momento da apresentacédo, alguns alunos ficaram responsaveis por
contextualizar oralmente a producéo relatando sobre o percurso desenvolvido
com o texto dissertativo e os desdobramentos ocorridos. Outros ficaram
responsaveis pela conducdo dos alunos/leitores na observacdo dos textos
impressos que estavam expostos no palco, que se localiza no patio da escola.

Os alunos/leitores tiveram contato com os textos na versdao em
movimento, apresentado pelo video e na apresentacao impressa no papel
fotografico, inserida em um porta-retratos suspenso por um fio transparente
preso ao teto do palco. Alem disso, cada grupo preparou também uma
apresentagdo escrita que relatava a respeito do percurso desenvolvido para

chegar até aquela producao final.
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Figura 36 - Texto de apresentacao do projeto desenvolvido com os

textos opinativos
Fonte: Producao de alunos

Conscientes do percurso desenvolvido com a linguagem na pratica
textual, os alunos sdo capazes de reconhecer a importancia do processo de
escrita e reescrita ao desenvolvimento de textos mais adequados.

Tal atividade com a linguagem pdde proporcionar aos alunos a vivéncia
da real utilizagdo da linguagem, que € a comunicagao, o contato com leitores
diversos. O trabalho com a linguagem envolveu os alunos e os fez pensar nos
leitores e assim viver a realidade linguistica comunicacional e ndo apenas a
producao textual para ser finalizada numa unica produgéo e avaliada pelo unico

leitor/corretor/professor.
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Conectando as duas vivéncias (Fotonovela e Movie Maker) para o
reconhecimento da praxis, € preciso fazer alguns recortes, pois diante de
atividades dialégicas tdo plurais € necessario destacar alguns itens na
abordagem desenvolvida.

Nestas producdes, os autores puderam vivenciar situacbes reais de
producdo da linguagem, pois dialogaram com o texto escrito, buscaram
modificagdes juntos aos recursos linguisticos e adequaram os textos para
proporcionar a comunicacao com os leitores. Importando-se com a relacao
dialégica proporcionada pela linguagem, os alunos/autores, escreveram e
reescreveram a linguagem buscando dialogos mais coesos.

Enquanto sujeitos/autores, os alunos trabalharam com a linguagem
utilizando os recursos verbais e nao-verbais na construcdo de textos
complexos para um publico de leitores ja definido (alunos da escola).

De acordo com Bakhtin, “Ter um destinatario, dirigir-se a alguém, € uma
particularidade constitutiva do enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo poderia
haver enunciado.” (BAKHTIN, 2000 p.325).

Neste percurso construtivo, os alunos foram capazes de experienciar
como a lingua funciona e praticar a dindmica dialégica desta por meio da
modificagao dos géneros.

Na pratica da fotonovela, os autores entraram em contato com um
género antigo e pouco conhecido e apds criarem intimidade com o estilo e a
forma composicional textual, puderam experienciar a mudanca do género
textual conto de terror para adequa-lo a proposta de comunicacao que envolvia

0 novo texto(fotonovela).
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Para definir sobre a mudancga de funcao textual, Koch (2006) ressalta
que:

“A hibridizacao ou intertextualidade intergéneros é o fenébmeno segundo
o qual um género pode assumir a forma de um outro género, tendo em vista o
proposito de comunicacdo.” (KOCH, 2006, p.114)

Fiorin (2008) também comenta sobre a hibridizagao:

“Os géneros podem também hibridizar-se, ou seja, podem cruzar-se. (...)
em sua estrutura composicional, sua tematica e seu estilo”. (FIORIN, 2008
p.70).

Em dialogo com a teoria é possivel observar que a pratica com a
linguagem proporcionada por esta vivéncia inclui os alunos/sujeitos em
atividades que funcionam como verdadeiros didlogos, pois ao transformar um
género em outro, podem reconhecer a funcao do texto frente as situacoes de
comunicagao.

No caso da primeira experiéncia, os contos de terror foram
transformados em foto novela, ocorreram, portanto, algumas alteracées como a
estrutura e o estilo, mas a tematica continuou a mesma.

Na segunda experiéncia, também houve alteragdo da forma
composicional, mas mantiveram-se o estilo e a tematica do texto opinativo.

A partir destas vivéncias, os alunos agindo com a linguagem, puderam
experimentar a pratica dialégica e perceber que os géneros nao sao
instrumentos rigidos e estanques, pois se referem a dindmica do sujeito social
no trabalho com a linguagem. E puderam compreender que 0 uso dos recursos
da lingua esta para a atividade linguistica em que os sujeitos estdo inseridos,

pois em um determinado momento de comunicagdo, o género conto de terror
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era adequado a situagdo comunicacional. O que se modificou no decorrer dos
estudos com a linguagem, pois na pratica social da lingua, novos contextos
para 0o uso da linguagem surgem e novos géneros também, por isso a
transformacdo em fotonovela se justificava para uma nova situacdo de
comunicacao e de uso dos recursos da lingua.

Da mesma maneira, o texto dissertativo, artigo de opinido, caracterizado
por seus elementos constitutivos, que na pratica linguistica se relaciona com
suas funcbes sociais pode sofrer variagbes de acordo com a situacao
comunicacional em que os sujeitos se encontram. Pois quando & envolvido o
género ja produzido em uma nova situagdo comunicativa, os sujeitos agem
sobre os recursos linguisticos de maneira a adequa-los a dinamica da vida
social e o texto deixa de ser um artigo para assumir um novo formato no
género de linguagem mista.

llustrando esta atividade com a voz da teoria, Bakhtin (2000) anuncia:

Uma dada funcao [...] e dadas condicoes, especificas para
cada uma das esferas da comunicacao verbal, geram um dado
género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente
estavel do ponto de vista tematico, composicional e estilistico.
(BAKHTIN, 2000 p. 284)

No caso destas duas vivéncias, os textos modificam suas formas e suas
funcbes, assumindo em contextos distintos de comunicacdo, também
estruturagOes diversas, mas que se relacionam sem perder a tematica que os
une.

Ao longo do percurso trabalhado, tanto com o texto narrativo quanto com
o texto dissertativo percebi que, em ambos o0s casos, as produgdes textuais
ndo deixaram de pertencer a tipologia que os gerou; ao longo das praticas

dialégicas com a linguagem foram se transformando em géneros diversos, com
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funcdes e formatos diferentes e, acima de tudo capazes de revelar a dindmica
linguistica e a capacidade dos sujeitos autores em trabalharem com os
recursos da lingua de diferentes maneiras, em busca de objetivos

comunicativos especificos e contextualizados.

3.5. O texto, a comunicacao e a importancia do contexto

A quinta e ultima vivéncia apresentada por este estudo revela mais um
trabalho dialégico com a linguagem, que ocorreu no ano de 2008 com alunos
da 62 série.

Em decorréncia dos estudos realizados no referido ano, que abordavam
géneros da ordem do relatar, incluindo a pratica de relatos de experiéncia
vivida, foi solicitado no ultimo bimestre o estudo do género carta pessoal.

Planejando a forma como seria apresentado o género aos alunos,
pensei nas diversas vezes que ja havia trabalhado com o género e decidi que
nao faria novamente a pratica da correspondéncia entre as salas, pois esta era
uma atividade ja muito comum na escola.

Buscando envolver os alunos em um trabalho textual que revelasse a
pratica dialégica em busca do desenvolvimento de autores e leitores criticos,
associei a necessidade do estudo do género carta pessoal ao contexto
apresentado por uma obra chamada “Kafka e a boneca viajante” de Jordi Sierra
| Fabra (2008).

A escolha da obra se deu por observar no livro a possibilidade dos
alunos vivenciarem o contexto de producgdo. E, assim, se sentirem motivados a

pratica da producao do género carta pessoal.
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Antes de comunicar aos alunos que naquele bimestre seria trabalhado o
texto carta pessoal, resolvi contextualizar o livro que embasaria tal produgéo.

Para isso, fui construindo uma atmosfera que despertasse nos alunos o
interesse pelo livro. Apresentei o titulo da obra e questionei se alguém
conhecia, propus algumas conversas a partir da leitura do titulo. Perguntei se
conheciam Kafka, mostrei o livro “A metamorfose”, de Franz Kafka, que estava
guardado em meu armario, propus que pesquisassem sobre o autor.

Ainda guardando o livro para apresentacdo posterior, trouxe uma
resenha que comentava de uma maneira muito positiva a respeito do livro que

tinha sido langado ha pouco.

Kafka e a Boneca Viajante
Jordi Sierra i Fabra

Tradugdo: Rubia Prates Goldoni
Martins Fontes

128 péginas

R$ 25,00

Um ano antes de sua morte, Franz Kafka, passeando
pelo parque de Steglitz, em Berlim, encontrou uma
menina chorando porque havia perdido sua boneca.
Para acalmar a garotinha, inventou uma histéria: 3
boneca ndo estava perdida, mas viajara, e ele, um

"carteiro de bonecas”, tinha uma carta em seu poder
que fhe entregaria no dia seguinte. Naguela noite, ele
escreved a primeira de muitas cartas que, durante trés
semanas, entregou pontualmente & menina, narrando
as peripécias da boneca em todos o0s cantos do mundo.
Inspirado por esta histéria pouco conhecida de Kafka,
contada por Dora Dyamant, companheira do escritor
na época, Jordi Sierra i Fabra recria as cartas nunca
encontradas e que constituem um dos mistérios mais
belos da narrativa do século 20.

Quadro 18 — Resenha do livro Kafka e a Boneca Viajante
Fonte: Relativa On line (2009)

Dando continuidade a apresentacdo da obra atentei-me a aproximacao
dos alunos com o enredo do livro. Consciente da impossibilidade da aquisicao
do objeto literario decidi propor a leitura de imagens, por meio de slides, com

todas as imagens que compunham as paginas da obra.
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Durante a apresentagao destas imagens os alunos puderam conhecer a
histéria de “Kafka e a boneca viajante” e ler, na linguagem das figuras, o

enredo que ja os envolvia.

Jordi Sierva i Fabra
KAFKA F A
BONEGCA VIAJANTE

Figura 37 - Imagens do livro Kafka e a Boneca Viajante
Fonte: Fabra (2008)

Na companhia do texto nado-verbal narrei a histéria vivenciada por
personagens reais. Kafka, um homem que, por acaso, encontra com uma
menina, chamada Elsi, que chorava dolorosamente em um parque de Berlim.

Elsi, uma menina infantil e doce que estava muito triste com a perda de sua

boneca.
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Kafka decidido a ajudar a garota, se apresentou a ela como um carteiro
de bonecas viajantes e lhe disse que estava justamente a sua procura. E que no
dia seguinte lhe traria a carta que a boneca Ihe havia deixado.

O homem adulto e tuberculoso, distante do mundo infantil ha muito
tempo percebeu que, para assumir aquele papel tdo imaginario precisa reviver
alguns detalhes de sua infancia. E assim fez, procurou com uma vizinha, que
tinha uma filha pequena, uma boneca para que ele pudesse manusear, pois a
partir de entdo ele seria o proprio brinquedo e assumiria a voz de uma boneca
viajante.

Foram inUmeras as cartas, os encontros, as leituras. Kafka articulava-se

para ler os textos que ele mesmo escrevia no papel de Brigida, a boneca
vigjante, que usava a linguagem escrita para tranquilizar a menina,
inconformada com a perda do brinquedo.
Muitos foram os encontros entre Kafka, o escritor/carteiro, um alquimista de
palavras e emogdes, e sua unica destinataria, a menina Elsi. E a cada carta,
novas aventuras da boneca viajante eram narradas para manter os lagos de
amizade entre a leitora/crianga e seu objeto adorado.

Os encontros entre o autor e a menina findaram-se quando Kafka,
tomado por pela fragilidade de sua doenca, escreveu a carta de despedida e
apresentou a menina a possibilidade de constituir uma nova amizade, agora
com Dora, a nova boneca que Kafka Ihe entregou.

Apoés a leitura das imagens e contextualizagdo da obra, os alunos foram
convidados a fazer parte deste mundo narrativo. E inicialmente os meninos
resistem, pois assumir o papel, a voz e as atitudes de uma boneca lhes parecia

incomodar. Envolvidos pelo contexto de uma crianga, triste com a auséncia de
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seu brinquedo e que aguardava pelas palavras de conforto de sua boneca
viajante, resolveram que assumir o papel de boneca tinha um sentido e uma
justificativa bastante intensos.

A producao escrita comegou a ser composta em um contexto
envolvente, pois a maioria dos alunos, admirados e inspirados pelas acoes de
Kafka, fazia do momento da escrita a representacao da vivéncia das atitudes
deste autor, que no trabalho com as palavras buscava ressignificar a vida da
menina.

Antes das primeiras producdes realizamos algumas reflexdes sobre o
processo de escrita. Definimos que o género era carta pessoal e para isso,
estudamos as caracteristicas deste texto, observando um exemplo de carta

pessoal:

CARTA PESSOAL
Sao Paulo, 30 de abril de 2004
Querida Maria Lucia,

Eu e Cristina ficamos encantados com sua hospitalidade e queriamos agradecer pelos
dias maravilhosos que passamos no Rio de Janeiro.

Sem duvida, essa cidade ficou ainda mais bonita depois de desfruta-la em sua
companhia. Esperamos vocé em nossa casa de campo em Ibilina para retribuir sua
gentileza.

Em breve enviaremos as fotos. Mande noticias.

Um grande abraco,

Luiz Felipe

Quadro 19 — Exemplo de uma carta pessoal
Fonte: Trevisan e Zanetti (2007)

Para o reconhecimento das caracteristicas deste género, assinalamos:

e |ocal, data.

e Saudacao.
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e Assunto.
e Despedida.

e Assinatura.

Quadro 20 — Caracteristicas do género carta pessoal
Fonte: Elaboragao pela professora

As primeiras produgdes escritas apresentaram alguns equivocos, pois
neste primeiro momento, varios textos deixaram de contemplar aspectos
contextualizadores de grande relevancia ao entendimento dos leitores, pois
neste momento de produgédo deixei claro aos alunos/autores que havia dois
interlocutores que deveriam ser respeitados pelo texto: a menina, que era o
didlogo ficticio direto e os interlocutores reais: aqueles que leriam o texto e que
poderiam nao ter tido contato com a obra “Kafka e a boneca Viajante”.

De certa maneira, esta atividade atribuia aos alunos uma
responsabilidade bastante motivadora, pois o fato de escrever uma narrativa
para conversar com uma personagem de um livro e ao mesmo tempo dialogar
com provaveis leitores deste texto Ihes provocou desafios. E cada producao
escrita, ocorria também o desenvolvimento de leitores criticos capazes de
olharem para a linguagem e reconhecerem a possibilidade, ou nao, do dialogo.

Olhar para os primeiros textos € permitir reconhecer nestes a presenca
de um sujeito em processo de desenvolvimento consciente da linguagem, pois
quando comparados com versdes posteriores é possivel identificar as reflexdes
que permitem ao aluno/autor retomar seu texto e modifica-lo em busca do
didlogo com o interlocutor.

Para a producao escrita, cada classe decidiu que a boneca e a menina

teriam nomes diversos dos apresentados pela obra literaria. Na 62 A, os alunos
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batizaram a menina de Anynha e a boneca de Joaquina. A 62B as nomeou de
Stela e Aninha, na 62C, a garota recebeu o nome de Kika e o brinquedo de
Sofia.

Apbs alguns combinados, os alunos iniciaram a producdo da primeira
versdo do texto. Este primeiro momento foi importante para encaminhar os

percursos posteriores.
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Figura 38 - Carta pessoal produzida por aluna (12 feitura) com os

apontamentos feitos pela professora/leitora
Fonte: Producao de aluno
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Em dialogo com os textos dos alunos, percebi a necessidade de definir
alguns itens para que as produgdes pudessem ser associadas com contextos
comuns. Afinal o objetivo final destes textos era compor um livro para cada
classe, composto pelas cartas escritas pelos alunos/bonecas.

Observando o texto acima, é possivel ressaltar que nesta primeira
produgéo ainda ndo havia ficado claro para alguns alunos sobre os elementos
importantes deste dialogo, como por exemplo, o fato de o brinquedo ser uma
boneca viajante. Neste didlogo, era importante que o texto deixasse claro esta
caracteristica da boneca para que a menina, sua interlocutora, pudesse
compreender os motivos de sua partida.

E possivel observar também que ao final do texto, o autor ressalta na
voz da boneca sobre o seu retorno: “voltarei daqui a 3 semanas”. Esta
informagao estava compondo de maneira inadequada o texto, pois o retorno da
boneca néo iria acontecer.

Diante dos inumeros equivocos cometidos no primeiro texto, apresentei
para a classe alguns elementos importantes que deveriam ser apresentados no
texto para ressaltar ao leitor dados do contexto de producéo:

Para isso alguns pontos foram tracados:

e Objetivo da carta: tranquilizar a menina sobre o paradeiro da boneca.
e Destino da boneca: Brasil, Piracicaba.
e Assunto: apresentar explicagdes sobre o desaparecimento e dizer

sobre as viagens da boneca.

Quadro 21 — Trés pontos importantes para organizacao da carta pessoal
Fonte: Organizagao produzida pela professora
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AplGs as observagdes gerais e especificamente produzidas nos textos,
parti para o segundo momento dos autores com o texto para a realizagdo da
reescrita. E neste momento, aspectos referentes a contextualizagdo do texto

ainda eram entraves para a producao textual.
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Figura 39 - 12 reescrita do texto/ apontamentos feitos pela

professora/leitora
Fonte: Produgao de aluno

Apdés a primeira reescrita foram necessarios novos dialogos. Neste

sentido, apresentei mais questionamentos ao texto e solicitei que produzissem

uma nova versao.
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Neste terceiro momento de producao escrita, ainda acrescentei algumas
colocagbes para orientagdo da versdo final, que seria digitalizada e

encadernada junto com as demais para a composi¢ao do livro da sala.
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Figura 41 - 32 versao do texto carta pessoal para publicacao no livro de

textos da sala
Fonte: Produgao de aluno

Nesta ultima versao, é possivel observar ainda a necessidade de outras

adequacgdes, mas o que ressalto neste trabalho, é a importancia do percurso de
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didlogos realizados em busca da adequacgao da linguagem para a producao de
textos coerentes.

Os alunos, principais responsaveis pela dinamizagdo deste processo
dialégico com a linguagem, foram envolvidos pela proposta, e talvez por isso,
tenham sentido muito pouco da responsabilidade que na verdade carregavam:
produzir um texto para compor um livro. Antes de preocuparem-se com a
producdo de livros, estes alunos/criancas das sextas séries estavam
preocupados em dialogar com a menina que havia perdido a boneca e
comovidos com a atitude de Kafka se viram capazes de mostrar esta bela
histéria para outros leitores e trazer para perto deles também a possibilidade de
vivenciarem esta situagao.

Ao longo deste percurso da escrita, minha maior preocupac¢ao enquanto
professora/leitora era, por meio do dialogo com os textos, orientar os
alunos/autores na pratica com a linguagem, buscando promover reflexdes
capazes de proporcionar, por meio do diadlogo direto com o texto,
apontamentos capazes de apresentar problemas e também de conduzir o autor
para uma escrita mais clara e coerente, junto ao seu interlocutor.

Este percurso com a linguagem foi de extrema complexidade para os
alunos, pois eles deveriam dialogar simultaneamente com a menina que
perdeu sua boneca e com o interlocutor que nao conheciam o contexto gerador
desta histéria. E dar conta desses dois aspectos foi muito trabalhoso, pois os
alunos deveriam estar conscientes desses dois papéis (menina e leitor) para
que com o uso dos recursos linguisticos atingissem a necessidade de ambos.

Desta forma, o trabalho de producéao textual, envolvendo as escritas e

reescritas apresentou-se interligado com o contexto, pois na busca da
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comunicagcdo com o leitor, os alunos retomaram as produg¢des escritas por
diversas vezes, e fizeram alteragdes importantes a construgdo do sentido
textual.

Na abertura de cada livro, também é possivel observar a preocupacao
dos autores em situar o leitor diante do contexto da obra. E para isso,
aproximaram do leitor o objeto que os proporcionou desenvolver este projeto, 0
livro: Kafka e a boneca viajante”. Nas capas dos livros também é possivel
perceber o didlogo com o contexto, pois sdo as bonecas, as cartas e as maos
dos alunos que anunciam uma leitura embrenhada por sujeitos na pratica com

a linguagem.

ALGUMAS PALAVRAS PARA INICIAR...

Esta obra apresenta-se composta por iniimeras cartas de uma boneca viajante
(Joaquina) que escreve para restabelecer contato com uma amiga (Anynha) deixada em
Berlim.

O objetivo das cartas é tranquilizar a amiga com relagdo a partida repentina da
boneca.

Neste contexto, inspirado na obra de Jordi Fabra I Sierra, “KAFKA E A
BONECA VIAJANTE”, é que os alunos da 6* série A, da EE. Pedro Moraes
Cavalcanti escreveram os textos que revelam as aventuras vivenciadas por uma boneca
viajante.

Os textos apresentados nesta obra se apresentam digitalizados para marcar a
figura de cada autor e assim revelar sua produgdo.

Os textos aqui apresentados sdo parte de um processo de ensino-aprendizagem
que ocorreu nas aulas de Lingua Portuguesa neste ano de 2008.

E importante ressaltar que os textos em percurso constante de escrita e
reescrita, ndo se apresentam como uma versdo final, mas sim como mais uma versio que
ainda poderia ser alterada em busca de adequagcdes mais coerentes.

Dessa maneira, importa revelar os textos enquanto processo de escrita, de
construgdo de autores e leitores e ndo como um produto acabado.

Esperamos que nossas historias enredem, vocé leitor, aos mundos aqui
constituidos!

Boa Leitura! 6* A

Quadro 22 — Texto de apresentacao do livro com as cartas da Boneca
Viajante da 62 Série A
Fonte: produgéo dos alunos
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Algumas palavras iniciais

Esta obra foi produzida por alunos da 6° série C da escola EE Pedro Moraes
Cavalcanti, nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, com a professora Camila.

Este livro foi inspirado nas historias do livro “KafKa e a boneca viajante” que
conta a histéria de uma garotinha que perde sua boneca e que é auxiliada por Kafka,
que assumindo o papel da boneca escreve cartas para acalmar a menina.

Para saber mais e conhecer a nossa versio das cartas escritas pela boneca
viajante, leia esta obra.

Alunos da 6°C

Quadro 23 — Texto de apresentacao do livro com as cartas da Boneca
Viajante da 62 Série C
Fonte: produgao dos alunos
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Figura 42 - Capas dos livros com as imagens das bonecas produzidas

pelos alunos das trés sextas séries
Fonte: Acervo da pesquisadora

Mas, a preocupacao com a contextualizacdo nao se encerrou nestas
atividades, pois apdés a producdo dos livros, que envolveu confec¢cdo das
capas, e dos textos de apresentacéo para as obras, os alunos foram envolvidos

em outra situagdo de comunicagdo e aproximagao com os interlocutores, uma
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vez que participaram de uma exposicdo das obras e das 120 bonecas
confeccionadas para compor esta exposicéo.

No momento que acontece a exposi¢do, as preocupagoes dos alunos
sao diversas, pois notam os detalhes necessarios para ambientar as bonecas e
os livros que serdao apresentados aos interlocutores reais, criangas das turmas
das 52° séries.

A organizagdo da exposicao, agendada com antecedéncia, teve a
participacao intensiva dos alunos, que se deslocaram para a escola no periodo
da tarde, logo apos as aulas da manha.

Para garantir a visualizagdo das bonecas e a proximidade dos leitores
com a autora das cartas, estas foram penduradas em arvores e também no
palco da escola. Desta maneira, suspensas por fios transparentes, mas a altura
dos olhos e das méos dos leitores, as bonecas anunciaram o dialogo que seria

proposto com os alunos.
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Figura 43 - Exposicao das bonecas viajantes confeccionadas pelos

alunos
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 44 - Exposicao das bonecas viajantes confeccionadas pelos

alunos
Fonte: Acervo da pesquisadora

O momento da leitura das cartas também foi muito bem planejado, de
maneira que o espago da exposicao também estava preparado para receber 0s
interlocutores que participariam desse didlogo. Para este momento, os alunos

colocaram lengdis no ch&o para cobrir o gramado e acomodar os ouvintes.

\ s
- ’ Vg

Figura 45 - Alunos na exposicao: momento de leitura das cartas para os

alunos leitores
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Em um movimento de interagdo entre alunos/autores e alunos/leitores
que a atividade dialdgica se constituiu. Para completar o didlogo, os alunos que
percorreram a exposicao dos livros e das bonecas, deixaram mensagens para

os colegas que protagonizaram este projeto.
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Figura 46 - Bilhetes produzidos pelos alunos/leitores apds a observacao

da exposicao das bonecas e leitura das cartas
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Destacando a construcdo das relagbes dialégicas no processo de
producéo textual, é possivel considerar a importancia do desenvolvimento de
uma pratica contextualizada, pois 0 envolvimento dos alunos no processo de
producao se deve, em grande parte, ao fato de terem claros os objetivos e o
contexto de producédo bem definidos.

Os textos escritos desenvolvidos ndo podem ser caracterizados como
produtos da escola, mas pelo contrario, sdo produgdes que revelam o trabalho
de sujeitos socio-histéricos sobre a linguagem que fazem uso. Sujeitos estes
revelados enquanto autores que reconhecem na dindmica da lingua a
importancia de didlogos com o contexto. Valorizando esta contextualizacao
enquanto suporte para a produgao textual.

Nesta vivéncia, observa-se a importancia do contexto para a ocorréncia
dos eventos comunicativos. As produgdes escritas acontecem em contextos
definidos previamente com os alunos que se sentem parte desta dindmica com
a linguagem.

Desta maneira, é possivel destacar que a contextualizagdo da situagao
de produgéo escrita foi de relevante importancia ao envolvimento dos alunos na
pratica comunicativa, pois embasados pela narrativa de “Kafka e a boneca
vigjante”, foram conduzidos as atividades realizadas em contexto escolar.

Conhecer a histéria protagonizada por Kafka, e entender os
desdobramentos de suas atividades de autor/personagem!/leitor das cartas que
escrevia para sua inocente destinataria, fez os alunos sentirem-se parte da
histéria e por isso, motivados as producdes escritas que foram compostas por
percursos diversos (escrita/reescritas) até a produgdo da versao final,

destinada ao livro.
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Durante esta vivéncia, os alunos puderam observar a possibilidade de
articular a construcdo de conhecimento com as necessidades reais de
comunicacdo, pois no momento da exposicdo, entraram em contato com
diferentes interlocutores, que por meio do didlogo com os autores puderam
também experienciar a pratica comunicativa da linguagem.

E possivel perceber que as produgdes das cartas foram motivadas pelo
contexto da obra que fundamentou todo o projeto, pois no momento da escrita,
os alunos transcenderam o mundo escolar para incorporar a personagem
boneca viajante e narrar suas histérias para tranquilizar sua doce amiga que
havia ficado chorando no parque em Berlim.

A produgdo embasada neste contexto foi condicdo para desenvolver os
didlogos da exposicao e estreitar as relagées com os interlocutores.

No momento da exposi¢ao dos livros e das bonecas, os alunos criaram,
em um novo contexto, a possibilidade de aproximar os alunos/leitores dos
didlogos ja realizados pelos alunos/autores.

Neste percurso dialdégico, os alunos se envolveram nas atividades
propostas, participaram de um processo criativo com a linguagem e tornaram-
se autores conscientes da fungdo comunicativa desta.

Nesta vivéncia, ndo ha a presenca de sujeitos que apenas produzem
textos para o contexto escolar, para cumprir uma tarefa pré-estabelecida, mas
sim alunos que produzem textos reais, em contextos concretos para
interlocutores verdadeiros.

Conforme afirma Bakhtin,
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O papel dos outros, para os quais o enunciado se elabora, é
muito importante. Os outros, para 0s quais meu pensamento,
se torna, um pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo
sdo ouvintes passivos, mas participantes ativos da
comunicagao verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles uma
resposta, umas compreensdo responsiva ativa. Todo
enunciado se elabora como que para ir ao encontro dessa
resposta. (BAKHTIN, 2000, p.320).

Tanto no momento da produgcao escrita, quanto no da divulgacao do
projeto, a artificialidade encontrada em muitas situagées de producao escrita
deu lugar a significacdo, pois a producao textual passou por momentos de
adequacgao linguistica a fim de dialogar com o contexto social e com o0s
interlocutores.

Dessa forma, entende-se que o envolvimento dos alunos em um
contexto dialégico de producdo com a linguagem pode oportunizar a eles
mostrarem-se enquanto sujeitos/autores criativos no trabalho com a linguagem.

Nesta vivéncia, o contexto trouxe contribuicbes importantes ao percurso
do trabalho com a linguagem, pois motivou e significou a pratica linguistica dos
alunos, que enquanto autores trabalharam para a promocdo dos diversos
dialogos.

A escrita é percebida enquanto trabalho, pois todas as atividades
realizadas fazem parte de um processo continuo de aprendizagem. Portanto, o
que se observa neste estudo é a realizacdo de uma pratica com o texto escrito
que ndo surge apenas como uma necessidade de registro, ou para articular
meras informagdes que precisam ser sistematizadas, mas sim uma producao
valiosa que passa a ser suporte para os desdobramentos de outros percursos

de comunicagao.
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De acordo com Sercundes,

Partindo do préprio texto, o aluno tera melhores condicdes de
perceber que escrita é trabalho, é constru¢cdo do conhecimento;
estara, portanto, mais bem capacitado para compreender a
linguagem, ser um usuario efetivo, e consequentemente
aprender a variedade padrao e interar-se dela. (SERCUNDES,
2002, p.89).
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CONSIDERACOES FINAIS

Eu amei fazer este trabalho agora todos vdo saber como nds alunos somos
bons na escrita e podemos até criar livros.

Trecho do comentdrio feito por um aluno sobre uma das vivéncias
desenvolvidas.

Professora? Pesquisadora? Narradora? Autora? Estes questionamentos
e certezas estiveram ao meu lado ao longo de todo o desenvolvimento deste
estudo, pois ao optar pela analise da prépria pratica pedagogica assumi alguns
papéis que estiveram entrelagados na constituicdo deste estudo.

Ser a professora/pesquisadora, assumir um olhar critico, saber
distanciar-me do objeto de pesquisa, na medida adequada para poder analisa-
lo, narrar as vivéncias na voz da prépria autora, enfim, todas estas acgdes
foram delineadas no decorrer deste trabalho para a construgdo de um estudo
que apresenta nas vozes de sujeitos reais (alunos/professora) possibilidades
de trabalhos reais com a linguagem.

Olhar para o meu trabalho, minha metodologia de ensino, meus alunos
significou muito mais do que uma analise pessoal, pois foi um processo que
possibilitou tecer, por meio das praticas de sala, associacdes teéricas na
construcao da praxis. Neste percurso de criagdo com a linguagem, a sala de
aula se tornou espaco para a construcdo de contextos diversos e a cada
vivéncia analisada percebi a importancia de praticas criativas e dialégicas no
cotidiano escolar.

Na primeira vivéncia, experienciar o trabalho com o conto, “A moca
Teceld”, significou mais do que um estudo rotineiro de leitura e interpretacao

textual, uma vez que os desdobramentos realizados a partir do texto deram
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vida a narrativa e favoreceram os alunos a apresentar, pelas imagens criativas,
a leitura interpretativa constituida ao longo do percurso de trabalho com o texto.

De acordo com Severino Antoénio,

O pensar por imagens revela a atividade criativa da
imaginacao, tanto no conhecer como no expressar. [...] Pensar
por analogia € um dos modos fundamentais de organizar o
raciocinio nas artes, na poesia, na filosofia, nas ciéncias, na
vida cotidiana. E igualmente um modo de organizar a
linguagem, e um modo de conhecer e expressar o mundo.
(SEVERINO ANTONIO, 2009, p. 72)

A segunda vivéncia apresentada neste estudo proporcionou aos alunos
a aproximacao com a realidade linguistica, pois trabalhando com as variedades
da lingua perceberam, nas diversidades o movimento da lingua e constituiram
o dicionario de variedades linguisticas.

A terceira vivéncia, igualmente, apresentou um contexto de trabalho com
o texto escrito em que o aluno é reconhecido enquanto autor de textos, capaz
de vivenciar a producado e reescrita de textos como processos reflexivos de
trabalho com a linguagem e que estdo sempre voltados para um interlocutor
que significa esta atividade comunicacional.

Nesta atividade, os alunos foram autores e leitores dos textos que no
percurso dialdégico foram reescritos a partir das conversas realizadas entre os
alunos e a professora. Neste contexto, o texto escrito foi mais do que um
produto final, usado pelo professor para atribuir uma nota, pois possibilitou
reflexdes diversas por meio de dialogos com/pela linguagem.

O quarto momento apresentou duas vivéncias que se aproximaram pelo
enfoque dado ao estudo com os textos verbais e ndo-verbais. Nestes projetos,
tanto a Fotonovela quanto o Movie Maker, mostraram os alunos como sujeitos

autores e leitores criticos/criativos que constroem didlogos importantes no
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percurso de trabalho com a linguagem. No trabalho com textos n&o-verbais
associados aos textos verbais, apresentaram interpretacées constituidas nas
hibridiza¢des produzidas.

Dessa maneira, nestas vivéncias, os alunos tiveram a oportunidade de
construcao de diversos didlogos importantes, pois na fotonovela, os alunos
lidaram com um género antigo e pouco conhecido, e apds criarem intimidade
com o género, sentiram-se capazes de produzi-los também.

Os alunos dialogaram com culturas, marcas de época, de estilo, de
linguagem. Neste percurso, o aluno/sujeito/autor/leitor embrenhou-se nas
relagdes de distanciamento e aproximagao com o texto produzido.

Nas andlises das fotonovelas que marcaram a década de 60, os leitores
puderam conviver com outros estilos, outros valores, outros contextos que se
revelaram por meio da leitura destes textos.

No projeto com o programa de computador Movie Maker, observei a
producdo de didlogos relevantes, pois os alunos, enquanto autores
apresentaram-se diante de trabalhos dialégicos de produgdo, reescrita e
transformacdo de géneros textuais. Igualmente, nessa atividade, os alunos
perceberam a fungdo primordial do trabalho com a linguagem, que € a
comunicacdo, pois em todas as atividades realizadas ao longo do projeto,
sempre ficou marcada para os alunos a presenca do leitor, que ora estava
posto na professora e ora nos diversos interlocutores da escola.

Dessa maneira, 0 movimento interacional entre textos/autores e leitores
foi constante ao longo dos estudos realizados. Os alunos vivenciaram a funcao
dialégica da linguagem que se adapta, modificando-se de acordo com as

situagdes comunicacionais. Nas transformacées dos contos de terror em
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fotonovelas e dos textos dissertativos em um projeto realizado no movie maker,
percebi a dindmica de uma linguagem viva e utilizada por sujeitos ativos no
processo de comunicagao diario.

Ressalto que este estudo ndo apresenta receitas para as aulas de
Lingua Portuguesa, contudo, pode proporcionar ao professor/leitor algumas
reflexdes significativas para o desenvolvimento de trabalhos com a linguagem
em contexto escolar.

Acredito que, talvez, o grande diferencial deste trabalho esteja no fato de
nao tratar somente da teoria, mas também da praxis, bem como apresentar nas
vivéncias reais de sala de aula, as possibilidades de trabalhos dialégicos com a
linguagem.

Este estudo pode responder a um questionamento proposto pelo autor
José Wanderley Geraldi, no momento em que comenta sobre os trabalhos
comumente realizados com a escrita.

“E possivel recuperar, no interior da prépria escola, um espaco de
interagdo, onde o sujeito se (des) vela, com uma producdo de textos
efetivamente assumidos pelos seus autores?”. (GERALDI, 1993, p. 140).

E a resposta, neste caso, pode ser dada de uma maneira positiva, pois
apreendi que, ao longo deste estudo, os alunos apresentaram-se enquanto
sujeitos/autores/leitores criticos e criativos, capazes de trabalhar com os
recursos linguisticos na producao de didlogos coerentes e reais.

Assim, foram apresentadas vivéncias com a linguagem, capazes de
revelar alunos e professora envolvidos em processos de reflexdao e capazes de

revelar didlogos e de construir conhecimentos.
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Em cada uma das vivéncias apresentadas houve a valorizagdo das
atitudes criativas, em que os alunos assumiram suas vozes, mostraram-se pela
linguagem e reconheceram a aproximagao da fung¢ao social desta, presente no
ambiente escolar.

Nesta dissertacdo torna-se evidente que 0 ensino nao pode ser
entendido enquanto uma atividade que considera o trabalho com a linguagem
como um processo de reproducdo e reconhecimento de respostas certas, ou
seja, cristalizadas nas paginas de algum livro didatico, uma vez que nessa
realidade educacional, sdo excluidas as contribuicées dos sujeitos/alunos em
funcdo de respostas j4 fabricadas. E, neste contexto tradicional, muitas das
solicitagdes de escrita, anulam tanto a raz&o para dizer, quanto o que se tem a
dizer.

Apresento a importancia da pratica dialégica, no caminho oposto as
propostas artificiais de trabalho com a linguagem; uma pratica dialégica capaz
de revelar os sentidos positivos de atividades de leitura, interpretagéo,
producdo escrita, reescrita, provando que estas praticas com a linguagem sao
igualmente capazes de inserir 0os alunos em situagdes de dialogos reais,
proximos de interlocutores verdadeiros e de fazé-los viver a pratica social
comunicativa.

Ao invés de um trabalho que contempla praticas mecanicas com a
linguagem, fiz opcao por percursos de criacao, por oportunidades de reflexao,
por processos criativos com a linguagem, que colocam os alunos enquanto
sujeitos, autores de sua propria voz e de seus pensamentos.

Oportunizar situagbes em que os alunos possam construir didlogos,

trocar experiéncias, conviver em grupo, respeitar o diferente e, principalmente,
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identificar os sentidos das praticas pedagodgicas, pode fazer toda a diferenca no
processo de ensino-aprendizagem, pois quando os alunos se sentem
envolvidos pelas propostas de ensino, estas deixam de ser apenas atividades
escolares para se tornarem trabalho constitutivo dos sujeitos envolvidos no
processo educacional.

Os educadores precisam perceber a importancia de desenvolver praticas
dialégicas com a linguagem, para que assim o processo de ensino proporcione
aos alunos um espago para divulgarem seus pensamentos e construirem
opinides; que, neste espagco, possam apresentar suas vozes, suas
experiéncias; e que no processo de trabalho reflexivo com a linguagem,
tenham a oportunidade de se revelarem autores dinamicos e plurais.

Por meio das praticas pedagogicas narradas neste estudo apresento
varias tentativas de tornar os alunos autores de conhecimentos e capazes de
trabalhar sobre os recursos da lingua em busca da comunicagao reflexiva.

Assim, considerando a importancia do processo interlocutivo, apresentei
neste estudo diversas propostas favoraveis de trabalho com a linguagem,
principalmente com o texto escrito, que no caso destas propostas, encontram-
se inseridos em contextos de uso e praticas de interacdo verbal.

O trabalho com a pratica de textos reflete muito as agbes da propria
interagdo pela linguagem, pois no momento em que os alunos se colocam
como autores ou leitores de textos, estes se revelam dispostos a interagir com
0 outro para quem destinaram a producao escrita.

Tanto na linguagem oral, quanto na escrita, os sujeitos buscam a
comunicagdo, a interagdo por meio do uso que fazem com 0s recursos

linguisticos. Por meio do texto escrito, a atividade nao é diferente, pois apesar
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da linguagem escrita, geralmente se aproximar de uma formalidade, n&o deixa
de ser dialogica, j& que pressupde um leitor que também fara seu papel na
construgdo comunicacional; pela atividade de leitura critica, o leitor participa do
processo de constituicdo do sentido textual.

Quando esse leitor opina a respeito da construcao textual, objetivando a
producdo da coeréncia, esta proporcionando, pelo dialogo com o texto,
reflexdes importantes ao trabalho com o texto escrito.

Desta maneira, é possivel destacar a importancia da relacdo dialdgica
capaz de contemplar os objetivos reais do trabalho com o texto: promover
conversas criativas e produtivas na construgéao da linguagem. Destaco assim, a
importancia de trabalhar, na escola, com a fung¢édo social da escrita, uma vez
que a linguagem encontra-se situada em contextos de uso e praticas
especificas de interagao social.

As préticas desenvolvidas com a linguagem, apresentadas por este
estudo, podem revelar propostas que possibilitem a¢dées aos alunos/sujeitos
que interagem com seus interlocutores, por meio de textos e, neste contexto,
possam contribuir com dialogos significativos ao processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme destaca Geraldi (1993), no trabalho com textos é revelado
sobre a pratica do discurso, pois por meio da linguagem textual é possivel
reconhecer um autor/locutor que pressupde um interlocutor. Dessa maneira, o
proposito do texto se define na atividade interacional.

Na pratica com os textos, tanto em momentos de producado (em que o
autor pressupbe um leitor), até o momento da reescrita, sdo realizados

inumeros didlogos que refletem sobre a construgdo linguistica na pratica
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interativa desta, e proporcionam aprendizados reais sobre a linguagem.
Diferentemente de uma prética gramatical desvinculada da realidade, o
trabalho dialégico com textos, proporciona a vivéncia de situagdes reais de
comunicacao.

E, para ilustrar sobre a importancia da pratica dialégica com a linguagem
para os alunos, destaco alguns comentarios feitos pelos alunos apds a pratica

da ultima vivéncia, na qual estes vivenciaram a personagem, boneca viajante.
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Figura 47 - Vozes dos alunos relatando sobre a participacao no projeto

das bonecas viajantes (1)
Fonte: Produgéo dos alunos
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Figura 48 - Vozes dos alunos relatando sobre a participacao no projeto

das bonecas viajantes (2)
Fonte: Produgéo dos alunos
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Lendo essas palavras posso notar a dimensado significativa que as
atividades com a linguagem assumiram diante do processo de ensino-
aprendizagem, pois envolvidos nas praticas propostas, o0s alunos
experienciaram a atividade comunicativa e viveram nos dialogos com a

linguagem, a presenga do outro.

Eu amei fazer este trabalho agora todos vdo saber como nds alunos somos
bons na escrita e podemos até criar livro.

Neste processo aprendemos a escrever textos que facam com que o leitor
compreenda o que estamos expressando.

Nos dois trechos ressaltados, as vozes anunciam a importancia de um
interlocutor real, inserido em uma esfera de comunicacado social, para que o
processo de producao textual adquira sentido.

As atividades propostas por este estudo celebram a possibilidade de
envolver os alunos em contextos educacionais mais motivadores, capazes de
valorizar os sujeitos/alunos, suas histérias, a linguagem em situagéo real de
comunicacao e a proximidade entre a pratica escolar e a vida.

Por meio destas vivéncias, os alunos ndo aprendem apenas conteudos,
mas tecem saberes e sentidos expressos pela critica criativa da pratica com a
linguagem. No percurso dos trabalhos com os textos, alunos assumem suas
vozes e reconhecem a importancia do didlogo para a reflexdo e para a
aprendizagem.

Portanto, a pratica dialégica com textos orienta e revela muitos elos com
as atividades comunicacionais realizadas pelos sujeitos em situacdes do dia-a-
dia, pois por meio da vivéncia dos diversos géneros textuais, sdo estabelecidos

vinculos com as praticas linguisticas sociais.
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Neste caminho de criacao é que venho construindo os percursos de uma
professora que se importa com a significagdo dos processos de ensino. E,
nesta construgcédo, ndo sou a expressao da docente que apenas lé friamente os
textos de seus alunos para poder atribuir-lhes notas, mas sim a co-autora que
aponta caminhos para o aluno dizer o que quer dizer na forma que escolheu.

Neste momento retorno a questao geradora deste estudo para ressaltar
que as praticas dialégicas com a linguagem podem proporcionar experiéncias
criativas com a linguagem e, dessa maneira, considerar o sujeito, o contexto e
0s recursos da lingua no processo de construgdo de conhecimentos.

Chegando ao fim deste estudo n&o posso mencionar a expressao
“encerramento das ideias” aqui apresentadas, pois novos desdobramentos de
atividades com a linguagem ocorrem todos os dias nas salas de aula nas quais
atuo. Sempre buscando novos didlogos e praticas capazes de evidenciar os
sujeitos enquanto autores/leitores criticos/criativos, € que observo minhas
acOes pedagdgicas associadas as atividades dialégicas que proporcionam
acoes reflexivas com a linguagem.

Assim, as aulas se tornam verdadeiros espagos em que os alunos
possam sentir a presenga do outro e vivenciar os dialogos plurais que
contribuem para a construgao de saberes.

Neste ano de 2009, outros contextos, sujeitos e ideias fazem parte da
minha pratica didria de sala de aula; a cada dia o trabalho com alunos/sujeitos
me faz pensar em estratégias capazes de envolver estes alunos e promover a
construcao do sentido na prética diaria com a linguagem dentro e fora da sala

de aula.
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Espero que este trabalho possa colaborar para o desenvolvimento de
outros estudos que envolvam a pratica com a linguagem e que igualmente
inspire desdobramentos de atividades criativas comunicacionais, para

contribuir, sobremaneira, com o processo de ensino.
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ANEXOS

Ampliando os didlogos: outras mostras das experiéncias realizadas.

ANEXO | - CONTO: A MOCA TECELA - MARINA COLASANTI

“Doze Reis e a Moga no Labirinto do Vento”. Rio de Janeiro: Global Editora,
2000. Uma colaboracao da amiga Janaina Pietroluongo, da longinqua Oxford.

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando atras das beiradas
da noite. E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comecar o dia. Delicado trago cor da luz, que ela ia passando
entre os fios estendidos, enquanto la fora a claridade da manha desenhava o
horizonte.

Depois las mais vivas, quentes las iam tecendo hora a hora, em longo tapete
gue nunca acabava.

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moga colocava na
langadeira grossos fios cinzentos do algodao mais felpudo. Em breve, na penumbra
trazida pelas nuvens, escolhia um fio de prata, que em pontos longos rebordava sobre
o tecido. Leve, a chuva vinha cumprimenta-la a janela.

Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e
espantavam os passaros, bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para
que o sol voltasse a acalmar a natureza.

Assim, jogando a lancadeira de um lado para outro e batendo os grandes
pentes do tear para frente e para tras, a moga passava os seus dias.

Nada |he faltava. Na hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de
escamas. E eis que o peixe estava na mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha,
suave era a la cor de leite que entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio
de escuridao, dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e
pela primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.

Nao esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca
conhecida, comecgou a entremear no tapete as lds e as cores que lhe dariam
companhia. E aos poucos seu desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto
barbado, corpo aprumado, sapato engraxado. Estava justamente acabando de
entremear o Ultimo fio da ponto dos sapatos, quando bateram a porta.

Nem precisou abrir. O mogo meteu a mao na macaneta, tirou o chapéu de
pluma, e foi entrando em sua vida.

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moga pensou nos lindos filhos que
teceria para aumentar ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas se o homem tinha pensado em filhos,
logo os esqueceu. Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada mais pensou a
nao ser nas coisas todas que ele poderia lhe dar.

— Uma casa melhor é necessaria — disse para a mulher. E parecia justo,
agora que eram dois. Exigiu que escolhesse as mais belas las cor de tijolo, fios verdes
para os batentes, e pressa para a casa acontecer.

Mas pronta a casa, ja nao lhe pareceu suficiente.
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— Para que ter casa, se podemos ter palacio? — perguntou. Sem querer
resposta imediatamente ordenou que fosse de pedra com arremates em prata.

Dias e dias, semanas e meses trabalhou a moca tecendo tetos e portas, e
patios e escadas, e salas e pogos. A neve caia la fora, e ela nao tinha tempo para
chamar o sol. A noite chegava, e ela nao tinha tempo para arrematar o dia. Tecia e
entristecia, enquanto sem parar batiam os pentes acompanhando o ritmo da
lancadeira.

Afinal o palacio ficou pronto. E entre tantos cémodos, o marido escolheu para
ela e seu tear o mais alto quarto da mais alta torre.

— E para que ninguém saiba do tapete — ele disse. E antes de trancar a porta
a chave, advertiu: — Faltam as estrebarias. E nao se esqueca dos cavalos!

Sem descanso tecia a mulher os caprichos do marido, enchendo o palacio de
luxos, os cofres de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que fazia. Tecer era
tudo o que queria fazer.

E tecendo, ela propria trouxe o tempo em que sua tristeza Ihe pareceu maior
que o palacio com todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria
bom estar sozinha de novo.

S6 esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com
novas exigéncias. E descalga, para nao fazer barulho, subiu a longa escada da torre,
sentou-se ao tear.

Desta vez nado precisou escolher linha nenhuma. Segurou a langadeira ao
contrario, e jogando-a veloz de um lado para o outro, comecgou a desfazer seu tecido.
Desteceu os cavalos, as carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os
criados e o palécio e todas as maravilhas que continha. E novamente se viu na sua
casa pequena e sorriu para o jardim além da janela.

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura, acordou, e,
espantado, olhou em volta. Nao teve tempo de se levantar. Ela ja desfazia o desenho
escuro dos sapatos, e ele viu seus pés desaparecendo, sumindo as pernas. Rapido, o
nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o peito aprumado, o emplumado chapéu.

Entao, como se ouvisse a chegada do sol, a moca escolheu uma linha clara. E
foi passando-a devagar entre os fios, delicado tragco de luz, que a manha repetiu na
linha do horizonte.

Apés ter ouvido uma histéria — A moca teceld - Leia a pequena bibliografia
abaixo:

Marina Colasanti (1938) nasceu em Asmara, Etiépia, morou 11 anos na lItalia e
desde entdo vive no Brasil. Publicou varios livros de contos, crbnicas, poemas e
historias infantis. Recebeu o Prémio Jabuti com Eu sei, mas ndo devia e também por
Rota de Colisdo. Dentre outros escreveu E por falar em amor, Contos de amor
rasgados, Aqui entre nés, Intimidade publica, Eu sozinha, Zooilégico, A morada do ser,
A nova mulher (que vendeu mais de 100.000 exemplares), Mulher daqui pra frente, O
leopardo € um animal delicado, Esse amor de todos nos, Gargantas abertas e os
escritos para criancas Uma idéia toda azul e Doze reis e a mocga do labirinto de vento.
Colabora, também, em revistas femininas e constantemente & convidada para cursos
e palestras em todo o Brasil. E casada com o escritor e poeta Affonso Romano de
Sant'Anna.
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ADAPTAGAO DO CONTO “A MOGA TECELA”, PRODUZIDA POR UMA

ALUNA

— — — —

Adaptacdo do conto A moca teceld de Marina
Colasanti

= P —

E.E Pedro Moraes Cavalcanti ﬂ
Pamella Ferraz de Paula Cardoso |
N°31 Série: 8'A Prof*:Camila
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b | A moca teceld
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Acordei ainda no escuro,como se ouvisse o sol chegando atras das
beiradas da noite E logo sentei ao tear.

Para comecar o dia,coloquei linha claraE entre os fios estendidos fui {
passando um delicado trago cor da luz,.enquanto |4 fora a claridade da manha
desenhava o horizonte.

Depois com las mais vivas e quentes,fui tecendo hora a hora um longo tapete

ue eu nunca conseguia acabar.
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| Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas,eu colocava na \
/’ langadeira grossos fios cinzentos do algodao mais felpudo que eu tinha.Logo na \/
escuriddo trazida pelas nuvens,escolhia um fio de prata,que em pontos longos !'
rebordei sobre o tecido leve, a chuva veio me cumprimentar na janela.Jogandoa
langadeira de um lado para o outro e batendo os grandes pentes do tear para |
/ frente e para tras, eu passava meus dias. \

DT RF LRy 77/




207

Nada me faltava.Na hora da fome eu tecia um lindo peixe e o peixe estava
na minha mesa.Se a sede vinha ,colocava uma I3 cor de leite que entremeava o
j tapete.E a noite depois de colocar meu fio de escuridao, dormia trangiila .
{ Tecer era tudo o que eu fazia. Tecer era tudo o que eu queria fazer .
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Mas tecendo e tecendo,comecei a me sentir muito sozinha e pela primeira
vez pensei em como seria bom ter um marido ao meu lado.No esperei o dia
seguinte.Com muito capricho comecei a entremear no tapete as |as e as cores
que me faziam companhia.

Mh/k/ljf
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E aos poucos meu desejo foi aparecendo,chapéu aprumado,sapato
engraxado.Quando eu estava terminando de entremear o ultimo fio dos sapatos
quando bateram na minha porta.
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Nem precisei abrir.O mogo meteu a mao na maganeta, tirou o chapéu de
f pluma e foi entrando na minha vida.Naquela noite,deitada no ombro dele eu
pensei nos filhos lindos que eu teceria para aumentar ainda mais a minha

v felicidade.
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E feliz fui, durante algum tempo.Mas se o meu marido havia pensado em
filhos,logo os esqueceu pois tinha descoberto o poder do meu tearem nada
mais pensou a nao ser nas coisas que eu poderia lhe dar.

-Uma casa melhor & necessaria -disse para mim .E parecia justo,agora que
éramos dois .Exigiu que eu escolhesse as mais belas Ias cor de tijolo, fios verdes
para os batentes , e pressa para eu fazer a casa Mas quando terminei, a casa ja
nao |he pareceu suficiente .

-Para que ter casa , se podemos ter palacios?-perguntou. Sem esperar
minhas respostas ,imediatamente me disse que ele seria de pedra com
arremates em prata.

Dias e dias ,semanas e meses trabalhei tecendo tetos e portas,e patios e
escadas, e salas e pogos.A neve caia 4 fora, e eu ndo tinha tempo para chamar
0 sol.A noite chegava e eu n&o tinha tempo para arrematar o dia.
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o ritmo da langadeira. Afinal terminei o palacio.E entre tantos comodos, ele fez

Eu tecia e entristecia , enquanto sem parar batia os pentes acompanhando
’ com que eu e meu tear ficassemos no mais alto quarto da mais alta torre.
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-E para que ninguém saiba do tapete - ele me disse.E antes de trancar a \\
porta & chave , me advertiu :-faltam as estrebarias.E nao se esqueca dos
cavalos!

Sem descansar tecia os caprichos do meu marido, enchi o palacio de luxos
,0s cofres de moedas, as salas de criado.
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Tecer era tudo o que eu queria. Tecer era tudo o que eu queria fazer.

E tecendo, eu prépria trouxe o tempo em que minha tristeza pareceu maior
que o palacio com todos os seus tesouros.E pela primeira vez pensei como seria
bom estar sozinha de novo.
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S¢ esperei anoitecer .Levantei enquanto meu marido dormia sonhando mm\
as suas novas exigéncias. E descalga, para nao fazer barulho, subi a longa
escada da torre, sentei me ao tear. (




Desta vez néo precisei escolher linha nenhuma .Segurei a langadeira ao
contrario,e jogando-a veloz de um lado para o outro,comecei a desfazer o tecido
.Desteci os cavalos, as carruagens,as estrebarias,os jardins. Depois desteci os
criados e o palécio e todas as maravilhas que continha. E novamente estava em
minha pequena casa e sorri para o jardim além da janela.
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A noite acabava enquanto meu marido estranhava a cama dura, acordou

e,espantado,olhou em volta,ndo teve muito tempo de se levantar.Eu ja estava

| desfazendo o escuro dos tos.e ele viu seus pés desaparecendo,sumiu as

y pemas.Répido o nada lhe subiu pelo corpo,tomou o peito aprumado .0 emplumado
chapéu.
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Entdo ,como se ouvisse a chegada do sol escolhi uma linha clara.E fui

passando-a ses ) )
devagar sobre os fios, delicado trago de luz,que a manha repetiu na linha do
“horizonte.

7
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ANEXO Il - TRABALHANDO COM AS VARIEDADES LINGUISTICAS:

DICIONARIO DE GIiRIAS
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ANEXO Ill - RELATO IMPESSOAL: TRABALHANDO OS PERCURSOS
DIALOGICOS DA ESCRITA E REESCRITA.

Primeira versao da produgéo textual coletiva
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Primeira reescrita ap6s o dialogo com os apontamentos.
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Segunda reescrita apos os apontamentos da professora/leitora.
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OUVINDO AS VOZES DOS ALUNOS 6°-2008 Nome: %ﬁm .& o Ne {6
1-De acordo com os diversos estudos textuais, tente definidlo que ¢ um texto para vocé?
2-Vocé se considera autor de textos? Porqué?

3-Como vocé se sentin fazendo apontamentos ao texto de outro grupo da sala? Em que «
vocg?

4- O que € reescrever? Vocé considera a atividade de reescrita importante? Explique. (Use ¢
ao longo do bimestre).

5- Voc€ achou importante ouvir a opinifo de outras pessoas sobre o seu texto (apont:
apresentou melhoras ao longo do processo de reescrita, on niio.
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ANEXO IV — CONTO DE SUSPENSE UTILIZADO PARA INTRODUZIR O
RECONHECIMENTO DAS CARACTERISTICAS DOS CONTOS DE TERROR

E MEDO.

MOMENTO DO TEXTO

Uma noite chuvosa, uma estrada deserta, um solitdrio viafante, wma casa mal
iluminada, um casal de velhinhos. Esses elementos, e mais uma boa dose de mistéria,
sdo ulilizados por Edson Gabriel Garcia para compor a hisfdria que vocé vai ler.

0 céu estavaescurece iado, com nuvens escu-

ras, quase pretas, anunciando uma tempestade de trovaes, relampagos e
agua pesada. Manezinho apressou o passo na estrada deserta meio sem
saber o que fazer. Tinha pegado uma carona até o trevo e agora caminha-
va em direcdo & cidade que se escondia do lado de i da pequena monta-
nha. Quase uma hora de caminhada e via apenas a estradinha se espi-
chando em dire¢io ao monte de terra. Tomaria chuva, com certeza. No
méximo, tentaria se esconder debaixo de uma daguelas arvorezinhas ra-
quiticas que margeavam o caminho. A escuridac aumentou ainda mais,
fazendo com que ele, um homem danado de corajoso, tivesse medo do
temporal e do aguaceiro que estavam para vir. Pensou em correr um
pouceo, mas desistiu, achando que nada adiantaria. Olhou para cima, como
que buscando explicagdo, e resmungou: “Que venha dgua, que eu nio
tenho medol”

Mal acabara de resmungar, avistou uma casinha branca e suja, na

beira da estrada quase sem vegetagio. Manezinho levou um susto que o
fez arrepiar; até bem pouco tempo atrds, algumas dezenas de passos an-
tes, a casinha ndo estava ali. Ou estava vendo uma miragem ou o medo
da tempestade era real e ndo o estava deixando ver nada a sua frente. De
qualquer forma, apds a primeira impresséo de estranhamento, apressou-
se emn bater & porta e pedir guarida, antes gue a natureza o castigasse:

— O de casa!
Siléncio.
— 0 de casa! Tem gente ai?
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Ouviu um ruido de fervo rangendo ¢ a porta de madeira
se abriu. Um rosto velho, cheio de rugas, mas simpati-
o, aparecew com wum sorriso acolhedor. Manezi-
nho se explicou a velha senhora:

— Wern chuva brava ai, minha senhora. Ainda
estou longe da cidade...

A velha olhava ternamente para Manezinhao,

— ... 3¢ a senhora ndo se importar..

— Claro gue nfo, men filho. Entre. A casa é pobre
mas da para receber mais um.

— Obrigadol Assim que a chuva passar, eu vou embora,

— MW@ precisa ter pressa. A casa & pobre mas cabe mais
um. Entre.

Manezinho entrou. A casa era pobre mesmo. Ou meihor,
reparando bem, a casa, na verdade, era estranha, mais estra-
nha do que pobre: o comodo em que se encontrava era gran-
de, escuro, com luz de velas e trés cadeiras apenas; havia um
outro comodo, mas estava fechado, Numa das cadeiras estava sen-
tado o outro habitante da casa, um velho ndo menos simpético:

— Figue & vontade — disse, levantando-se para cumprimenta-
lo com uma enorme mao fris. — Sente-se.

Manezinho sentou-se, Os velhos também se sentaram. Pareciam
tristes, mas queriam conversa.

— O senhor vem de longe?

Manezinho contou alguns pedagos de sua histdria.

— Nio tenhe lugar de onde venho. Faz trés ou quatro anos gue nao
tenho lugar fixo. Sou do mundo... andandn aqui e ali... Pare um pouco
em cada lugar, trabalho, ganho algum dinheiro e torno a seguir cami-

nho.

Um cheiro forte de velas tomava conta do comodo e da histéria.

— Vocé ndo tem familia?

Manezinho ndo soube quem perguntou, se o velho oua velha. Teve a
impressao de que a voz nio viera de nenhum dos dois, que viera de al-
gum outro lugar, tamanha era & quietude silenciosa do casal de velhos.

Mais um pouce da sua histéria cheirando a velas:

— Nao tenho. J& tive um dia! Tive duas.

— Duas?

— E. Uma familia onde eu nasci & outra que me criou desde pequenn.
Depois gue eu eresci e aprendi uma profissio, resolvi correr o mundo &
procura de mewus pais verdadeiros,

— E ainda ndo encontrou seus pais verdadeiros?
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Manezinho entendeu que i pergunta tinha virdo da velha senhora. A
fraca luz das velas e o escuro do :aamnbodavam—lhca impressio de que ela
era Lransparente, algo nebuloso, sem consisténcia, Achou que_l'nss.c malu-
quice sun, efeito do cansago e medo da tempestade. Ohou mais fixamente
para ela e respondews: ) )

— N30, Acho que nem vou encontrar. Mas gostaria muito de encon-
tréi-los e dizer-thes que gosto muito defes, mesmo tendeo sido criado por
outras pessoas. Eu tenho uma fotografis de!zs me carregantdo no colo.
Estd muito gasta ¢ estragada, mas & a finica psta gue tenho para procurs-
los. Quem sabe, um dii... >

— Nds também passamos boa parte da vida procuranda o tnico filho

we thvemos...
i Manezinho teve a fmpressio de que fora o velhinho o dono da fala.
Continuou a comversa, dirigindo-se a ele:

— Procurando...?

— O destino tirou nosso filho. Eu néo gostaria de morrer sem ver
nasso filhio,

Urn siléncio mortal, regado s cheirg devela. barulho de chuva, trovies
e relimpagos, interrompeu mormeniEneEarmenie & ConmeTsi.

— Vois fazer urma sopa, O senbor aceita tomar um prate COMSOOT

— Ageito, claro,

A velha senhora fod a0 cutro chmodo, que estava fechado, & no mesma
instante valtow com dais pratos de sopa, Oferecen umuo\f:ihoe o outroa
Manezinho., Voltou, buscou outro para si e veio sentar-se junto defes.

— £ wma sopa pobe, mas & & mesmi que afereceriamos ao nosso fitho
s2 0 encontrissennos.

Manezinho tomou a sepa mais por gentilexs W&o tinha gosto algum o
Hguido que ele fevava & boca. Depois cunﬁnu.;nm a conversa, devagar,
com intervalos de siléncio, mas sem parar. Havia nos. velhos algo de extre-
mamente sirmpitico 2 familiar, algo que, apesar das estranhezas da casa &
do comportamento deles, cativava Manezinha,

— Achw que seria & minha maior alegdria reéneontrar Mmeus pais.
—_ Também seria a nossa gronde alegria rever o filho que o desting
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A conversa arFastou-5e por mais lempoe. Manezinha, 3s wezes, tinha
2 Impressio de que conversava sozinho, tamanha era a guietude do
casal de velhos. Foi assim alé que sentiu sono, A tempestade tinha pas-
sado e ele decidiu gque podia comtinuar o caminhada, Mas a gentifeza
dos velhinhos segurou-o mais tempo, dessa vez para dormir.

— Nio se vi. Estf escuro e a cidade fica longe, Durma agui & ama-
mhi vocd seguird eaminho, Nio tem cama, mas vool pode s¢ ajeitar
num cante qualgquer.

Ele agradeceu e aceitou. Encostou-se num canto do cdmodo, esti-
s o corpo ne chio frio, apoiou a cabega na mala de bona que trazia
comsigo ¢ dormiv. Dormiu cansado, ainda com fome, com frie e uma
esquisita sensagiio de nio estar entendendo direito sua presenga ma-
quela cass e a conversh com o casad de velhos. Dormiu mal, uma noite
cheia de sonhos estranhos. pesados ¢ incompreensiveis,

Acordou da noite maldormida com a huz forte do sol filtrada pelo
rosso vidro da porta da casa. Ainda cansado pela noite de sono
rulm, correw lentamente os elhos pelos espagos da casa,
procurando primeiro 2 presengs dos velhos e depois
oz objetos conhecidos. Nio encontrou nem wma
coisa nem outra. N3o havia barulho de pessoas, sd
siléncin. Nio havia sinais de vida. 56 trls cadeiras
escuras encostadas & parede € quatro cavaletes de
ferro cromado, Na frente dos cavaletes, como se fos-
se um altnr, enormes castigais com grandes velas
brancas pareciam arrumados para alguma cerimdnia.
Ele deu um pulo, & coraghe batendo desesperado, gua-
ze & boca, e correu para & ports, abrindo-z imediata-
mente.

N&o fosse Manezinho quem eta, uma PSSR Acosiu-
maida bs surpresas, is mudangas, aos reveses do vida, te-
ria sucumbide ante o susto gue levou quando percebew
wrde estavas acabara de passar a nodte na capela do cemi-
tdrio da cidade, Saiu disparado em diregiio ao portio. Mo
caminho, encontrou wma pessoa, provavelmente o covei-
ro, cavando duas covas, Parou afobado junto so homem e
perguntou-lhe:

— b senhar pode me dizer se hd por agui uma pequéena
casa habitada por um simpitico casal de velhos?

O coveiro erguew o corpo, descansou a pd suja de terra e
respondeu:

— N&o moge, No caminhe da cidade sd tem mesmo o cemitério,
Agora.., o casal de velhos simpdticos de que o senhoy estd fnlnndo pode
ser o que morreu esta noite. Sio dois velhos que moram perto da esco-
|z, Eles morreram, depois da chinvarada, Essas covas 550 para eles_.,

a3
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U arrepio profundo quase revirou o corpo de Manezinho, Lembrot-se
da comversa, da sopa, do cheiro de vela...

— Onde o senhor disse que eles moram?

— Moravam, mogo. Agora ji morreram.

— Onde eles moravam?

— Perto da escola. Todo mundo sabe, € 56 perguntar.

Manezinho disparou pela estrada. Estava um pouco longe, mas a car-
reira foi tao aflita ¢ desesperada que num instante a cidade chegou perto
dele. Mais um instante e descobriu a casa do casal de welhos. Sentiu que
estava perto, bem perto de alguma explicagio. O cheiro de velas da noite
anterior voltou aos seus sentidos quando entrou na pequena sala onde
estavam, lado a lade, os dois caixdes de madeira com o5 corpos. Aproxi-
mou-se, devagar, e viu os rostos do simpatico casal com guem passara a
noite anterior. O estimagn Vazlo resTUnEoL £m core com o coragie
acelerado. Ali estavam seus dois companheiros de conversal Mas faltava
alguma coisa ainda. Faltava uma explicagio. Por que ele? Por que eles?
Por mais que procurasse entender o episddio da noite passada no cemibé-
rio, nao conseguia encontrar explicagies. )

Ficou muito tempe de pé, parado em frente aos corpos, em meio 2 curi-

asidade das pessoas que ali estavam. Alguém lembrou-se de convidi-lo a

sentar-se. Manezinho agradeceu e sentou-se. s olhos comegaram a

correr a parede, mecanicamente, procurando aqui e ali os deta-

Ihes que estavam escapando de sua compreensio. E foi assim,

niessa procura, recolhendo pedagos de lembrangas, que repa-

rou em uma moldura desbotada presa & parede.

“Niio ¢ possivel] Niio & possivell”

Apanhou sua carteira ¢, atrapalha-
do, remexendo papéis e cédulas velhas
de dinheiro, pegou uma pequena fo-
tografia. Nela, um casal abragava ca-
rinhosamente uma crianga de cerca
de trés anos. Era a foto dele com seus
pais verdadeiros, primeira e (nica foto,
religuia guardada por anos ¢ anas.

Manezinho levantou-se, trémulo,
& se apraximou da folo maior da pmdz.
Ergueu a sua e comparou. Eram rigoro-
samente a mesma foto.

A cidade toda ouviu o grito de Manezi-
nho.

Edson Cahriel Garcie Sete grifos d fernor.
S5 Pasilo, Moderna, 1061
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ANEXO V — TRECHOS DE UMA FOTONOVELA: TRABALHANDO COM A
LINGUAGEM MISTA

Era final de ano, os namorados Caio e Bruna, seus amigos Danilo,
Gabriela e Edgar estavam comemorando a entrada do século XXI.
Eles estavam fazendo um jantar na casa de Caio.

—

O que vocés acham
de irmos comemorar
nossas férias em
outro lugar?

Poderiamos usar a
casa que era de
meu avo, em
Caconde.

I = |
Todos concordaram com a idéia e decidiram ir até a casa.
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Na manha seguinte arrumaram suas malas e
partiram sem dar satisfagdes para ninguém.

Chegaram a casa ao entardecer.

7 Nossa! Essa casa me
| da arrepios!

E mesmo, realmente
esse lugar causa
medo.

Que nada, vocés que
sao medrosos. A casa
é da horal!
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Entraram e logo foram explorando os comodos da casa.

O quarto do
S6téo é meu!

Cuidado! Dizem
que o espirito do
meu avb esta
preso la!
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Todos riram de Caio.




235

No dia seguinte, proximo ao horario do almogo, o grupo saiu para dar uma
volta e conhecer a cidade.

Conhego uma
lanchonete muito
boa perto daqui.
Vamos comer la?

Por mim,
tudo bem!




... € logo observaram que um homem estava se aproximando.

9 Ola! Sdo vocés que estao
hospedados na casa do
Sr. Provenzano?

Sim, é a
casa de
meu avo.
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Muito prazer meu
nome é Fabricio e
sou vizinho da casa

onde estéo.

Sente-se
aqui com a
gente!



ANEXO VI - TRABALHANDO EM UM OUTRO CONTEXTO COM A

LINGUAGEM MISTA (MOVIE MAKER)

MOVIE MAKER: TNA FORMA DE
INTERPRETAR ASSUNTOS POLEWICOS

wmatoria das, [

ALTORES:
BRIGIDA

(R] RECE
PALTAY

MOVIE WARER: TMA FORMA DE
INTERPRETAR ASSENTOS POLEMMOS

ALTTOMR ES:
PAMELA

SABRINA
WESLEY
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ANEXO Vil - INTERAGINDO COM OS LEITORES NO MOMENTO DA
APRESENTACAO DO MOVIE MAKER E DOS TEXTOS IMPRESSOS.
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ANEXO VIII - O ENVOLVIMENTO
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DOS SUJEITOS/ALUNOS NOS

DESDOBRAMENTOS PROPOSTOS PARA A COMLAJNICAQAO COM
OS LEITORES: NA PRODUCAO ESCRITA, A VIVENCIA DE UMA
PERSONAGEM.
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ANEXO IX - APRESENTANDO A PERSONAGEM E CONSTRUINDO
INTERPRETACOES.
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ANEXO X - OUVINDO AS VOZES DOS ALUNOS: COMENTARIOS
PRODUZIDOS PELOS ALUNOS AO LONGO DAS AULAS
(AUTOAVALIACAO E AVALIACAO DAS AULAS)
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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