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RESUMO

Neste trabalho investigo a historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil, a partir da
analise do discurso da colecdo didatica Novo Manual de Lingua Portuguesa, publicada pela
antiga editora F.T.D. Essa colecdo se constituiu historicamente a partir da primeira década do
século XX, sendo muito provavelmente a primeira no seu género, nesse século, a abordar
conjuntamente, em cada volume, os componentes de gramatica, leitura e escrita (redagao,
composicao). Em meados da década de 1920, a colecdo apresentava uma configuracao
bastante complexa, compreendendo entdo um conjunto variado de manuais voltados para
diferentes etapas do ensino primario e secundario de Portugués. Na década de 1940, passou
por modificacdes editoriais, tendo em vista sua adaptacao a exigéncias da legislagdo oficial de
ensino, ganhando uma configuragdo parcialmente nova. A andlise aqui efetuada incidiu sobre
esses dois momentos da Cole¢do F.T.D., tendo como objetivo geral entender, em face das
condigdes de produgdo historico-politicas e educacionais dos dois momentos referidos, a
constituicdo e movimentacdo de sentidos para objeto de ensino (a lingua portuguesa), os
sujeitos e os modos de ensinar/aprender esse objeto. A investigagdo tem nos principios da
Andlise de Discurso (AD) vinculada aos nomes de Michel Pécheux e Eni P. Orlandi seu
fundamento tedrico principal. Nessa perspectiva, os manuais de ensino foram considerados
como lugares de interpretacdo onde se atravessam constitutivamente a lingua, o sujeito e a
histéria, ou seja, como discursos. Do ponto de vista metodologico, a analise consistiu na
identificacdo dos lugares discursivos instituidos para os trés elementos acima colocados (a
lingua, o sujeito, os modos de ensinar/aprender) e das relacdes de sentido e de forca neles
implicadas. Minha hipotese geral quanto ao funcionamento do discurso da Colecdo F.T.D. foi
de que este significaria o ensino da lingua ndo apenas como questdo pedagogica, mas também
como questao politica, isto €, como tentativa de conformagado da lingua e do sujeito brasileiros
a determinados projetos de poder e de saber. Desse modo, os manuais de ensino de lingua
analisados se revelaram um importante observatorio da constru¢ao da identidade linguistica,
escolar e social do brasileiro na primeira metade do século XX. Os resultados da pesquisa, de
fato, apontaram para um funcionamento geral tenso e contraditdrio do discurso da colegao
selecionada, assinalando uma disputa de/por sentidos para a lingua e o sujeito nacionais pela

Igreja, pela ciéncia e pelo Estado.

Palavras-chave: Historia do Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Livro Didatico de

Portugués. Analise de Discurso.



RESUME

Dans ce travail j’investigue I'histoire de 1'enseignement de la langue portugaise au Brésil, par
l'analyse du discours de la collection didactique Novo Manual de Lingua Portuguesa
(Nouveau Manuel de Langue Portugaise), publié¢ par I’ancienne maison d’édition F.T.D. Cette
collection s’est constituée a partir de la premiére décennie du XX° siécle. Elle est trés
probablement la premiére du genre dans ce siecle a faire 1’approche, en parallele, des
¢léments de la grammaire, la lecture et 1'écriture (textes, composition) dans chaque volume de
I’ouvrage. Dans les années 1920, la collection présentait une assez complexe configuration
qui comprenait un large éventail de manuels, visant a différentes étapes de I'enseignement
primaire et secondaire. Dans les années 1940, elle a admis des modifications éditoriales ayant
le but de s'adapter aux besoins de l'enseignement officiel, conquérant une configuration en
partie nouvelle. Cette analyse-ci se concentre sur les deux moments de la Collection F.T.D.,
dont 1’objectif général est celui de comprendre ces deux conjonctures: la formation et la
circulation des significations pour objet de l'enseignement (du portugais), et les sujets ainsi
que les modes d'enseignement/apprentissage de cet objet, étant donné les conditions de
production, historiques, politiques et éducatives dans ce contexte. La recherche est fondée sur
les principes théoriques de I'Analyse du Discours (AD), appuyées sur Michel Pécheux et Eni
P. Orlandi. Dans cette perspective, ces manuels d'enseignement ont été considérés comme
espace d’interprétation ou se croisent de maniere constitutive le langage, le sujet et 'histoire,
autrement dit, les discours. A propos de la méthodologie, 'analyse a compris 1’identification
des espaces discursifs fixés par les trois éléments discursifs placés au-dessus et les rapports de
sens et de force qui y sont impliqués. Mon hypothése générale en ce qui concerne le
fonctionnement du discours de la Collection F.T.D., a été que cela signifierait l'enseignement
de la langue non seulement comme un probleme pédagogique, mais comme une question
politique. Ce qui a pu étre vu comme un essai de conformation de la langue et du sujet
Brésilien sous certains projets de puissance et de connaissance. Les résultats de la recherche
ont montré, en réalité, un fonctionnement global du discours tendue et contradictoire de la
collection sélectionnée, mettant en évidence un différend de et par les sens pour la langue et
les sujets nationaux par 1’Eglise, la science et 1'Etat.

Mots-clés: Histoire de 1’enseignement de la langue portugaise au Brésil. Manuels
d’enseignement du Portugais. Analyse du Discours.
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INTRODUCAO

O estudo da linguagem diz-nos muito
sobre a natureza e sobre a historia do homem.

Julio Ribeiro. Grammatica Portugueza, 1881.

Esta investigagdo se inscreve, de modo geral, no ambito dos estudos sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, porém numa perspectiva ainda pouco explorada no dominio dos Estudos
da Linguagem no Brasil: a do processo historico de constituicdo da lingua portuguesa (o

portugués-lingua nacional) como objeto de ensino (o portugués-lingua escolar)'.

Essa perspectiva pressupde a existéncia de duas ordens de saber sobre a lingua: a do
saber cientifico ou metalingiiistico e a do saber escolar(izado). Essas duas ordens de saber, no
entanto, sdo intimamente relacionadas, uma vez que, de modo geral, os campos disciplinares

académicos tém seus equivalentes escolares.

Em face dessa intima relagdo, aqui se tratara entdo da histéria do portugués do Brasil,
tendo em vista a constituicdo da lingua como objeto a ensinar/aprender, processo que se
desenvolve em nosso pais decisivamente a partir das ultimas décadas do século XIX, em
articulacdo com a configuragdo da propria ideia de lingua nacional e de um saber
metalinguistico ou cientifico sobre ela. Dessa forma, se tratard aqui do portugués também

como saber proprio relativo ao Brasil.

Pensar a lingua como saber a ensinar-aprender remete a nocao de disciplina escolar,
atualmente objeto do campo tedrico chamado Historia das Disciplinas Escolares (HDE), que

forneceu os primeiros subsidios para a delimitacdo do tema desta pesquisa.

Esse campo se constituiu entre o final dos anos 60 e inicio dos anos 70 do século XX,

na Europa, a partir de pesquisas em torno da “historia do curriculo” e da “cultura escolar”,

' Ao longo de todo este trabalho, estarei me referindo quase sempre a esse Portugués-lingua escolar como saber
especifico sobre a lingua constituido internamente por uma rede complexa de objetos de ensino, dentre os quais,
mais freqiientemente a gramdtica, a leitura e a escrita (composig¢do ou redagdo), e ainda como saber distinto
daquele relativo a chamada lingua literaria, que, embora mais tardiamente, veio a se constituir, no ambito
escolar, como objeto de uma disciplina também propria, a Literatura. Nao estou com isso, obviamente, negando
a inter-relag@o, e mesmo sobreposigdo, ao longo da histéria, entre os objetos de uma e de outra disciplina.
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alcancando grande repercussdo a partir da década de 1990 com os estudos do francés André

Chervel e do inglés Ivor Goodson®.

A HDE se ocupa fundamentalmente do processo de emergéncia e transformacao das
disciplinas escolares, entendidas estas como uma das formas de organizacao da cultura escolar
— o saber criado pela escola tendo em vista normas, praticas, teorias, finalidades e
instrumentos a ela relacionados. A nocao de disciplina, assim, para além de seus tradicionais
significados ligados a ordenacdo didatica de conhecimentos/contetidos a transmitir ou

inculcar, assim como a transposi¢do ou a vulgariza¢do de conhecimentos de referéncia, recebe

um novo aporte, sendo entdo compreendida como construcao social.

Essa mudanca de perspectiva ¢ o que justifica, segundo os teoricos da HDE, a
relevancia e necessidade de investigagdo da historia das disciplinas escolares como objeto
r -3
proprio”.
A legitimagdo académica das disciplinas escolares como novo objeto de conhecimento

forneceu o impulso inicial para a inscri¢do desta investigacao no ambito da historia do ensino

de lingua e em particular da disciplina escolar Portugués®.

Uma outra motivagdo desta pesquisa advinda do campo da HDE foi o fato de ai se
propor um deslocamento do universo da analise historica. As investigagdes no campo da
HDE levam em conta ndo somente o contexto macro (politico, social, econdmico,

educacional), mas também, e as vezes principalmente, o contexto micro de analise (do

? Aproveito, na apresentagdo do campo da HDE, duas resenhas mais autorizadas: o primeiro capitulo da tese de
Joanez Aparecida Aires (AIRES, 2006), intitulado “Histéria das Disciplinas Escolares como campo de
pesquisa”, e o artigo de Faria Filho ef al. (2004) “A Cultura Escolar como categoria de analise e como campo de
investigacdo da histéria da educacdo brasileira”. Tendo em vista o objetivo introdutoério desta parte do trabalho,
peco que me perdoem as grosseiras generalizagoes.

? Para se ter uma idéia da diversidade de areas em que se vem produzindo trabalhos na perspectiva da HDE, cabe
mencionar aqui o levantamento feito por Joanez Aires (AIRES, 2006) sobre as disciplinas escolares objeto de
investigacdo em nivel de mestrado e doutorado, no Brasil, entre os anos de 1996 a 2005. Nesse levantamento
foram constatados trabalhos sobre as disciplinas Geografia (1996), Educagdo Fisica (1997, 2004), Didatica
(1997, 1998), Matematica (1997), Canto Orfednico (1998, 2005), Educagdo Moral ¢ Civica (1998), Quimica
(1998), Filosofia (2000), Historia (2002, 2005), Fisica (2002), Lingua Inglesa (2003), Ciéncias (2005). Observar
que nenhum trabalho de pos-graduacédo sobre a historia da disciplina Portugués foi identificado pela autora.

* A diferenca entre a lingua tomada como idioma e a lingua como disciplina escolar se marca no portugués do
Brasil pelo contraste ortografico entre o vocabulo portugués, com inicial mindscula, que remete a primeira
nogdo, e Portugués, com inicial maiiscula, que remete a segunda. Essa diferenga ortografica e semantica ¢é
referendada pelas gramaticas brasileiras (cf. BECHARA, 1999, p. 103; NEVES, 2000, p. 958), mas nao, de
modo geral, pelos dicionarios. O Houaiss Eletronico (HOUAISS, 2001), embora adotando apenas a forma
ortografica minuscula portugués, é excecao, pois registra como uma das acepgdes deste verbete, ainda que um
tanto restritivamente, a de “disciplina escolar, cujo objetivo € o ensino e aprendizado da lingua portuguesa na sua
variante culta, tanto oral quanto escrita”. O verbete “literatura”, por sua vez, ¢ definido pelo mesmo dicionario,
dentre outras acepgdes, como “disciplina escolar composta de estudos literarios”.
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entorno mais imediato do universo escolar). Isso se evidencia, sobretudo, na ampliacdo das
fontes tradicionais de investigacdo da area, habitualmente documentos oficiais, legislagao de
ensino, etc., que passam a ser enriquecidas pela consideracdo de fontes mais concretas
relativas as praticas escolares propriamente ditas, dentre as quais: livros didaticos,
depoimentos e documentos das proprias instituigdes escolares e de seus sujeitos. A HDE
promove assim, no estudo das disciplinas, um deslocamento de foco da relacdo
sistema/escola/disciplinas para a relacao disciplinas/escola/sistema, abrindo espaco para a

observagao de praticas singulares da realidade escolar.

O relevo heuristico de fontes até entdo desprezadas pela pesquisa, me convenceu da
importancia de tratar da historia do ensino de Portugués tomando livros didaticos da disciplina
com unidades de andlise, entendendo ser esse material uma fonte mais direta para a
compreensdo da relacdo escola/sociedade e, no interior dessa relacdo, tendo a lingua

portuguesa como objeto, a observacao da relagdo saber escolar/saber cientifico.

Um razdo adicional para a essa escolha foi a constatagao de que pouco se tem tratado,
até o presente, da histéria do ensino de Portugués no que se refere ao papel que a produgao
didatica a ela correspondente joga no processo de sua constitui¢do histdrica e simbdlica,
sobretudo quando considerado o nivel secundério de ensino e a disciplina Portugués em seu
conjunto’. De fato, os manuais de ensino de Portugués destinados ao nivel secundario vém
sendo objeto de andlise mais intensivamente a partir da década de 1980, porém, de modo
geral, sob um enfoque predominantemente normativo-descritivo e sincrénico. As analises,

assim, tendem a observar mais a adequacdo (e menos a relacdo histdrica) dos conteudos e

> A pesquisa sobre os niveis elementares de escolarizagdo da lingua, ao contrario, j4 tem uma tradi¢do de mais de
duas décadas no Brasil, sendo desenvolvida, em geral, a partir da analise de livros de leitura e cartilhas.
Exemplos dessa tradi¢do sdo a existéncia do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade
de Educagdo da UFMG, criado em 1990, e do projeto Memoria de Leitura, do Instituto dos Estudos da
Linguagem da UNICAMP, iniciado em 1992. Nos sites daquele centro e deste projeto se pode conferir listas
bibliograficas de boa parte da produgao intelectual brasileira sobre os temas da leitura, escrita, alfabetizagéo,
livros escolares, etc. Ndo se estd negando aqui, também, a existéncia de investigagdes de ordem geral sobre o
ensino de Portugués ou alguns de seus objetos particulares (a leitura, a escrita, etc.) e afins (a literatura). De fato,
a histéria do Portugués, quer como lingua materna quer como disciplina escolar, desde muito tempo vem sendo
contada, mas apenas subsidiariamente, no contexto da historia geral da educacdo brasileira, da historia geral da
lingua portuguesa no Brasil, ou ainda a partir da constru¢do de uma historia de certos objetos particulares a ela
realacionados: a histdria da leitura, da escrita ou da alfabetizacdo (cf.: LAJOLO, 1982; ABREU, [1999]2007;
LAJOLO, ZILBERMAN, 2003; FARIA FILHO, 1998; BATISTA, GALVAO, 1999). Cabe registrar aqui ainda
o relevante trabalho exploratdrio feito por Marcia Razzini (RAZZINI, 2000), que dedicou um capitulo de sua
tese sobre a Antologia Nacional, de Carlos de Laet e Fausto Barreto, a um substancioso e abrangente “breve
histérico” do Portugués e da Literatura no ensino secundario brasileiro, tomando como referéncia os programas
do Colégio Pedro II, bem como os livros escolares neles recomendados. Uma versdo resumida desse capitulo
pode ser encontrada em Razzini (2004).
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atividades propostos nos manuais em face das teorias vigentes e¢ dominantes sobre a
linguagem bem como sobre os processos de ensino-aprendizagem (ex.. PEREZ, 1991;
DIONISIO; BEZERRA, [2001] 2002). Nesse aspecto, diferem de estudos realizados em
outras areas disciplinares académicas, que adotam uma perspectiva analitica articuladora das
dimensdes pedagodgica, historico-social e politico-ideoldgica do ensino, de suas institui¢des e

materiais pedagogicos (ex.: BATISTA, 1997; BITTENCOURT, 2002; SOARES, 2001).

Essas constatagdes indicaram assim uma caréncia, no ambito da pesquisa académica
na area de Lingua Portuguesa, quanto a abordagem dos livros didaticos de Portugués em
dimensdes outras, além das de ordem mais estritamente didatico-metodoldgica e sincronica.
Por essa razdo, resolvi me debrucar, de modo geral, nesta pesquisa, sobre a relagdo entre a
histéria da disciplina Portugués e dos instrumentos didaticos (manuais de ensino) que vém
dando suporte a essa disciplina, instituindo inicialmente tal relacdo como tema a ser
investigado. Isso inscreve esta pesquisa também no campo da Histéria dos Livros e Edi¢des
Escolares e, em particular, num campo de investigacdo, ainda nao claramente formulado, da

Historia do Livro Didatico de Portugués.

A esses pontos (ou “portos”) de ancoragem tedrica mais gerais se ajunta, nesta
pesquisa, uma abordagem discursiva da histéria do ensino de Portugués e de seus

instrumentos de ensino, justificada a seguir.

Estando vinculado a area dos Estudos da Linguagem como professor universitario e
com particular interesse pela Analise de Discurso, minha intencdo, desde o primeiro
momento, foi dar ao tema escolhido uma abordagem discursiva, considerando os manuais de
ensino como um lugar de trabalho especifico de producdo de sentidos sobre a lingua e o
sujeito nacionais, o que possibilitava trabalhar ndo somente a memoria historiografica,
documental (arquivo) sobre o ensino da lingua, mas também a memoria discursiva

: . - P
(interdiscurso), memoria dos sentidos’.

A opc¢do por tomar a Analise de Discurso como fundamento tedrico de base me levou
entdo a considerar a histéria do ensino de Portugué€s enquanto processo de producdo de

sentidos ou pratica discursiva. Isso resultou na definicdo do objeto de investigagdo desta

% A orientagdo tedrica de analise de discurso a que se filia esta pesquisa seré tratada no Capitulo 1.
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pesquisa como sendo a constituicio de sentidos sobre a lingua e o sujeito a

ensinar/aprender no Brasil .

O que me propus a realizar nesta pesquisa foi entdo uma leitura especifica da historia
do ensino de Portugués, ou antes, de uma pequena parte dela, sob o ponto de vista dos
processos historicos de produgdo de sentidos, uma leitura entre outras possiveis no campo das
teorias da linguagem, da lingua, do discurso, etc. Esta ¢, alids, a maneira como a reflexdo no
campo discursivo pode, a meu ver, contribuir para a histéria das disciplinas e dos livros
escolares: como um dispositivo de andlise dos discursos a partir dos quais, em diferentes
conjunturas e sob diferentes materialidades textuais, tal historia se manifesta e se constitui.
Desse ponto de vista, a historia de uma disciplina consistiria em entender 0s processos
linguistico-historicos de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos do ensinar/aprender na
sociedade e, no caso da disciplina Portugués, a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos do
ensinar/aprender a lingua. A histdria estard sendo entendida aqui, portanto, como processo de

producao de sentidos por/para sujeitos da/na historia.

Assim, para tratar do processo historico de produgcdo de sentidos do/sobre
ensinar/aprender a lingua no Brasil, elegi como postos de observagao privilegiados manuais
de ensino de Portugués da primeira metade do século XX, periodo este em que se desenvolve
de forma significativa a pedagogizagao/escolarizacdo da lingua nacional. Quanto a isso, parti
do pressuposto de que os manuais de ensino de Portugués, ao lado de outros objetos
simbolicos®, sdo constitutivos da “identidade linguistica escolar” brasileira, nogdo esta, no
entanto, entendida ndo como algo fixo, um sentido para sempre-Ia, mas como um movimento
ou um percurso dos sentidos, “com suas determinacdes e deslocamentos” (ORLANDI,

2002¢).

Em particular, escolhi como unidade de analise aquela que tudo indica ter sido a
primeira cole¢do didatica graduada de ensino de Portugués do século XX: a Cole¢do Novo
Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. Essa colecdo faz parte de um conjunto mais amplo de
publicagdes para o ensino de Portugués da antiga editora F.T.D. que, além de manuais gerais

de lingua, incluia outros impressos didaticos (como antologias para o exercicio da leitura).

7 ~ . g . .
A expressdo ensinar/aprender, frequentemente utilizada nesta pesquisa, se refere, de modo geral, aos sentidos
constituidos ou projetados para a lingua e para os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

¥ As graméticas e os textos literarios de autores nacionais, por exemplo.
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A Cole¢ao Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. comegou a ser publicada no
Brasil ainda na primeira década do século XX, sendo a noticia mais antiga que conhecemos
de sua existéncia datada de 1909, quando contava com apenas dois titulos. Em meados da
década de 1920, no entanto, a cole¢do ja compreendia seis diferentes titulos, que se
mantiveram como tais até inicios da década de 1940, quando a cole¢@o foi modificada, tendo
em vista atender exigéncias da legislacdo oficial de ensino entdo baixada, ganhando nova
configuragdo. As diferentes configuragdes da Cole¢do F.T.D. de Lingua Portuguesa de modo
geral e dos manuais gerais de lingua em particular (Colecdo Novo Manual de Lingua
Portuguesa) nesses dois momentos denomino ao longo deste trabalho como primeira e

segunda versdo das respectivas cole¢des’.

O objetivo principal deste trabalho, portanto, foi analisar, no discurso da Colecao
Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D., a producdo de sentidos para a lingua a
ensinar/aprender, para os sujeitos dessa lingua e, ainda, para os modos de ensinar/aprender tal
lingua nos dois momentos referidos'®. Esses dois momentos da colegio selecionada, dadas
suas condigdes de produgdo historico-politicas e editoriais peculiares, forneceram um amplo

espectro de elementos para a observacao de sentidos atribuidos ao ensino de lingua no Brasil.

A Cole¢ao Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. foi selecionada de um corpus
preliminar de colecdes didaticas de Portugués representativas da producdo brasileira da
primeira metade do século XX e reunido, sobretudo, ao longo dos anos iniciais da pesquisa

(2007/2008).

? Os parametros cronoldgicos que aparecem no titulo deste trabalho (1909-1943) remetem a essas duas fases da
colegdo selecionada, indicando a primeira data, genericamente, o momento de publicagdo dos primeiros titulos
dos “novos manuais” de Lingua Portuguesa; a segunda, o ano de publicagdo dos primeiros volumes adaptados a
legislagdo de ensino oficial da década de 1940. Outras consideragdes sobre essa “cronologia” serdo feitas no
final do Capitulo 1, onde explicito as diretrizes metodoldgicas da pesquisa.

' Nio tive, portanto, a pretensio de exaustividade de fontes, meta por vezes perseguida por pesquisadores dos
campos da HDE e da Historia dos Livros e Edigdes Didaticas. Assim, levando em conta o amplo espectro de
instrumentos, praticas e discursos que participam da historia de uma disciplina, a histéria do ensino de Portugués
sera aqui abordada de forma parcial, na medida em que focalizei centralmente apenas uma das instancias pelas
quais vem se constituindo: a da produgdo didatica. Outros dispositivos didaticos, pedagdgicos ou institucionais
(decretos, leis, orientacdes pedagodgicas, materiais de ensino, debates, textos cientificos, etc.), no entanto, ndo
deixardo de ser considerados subsidiariamente.
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Apoés andlise preliminar desse material, as seguintes constatacdes determinaram a

escolha da Colegao F.T.D.:

» O fato de se tratar da primeira colecdo graduada, do século XX, a abordar, no
Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa de uma forma global, considerando um
conjunto amplo de seus componentes: a gramatica, a leitura, a producao de textos e
mesmo a literatura, diferentemente dos manuais de até entdo, em geral, ainda que
graduados, voltados mais especificamente para o ensino de gramatica (compéndios
de gramatica) ou para a pratica da leitura (livros de leitura).

» A longevidade de sua circulagdo, assim como sua mudanga didatico-editorial a
partir dos anos de 1940. Esses elementos foram indicios da aceitacdo da colegao
nos meios educacionais na época em que circulou e, portanto, da sua relevancia
para entender tanto a produ¢do quanto a transformacdo de sentidos para o ensino
de lingua nos dois momentos considerados.

» Além disso, a analise da colegdo representava uma novidade na pesquisa sobre
livros didaticos de Portugués, uma vez que jamais tinha sido objeto de
investigacdo, podendo assim fornecer dados inéditos sobre a historia do livro

didatico de Portugués.
Escolhida entdo as unidades de andlise, a questao geral a ser investigada ficou sendo:

e Como se da, no discurso dos manuais da Colecdo Novo Manual de Lingua
Portuguesa (em suas duas versoes), a constituicdo/movimentagdo de sentidos para
a lingua a ensinar/aprender (o objeto de ensino), para os sujeitos dessa lingua (os
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem) e para os modos de ensinar/aprender

a lingua (os métodos de ensino)?

Tendo em vista ainda as particularidades das condigdes de produgao historico-politicas
e editoriais da colecdo selecionada, outras questdes, mais especificas, se impuseram ao longo

da andlise, conforme explico a seguir.

As duas versdes da Colecao F.T.D. se articulam intimamente com as condi¢des
politicas, historicas, cientificas e educacionais dos dois primeiros periodos republicanos no
Brasil (1889-1930 e 1930-1945), nos quais emerge e se consolida a forma de organizacao
moderna do Estado brasileiro ¢ do ensino secundario no pais, sendo, portanto, um periodo

marcado por demandas sociais e¢ politicas em torno da nacionalidade e da modernizacao
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cientifica e pedagogica. Nessa perspectiva, a analise da Colecdo F.T.D. foi direcionada para

as seguintes questoes:

» Como essa producdo didatica para o ensino de Lingua Portuguesa participa das
demandas politicas, cientificas e pedagogicas constitutivas da idéia de Estado-
nacao no Brasil?

» Como isso repercute sobre a producdo de sentidos para o objeto de ensino, o

sujeito-aprendiz e 0 modo de ensinar/aprender nos manuais F.T.D.?

Além disso, no conjunto da producdo didatica brasileira de fins do século XIX e
inicios do século XX, a Colecao F.T.D., tendo sido concebida e orientada por uma entidade
religiosa catdlica (os Irmao Maristas), representa uma vertente nao laica (religiosa) da
literatura escolar do periodo (cf. BITTENCOURT, 2004). Desse modo, a colegdo esteve no
centro do debate entre duas ordens de discurso em disputa, a partir do advento da Republica: a
do discurso religioso catdlico e a do discurso cientifico “moderno” e laico, abragado pelo
Estado. Isso levantou ainda algumas questdes sobre a relagao entre Igreja e Estado no discurso

dos manuais analisados, a saber:

» Como esses manuais materializaram a posi¢ao da Igreja Catdlica frente a perda de
sua hegemonia na formac¢do moral e educacional do brasileiro decorrente da
laicizag@o do ensino no pais decretada pelo regime republicano?

» Que efeitos tém as relagdes entre Igreja e Estado, no periodo recortado, sobre a

representacao da lingua e do sujeito nos/pelos manuais F.T.D.?

Minha hipétese geral quanto a essas questdes foi de que a Colecao F.T.D. articularia,
segundo diferentes modos de relacdo, pelo menos trés ordens de discurso — uma politica, uma
pedagdgico-didatica e uma cientifica — caracterizando assim o ensino da lingua nao apenas
como questdo de ordem pedagodgica — a transposi¢do didatica da lingua (objeto estudo) a
objeto de ensino — mas também como questdo de natureza politica, isto €, de tentativa de
conformacdo da lingua e do sujeito brasileiros a determinados projetos de poder e de saber,
funcionando assim como importante observatério da constru¢do da identidade linguistica,

escolar e social do brasileiro na primeira metade do século XX.

Essa hipdtese realca a complexidade das determinagdes histéricas da colecdo
analisada, fornecendo assim elementos criticos para pensar os movimentos iniciais do ensino
de lingua no nosso pais no século XX e suas relagdes com as condi¢des atuais de sua pratica

historica. Nessa perspectiva, esta pesquisa pretendeu trazer alguma contribui¢do ndo somente
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para a compreensao do passado do ensino de lingua, mas também do seu presente. Parto entdo
do pressuposto de que todo saber, além de seu “horizonte de projecao”, isto €, de seu desejo
de explicar ou pelo menos imaginar um futuro, tem um ‘“horizonte de retrospec¢do”

(AUROUX, 1992, p. 11), isto €, uma forma de relagdo com o passado.

A investigacdo que se empreende aqui, portanto, fornece elementos para a reflexao
acerca da identidade histérica da area e do profissional do ensino de lingua portuguesa. O
investimento nessa questdo, alias, ¢ urgente, na atualidade, tendo em vista um certo discurso
dito p6és-moderno que vem propagando a idéia de fragmentac¢do ou de perda das identidades,
nem sempre com muitas evidéncias e, no caso do ensino de Lingua Portuguesa, num
momento em que ainda conhecemos muito pouco do que fomos e somos. Desse modo, ainda
que estejamos diante de uma mudanca paradigmatica nos campos da ciéncia e do ensino,
concordo com Ghiraldelli (2000) que a nova “postura pedagodgica” anunciada pela pods-
modernidade sugere “novos modos de relacionamento” com o passado, mas ndo a negacao ou
destruicao deste, sendo, portanto, mais do que relevante nestes tempos saber como as coisas

vieram a ser como sao e, talvez, como poderdo seguir (ndo) sendo.

Esta pesquisa traz ainda algum subsidio para a reflexdo sobre a histéria dos livros e
impressos didaticos na primeira década do século XX, em especial, dos manuais de ensino de
Portugués, na medida em que focaliza esse material como objetos simbolico constitutivo da
histéria nacional, de suas instituicdes e formas de conceber o pais e seus cidadaos, perspectiva
analitica que aprofunda, de certa maneira, o enfoque tedrico de materiais didaticos até entdo
comumente realizado, sobretudo na area de Lingua Portuguesa. O carater, por assim dizer,
ndo laico da colecdo analisada, além disso, torna seu estudo de especial relevancia, uma vez
que pode ensejar comparagdes com outras colecdes didaticas de Portugués tidas como laicas,

avaliando, por exemplo, o peso de cada tendéncia na orientagdo do ensino de lingua no Brasil.

Do ponto de vista de sua estrutura composicional, este trabalho se organiza em cinco
capitulos. No primeiro, estabeleco as diretrizes tedricas e metodologicas que nortearam a
pesquisa; no segundo, faco a descricdo do corpus analisado e de suas condigdes de producao;

nos demais, procedo a analise propriamente dita.

No Capitulo 1 — “A Analise de Discurso: elementos para uma abordagem linguistico-
historica do livro didatico de Portugués™ —, delimito alguns elementos tedricos do campo da
Analise de Discurso (AD) de orientacdo pecheuteana e orlandina, a partir do qual proponho,

nesta investigacdo, pensar o livro didatico como objeto “de discurso” (discursivo) ou, em
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outros termos, pensar o discurso do livro didatico. Nesse capitulo, tego ainda algumas
consideragdes sobre a abordagem da historia da lingua portuguesa e do seu ensino na
perspectiva do Programa Historia das Ideias Linguisticas no Brasil, que tem a AD como

referencial tedrico, e indico, no seu final, as diretrizes metodologicas gerais da pesquisa.

No Capitulo 2 — “A Cole¢do F.T.D. de Lingua Portuguesa: condi¢des de produgdo e
autoria” — situo as condi¢des de producao historicas e editoriais imediatas de emergéncia, no
Brasil, do empreendimento editorial F.T.D. e, com maior detalhamento, da Cole¢ao F.T.D. de
Lingua Portuguesa; também nesse capitulo levanto alguns aspectos discursivos gerais do
discurso dessa colecdo de manuais de Portugués. O capitulo funciona como uma apresentagao

e descrigao do corpus da pesquisa.

No Capitulo 3 — “A Colegdo F.T.D. de Lingua Portuguesa: pistas sobre o objeto de
ensino e os modos de ensinar/aprender a lingua” — abordo como ¢ significado, no conjunto
dos manuais da Colecdo F.T.D./LP, o objeto de ensino e os modos de ensinar-aprender tal
objeto. O capitulo aponta orientacdes discursivas gerais da colecdo selecionada, cuja andlise

serd aprofundada nos capitulos subsequentes.

No Capitulo 4 — “A Colecdo Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D.: controle e
desistoricizacdo dos sentidos da lingua e do sujeito” —, busco identificar sentidos constituidos
para a lingua e o sujeito a ensinar/aprender, tomando como unidades de analise apenas
manuais F.T.D. de lingua portuguesa em sentido estrito e observando neles a selegdo,
exposicao e exercitacdo dos conteudos de ensino (gramatica, leitura, composicao). Ainda
nesse capitulo problematizo a filiacdo do discurso dos manuais selecionados a uma memoria
de sentidos referente a lingua portuguesa e ao Brasil, constatando um efeito de apagamento
dessa memoria como uma das caracteristicas de parte da Colecdo Novo Manual de Lingua

Portuguesa F.T.D.

No Capitulo 5 — “Os ‘novos manuais’ de Lingua Portuguesa F.T.D.: abertura e
fechamento dos sentidos da lingua e do sujeito brasileiros” —, a questdo da filiagdo do discurso
da colecdo selecionada a uma memoria de sentidos relativa a lingua portuguesa e ao Brasil ¢
aprofundada mediante analise de dois manuais especificos da colecdo voltados para estagios
mais avancados do ensino secundario. O funcionamento discursivo desses manuais se
contrapoe, em aspectos significativos, ao dos analisados no capitulo anterior, na medida em
que representam uma tomada de posicao nacional e polémica acerca dos sentidos da lingua a

ensinar/aprender e dos seus sujeitos, assinalando, assim, um mo(vi)mento de abertura de
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sentidos no funcionamento da Colecdo Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. Essa
abertura, conforme demonstro ainda nesse capitulo, contrastara com novos funcionamentos
dos manuais F.T.D. quando de sua segunda configuracao editorial, na década de 1940, cuja
analise indica um movimento de fechamento e de legalizacdo dos sentidos da lingua e dos

sujeito a ensinar/aprender.
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ALGUMAS ADVERTENCIAS

a) Da lingua com que (nos) escrevemos (n)a ciéncia e na historia

Desde algum tempo antes desta pesquisa, venho experimentado em meus textos uma
nova forma de relacdo com a lingua que aprendi a falar, a escrever e, por exercer atividade
profissional no campo da Linguagem, igualmente a questionar. Neste trabalho, dou

continuidade a essa experimentagao.

Assim, tomei posicao aqui ndo somente sobre o objeto tedrico que investigo, mas
também, em alguns pontos, sobre a lingua com que escrevi sobre esse objeto. Ou seja, me
posicionei como sujeito-autor pesquisador, mas também, como sujeito-autor da lingua, a par,

¢ claro, de minha sujei¢do irrecorrivel a lingua.

Essa manifestacdo de autoria consistiu no acatamento intencional de certos usos
linguisticos ndo abonados pela chamada norma-padrdo tradicional, sobretudo em textos
escritos. Tais usos dizem respeito, principalmente, a conhecidos e combatidos, e resistentes,
fendmenos ou processos linguisticos constitutivos do portugués brasileiro relativos a
colocag@o pronominal, & concordancia verbal na chamada voz passiva sintética e a regéncia

verbal.

No primeiro caso, o da colocagdo pronominal, dou preferéncia a proclise, em todos os
casos em que essa me pareceu ser a colocacdo mais espontanea, ndo evitando o uso da énclise,
no entanto, quando, por razdes eufOnicas, a proclise se mostrou problematica. Entendo,
portanto, que a preferéncia na escrita do portugués brasileiro, como ocorre na fala, deva ser a
da colocagdo proclitica, mas que a énclise ndo esta interditada. Também nao me furto de usar,
as vezes, pronome obliquo em inicio de frase, por julgar que se trata a interdi¢do desse uso na

escrita nada mais do que um tabu lingiiistico (gramatical).

No caso da chamada voz passiva sintética, mantenho o verbo sempre no singular,
entendendo se tratar de voz ativa com sujeito indeterminado, fun¢do esta exercida pelo
pronome se, indefinido, esdruxulamente chamado pela tradi¢do gramatical de “indice de
indeterminagdo do sujeito”. O referendo dessa interpretagdo, além legitimar uso corrente (de
que a frase “Aluga-se casas” é exemplo emblematico), implica uma descri¢do mais coerente

para as estruturas ditas “passivas sintéticas” do que a do mirabolante “truque” da conversdo
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do objeto direto em sujeito passivo, utilizado tradicionalmente para justificar a concordancia

no plural entre verbo e objeto direto (!) convertido em “sujeito passivo”.

No caso da regéncia verbal, dispenso o uso da preposicao para alguns verbos, como
visar e proceder, nas conhecidas “regéncias” que a tradi¢cdo gramatical mais purista afirma ser
indispensavel a presenga daquele “acidente”. O uso corrente da lingua tem demonstrado ser
facultativa a presenca da preposicdo com tais verbos (“Procedeu o exame das provas/ao
exame das provas” e “Assisti o/ao filme ontem”). Esse uso facultativo leva a uma
reinterpretagdo da regéncia dos verbos mencionados (que passam de exclusivamente
transitivos indiretos para opcionalmente transitivos diretos ou indiretos), porém ndo de suas
especificidades semanticas, pois, como se sabe, nao ¢ o acidente formal da preposi¢ao que

determina a significacdo de um verbo, mas a historia e o contexto de seu uso.

Entendo que a legitimagao de tais usos na escrita, e na escrita dita formal e académica,
contribui para romper com o prescritivismo gramatical autoritdrio de que nos, brasileiros,
somos herdeiros e vitimas. Esse prescritivismo, também desinformado, sonega a existéncia da
diversidade lingiiistica em nosso pais, bem como dos processos de mudanga por que passou
nossa lingua ao longo dos séculos, e com isso tem nos mantido historicamente presos a
sentimentos de inseguranca e baixa autoestima linguistica que nos tornam incapazes de
reconhecer a identidade de nossa propria lingua. Por isso, precisa ser combatido na teoria € na

pratica.

Nao estou propondo, obviamente, o “vale-tudo linguistico” de que sdo acusados os
estudiosos da linguagem quando se propdem a tratar qualquer questdo de lingua fora dos
parametros estreitos do certo ou errado da norma culta (“norma curta”) e dos “comandos

paragramaticais”.

O que comeco a compreender e defender ¢ que o sujeito de/a lingua(gem), sendo ou
ndo especialista da area, tem que se colocar diante da (sua) lingua ndo apenas numa posi¢ao
pragmatica de enunciador, repetidor da tradigdo, mas também numa posi¢ao historica de
sujeito. Ao falar/escrever temos que nos posicionar ndo somente na historicidade da lingua,
mas também sobre ela. E, no nosso caso, de autores (falantes/escritores) de uma lingua
resultante de um processo de colonizacdo, essa ¢ uma exigéncia ainda mais premente, pois
temos uma lingua cuja legitimagdo foi construida a partir de incontiveis processos de
imposi¢ao, sobreposi¢do, exclusdo, etc., os quais refletimos (repetimos) em nossa fala/escrita,

mas sobre os quais pouco refletimos (historicizamos), fato este contraditorio, principalmente
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no caso dos especialistas em linguagem. Ja ¢ tempo, entdo, de descolonizar, na teoria e na

pratica, a lingua com que (nos) falamos e também a lingua com que (nos) escrevemos' .

b) Sobre as ortografias deste trabalho: as lutas da/na escrita da lingua

As fontes primarias citadas e analisadas neste trabalho — de final do século XIX a
inicios da década de 1940 — fornecem numerosos elementos que permitem compor um quadro
da movimentagdo de sentidos em torno da constituicio e legitimagdo da lingua a
ensinar/aprender no/do Brasil. Essa movimentagdo, conforme serd demonstrado através da
analise da colegdo didatica selecionada, se caracteriza por uma grande heterogeneidade de
posigdes, pondo em realce uma historicidade tensa, marcada pela disputa de/por sentidos.
Essa tensdo discursiva se manifesta no material citado e analisado também pela
heterogeneidade de suas escritas ou das diferentes ortografias acatadas nos textos. Assim,
ainda que ndo tenha tomado esse aspecto como objeto especifico de andlise, a fim de reiterar a
forma de historicidade observada, mantive nas citagdes de todas as fontes suas escritas
originais.

Em face desse reconhecimento da importancia heuristica das diferentes escritas de
uma lingua, tomei ainda a decisdo de ndo apagar aqui a historicidade ortografica do conjunto
deste texto, escrito num periodo de transicdo entre duas normas. Assim, para marcar essa
transi¢do, nas partes pré e pos-textuais deste trabalho, ultimas realizadas, escrevo segundo a
nova ortografia aprovada em 01/01/2009, em regime de transicdo com a anterior até 2012.
Nos capitulos, no entanto, mantenho a norma ortografica anterior, segundo a qual foram de

fato escritos.

"' Como nio cabe aqui uma discussdo aprofundada desse tema, remeto o leitor, para comegar, aos trabalhos de
Marcos Bagno (BAGNO, 2003, 2009), Carlos Alberto Faraco (FARACO, 2008) e Eni Orlandi (ORLANDI,
2009).



Capitulo 1

A ANALISE DE DISCURSO: ELEMENTOS PARA UMA ABORDAGEM
LINGUISTICO-HISTORICA DO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Naédja Maciel. Tea Pot., 2008.

O sentido pode ser cercado, ele escapa sempre.

Maldidier. 4 Inquietude do Discurso.

Dificilmente escapamos aos sentidos tal como eles se
apresentam e se representam. E eles ndo sdo por isso
uma ameaga: sdo antes um convite a vida, a
experiéncia, a historia, a interpretagao.

Orlandi. As Formas do Siléncio.



1 A ANALISE DE DISCURSO: ELEMENTOS PARA UMA
ABORDAGEM LINGUISTICO-HISTORICA DO LIVRO DIDATICO
DE PORTUGULS

A abordagem da lingua portuguesa e de seus materiais de ensino intentada neste
trabalho tem como pressuposto teorico geral uma concepgdo discursiva da lingua, definida a
partir do campo de investigacdo da Andlise de Discurso fundada por Michel Pécheux, na
Franca, e desenvolvida largamente no Brasil por Eni P. Orlandi. Esse campo de investigagao,
cabe observar, ¢ uma tendéncia de analise de discurso especifica dentre as existentes na
atualidade, a qual sustenta uma formulagdo tedrica particular da relacdo entre linguagem,

sujeito e ideologia, subsumida numa concepgao propria de discurso.

Neste capitulo, fago entdo uma apresentagcdo geral de alguns elementos tedricos dessa
Andlise de Discurso (também aqui denominada AD) que foram relevantes para a
compreensdo do objeto desta pesquisa (se¢des de 1.1 a 1.4). Em seguida, tego algumas breves
consideracdes acerca da abordagem da histéria da lingua portuguesa e do seu ensino na
perspectiva do Programa Histéria das Idéias Lingiiisticas no Brasil, que tem a AD com
referencial teorico (secao 1.5). Na ultima secdo (1.6), ainda, indica as orientagdes

metodologicas gerais da pesquisa.

Antes de dar seguimento a esses aspectos tedricos, um esclarecimento de ordem
terminologica e teodrica se faz necessario. Com o uso da expressdo Andlise de Discurso,
estarei me referindo, neste trabalho, a uma filiagdo teodrico-analitica de estudo, conforme ja
mencionado, € ndo ao campo geral, um tanto indefinido, das investigacdes que tomam o
discurso como tema ou objeto, comumente chamado de “Analise do Discurso”. Cumpre
ressaltar também que, em face de seu desenvolvimento historico diferenciado, a filiacao
teorica particular mencionada somente pode ser denominada “Analise de Discurso Francesa”
se o adjetivo patrio for entendido como referéncia ao seu lugar de emergéncia historico-
tedrica. De outro modo, se cai também na indistingdo das diferentes tendéncias de analise de
discurso que hoje coexistem na Franca sob o mesmo roétulo ou rétulo similar. A proposito
disso, cabe lembrar o equivoco da vincula¢do de Pécheux, fundador da AD, a uma “escola
francesa de andlise de discurso” (ORLANDI, 2005, p. 75), j& que, depois da morte desse

autor, essa tal “escola francesa” tem sido um nome dado a trabalhos “de muitas e diferentes
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ordens tedricas, metodologicas e que nada tém de articulado em seus procedimentos”,
formando um “pacote” sem consisténcia interna e historica, no qual sao incluidos, além da
“analise de discurso” de orientacdo pecheutiana, os estudos da pragmatica, da lingiiistica
textual, da teoria da enunciacdo, dentre outros. Essas observacgdes, no entanto, ndo visam
impor um “policiamento terminoldgico” (MAINGUENEAU, 2007) as tendéncias de “andlise
de/do discurso” existentes, mas apenas a demarcacdo do que acredito ser um espaco tedrico

proprio de interpretagdo em meio a outros.

1.1 UMA NOVA FORMA DE CONHECIMENTO DA LINGUAGEM

No campo tedrico da Andlise de Discurso, a linguagem ¢ compreendida como um fato
constitutivo da existéncia humana, € ndo apenas um instrumento de comunicacao, tendo em
vista exercer a ‘“mediagdo necessaria entre o homem ¢ a realidade natural e social”
(ORLANDI, 2000, p. 15). Desse modo, se entende que pela linguagem e na linguagem o ser
humano manifesta sua capacidade (simbolica) essencial de “significar e significar-se”, ou
seja, de produzir sentidos — ser sujeito da linguagem — e de se produzir como sentido — ser

sujeito a linguagem.

Na AD, entretanto, a instancia simbdlica ¢ focalizada enquanto discurso, este uma
ordem propria, de natureza socio-historica, constituida pela relagdo da /lingua com sua
exterioridade, tendo essas categorias também defini¢cdes proprias. A lingua ¢ entendida como
materialidade lingiiistico-histérica — sistema significante sujeito a falha, ao deslocamento de
sentidos — € ndo apenas como ‘“materialidade” empirica, abstrata ou formal (ORLANDI,
2001a). A exterioridade, por seu lado, ¢ pensada em termos de “condi¢cdes de produgdo do
discurso”, compreendendo isso um conjunto de elementos que inclui os sujeitos, as
circunstancias imediatas da enunciacao — o eu, 0 aqui € 0 agora — 0 contexto socio-historico-
ideolégico mais amplo e, sobretudo, a memoria discursiva, que € o espago exterior

significante a partir do qual se produz sentidos (ORLANDI, 2000, p. 30).

O elemento novo introduzido nesse enfoque da linguagem diz respeito ao fato de que a
produgdo de sentidos ndo ¢ entendida como uma correspondéncia direta entre significado e
significante nem tdo pouco entre lingua e contexto (situacdo). Se sustenta em AD que o
sentido formulado em uma pratica social de linguagem ¢ sempre funcdo de sentidos-outros,

“ja-ditos”, dado que “s6 podemos dizer (formular) se nos colocamos na perspectiva do dizivel
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(interdiscurso, memoria)” (p. 34). Em outros termos, os sentidos s6 fazem sentido pela

(re)filiagdo em redes de significacao historicamente constituidas.

Pensar o discurso como materialidade vincula a teoria da AD ao Marxismo, sobretudo
ao materialismo historico, uma de suas filiagdes teoricas. Essa filiacdo, entretanto, se faz
também de um modo proprio, sobretudo com as elaboragdes teoricas de Michel Pécheux, a
partir de meados da década de 1970, nas quais este autor busca articular constitutivamente as
noc¢oes de ideologia e discurso (portanto, de ideologia, lingua e histéria), e de Eni Orlandi,
que, posteriormente, estabelece uma relagio de sentidos inovadora'’ entre ideologia e
interpretacdo. Nesta subsecdo e na seguinte, assim, explico esses dois desenvolvimentos
tedricos originais, como um gesto de reconhecimento (identificagdo) meu nessa vertente de
analise de discurso e dos dois autores mencionados na fundacdo de um novo campo de

conhecimento sobre o discurso .

A articulagdo referida entre ideologia e discurso ¢ consolidada nas formulacdes de
Semdntica e Discurso: uma Critica a Afirmacdo do Obvio (PECHEUX, [1975] 1997a), livro
considerado por Maldidier ([1984] 2003, p. 44) como “o cruzamento de todos os caminhos de
Michel Pécheux”. Nesse livro, particularmente na terceira parte, intitulada Discurso e
ideologia(s), Pécheux expde as bases de sua “teoria materialista do discurso”, naquele

momento fortemente inspiradas nas teses de Althusser sobre a interpelacdo ideologica.

De fato, a possibilidade efetiva do novo campo de conhecimento da Analise de
Discurso ocorre quando, a partir de uma (re)leitura do ensaio Aparelhos Ildeologicos do
Estado, de Althusser ([1970] 1998), Pécheux potencializa o vinculo entre a questdo da
constituigio do sujeito ideolégico", desenvolvida naquele texto, e a questio da constituigio

do sentido.

12 . ~ .. ~ - . . . . . .
Os termos inovador, fundagdo, original nao sio utilizados aqui no sentido de origem ou causa intencional e
primeira de um fato ou acontecimento, mas de filiagao de sentidos diferente.

13 Sobre as formas atuais de retomada dos fundamentos da AD, ver Agustini (2005).

' De acordo com a teoria althusseriana, a expressdo “sujeito ideologico” é tautologica. Aqui serve, no entanto,
para uma aproximacao inicial. A relevancia heuristica da nogdo de Ideologia formulada por Althusser ndo foi
compreendida em sua €poca, da mesma forma que ainda hoje ndo se compreende a relacdo da AD com esta
no¢do. Dai, a necessidade de retomada desses fundamentos teodricos.
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Para Althusser, a Ideologia ¢ a instdncia mediadora da subjetivacdo, tendo uma funcao
dupla e contraditoria: de reconhecimento ou identificagdo do individuo como sujeito e de
desconhecimento da natureza do processo mesmo mediante o qual o individuo se torna
sujeito. A Ideologia, assim, funcionaria produzindo evidéncias ‘“‘subjetivas” que diao ao
individuo a ilusdo (necessaria) de autonomia, a0 mesmo tempo, dissimulando ou apagando,
no momento mesmo em que se produzem tais evidéncias, o fato de que o sujeito ¢ um
processo, € nao causa em si e de si. Althusser explica ser este o “efeito ideologico elementar”
pelo qual vivemos “espontancamente” ou “naturalmente” na Ideologia'>. A ideologia,
portanto, ¢ “uma representacao da relagdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais
de existéncia” (ALTHUSSER, 1998, p. 85). Representacdo ‘“‘imagindria”, ndo por ser
fantasiosa, alienada, mas por ndo corresponder isomorficamente a realidade; representacao da

“relagdo” com as condigdes reais de existéncia, e nao “das” condigdes de existéncia.

Essa interpretagao althusseriana da ideologia diverge dos sentidos a ela atribuidos nas
chamadas “obras de juventude” de Marx, a exemplo de 4 Ideologia Alemdo e Questdao Judia,

N e . . ~ . ~ ~ ~ 1
que remetem as idéias negativas de dominagdo/alienagdo e deformagao/ilusao 6,

Ao contrario disso, ¢ o funcionamento contraditorio da Ideologia que, segundo
Althusser, torna essa no¢do uma questdo de interesse tedrico, uma questdo de conhecimento, e

nao de mera dominagao, alienagao:

[...] o reconhecimento de que somos sujeitos, que funcionamos nos rituais
praticos da vida cotidiana mais elementar [...] nos da apenas a “consciéncia”
de nossa pratica incessante (eterna) do reconhecimento ideoldgico — a
consciéncia dele, ou seja o seu reconhecimento — mas nao nos da o
conhecimento  (cientifico) do mecanismo deste reconhecimento.
(ALTHUSSER, 1998, p. 95-96, grifos do autor)

Ainda segundo Althusser, enquanto forma de reconhecimento/desconhecimento para o

sujeito, a Ideologia é uma instancia sem exterior. Entretanto, é exterioridade para a realidade e

15 pa " . . , . ) .

Pécheux batizard esse funcionamento ideoldgico, jocosamente, de “efeito Munchhausen”, em alusdo ao
“modesto” e habil Bardo que, tendo caido com seu cavalo em um campo de areia movedica, consegue se salvar
soerguendo a si mesmo (e ao seu cavalo) pelos proprios cabelos.

1% Segundo Althusser (op. cit., p. 81), ideologia em Marx corresponde a um “sistema de idéias, de representagdes
que domina o espirito de um homem ou de um grupo social” ou a uma “deformacao imaginaria das condi¢des de
existéncia dos homens” (ibid., p. 87).
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para a ciéncia. Ou seja, para o sujeito, a Ideologia ¢ a evidéncia de si; para o cientista, ¢ a

evidéncia do funcionamento contraditorio daquela relagao.

A partir das teorizagdes de Althusser sobre a Ideologia e o sujeito, rapidamente
pontuadas acima, ¢ que Pécheux desenvolve sua reflexdo sobre o sujeito e o sentido do/no

discurso.

Para Pécheux, as evidéncias subjetivas da ideologia'’, pelas quais o sujeito se
reconhece como tal, se fundam numa suposta “transparéncia da linguagem” que mascara o
que denomina “o carater material do sentido das palavras e dos enunciados” (PECHEUX,
1997a, p. 160), ou seja, o fato de que o sentido ¢ determinado pelas formagdes e posigcdes
ideologicas que estdo em jogo no processo socio-historico'®. Essas formagdes, segundo
Pécheux, tém uma contrapartida na linguagem, que ¢ a formag¢do discursiva, nogao
introduzida por ele para designar a instancia discursiva que “determina o que pode e deve ser
dito” numa conjuntura dada, ou seja, as condi¢des para o exercicio da fun¢do enunciativa ou

para enunciar e significar numa determinada préatica de linguagem.

Transferida para o campo do discurso, a tese althusseriana da interpelagdo do
individuo em sujeito pela Ideologia'® é entdo reinterpretada por Pécheux como interpelagio
dos individuos em sujeitos-falantes (“em sujeitos de seu discurso”) pelas formagdes

discursivas.

A formagdo discursiva, por sua vez, mantém relagdo com um exterior que a determina
— o interdiscurso: o ja-dito ou sempre-ja da ideologia — e que também funciona pela

dissimulac¢ao:

' Althusser distingue Ideologia (com inicial maitiscula) — o mecanismo ideoldgico, estrutura-funcionamento de
ordem geral, trans-historica que medeia a relagdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais de
existéncia — e ideologia (com inicial mintscula) — instincia particular, concreta, vinculada a determinada
formacdo social e ideologica. Pécheux utiliza sempre inicial mintscula na palavra ideologia, ainda que se refira a
nogdo que Althusser grafa com maidscula.

'8 A questdo do sentido ¢ também sugerida por Althusser no ensaio ja referido, no trecho em que afirma: “Como
todas as evidéncias, inclusive as que fazem com que uma ‘palavra designe uma coisa’ ou ‘possua um
significado’ (portanto inclusive as evidéncias da ‘transparéncia’ da linguagem), a evidéncia de que vocés e eu
somos sujeitos — e até ai que ndo hd problema — é um efeito ideoldgico — o efeito ideologico elementar”
(ALTHUSSER, 1998, p. 94).

' A interpretagio dessa tese, segundo o proprio Althusser, é que “s6 ha ideologia pelo sujeito e para os sujeitos”
(ALTHUSSER, 1998, p. 93), ou seja, que a ideologia ¢ constitutiva do sujeito.
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[...] o proprio de toda formacdo discursiva ¢ dissimular, na transparéncia do
sentido que nela se forma, a objetividade material contraditoria do
interdiscurso, que determina essa formagdo discursiva como tal, objetividade
material essa que reside no fato de que “algo fala” (¢a parle) sempre “antes,
em outro lugar e independentemente”, isto é, sob a determinagdo das
formagdes ideologicas. (PECHEUX, 1997a, p. 162)

Pécheux associa o interdiscurso as nog¢des de Sujeito (Althusser) e de Outro (Lacan),
observando que o “assujeitamento ao Outro ou ao Sujeito” corresponde ao “processo natural e
socio-historico pelo qual se constitui-reproduz o efeito-sujeito como interior sem exterior

[origem do sentido]” (p. 163, grifos do autor,).

A proposito da nogdo de assujeitamento, cabe destacar a autocritica feita por Pécheux
quanto ao modo como a havia considerado no dispositivo tedrico por ele formulado em
Semdantica e Discurso: para o autor, nessa obra, havia levado por demais a sério “a ilusdo de
um sujeito-ego-pleno em que nada falha” (PECHEUX, [1978] 1997b, p. 300). Esse exagero,
admite, resultava da primazia da teoria (marxista-leninista) sobre a pratica que entdo,
inconscientemente, dominava o livro, configurando uma “pedagogia da ruptura” da
interpelagdo-assujeitamento pela sua “rememoragdo tedrica”, o que contornava, pelo poder
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unificador da consciéncia, a irrup¢ao “incessante” do inconsciente no sujeito” .

A partir dessa reflexdo, Pécheux vai real¢ar ndo haver interpelacao-assujeitamento sem
falhas, ja que o inconsciente deixa suas marcas na forma-sujeito”': “os tragos inconscientes do
significante ndo sdo jamais ‘apagados’ ou ‘esquecidos’, mas trabalham, sem se deslocar, na
pulsagdo sentido/non-sens do sujeito dividido” (p. 300, grifos do autor). Essa retificacdo,
portanto, flexibiliza a interpelacdo-assujeitamento, articulando a ela as nogdes de falha e de

resisténcia (do sujeito e dos sentidos). A proposito disso, sugere Pécheux:

% Terceiro anexo da versdo inglesa de Semdntica e Discurso, intitulado “S6 ha causa daquilo que falha...”, texto
em que o autor da inicio a revisdo de suas posigdes politicas anteriores, criticando a pretensdo do Marxismo, da
Psicanalise e da Lingiiistica de quererem controlar “o transito entre os continentes da Historia, do Inconsciente e
da Linguagem” (PECHEUX, 1997b, p. 293), mas onde, também, contesta as interpretagdes politicas e
funcionalistas dadas a Althusser e a tese do assujeitamento.

I Essa expressdo ¢ tomada emprestada de Althusser (apud PECHEUX, 1997a, p. 183), para quem “todo
individuo humano, isto é, social, s6 pode ser agente de uma pratica se se revestir da forma de sujeito”, sendo esta
“a forma de existéncia historica de qualquer individuo, agente das praticas sociais”.
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O lapso e o ato falho (falhas do ritual, bloqueio da Ordem ideoldgica) bem
que poderiam ter alguma coisa de muito preciso a ver com esse ponto
sempre-ja ai, essa origem nao-detectavel da resisténcia e da revolta: formas
de apari¢do fugidias de alguma coisa “de uma outra ordem”, vitérias infimas
que, no tempo de um relampago, colocam em xeque a ideologia dominante
tirando partido de seu desequilibrio. (p. 301)

Dai, acredito, os pontos de inflexdo, afirmados no final do mesmo texto, de que a)
“ndo ha dominacao sem resisténcia” e b) “ninguém pode pensar do lugar de quem quer que
seja”.

Essas reformula¢des ganham novos contornos, e mais ousados, em uma das ultimas
conferéncias de Pécheux, proferida na Universidade de Illinois Urbana-Champaign em 1983.
No texto dessa conferéncia, intitula Discurso: Estrutura ou Acontecimento (PECHEUX,
[1982] 1990), se propde um deslocamento mais radical nas “posi¢des de trabalho” — da
analise de discurso, das “alturas tedricas” para os “espacos infraestatais que constituem o
ordinario das massas” (p. 48) —, tendo em vista uma aproximagao teorica e de procedimentos
entre as “praticas da analise da ‘linguagem ordinaria’” e as “praticas de ‘leitura’ de arranjos
discursivo-textuais” ou, em outros termos, um novo engajamento: em “maneiras de trabalhar
sobre materialidades discursivas, implicadas em rituais ideologicos, nos discursos filosoficos,
em enunciados politicos, nas formas culturais e estéticas, através de suas relacdes com o

cotidiano, com o ordinario do sentido” (p. 49).

Essas novas posicoes de trabalho deveriam, segundo Pécheux, afastar dos
pesquisadores o fantasma de qualquer ciéncia-régia com pretensdo de unificar a
“multiplicidade heteroclita das coisas-a-saber” ou de assegurar “o controle sem risco da
interpretacdo” (p. 35), como tinham desejado a Escolastica aristotélica, o Positivismo
moderno e o Marxismo. Além disso, trés exigéncias deveriam levadas em conta no trabalho

com a lingua e o discurso (p. 50-55):

e a primeira seria considerar a lingua em sua materialidade real, isto é, tomando “o
fato lingiiistico do equivoco como fato estrutural implicado pela ordem do
simbolico” e, portanto, deslocando a pesquisa lingiiistica da obsessdo da
ambigiiidade (“l6gica do ou...ou”) “para abordar o proprio da lingua através do

papel do equivoco, da elipse, da falta, etc. ...”;
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e a segunda, conseqiiéncia da primeira, consistiria na assun¢ao do principio de que
toda descricdo estd sujeita ao equivoco da lingua e que, portanto, ndo ha
metalinguagem que reduza/traduza o real. Nesse principio, para Pécheux, estaria
subsumida a “questdo das disciplinas da interpretacao”, dentre as quais se encontra
a AD, ou seja, o fato de que a descrigdo “abre sobre” a interpretagdo, colocando
em jogo o “espago virtual de leitura” do “discurso-outro” ou “a insisténcia do
outro como lei do espago social e da memdria historica, logo como o proprio

principio do real historico”;

e a terceira e ultima exigéncia seria prevenir o trabalho discursivo contra uma
concepgao estrutural da discursividade em que o acontecimento ¢ absorvido pela
estrutura — quer seja esta um transcendental historico quer uma estrutura semidtica

voltada a repetigao.

Sobre essa ultima exigéncia, observa ainda Pécheux (p. 56):

Nao se trata de pretender aqui que todo discurso seria um aerolito
miraculoso, independente das redes de memoria e dos trajetos sociais nos
quais ele irrompe, mas de sublinhar que, s por sua existéncia, todo discurso
marca a possibilidade de uma desestruturacdo-reestruturagdo dessas redes e

r

trajetos: todo discurso ¢ o indice potencial de uma agitacdo nas filiagdes
socio-historicas de identificagdo, na medida em que ele constitui a0 mesmo
tempo um efeito dessas filiagdes e um trabalho (mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou ndo, mas, de todo modo atravessado pelas
determinagdes inconscientes) de deslocamento no seu espago |...]

O discurso assim remete a uma “estrutura” (enquanto rede de memoria, espago de
identificacdo), mas nao se reduz nela, visto que ¢ também acontecimento (agitagdo nas
filiagdes).

Dessas consideragdes decorrem duas implicagdes teoricas da abordagem dos LDs,

nesta pesquisa:

a) em primeiro lugar, esse material ¢ tratado enquanto acontecimento discursivo e,
dessa maneira, conforme sugere Pécheux (1990), se busca aqui ndo negar, pela evidéncia de

uma interpretagao, a “equivocidade” de seu acontecimento;

b) em segundo lugar, se entende esses instrumentos simbolicos como pecas proprias

no jogo constitutivo de poder/saber da sociedade, ficando descartado assim o pressuposto de
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uma relagdo rigidamente polarizada e inescapavel entre um poder institucional superior e a

producao desses instrumentos.

Essas orientacdes diferenciam esta investigacdo das pesquisas sobre contetdos e
métodos do LD que tendem a idealizagdo desse material, ou por tratarem dele como
“acontecimento” jamais realizado plenamente (abordagens pessimistas) ou como objeto a se
realizar num futuro incerto, pela interven¢ao dos agentes envolvidos na sua producdo e

mesmo avaliacao (abordagens otimistas).

A perspectiva discursiva que aqui se adota, numa dire¢do outra, buscou observar o
LDP em seu acontecimento singular, como objeto historico-politico, lugar ao mesmo tempo
de constituicao e de movimento de sentidos, € para o qual, antes de se pretender fixar, de uma
vez por todas, uma interpretacdo, ja sabida ou desejada, cabe ex-pOr as interpretacdes
mediante as quais se constitui(u). E essa ndo ¢ uma posi¢do neutra, mas cientificamente

comprometida com uma leitura ndo-subjetivista do objeto livro didatico.

1.2 IDEOLOGIA E INTERPRETACAO: POSICAO E MOVIMENTO DE SENTIDOS

A nogdo de interpretacdo ¢ também ressignificada na perspectiva tedrico-analitica da
AD, a partir de uma compreensdo discursiva. De acordo com Orlandi, a ideologia, mecanismo
estruturante do sujeito e do sentido, se materializa na linguagem enquanto processo de

produgdo de sentidos:

[...] a ideologia sera entdo percebida como o processo de producdo de um
imaginario, isto €, produ¢do de uma interpretagdo particular que apareceria,
no entanto, como interpretagdo necessaria e que atribui sentidos fixos as
palavras, em um contexto historico dado. (ORLANDI, 1996, p. 65)

Essa articulagdo entre ideologia e interpretacdo, segundo a mesma autora, tem uma
dupla vantagem: por um lado, torna mais acessiveis os modos de existéncia da propria
ideologia, tendo em vista atribuir a ela uma materialidade simbolica; por outro, dd mais

visibilidade a suas relagdes com o sujeito, o sentido, a lingua, a historia e o inconsciente.

A interpretagdo, no entanto, em virtude de seu funcionamento ideoldgico, se

caracteriza por um efeito contraditorio: de se produzir como evidéncia sonegando o processo
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pelo qual isso acontece, ou seja, produz ao mesmo tempo a evidéncia e o equivoco. Dai a
defini¢dao do discurso em Pécheux (1990) como uma “necessidade equivoca”. Para realcar o
funcionamento contraditorio da producdo de sentidos, Orlandi propde que a pratica de
linguagem seja encarada como um “gesto de interpretagdo”, um gesto sobre o simbdlico, isto
¢, sobre o horizonte da significacdo: “o gesto de interpretacdo ¢ o que — perceptivel ou nao
para o sujeito e/ou seus interlocutores — decide a dire¢ao dos sentidos, decidindo, assim, sobre
sua (do sujeito) diregao” (ORLANDI, 1996, p. 22). Desse modo, pensar a interpretacdo nao ¢
apenas confirmar os sentidos formulados sob o efeito necessario da ideologia, mas
compreender o gesto (simbolico) que torna possivel certa interpretacio em meio a outras

(possiveis, provaveis) ou, como diria Orlandi (2001a), na “varian¢a” da formulagao.

E, portanto, na perspectiva da relagio entre ideologia e interpretagdo que analiso, neste
trabalho, os manuais de portugués selecionados, nisso também divergindo das analises de
livros didéticos (LDs) que esposam uma concepcao negativa de ideologia como deformagao e
dominagdo. Além disso, numa orientacdo igualmente diferenciada de muitos trabalhos, nao
pretendo tomar os autores dos LDs como sujeitos “bem” ou “mal” intencionados, mas como

sujeitos de/aos discursos.

As formulagdes até aqui indicadas levam ainda a questdo das posicoes de
interpretacdo ou das diferentes configuragdes discursivas que assume o sujeito em face da
interpretacdo/leitura’® dos objetos simbolicos, inclusive dos objetos da ciéncia. A esse
respeito, Orlandi (1996, 1998, 2001a), pensando particularmente a leitura, distingue trés
posicdes sujeito-leitor: o “sujeito-leitor comum”, o “sujeito-leitor critico” e “‘sujeito-leitor
analista”. O primeiro 1€ a partir de sua posi¢do de sujeito, estando mais fortemente afetado
pelo efeito 1deoldgico do apagamento da alteridade; o segundo 1€ refletindo sobre sua posicao
de sujeito e as condigdes de producao de sua leitura; o terceiro expde, mediado por um
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dispositivo tedrico, 0 movimento da interpretacao”.

*2 Para Orlandi (1996, p. 87-8), a nogdo de interpretagdo é mais geral, recobrindo as de leitura e de produgdo, ja
que em ambos estes casos o sujeito interpreta pela filiagdo ao interdiscurso. Dai a autora, por analogia com a
expressdo “gesto de leitura”, referida por Pécheux (1994), falar em “gesto de interpretacdo”. Em relagdo a
producdo de textos, ¢ possivel, pela mesma analogia, falar em “gesto de formulagdo”. Nos trés casos, a metafora
do “gesto” remete ao processo de producao de sentidos enquanto movimento do/no simboélico, mais do que como
ato ou agao dos sujeito na interagao.

» Nos dois textos em que trata dessa questdo — o livro Interpretacdo: Autoria, Leitura e Efeitos do Trabalho
Simbdlico, de 1996, e o artigo “Analise de Discurso e Interpretacdo”, constante na coletinea Discurso e Texto:
Formulagdo e Circulagdo os Sentidos, de 2001 —, Orlandi somente menciona os gestos do sujeito comum e do
analista. Na Introdug@o deste livro, no entanto, a autora faz referéncia uma posi¢do sujeito-leitor critico diferente
do leitor analista.
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Essa divisdo do sujeito-leitor ¢ compativel com as trés “modalidades discursivas de
funcionamento subjetivo” ou de “tomada de posi¢cao” do sujeito aventadas por Pécheux em
Semdntica e Discurso (PECHEUX, 1997a, p. 214 et seq.). Duas dessas modalidades, segundo
esse autor, seriam “evidentes” ou “subjetivas”, na medida em que mais submetidas ao efeito
ideoldgico elementar; entretanto, com graus de diferenca. A primeira delas diria respeito a
uma posicao de “assujeitamento livremente consentido”, segundo a qual o sujeito da
enunciagado coincidiria com a forma-sujeito da formagao discursiva ou com o sujeito universal
(para Pécheux, nos idos de 1975, o sujeito da ciéncia ou o sujeito politico), havendo entdo
uma “tomada de posi¢do” pela identificacdo plena. Na segunda modalidade subjetiva, “ainda
sobre o terreno da evidéncia’, haveria uma separacdo (distanciamento, duvida,
questionamento, contestagdo, revolta...) do sujeito universal, na forma de uma “luta contra a
evidéncia ideoldgica” ou de uma contra-identificagdo com a formagao discursiva imposta ao
sujeito enunciador. A terceira modalidade de ‘“funcionamento subjetivo” seria a da
desidentificagdo com a formacao discursiva e sua forma-sujeito, consistindo, porém, nao na
anulacdo dessas instancias, mas numa espécie de “transformagdo-deslocamento”, “desarranjo-
rearranjo”, na base dos quais estaria a ciéncia (marxista-leninista) e a politica (do
proletariado). Essa terceira modalidade seria a unica de natureza nao-subjetiva, na medida em

que poria em questdo a propria formacao discursiva e seu funcionamento.

A analogia entre as modalidades subjetivas de Pécheux e as modalidades de leitor

propostas por Orlandi possibilitam algumas observagdes adicionais acerca dessas Ultimas.

Parece claro que o sujeito-leitor comum e o sujeito-leitor critico sdo ambos efeitos de
evidéncia do mecanismo ideoldgico que domina a produgdo dos sentidos, com prevaléncia da
identificacdo, no primeiro caso, € da contra-identifica¢do, no segundo. Ja a posi¢ao do leitor-
analista difere das duas anteriores por se colocar ndo na perspectiva da relagdo sujeito
(comum, critico)/formacdo discursiva (dominio do saber), mas da relagdo sujeito
(analista)/processo geral de producdo de sentidos (dominio da ciéncia). E o que referenda
Orlandi (1996, p. 84), ao afirmar que, diferentemente da posicdo do leitor comum, o leitor
analista “ndo reflete, ao contrario, trabalha a alteridade”. Em todos os casos, no entanto, ha
sempre mediac¢do da ideologia/interpretacdo, ja que esta ¢ sempre uma injungao a significar,

sejam quais forem as condigdes. O leitor-analista, assim, ndo fica de fora do efeito ideoldgico.

A triplice divisdo sob analise, cabe advertir, ¢ bastante esquematica, devendo se levar

em conta que, a rigor, sdo posi¢des-sujeito que podem ser ocupadas por um mesmo sujeito
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falante real. Um exemplo disso € o do sujeito-professor que, no decorrer de uma aula, pode
estar assumindo diferentes posi¢oes-leitor (comum, critica ou de analista), tendo em vista os
diferentes modos de subjetivacdo que manifesta em face do saber a ensinar e do saber sobre

ensinar.

As posicdes de leitor-comum e de leitor-critico podem ser pensadas também em
relagdo aos dois processos constitutivos da significagdo (ORLANDI, 1998): a parafrase, isto
¢, a retomada do mesmo espaco significante, para a qual tende a primeira posi¢do; e a
polissemia, a produ¢do da ruptura, do deslocamento de sentidos, mais caracteristica da
segunda. A posicdo de leitor-analista, acredito, também se caracteriza pela ruptura, mas no
ambito da ciéncia, movimentando ou deslocando modos de interpretar o conhecimento. O
analista produz assim um gesto de interpretacdo sobre a interpretacdo; ndo reproduz nem a

leitura comum nem a leitura critica, antes expde modos de seu funcionamento.

E esse o ponto de vista sobre a interpretagdo que aqui assumo na analise dos LDPs e
partir do qual busco observar no material selecionado os gestos simbolicos que o constituem,

tentando assim nao reproduzir leituras ja ou sempre feitas.

O lugar da interpretagao/leitura do leitor comum e do leitor critico ¢ o texto, do leitor
analista, a relagdo texto/discurso, que, em AD, tem também sua formulagdo propria, conforme

esclarego a seguir.

1.3 ARELACAO DISCURSO/TEXTO, SUJEITO/AUTOR

A postulacao do objeto discurso em AD nao implica uma rejeicdo da nogdo de texto.
Em vez disso, se defende a existéncia de uma relacdo constitutiva entre as duas categorias. O
texto ¢ um efeito da materialidade real do discurso ou o lugar imagindrio onde sentidos se

individualizam, se apresentando sob a aparéncia de unidade, completude e coeréncia:

[...] o texto mostra como se organiza a discursividade, isto €, como o sujeito

esta posto, como ele esta significando sua posi¢do, como a partir de suas
condigbes (circunstincias da enunciagdo e memoria) ele esta praticando a
relagdo do mundo com o simboélico, materializando sentidos, formulando,
breve, “falando”. (ORLANDI, 2001a, p. 67)
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O texto, assim, ¢ o discurso em sua manifestacdo “concreta”, empirica, nao
significando isso que seja apenas uma unidade lingiiistica. Dadas suas relacdes com o

discurso, o texto ¢ uma unidade lingiiistica referida a condig¢des de produgao especificas.

A fim de precisar o estatuto analitico do texto, Orlandi (2001a, p. 73 et seq.) propde
um afastamento das abordagens normativas, retdricas e estritamente lingiiisticas a partir das
quais a no¢ao vinha sendo tratada historicamente, focalizando-a, de maneira inovadora, como
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uma forma material, ou seja, uma unidade significativa lingliistica e historica™.

A historicidade do texto a que se refere a autora, no entanto, ¢ de ordem “interna”,
dizendo respeito ao trabalho dos sentidos nele, ou seja, a0 modo como se da nele o
atravessamento de discursos (de discursividades ou de efeitos de sentido). A nocao de histéria
em AD, assim, ndo remete a uma cronologia ou uma evolugdo de fatos, mas a relagcdes de
sentido que se articulam na produgdo de um discurso. Tais relagdes, no entanto, ndo sdo
aleatorias, mas uma confluéncia regida por condi¢des de producdo proprias. Por isso, os

sentidos de um texto podem ser varios, mas ndo podem ser quaisquer.

A relagdo discurso/texto, fundamental em AD, ¢ sintetizada por Orlandi (p. 86-87) da

seguinte maneira:

O discurso ¢ o lugar de observagdo do contato entre a lingua e a ideologia,
sendo a materialidade especifica da ideologia o discurso e a materialidade
especifica do discurso, a lingua. O texto, redefinido, deve ser entdo
considerado como o lugar material em que essa relagdo produz seus efeitos,
apresentando-se imaginariamente como unidade na relagdo entre os sujeitos
e os sentidos.

O aprofundamento tedrico da relagao texto/discurso oferecido por Orlandi possibilitou
caracterizar e distinguir, com clareza, o objeto e as unidades desta investigacdo, na qual o
discurso sobre o ensino de Portugués foi tomado como objeto tedrico e os manuais de ensino

(textos) como unidades de andlise.

A relagdo constitutiva entre discurso/texto, segundo Orlandi, tem seu correlato na

relacdo sujeito/autor, nogdes também ressignificadas no campo da AD.

# A consideragio de textos como objeto sistematico de estudo é algo bastante consolidado no campo dos
Estudos da Linguagem, haja vista a ligacao historica desse campo com os estudos filoldgicos e literarios. Sua
redefini¢do em fungdo da relag@o constitutiva com a nogdo de discurso, no entanto, ¢ recente.
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O sujeito ¢ pensado, de modo geral, como uma forma-sujeito historica que o individuo
deve ocupar para significar, ndo correspondendo a nocdo as de sujeito empirico, sujeito
sociologico ou sujeito psicologico, embora, no seu acontecimento no discurso, € portanto na

historia, o individuo possa estar revestido de uma posicao-sujeito assim caracterizada.

A forma-sujeito histérica estd vinculada a formacdo discursiva e compreende
. - - - . 25 g \
diferentes posi¢oes-sujeito para o exercicio da linguagem™, que alcam os individuos a
condicdo de sujeitos de discurso, ao mesmo tempo os assujeitando e legitimando
(FERREIRA, 2005). Ou seja, ¢ pela movimentagdo do sujeito no espago possivel das
formagdes discursivas, entre posi¢des-sujeito, as quais refletem posigdes ideologicas, que os
sentidos se repetem e, a0 mesmo tempo, podem seguir trajetos singulares; sao 0os mesmos —
um “retorno aos mesmos espacos de dizer” (parafrase, produtividade) —, e outros — uma

“mexida na rede de filiacdo de sentidos” (polissemia, criatividade) (ORLANDI, 2000, p. 36).

O autor, por sua vez, ¢ uma das dimensdes da forma-sujeito, portanto, uma posigao-
sujeito autor. A nocado estd associada a unidade imaginaria do texto. Assim, € “um principio
de agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas significacdes, como fulcro de
sua coeréncia” (p. 75), que revela a tentativa do sujeito-falante de dirigir a eficacia do

discurso e controlar seus efeitos. Assim:

A autoria ¢ uma injun¢do do dizer assim como o ¢ a interpretagdo: face ao
sujeito, todo objeto simbolico deve produzir sentido. Do mesmo modo, para
significar estamos sempre interpretando, mesmo sem o reconhecer, e
“assinamos” embaixo de ‘“nossas” palavras, assim nos constituimos autores
de nossos textos. (ORLANDI, 2001a, p. 92)

A fungdo-autor, na perspectiva de Orlandi, € inerente a todo e qualquer texto. Desse
modo, assinado ou ndo por um individuo-autor, todo texto tem sua “autoria”, seu principio de
agrupamento. Essa assuncdo desloca a no¢do de autoria da relagdo autor/obra, trabalhada por
Foucault ([1969] 1992), para a relacdo autor/texto, por sua vez articulada a relacao

sujeito/discurso. Essa mudanga de enfoque tem duas vantagens analiticas: em primeiro lugar,

2 Apos a introdugdo das categorias da contradicio e da falha na teoria pecheuteana (PECHEUX, 1997b), as
nogdes de ideologia, forma-sujeito e formagdo discursiva passam a ser entendidas como internamente divididas
ou heterogéneas. Assim, uma mesma formagdo discursiva comporta varias posi¢des-sujeito, que podem ser
ocupadas pelo mesmo sujeito. Para uma “evolu¢do” da nogdo de sujeito em Pécheux ¢ muito esclarecedora a
comunicagdo de Indursky (2000).
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desloca a aten¢io de uma fonte ou origem empirica e individual dos sentidos do texto”,
importando, assim, na andlise de um texto, ndo necessariamente quem o produziu, mas como
os sentidos estdo nele “posicionados”; em segundo lugar, da relevancia tedrica aos textos sem
a assinatura de um autor empirico. Isso ndo quer dizer que a marca de autoria pela atribuigdo
de um nome de autor a um texto seja algo desprezivel, com bem demonstra Foucault no
mesmo texto ha pouco mencionado. A no¢do ampliada de autoria, no entanto, coloca em jogo

tanto a presenca quanto a auséncia do nome de autor na producao de textos.

Esse alargamento da nogdo de autor tem grande relevancia nesta pesquisa dadas as
caracteristicas do material textual selecionado para andlise, que, a despeito de ndo ter um
autor individual explicito, encerra importante questdo de autoria, conforme se vera nos

capitulos de 2.

Um outro desenvolvimento da nog¢do de autoria feito por Orlandi diz respeito a
explicitagdo do efeito-leitor nele implicado, ou seja, da projecdo do lugar do outro como
“unidade (imaginaria) de um sentido lido” (ORLANDI, 2001a, p. 65). Como leitor virtual
projetado, esse efeito-leitor ¢ o que permite controlar, imaginariamente, o lugar do

interlocutor, regulando, assim, a argumentacao (a distribui¢ao dos sentidos).

No processo de leitura de um texto, portanto, a interacao leitor (real)/texto ndo se faz
diretamente com o autor (real), mas com a func¢do-autor e o leitor virtual por ela projetado. O

autor e o leitor no texto sdo, dessa forma, efeitos de sentidos, gestos de interpretacao.

A leitura, no entanto, em ultima instancia, decorre do fato de que a textualizacdo do
discurso se faz com falhas, ensejando sempre a possibilidade de interpretacdo, ou do discurso-
outro, ainda que haja “textos que expdem mais os sujeitos [autor ou leitor] aos efeitos da

discursividade, face a abertura do simbdlico, e, outros, menos” (p. 64).

Considerando, assim, as distingdes anteriormente feitas sobre o texto € o sujeito-autor
e as que se acaba de fazer em relagdo ao sujeito-leitor, se pode concluir que o gesto de
interpretacdo implica, do lado da produgdo textual ou da formulagdo, a questdo da autoria e

dos efeitos-leitores; do lado da leitura, a questao do leitor e suas modalidades de subjetivagao.

No caso desta investigagdo, a reflexdo discursiva sobre a fungao-autor e o efeito-leitor
permitiu delimitar com clareza os limites da leitura-reflexdo produzida: se tratou de observar

efeitos de leitura produzidos na textualizacdo do discurso pedagdgico do Portugués em/por

2 . ~ 7
% Cumpre observar que essa também ndo é a abordagem de Foucault.
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manuais de ensino, levando em consideragdo ai “leituras previstas” e “leituras possiveis” ou
“sentidos formulados” e “sentidos formuléveis”. A partir desse ponto de vista, foi possivel
entender algumas das maneiras como o ensino de Portugués vem sendo interpretado na/pela
historia, no que estd implicada a relacdo entre o discurso e a memoria, de que trato na proxima

secao.

1.4 A PRODUCAO DE SENTIDOS NA/PELA MEMORIA

No discurso, os sentidos nunca sao dados a priori, sao sempre efeitos de sentido entre
locutores. Afirmar isso quer dizer que a interpretagdo ¢ produzida nas relacdes entre os
sujeitos e os sentidos. Estas, por sua vez, ndo sdo relacdes quaisquer, mas (re)filiagdes em
redes de sentidos, organizadas segundo duas formas: a da memoria discursiva ou memoria

constitutiva e a da memoria institucionalizada ou memoria documental.

A memoria discursiva ou o interdiscurso, no¢do j4 aqui mencionada, ¢, segundo
Orlandi (2000, p. 31), “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da

, ~ . . 2
palavra”; é o espago em que se recortam e entrecruzam as formagdes discursivas® .

Ja a memoria institucionalizada ou o arquivo consiste no conjunto de documentos que,
na sociedade, encerram formas de leitura previstas (ORLANDI, 1996). De acordo com
Pécheux (1990, p. 57), ¢, em sentido genérico, um “campo de documentos pertinentes e

disponiveis sobre uma questdo”.

Assim, enquanto o interdiscurso ¢ o lugar de constituicdo dos sentidos, condicao de

sua historicidade ou de sua repeticdo historica, o arquivo tende a estabilizagdo e ao

*7 Para dar maior aplicabilidade a nogdo de interdiscurso, Dominique Maingueneau propde especifica-la a partir
da triade descrita a seguir (MAINGUENEAU, 2007, p. 35 et seq.):
e universo discursivo: “conjunto de formagdes discursivas de todos os tipos que interagem numa
conjuntura dada”; é o “horizonte maximo” do discurso;
e campo discursivo: “conjunto de formagdes discursivas que se encontram em concorréncia, delimitando-
se reciprocamente em uma regido determinada do universo discursivo”, se entendendo por concorréncia
“tanto o confronto aberto quanto a alianga, a neutralidade aparente etc... entre discursos [...]”; € o lugar
de constitui¢do do discurso;
e espago discursivo: “subconjuntos de formagodes discursivas que o analista julga relevante para seu
proposito colocar em relagido”.
A primeira nog¢do recobre o interdiscurso de modo geral, sendo para Maingueneau de pouca utilidade. A
pertinéncia metodologica dessa divisdo ¢ reconhecida por Orlandi e por outro/as analistas de discurso de linha
pecheuteana.
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congelamento dos sentidos, dada sua vinculagdo com as instituicdes sociais e politicas

(ORLANDI, 1996, 2000).

A produgdo do discurso se faz sob a determinacdo dessas duas memorias, no jogo
entre ja-dito do interdiscurso e o para-sempre-dito do arquivo, jogo esse que garante, assim, a
transformagdo dos sentidos. Com isso, fica claro que nenhuma determinacdo institucional

pode se exercer mecanica e definitivamente.

Pensando a questdo da leitura de arquivos, Orlandi (1996, 2001a) observa que hd em
toda formacao social formas mais ou menos institucionalizadas e historicamente determinadas
de controle dos sentidos ou da interpretagdo, tais formas decorrendo, por um lado, da
necessidade (“equivoca”) de todo sujeito de controlar sua relagdo com o ndo-sentido (relagao
sujeito/sentido) e viver num mundo “semanticamente normal” (PECHEUX, 1990); por outro,
da necessidade social de controle da relacdo dos sujeitos com os sentidos (relagao
sociedade/produgio de sentidos) por uma divisdo social do trabalho da leitura (PECHEUX,

1994) ou, de modo mais geral, do trabalho da interpretacao.

A primeira necessidade acima referida estd relacionada a constituicdo dos sujeitos e
dos sentidos a partir da memoria constitutiva (interdiscurso), ndo sendo, em ultima instancia,
um processo controlado pelo sujeito, antes uma injuncao da producao de sentidos. A segunda
se refere a memoria socio-historicamente determinada (o arquivo), que estabelece restrigdes
locais para a interpretacdo: divisdo entre o ndo-interpretavel (o literal) e o “interpretavel”
(sujeito a equivoco); entre os sujeitos que t€ém ou ndo direito a interpretacdo; entre textos
interpretaveis (instdveis) e ndo-interpretdveis (estaveis). Essas divisdes sdo organizadas
em/por: posi¢des-sujeito (pai, professor, lider sindical, etc.), institui¢des (Igreja, Escola,
Empresa, etc.) e textos (regulamentos, constitui¢des, livros didaticos, programas, etc.). Tudo
1sso produz o que Orlandi (1996, p. 95) chama de “peso ideoldgico do dizer”, que cria a ilusdo

da estabilidade dos sentidos.

O peso do arquivo e do poder das institui¢des na produgdo dos sentidos, no entanto, ¢
contrabalancado pela memoria constitutiva, que € o lugar do sempre possivel da interpretacao

e da transformacao dos sentidos:
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A interpretacdo se faz, assim, entre a memoria institucional (arquivo) e os
efeitos da memoria (interdiscurso). Se no ambito da primeira a repeticao
congela, no da segunda a repeti¢ao ¢ a possibilidade mesma do sentido vir a
ser outro, em que presenca e auséncia se trabalham, parafrase e polissemia se
delimitam no movimento da contradicdo entre o mesmo ¢ o diferente.
(ORLANDI, 1996, p. 68)

O jogo entre a memoria constitutiva e o arquivo ¢ também o jogo da constitui¢ao da
subjetividade, que se faz num “duplo movimento”: entre o assujeitamento do individuo ao
simbolico pelo mecanismo ideoldgico e as formas de individualizag¢do do sujeito pelo Estado.
Para Orlandi (2002b, p. 72**): “uma vez interpelado em sujeito, pela ideologia, em um
processo simbolico, o individuo, agora como sujeito, determina-se pelo modo como, na

historia, terd sua forma individual(izada) concreta”.

Nas formas de individualizacdo, o sujeito (bio-psico-social) se apresenta como um
efeito da relacdo sujeito/mundo, ndo em sua constituicdo (simbolica, historica e ideoldgica)
como processo da relacdo individuo/linguagem. Assim, ¢ a observagdo do assujeitamento
“irrecorrivel” — processo contraditério — que possibilita compreender a resisténcia do sujeito e
dos sentidos as formas de individualizagdo. Isso significa que pensar o sujeito ¢ considerar a
interdependéncia entre subjetivagdo e individualizagdo. Compreender esse duplo movimento,
inclusive, evita a idéia de uma forga irrecorrivel do Estado e seus aparelhos sobre os
individuos. A forma de assujeitamento irrecorrivel ¢ a da subjetivagdo — forma politica do

simbolico, sujeita a falha — ndo a da individualizagdo — forma politica do poder.

Disso se deduz também que o assujeitamento de que trata a AD ¢ antes a garantia do
movimento (simbolico) do sujeito do que a sua interdigdo. Essa questdo ¢ de fundamental
importancia para a leitura de arquivos, como o do ensino da lingua, pois nos previne da leitura
submissa aos sentidos aparentemente estabilizados e instiga a busca do seu processo de

producao.

Assim, ¢ também nesse conjunto de relagdes — memoria/arquivo, subjetivacio/
individualizagdo — que investigo, neste trabalho, o discurso dos manuais de ensino de
Portugués selecionados e a questdo da lingua a ensinar/aprender, ou seja, considerando, por

um lado, a pressdo do arquivo constituido ao longo da historia sobre o ensino de lingua

2 Esse texto tem uma versdo anterior, aparecida no livro Texto e Discurso... (ORLANDI, 2001a). As duas
versdes diferem apenas nos seus respectivos finais, onde a autora faz uma ponte da reflexdo sobre a
subjetividade para a questdo do texto, no primeiro, ¢ para a da historia das idéias lingiiisticas, no segundo.
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portuguesa no Brasil (legislag@o oficial, manuais de ensino, institui¢des escolares, polémicas e
debates, etc.), que configuram “politicas de lingua” (formas de conceber e ensinar a lingua) ,
mas também, por outro, levando em conta as possibilidades abertas da memoria constitutiva

ou da “politica da lingua”, sempre em jogo.

1.5 A HISTORIA NO/PELO DISCURSO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA E SEU
ENSINO

O enfoque da histéria do Portugués que se pretendeu adotar nesta pesquisa &,
conforme j& referido, de ordem “interna” a producdo do conhecimento sobre a lingua e a
linguagem, se articulando mais diretamente, do ponto de vista teorico, a reflexdo do Programa
Historia das Idéias Lingiiisticas no Brasil (HIL), mais particularmente ainda a reflexdo no
ambito desse programa sobre a constituicdo da lingua nacional e de seus instrumentos

lingiiisticos.

A contribuicdo do Programa HIL que mais interessa a esta pesquisa diz respeito a
discussdo que vem promovendo acerca do chamado “processo brasileiro de gramatizagdo”,
ocorrido nas décadas finais do século XIX em nosso pais, se constituindo num ponto de nao
retorno quanto a nacionalizagdo do conhecimento sobre a lingua a conhecer, aprender e

ensinar aqui.

O termo “gramatiza¢do”, nesse caso, se refere ao que Auroux (1992) define como “o
processo que conduz a descrever e instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que
sdo ainda hoje os pilares de nosso saber metalingiiistico: a gramatica e o dicionario” (p. 65).
Desse modo, uma lingua pode ser dita “gramatizada” quando podemos aprendé-la mediante
tais instrumentos lingiiisticos (p. 74)*. Nessa acepcio, o termo difere do que em lingiiistica
histérica se denomina “gramaticalizacdo”, isto €, a passagem de um morfema lexical a
morfema gramatical, a exemplo da transformacdo do substantivo latino mens, mentis no

sufixo adverbial portugués —mente.

¥ 0 portugués, de modo geral, entra na rede da gramatizagdo das linguas vernaculas modernas ja no século X VI,
tendo em vista a publicagdo de um conjunto de obras que tinham por finalidade a codificacdo e dignificacao da
lingua portuguesa (BUESCU, 1984): a Gramatica da Linguagem Portuguesa (1536), de Ferndo de Oliveira, a
Gramatica da Lingua Portuguesa (1540), de Jodo de Barros, os tratados sobre ortografia de Péro de Magalhdes
de Gandavo (1574) e Duarte Nunes do Ledo (1576).



52

A expressdo “processo brasileiro de gramatiza¢cdo”, de modo particular, remete a
producao das primeiras gramaticas por autores locais € a0 modo como isso repercutiu sobre a
producao de um saber metalingiiistico e da prépria idéia de uma lingua e de um sujeito
nacionais no Brasil, questdo central do projeto “Historia da Idéias Lingiiisticas: Construgdo de
um Saber Metalingiiistico e a Constitui¢io da Lingua Nacional” (GUIMARAES; ORLANDI,
1996; ORLANDI, 2001b, 2002b). Conforme explicita E. Guimaraes, numa das primeiras

publicacdes desse projeto:

[...] esta gramatizagd@o esta ligada a uma militancia a favor da especificidade
do Portugués do Brasil ou contra isso e a favor do classicismo, do purismo.
Isto levar a ver, entdo, que a gramatizagdo brasileira do Portugués tem em si
um efeito contraditorio que inclui o efeito imaginario de que no Brasil ndo se
fala corretamente. De um lado, a “independéncia”, de outro a inferioridade
como efeito ideoldgico da relagdo do brasileiro com a lingua que fala e/ou
escreve. (GUIMARAES, 1996, p. 137)

Uma das conclusdes relevantes do projeto mencionado foi a de que o movimento
brasileiro de gramatizagdo das ultimas décadas do século XIX no Brasil legitima um novo
espaco de producdo de saber sobre a lingua portuguesa, instituindo uma fun¢do-autor
gramdtico brasileiro (ORLANDI: GUIMARAES, 2001, p. 28), marcando isso uma tomada
de posicdo frente ao saber sobre a lingua ndo mais como mero reflexo do saber portugués,
mas em relagdo ao proprio pais. Desse modo, a despeito de, em termos de conteudo, as
gramaticas brasileiras produzirem, naquele momento, apenas uma “discreta” revisdo em
relacdo as gramadticas dos patricios europeus, como acertadamente indica Edith Pimentel
(PINTO, 1978), e de continuarem a se denominar “portuguesas”, o gesto brasileiro de autoria
de gramadtica se inscreve num outro espaco de enunciagdo, ou seja, na historia de constituigcdo
do sujeito nacional, no caso, aquele que tem uma lingua e que pode falar sobre ela
(ORLANDI; GUIMARAES, 2002, p. 27). Esse fato tem repercussio também sobre o ensino
da lingua. Conforme destaca Orlandi (2009, p. 172):

A gramatizacdo da lingua em nosso territorio produz uma representagdo
autdctone da relagdo do falante com sua lingua e propicia as condigdes para
seu ensino. Temos entdo uma lingua em sua realidade historica, politica e
social. Praticada e refletida. Politicamente representada.
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A publicagdo de gramaticas brasileiras no final do século XIX, assim, corre paralela a
da formacao de um corpo nacional de especialistas da linguagem (ORLANDI, 2002b, p. 133),

dentre os quais: Julio Ribeiro, Jodo Ribeiro, Maximino Maciel e Manuel Pacheco Lameira.

Na perspectiva analitica da histéria do portugués de que se estd tratando, os
instrumentos tecnolingiiisticos, a par de outras fontes, sdo tomados como elementos
constitutivos (ndo apenas efeitos, mas também ‘“causas”) das representagdes/interpretacoes

que aqui se faz da lingua e de seus falantes:

[...] enquanto objeto histdrico, tanto a gramatica como o diciondrio, ou o
ensino e seus programas, assim como as manifestacoes literarias sao uma
necessidade que pode e deve ser trabalhada de modo a promover a relagido
do sujeito com os sentidos, relagdo que faz historia e configura as formas da
sociedade. O que nos leva a dizer que, por isso mesmo, eles sdo um
excelente observatorio da constituicdo dos sujeitos, da sociedade e da
historia. (ORLANDI, 2001b, p. 9)

E dessa maneira que aqui se pretendeu analisar os manuais de ensino de Portugués e
sua relacdo com a construgdo de imaginario(s) para a lingua a ensinar-aprender em nosso pais,
entendendo por imagindrio, em consondncia com as nogodes de ideologia e interpretag¢do
explicitadas na se¢do 1.2., certas configuragdes de sentido tomadas como evidentes em
determinados momentos socio-histéricos. No caso do “imaginario de lingua” se trata da
lingua como pensada e legitimada pelos estudiosos, analistas, livros didaticos, programas de

ensino e instituicdes em diferentes momentos™".

Outra conclusdo advinda das investigagdes do projeto que se esta comentado € que a
tomada de posigao cientifica e politica acerca da lingua portuguesa do Brasil em relacdo a de
Portugal se consolida com o processo de gramatizagao entre o final do século XIX e inicio do
XX, passando dai por diante o foco politico em matéria de lingua a se voltar para a realidade
lingiiistica brasileira (ORLANDI, 2002b). A esse respeito, se poderia afirmar que,

analogamente ao que observa Pécheux (1997a) em relagdo a historia do francés, enquanto no

% Orlandi (2009, p. 11 et seq.) chama lingua(s) imagindria(s), “as linguas-sistemas, normas, coer¢des, as
linguas-instituigdes, estaveis em sua unidade e variagdes”. Imagindrias, ndo porque “fantasiosas”, mas por serem
resultado de uma interpretagdo da relagao do sujeito com o mundo, tendo assim seus efeitos na realidade. A par
dessa lingua imaginaria, ha o real da lingua, isto é, sua existéncia intangivel, dispersdo e incompletude, que
Orlandi denomina lingua fluida: “a lingua movimento, mudanca continua, a que ndo pode ser contida em
arcabougos e formulas, ndo se deixa imobilizar, a que vai além das normas”, e que mantém com a primeira uma
relacdo “tensa e contraditoria”. Essa dupla realidade da lingua tem seus efeitos sobre a pratica da lingua, no seu
acontecimento, gerando pontos de tensdo entre o dever-dizer imaginario e o poder-dizer fluido.



54

século XIX aqui se coloca primordialmente a questdo da institucionalizagdo da lingua
portuguesa do Brasil ou da (re)validagdo brasileira da lingua portuguesa, a partir do século
XX, se cuidard da imposi¢do de um imaginario local de lingua e de nagdo, que vai ter no

ensino e nos manuais didaticos um de seus importantes lugares de consolidagao.

Assim, se no século XIX as gramaticas “cientificas” brasileiras criaram um espaco
politico-cientifico para o saber local sobre a lingua, assim como para a legitimacdo da
nacionalidade, os novos impressos didaticos de Portugués do século XX, como os manuais
gerais de lingua, vao assumir um papel politico-pedagogico de consolidagao/imposi¢ao, pelo
ensino, da unidade (imaginaria) da lingua e da nagdo. Isso faz desse material um espago
privilegiado para a observacao nao apenas do processo de pedagogizacdo da lingua, como

também das relagdes do sujeito brasileiro com o Estado-nagdo e suas institui¢des.

E esse lugar de discursividade da nacionalizagdo/pedagogizacio da lingua no Brasil
que se focaliza nesta investigacdo tomando como “porto” de observagdo a colegdo didatica
Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D., a primeira produzida no Brasil apds processo de

gramatizacao a colocar em pauta a questao da lingua nacional.

Dessa maneira, pretendo observar, nesta pesquisa, como a cole¢do mencionada se
posiciona em relagdo a questdo da lingua no/do Brasil e do seu ensino ou, em outros termos,
ao que aqui se pode/deve ensinar-aprender como/sobre a lingua, para que sujeito(s) e de que
maneira. A formulagdo “o que se pode/deve ensinar-aprender”, cabe frisar, remete aos
sentidos colocados para a relagdo do sujeito (a ensinar/aprender) com a lingua (a
ensinar/aprender), sentidos esses que, por serem da ordem do historico e do ideoldgico, nao
sdo evidentes, ou seja, ndo se definem apenas por respostas do tipo: o que se ensina nos
manuais ¢ a lingua portuguesa, para os falantes-aprendizes dessa lingua, através de um

método tal qualquer.

O modo de constituigdo dessa relacdio, a meu ver, ¢ complexo, definindo um
movimento de sentidos que constitui/institui imaginarios de lingua a ensinar/aprender, com os
quais, sem saber bem como e por que, até hoje neles nos des/reconhecemos. Isso diz respeito,
de modo geral, a questdo da identidade do ensino de Portugués, de uma identidade
“cientifica” e pedagogica da lingua que ensinamos/aprendemos, mas entendendo tal nocao,
ndo como uma unidade de sentidos, mas como processo de significagdo sujeito a

equivocidade da lingua e da historia.
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Na se¢do final deste capitulo, a seguir, fornego as diretrizes metodoldgicas gerais da

investigacao.

1.6 A ANALISE DISCURSIVA DA COLECAO NOVO MANUAL DE LINGUA
PORTUGUESA F.T.D.: ASPECTOS METODOLOGICOS GERAIS

A andlise da colecdo didatica selecionada sera desenvolvida nos trés capitulos
subseqiientes, considerando trés mo(vi)mentos inter-relacionados da producdo de sentidos: o
de sua constitui¢do, a partir da memoria discursiva; o de sua formulagdo em condicoes de

producdo especificas; e o de sua circulagdao segundo certos trajetos (ORLANDI, 2001a).

Esses trés mo(vi)mentos serdo contemplados nos capitulos de andlise deste trabalho,
na medida em que neles se tratara da “constitui¢ao” de um discurso sobre a lingua portuguesa
e seu ensino, a partir de sua “formula¢do” em manuais escolares que deram suporte a esse

ensino e sob diferentes condi¢des de producao historico-politicas e discursivas (“trajetos”).

Entretanto, ndo se buscard encontrar a/uma origem desse discurso nem tdo pouco
tragar sua “evolu¢do” em direcdo a uma finalidade desde sempre 14. Assumo que a historia do
ensino de Portugués e de seus manuais de ensino ndo tem nem uma substancia essencial nem
uma finalidade estabelecida a priori a ser encontrada, mas foi e continua se constituindo pelo
modo como foram e sdo articuladas as instituigdes, os instrumentos e as posi¢des de sujeito
em torno dos quais vem existindo. O discurso, como a histdria, assim, podem apenas ser

“per-seguidos”, isto €, seguidos em seus muitos movimentos, de acordo com certos trajetos.

Assim, ao invés de uma histéria completa dos manuais de Portugués selecionados de
1909 a 1943, isto €, que pretendesse dar conta de tudo que aconteceu nesse longo intervalo de
tempo, tarefa penosa e de resultados quase sempre generalizantes ou muito lacunares, essas
datas, referidas no titulo deste trabalho, sdo antes uma orientacdo genérica sobre os limites

cronoldgicos da andlise do que uma referéncia ao(s) seu(s) trajeto(s).

Os recortes dados ao objeto desta pesquisa, portanto, ndo visaram fixar uma historia
do portugués/Portugués ou de seus manuais de ensino, nem dos modos (e nao “modelos”) de
leitura. Se tratou antes aqui de uma comparagdo entre discursividades, isto é, da observagao
de relagdes de sentido que sustentaram o discurso sobre a lingua e seu ensino, de
representacdes construidas, legitimadas, rejeitadas, abandonadas, retomadas, etc., sob

determinadas condi¢des de produgao.
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Feitas essas consideracdes de ordem mais geral, vejamos, a seguir, como se definiu o

corpus ¢ os procedimentos de analise da pesquisa.

1.6.1 Definicao do corpus

Na andlise discursiva, a definicao do corpus depende fundamentalmente do tema a ser
investigado e das questdes formuladas sobre esse tema. Resulta, portanto, do trabalho prévio
do analista. Dois tipos de corpus podem ser considerados: o “experimental” — obtido a partir
de elicitacdo (entrevistas, questiondrios) — ou o de “arquivo”, neste caso: um “campo de
documentos” pré-existentes “relacionados a um assunto” (GRIGOLETTO, 2002, p. 64) e
“estruturado conforme um plano definido com referéncia a um certo estado de condigdes de
producdo” (COURTINE apud GRIGOLETTO, 2002, p. 64). Nesse caso se trata do “discurso
documental, a memoria institucionalizada”, a qual mantém relacdes complexas com a

memoria discursiva (o interdiscurso) (ORLANDI, 2002b, p. 11).

Nesta pesquisa, o corpus serd desse segundo tipo, se constituindo, de forma geral, do
conjunto dos manuais de ensino que compuseram a cole¢ao didatica Novo Manual de Lingua
Portuguesa, textualizacdes do discurso pedagdgico-didatico sobre o ensino de Portugués da

primeira metade do século XX no Brasil.

A colecao selecionada abrangeu, ao longo de sua existéncia, diferentes tipos de livros

didaticos:

a) manuais gerais (graduados) de Lingua Portuguesa, isto €, aqueles que reuniam
em um mesmo volume conteidos e atividades de gramatica, leitura e
redacao/composicao;

b) um manual complementar de gramatica historica;

c¢) duas antologias ou livros de leitura;

d) uma versao escolar de Os Lusiadas;

€) quatro manuais especificos para o ensino de Literatura.

Assumindo uma divisao do ensino de Lingua Portuguesa em dois componentes gerais:
a “lingua”, em sentido estrito, e a literatura, como ha muito se faz, e ainda, considerando que
0 primeiro componente remete a um conjunto de contetidos/atividades relativas a gramatica,

leitura e producao textual, e o segundo aos contetidos/atividades relativos ao ensino da teoria
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e leitura literaria, assim como da histéria da literatura, fiz a opgdo por priorizar a analise dos
manuais de “lingua”, no sentido mais restrito, ou seja, dos manuais dos itens a ¢ b da lista
acima. Esses manuais tém em comum a denominacdo geral Novo Manual de Lingua
Portuguesa F.T.D., o que os caracteriza como colecdo particular no conjunto dos manuais
F.T.D. de Lingua Portuguesa. No Capitulo 2, no entanto, tendo em vista o objetivo de
apresentar a configuragdo geral da Colecao F.T.D./LP, fago referéncia a todos os manuais
listados. Ainda assim, mais para o final desse capitulo, a analise incidird apenas sobre

manuais do item a.

Os exemplares F.T.D. considerados neste trabalho fazem parte de acervo pessoal
reunido entre os anos de 2007 e 2009, a partir de pesquisa e aquisi¢ao em sebos de diversos

estados do Brasil pela Estante Virtual (http:/www.estantevirtual.com.br). Uma descrigado

detalhada desse material sera feita nas se¢des iniciais do Capitulo 2, seguinte.

Desconsiderados os manuais mais especificamente destinados ao ensino de Literatura
(os do item e acima referidos), abordei a Colecao F.T.D./LP em dois momentos cronologicos

e editoriais marcadamente distintos:

a) entre o final da década de 1900 e inicios da década de 1940, durante o qual a
colecdo emergiu e foi sendo acrescida de novos manuais até atingir uma
configuracdo estdvel, em meados da década de 1920, configuracdo essa que
perdurou até o fim desse periodo; a fase dita estavel desse periodo denominei
como sendo a “primeira versao da Colecdo F.T.D. de Lingua Portuguesa”, que
incluia, de modo geral, os cinco manuais gerais de Lingua, o manual de gramatica
historica, as duas antologias e a edi¢do e Os Lusiadas;

b) a partir de inicios da década de 1940, quando a “primeira versdo” sofre algumas
mudangas significativas, tendo em vista adaptacao da cole¢do as diretrizes oficiais
para o ensino secundario baixadas em 1942; a nova configurac¢do decorrente dessa
adaptagdo chamei entdo de “segunda versdo da Colecdo F.T.D. de Lingua
Portuguesa”, que manteve parte dos volumes anteriores, adaptou e refundiu

outros.

Complementarmente ao arquivo dos manuais selecionados, foram também levados em
conta, durante a analise, textos de outros arquivos da época, a fim de estabelecer relagdes

interdiscursivas com o arquivo principal:


http://www.estantevirtual.com.br%29/
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a) textos do discurso politico-intelectual sobre o ensino no Brasil, e sobre o ensino de
lingua portuguesa em particular (textos de debates e propostas);
b) textos do discurso cientifico sobre a lingua portuguesa (gramaticas,

principalmente);

c) textos de documentos oficiais sobre o ensino de Portugués (legislacdo em geral,

programas de ensino e orientacdes metodoldgicas).

Considerada a longa extensao e complexidade de cada um dos arquivos mencionados,

bem como os objetivos deste trabalho, seu uso foi feito de maneira seletiva.

De um ponto de vista mais estrito, a analise dos manuais de ensino selecionados
incidiu sobre certos “recortes discursivos” (GRIGOLETTO, 2002, p. 65) que foram
considerados relevantes para os objetivos da pesquisa: as partes do corpus que tematizam os
sujeitos do ensino-aprendizagem (o sujeito que ensina e o sujeito que aprende); o objeto do
ensino (o que se ensina/aprende); e as formas de ensinar/aprender (como se ensina/aprende).
Numa analise preliminar, constatei que essa tematizacdo ocorre, de forma mais explicita, por
um lado, nas capas, contracapas, prefacios, notas, posfacios, anexos; por outro, menos
explicitamente, na forma de apresentacdo dos assuntos, nos tipos de atividades propostas, na

selecdo de textos para exercitagao.

1.6.2 Procedimentos da analise

A abordagem do material selecionado foi realizada levando em consideragdo as duas
etapas principais da analise discursiva indicadas por Orlandi (2000; 2001a), ainda que sem o

rigor cronologico com que sdo descritas:

1 — Na primeira, se busca desfazer o efeito de evidéncia do sentido (a ilusdo de que o
sentido s6 poderia ser aquele, e ndo outro), se estabelecendo a relacdo do que € dito no texto

com outros dizeres (dominio da “parafrase”).

Para tanto, cumpre observar o processo de enunciacdo do texto e suas pistas: os
lugares discursivos ocupados (pelos sujeitos, pelo objeto do discurso), suas relacdes de

sentido e de forga.
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No caso de nossa pesquisa, se tratou de identificar os lugares discursivos construidos
nos manuais para a lingua a ensinar/aprender, bem como para o sujeito-aprendiz e suas
relagdes interdiscursivas (de alianga, confronto, contestacdo, etc.) com outros discursos

pertinentes.

2 — Na segunda etapa, se investe sobre o efeito de evidéncia do sujeito (ilusdo de ser
este a fonte do sentido, portanto, ndo afetado pela ideologia), se observando agora o processo
discursivo, o trabalho de deslizamentos de sentidos (dominio da “metafora”) que da

visibilidade a historicidade dos processos discursivos, isto €, o trabalho dos sentidos no texto.

No caso de nossa pesquisa, se tratou de compreender, a partir de que operacdes
lingtiistico-discursivas gerais se constituem os sentidos do discurso da colecdo analisada em

suas duas versoes.

Outras determinacdes de ordem metodoldgica da pesquisa serdo apresentadas ao longo

da analise, de que nos ocupamos nos capitulos seguintes.



Capitulo 2

A COLECAO F.T.D. DE LINGUA PORTUGUESA: CONDICOES DE
PRODUCAO E AUTORIA

Todos quantos passaram, nestes trinta annos, pelos
cursos de humanidades do Brasil, devem ter comnhecimento
travado com uma série modesta de preciosos livrinhos,
baratos, prestadios, cheios de substancia e de simplificidade,
assignados com as enigmaticas iniciaes F.T.D. A principio em
francés, depois em lingoagem, a collec¢do ja é numerosa;
annualmente, dezenas de milhares desses livros sdo
distribuidos pelos collegios e gymnasios nacionaes, pdo do
espirito, partido em pequeninos, como diria o classico
portugués, e, portanto, melhor absorvido e assimilado |...]
AFRANIO PEIXOTO

Archivos da Alma e da Raga ou Literatura Brasileira
por F.T.D. “Segundo Prefacio” (1930, p. 3).

ESCUTEMOS! — ATENDAMOS

AOS

VOTOS E CONSELHOS
DE UM

GRANDE AMIGO DOS E.T.D.

“Eu quisera ter uma voz forte e retumbante, para que se ouvisse no Brasil
inteiro e em todo Portugal, para gritar aos ouvidos das geragdes que surgem:

Nao desprezeis as obras F.T.D.; elas vos ensinardo, a-par-da
ciéncia necessaria para vencerdes na vida, os meios mais adequados
para chegardes a regido da eterna felicidade! [...] José de Sa Nunes”

Novo Manual de Lingua Portuguesa Luso-Brasileira —
Curso Superior (c. 1931, verso da capa).



2 A COLECAO F.T.D. DE LINGUA PORTUGUESA: CONDICOES DE
PRODUCAO E AUTORIA

A partir deste capitulo, abordo a pratica discursiva sobre o ensino de Portugués nos
limites historico-cronologicos do inicio do século XX até a década de 1940, conforme ja
explicitado no capitulo anterior, e tendo em vista a observacdo dos modos como essa pratica

se textualizou na/pela colecao didatica de Lingua Portuguesa tomada como objeto de analise.

Neste capitulo, a titulo de reconhecimento do material textual a ser investigado, trato
inicialmente de alguns antecedentes historicos da Cole¢ao F.T.D. de modo geral e da colecao

de Lingua Portuguesa em particular.

2.1 A COLECAO F.T.D. DE LIVROS DIDATICOS

Antes de entrar em consideracdes de ordem mais especifica sobre a colecdo didatica
selecionada para andlise, nesta secao forneco alguns elementos acerca das condigdes socio-

histéricas e editoriais de seu surgimento na historia da producao didatica no Brasil.

Essas condic¢Oes podem ser acessadas a partir do esclarecimento da sigla que d4 nome
a colecdo de manuais aqui abordada — a sigla F.T.D. —, atualmente associada a conhecida

editora de livros didaticos e paradidaticos no Brasil.

Essa sigla, originalmente, ¢ abreviatura de Frére [Irmao] Theophane Durant, nome do
religioso que foi Superior Geral da Congregacdo catolica Marista na Franca, entre os anos de
1883 a 1889. Esse religioso, por ter sido grande incentivador da producdo de obras didaticas
para auxiliar o ensino nas escolas maristas, teve seu nome associado ao da colecdo de livros

produzida pela congregacao.

A fundagdo da Congregag¢do Marista se deu na Franca, em 1817, por iniciativa do
Padre José Bento Marcelino Champagnat (1789-1840), com o objetivo principal de
evangelizar e educar criancas e jovens camponeses no interior daquele pais. A criagdo de
congregacdes ¢ ordens religiosas catolicas no século XIX, alids, foi um fato comum, estando
vinculada ao projeto catdlico de expansdo religiosa e cultural naquele periodo. A vinda de

religiosos europeus para o Brasil entre o final do século XIX e inicio do XX foi bastante
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significativa. Nesse periodo aqui se instalaram 37 ordens e congregacdes masculinas e 109
femininas, dentre as quais 10 francesas (BARONE, 2008, p. 20), acentuadamente no Sul e
Sudeste do pais, mas também, ao longo da Primeira Republica, no Nordeste, Centro-Oeste ¢
Norte. A vinda dos religiosos franceses, em particular, foi motivada, dentre outros fatores,
pelo anticlericalismo oficial francés das tltimas décadas do século XIX, que culminou com a

expulsdo das congregagdes religiosos do pais no inicio do século XX.

A Congregagdao Marista aportou em nosso territério em 1897 para aqui dar
continuidade a sua obra evangelizadora e educativa. Dentre as congregacdes e ordens aqui
chegadas, na época, a dos maristas vai se destacar por suas atividades educacionais. Em 1915,
pouco mais de dez anos apds a chegada dos religiosos maristas no Brasil, seis mil brasileiros
ja eram educados por eles (ADORATOR, [1916] 2005, p. 634). Esse é um dado eloqiiente
sobre da participagdo daquela congregagdo e da cultura francesa na formagao intelectual dos
brasileiros nas décadas iniciais do século XX. A esse proposito, cabe registrar aqui alguns
trechos do discurso proferido pelo Irmdo Adorator, primeiro provincial marista no Brasil, por
ocasido de uma visita do consul francés Pierre Baudin ao Colégio Sao José€, no Rio de Janeiro,

naquele mesmo ano de 1915:

Os nossos alunos impregnam-se facilmente dos nossos métodos; recebem a
marca do nosso espirito, o culto da Franca e o amor da sua lingua. Vede os
400 alunos que enchem esse saldo. Pertencem as melhores familias da
capital, estdo felizes de unir os seus coragdes aos Nossos, as suas vozes as
nossas para gritar: “Viva a Franca™! [...]

Os religiosos e religiosas franceses ocupam, pelo numero e pela distingdo
dos seus alunos, o primeiro lugar na obra da educagido e do ensino no Brasil.
E preciso que se diga que temos vantagens que outras nagdes podem invejar.
O brasileiro culto coloca a nossa lingua ao lado da sua. E avido dos livros
franceses e ndo ignora nenhuma das producdes modernas da nossa literatura.
Confessa sinceramente que a Franca ¢ a sua Patria intelectual. Isso nos cria
uma situacdo especial que, bem compreendida, poderia dar excelentes
resultados. Ha para nods, educadores, uma questdo que € mais importante do
que a da inteligéncia, ¢ a formagdo do coracdo; para isso se requer a acdo de
Deus pelas praticas religiosas.

Vossa Exceléncia vé que os coragdes brasileiros batem em unissono com os
coragdes franceses. Neste saldo em que vemos com felicidade um Ministro
Plenipotenciario, um consul da Franga, os franceses mais distintos da
coldnia, a bela juventude brasileira cercada dos mestres, comungamos juntos
as glorias e as dores da Franga. Unamo-nos na mesma ora¢do a Deus para
pedir o fim das provas: a paz da vitoria! Viva a Franga, viva o Brasil!

(ADORATOR, [1916] 2005, p. 634-635)



63

Esses trechos, misto de realidade e de desejo, indicam, em particular, a receptividade,
no Brasil de inicios do século XX, ao ensino de base européia (francesa), assim como a opcao

dos maristas pela educacgdo da elite.

Riolando Azzi, autor de uma obra em quatro volumes sobre o primeiro centenario dos
maristas no Brasil, que vai de 1897 a 1997, demarca, no entanto, duas etapas iniciais da
atuacao desses religiosos em nosso pais: uma de implantacao da obra marista, entre 1897 e
1922 (AZZI, 1997a), em que predominou a influéncia cultural francesa; outra de
consolidacdo, entre 1922 e 1947, marcada por um certo abrasileiramento de suas praticas
educacionais (AZZI, 1997b)’". E no contexto dessas duas fases da atuacdo marista brasileira
que emerge e se transforma a colecao didatica de Lingua Portuguesa que sera analisada a

partir deste capitulo.

De fato, os maristas mantiveram, no Brasil, a pratica de produzir seus proprios livros
didaticos. Essa pratica inicialmente se deu pela traducdo para o portugués — com alguma

adaptacao — das edi¢des francesas da Colegao F.T.D.

O primeiro livro marista feito para o publico escolar brasileiro teria sido um manual
intitulado Exercicios de Calculo sobre as Quatro Operagoes, que, saido em 1902, inaugurou a
Cole¢do F.T.D. no Brasil®>. As produgdes F.T.D., dai por diante, foram gradativamente

abrangendo todas as disciplinas das escolas primaria e secundaria brasileiras.

Segundo Azzi (1997a), num primeiro momento os maristas distribuiam gratuitamente
exemplares da Colecdo, como forma de propaganda, enviando-os pelos Correios a diversos
recantos do pais. Com o aumento da producdo, no entanto, passaram a utilizar formas de
divulgacdo mais elaboradas: um catdlogo chamado O Biblidgrafo e um Boletim de Estudos.

Sobre o primeiro, se afirma numa quarta capa de exemplar F.T.D.>:

3! As informagdes sobre a Congregagdo Marista aqui indicadas, de modo geral, tém como referéncia esses dois
titulos de Riolando Azzi, de que tomei conhecimento pela leitura da dissertagdo de Jessica Barone sobre os livros
didaticos de matematica da F.T.D. das primeiras décadas do século XX (BARONE, 2008). Essa autora dedica
dois dos trés capitulos de seu trabalho a caracterizacdo da historia daquela congregacdo na Franga ¢ no Brasil
(Cap. I) e de seus principios educativos (Cap. II), por isso também recorro as suas anotagdes.

32 Ver MEGALE (2003). Nesse texto também se informa que o primeiro livro didatico marista foi produzido
pelo proprio fundador da Congregacdo, em 1828. Foi um método para aprender a ler intitulado Principios de
Leitura.

33 Trechos entre colchetes indicam partes do texto nio legiveis.
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Os autores da Coleccdo F.T.D. de livros [didacticos] publicam um orgdo
periodico, O BIBLIOGRAPHO, [de/com distri]buigdo gratuita. Da precos e
informag¢des exactas [e com]pletas a respeito de todas as obras dessa

Collecgao. [...] em especial os novos compendios, com breve analyse [e

Lo~ 3
apre]ciagdo™.

(Novo Manual de Lingua Portugueza , Curso Medio, Livro do Mestre, 1923).

Ja o Boletim, segundo AZZI1 (1997a, p. 156), além de tratar de assuntos religiosos,
pedagbgicos e profanos, solicitava dos leitores observagdes e criticas sobre os livros da

Colecao F.T.D.

Um terceira forma de divulgacdo dos livros maristas era feita nos proprios exemplares
publicados, que traziam freqiientemente, em diversos pontos (capas, paginas iniciais, paginas
finais, quartas capas, etc.), listas de titulos da Colegdo. Essas estratégias de divulgacdo e
comercializa¢do indicam que as publicagdes maristas visavam um publico mais amplo do que
o dos colégios catolicos, dando a Colegdo F.T.D. uma abrangéncia nacional. No verso da
folha de rosto do exemplar Novo Manual de Lingua Portugueza — Curso Medio — Livro do
Mestre (1914), a proposito, aparece reproduzido o texto de um programa de ensino de
Portugués do Ginésio Nacional, equivalendo quase literalmente ao programa para o ano de
1912 dessa instituigdo escolar secundaria apresentado na coletdnea de Vechia e Lorenz
(1998%, p. 186). Isso indica que esse manual, e talvez outros da Cole¢io F.T.D., eram

utilizados por candidatos as provas do colégio oficial ou de colégios equiparados.

Um grande incentivador das edi¢des F.T.D. no Brasil teria sido o Irmao Isidoro
Dumont, diretor do Colégio do Carmo, em Sao Paulo, do Arquidiocesano, no Rio de Janeiro,
e ainda criador, em 1913, do Boletim de Estudos ha pouco referido. Segundo Azzi (1997a),
esse religioso marista teve por nome de batismo Tiago, tendo havido entdo quem associasse a
sigla F.T.D., em nosso pais, as iniciais de Freére Tiago Dumont®®. Sobre Isidoro Dumont, se
afirma, num Escor¢o Biogrdfico do Primeiro Provincial dos Irmdos Marista no Brasil
Central (ESCORCO..., 1941, p. 65), que, a partir de sua chegada no Brasil em 1902, ele

“iluminaria por quarenta anos, e séculos além, com as intimeras obras didaticas da Colegao

34 Os trechos entre colchetes indicam pontos do texto original apagados ou rasurados.
3% Compilagio dos programas de ensino da escola secundaria brasileira de 1850 a 1951.

36 Outros sentidos atribuidos 4 sigla, graves ou jocosos, remetem a expressdo latina “Foveo Timorem Domini”
ou as expressdes “Fazer Tudo Direito” e “Feijdo Todo Dia”, esta tltima comum entre os alunos externos da
Congregagdo (AZZI, 1997b, p. 257).
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F.T.D., o Brasil inteiro e até Portugal”. Isso levanta a hipdtese de circulagdo dos livros

maristas também na ex-metropole.

Em 1911, os maristas firmaram contrato com a Livraria Francisco Alves para a
distribui¢do e comercializagdo de seus livros, o que somente passou a ocorrer integralmente a
partir de 1913 (AZZI, 1997a). Os livros maristas anteriores a esse periodo, portanto, trazem
apenas a logomarca da F.T.D. No momento do contrato com os maristas, Francisco Alves ja
era editor das gramaticas escolares de Jodo Ribeiro, da Antologia Nacional, de Carlos de Laet
e Fausto Barreto, e ainda dos livros de leitura de Felisberto de Carvalho, dentre outros

sucessos editoriais didaticos.

A intermediagdo do contrato com a Livraria Francisco Alves foi feita pelos irmaos
Carlos e Paulo de Azevedo, sendo o primeiro aluno marista do Colégio Arquidiocesano/RJ e o
segundo entdo funcionario daquela livraria (AZZI, 1997a). Essas coincidéncias e relagdes
explicam, em parte, o consorcio entre a “organiza¢ao” F.T.D. marista e as livrarias Francisco
Alves e Paulo de Azevedo, além, ¢ claro, da experiéncia desses editores na publicacdo e
distribuicio de livros didaticos’. Indicam também que a denominacio F.T.D. ndo
correspondia de inicio a uma marca comercial no Brasil38, o que, de fato, s vai ocorrer na
década de 1960, quando a Editora FTD/SA se estabelece com sede propria, em Sao Paulo, se
encarregando entdo de todo o processo de publicagdao dos livros FTD (criagdo, publicacdo e
distribuicio)®.

Isso explica porque a F.T.D. ndo aparece na historia editorial brasileira feita por
Hallewell em O Livro no Brasil (1985), sendo como empreendimento da década de 1960 em

diante. Circe Bittencourt, em sua conhecida tese (BITTENCOURT, 1993), no entanto, se

*" De acordo com Hallewell (1985), Francisco Alves iniciou suas atividades livreiras no Brasil por volta de 1872,
como dono de sebo no Rio de Janeiro. Em 1882 passou a trabalhar com o tio Nicolau Antonio Alves na livraria
deste. Em 1897 assumiu definitivamente o controle do negdcio, abrindo, em seguida, duas filiais da livraria, que
veio a se chamar Livraria Francisco Alves (antes Livraria Classica de Alves & Cia.): uma em Sdo Paulo (1893),
outra em Belo Horizonte (1906). Ap6s a morte do editor, em 1917, a Livraria Francisco Alves foi comprada por
antigos funcionarios, assumindo a razao social Paulo de Azevedo & Cia, mas mantendo em suas publica¢des, por
muito tempo, junto com a nova, a logomarca comercial anterior. No campo editorial, segundo avaliagdo de
Hallewell (p. 214), além de primeiro editor brasileiro a se especializar na publicagdo de livros didaticos,
Francisco Alves teve grande importancia na divulgagdo da literatura brasileira, tendo em vista os compéndios e
antologias escolares por ele publicados. O mesmo se pode dizer quanto a divulgacdo das novas orientacdes da
época sobre o estudo da lingua portuguesa, haja vista a publicacdo de gramaticas modernas — como as de Julio
Ribeiro e Jodo Ribeiro, por exemplo — e de manuais de Portugués como alguns dos que aqui serdo analisados.
Francisco Alves e depois Paulo de Azevedo serdo os editores da Colegdo F.T.D. até a década de 1950.

3¥ Na Franga, ao contrario, ja por volta da década de 1890, a sigla F.T.D. era registrada como marca comercial
(MEGALE, 2003, p. 33).

3% Conferir em http://www.ftd.com.br/V4/, se¢io Empresa/Histérico, e também em Megale (2003).
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refere a F.T.D. como editora desde o inicio do século XX, mencionando, ainda assim, de
forma vaga, “uma certa ligagdo” da F.T.D. com a Livraria Francisco Alves, alguns anos

depois esclarecida por Riolando Azzi, conforme ha pouco registrado.

A atual editora FTD, por sua vez, comemorou em 2002, cem anos de histdria, tomando
como marco inicial simboélico de sua existéncia a publicacdo em 1902 do primeiro livro da

Colegao F.T.D. no Brasil (MEGALE, 2003).

Mesmo com distribuidor no Brasil, j& no inicio da década de 1910, os manuais F.T.D.
continuaram ainda por um bom tempo sendo impressos na Franga, pelo impressor Emmanuel
Vitte, da cidade de Lyon. Isso ocorreu tendo em vista dificuldades de ordem econdmica e
técnica no Brasil (alto preco do papel, precariedade das tipografias). Francisco Alves, no
entanto, certamente para evitar as idas e vindas do material a publicar em portugués, mantinha

revisor proprio na Europa (HALLEWEL, 1985).

A partir de certo momento, sobretudo da Primeira Guerra (1914-1918) em diante, os
titulos da Cole¢ao F.T.D. e da Francisco Alves/Paulo de Azevedo passaram a ser impressos
também no pais, quase sempre pela Tipografia Siqueira, de Jodo Augusto Siqueira, por sinal
pessoa proxima dos maristas, j& que membro da Ordem Terceira do Carmo (ver AZZI, 1997a,
p. 154). Da década de 1930 em diante, e at¢ meados dos anos 1950, a Tipografia (depois
Grafica) Siqueira serd praticamente a Unica a imprimir os F.T.D.s. Entre 1956 e 1963, os
maristas cederam os direitos de suas publicagdes a Editora do Brasil S.A., aparecendo nos
titulos publicados nessa época a indicacao F.T.D. e desta editora. Apos esse periodo, a marca

F.T.D. se torna entdo Editora F.T.D. S.A, conforme ja destacado.

Por volta de 1915, a Colecdo F.T.D., ja inteiramente distribuida pela Livraria
Francisco Alves, contava com 94 titulos, atingindo 160 volumes em 1925*. Uma amostra das
publicacdes F.T.D. em dois momentos, no inicio da década de 1910 e na década de 1920,

. . . . 41
pode ser conferida no material reproduzido nas Figuras 1 e 2.

40 Conferir em http://www.fid.com.br/V4/, secdo Empresa/Historico.

I As fontes de todas as figuras neste trabalho serdo indicadas diretamente nas proprias legendas.


http://www.ftd.com.br/V4/

Figura 1. Titulos da Colecdo F.T.D para os cursos primario e secundario Figura 2. Titulos da Colecdo F.T.D para diversas disciplinas escolares
na década de 1910 (Novo Manual de Lingua Portugueza — na década de 1920 ( Novo Manual de Lingua Portugueza —
Curso Preparatorio, 1912, quarta capa) Curso Medio, 1923, quarta capa)
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Essas figuras evidenciam a passagem, em pouco mais de uma década®’, de uma
organiza¢do mais genérica das publicagdes por curso (primario e secundario), com poucos
titulos ainda em algumas areas ou disciplinas, na primeira década, para uma sistematizagao
mais particular, por area ou disciplina escolar, ¢ com maior diversificacdo de titulos, na

43
segunda™.

Na lista do exemplar da década de 1910, o ensino de lingua materna, incluindo os
livros de leitura e de caligrafia, estava contemplado com 12 titulos (um dos quais no prelo); na
lista do exemplar da década de 1920, com 13 titulos no conjunto dos livros de “leitura”, 4
titulos no conjunto dos livros de “linguas” e 1 no conjunto “caligrafia”. Também ¢ de se notar

que a maior parte dos titulos, na década de 1920, integravam séries graduadas de manuais.

Em meados da década de 1920, portanto, a Colecao F.T.D. de Lingua Portuguesa ja
possuia uma configuragdo bastante complexa e completa, abrangendo amplamente os varios
componentes do ensino de lingua materna. Da caracterizacdo geral dessa cole¢cdo, bem como
de suas principais mudancas editoriais nas décadas de 1930 e 1940, passo a tratar na se¢ao

seguinte.

2.2 A COLECAO F.T.D. DE LINGUA PORTUGUESA

2.2.1 Apresentacio Geral

A publicagdo de exemplares F.T.D. voltados para o ensino de lingua portuguesa teve
inicio ainda na década de 1900. Na quarta capa do exemplar F.T.D. mais antigo a que tive
acesso, um manual intitulado Complementos de Algebra, de 1909, cinco dos titulos ali

anunciados sdo voltados para o ensino de lingua, pela ordem:

20 exemplar F.T.D. da Figura 2 ¢ uma impressdo provavelmente de 1925, visto incluir na relagio de livros de
“linguas” o manual de Portugués para o Curso Superior, titulo, segundo tudo indica, somente vindo a luz
naquele ano. Mais informagdes sobre os titulos de Lingua Portuguesa serdo fornecidos na segdo seguinte.

* Nos exemplares de Lingua Portuguesa aqui referidos, a identificagio da Colegdo F.T.D. vai aparecer com
variados nomes, além deste ultimo: Nova Cole¢do de Livros Classicos por F.T.D. (ou Por uma reunido de
professores), Colecdo de Livros Escolares por F.T.D., Cole¢do de Livros Didaticos por F.T.D., Cole¢do F.T.D.
de Livros Didaticos, Colegdo de Livros Classicos F.T.D., Colegdo de Livros Didaticos F.T.D.
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o Principios de Leitura
o Lingua Portugueza — Curso Primario
o Lingua Portugueza — Curso Medio
(estes dois ultimos com as respectivas “partes do mestre”™)
o Leituras Selectas

o Novo Methodo de Calligraphia

Além desses titulos constam na mesma quarta capa os titulos Nogoes de Sciencias
Physicas e Naturaes e Historia Sagrada (narragdes biblicas), que funcionavam como livros de
leitura, conforme esclarecem listas de exemplares F.T.D. posteriores. Ainda de acordo com o
material referido, se pode constatar que os titulos de Lingua Portuguesa estavam mais
voltados para o nivel elementar da escolarizacdo (ensino pré-primario ou primario); também
que dois titulos dessa lista sdo especificamente identificados como de “Lingua Portugueza”,

sendo um deles destinado genericamente ao curso primario e outro ao curso médio.

Os titulos da area aparecem listados também na quarta capa ilustrada na Figura 1, da
secdo anterior, de um exemplar F.T.D. de 1912, sendo ai discriminados, em meio aos titulos
de outras matérias, conforme a destinagdo aos cursos primario ou secundario. Nessa lista, os
agora trés manuais intitulados de “Lingua Portugueza” sdo discriminados apenas pela
destinacdo geral a um ou outro desses cursos, ou seja, um para o primario e dois para o
secundario. Ja na Figura 3, a seguir, quarta capa de um exemplar F.T.D. de Lingua Portuguesa
de 1914, os titulos para o “ensino da lingua materna” aparecem particularizados, constituindo
os trés manuais “da lingua portugueza” uma série graduada referente aos cursos Preparatorio,

Médio e Secundario.
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Figura 3. Titulos da Colecdo F.T.D. para o ensino de lingua materna na década de 1910
(Novo Manual de Lingua Portugueza, Curso Medio, 1914, quarta capa)

No material da Figura 3, se pode observar que o ensino de lingua materna era pensado,
no ambito da Colegdo F.T.D., como um conjunto incluindo o ensino-aprendizagem da leitura
de modo particular, através de cartilhas e de séries graduadas de leitura, e da /ingua de uma
forma mais geral, através de manuais gerais de lingua™, também graduados. Esses manuais

. r ~ A roo. r 7. , . 45
gerais até entdo eram apenas trés: os volumes dos cursos Preparatorio, Médio e Secundario™ .

# Conforme ja mencionado, estou chamando manual geral de lingua aquele que trata de varios objetos do
ensino de lingua materna no mesmo volume (gramatica, leitura e composicdo, etc.). Nas capas dos exemplares
F.T.D. desse tipo, sdo realcados os seguintes componentes: gramatica, lexicologia, analise ¢ composigdo.
Embora estando ausente nessa subtitulacio, a atividade de leitura também era contemplada em todos os manuais.

* No alto da Figura 3, cabe destacar a mengio a dois momentos das publicagdes F.T.D.: o da “antiga Colegdo
F.T.D.”, possivelmente de quando ainda nio era editada e distribuida pela Livraria Francisco Alves, ¢ o da
“nova” Colegdo de Livros Classicos F.T.D., ja sob a chancela dessa livraria.
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J& na quarta capa de outro exemplar F.T.D., intitulado Novo Manual de Lingua
Portugueza — Curso Secundario, de 1916, os manuais de Lingua Portuguesa F.T.D.,
denominados “novos manuais”, aparecem como uma série graduada com quatro titulos,

incluindo, além do titulos ja mencionados, um referente ao Curso Elementar.

Esses dados indicam uma cronologia aproximado de origem desse primeiro grupo de
manuais F.T.D./LP (os dos cursos Preparatorio, Elementar, Médio e Secundario) entre 1909
e 1916. O conjunto dos manuais gerais de Lingua Portuguesa da Colecdo F.T.D. aqui
analisados, no entanto, somente se completara em meados da década de 1920, com a
publicacdo de dois novos titulos, um destinado ao Curso Superior, em 1925, outro ao Curso

Complementar, em 1926.

Na lista da quarta capa reproduzida na Figura 4, de um exemplar F.T.D. de fins da
década de 1920, ¢ possivel entdo conferir a Cole¢dao F.T.D. de Lingua Portuguesa no formato
que aqui estou denominando de sua “primeira versdao”. Essa primeira versdo, conforme se vé
na Figura 4 compreendia, portanto, cinco manuais gerais de lingua e um manual de gramatica
historica*, conjunto este especificamente denominado Colecio Novo Manual de Lingua
Portuguesa F.T.D., e trés livros de leitura (duas antologias € uma versdo escolar de Os

Lusiadas). Essa configuracdo editorial da Cole¢do F.T.D./LP se manteve até o inicio da

década de 1940.

Nos capitulos terceiro e quarto deste trabalho, tomarei como unidades de andlise os
manuais dessa primeira versdo, em particular os do conjunto intitulado Novo Manual de

4 . . N
” 7, que diz respeito a

Lingua Portuguesa; no quinto capitulo, os manuais da “segunda versao
configuracdo que a Cole¢do F.T.D./LP assumiu a partir dos anos iniciais da década de 1940,
tendo em vista sua adaptacdo a nova organizagdo e diretrizes oficiais do ensino entdo

decretadas.

Na proxima se¢do, ainda neste capitulo, forneco uma descri¢dao detalhada dos manuais

da primeira versdo da Colecao F.T.D./LP.

46 , ., . . . . ,
Esse titulo, conforme ja mencionado, trata apenas de gramatica (historica), sendo assim um manual de lingua
de contetido ndo geral, particular.

47 Neste trabalho, nfo tratarei, portanto, dos manuais F.T.D. voltados para o ensino elementar da leitura realcados
nas figuras anteriores, a exce¢do das duas antologias referidas e, neste caso, apenas parcialmente.
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2.2.2 Os manuais da primeira versao da Colecao F.T.D./LP

Na primeira versao da Cole¢ao F.T.D./LP, os cinco primeiros manuais estavam
distribuidos segundo uma gradacdo de cursos e faixas etarias (ver ainda Fig. 4), caso dos
volumes para os cursos Preparatorio (7 e 8 anos), Elementar (9 e 10 anos), Médio (dos 11 aos
13 anos) e Secundario (de 14 e 15 anos). Os cursos com que se denominava esses manuais
cobriam entdo os niveis de escolarizagdao que, até o final da Primeira Republica (1889-1930),

correspondiam ao ensino primario e secundario.

Figura 4: Titulos da Colecao F.T.D. de Lingua Portuguesa (1* versao) —
Novo Manual de Lingua Portugueza Luso-Brasileira,
Curso Superior, Livro do Mestre (1928, quarta capa)
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A especificacdo etaria, no entanto, nao era feita para os manuais dos cursos Superior e
Complementar*®. Sobre o manual do Curso Superior, ha indicacdes em alguns dos exemplares
da colecdo de que seria adotado por professores de “ginasios” (entdo estabelecimentos de
ensino secundério) e de escolas normais (também de nivel secundarista)*’. Sobre o manual do
Curso Complementar, que aborda o contetido especifico de gramatica historica, no entanto, ha
indicacdes de sua destinagao aos “candidatos a exames” (ver Fig. 4), certamente os exames de
admissdo aos cursos superiores, dada a complexidade da matéria de que trata. Sobre esses
dois manuais se pode concluir entdo que eram dirigidos ao ensino secundario. A designagao
“curso superior” referida, assim, ndo estava relacionada, no caso dos F.T.D.s, ao que entdo e
ainda hoje se compreende como Ensino ou Educac¢do Superior. Também a denominacdo
“curso médio” ndo identificava precisamente, como na atualidade, um dos trés niveis em que

se divide a Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Nas capas de exemplares F.T.D./LP da década de 1920 aparece ainda a indicacao de
que os titulos dos cursos Preparatorio € Elementar serviam “para uso das escolas primarias”;
os dos cursos Médio e Secundario, “para uso das escolas secundarias”; exemplares do Curso
Meédio, além disso, trazem, nas capas, menc¢do de que se destinavam aos primeiro e segundo
anos do curso secundario, do que se deduz que o manual F.T.D. Curso Secundario,

provavelmente, se destinava ao(s) ano(s) subseqiiente(s) daquele curso/nivel de ensino.

Os elementos destacados evidenciam uma superposi¢do de duas formas de
organizac¢do curricular: uma baseada em cursos (preparatorio, elementar, etc.), outra em niveis

ou ciclos (primério e secundario) e séries ou anos (1°, 2°, etc.).

A divisdo por curso e faixa etaria coincide ipsis literis com a da tradicional escola
primaria francesa (LARROYO, [19707?], p. 912). Essa forma de organizacao curricular, no
entanto, ja vinha sendo proposta no Brasil desde o século XIX, sobretudo para caracterizar
etapas do curso primario. O regulamento e reforma do ensino primério e secundario de 1854

(Decreto n° 1.331A, de 17/02/1854), por exemplo, conhecida como Reforma Couto Ferraz,

* Para evitar a confusdo entre as referéncias aqui feitas aos niveis de ensino (por vezes também chamados
“cursos”) e aos titulos dos manuais, nem sempre coincidentes, utilizo, para os primeiros, iniciais minusculas
(ensino/curso secundario), para os segundos, iniciais maiusculas e italico (Curso Preparatorio, Curso
Secundario).

¥ José de Sa Nunes, assiduo prefaciador dos manuais F.T.D./LP, em apreciagio sobre o titulo do Curso
Superior, afirma, em texto-prefdcio ao exemplar do mestre deste volume ndo haver, naquele momento,
“compéndio melhor do que aquele para se ministrar o ensino do verniculo no curso gimnasial ¢ no curso
normal” (Novo Manual de Lingua Portugueza, Curso Superior, Livro do Mestre, 1928, p. 3, grifos meus).
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dividia as escolas primarias em duas classes, uma de Primeiro Grau, ou de instrugdo primaria
“elementar”, outra de Segundo Grau, ou de instru¢do priméria “superior”; o ensino
secundario, por sua vez, sem divisdes, deveria ser desenvolvido, sob encargo do Colégio de

Pedro II, em sete anos.

Décadas depois, ja no periodo republicano, a Reforma Benjamim Constant (Decreto n°
891, de 8/11/1890) manteria o ensino primario em dois graus, compreendendo o Primeiro
Grau trés cursos, caracterizados por faixa etaria — o elementar (7 aos 9 anos), o médio (9 aos
11 anos) e o superior (11 a 13 anos); ja4 o Segundo Grau (primario) seria destinado a

estudantes dos 13 aos 15 anos (CHAGAS, 1984, p. 27; GHIRALDELLI JR., 2006, p. 35).

E de supor assim que a terminologia da primeira reforma republicana tenha circulado
por muitas décadas. De fato, em alguns extratos de catdlogos de livros didaticos das trés
primeiras décadas do século XX, as denominagdes “elementar”, “médio” e ‘“‘superior”

aparecem, em diferentes combinagdes, conforme ilustro a seguir.

Num anuncio das obras de Jodo Ribeiro, da primeira década do século XX (RIBEIRO,
Joao 1908, p. II), trés gramaticas desse autor sao referidas pelos cursos e séries a que se

destinam:

e Grammatica Portugueza, da infancia, curso primario (1°anno);
e Grammatica Portugueza, elementar, curso medio (2° anno);

e Grammatica Portugueza, curso superior (3° anno).
Em antincio das obras de Felisberto de Carvalho, da década seguinte (CARVALHO,
1911), trés dos livros de leitura do autor sdo especificados pela destinagdo ao “curso médio
das escolas primarias” (terceiro livro) e ao “curso superior das escolas primarias” (quarto e
quinto livros). Na década de 1920, ainda, extratos de varios catalogos anunciam versoes de
gramaticas destinadas aos cursos Elementar e Superior (as gramaticas de Eduardo Carlos
Pereira, por exemplo). A distribuicdo da Colegdo F.T.D./LP por cursos ou por cursos € séries

nao destoa, portanto, das praticas da época.

Retomando a observagdo dos titulos da Figura 4, se pode constatar ainda que as
antologias da primeira versdo ndo trazem nenhuma indicagdo quanto ao nivel de ensino ou
curso a que eram destinadas. A primeira antologia da colecdo retine, segundo a propaganda da

editora, trechos de autores “justamente celebres”, sendo identificada como 3 Livro de
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Leitura; a segunda, compila “excertos de obras classicas[?]” da “literatura nacional e

. . 50
portugueza”, sendo descrita como 4° Livro de Leitura™.

Em extratos anteriores essas duas antologias aparecem como parte do conjunto dos
livros de leitura da Colegdo, compondo uma série, com os Guias da Infancia ali mencionados
(voltar a Fig. 2). Em um anuncio de quarta capa, provavelmente posterior (Elementos de
Historia Universal, Curso Medio, [1927]), as mesmas antologias sdo referidas de modo

. . .~ . ~ 51
variado, sugerindo uma redefinicdo em curso de sua destinagdo’":

o Antologia Illustrada ou 3° L[ivro] de L[eitura] 1°Seleta
o Antologia de L [ingua] Nacional ou 4° L[ivro] de L[eitura] 2° Seleta

Esses elementos sugerem a hipotese de que tais livros eram destinados a estagios mais
adiantados do ensino-aprendizagem da lingua materna, provavelmente ao final do curso
primario e ao secundario. Na segunda versao da Cole¢ao F.T.D./LP, da década de 1940, essas
antologias, entdo remodeladas, serdo claramente indicadas para o ciclo ginasial, confirmando

assim essa hipdtese.

A edigao escolar de Os Lusiadas, por sua vez, era destinada ao curso secundario (entao
ginasio), informag¢do que, no entanto, ndo aparece em todos os extratos da época. Na segunda
versdo da Colecao F.T.D./LP, serd indicada para os ciclos ginasial e colegial, divisdo do

ensino secundario que passou a viger a partir da década de 1940.

Assim, considerando a divisdo geral do ensino em dois niveis — o Primdrio e o
Secundario —, e ainda a existéncia do curso Normal e dos Exames de Admissdo aos cursos
superiores, os manuais F.T.D./LP se distribuiam, até¢ o final da década de 1930, mais ou

menos da seguinte maneira:

> Embora nio constando das listas de propaganda da Colegdo F.T.D., uma outra antologia foi publicada, dentro
da mesma colecdo, com o longo titulo O Verndculo ou Leituras Portuguezas Instructivas e Moraes entre o 3°
Livro e 0 4° (ANTHOLOGIA) (O VERNACULO..., [1929 ou 1930]).

51 . . -
Em outras quartas capas, encontramos para €sses manuais as denomlnagoes:

o Antologia llustrada F.T.D. (3°livro de leitura) e Antologia Nacional F.T.D. (4° livro de leitura)
e [“Antologia llustrada F.T.D. e 2° Antologia Ilustrada F.T.D.
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Quadro 1: Correspondéncia provavel entre niveis/modalidades de ensino
e titulos da Colegao F.T.D./LP (1* versao)

Nivel/Modalidade
de Ensino ou Tipo de Titulos F.T.D./LP
Exame
s L Cursos Preparatorio € Elementar
Primario

Antologias (terceiro e quarto livros de leitura)

Cursos Médio, Secundario e Superior
Secundario Antologias (terceiro e quarto livros de leitura)
Os Lusiadas — Edi¢do Escolar

Normal Curso Superior

Exames de Admissao

. Curso Complementar
(aos cursos superiores)

A despeito dessas provaveis correspondéncias, um exemplar F.T.D./LP Curso
Secundario — Livro do Mestre (1913/1912) traz, no verso da folha de rosto, indicacdo dos
“Programmas de admissdo de algumas Escolas superiores”, sugerindo também o seu uso com

vistas a esses exames.

A Colecdo F.T.D./LP incluia também versdes do mestre para os volumes do primeiro
ao quinto cursos, anunciados em quartas capas desde a década de 1900 (do manual de algebra
de 1909, antes mencionado, por exemplo, e dos manuais de Lingua Portuguesa de 1912 e

1914, ilustrados nas figuras 1 e 3).

A partir do final da década de 1920, comegam também a ser publicados pela F.T.D.
volumes referentes ao ensino de Literatura: No¢oes Gerais de Literatura (1929), Literatura
Brasileira (1930), Literaturas Estrangeiras (193?7) e Resumo de Literatura (1935). Desse
modo, em 1935, a Colegdo F.T.D./LP se configura como um conjunto didatico completo para
o ensino de lingua, incluindo cinco manuais gerais de lingua, um manual de gramatica
histérica, trés livros de leitura e quatro manuais de literatura®®. Esse conjunto pode ser

conferido no antncio da Figura 5, a seguir, quarta capa do exemplar Resumo de Literatura

(1935):

>2A titulo de ilustragdo, conferir, no Anexo A, capas de parte dos exemplares da primeira versdo dos F.T.D.s/LP.
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s g

Figura 5: Titulos da Cole¢do F.T.D. de Lingua Portuguesa na década de 1930
(Resumo de Literatura, 1935, quarta capa)

Na seqiiéncia deste trabalho, os titulos da Colecdo F.T.D./LP serdo também referidos
por abreviaturas, facilmente dedutiveis — LPCP (Lingua Portuguesa — Curso Preparatério),
LPCE, LPCM, LPCSec, LPCSup, LPCC, etc. —, a maioria delas coincidentes com as
empregadas pelos editores dos F.T.D.s (ver Fig. 5). Os exemplares do mestre serdo

identificados pelas mesmas abreviaturas dos livros do aluno, acrescidas da letra M. Exemplo:

LPCSec/M.

Para a datagcdo dos exemplares, cabe considerar que esta raramente se encontra nas
capas. Apesar disso, quase todos os volumes trazem data do nihil obstat (nada consta) do
censor da Igreja Catodlica, certificando auséncia de contetido contrario a fé e a moral, e do

imprimatur (imprima-se) da autoridade catdlica (vigario geral ou arcebispo) para impressao.
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Essas datas, em geral coincidentes, nem sempre correspondem a da primeira edi¢ao
das obras: o anuncio da Figura 3, anterior, por exemplo, de uma edigdo F.T.D./LP de 1914,
indica a existéncia ja naquele ano do titulo LPCSec, cujo exemplar analisado neste trabalho,
no entanto, registra como data do nihil obstat e do imprimatur o ano de 1923. Além disso,
alguns exemplares trazem, em sua Ultima péagina, apds a identificacdo da tipografia
responsavel pela edi¢do, data que sugere ser a da ultima impressdo. O exemplar que se acaba
de mencionar, por exemplo, traz, na sua ultima pagina a seguinte indicacao: 4*-VI-30, que
parece se traduzir por: “4* edicdo, em junho de 1930”. O exemplar LPCE, por sua vez, traz
coincidentemente a mesma data de liberagdo (1927) e de impressdo (8-1927). Para outros
exemplares, nos quais s6 consta as datas do nihil obstat/imprimatur, é possivel ainda deduzir
uma datagdo diferente da impressdo tendo em vista outros indicios, como, por exemplo, o
registro de um titulo de uma determinada data em lista de exemplar aparentemente anterior. E
o caso de um segundo exemplar do volume LPCP, que traz na folha de rosto data de 1924
(nihil obstat/imprimatur), mas também, na sua ultima pagina, um anuncio de todos os titulos

da Colecao FTD/LP até o Resumo de Literatura, seguramente nao anterior a década de 1930.

Tendo em vista tais observagdes, para a datagdo dos exemplares mencionados neste

trabalho, utilizo os seguintes critérios:

a) identificar os exemplares pela data existente no volume, preferencialmente, pela

ordem, na capa/folha de rosto ou no nihil obstat/imprimatur;

b) realcar a existéncia de uma datagcdo anterior ou posterior a indicada, colocando a

outra informagao entre colchetes.

Assim, por exemplo, a referéncia LPCSec (1923) indica datacdo de capa ou do nihil
obstat/imprimatur, provavelmente do segundo, pois mais freqiiente; ja a referéncia LPCSec
(1923 [1930]) indica datacdo de capa ou do nihil obstat/imprimatur seguida de outra data

identificada, provavelmente a do impressor.

Nao foi possivel ainda definir o momento inicial da publicagdo dos manuais do que
estou chamando primeira versdo da Colecdo F.T.D. de Lingua Portuguesa (F.T.D./LP).
Entretanto, é certo que os titulos correspondentes aos quatro primeiros cursos (LPCP, LPCE,

LPCM e LPCSec), conforme ja mencionado, remontam ao final da década de 1900 e a década
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de 1910. A despeito disso, a grande maioria dos exemplares utilizados nesta andlise traz

indicacdo de autorizacdo da década de 1920%.

Os quatro primeiros titulos da Coleg¢ao (LPCP, LPCE, LPCM e LPCSec) constituem,
indubitavelmente, um grupo mais antigo dentre as publica¢des F.T.D./LP, iniciado na década
de 1900, com reedigdes varias nas décadas seguintes, conforme se pode observar no quadro
do Apéndice A. Ja os titulos LPCSup e LPCC foram langados ja na década de 1920, em 1925
e 1926, respectivamente. A diferenca dos exemplares do primeiro grupo, ndo encontrei
nenhum exemplar desses dois titulos com data anterior a 1925. Essa divisdo dos titulos
F.T.D. de Lingua Portuguesa em dois grupos tem grande relevancia analitica e sera retomada

oportunamente.

Quanto aos livros de leitura da colegdo, ainda ndo foi possivel chegar a uma conclusao
sobre o inicio de sua publicacdo, sendo todos os exemplares conhecidos provavelmente da
década de 1920 e de 1930 (ver Apéndice B). Os titulos de Literatura sdo os mais tardios da
cole¢do, tendo sido iniciada sua publicacdo no ultimo ano da década de 1920: NGL (1929),

LB (1930), LE ([19317]), RL (1935) (ver Apéndice C).

Com pouquissimas excegoes, os exemplares da primeira versao dos F.T.D./LP até aqui
descritos adotam ortografia de base etimologica, predominante nos textos brasileiros até o
inicio da década de 1930. Isso possibilita a facil identificacdo visual dos manuais
mencionados, dadas as caracteristicas marcantes dessa norma ortografica, de que pode ser

destacado o uso:

a) de ph, th, rh, ch em lugar de f, ¢, r e c (velar) ou qu- (ex.: ortographia, theoria,

rhetorica, technico, chimica);,
b) de consoantes dobradas ou mudas (ex.: grammatica, sciencia, collec¢do, alumno);
c) da escrita —ae para ditongos em lugar de —ai (ex.: manuaes, pae, mae);
d) do y, dito etimologico, em lugar de i (ex.: analyse, etymologia);
e) de acento agudo para indicar a crase (ex.: formar a composigdo, as 11 horas).

A par desses tragos complicadores da escrita, também ¢ caracteristica da ortografia

adotada nos manuais referidos duas simplificagdes marcantes: grafar o fonema /z/

%3 Para informagdo detalhada de todos os exemplares F.T.D. referidos neste trabalho, consultar os quadros dos
Apéndices A, B, C e D, nos quais fornego elementos sobre datagdo, autoria, editora e impressor dos manuais.
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intervocélico com a letra z, € ndo com s, como na atualidade (ex.: “Lingua Portugueza”,

“Brazil™), e usar com grande parcimonia acentos graficos.
b

A normatizacao ortografica, como se sabe, esteve em debate no Brasil ao longo das
trés primeiras décadas do século XX, dividindo os contendores entre os adeptos da escrita
cientifica (fonética), da escrita mista ou usual (entre fonética e etimoldgica) e da escrita
tradicional de base etimologica. A Academia Brasileira de Letras (ABL), em todas as suas
propostas de ordenamento ortografico no Brasil (1907, 1912, 1929), defendeu uma ortografia
bastante simplificada, divergente da adotada nos F.T.D.s aqui mencionados, mas que sé veio
prevalecer com a reforma ortografica de 1931, resultante de acordo entre a ABL e a ACL
(Academia de Ciéncias de Lisboa). Essa reforma vigorou oficialmente e na pratica até meados
da década de 1940°*. A nova ortografia, de base fonética (mas ndo totalmente), aboliu os
tragos conservadores acima descritos. Apesar disso, foi um pouco menos liberal quanto ao uso
de acentos graficos. No que se refere a escrita do /z/ intervocélico adotou variadas regras,
dentre as quais a da escrita com s, € ndo z. Os manuais da segunda versdo da Colecao
F.T.D./LP, analisados no Capitulo 5, podem ser facilmente identificados por adotarem a
ortografia simplificada, aparecendo em suas capas, por exemplo, a grafia “Lingua

Portuguesa”.

Feita essa apresentagdo da Colecdo F.T.D. de Lingua Portuguesa, na subsecdo
seguinte, ainda a pretexto de apresentacdo geral, teco algumas consideracdes sobre a autoria

nos manuais da colecao referida.

2.2.3 Autoria e efeitos-leitores

Nesta subsecio, tomarei como material analitico elementos pré-, pos- e transtextuais>

(capas, folhas de rosto, epigrafes, prefacios; indices, posfacios, apéndices, etc.) de exemplares

> A reforma de 1931, no entanto, ndo foi totalmente aceita e, ja4 em 1934, a Constitui¢do promulgada naquele
ano ordenou o retorno a ortografia da primeira constitui¢do da Republica (a de 1891), ou seja, a escrita
etimologica, medida que vai perdurar confusamente até 1938, quando, oficialmente, se retorna ao acordo de
1931, com ligeiras modificagdes. Outros acordos sobrevieram. A volta da escrita etimoldgica em 1934 justifica o
fato de os autores dos F.T.D.s/LP, tendo assumido, “quanto possivel”, a ortografia oficial simplificada de 1931
(cf.: LPCSup/M, p. 193272, p. 48), retornarem no exemplar Resumo de Literatura, de 1935, a escrita de base
etimoldgica. Para conferir o vai-vem das reformas ortograficas no Brasil e suas tendéncias, ver Apéndice E.

> Entendo com elemento franstextual aquele que aparece atravessado no texto principal do impresso, como
observacdo, nota ou como propaganda.
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F.T.D./LP diversos. Esses lugares textuais, bastante utilizados nos manuais, tém particular
relevancia neste trabalho, pois oferecem numerosas pistas sobre modos de produgdo de

sentidos nos manuais analisados, sobretudo quanto a questao da autoria.

Conforme ja indicado anteriormente, a autoria intelectual dos manuais F.T.D. remete a
congregacao religiosa catolica Marista. Esse dado, no entanto, ndo ¢ indicado de forma clara
nos manuais da primeira versdo. Nas capas dos manuais, por exemplo, os responsaveis
intelectuais sdo “apenas” sugeridos: abreviadamente pela sigla F.T.D., pela expressdo
genérica “por uma reunido de professores” ou ainda pelo simbolo da Congregagdo Marista

(ver Fig. 6)™.

Meu filho, recebe a instrucgdo
desde a tua infancia, e iras
adquirindo uma sabedoria que
ha de durar até o teu ultimo dia.
Precisaras de esfor¢o, como o
que lavra e semeia um campo;
mas logo gozaras dos fructos do
teu saber. (Ecl., VI, 18, 19)

Figura 6: Capa do manual F.T.D. LPCE (1927).

%6 Excecio se faz ao exemplar do LPCM (1925), que apresenta em sua capa a indicagio de se tratar de “edigdo
revista cuidadosamente por Jodo F. Pinto e Silva”. Essa indicag@o, no entanto, conforme se demonstrara ao longo
da analise, ndo caracteriza, de fato, um gesto de autoria.
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Esses elementos textuais, na verdade, estdo em relacdo parafrastica, todos eles
significando a autoria intelectual dos F.T.D.s como uma posi¢ao-sujeito coletiva e religiosa.
Essa posicdo, no entanto, ¢ escamoteada por meio de um jogo de presente-ausente: dizer a
sigla, mas nao o seu significado; usar o simbolo marista, mas ndo o nome da Congregacao que

identifica; falar em “reunido de professores”, mas nao de “professores maristas”.

No interior dos manuais, essa posicdo também se apresenta nos registros de
autoriza¢ao dos manuais por autoridades religiosas. Essa indicacdo ¢ constante em todos os

manuais do aluno, aparecendo, em geral, nos versos das folhas de rosto.

Esses dados indicam entdo que estamos tratando de uma cole¢ao didatica cuja autoria
intelectual € politicamente marcada: uma cole¢do didatica produzida e organizada por uma
instituicao confessional, ndo laica. Isso antecipa, na caracteriza¢ao discursiva dos manuais sob

analise, uma relagdo entre duas ordens de discurso: uma didatica e uma religiosa.

A ordem didéatica referida se mostra em varios pontos das capas dos F.T.D./LP sob
apreciagdo: na capa da Figura 6, na indicacdo de sua destinagao escolar (“Para uso das escolas
primarias”), do curso a que se adéqua (elementar), nas referéncias a dosagem do conteudo
(“Grammatica pouca, exercicios muitos”) e aos recursos para facilitar a aprendizagem

(“Ornado de numerosas estampas’).

A posicao-sujeito autor dos F.T.D.s/LP, portanto, ¢ da ordem do pedagogico-religioso.
Esse carater duplo dessa posicdo esta assinalado também pela inscri¢do, nas capas de diversos
volumes da cole¢ao (LPCE, LPCM/M, LPCSec, LPCSec/M e LPCSup), de uma epigrafe do
livro Eclesiastico (Fig. 6, destaque), um dos livros morais e sapienciais do Antigo
Testamento. Nessa epigrafe funciona um jogo de imagens segundo o qual o discurso familiar
(posic¢des-sujeito pai/filho) ¢ atravessado no discurso religioso (epigrafe em sua totalidade), e
essa composi¢do, por sua vez, se atravessa no discurso didatico (a epigrafe esta na capa de um

manual didatico e fala do valor da instrucao).

Uma outra posigdo-sujeito pode ainda ser depreendida das capas dos manuais F.T.D., a
de um autor comercial (editor), posi¢do essa marcada na indicagdo da empresa detentora dos
direitos de publicacdo dos impressos (Livraria Francisco Alves/Paulo de Azevedo & Cia.), na
adverténcia quanto a esses direitos (“Todos os direitos reservados”), mas também, e em
sobreposi¢do com a posi¢do-sujeito pedagogico-religiosa, na referéncia a certas caracteristicas
didaticas dos manuais, ja4 mencionadas, como a dosagem do contetido e o recurso a estratégias

para facilitar a aprendizagem. Colocadas nas capas, essas referéncias funcionam nao apenas
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como defesa de principios metodoldgicos ou explicitacdo de procedimentos didaticos, mas
como marketing, estando, portanto, reinscritas numa formagdo discursiva relativa as

atividades comerciais.

E no minimo no jogo complexo dessas variadas posicdes de sentido ou formas de
subjetivacao — religiosa, didatica, mercantil, etc. — que se constitui o sujeito do discurso da

cole¢do didatica sob apreciacao.

A heterogeneidade de posi¢des-sujeito destacada tem efeitos sobre o sujeito-leitor
projetado a partir dessas posigdes, que vai se caracterizar também pela dispersao de posicoes
construidas para o interlocutor dos F.T.D.s/LP: usuario, aprendiz ou profissional da lingua,

consumidor de obras didaticas, adepto do catolicismo, bom filho, bom cidadao, etc.

Esses efeitos-leitores ndo sdo igualmente explicitados nos manuais, nem apresentam
uma caracterizagdo sempre especificada. As posigoes sujeito-leitor referentes ao discurso
mercantil e politico, a propdsito, nem sempre sdo colocadas diretamente; j4 as posi¢des
leitoras de religioso catdlico, cidaddo (patriota) e usuério da lingua aparecem amalgamadas,

conforme se demonstrara no desenvolvimento deste trabalho.

A grande quantidade de marcas de autoria acima levantada, assim, contrasta a auséncia
de nome de autor nos manuais F.T.D., bem como com as razdes alegadas para isso, por
exemplo, em dois prefacios-elogios constantes do exemplar LB (1930) da Colegdo F.T.D.,

onde se exalta a modéstia e humildade dos autores dos F.T.D.s>".

No primeiro prefacio, José de Sa Nunes, filologo e entdo professor do Ginasio
Paranaense, em Curitiba, PR, afirma que os nomes dos “beneméritos autores” dos F.T.D.s se
escondiam na “penumbra da humildade edificadora”, acrescentando em seguida: “O que é€les
sd0 nos seus livros esta dito. E ndo devemos perguntar quem foi o que disse, mas considerar

tdo somente o que 14 se diz [...]".

No segundo prefacio, Afranio Peixoto, politico, médico e escritor baiano, observa que
as “enigmaticas iniciaes” dos “preciosos livrinhos” F.T.D. constituiam um sinal de modéstia

em face das qualidades cientificas do material (“ironica modestia a tanta sciencia”).

°” O manual F.T.D. LB (1930), curiosamente, apresenta dois prefacios, comentados a seguir: o primeiro deles de
José de Sa Nunes, um assiduo comentador dos F.T.D.s, a quem se fard outras referéncias neste trabalho; o
segundo, de Afranio Peixoto. Esse excesso, caracteristico da Coleg@o F.T.D., ¢ justificado pelos editores, apos os
dois prefacios, da seguinte forma: “Talvez algum leitor estranhe, encontrando, para este compendio, dois
prefacios. Ha de socegar, no entanto, e comprehender, e gostar, quando reflectir que de facto, ao passaro
desejoso de voar, sdo necessarias duas azas” (p. 4). O passaro em questdo era o novo volume didatico de
Literatura Brasileira da Colegdo F.T.D. Esses prefacios ¢ observagdes podem ser vistos na integra, no Anexo B.
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De acordo com os dois prefacios, portanto, a auséncia de um nome de autor nos
F.T.D.s, ou sua ndo-explicitagdo, representava uma assuncao de humildade ou modéstia. As
duas posi¢des colocadas remetem, assim, a uma aparente desimportancia do autor individual,
e mesmo da autoria, em favor do texto, daquilo que ele diz, ou do leitor-professor, ja que A.
Peixoto também via na auséncia do nome de autor nos F.T.D.s uma possibilidade de

. . . 58
preenchimento da autoria pelos mestres “inexpertos™".

Considerada, no entanto, a heterogeneidade de posi¢des-sujeito destacada no discurso
dos F.T.D.s, essas interpretacoes podem ser relidas (lidas diferente), se desvelando entdo um

outro funcionamento.

Sob a modesta aparéncia do texto sem autor ou da desimportdncia da autoria, os
F.T.D.s erigem uma imodesta variedade de posicoes-sujeito, assim delimitando, sob varios
aspectos, direcoes para os sentidos e os sujeitos de seu discurso. A irdnica modéstia da autoria
dos F.T.D.s ndo se sustenta, pois, no contraste entre anonimato e erudi¢do, como afirma A.

Peixoto, mas entre simulacdo de anominato e saturagdo de sentidos™.

Feitas essas observacdes, se pode entdo concordar com José de S& Nunes, porém sob
uma outra otica, que ndo importa, na consideragdo dos manuais F.T.D., “quem foi o [sujeito
individual] que disse”, mas “tdo somente o que 14 [na relacdo texto/discurso] se disse”,
inclusive o que se disse ndo dizendo, aspecto que possibilita, mais do que referendar ou
justificar supostas inteng¢des de autores individuais, observar o funcionamento do sujeito do

discurso e como posigdes sao colocadas e organizadas num texto orientando seus sentidos .

O conjunto de posi¢des detectado nas capas dos manuais F.T.D. se reapresenta ainda
em quatro normas da Cole¢do que aparecem reproduzidas no interior de boa parte dos
manuais, quer da primeira quer da segunda versdo. Essas normas indicam de forma mais

explicita as orientagdes de sentido pretendidas pelos autores da Colegao F.T.D. (ver Fig. 7).

% As posi¢des de José de Sa Nunes e de Afranio Peixoto, no entanto, coincidem com as dos proprios autores
intelectuais dos F.T.D.s, os irmdos maristas, sobretudo de sua cupula. A propdsito disso, ver o episodio narrado
por Azzi (1997a, p. 154-155) acerca do rigor do anonimato exigido pelo Superior marista Isidoro Dumont, aqui
ja apontado como incentivador das publica¢des da Congregacdo no Brasil.

% No texto comemorativo dos 100 anos da Editora FTD (MEGALE, 2003), o anonimato da autoria individual
dos F.T.Ds de Lingua Portuguesa ¢ quebrado: ali se informa que as “primeiras colegdes” para o ensino de lingua
e de literatura portuguesa estiveram a cargo do Irmao Epifanio (1884-1967), cujo nome de batismo era Mario
Bachelet, autor também de outras obras em portugués para a Cole¢do F.T.D. brasileira, inclusive da edig¢@o
escolar de Os Lusiadas aqui ja referida. Esse nome sera identificado também nos volumes da segunda versao dos
F.T.D.s com seu organizador.
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Figura 7: Normas da Colegao F.T.D. (LPCP, 1924, verso da folha de rosto)

A primeira norma (“Respeitar sempre a moral mais rigorosa pelo culto a Deus, a Patria
e a Familia”) tem um evidente sentido dogmatico, sinalizado no texto por uma série de
elementos de contetido gramatical ou lexical totalizante: pelo adjunto verbal “sempre” (“em
todo momento”), pelo adjunto nominal intensificador “mais” (indicativo de grau superlativo
absoluto), pelo substantivo “culto” (que significa “paixdo extrema”). Esses elementos
lingliistico-gramaticais, a despeito de suas diferengas morfossintaticas e semanticas, tém um
funcionamento discursivo comum: estdo em relag¢do de parafrase, dirigindo os sentidos para a
nocao de totalidade. Também o uso de maiusculas nos substantivos Deus, Patria ¢ Familia

indica absolutizacdo dessas nogdes, 0 que as torna conceitos abstratos.

A segunda ¢ a terceira norma dizem respeito a questdes de ordem metodologica: a
Colecao F.T.D. se propde a tornar o ensino suave, pelo “emprego dos melhores métodos”
(segunda norma), e pratico, pela “multiplicidade dos exercicios de aplicagdo” (terceira

norma).
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Nessas duas normas, se mantém o efeito de totalidade detectado na primeira: conferir,
na formulacdo da terceira norma, o adjetivo “melhores” indicando qualidade superior; na da

quarta, o substantivo “multiplicidades”, em oposicao a idéia de “unidade”.

Junto a esse efeito, podem ser constatados dois outros: de indefini¢do, na expressao
“melhores métodos”, que ndo define os “métodos”, mas apenas sua qualidade superlativa,
assim como de restri¢do semantica, ja que tornar pratico significa, no caso, apenas multiplicar
exercicios. A mengao a esse critério de praticidade € real¢cada nas capas de varios dos manuais
F.T.D./LP pela afixacdo da maxima didatica “Gramatica pouca, exercicios muitos” (voltar a
Fig. 6) ou em outras quartas capas, onde se afirma ser a Colegdo de Lingua Portuguesa/F.T.D.

um “curso completo, concéntrico e essencialmente pratico” (voltar as Figs. 4 ou 5).

A quarta norma, por fim, faz referéncia a adaptagado curricular da Colegdo a “todas” as
exigéncias das Escolas Superiores. Nessa, além de mais um exemplo de efeito de totalidade
(cf. indefinido destacado), se manifesta a alianga estreita do comércio livreiro didatico com a

organizagao oficial do ensino.

Nao se pode deixar de mencionar ainda que a triade Deus-Patria-Familia referida na
primeira norma da Cole¢do F.T.D., ¢ também assumida, no Brasil, como divisa do movimento
integralista, consolidado no inicio da década de 1930, com a criacdo da Acdo Integralista
Brasileira. Esse partido e movimento politico foram fundados por Plinio Salgado, em 1932;
inspirados no fascismo italiano, combatiam radicalmente o liberalismo republicano assim
como as idéias de cunho socialista que se propagavam em meio a classe operaria nas

primeiras décadas do século XX no Brasil.

Nesse combate politico reacionario, tanto quanto na exaltagdo mistica da triade Deus,
Patria e Familia, o Integralismo estava em sintonia com o pensamento e a pratica catdlica das
primeiras décadas do século XX no Brasil. Em nome da preservagdo de sua influéncia e poder
na sociedade brasileira, a clipula catolica também lutava ferrenhamente contra a propagagao
no pais de idéias e movimentos de orientacdo liberal ou libertaria (positivismo, comunismo,
socialismo, anarquismo, etc.)60. Integralistas e catdlicos, assim, exploravam e difundiam,
junto a sociedade brasileira, o “mito do medo” (FREITAS, 1998), principalmente dos
comunistas, mas também do progresso, do estrangeiro, das outras confissdes religiosas (tidas

como seitas), do cinema, do jornalismo, dos quadrinhos, etc., tudo isso em nome de uma

% Para maiores detalhes sobre os movimentos e idedrios politico-pedagdgicos em disputa nas primeiras décadas
do século XX, no Brasil, ver um dos dois trabalhos do historiador da educagao Ghiraldelli Jr. (1991 e 2006).
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ordem social conservadora e coorporativa em que o poder seria exercido em conjunto pelo

governo civil, de um lado, e pelo governo eclesiéstico, de outro.

O Integralismo, alids, proclamava o catolicismo como religido Unica do pais
(FREITAS, 1998, p. 46), sendo Plinio Salgado, por isso, prestigiado entre os catolicos (AZZI,
1997b).

A triade Deus-Pétria-Familia ndo aparece somente no conjunto de normas que se esta
comentando, mas também destacada em outros lugares dos manuais F.T.D., principalmente
em paginas iniciais, € as vezes nas capas ou quartas capas, assumindo a forma mesmo de
divisa ou lema. Essa marca editorial vai ser uma constante nos F.T.D.s, pelo menos, a partir
de meados da década de 1920 (ocorre, por exemplo, no exemplar LPCSup, 1925), antes
mesmo do Manifesto Integralista de 1932, permanecendo nos titulos da Colecao até o inicio
dos anos 1940. Chama a atenc¢do nisso o fato de a divisa continuar aparecendo nos manuais
mesmo ap6s o banimento politico do Integralismo do Brasil, que ocorreu logo apos a
instalagio da ditadura do Estado Novo em 1937°'. Uma justificativa para tal pode ser a
permanéncia, ao longo da ditadura Vargas, dos vinculos ideoldgicos entre Catolicismo,

Integralismo e Estado Novo.

Dessa forma, o uso comum da divisa Deus-Patria-Familia na Cole¢dao F.T.D. produz
efeitos de sentido ndo apenas relacionados ao discurso politico-pedagdgico catdlico, mas
também ao discurso politico da Primeira Republica no Brasil, em particular o discurso

totalitario de direita, para o qual os lideres da Igreja catdlica pendiam.

Nos F.T.D.s de Lingua Portuguesa, em particular, a triade em questdo ¢ reiterada de

uma forma bastante reveladora num exercicio de leitura e recitagdo que aparece em pagina

final dos volumes LPCP (1924 [1930]) e LPCSup (1925).

' O avango massivo do movimento integralista, iniciado em 1932, foi interrompido em 1937 com o golpe do
Estado Novo, que suspendeu as elei¢des previstas para 1938, na quais Plinio Salgado seria candidato em
oposicao a José Américo de Almeida, este candidato de Getulio Vargas. A despeito de seu liberalismo e
autoritarismo golpista, a Ditadura Vargas foi apoiada tanto pelos lideres integralistas quanto pelas liderangas
catolicas, j4 que também anticomunista (o golpe do Estado Novo, vale lembrar, foi justificado como medida
contra um suposto plano de instalacdo do comunismo no pais, forjado por um integralista). Diferentemente da
Igreja Catdlica, no entanto, o Integralismo teve pouco espaco de barganha no governo Vargas: a AIB foi
dissolvida por decreto de Gettlio e em 1939 Plinio Salgado foi banido do Brasil, dois anos apds uma tentativa de
golpe integralista ocorrida em 1937.
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No texto utilizado nesse exercicio, intitulado “Palestra amistosa”, o ideal pedagogico-
religioso da Colecao F.T.D. ¢ retomado e subsumido em trés formas de educagdo — a filial, a
civica e a religiosa — que também remetem a ja mencionada divisa Deus-Patria-Familia (Fig.

8).

Figura 8: Exercicio final de manual F.T.D.: “Palestra amistosa” (LPCP, 1924, p. 94)

Trés posicoes-sujeito sdo ai configuradas — filho, cidaddo, catdolico — e na
textualizagdo dessas posi¢des, ha dois pontos de deslizamento de sentidos que merecem ser

destacados.

As duas primeiras posi¢des aparecem relativizadas por uma qualificacdo valorativa
positiva (bom filho, bom cidaddo), indicando se tratar de posi¢des de sentido gradudveis e
relativas. Na terceira posi¢do (sujeito “catélico”), no entanto, a adjetivacdo esta ausente,

havendo assim uma quebra parcial de paralelismo, que marca entdo a producdo de um
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sentido-outro ndo dito: o de que para a “educacdo religiosa” s6 haveria uma posi¢do-sujeito

possivel: ser catolico.

Assim, enquanto no primeiro caso hd uma abertura polémica da significacio®,
aproveitada no discurso geral dos manuais de forma maniqueista pelo jogo bom/mau sujeito
(filho, cidaddo, religioso, patriota, etc.), no segundo ha um fechamento da significagdo para a
funcdo-sujeito religioso. A alteridade, ou seja, a possibilidade de outras posigdes, ¢
interditada, caracterizando exemplarmente o que Orlandi denomina como discurso
autoritario, isto €, aquele que promove a contengdo da polissemia e, no caso, de outras
posicdes-sujeito. A palestra do exercicio, portanto, ¢ “amistosa” apenas para um certo tipo de

leitor — o leitor catodlico.

A depreensao desse funcionamento discursivo assinala um dos elementos principais de
sustentagdo do discurso catolico nas primeiras décadas do século XX: a producdo de um
efeito de unidade entre religido e catolicismo. E € a partir desse efeito que se constitui nesse
mesmo discurso, € também no discurso dos manuais F.T.D./LP, a relagdo imaginaria entre
religido (catolica) e patria (brasileira), e ainda a relacdo destas representacdes com a idéia de
lingua nacional. Desse modo, as relagdes entre religido, patria e lingua resultam numa
composi¢do de discursos que, no caso dos F.T.D.s, tendo em vista sua destina¢do ao processo

de ensino-aprendizagem, pode ser denominada como uma “trindade pedagogica”.

No proximo capitulo, vou destacar entdo o modo como se configura nos manuais
F.T.D./LP essa composi¢ao, demonstrando, através de alguns exemplos, a constru¢do do
efeito de unidade religido/patria € o modo como a noc¢do de /ingua entra no jogo dessa

unidade.

62 Neste ¢ em outros lugares deste trabalho, a nogdo de “polémica” se refere a disputa de/por sentidos do ponto
de vista interno do proprio processo de produgdo de sentidos. Mais detalhes sobre essa nogdo aparecem no
Capitulo 5.



Capitulo 3

A COLECAO F.T.D. DE LINGUA PORTUGUESA: PISTAS SOBRE
O OBJETO DE ENSINO E OS MODOS DE ENSINAR/APRENDER

A PATRIA — A lingua e a religido sdo duas cadeias de bronze que unem no
correr dos tempos, as geracdes passadas &s presentes; e estes lagos que se
prolongam atravéz das eras, sdo a Patria [...].Alexandre Herculano

Novo Manual de Lingua Portugueza — Curso Secundario,
Livro do Mestre (1913/1912, p. 418-419, grifos do texto).

Zelar pela lingua, apurar a forma, trabalhar o estilo, polindo-o e repolindo-o,
consoante o velho preceito, ¢ obra de s@o patriotismo e de alta apologética.

Novo Manual de Lingua Portuguesa Luso-Brasileira — Curso Superior
(1925, epigrafe de capa)

1° O ensino da lingua deve ser progressivo |...]
2° O ensino da lingua deve ser variado [...]

3° O ensino da lingua deve ser animado [...]

4° Deve formar 4 composi¢ao |[...]

5° Deve ser racional [...]

6° O ensino da lingua deve ser moral [...]

“Caracteres do ensino da lingua”. Novo Manual de Lingua Portugueza
— Curso Medio, Livro do Mestre (1914, p. 438-439).




3 A COLECAO F.T.D. DE LINGUA PORTUGUESA: PISTAS SOBRE O
OBJETO DE ENSINO E OS MODOS DE ENSINAR/APRENDER

Neste capitulo, abordo como sdo significados, no conjunto dos manuais da Colegao
F.T.D./LP, o objeto de ensino e os modos de ensinar-aprender tal objeto, apontando
orientagdes discursivas da cole¢do selecionada a partir das quais delimitamos a linha
argumentativa dos capitulos subseqiientes. Tratarei aqui, basicamente, do modo de
constituicdo do efeito de unidade patria/religido/lingua (se¢ao 3.1) e de algumas pistas sobre
principios e procedimentos didaticos assumidos no discurso geral da cole¢cao F.T.D./LP.

(secdo 3.2).

3.1 O OBJETO DE ENSINO: O MAIS RIGOROSO CULTO A RELIGIAO, A PATRIA E A
LINGUA

Para melhor compreender a constru¢do discursiva da unidade patria/religido/lingua,
de que se vai tratar neste capitulo, cabem algumas consideragdes sobre a nocao de patria e sua
articulacdo com as de nagdo ¢ Estado modernos. Para tanto, recorrerei ao texto de Marilena
Chaui, em que se discute a “inveng¢ao histdrica” do Brasil a partir da idéia moderna de nagao

(CHAUI, 2004).

Segundo Chaui, a idéia politica de nagdo enquanto designacdo de uma unidade
territorial e legal, independente ou soberana politicamente, ¢ recente, tendo surgido por volta
de 1830. O termo entdo se diferenciava da nocdo juridico-politica de “povo” — “grupo de
individuos organizados institucionalmente” —, do sentido bioldgico anterior de na¢do como
grupo de descendéncia comum (ex.: “nacdo indigena”) e ainda do termo politico “patria”
como dominio privado do patriarca ou do senhor. Deste ultimo sentido politico, no entanto, o
termo “patria” vai se generalizar, a partir do século XVIII, para a idéia de “patria-Estado”, “o
territorio cujo senhor € o povo organizado sob a forma de Estado independente” (ex.: “patria
brasileira”) e, depois, com o surgimento do Estado moderno, no século XIX, para a idéia de
Estado-nagdo. Do ponto de vista politico, assim, a na¢ao vai se definir segundo critérios de

extensdo territorial, densidade populacional e expansdo geografica; do ponto de vista
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ideologico, pela idéia de wunidade (lingiiistica, territorial, politica) e de progresso
(desenvolvimento), sendo esses os elementos tidos como capazes de garantir a inclusdo e
lealdade do povo.

Para Chaui, de fato, a idéia de nagdo surgiu como resposta “imaginaria”® aos

problemas reais engendrados, no final do século XIX e inicio do XX, tendo em vista trés
questdes principais: as lutas populares de cunho socialista, a resisténcia de grupos tradicionais
em face da “modernidade capitalista” e o surgimento da pequena burguesia, com seus
interesses e temores de estrato médio. Ou seja, por conta das tensdes internas aos territorios
que ameacavam a unidade e o dominio do Estado. O Estado, desse modo, “precisava de algo
mais de que a passividade de seus cidaddos: precisava mobiliza-los e influencid-los a seu
favor” (p. 18). Para tanto, cria uma “religido civica”: o patriotismo. Este conceito, apropriado
pelo Estado-nacdo, se transforma em ‘“nacionalismo”, erigido fator de identificacdo e de
unificagdo social e politica do povo, fundado num imaginario de lingua, raga e tradigdes
populares desde sempre existentes. A “idéia nacional”, entdo, incorporaria ‘“numa tUnica
crenga as crengas rivais” e, assim, afirma Chaui, “o apelo de classe, o apelo politico e o apelo
religioso nao precisariam disputar a lealdade dos cidadaos porque todas essas crencas podiam

exprimir-se umas pelas outras sob o fundo comum da nacionalidade” (p. 19).

O investimento politico na idéia de nacdo também se materializa no Brasil durante o
processo da Independéncia na forma do nativismo antilusitano e ao longo da Primeira
Republica na forma do ufanismo, termo designativo de um “patriotismo exacerbado”
(HOUAISS, 2001) e cuja origem e contetdo deriva do conhecido livro de Afonso Celso, Por
que me Ufano do meu Pais, publicado originalmente no ano de 1900, quando se comemorava
os 400 anos do Brasil. Esse livro, também mencionado e comentado por Chaui, retine uma
série de motivos que alimentaram ao longo do século XX o discurso sobre a unidade, a

grandeza e o progresso futuro do Brasil.

% A nogdo de imagindrio para Chaui diverge do uso da nogdo que fago nas demais partes deste trabalho
seguindo a orientagdo da Analise de Discurso. Como entende a ideologia como ocultagdo do processo histdrico,
a filosofa produz uma separagdo entre linguagem/discurso ¢ realidade, sendo o imagindrio uma instancia do lado
dessa ideologia-ocultagdo e, portanto, se constituindo numa nog¢ao negativa, como realidade “falsa”. Em AD,
como ja explicitado no Capitulo 1, a ideologia tem uma significacdo geral que pode ser dita “neutra”, ja que
consiste na representacdo da relacdo dos individuos com a realidade, que entdo se diz “imaginaria”, ndo por ser
fantasiosa, alienada, mas por ndo corresponder isomorficamente a realidade. O imaginario, para a AD, diz
respeito a realidade e constitui realidades. Assim, concordamos com Chaui quanto a existéncia de certas
representacdes fundadoras sobre a nacionalidade no Brasil, menos que elas sejam algo fora da historia e de suas
determinagdes. Sao tomadas de posi¢@o dentre outras, com suas determinagdes e efeitos.
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Durante a Primeira Republica, em particular, a idéia de nagdo vai ser trabalhada nos
programas oficiais do Pedro II, nos planos de reforma do ensino e, ainda, na produgdo

didatica para o ensino de lingua.

Os programas de Lingua Portuguesa do Pedro II de 1898, 1912 e 1915, por exemplo,
incluiam como ponto a ser abordado no ensino de lingua “biografias dos grandes patriotas”,

constituindo essa uma forma de legitimar um passado glorioso para a nagio®.

No caso da legislagdo, dentre os varios planos oficiais republicanos sobre o ensino, o
Decreto n° 16.782 A, de 13/01/1925, que trata da difusdo do ensino primério e de reforma do
ensino secundario e superior, € 0 que mais explicitamente assume a tendéncia nacionalista do
periodo. Nesse decreto, a formacao patridtica € contemplada em dois paragrafos especificos:
um sobre o programa da disciplina Instru¢do Moral e Civica; outro sobre os programas de
Lingua Materna, Literatura, Geografia e Historia nacionais. No primeiro programa, segundo o

decreto referido, deveriam estar incluidas:

nogoes positivas dos deveres dos cidaddos na familia, na escola, na patria ¢
em todas as manifestacdoes do sentimento de solidariedade humana,
commemoragdes das grandes datas nacionaes, dos grandes factos da historia
patria e universal, homenagens aos grandes vultos representativos das nossas
phases historicas e dos que influiram decisivamente no progresso humano
(DECRETO 16.782 A, Art. 48 , § 5°)

Em relacdo aos outros programas mencionados, recomendava o decreto que os
professores deveriam dar como temas: para trabalhos escritos, “assumptos relativos ao
Brasil”; para os orais, producdes literarias de autores nacionais. Neste segundo caso, as
produgdes serviriam para desenvolver nos alunos “os sentimentos de patriotismo e de
civismo”, com exclusdo das que, “pelo estylo ou doutrinamento incidente” diminuissem ou

nao despertassem “os sentimentos constitutivos dos caracteres bem formados™ (Art. 48 , § 6°).

Essa orientacdo nacionalista vai restringir fortemente a selecdo de textos nos livros
didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa, sendo essa a tonica dominante ao longo de toda
a primeira metade do século XX, oficialmente reiterada nos Decretos-Leis n° 1.006, de

30/12/1938, primeiro decreto brasileiro a tratar das “condi¢des de produgdo, importacido e

5 Os programas de todas as matérias do ensino secundario brasileiro de 1850 a 1951 podem ser conferidos na
compilacéo feita por Vechia e Lorenz (1998).
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utilizagdo do livro didéatico” no Brasil, e n® 4.244, de 09/04/1942, primeira Lei Organica do

Ensino Secundario, que vigera até a LDB de 1961.

No caso da produgdo didatica para o ensino de lingua materna, se pode tomar como
exemplo de orientagdo educacional nacionalista os livros de leitura de Felisberto de Carvalho,
Julia Lopes de Almeida e Olavo Bilac (e Coelho Neto ou Manoel Bonfim)®, ¢ também os

manuais de Lingua Portuguesa da Colecao F.T.D.

Nestes ultimos manuais, em particular, dados seus compromissos com o catolicismo e
ainda em virtude das tensdes que caracterizam a relacdo entre Igreja e Estado ao longo da
Primeira Republica no Brasil, a incorporacao da idéia de nacdo tem suas peculiaridades, nem

sempre se manifestando como concilidveis as crencas politicas do Estado e da Igreja.

De fato, apés a Proclamagao da Republica, o clero catdlico também vai se aproveitar
da idéia de patriotismo/nacionalismo e de seu “poder persuasivo” como forma de manter e
ampliar sua influéncia na sociedade brasileira. Esse aproveitamento estratégico vai se
manifestar nos manuais F.T.D./LP sobretudo na sele¢do de textos, de que passo a tratar a
seguir com mais vagar, observando algumas orientagdes discursivas depreendidas da analise

desses textos.

Os textos ou trechos — em prosa e em verso — que aparecem nos F.T.D.s podem ser

distribuidos segundo diversas orientacées discursivas®®, dentre as quais as caracterizadas a

seguir:
1 - RELIGIAO
Exaltacdo da religido, seus principios, valores e personagens.
2 — NATUREZA

Descri¢des ou impressdes tendo a natureza e seus elementos ou fendmenos como foco
(animais, plantas, lugares, cenas, etc.).

4 — FAMILIA

Exaltacdo da vida familiar e de valores morais e religiosos a ela referidos.

% Qs titulos de algumas das obras didaticas desses dois Ultimos autores evidenciam por si a orientagio
nacionalista: Historias da nossa Terra, de Julia Lopes de Almeida; Contos Patrios (1904), de Olavo Bilac e
Coelho Neto, Através do Brasil (1910), de Olavo Bilac e Manoel Bonfim ¢ Pdtria Brasileira (1911), de Olavo
Bilac. Sobre a produgdo didatica desse autor, ver Lajolo (1982).

5 O que estou aqui denominando orienta¢ées discursivas remete as diregdes de sentido dos textos tendo em vista
uma dada formagao discursiva (sobre a religido, a natureza, a familia, etc.).
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5-SOCIEDADE

Abordagem de aspectos gerais da vida social e do pais — a escola, a educagdo, o
progresso, o trabalho, a imprensa, a religido, a politica, etc. — quase sempre sob o crivo
da moral religiosa e catdlica.

6 — LINGUA

Consideracdes sobre a lingua como expressao da nacionalidade, como modelo de
estilo ou como questao politica.

Essa categorizagdo foi feita a partir de uma analise da sele¢ao de textos em prosa e em
verso dos manuais gerais LPCP, LPCE, LPCM, LPCSec e LPCSup e das duas antologias
F.T.D. (ANT. FTD/3 e ANT. FTD/4). A inspiracdo para a nomeacgdo das categorias, no
entanto, veio da organizacdo dada aos textos da antologia F.T.D. O Vernaculo ([1929 ou
1930]), ja aqui referida. Os textos dessa antologia sdo agrupados segundo distribuigao
tematica similar: 1 — DEUS E RELIGIAO, 2 — ALMA, 3 — A PATRIA, 4 — FAMILIA 5 —
CORPO, 6 — SOCIEDADE, 7 — NATUREZA. Nesse agrupamento, cabe frisar, os textos
reunidos nas categorias 5 ¢ 6 ndo chegam a compor um quadro consistente do corpo e da
sociedade como questdes. Na categoria CORPO sao reunidos apenas oito textos, abordando
alguns tipos fisicos ou psicoldgicos, assim como os temas da alimentacdo e da fome. Os
textos da categoria SOCIEDADE (28), por sua vez, tratam, dentre outros assuntos, de
“situacdes sociais” diversas (uma historieta sobre a fofoca, por exemplo, reprodugdes de
cartas). Os textos das demais categorias, grosso modo, sao mais conformes com a evidéncia

do que sugerem os titulos que os englobam.

Na minha categorizagdo exclui a categoria CORPO, mas mantive a SOCIEDADE, ja
que nos manuais considerados a abordagem de temas de ordem social ¢ mais freqiiente. Inclui
ainda a orientagio LINGUA®’, que aparece apenas esporadicamente nos manuais até o volume

LPCSec, mas ¢ recorrente no manual LPCSup, este objeto de ampla analise no Capitulo 5.

As orientagoes discursivas observadas se apresentam nos textos ora como dire¢do de
sentido dominante, ora combinadas no mesmo texto, constituindo, neste caso, composigcoes

discursivas.

57 Estou me referindo aqui a lingua como fato historico-social e politico, ou cultural, e nio exatamente como
“conteudo de ensino”.
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De um ponto de vista teodrico, as orientagcoes discursivas discriminadas ha pouco
(RELIGIAO, NATUREZA, FAMILIA, etc.) representam elementos do campo discursivo mais
amplo no qual se constitui o discurso dos manuais F.T.D./LP. J& as composigoes discursivas,
detalhadas a seguir, sdo instdncias mais especificas desse campo, ou espagos discursivos, que

caracterizam certos funcionamentos daquele mesmo discurso®.

No caso das orientagoes individuais real¢adas, ¢ bastante alta a freqiiéncia nos F.T.D.s
de textos tendo como orientagio principal RELIGIAO e NATUREZA®. No caso das
composigoes, uma analise geral dos manuais permitiu detectar, dentre outras, as indicadas
abaixo, as quais ilustro com titulos de textos da Colecao F.T.D./LP e, algumas delas, também

com fragmentos de textos comentados em seguida’:

A — NATUREZA/RELIGIAO (a natureza como obra de Deus):
“E Deus que fez todas as cousas” (LPCE, 1927, p. 9).
“Canto da fé¢” (LPCM, 1925, p. 34).

“Deus” (LPCSec, 1923, p. 8-9).
“O nome de Deus” (ANT. F.T.D./3, 1922, p. 3).
“Ouvindo a natureza” (ANT. F.T.D./4, [1977], p. 412-413).

B — NATUREZA/PATRIA (a natureza como expressio da patria):
“Aves do meu Brasil”, “Na minha terra” (LPCP, 1924, p. 34-35; 68-69).
“Productos do Brasil”, “Manha brasileira”, (LPCM, 1925, p. 116; 265).
“Cangao do exilio” (LPCSec, 1923, p. 44-45).
“Narcisos e Jeremias” (ANT. FTD/4, [1977], p. 321-323).

58 As nogdes de campo e espaco discursivos foram explicitadas no Capitulo 1, se¢io 1.4, em nota de rodapé.

% Na categoria RELIGIAO, como aqui discriminada estdo incluidos os textos F.T.D./LP, numerosissimos, que
abordam aspectos da moral social religiosa cristd, que também se manifesta em textos de outras orientacdes,
como FAMILIA, SOCIEDADE, etc. O género textual mais freqiiente no primeiro caso é o das narrativas
exemplares (licdes de moral e piedade crista).

" Os textos que exemplificam as composicées discursivas destacadas foram selecionados pela presenga
marcante das orientagdes tematicas indicadas em cada composi¢do, ndo estando excluida, no entanto, a
possibilidade de outras orientagdes tematicas. Quanto as composigdes destacadas, outras seriam possiveis, a
exemplo  de  FAMILIA/SOCIEDADE,  FAMILIA/SOCIEDADE/RELIGIAO, — PATRIA/HISTORIA,
PATRIA/HISTORIA/RELIGIAO.
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C — PATRIA (NATUREZA)/RELIGIAO (a pétria como natureza, obra de Deus):
“Minha patria” (LPCP, 1924, p. 56-57).

“O Brasil” (LPCM, 1925, p. 167).
“A patria”, “O brasileiro”, “O futuro do Brasil” (LPCSec, 1923, p. 182; 185; 378).
“Ave, Patria!” (ANT. F.T.D./4, [19?7], p. 504-505).

O Brasil

No vasto continente que descobriu o celebre navegante Christovam Colombo, ha um paiz
privilegiado, onde tudo ¢ grande, tudo ¢ maravilha, tudo sdo encantos! Este paiz de
prodigios e de portentos ¢ a terra de Santa Cruz, é o Brasil. Sim, o Brasil é grande, o Brasil
¢ admiravel, ¢ um paiz privilegiado pelo Creador! Percorrei esta nacdo gigante, do
Amazonas ao Prata, do Atlantico ao Perti, e admirados perguntareis a vossos olhos si é
verdade o que elles véem [...].

(LPCM, 1925, p. 167)

D — RELIGIAO/PATRIA (HISTORIA) (a religido e/ou a Igreja como parceiras historicas da
patria e da civilizagao):

“Anchieta” (LPCM, 1925, p. 170).
“O Brasil e a f¢”, “Religiao e patria, “Pro Patria” (LPCSec, 1923, p. 293; 302; 327).
“Vozes da patria”, “Formagdo da nacionalidade” (LPCSup, 1925, p. 119, p. 332).

“Ignorancia religiosa”, “As victorias da Cruz”, “O caboclo brasileiro” (ANT. F.T.D./4,
[1977], p. 92-93; 292-300; 495).

FORMACAO DA NACIONALIDADE. — E quem nos formou desde o bergo, esse
formidavel potencial de energia intima, habilitando-nos a vencer com honra ¢ com brilho
todas as difficuldades do caminho, foi indicutivelmente a Igreja de nossos Paes, a li¢do
dos Evangelhos, o exemplo da Cruz, o apostolado quatros vezes secular da Fé Catholica,
iniciado em Porto Seguro, com a primeira missa rezada na terra virgem, fixado depois nas
areias das praias pelo génio de Anchieta... [...].

(LPCSup/M, 1928, p. 306-307"")

! Esse texto, de que se reproduz aqui um fragmento, é utilizado no manual LPCSup a pretexto de um exercicio
de uso de tempos verbais, aparecendo no exemplar do aluno com algumas lacunas a serem preenchidas com as
formas verbais adequadas. Reproduzi, aqui, o texto do exemplar do mestre, por apresentar as lacunas
preenchidas (palavras em italico).
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E — LINGUA/PATRIA/RELIGIAO (a lingua e a religido como elementos constitutivos da
nacionalidade):

“Aos jovens brasileiros”, “A patria” (LPCSec, 1923, p. 119; 198-199).
“Alma nacional”, “A lingua e a religido” (LPCSup, 1925, p. 129-130; 176).
“Migalhas de bom senso” (ANT. F.T.D./4, [1922], p. 498-502).

A PATRIA — A lingua e a religido sdo duas cadeias de bronze que unem no correr dos
tempos, as geragoes passadas as presentes; e estes lagos que se prolongam atravéz das
eras, sdo a Patria. A Patria ndo ¢ a terra, ndo ¢ o bosque, o rio, o valle, a montanha, a
arvore, a bonina [...] é a orag@o ensinada a balbuciar por nossa mai, a lingua em que, pela
primeira vez, ella nos disse: “Meu filho”. [...]

Alexandre Herculano (LPCSec/M, 1913/1912, p. 418-419, grifos do texto’?)

F — FAMILIA/RELIGIAO (a familia religiosa como modelo de agrupamento social):
“Uma familia modelo”, “Quando eu era pequenino” (LPCE, 1927, p. 29; 69).
“Saudades” (LPCM, 1925, p. 119-120).

G — SOCIEDADE/ RELIGIAO (a sociedade como lugar religioso e moral catélico):
“O bom ¢ 0 mau alumno” (LPCE, 1927, p. 23).
“O trabalho”, “A locomotiva”, “A imprensa” (LPCM, 1925, p. 34; 58; 39-40).
“Educag¢do”, “Educa¢ao” (LPCSec, 1923, p. 177; 307).

“Ma imprensa”, “Appetites materialistas”, “Questdo social” (LPCSup, 1925, p. 176-177;
200-201; 296).

“O menor de treze annos” (ANT. F.T.D./3, 1922, p. 134-137).
“Decalogo hygienico (ANT. F.T.D./3, 1922, p. 159-160).
“A liberdade” (ANT. F.T.D./4, [19??] p. 496-498).

Dessas composigdes interessam mais diretamente aos objetivos desta parte da analise
aquelas que trabalham a relacdo pdtria/religido/lingua (portanto, as composicdes C, D e E
destacadas na relacdo acima), mediante as quais se pode identificar outros efeitos de unidade

relevantes para a compreensdo do discurso da Cole¢do F.T.D./LP (além da unidade imaginaria

7 Texto utilizado para exercicio de uso de tempos verbais (palavras em italico no fragmento) e identificagio de
preposigdes (palavras em negrito).
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entre religido/catolicismo referida no capitulo anterior), que vou destacar a seguir, através de

alguns exemplos.

No que se refere a unidade patria/religido, se pode postular, a partir da analise das

composigdes C e D, dois funcionamentos discursivos, conforme explicito a seguir.

No primeiro, a relacdo patria/religido se apresenta como um fato natural, sem tensdo
entre um e outro elemento, tendo em vista o raciocinio silogistico subjacente de que a
natureza ¢ obra de Deus (premissa maior), € sendo a patria natureza (premissa menor), ela é
também necessariamente obra de Deus (conclusdo). O fragmento do texto “O Brasil”,
destacado no item C, exemplifica esse caso, na medida em que constréi a imagem de um
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“paiz de prodigios e de portentos”, “privilegiado pelo Creador!”.

Para Chaui (2004), esse se constitui num discurso de “sagracdo da Natureza” — uma
das marcas, segundo ela, do “mito fundador” da nacionalidade brasileira. Esse discurso “ao
nos langar no seio da Natureza, langa-nos para fora da historia” (p. 63). Na patria-natureza, ou
“pais-jardim”, portanto, ndo ha sujeitos histdricos, sociedade civil, pois o Criador é o Unico e
verdadeiro sujeito da nacionalidade. Por essa interpretacdo, no discurso da Colegao
F.T.D./LP, falar da natureza ou da patria, mesmo que sem referéncia direta a religido, ¢

também falar de Deus e da religido. Ou seja, mesmo quando tratam isoladamente da natureza

ou da patria, os textos dos manuais F.T.D./LP tém uma ressonancia de interpretagao religiosa.

A exaltacdo do “pais-jardim”, no entanto, ndo era o Unico direcionamento discursivo
sobre o pais nas décadas iniciais do século XX. Se tratava entdo, na verdade, de uma tomada
de posi¢dao dentre outras, como ¢ claramente colocado no texto “Narcisos e Jeremias”, da
Antologia F.T.D./4, assinado por uma autor chamado Jos¢ Antonio Nogueira. Nesse texto,
trés posicionamentos sobre a nac¢do sdo confrontados. Os dois primeiros remetem aos
personagens biblicos mencionados no titulo, utilizados, de acordo com o texto, por Afranio

Peixoto como simbolos dos dois campos opostos do “patriotismo brasileiro™:

[...] Narcisos sdo os patriotas sempre deslumbrados ante a belleza da propria

terra e da propria gente. A seu vér o Brasil ndo padece eclypses. E’ a inveja
do resto do mundo e tudo nelle — homem e natureza — é magnifico e sem
exemplar. Nao pensam, porém, assim os Jeremias, raca sombria e lugubre,
que se esmera em aguar o enthusiasmo dos primeiros com lamentagdes e
tristes presagios, donde ndo ha extrahir nenhuma scentelha de esperanca.

(ANT. F.T.D./4, [1977], p. 321-323)
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Os dois perfis destacados contrapdem assim os que, por um lado, viam a na¢do com
exagerado otimismo (Narcisos) € os que, por outro, com desesperancado pessimismo
(Jeremias), de que seriam exemplos concretos, respectivamente, Afonso Celso e Graca
Aranha”. Julga o autor do texto, no entanto, que tais “modos de encarar os destinos do nosso
paiz” ndo eram “improficuos”, ja que revelariam ambos “sensibilidade patriotica”, que, em
sendo generalizada, “os exageros admirativos de uns ficariam compensados pelos threnos
[lamentos] dos outros” (p. 323). O problema era que, ainda segundo o autor, a questao do
patriotismo nacional ndo estava assim de fato equacionada, ja que entdo Narcisos e Jeremias
sO se recrutava em “pequeno meio culto” e ainda neste caso somente ‘“entre almas
verdadeiramente de elei¢do” (p. 323). Esses elementos assinalam o terceiro posicionamento,
acima mencionado, coincidindo com a posi¢cdo do sujeito-autor, que além de organizar
diversas posi¢des enunciativas (as dos “Narcisos” e “Jeremias”), assume posi¢do propria
diferente destas. Essas consideracdes exemplificam bem o que no Capitulol (se¢do 1.2), a
partir de breves notas de Eni Orlandi, distinguimos como sujeito-leitor critico, aquele que
reflete sobre a posi¢cdo-sujeito que ocupa, com algum grau de tensionamento em relagdo a

formacao discursiva de onde fala, no caso, a do discurso patriotico.

A despeito desse texto critico — que ex-pde sentidos com tensionamento de posigdes —,
de modo geral, o discurso do F.T.D.s/LP se inscreve na formacdo discursiva dos patriotas

deslumbrados, como se demonstrara logo adiante.

O efeito de unidade patria/religido, destacado através do fragmento que fala do Brasil
como “um paiz privilegiado pelo Creador!”, se materializa de maneira lapidar no poema Ave,
Patria, assinado por De Marsillac Fontes, que encerra a coletdnea do Quarto Livro de Leitura
da Colecao F.T.D. (ANT. F.T.D./4, [19??], p. 594-596). Esse poema exalta, com “sofrego
enthusiasmo”, a natureza patria (“immenso Tabernaculo”, “Eldorado”), os “dias de gloria” da
nacdo (7 de Setembro, 13 de Maio, Guerra do Paraguai) e seus “refulgentes nomes” (Rui
Barbosa, Caxias, Osorio, Gongalves Dias, Romero, Coelho Neto, Alencar, Barroso, Castro
Alves, Tobias, Bilac, Patrocinio, Nabuco, Oswaldo Cruz, Andrada e Carlos Gomes). O titulo
desse poema, para ndo alongar aqui sua discussdo, resume exemplarmente o efeito de unidade
patria/religido, pois se constitui pelo atravessamento dos dois discursos — o religioso e o
nacionalista — produzindo seus efeitos pela declaracdo de fé (4ve) a patria. Nao se trata ai de

dois enunciados desmontaveis ou de um conhecimento que explica outro, mas de um unico

0 texto reproduz fragmentos desses dois autores que justificariam uma e outra posi¢io.
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enunciado religioso-politico que materializa uma unidade propria que caracteriza o discurso

.. L. 74
religioso catélico naquele momento™.

O triplo efeito de unidade patria/natureza/religiao tem também uma sintese lapidar no
poema “A patria”, constante do exemplar LPCSec (1923, p. 182), de autoria do religioso
catolico D. Aquino Correia. Nesse poema os discursos da natureza, da religido e da patria sdo

associados aos diferentes toponimos do pais (Pindorama, Santa Cruz e Brasil):

Minha terra é Pindorama, Deus, num ultimo baptismo
De palmares sempre em flor; Meu paiz Brasil chamou :
Quem os viu e ndo os ama, Si me abrasa o patriotismo,
Néo tem alma nem amor ! Brasileiro entdo eu sou !
Santa Cruz ¢ minha terra, Eis os nomes que assignalam
Terra santa, ca do Sul: Minha terra sempre em fl6r ;
Seu pendao, a cruz encerra. Sao trés nomes que me falam
Tem a cruz no céo azul ! De belleza, fé e amor.

Pindorama ! és meu encanto !
Santa Cruz, é minha fé !

Oh ! Brasil, eu te amo tanto,
Que por ti morrera até !

A missdo “civilizadora” dos catdlicos e o carater assumidamente pedagogico que o
patriotismo desempenha nesta missdo sdo enfatizados ainda no texto “Pro patria”, utilizado
num exemplar F.T.D./LP como pretexto para uma atividade de leitura e recitacdo. Reproduzo

alguns fragmentos desse texto abaixo, para comentario:

Pro Patria.

Levar ao coracgdo das selvas e quebradas

As luzes do saber p’ra ver aproveitadas
Riquezas colossaes ;

Mostrar a imponencia das grandes cachoeiras

Dos nossos largos rios, das bellas corredeiras
E enormes animais

]

™ Essa forma de materializagio da unidade pdtria/religidio tem uma outra versdo no soneto “Ave, Brasil!”, que
aparece na antologia O Verndculo, ja referida. A estrofe final desse poema, de Jonatas Serrano, proclama a
constelacao do Cruzeiro do Sul como simbolo natural da religiosidade patria (VLP, [1929 ou 1930], p. 105, grifo
do texto):

“Terra de Santa Cruz! Padrao immorredouro,
Attestando da F¢é a esplendida conquista,
Fulge em teu firmamento o Cruzeiro do Sul !”.
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Demonstrar que o indio que vive abandonado
E’ um homem capaz de, bem domesticado,
Tornar-se nosso irmao

[.]

Fazer claro sentir haver necessidade
De converter o ermo em placida cidade
De progresso e de luz ;

E’ bem servir a patria. [...]

Oh ! Como enthusiasma, encanta e nobilita
A scena em que se ergue em majestosa fita
A flora brasileira...[...]

[.]

Como se reproduzem em quadros tdo exactos

O grande valor dos feitos, os corajosos actos
De Anchieta e Malan

Este a viver na brenha, o selvagem guiando,

Aquelle a fincar o marco primeiro venerando

Desta urbs christ3;

[.]

Assim é que s’ensina o sio patriotismo

E’ assim que se mostra por actos de civismo
A nobre patria amar :

Indo ouvir palpitar no seio das florestas

Seu forte coracdo e mostral-o entre festas
Ainda a palpitar.

(LPCSec, 1923, p. 327-328, grifos meus)

Como se pode notar facilmente, esse texto, de autoria de Dinamérico A. R. Rangel,
consiste numa instrucio, sob a forma poematica’”, de como o patriotismo deveria ser utilizado
como recurso pedagdgico (“Assim € que s’ensina o sdo patriotismo”), misturando lirismo
exaltatério (ver, por exemplo, as estruturas exclamativas do texto) e instrucdo impessoal
(considerar, por exemplo, as oragdes iniciadas pelas formas verbais infinitivas “levar”,

“mostrar”, “demonstrar”, e também a significacao racional destes dois tltimos verbos).

Uma forma pedagogica mais sutil de vinculagdo entre a patria e a religido nos
F.T.D.s/LP consiste na afirmac¢do de uma ligagdo fundamental entre a Igreja e a formagao
historica do Brasil, sugerida na referéncia aos “feitos” e “corajosos atos” de Anchieta e Malan

no poema “Pr6-Pétria” acima comentado e também no texto “Anchieta” (LPCM, 1925, p.

7 Pensei inicialmente em falar aqui em uma instrugdo “disfarcada” de poema, mas o que de fato se apresenta no
caso ¢ uma espécie hibrida de poema-instru¢do, que tem inegavelmente caracteristicas dos dois géneros, ndo se
podendo dizer que é apenas uma coisa ou outra.
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170), em que este religioso, reiteradamente citado nos textos dos manuais F.T.D./LP, ¢
apresentado como “um dos homens mais eminentes que collaboraram na fundagdo da nossa

querida patria”.

Disso se depreende uma relacao diferente entre patria e religido. Nesse caso, a patria/a
nacionalidade ndo ¢ apresentada como um fato natural ou mistico-religioso apenas, como nos
textos das composi¢des B e C, mas como fato histdrico, acontecimento particular da formacao
de uma nag¢do, o Brasil. Ainda assim, no caso dos dois textos que se acaba de mencionar, o
efeito de unidade historica entre patria e religido se manifesta como fato harmonioso, sem
tensdo. No texto sobre Anchieta, a Igreja Catodlica, através de seus missionarios, ¢ apresentada

como importante “colaboradora” da fundagao da pétria brasileira.

No entanto, ndo tendo havido de fato uma atuacao significativa da Igreja Catdlica na
formacao politica e social do nosso pais ao longo da Colonia e do Império, a unidade aventada
¢, na verdade, uma estratégia discursiva para dar uma visibilidade diferente a Igreja, pelo
efeito de indistin¢do entre as duas historias, a da Nacgdo brasileira e da Igreja. Esse efeito,
assim, cabe também ressaltar, ¢ contemporaneco ao momento de desprestigio da Igreja

Catoélica no Brasil, tendo em vista o laicismo e positivismo republicano, conforme ja

assinalado neste trabalho’®.

Em outros textos em que o vinculo entre formagdo da nacionalidade e religido ¢
abordado, diferentemente, ocorre um efeito polémico, se apresentando a patria/nacionalidade
como objeto de disputa, ainda que, por vezes, de forma velada. Nisso consiste o segundo
funcionamento relativo ao efeito de unidade patria/religiGo anunciado paginas atrds. Os
textos que materializam esse segundo funcionamento mostram nuances politico-ideoldgicas
mais nitidas do discurso da Cole¢do F.T.D./LP, sobretudo no que diz respeito a reacio

catolica ao laicismo republicano.

7% Azzi (1997b, p. 35-39), a propésito, observa que durante a Coldnia e o Império, os prelados brasileiros néo
haviam sido de fato muito atuantes na vida nacional. A partir da Republica, no entanto, tendo sido a Igreja
catolica afastada do ensino oficial, uma reacdo mais ativa foi encetada pelo Clero, caracterizada inicialmente por
uma disputa com o governo civil (republicano), até por volta do inicio da década de 1920, na tentativa de
recuperar a hegemonia perdida, e, em seguida, por uma conciliagdo com os governos civis, a fim de dividir com
estes o poder. A proposito da atuagdo catdlica no primeiro periodo republicano, ver também Kulhmann Jr.
(2001) e Saviani (2007).
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A unidade entre patria (brasileira) e religido (catolica) aparece, no caso, nao apenas
descrita, mas justificada em vérios textos, assinalando uma tensdo entre a posi¢ao catolica e
outras. Para demonstrar isso, vou considerar alguns dos textos destacados na composi¢ao D

(PATRIA/RELIGIAO) paginas atras, a comegar pelo fragmento ali reproduzido.

No fragmento intitulado “Formacdo da nacionalidade”, de um autor chamado F.
Pacheco (LPCSup/M, 1928, p. 306-107), mais do que simples colaboradoras da construcao do
pais, a religido e a Igreja Catolica sdo representadas como protagonistas desse acontecimento,
“habilitando-nos a vencer com honra e com brilho todas as difficuldades do caminho” (grifo
do texto). Os marcos dessa fundagdo politico-religiosa, indicadas no texto, sdo “a primeira
missa rezada na terra virgem” e a acdo missiondria de Anchieta implementada “nas areias das
praias”. Na continuacdo do texto, o protagonismo da Igreja ¢ reiterado pela seguinte

afirmacao:

De um modo geral, pode-se afoitamente dizer que tudo em nossa terra ¢ um
pouco fruto da Igreja, obra da Igreja, conquista, esforco e trabalho della. Nao
seriamos nada sem esse poderoso instrumento de ligacdo espiritual, factor
maximo da unidade estupenda da nossa patria. (LPCSup/M, 1928, p. 306-
307, grifo meu)

Nos dois fragmentos considerados, no entanto, a despeito da afirmacao da primazia da
Igreja na formagdo da nacionalidade no Brasil, a certeza desse fato apresenta pontos de
equivoco, nos proprios textos, por exemplo, no uso dos advérbios indiscutivelmente (primeiro

fragmento) e afoitamente (segundo fragmento).

No primeiro caso, o advérbio modalizador nao incide simplesmente sobre a forma
verbal pretérita que o antecedente (“E quem nos formou desde o berco [...] foi
indiscutivelmente a Igreja de nossos Paes [...]”), mas sobre todo enunciado recortado (“E
quem nos formou [...] pelo génio de Anchieta”), estabelecendo sobre ele uma avalia¢do: no
caso, uma asseveracao de irrefutabilidade’”. A despeito disso, e eis o ponto de deslizamento,

ao afirmar uma irrefutabilidade afirmativa (“E indiscutivel que X”), o enunciado pde em

"7 De acordo com Neves (2000), advérbios “modalizadores” indicam “alguma intervengdo do falante na
defini¢do da validade e do valor de seu enunciado” (p. 245-246). No caso sob observagao, se trataria de um
advérbio modalizador epistémico asseverativo (afirmativo) de irrefutabilidade. No caso do advérbio
“qualificador” (ou de modo), referido na seqii€ncia do texto, este qualifica uma agdo, um processo ou um estado
expressos em verbo ou adjetivo (p. 236).
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duvida o “fato” enunciado (“Nao ¢ indiscutivel que X”), ja que se fosse mesmo indiscutivel
ndo seria necessaria sua asseveragdo afirmativa. O efeito modalizador do advérbio referido,
assim, possibilita levantar a hipotese de um enunciado contrario e, portanto, de posigdes de

sentido diferentes.

No segundo caso, o advérbio “afoitamente” incide sobre parte do enunciado do
fragmento do qual faz parte, qualificando a agdo verbal do enunciador (‘“Pode-se afoitamente
dizer que...”). A acdo verbal referida, ainda assim, diz respeito ao proprio ato de enunciagao,
servindo entdo o advérbio “qualificador” para avaliar igualmente como se diz o enunciado,
isto ¢, como se diz a participacdo da Religido/Igreja na formagao da nacionalidade no Brasil:
de modo “afoito”, ou seja, “corajoso”, “ousado”, “destemido”, mas também “apressado”,
“precipitado”, “ansioso” (HOUALISS, 2001). Isso inscreve a formulacao sob anélise, portanto,

num dominio de dizer da subjetividade (do desejo), e ndo da objetividade (dos fatos),

assinalando um outro vestigio de equivocidade, de deslizamento de sentidos.

Algo similar ocorre ainda no texto “O Brasil e a f&” utilizado como modelo de
atividade de composi¢ao no volume LPCSec (LPCSec, 1923, p. 293; LPCSec/M, 1913/1912,
p. 633-6367"). Nesse texto se afirma terem os religiosos catolicos participado de todos os

momentos em que esteve ameacada a integridade territorial e politica do pais:

Se observardes, com atenc@o e sem preconceitos, a historia que enthezoura
as nossas energias e assignala a marcha de nossa civiliza¢do, verificareis
que, junto do patriotismo que age, levanta-se sempre a Religido que
aconselha e conforta [...] (LPCSec/M, 1913/1912, p. 634)

Entretanto, a legitimacao da unidade entre o “patriotismo que age” e a “Religido que

aconselha e conforta” depende de uma observacdo “com atengdo e sem preconceitos”. A
9 2

forma de negagdo destacada, pelo recurso a preposicao sem, levanta hipdteses sobre posigodes

enunciativas antagonicas, pondo assim em davida o que se deseja legitimar.

Esses exemplos demonstram, portanto, uma certa tensdo (de sentidos, discursiva)

quanto ao efeito de unidade patria/religido, tensdo essa que em outros textos vai se manifestar

® Esse texto e o seguinte, ambos do religioso catélico D. Jodo Batista Corréa Nery (1863-1920), Bispo da
Arquidiocese de Campinas, SP, também recuperam e afirmam razdes historicas da suposta unidade entre a
religido catdlica e a constituicdo da nacionalidade no Brasil. Esses textos aparecem sob duas formas no volume
LPCSec: como sumarios orientadores de atividades de composi¢do, no livro do aluno, e na integra, no livro do
mestre, como modelos para o desenvolvimento de seus respectivos sumarios.Utilizo nas analises acima as
versdes do livro do mestre. Para ilustrar as duas formas de ocorréncia desses textos, reproduzo no Anexo C,
paginas iniciais do primeiro texto (livro do mestre), onde aparece também o sumario do livro do aluno.
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de forma mais visivel. E o caso do texto “Religiio e patria” (LPCSec, 1923, p. 302;
LPCSec/M, 1913/1912, p. 656-658), outro modelo para exercicio de composi¢ao. Nesse texto,
além de se retomar o argumento da filiagdo da religido ao discurso da formacdo da
nacionalidade, varios pontos de equivoco marcam uma relagao tensa com fatos politicos entao

contemporaneos:

Resta agora que a Religido, nesta nova phase, ndo negue sua cooperagdo a
causa publica e ndo seja indifferente aos interesses da Patria: “que faca da
palavra de Deus, nio so a estrella que conduz as almas ao céu, mas também
a bussola que guie as sociedades, nio s6 o ensino que regenera os coragoes,
mas também a doutrina que ensine a patria os direitos e os deveres dos
cidadaos.

A missdo do catholicismo ndo estd, portanto, terminada. “E a elle, disse
notavel publicista, ndo a um partido politico, que manifestamente, na hora
presente, Deus convida 4 reconstru¢cdo moral da sociedade” (LPCSec/M,
1913/1912, p. 657, grifos meus).

O recorte acima, a despeito de proclamar uma certa adesdo ao governo republicano (a
“nova phase” que se menciona no texto), deixa transparecer uma situacdo de ressentimento,
disputa, incerteza quanto ao futuro papel politico da Igreja Catdlica na sociedade brasileira. Se
observe, por exemplo, no inicio do primeiro paragrafo desse trecho, o efeito polémico
sinalizado pelas construgcdes oracionais subjuntivas negativas (“ndo negue...”, “ndo seja
indifferente...”), remetendo a um outro discurso, anterior e divergente, dos que desejavam,
naquele momento histdrico, negar a colaboracdo ou ficar indiferentes ao novo regime, e
também a uma posi¢do de sentido colaboracionista especifica (formulada a partir da oragdo

complexa iniciada por “..que faca da palavra de Deus...”)"”

. Merece destaque também, na
mesma oragdo, logo em seguida, as estruturas aditivas correlativas e a alterndncia dos modos
dos verbos (“Nao $0 [... | conduz [...] mas também [...] guie”), que, mediante uma série de
comparagdes € contrastes, marcam um jogo tenso de sentidos entre a certeza doutrindria
(verbos no indicativo) e incerteza politica (verbos no subjuntivo). Essa tensdo se manifesta

igualmente no segundo pardgrafo, onde se traz & tona um outro protagonista que entdo

ameacava a pretensao dos catdlicos — “um partido politico”: o partido republicano.

7 Maingueneau (1993, p. 80 ef seq.), retomando Ducrot, observa que este tipo de negagio ndo é uma mera
“negagdo descritiva” (sobre fatos), mas uma “negacdo polémica”, na qual estd implicada a refutacdo de um
enunciado positivo correspondente. Esse tipo de negacao, segundo o mesmo autor, ¢ o que mais interessa a uma
analise de discurso.
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Em face da separagdo oficial entre Estado e Igreja, decretada pela primeira
Constituicdo republicana (“pacto fundamental”), a legitimacdo da unidade pétria/religido
(“duas paginas do mesmo texto”) se faz, entdo, pelo argumento da autoridade divina (“Deus
convida...”), da “f¢ do povo” e da “justica” da Historia, conforme se indica na continuag¢ao do

trecho sob analise:

A ideia de Patria, ha de sempre corresponder entre nos a de Religido, porque
elementos inseparaveis, sdo duas paginas do mesmo texto, dois raios do
mesmo foco, dois regatos da mesma nascente.

Separadas em nosso pacto fundamental, ellas se unem, entretanto, no
coracdo do povo e na justica da Historia (LPCSec/M, 1913/1912, p. 657)

A legitimacdo da unidade patria/religido, desse modo, se faz ndo somente pelo
argumento a favor da posicdo catdlica, mas também pelo isolamento da posi¢do republicana,
esta distante da Igreja e, portanto, do chamado de Deus, do afeto do povo e do referendo da
Historia.

No conjunto dos textos analisados até aqui, se configura, portanto, uma estratégia
discursiva de legitimagao do catolicismo fundada numa certa interpretacdo da historia passada
e futura da nacdo em que a religido aparece como ativa coloboradora da formagao do pais e

merecedora da primazia sobre a conducao moral da sociedade brasielira.

A relagdo entre religido e Estado, no discurso dos F.T.D.s/LP, ndo se manifesta,
entretanto, unicamente pela tensdo, mas também pela alianga. Isso pode ser comprovado, por
exemplo, pela insercdo, em alguns manuais, de mensagens de Chefes de Governo

republicanos, conforme exemplifico a seguir.

Nos exemplares LPCP (1924) e LPCSup (1925), ao final da ultima licdo, aparece,
incidentalmente, um fragmento de discurso atribuido a Rodrigues Alves, Presidente da
Reptblica de 1902-1905; também no exemplar LPCC (1926), atravessado no indice das
matérias do volume, consta um fragmento de discurso de Arthur Bernardes, presidente
republicano de 1922 a 1926. Reproduzo, a seguir, os textos referidos para breves

consideragoes:
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PALAVRAS DO CHEFE DO GOVERNO
A
NACAO BRASILEIRA

“Deus nos ha de ajudar, abencoando os nossos esforcos. Ele é a
forca onipotente que impulsiona o progresso das nacées, e
acende em nossas almas a coragem para o cumprimento do
dever.”

Conselheiro Doutor RODRIGUES ALVES.
(LPCP, 1924, p. 94, grifos do texto)

Palavras do DR. ARTHUR DA SILVA BERNARDES
(15-X1-1922 — 15-X1-1926)

[“INa derradeira hora de Governo, ao despir-nos das
prerrogativas de supremo magistrado da Republica, para
volvermos a qualidade de simples cidadaos de uma patria livre,
aos homens dessa patria commum juramos, pela nossa honra e
com o testemunho de Deus, que a nossa preocupacao de todos os
momentos foi a grandeza e a felicidade do Brasil.

Rendemos gracas ao Creador por ter-nos dado a necessaria
fortaleza de animo no cumprimento do nosso dever para a
Patria. — Della, podemos dizer, como Cicero, que nos foi muito
mais cara do que a propria vida.”

(LPCC, 1926, p. 664, grifos do texto)

Nas duas falas destacadas, Deus ¢ referido como impulso, for¢a vital a que os
governantes recorrem no cumprimento de seu dever em relagdo a patria. Tais falas, recortadas
de seu contexto de producdo original e afixadas nos manuais F.T.D., funcionam como “notas
distintivas de f€” que reiteram o efeito de unidade pdtria/religido; além disso, dado que
proferidas por governantes civis, configuram uma relagdo imaginéria de plena harmonia entre
Igreja/Religido e Estado. Assim, da mesma forma que a natureza e a patria, em diversos textos
dos F.T.D.s/LP, aparecem sacralizadas, isto ¢, como obras do Criador e da Igreja, os
fragmentos acima recortados também constroem para o exercicio do poder civil uma aura de

sacralidade, ja que os governantes desejam ou acreditam ser inspirados e conduzidos por Deus
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no cumprimento de seu dever. Isso equivale, em ultima instincia, a um poder exercido nao

pelos homens, mas pelo Criador e seus representantes na Terra, a Igreja” .

Os elementos discursivos destacados até aqui demonstram, portanto, o modo como os
manuais F.T.D.s/LP participam da estratégia catolica de manutencdo de sua influéncia na

sociedade brasileira apos a Proclamagado da Republica.

Caracterizado, entdo, o efeito de unidade religido (catolica) e pdtria (brasileira), cabe,
por fim, verificar, como entra nesse jogo de sobreposi¢des do discurso dos F.T.D.s a nocao de

lingua.

A lingua aparece, em varios textos dos manuais F.T.D./LP, como expressao identitaria

e também como contraparte da religido na construgdo da nacionalidade.

Tomadas de posicao sobre a relagdo lingua/patria se manifestam em epigrafes apostas
as capas das duas antologias da Colecdo F.T.D. (ANT. F.T.D./3 e ANT. F.T.D./4) e do
volume LPCSup. A proposito, cabe observar que, sendo epigrafes uma espécie de texto que
resume o sentido geral e a motivagdo de um outro, isso as torna elemento importante para a

apreensao das posicoes assumidas no discurso dos F.T.D.s/LP.

Nas capas das antologias referidas aparecem trés epigrafes exaltando as qualidades e
importancia da lingua (Fig. 9). Os autores dessas epigrafes sdo nomes de prestigio nos meios
intelectual, literario e escolar de fins do século XIX e inicio do século XX: Artur Azevedo,

Latino Coelho e Jilia Lopes de Almeida®’.

80 . ~ . . . L

Estou recorrendo nessa interpretagdo, mais uma vez, ao texto de Chaui (2004), em que a filésofa discrimina
trés elementos constitutivos da “invengdo historica” do Brasil: a sagragcdo da natureza, a sagragdo da histéria e a
sagragdo do governante.

81 Textos dos dois primeiros autores aparecem com freqiiéncia em manuais e antologias para o ensino de lingua.
Julia Lopes ¢ conhecida autora de livros escolares.
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A nossa linguagem tem
subtilezas que reclamam
toda cautela.

ARTHUR AZEVEDO.

E’ o idioma de um povo a
mais elogiiente revelagdo da
sua nacionalidade e da sua
independéncia.

J. M. LATINO COELHO.

Entre todas as cousas que

sabemos, a nossa lingua é a

que devemos saber melhor.
JULIA L. DE ALMEIDA

Figura 9: Epigrafes (em destaque) sobre a lingua (ANT. F.T.D./4, [19??], folha de rosto)

As epigrafes de Latino Coelho e Julia Lopes remetam a uma interpretacao nacionalista

da lingua.

Na epigrafe de Latino Coelho, se faz uma relacdo explicita entre lingua e patria: a
lingua (idioma) revelaria a nacionalidade e independéncia do povo (“E o idioma de um povo a

mais eloquente revelagdo da sua nacionalidade e da sua independencia”).

Relagdo similar se estabelece na epigrafe de Julia Lopes, se se considera esta epigrafe
em relacdo ao texto de onde foi pingada, que aparece no volume do Curso Secunddrio como
pretexto para um exercicio gramatical (“Aos jovens brasileiros”, LPCSec, 1923, p. 119-120).
Nesse texto, recortado de um discurso proferido pela autora, os ouvintes sdo incitados a
conhecer, amar e defender a lingua, por ser esta “a nossa tradi¢do ¢ o melhor elemento da

nossa raga e da nossa nacionalidade”. Desse modo, entende Julia Lopes que “falar bem a
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lingua materna nao ¢ uma prenda, ¢ um dever”. Conhecido esse texto, se compreende entdo o
sentido nacionalista da epigrafe sob apreciagdo. Essa epigrafe, em particular, aparece também
na capa do volume LPCP, sendo a men¢dao ao nome de sua autora nos F.T.D.s, certamente,
um lance de marketing editorial, visto ter sido Julia Lopes prestigiada autora no mercado

didatico elementar ou primario brasileiro nas primeiras décadas do século XX.

A epigrafe de Artur Azevedo ndo diz respeito diretamente a relagdo lingua/patria, mas
a uma outra preocupacao dos F.T.D.s: o das “subtilezas” da lingua (““A nossa linguagem tem
subtilezas que reclamam toda a cautela”). No entanto, colocada essa epigrafe junto as outras,

duas ndo deixa de se articular ao efeito de unidade lingua/patria.

render a lingua, defender sua “integridade” aparece ainda como um dever patridtico
Aprender a 1 , defend “integridade” d d triot
no texto intitulado “Alma nacional”, de Jonatas Serrano (LPCSup, 1925, Exerc. 69, p. 129-
130). Segundo esse autor, a “deturpacdo” da lingua seria “ndo sO consectario mas causa
também de desvios e degenerescencias do caracter nacional”. Desse modo, a “defesa” da
lingua, “quando atacada em sua vernaculidade”, deveria ser tarefa ndo apenas de
« . . . - . .
grammaticos e profissionaes da philologia”. Esse texto, portanto, constréi uma imagem de

unidade entre lingua (pura) e patria (carater nacional).

Nao falta nos F.T.D.s/LP nem mesmo a composi¢ao do discurso sobre a lingua com o
da patria-natureza: no poema “A pompa da floresta”, de Martins Fontes (ANT. F.T.D./4,
[1977], p. 328-335), se fala em uma “lingua florestal”:

[...] “Para que eu te traduza a majestade rude,

Mas de uma forma tal, precisa e manifesta,

Que demonstre o poder da tua juventude,

A que hei de exactamente igualar-te, — 6 floresta?”

S6 posso comparar-te a lingua portugueza :
Porque ella ¢ que possue os thesouros da tua
Basta, e brava, e brutal, e barbara belleza
Que a lingua mai, na terra virgem, perpetua!”

Pelo sagrado amor dos artistas futuros,

Na lingua florestal, em vindouros garimpos,

As palavras senis, que sdo carvoes escuros,

Hao de um dia esplender como diamantes limpos! [...]

A lingua é também apresentada nos F.T.D.s como fundadora da patria, em alianga com
a religido. E o que se constata, por exemplo, no fragmento do texto “A patria”, de Alexandre

Herculano, reproduzido na composicao E, onde se afirma: “A lingua e a religido sdo duas
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cadeias de bronze que unem no correr dos tempos, as geracdes passadas as presentes; € estes
lagos que se prolongam atravéz das eras, sdo a Patria [...]” (LPCSec/M, 1913/1912, p. 418,
grifos do texto).

Também ¢ possivel encontrar ainda nos F.T.D.s/LP exemplos da tripla composi¢ao
LINGUA/PATRIA/RELIGIAO. A epigrafe de capa do volume LPCSup (1925) resume essa

trindade pedagdgica de modo exemplar:

Zelar pela lingua, apurar a forma, trabalhar o
estilo, polindo-o e repolindo-o, consoante o
velho preceito, ¢ obra de sdo patriotismo e de
alta apologética.

Segundo essa epigrafe, de autoria de Jonatas Serrano, o zelo, apuro e polimento da
lingua ¢ “obra” ndo somente patriotica (de “sdo patriotismo”), mas também de defesa da fé
(de “alta apologética”). Novamente se cruzam, no discurso dos manuais,
patriotismo/nacionalista e religiosidade, agora se agregando a estes o discurso sobre a defesa

da lingua, pelo qual também se busca legitimar a defesa da fé.

Esse uso estratégico do discurso sobre a lingua se marca ainda no texto “A lingua e a
religido”, de Leonel Franca (LPCSup, 1925, p. 176), onde se afirma que a lingua (idioma) e a
religido sdo “duas grandes forcas cohesivas”, esta “firmando a solidariedade da alma nacional
da visdo dos grandes ideaes da vida”; aquela “vehiculando na harmonia dos mesmos sons

todas as suas manifestacoes intellectuaes e affectivas”.

Essas formulacdes reiteram o desejo de unidade lingua/religido/pdtria, desejo esse
que, no entanto, em boa medida, durante a Primeira Republica, estava em conflito com
concepcao laica do Estado. No texto que se estd comentando, ainda assim, essa situacdo €
atenuada discursivamente pelo argumento de que dos poderes publicos proviriam apenas “os
liames exteriores” da nacionalidade (unidade constitucional e administrativa, por exemplo), e
de que o idioma e religido, as duas forgas coesivas da nacionalidade, seriam “mimos da
Providencia”, recebidos por “mercé dadivosa”. Em vista disso, ndo poderiam os legisladores
(Estado) cria-los “4 forga de decretos e de armas”, sendo conserva-las e promové-las, “com
amor e gratidao”. Assim, sacralizada também a lingua, e articulada a religido num unico elo,

se indistingue o discurso sobre a preservacdo da lingua e o da preservacao da religido, esta
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(a)parecendo, tanto quanto a lingua, como necessidade, ainda que, de fato, professar uma

religifio ndo seja algo da mesma natureza que falar uma lingua®.

As andlises efetuadas nesta subsecdo demonstram, portanto, o carater politico, por
assim dizer mais visivel, do discurso dos manuais F.T.D.s, marcado pela tensdes no campo
educacional e politico que caracterizaram a disputa das elites brasileiras pela hegemonia ou
divisdio do poder na Primeira Republica. Esse discurso se define ndo somente pela
superposi¢cao do discurso religioso ao da patria, como ja assinalado por outros pesquisadores
(AZZ1, 1997a; KUHLMANN JR., 2001), mas também do discurso sobre a lingua. O objeto de
ensino nos manuais F.T.D./LP, portanto, longe de ser uma instancia evidente (a lingua e seu
mecanismo), ¢ supersaturado dos efeitos de sentido da tripla composicdo discursiva

RELIGIAO/PATRIA/LINGUA.

Na seqiiéncia deste capitulo, vou me deter, ainda genericamente, sobre a dimensao
mais propriamente pedagogica do discurso dos F.T.D.s., ndo querendo dizer com isso, no
entanto, que essa dimensdo ndo seja também manifestagdo do politico, quer em sua dimensao

institucional (politica de lingua) quer simbdlica (politica da lingua).

32 OS MODOS DE ENSINAR: O VERDADEIRAMENTE PEDAGOGICO,
ASSIMILAVEL E APLICADO?

No que se refere a didatica do ensino, conforme ja destacada na se¢do anterior, a
Coleg¢ao F.T.D. declara atender a duas normas pedagogicas: a de suavizar o ensino pelo
“emprego dos melhores métodos” (segunda norma) e a de torna-lo pratico pela
“multiplicidade de exercicios de aplicacdo” (terceira norma). Sobre essas normas, ja observei
também que sdo formulagdes (versdes) um tanto genéricas, mais omitindo do que

esclarecendo sobre a orientagdo metodoldgica da Colegao F.T.D.%.

A despeito disso, algumas pistas sobre principios e procedimentos didaticos assumidos
nos F.T.D.s sdo encontradas aqui e ali nos manuais da colecdo de Lingua Portuguesa. No
exemplar LPCM/M (1914; 1923), por exemplo, trés trechos incidentais fornecem algumas

orientacdes didatico-pedagogicas especificas. Como constam apenas do exemplar do mestre,

82 . . L . oA - .
Falar uma lingua ¢ condi¢do indispensavel para a existéncia de sujeitos sociais, enquanto professar uma
religido ¢ uma opgdo do individuo.

% Isso ndo deixa de ser um dado relevante sobre a politica de significagio dessa colegio.
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fica claro que tais orientacdes se dirigem aos leitores-professores, tendo em vista orientar o

uso dos manuais F.T.D./LP.

O primeiro trecho (Fig. 10) ¢ uma breve nota, em francés, de um autor chamado J.
Guibert, sobre a importancia do principio da “atividade” no processo pedagogica (LPCM/M,
1914, p. 324; 1923, p. 280), funcionado os dois paragrafos do trecho, dada a sua generalidade

e brevidade, quase como uma epigrafe.

Figura 10: Orientacdo pedagogica constante do manual LPCM/M (1923, p. 280).

No primeiro paragrafo se enfatiza reiteradamente que o principio diretor de todo o

b b (13 2 b (13
processo de ensino-aprendizagem ou sua “regra de ouro” deveria ser o de “provocar a
atividade intelectual dos alunos”, tarefa essa atribuida ao professor. No segundo paragrafo,
sdo enumerados momentos do processo de ensino-aprendizagem em que o aluno seria ativo:
quando 1€ e aprende de memoria, escuta, escreve, fala e, sobretudo, quando compde e

produz®.

O principio da atividade em educacdo remete ao discurso da chamada “escola ativa”,
que se opunha a concepg¢ao verbalista e passiva do ensino-aprendizagem, propagando novos
fundamentos para o ensino, dentre os quais a ado¢do do método intuitivo, de que trataremos

mais adiante.

% Essa enumeragdo se faz pela repeti¢io rebarbativa da expressio “ele ¢ ativo quando...”, lembrando isso uma
reza ou sermao.
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Essa primeira nota didatico-pedagdgica, no entanto, ao enumerar como traco
caracteristico do aluno ativo um conjunto indistinto de atividades, inclusive a memorizacao,
se constitui mais como uma declaragdo de principio do que como orientagdo efetiva sobre

como ensinar.

Os dois outros textos sdo, de fato, orientagdes didatico-pedagodgicas, anunciando,
definindo e enumerando principios e acdes do fazer escolar (ver LPCM/M, 1914, p. 438-439;
1923, p. 381-382). No primeiro texto desse grupo (Fig. 11, a esq.), € apresentado um conjunto
de orientacdes sobre a correcao dos “trabalhos” de composi¢ao — sua necessidade, modo de

corrigir, conveniéncia — descrito a seguir.

Figura 11: Orientagdes sobre “correcdo dos trabalhos” (de composi¢do) e “caracteres
do ensino da lingua” segundo os F.T.D./LP (LPCM/M, 1914, p. 438-439).

A necessidade da corregdo seria “o aperfeicoamento do estylo” pela “emenda” de
“todas as negligencias da forma”. O modo de corrigir consistiria na adogao de dois métodos: o

da corregdo particular e o da corregdo geral e publica.
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Quanto ao primeiro método, o texto expde dois modos de corrigir, um rejeitado, por
ser trabalhoso e infrutifero — “substituir os proprios pensamentos as ideias do discipulo”
[substituir (o professor) por pensamentos seus as idéias do aluno] ou “endireitar com palavras
e phrases os desvios e sinoes” encontrados; outro recomendado — agrupar os “erros”, atribuir
aos grupos um valor [?] e ajuntar uma apreciagdo, ndo esquecendo o professor de “salientar as

qualidades da prova”.

O método coletivo e geral consistiria na correcao de apenas algumas “provas” (“ora
dos alumnos mais adiantados, ora dos mais atrazados”), de acordo com os “erros” cuja
explicacdo se julgasse de mais proveito para todos. A isso se seguiria a corre¢do publica, a
leitura das “composi¢des” consideradas boas e ainda a leitura de modelo “feito ou

encontrado” pelo professor.

Quanto a conveniéncia da corre¢ao (“Quando € que se devem corrigir composicoes”™),
o texto alerta para a necessidade de evitar, “quanto possivel”, corrigir grande nimero de
trabalhos sem descanso e quando ndo se tenha boa disposi¢do, tendo em vista os prejuizos que

1sso acarretaria na avaliacao.

Enquanto proposi¢do ideal, essas orientagdes sugerem uma didatica da “correcao de
textos” que, ndo sendo impositiva nem resolutiva, quer no plano da forma quer das idéias,
primariam pelo respeito a autoria do aluno e pelo estimulo ao trabalho de autocorregdo,
concepgdes também hoje defendidas como mais adequadas. No entanto, t€ém como
pressuposto uma concepgao de escrita como imita¢do (de um modelo ideal: do bom aluno, do
professor ou de autor externo ao contexto escolar), implicando ao mesmo tempo uma

intervengdo e limitagdo sobre/da autoria, contradi¢do que sera analisada no capitulo seguinte.

O segundo texto do grupo de que se esta tratando consiste numa listagem e explicacio
de seis caracteristicas (“caracteres”) do ensino de lingua na concepcao dos F.T.D.s (Fig. 11, a
dir.), caracteristicas essas, segundo o material sob andlise, também “communs a todos os
ramos de ensino”. Cada uma das caracteristicas referidas ¢ expressa por uma proposi¢ao
deontica (que encerra um dever), seguida de uma explicagdo breve que aparentemente as
reduplica. Nesse material, ¢ relevante observar a relacdo entre o que se diz sobre como deve

ser o ensino de lingua nas duas partes de cada item.

De acordo com as proposicdes iniciais do material, apresentadas em negrito, o ensino
de lingua deve ser “progressivo” (1), “variado” (2), “animado” (3), “racional” (5), “moral” (6)

e, ainda, “formar 4 [para a] composi¢ao” (4).
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Essas proposi¢des, de modo geral, remetem ao discurso entdo tido como inovador
quanto aos principios e métodos de ensino que, no Brasil, vinha se firmando desde as décadas
finais do século XIX como uma tomada de posicdo contraria ao ensino tradicional verbalistico

e baseado na memorizagao (ver LOURENCO FILHO, [19607]).

Para melhor avaliar a filiagdo ou ndo do discurso do material sob analise ao discurso
moderno do ensino, vale destacar aqui, em linhas muito gerais, a proposta formulada por Rui
Barbosa, ainda na década de 1880, para o ensino de lingua materna, parte do famoso parecer
que elaborou acerca da reforma do ensino Primério em nosso pais (BARBOSA, 1946), de que

as diretrizes do manual F.T.D./LP sob apreciacdo ndo deixam de ter ressonancias.

A questao do ensino de lingua materna ¢ considerada com grande argucia e atualidade
por Rui Barbosa na parte do parecer mencionado que trata dos “M¢étodos e Programas de
Ensino” (VII), e em particular no item intitulado “Lingua Materna — Gramatica” (§ 5°), vindo

logo apds as consideragdes do autor sobre as “licdes de coisas” e 0 método intuitivo (§ 4°).

O texto sobre o ensino de lingua materna estd dividido em duas partes: uma em que se
faz um diagnostico da situacdo do ensino de lingua no pais em contraponto com a onda de
renovacdo mundial a partir da difusdo e ado¢do do método intuitivo; outra em que € exposta e
justificada a proposta do autor para a renovagdo do ensino de lingua no Brasil, toda ela
inspirada na crenga na universalidade e infalibilidade do método intuitivo. Para os objetivos
deste trabalho, interessa, no momento, essa segunda parte, de que transcrevo a seguir, para
conhecimento e comparagdo, as conclusdes do autor, que representam, na época, um novo

direcionamento geral do ensino de lingua:

Conhecido assim, pelo concurso das autoridades e dos fatos que levamos
expostos, o estado da questdo, formularemos a orientagdo da nossa reforma
nas conclusdes seguintes:

1°) Da escolar elementar (a escola de primeiro grau) ha de ser absolutamente
excluido o ensino das teorias gramaticais.

2°) A cultura da lingua vernacula principiara desde o primeiro momento do
curso elementar, pelos processos intuitivos.

3°) A base de toda esta espécie de ensino consistira nos exercicios praticos
de expressdo e redacdo do pensamento, de composicdo e estilo [...].

4°) O alvo incessante da cultura da lingua estara em criar no aluno o hdbito
de enunciagdo pronta, desembaragada, clara, apropriada e fiel.

5°) Esse ensino resultard do complexo dos trabalhos escolares, cada um de
cujos estudos contribuird para o cultivo da lingua materna, especialmente o
estudo das ciéncias de observagdo, que devem dominar toda a escola.
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6°) SO0 na escola do segundo grau o aluno comegara a manusear a
gramatica.

7°) Ainda nesse periodo, porém, se banira inteiramente do ensino o aparelho
das abstragdes ociosas [...] ; a teoria sera reduzida sempre ao minimo ; as
defini¢des sucederdo, em vez de preceder, ao conhecimento concreto e cabal,
pelo aluno, da entidade definida ; as regras ndo se formulardo, enquanto o
discipulo realmente ja ndo as possuir, e exercitar com desembaraco; as
classificacdo limitar-se-d0 aos elementos essenciais ; a analise gramatical
sera simplificada, e restringida, ampliando-se, pela analise lexicologica, a
investigacdo do sentido, das afinidades reais da palavra, dos seus
agrupamentos e familias naturais, a explicagdo, quanto ser possa, historica
das origens de sua forma atual, das suas fungdes no uso contemporaneo.
(BARBOSA, 1946, p. 251-253, grifos do texto™)

De acordo com essas diretrizes, a escola primaria, em matéria de lingua, deveria se
ocupar primordialmente da leitura, da escrita e do conhecimento intuitivo de noc¢des gerais de
lingua, e ndo da teoria gramatical. Desse modo, ao invés de falar em ensino de gramatica, Rui
prefere a expressdo “cultura da lingua”, cujo objetivo permanente seria “criar no aluno o
habito de enunciagdo pronta, desembaragada, clara, apropriada e fiel”, mediante recurso a
uma “graduacdo inteligente” de “exercicios praticos de expressdao e redagdo do pensamento,

de composicao e estilo”.

No que se refere a gramatica, esta, segundo Rui, s6 deveria “passar pela mao do
aluno” no ensino secundario banida, dentre outros aspectos, das “abstragdes ociosas”,
segundo teoria minima e precedendo o conhecimento da “entidade definida” as definigdes,

assim como a apreensao e exercitagao das regras a formulagao.

A comparacgdo entre os “caracteres do ensino” da Cole¢do F.T.D. e estas formulacdes,
que fazem parte de um mesmo arquivo sobre o ensino de lingua, oferece alguns parametros

para melhor compreender o material ha pouco descrito.

Retornando assim a esse material, se pode constatar que as explicacdes das
proposicdes inicialmente colocadas nos itens em negrito, em grande parte, dirigem para
lugares de significacdo distintos, revelando uma “mistura” de elementos do novo e do velho
discurso do ensino. Isso provoca entdo um efeito de indistingdo, uma vez que ndo deixa ver
com clareza onde se deseja de fato ancorar os sentidos. Vejamos os pontos de tensdo do

material sob analise, em relacdo ao discurso entdo tido como moderno:

% Alguns dos trechos grifados correspondem a citagdes, cujas referéncias podem consultadas no texto original de
Rui Barbosa.
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e A proposi¢ao do ensino progressivo ¢ definida a partir da integragdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, recomendando, no entanto, ir quer
da regra (conhecimento abstrato) para o exemplo (conhecimento direto) quer deste
para aquela, desconsiderando, no primeiro caso, a primazia do concreto sobre o
abstrato caracteristica do ensino inovador;

e A proposicdo do ensino variado se explica, estranhamente, como vigilancia e
correcio continua das “faltas contra a lingua™®’;

e A proposicdo do ensino animado remete a freqiiéncia e multiplicidade dos
exercicios orais, assim como a extensdo curta dos trabalhos escritos, a serem
“feitos com todo o esmero”;

e A proposicdo do ensino para “formar a composi¢cdo” sugere a precedéncia
metodologica dos exercicios e regras sobre a redagdo, também diferentemente do
discurso moderno;

e A proposi¢do do ensino racional, que sintetiza as propostas modernas de ensino, ¢
explicada por um conjunto de nog¢des desarticuladas e ndo definidos — inteligéncia,
juizo, bom senso, razao, memoriza<;5087;

e A proposi¢do do ensino moral, Gltimo requisito do ensino de lingua, considerado o
“mais rigoroso”, se refere a selecdo de trechos pela sua exemplaridade gramatical,

o 1: .88
literaria, moral e catolica™ .

Diverso ¢, portanto, o efeito provocado pela leitura dos postulados referidos e a dos
trechos que os explicitam, dirigindo estes ultimos para uma interpretacao do ensino de lingua

marcada pelos sentidos normativos.

Assim, enquanto a proposta de Rui representa de fato uma tomada de posicao
divergente da tradicional, dirigindo consistentemente os sentidos para uma concepgao racional

e pratica do ensino, que representa uma filiacdo de fato a um outro discurso sobre o ensino — o

% A integragio entre conhecimentos prévios e novos, bem como a variagio do ensino, sdo principios
referendados no discurso dos F.T.D.s/LP pela inclusdo, na Antologia F.T.D. /4 ([192??], p. 408-412) do texto
denominado “A Atengdo”, de autoria do filésofo e psicélogo norte-americano William James. Nesse texto, no
entanto, o principio da variagdo ndo se refere a vigilancia e corre¢do dos alunos, mas a uma estratégia para
prender a atencdo dos alunos sobre o assunto da aula.

¥ 0 método intuitivo, por exemplo, pressupde uma seqiienciagio da aprendizagem segundo trés etapas
sucessivas e de distintas naturezas: a da intui¢do (conhecimento direto), a da inteligéncia (compreensdo) e o juizo
(avaliagdo).

¥ 0O ensino moral nio é descartado pelos educadores “modernos” de fins do século XIX e inicio do XX, porém
se rejeitava sua interpretacdo como contetido abstrato e imposto.
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discurso “moderno”, no caso —, o texto do manual F.T.D. apenas faz mencdo a alguns
elementos desse discurso — ensino progressivo, variado, animado, racional, etc. Essa mengao,
no entanto, nao chega a inscrever os sentidos numa nova forma de dizer o ensino; os termos
novos utilizados, na verdade, sdo palavras fora do seu lugar préprio, isto ¢, da formagao
discursiva que as sustenta, estando, portanto, destituidas de sua historicidade. Mesmo
deslocadas, no entanto, tais “palavras ocas” fazem algum sentido: sapecadas no texto sob
analise, dao a impressdo de um discurso outro, inovador, diferente do mesmo. O sentido novo
arranha o discurso velho, mas ndao o desloca; ndo ha adesdo de fato ao discurso-outro. O
discurso tradicional, por conseguinte, resiste, parecendo ndo querer realmente se deslocar.
Este ¢ um funcionamento que vai caracterizar, em grande parte, o discurso dos manuais
F.T.D./LP. Por isso, no préximo capitulo, trato de desenvolver essa hipotese, analisando

especificamente manuais do conjunto intitulado Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D.



Capitulo 4

A COLECAO NOVO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA F.T.D.:
CONTROLE E DESISTORICIZACAO DOS SENTIDOS DA LINGUA
E DO SUJEITO

Meu pequeno vizinho Affonso € um... modelo: nunca se péde notar um defeito nelle. Agora esta
fazendo o seu... Que applicagdo! E um gosto ver como fica direito! Segundo as recomendagdes do...,
estd com o corpo quase de prumo e a... um pouco inclinada para diante. O brago esquerdo esta todo por
cima da... e o..direito afasta-se um pouco do corpo. Segura perfeitamente a... com o polegar, o
indicador e o0 medio. N&o perde tempo a contemplar as... ou a distrair os condiscipulos. Seus olhos estdo
sempre dirigidos com attencdo ora sobre o caderno, ora sobre o... que vai copiando com muita
applicagdo. Por isso, ainda que haja s6 alguns mezes que esta na..., escreve com... melhor que varios...
que freqiientam as aulas, ja faz mais de um anno.

O alumno applicado. Exercicio de composicdo.Manual de Lingua
Portugueza, Curso Elementar (1927, p. 39).



4 A COLECAO NOVO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA F.T.D.:
CONTROLE E DESISTORICIZACAO DOS SENTIDOS DA LINGUA E
DO SUJEITO

A partir deste capitulo, analiso o funcionamento do discurso da Cole¢dao F.T.D./LP,
tomando como unidades de andlise apenas os manuais de Lingua Portuguesa, em sentido
estrito, ¢ a partir dos exemplares do aluno LPCP (1924), LPCE (1927), LPCM (1925),
LPCSec (1923), LPCSup (1925) e LPCC (1926), assim como dos exemplares do mestre
LPCM/M (1914, 1923), LPCSec/M (1913/1912), LPCSup/M (1928), conjunto de manuais

que compde a série intitulada Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D.

O objetivo de agora em diante serd verificar se a hipotese aventada no final do capitulo
anterior — a de um discurso que, dando a impressao de um discurso outro, inovador, ainda
assim resiste ao efetivo deslocamento de sentidos — se reitera, € de que modos, nas praticas de
linguagem internas (textuais) dos manuais recortados. Para tanto, vou observar a sele¢do dos

conteudos de ensino e a forma como estes sdo expostos.

Antes, cabem ainda alguns esclarecimentos e observagdes de ordem editorial sobre o

material analitico selecionado:

a) O exemplar LPCP (1924 [193?]) ¢ o Unico dentre os analisados neste capitulo
produzido segundo ortografia moderna (Manual de Lingua Portuguesa). Isso leva
a supor se tratar de edicao da década de 1930. A favor dessa hipdtese esta também
o fato de aparecer em sua ultima pagina uma lista dos titulos F.T.D. incluindo o
volume Resumo de Literatura, de 1935. O exemplar em questdo ¢ também o Gnico

89 ,
1”*”; seu conteudo e

do grupo que ndo recebe o titulo geral de “novo manua
organizagdo didatica, no entanto, s3o inteiramente compativeis com a descricao
feita para ele em anuncios constantes de volumes F.T.D/LP da década de 1920
(ex.: LPCSup., 1925). Desse titulo hd também um exemplar mais antigo, conforme
J& mencionado no capitulo anterior, de 1912, mas com as caracteristicas editoriais

do volume LPCE (mais volumoso), e exemplares posteriores, da década de 1950

% 0O funcionamento do adjetivo “novo” nos titulos da Colecdo F.T.D., conforme demonstrarei adiante, ndo
implica nem “novidade” (“nova edi¢ao”) nem posteridade (“edi¢do posterior”).
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(LPCP, 1953, 1955), com as mesmas caracteristicas do exemplar da década de
1920 ou 1930.

b) O titulo LPCM apresenta duas edigdes, uma na nova e outra na velha ortografia,
porém com contetidos idénticos, sendo o exemplar da primeira, provavelmente,
anterior a década de 1930, e o da segunda, seguramente, desta década (LPCM,
1925 [1937)).

c) Em lugares especificos de alguns exemplares da Colecdo, se informa que ha
“chaves” ou “livros do mestre” para os volumes LPCP, LPCE, LPCM, LPCSec ¢
LPCSup; no entanto, so tive acesso e conhecimento dos exemplares do mestre
LPCM/M (1914, 1923), LPCSec/M (1913/1912), LPCSup/M (1928), os quais
foram aqui também tomados como unidades de analise.

d) A longa distancia entre as datas dos exemplares do mestre LPCM/M (1914) e
LPCSec/M (1913/1912) em relag@o aos respectivos exemplares do aluno LPCM
(1925) e LPCSec (1923) ndo implica alteracdo de conteudo, idéntico em todos os
volumes; ao contrario, demonstram a longevidade do(s) discurso(s) de que sao

portadores®’.

4.1 AS MAQUINAS F.T.D./LP DE ENSINAR COISAS-DE-SABER”'

Um ponto de partida para a observagdo dos contetdos de ensino e sua organizagao
didatica nos manuais referidos ¢ ainda a considera¢do dos dados apresentados sobre eles no
material reproduzido na Figura 4 do capitulo anterior, de onde se pode depreender
representacoes dos editores F.T.D. sobre cada um dos titulos de Lingua Portuguesa

anunciados. Segundo se 1€ naquele material (LPCSup/M, 1928, quarta capa):

? Detalhes de datagdo dos exemplares F.T.D. aqui mencionados podem ser conferidos no quadro do Apéndice
A.

! Neste titulo se entrecruzam elementos de dois discursos particulares: o de Richaudeau (1979, p. 52-53) sobre
os manuais escolares que, segundo esse autor, se organizam como “véritables ‘machines a enseigner’”
[verdadeiras maquinas de ensinar], ¢ o de Pécheux (1990, p. 34-35) sobre as tentativas de transformar a
“multiplicidade heterdclita das coisas-a-saber” em “reservas de conhecimento acumuladas, maquinas-de-saber”,
em geral polarizadas pelo Estado e pelas instituigdes sociais, tendo em vista “o controle sem risco da
interpretacdo”.
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O volume LPCP apresenta “theoria grammatical muito simples, em linguagem

facil”.
e O LPCE “desenvolve e amplia gradualmente a theoria”.
e O LPCM traz a teoria “mais completa”.

e O LPCSec “offerece tudo quanto de verdadeiramente pedagogico e assimilavel
pelo jovem estudioso, [sic] se tem determinado até o presente sobre a lingua

portugueza”92 .

e O LPCSup trata das “principaes questdes attinentes 4 [sic] lingua” segundo os
“grammaticos mais abalisados”; esse volume aborda também nocdes de andlise e
historia literaria.

e O LPCC focaliza “a grammatica historica da lingua portugueza”.

Esses dados demonstram que a Colegao Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. —
também daqui por diante referida como abreviadamente por Colecio NMLP (ou
NMLP/F.T.D.) — se organiza, até o quinto volume, segundo um principio de graduacdo dos
conteudos, indo do mais simples para o mais complexo. Também revelam a intengao/desejo
de se chegar a um ideal de completude, que culminaria no volume LPCSec, do qual se afirma
tratar de “todo” o conhecimento pedagogico-didatico “determinado” sobre a lingua
portuguesa. Essa idéia de completude, alias, € explicitamente indicada em anuncios de alguns
dos exemplares F.T.D./LP: na Figura 4, hd pouco referida, se afirma que os manuais

F.T.D./LP se constituem num “curso completo concentrico, essencialmente pratico”.

Neste slogan, além do ideal de completude, que dispensaria a necessidade de outro
conhecimento, e da pretensdo de um carater pratico inerente, o curso F.T.D./LP se define
como ‘“concéntrico”, isto ¢, dirigido para um centro ou formado por circulos concéntricos.
Essa qualificagdo se constitui numa metafora para explicar a distribui¢do dos contetidos nos
F.T.D./LP, j& que, a partir do volume LPCE, e até o LPCSec, cada novo volume retoma os

contetdos do volume anterior e os amplia em algum aspecto (ver Quadro 2).

2 Esse enunciado produz um efeito de conhecimento proprio e original sobre a lingua portuguesa, o que,
conforme se demonstrara na proxima se¢ao, ndo ¢ o caso de autoria desse manual e dos que o antecedem.
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Titulo Contetdos Atividades
Exercicios relativos a gramatica
LR > Nogdes  gerais:  lingua, alfabeto Pratica elementar da escrita (ortografia,
portugués, silaba, palavra pontuagdo)
> Gramatica: Classes de palavras Atividades de leitura e recitagdo
> Po?maqao . Sem  orienta¢do  especifica:  textos
> Leitura, recitagdo selecionados, em geral, seguidos de
> Redacio exercicios formais de gramdtica ou de
redagdo (copia).
» Nogoes gerais: lingua, alfabeto At1V1f1ades il s .
A : . Identificadas sob  varios formas e
LPCE portugués, silaba, palavra (Licdo o o )
' denominagdes: exercicios simplesmente,
preliminar) o P - . N
» Gramatica: classes de palavras exercz’cz.os € .gramflttca,, ) elocucao,
o S a ] exercicios de recapitulacdo, andlise.
> Introducdo a andlise gramatical e ao o ) o
estudo da proposicao e da frase Athldaflef .de . 1Ae1t1.1ra @ r?c1ta<;ao,
» Breve abordagem da composic¢do e de comp 05_1an N 1ntf=,1%genc1a f)u mvenegao )
alguns de seus tipos (narracdo, Esses tipos de atzvzdfzde vdo ocorrer também
descrigio e carta) nos volumes subseqiientes, com umas poucas
modificagoes.
» Nogoes gerais: lingua, gramatica,
alfabeto portugués, silaba, palavra,
LPCM L ~
espécies de  palavras  (Nogodes
preliminares)
» Gramatica: classes de palavras
»  Analise léxica ou gramatical
> Proposicdo, e seus tipos, frase, e suas Atividades de gramatica (exercicios de
propriedades lexicologia e de aplicagdo);
> Teoria da  composi¢do: invengdo, Atividades de leitura e recitagdo (estudo
disposicao, elocugdo ou estilo, etc. analitico) e de composigio
» Pontuagdo
» Carta, narragdo, descri¢do
» Pronunciagao
» Nogdes gerais: lingua, gramatica,
vozes, letras, grupos de palavras o . o
LPCSec ~ . Atividades de gramatica (exercicios de
(Nogdes preliminares) - v o Do
» Gramatica: classes de palavras grc?n?atlca ¢ exercz.cws ¢ exzc.o 0~g )
> Figuras de gramética, At1V1’d.ades de lyel.tura e .re01.ta<:‘ao. (estudo
> Anilise gramatical ou Iéxica, analmcoo,~ exercicios de inteligéncia) e de
» A frase, nogdes preliminares cOmposIcao
» Proposigao, seus tipos e propriedades
»> Analise logica
» Figuras de palavras e de pensamento
» Composicao e estilo
» Carta e suas espécies, narragdo,

descrigao, relatorio, discurso, dialogo,
mondlogo

Quadro 2: Contetdos e atividades dos volumes da Colecdo NMLP/F.T.D. (1? versdo)
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» Nogdes gerais: linguagem, gramatica,
fatos da linguagem, dialeto, etc.
Consideragdes prévias, Prolegomenos
LPCSup ( coes p ’ g ) .. (o ..
. . o Atividades de gramatica (exercicios de
» Elementos de linguagem: gramatica e e e e A .
. gramatica, inteligéncia e estilo, trabalhos de
seus tipos, vozes, alfabeto, estudo das .
N i literatura)
letras, acentuagdo grafica, ortografia,
pontuagdo, semiologia, semantica, etc. e Atividades de leitura (estudo analitico)
Classes de palavras e Atividades de composi¢do (andlise literaria,
Andlise gramatical e analise logica I Gitiees)
Arte da linguagem: analise literaria
(conceitos basicos), leitura (definigdo,
necessidade, tipos, etc.), critica
literaria, Estilo, composicdo e tradugao
» Historia da literatura brasileira
» Historico do latim
» Historico do portugués: periodos
LPCC o .
> Leis gloticas gerais
» Origem ¢ evolugdo das vogais e o . .
e Atividades de gramatica, a partir de
consoantes f d de dif ) ccul
>  Constituicio dos vocdbulos agmentos de textos de diferentes seculos
» Origem e evolucdo das classes de
palavras
» Semantica
» Formagao vernacula
» Etimologia
» Origem e evolucdo das classes de
palavras do portugués
» Literatura do  periodo  arcaico
(cancioneiros)
» O portugués de Os Lusiadas
» Portugués popular do Brasil
» Linguas romanicas

Quadro 2: Contetdos e atividades dos volumes da Colecdo NMLP/F.T.D. (1* versao) — Continuacao
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Os volumes até o LPCSup, por exemplo, abordam, a partir das primeiras li¢des, as
classes de palavras. A partir do volume LPCE, no entanto, hd uma ampliacdo gradativa dos

conteudos. Assim:

e o volume LPCE ¢ acrescido de uma introdugdo a andlise gramatical e ao estudo da
proposi¢do, tratando também, e de forma um pouco mais desenvolvida, da

composi¢do e seus tipos (narragdo, descrigdo e carta);

e o0 volume LPCM amplia a abordagem da andlise (1éxica ou gramatical) e trata

ainda de estilo, pontuacdo e pronunciagdo;

e 0 volume LPCSec ¢ aumentado com os contetidos de andlise logica e figuras de
linguagem e, no item composi¢do, com a abordagem de “espécies de cartas” e de

outros géneros (relatorio, discurso, didlogo, monologo).

Os volumes LPCSup e LPCC, a despeito de suas peculiaridades, também se inscrevem
na abordagem concéntrica referida. O volume LPCSup trata, de forma mais densa, de
conhecimentos gramaticais e estilisticos considerados nos volumes anteriores e ainda, de
forma inédita nos F.T.D.s, da historia da literatura brasileira. Ja o volume LPCC, embora nao
retomando contetidos dos volumes anteriores, uma vez que seu conteudo se desloca do eixo
sincronico para o diacronico, completa a colegdo com a abordagem da historia da lingua

portuguesa%.

Os volumes NMLP até o LPCSec abordam conjuntamente contetidos e atividades
relativas a gramatica, leitura, recitacdo e redagdo/composi¢do. Entretanto, o conhecimento
gramatical tem grande importancia em todos os volumes, sobretudo nos mais elementares
(LPCP, LPCE, LPCM). Essa énfase pode ser conferida no Quadro 2 e também nas descri¢oes
de quarta capa da Cole¢do NMLP (como a comentada paginas atrds), que fazem referéncia
freqiiente a feoria gramatical, somente aparecendo a mencdo a [ingua, no¢do mais

abrangente, nas sinteses dos cursos mais avancados (LPCSec, LPCSup e LPCC™).

De modo geral, a teoria lingliistico-gramatical precede, nos NMLPs, as atividades de
leitura e de composi¢do. A exercitagdo dessa teoria vem em seguida a exposi¢do e também

intercalada entre os exercicios de leitura e composi¢do. A Colecdo NMLP, assim, de fato,

% Parte das matérias dos titulos da Colegio NMLP/F.T.D. pode ser consultada também no Anexo D.

% Os volumes LCSup e LPCC apresentam conteudo e organizagio didatica particular, diferente dos volumes
anteriores; por isso, tratarei deles em separado no Capitulo 5, sendo por ora suficiente o conhecimento de seu
conteudo geral.
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adota principio inverso ao entdo recomendado pelas teorias pedagogicas tidas como modernas
— o da precedéncia das atividades de leitura e produgdo sobre as de gramética —, sobretudo nos
volumes mais elementares (LPCP, LPCE, LPCM), o que indica a vinculacdo desses manuais

ao discurso pedagogico tradicional.

As atividades a partir de textos, no entanto, aumentam significativamente do volume
LPCM em diante. Este volume, em particular, traz uma pequena seleta de trechos para
“dictados, leitura e recitagdo” e também, no seu final, uma lista de 52 assuntos, com sumarios

orientadores, para a realizacao de atividades de composicao.

A proposito da sele¢do de textos, vale destacar, de modo geral, que os textos utilizados
nos NMLP/LP como pretextos para atividades de leitura e recitacdo (elocucgdo, estudo
analitico), assim como de analise gramatical, sdo de curta extensdo, ocupando a grande
maioria deles meia ou pouco mais de meia pagina. Sao, portanto, compativeis com o discurso
que sustenta a idéia de uma “justa medida” pedagdgica quanto a extensdo (para menor) dos
textos didaticos ou didatizados, caracteristica dos manuais de ensino que Magda Soares
(SOARES, 2001, p. 50), tomando como tunica fonte a Antologia Nacional e suas mudangas
editoriais ao longo da historia, equivocadamente sugere ser uma preocupagdo caracteristica

dos LDs da década de 1940%°.

Nas atividades de composi¢do, também merece realce, a despeito das consideracdes
criticas que levanto a seguir, o fato de os F.T.D.s (volumes LPCE, LPCM e LPCSec)
trabalharem, além dos géneros “escolares” narracdo e descricdo, outros em uso efetivo na
sociedade da época — a carta (e suas espécies), o relatério, o discurso. O estudo desses
géneros, alids, ¢ “bakhtinianamente” justificado no material sob analise pelo papel que estes
desempenhavam em certas esferas de comunicagdo social. Assim, o ensino-aprendizagem do
género relatorio, por exemplo, seria motivado pelo fato de que “Os membros de alguma
associacao ou club, os funccionarios de todas as classes, os arbitros, os juizes, medicos, os
peritos em qualquer arte, muitas vezes t€ém de redigir relatorios” (LPCSec, 1923, p. 372).
Essas observagdes levam a rever também certa generalizagdo sobre uma suposta pratica de
ensino tradicional da escrita baseada exclusivamente na trilogia dos tipos narrativo, descritivo
e dissertativo, muitas vezes usada contemporaneamente para legitimar a “novidade” didatica

do ensino da leitura e da escrita a partir dos chamados géneros textuais e/ou discursivos.

% A preocupagio didatica com o tamanho dos textos auxiliares do ensino de lingua materna no Brasil, inclusive,
¢ certamente anterior mesmo ao século XX.
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Além de graduados, os conteudos dos manuais sob andlise sdo alvo de um minucioso

fracionamento em ligdes e exercicios, que pode ser rapidamente apreendido a partir da

observagao do Quadro 3, a seguir:

Titulo Péginas Licdes Exercicios
LPCP 94 80 274
LPCE 144 40 632
LPCM 290 61 1052
LPCSec 380 90 758
LPCSup 622 53 550
LPCC 672 50 520

Quadro 3: Dados quantitativos dos volumes da Colegdo NMLP/F.T.D. (1? versao)

Os dados desse quadro suscitam algumas observagoes:

Os volumes NMLP, em formato pequeno, in-8°, engrossam gradativamente
conforme a progressdo dos cursos, chegando o volume LPCSec a quase 400

paginas e a mais de 600 os LPCSup e LPCC.

As ligdes aumentam também em quantidade progressiva entre os volumes LPCE e
LPCSec; no LPCP, a quantidade de licdes ¢ maior do que em outros cursos tendo
em vista uma maior fragmenta¢do dos conteudos, a titulo, certamente, de tornar o
ensino mais ‘“suave”; nos volumes LPCSup e LPCC, a quantidade de ligdes ¢
menor do que a de volumes anteriores, porém as ligdes sao mais densas no que se

refere aos conteudos.

A quantidade de exercicios ¢ enorme em todos os volumes, o que indica
fragmentacdo ndo s6 em relacdo aos contetidos de ensino mas também quanto as
atividades de exercitagdo: os nimeros do quadro falam por si; no entanto, se pode
observar que, no volume LPCM, o aumento singular na quantidade de exercicios
(maior do que a do LPCSec) parece se dever a introduc¢do, naquele volume, da ja
referida antologia de trechos para “dictados, leitura e recitacdo” e das sugestoes de

assuntos para composicao, cada uma delas considerada um exercicio.
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O principio da graduacdo do conhecimento se aplica, na Colegdo NMLP, quer aos
componentes “praticos” de leitura e composi¢ao quer aos teoricos de ordem gramatical. Ha,
conforme ja mencionado, uma opg¢ao pela abordagem da teoria gramatical ja nos cursos
iniciais, o que também diverge da orientacao pedagogica moderna insinuada nos ‘“caracteres
do ensino da lingua” propugnados pela Colecdo F.T.D. (ver Fig. 11, no final do capitulo

anterior).

De certa forma, a progressao quantitativa dos volumes também vai de encontro ao
discurso pedagdgico moderno, que recomenda a sobriedade dos contetidos, principalmente

dos gramaticais.

As formas de organizacdo didatica realcadas indicam uma tentativa de controle
minucioso dos conteudos de ensino e de sua apreensdo pelos sujeitos — aprendiz e professor;
em ultima instancia, o desejo de controle dos proprios sujeitos na sua relagdo com os sentidos

no processo de ensinar-aprender a lingua.

Esse funcionamento pode ser relacionado as formula¢des de Foucault (1987) sobre a
emergéncia do poder disciplinar na sociedade moderna. Para o filésofo francés, as disciplinas,
ou 0 mecanismo disciplinar, a partir dos séculos XVII e XVIII, consistem numa nova forma
de controle dos individuos, diferente da escravidao, da domesticacdo e da vassalagem, pois
ndo se impdem pela apropriacdo fisica dos corpos, pela dominagdo global ou pela submissao,
mas por uma “arte do corpo humano”, que visaria tornar os individuos tanto mais uteis quanto
mais doceis ao controle da microfisica social. Essa relagao utilidade/docilidade seria obtida
por uma “politica de coer¢des”, resultante do esquadrinhamento e esmiugamento do corpo,

. C e . 96
processo que estaria na base da idéia de homem do humanismo moderno™.

De forma geral, ainda segundo Foucault, o mecanismo disciplinar funcionaria pelo
gerenciamento da dispersdo dos individuos no espago e no tempo, ou seja, pela sua
organizagao/ordenacao no/pelo espago social, tendo em vista a capitalizagdo do seu tempo:
“As disciplinas, que analisam o espago, que decompdem e recompdem atividades, devem ser
também compreendidas como aparelhos para adicionar e capitalizar o tempo” (p. 133). Para
Foucault, esse tempo disciplinar, inicialmente vinculado ao dominio das praticas militares e

religiosas, se imp0s a pratica escolar na forma de uma “pedagogia analitica” minuciosa, que

% As disciplinas marcam “a troca [histérica] do eixo politico da individualizagio”, de seus processos de
formacdo, dos mecanismos historicos rituais para mecanismos cientifico-disciplinares; do poder ascendente,
marcado pelos rituais, para o poder descendente, andnimo e funcional, engendrando “uma nova tecnologia do
poder e uma outra anatomia politica do corpo” (FOUCAULT, 1987, p. 160 et seq.).
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“decompde até aos mais simples elementos a matéria de ensino, hierarquiza no maior nimero
de graus cada fase do progresso” (p. 133). Isso possibilita, no processo de aprendizagem, ao
mesmo tempo, a supervisao detalhada e a intervencao pontual, a vigilancia da “normalidade”
e a punicao do desvio da regra. Nessa pedagogia, além disso, tem grande relevancia a técnica
do “exercicio”, “pela qual se impdem aos corpos tarefas ao mesmo tempo repetitivas e

diferentes, mas sempre graduadas” (p. 136).

O disciplinamento de que se acaba de tratar ¢ exemplarmente colocado nos dois
“textos” dos F.T.D.s destacados na pagina de abertura deste capitulo: o primeiro deles, uma
gravura que representa um jovem estudante fazendo uma tarefa escolar; o segundo, um

exercicio de composi¢do intitulado “o alumno aplicado”.

Esses dois textos, embora retirados de manuais distintos — o primeiro aparece na folha
de rosto do exemplar LPCP (1924), o segundo no exemplar LPCE (1927) — e ainda que
produzidos a partir de materiais simbdlicos distintos — linguagem nao verbal x linguagem
verbal — sdo absolutamente coincidentes quanto ao seu direcionamento discursivo: ambos
descrevem/normatizam o perfil de um “aluno modelo”, isto ¢, um aluno/corpo disciplinado,

portanto, docilizado e util"”’.

Sobre a gravura da folha de rosto do exemplar LPCP (1924), vale destacar que, na
verdade, esta faz parte de um conjunto textual com a gravura de capa do mesmo exemplar
(Fig. 12), onde se representa um aluno devidamente trajado para ir a escola e que diz, na
legenda infra: “Tenho 7 anos e ja vou 4 escola, e...”. Na gravura seguinte, a da folha de rosto,
o mesmo aluno aparece disciplinadamente posicionado numa escrivaninha, de onde completa

. L . 98
a frase suspensa na capa, dizendo: “...em casa faco meus exercicios de Lingua Portuguesa™".

?7 Confira-se também a enorme coincidéncia entre esses textos dos F.T.D.s mencionados e os com que Foucault
ilustra a correlagdo entre corpo e gesto como mecanismo de controle disciplinar do tempo (FOUCAULT, 1987,
p. 130): uma descri¢do da postura do aluno ao escrever, retirada de um texto de 1828, destinada as escolas
cristds, e uma gravura correspondente a tal descri¢do (a de n°® 8, dentre as reunidas apds a p. 32 da mesma obra
referida).

% Adiante, procedo uma analise mais detalhada das estratégias de disciplinamento observadas no discurso dos
NMLPs/E.T.D., as quais as gravuras ora consideradas anunciam.
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Figura 12: Capa ¢ folha de rosto do manual LPCP (1924).

A primeira formulagdo, assim, produz uma correlagdo ideal sujeito/idade/escola, a
segunda, representa o lar como espago complementar da escola. De modo geral, a seqiiéncia
em questdo atualiza o discurso institucional sobre a necessidade da escolarizagdo e da
disciplinarizacdo. Entretanto, esse discurso ¢ colocado na voz, ndo de uma autoridade escolar,
mas de um aluno. Assim, sob a aparéncia de uma formulac¢do descritiva, o funcionamento da
seqiiéncia observada revela um discurso argumentativo sobre o valor da escola e da disciplina,
que se justifica, naquele momento, pela importancia atribuida a escola e a familia pela

Republica, pelo Estado e pela Igreja como forma de controle social e politico da populagao.

Essas breves anotagdes sdo suficientes para assinalar a inscrigdo da Colecdo

NMLP/F.T.D. na nova economia do poder desvelada por Foucault e sua caracterizagdo como
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tecnologia de poder/saber que visa o controle dos sentidos sobre a lingua e seu ensino e ainda

do modo de relacdo dos sujeitos com essas instancias.

Feitas essas consideragdes de ordem mais geral, vejamos como os volumes LPCP,
LPCE, LPCM e LPCSec abordam os contetdos de ensino de lingua portuguesa em suas partes
textuais propriamente ditas (exposi¢cdo da matéria e propostas de exercicio), para entdo melhor
explicitar a constru¢do das imagens da lingua e do sujeito (aprendiz e/ou professor) no

discurso da Colecao NMLP.

42 ESTRATEGIAS DE EXPOSICAO E EXERCITACAO DE CONTEUDOS NA
COLECAO NMLP/F.T.D.

Conforme ja indicado neste trabalho, os titulos da Colecao NMLP/F.T.D., tendo em
vista certas peculiaridades editoriais, podem ser distribuidos em dois grupos: um dos manuais
mais antigos, em circulacdo desde a década de 1910 (LPCP, LPCE, LPCM e LPCSec), outro
dos manuais mais recentes, vindos a luz na década de 1920 (LPCSup, LPCC). Nesta secdo, €
neste capitulo, vou tratar do primeiro grupo de manuais e de suas estratégias de exposi¢do e

exercitacao dos contetudos de ensino.

No primeiro grupo, o volume LPCSec se configura como uma espécie de sintese e
conclusdo tedrica dos volumes anteriores, a0 mesmo tempo em que assinala uma mudanga

quanto ao modo de apresentacdo dos contetidos de ensino na Colecao, fato explorado a seguir.

No caso dos titulos iniciais LPCP, LPCE, LPCM, a apresenta¢dao dos conteudos ¢é
feita, em cada licdo, mediante uma estratégia do tipo pergunta-resposta (ver Fig. 13). O
recurso a essa estratégia produz um efeito de interlocucdo, de possibilidade de abertura dos
sentidos, sustentado pela sua vinculacdo a técnica heuristica da filosofia, particularmente a
maiéutica socratica — a multiplicagdo de perguntas sobre um objeto tendo em vista suscitar a

formulacao de um conceito sobre ele.
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Figura 13: Exemplo da estratégia didatica do tipo pergunta-resposta Figura 14: Exemplo de estratégia didatica do tipo conceito-definicdo
(LPCE, 1927, p. 4) (LPCSec, 1923, p. 3)
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No campo educacional, o0 método heuristico foi adotado como procedimento principal
do método intuitivo, aqui j& referido, que, sob a direcdo heuristica socratica, visava
desenvolver a atividade intelectual do aluno. O procedimento de pergunta-resposta, do ponto
de vista do método intuitivo, deveria se constituir num “coldéquio” a fim de provocar e dirigir
a atividade de conhecimento do aluno, partindo, preferencialmente, da observacdo dos
fendmenos e coisas. No entanto, de acordo com Lourenco Filho ([19607], p. 141), esse
procedimento, incorporado pela escola, foi convertido em uma operacao formal de verificacao

de conhecimentos, se esvaziando assim de sua funcio promotora da reflexio’” .

A estratégia do tipo pergunta-resposta ¢ utilizada em todas as licdes dos volumes
LPCP, LPCE e LPCM: o exemplar LPCP (1925) traz 179 seqiiéncias do tipo; o LPCE, 142; o
LPCM, 220", No volume LPCSec (e também nos LPCSup e LPCC), no entanto, muda a
estratégia de apresentacdo dos conteudos, passando estes a ser expostos diretamente, sob uma
estratégia do tipo conceito-defini¢do (Fig. 14), cuja forma lingiiistica ¢ a da assercdo em

terceira pessoa (“Uma lingua, [sic] ¢ o modo de falar proprio de um povo”, grifo do texto).

Esse modo diferenciado de apresentar os conteudos implica imagens diferentes sobre o
objeto de ensino, bem como sobre os sujeitos que ensinam e aprendem. Enquanto o modo
enunciativo pergunta-resposta projeta um imaginario de interlocucdo, de atividade do
professor e do aluno, e ainda do contetido de ensino como um elemento desencadeador de um
processo de conhecimento a ser vivenciado na situacdo de ensino-aprendizagem, o modo
enunciativo do tipo conceito-defini¢do, ao contrario, se liga a um imaginario de um saber que
se apresenta como produto acabado, conhecimento instituido, assim como de um sujeito-
aprendiz passivo na sua relagdo com o conhecimento. No primeiro procedimento, desse modo,
os sentidos da licdo seriam menos estaveis, “coisas-a-apre(e)nder” (assimilar, compreender);
no segundo, ao contrario, estes sentidos sao apresentados como definitivos, como “coisas-de-
saber”. Dai se afirmar na descricdo do volume LPCSec ja referida que este conteria “tudo”

que “se tem determinado” sobre a lingua portuguesa.

% Esse aspecto ja tinha sido advertido por Rui Barbosa, no final do século XIX, em suas consideragdes sobre as
ligoes de coisas, conforme se pode conferir no seguinte trecho: “O método [h]euristico, [sic] degenera em
automatismo, se procede exclusivamente por questionarios ; se as perguntas sdo tais, que contenham em si as
respostas ; se admitem solugdo por simples afirmativa, ou negativa” (BARBOSA, 1946, p. 213).

1% Cada ligdo dos manuais F.T.D./LP se desmembra em varios itens numerados progressivamente. H4, portanto,
nos manuais, duas linhas de progressio numérica: a dos assuntos das licdes e a dos exercicios (leitura e
recitag@o, gramatica, composigéo, etc.).
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A despeito desses modos de enunciagdo se apresentarem imaginariamente como
estratégias diferenciadas, encerram ambos, efetivamente, o0 mesmo propdsito de transmissao

de um conhecimento ja-dado, se distinguindo, assim, apenas na sua aparéncia enunciativa.

Esse direcionamento discursivo também se evidencia nas partes dos manuais
referentes a exercitagdo da lingua, conforme se demonstra a seguir, a partir da analise de uma
licado do manual LPCE (1927), reproduzida na Figura 15, a qual permite observar a maior

parte das formas de exercitagdo dos contetidos de ensino nos manuais da série sob analise.

Figura 15: Exemplo de atividades de exercitagdo (LPCE, 1927, p. 50-51).

No seu conjunto, ressalta dessa li¢do, a variedade das atividades. Em apenas duas
paginas, constam, além da apresentacdo do contetido principal da li¢do (pronome, itens de 66

a 70), exercicios de gramatica (itens 231, 234, 237 e 238), de leitura e recitacdo (itens 232 e
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233) e ainda de redacdo/composicdo (itens 234, 235 e 238). Na licdo em tela, ressalta ainda a
densidade da distribuicdo material (fisica) das atividades. Os volumes LPCM e LPCSec
apresentam densidade similar, reunindo também diversos componentes (gramatica, leitura e
recitagdo, composicao) em uma mesma licdo. No exemplar LPCP, primeiro da série NMLP,
as licdes s@o menos densas, abordando separadamente os contetidos de gramatica (e redacio)

e de leitura e recitagio'”".

Dois tipos particulares de exercicios sdo destacados na Colecdo NMLP — os exercicios

de lexicologia e os exercicios de inteligéncia.

Os exercicios de lexicologia aparecem com grande regularidade, e assim nomeados,
nas partes dos exemplares LPCM e LPCSec relativas as classes de palavras, a cada li¢do par,
tratando da formagao de palavras mediante recurso a prefixos, sufixos e radicais estrangeiros.
Esses exercicios funcionam como licdes complementares, na medida em que cada um deles €
antecedido de um pequeno trecho explicativo do tipo de formagdo de palavras a ser

exercitado.

Os exercicios de inteligéncia constam em todos os volumes da Cole¢do NMLP, a
excecdo do LPCC, e sdo uma novidade pedagogica vinculada ao método intuitivo, que
teoricamente postulava a “educacdo dos sentidos”, tendo em vista o (re)conhecimento pelo
aprendiz da organizacdo e regularidade do mundo e da natureza, incluindo ai o organismo

humano.

Esse segundo tipo de exercicio aparece ora nomeado como tal ora na forma de
exercicios de leitura e recitacdo, de composicado ou de gramatica. Ver, por exemplo, os

exercicios 235 e 236 da Figura 15.

Esses dois exercicios demonstram também diferentes formas de interpretacdo do

principio intuitivo no discurso da Colecdo MNLP/F.T.D.

O Exercicio 235 consiste no reconhecimento de uma parte do corpo humano — no
caso, a mao — e de seus elementos constitutivos, tarefa que, em sua finalidade, se relaciona ao
método intuitivo, que propunha, para a educacdo dos sentidos, a observagdo das
caracteristicas de objetos, seres e fendmenos. A propdsito, cabe aqui um resumo da proposta-
modelo de aplicacdo do método intuitivo, o manual Primeiras Li¢oes de Coisas, de N.

Calkins, traduzido para portugués em 1886 por Rui Barbosa:

%1 Para uma descri¢io mais detalhada das atividades de exercitagio de conteudos nos NMLPs/F.T.D., ver
também o Quadro 2, anterior.
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O programa de ensino contido no manual prescreve exercicios para a
educacdo dos sentidos por meio da observagdo de formas, cores, numeros,
tamanho, desenho, tempo ¢ sons, até chegar a leitura e as qualidades das
coisas, abrangendo também a educacdo fisica e moral. Na seqiiéncia prevista
para as séries do curso elementar, o ensino da lingua materna e da gramatica
deve ser concebido como o instrumental adequado a expressdo das idéias,
evidenciando a existéncia de mutua dependéncia entre o dominio da
linguagem e o dominio da ciéncia, permitindo, ambos, a educacdo completa
da mente. No inicio do programa escolar, o estudo da lingua confunde-se
com as li¢Ges de coisas e as regras gramaticais s6 devem ser estudadas apds
os exercicios praticos de expressao e redagdo do pensamento, de composi¢ao
e de estilo, levando o aluno ao habito da enuncia¢do pronta, clara e fiel.
Todos os trabalhos escolares confluirdo para o ensino da lingua, evitando-se
as abstragOes ¢ as defini¢des, que sucederdo o conhecimento ao invés de
precedé-lo, transformando-se a observagdo e a experimentagdo em praticas
produtivas, voltadas para a descricdo dos fendmenos numa linguagem
precisa e clara, evidenciadora da compreensdo”. (VALDEMARIN, 2004, p.
122-123).

No exercicio do manual LPCE, no entanto, ndo se trata propriamente da “observagdo”
das particularidades fisicas de um objeto ou ser (ou parte dele), mas de uma atividade de
completacdo de um conjunto de informagdes “sobre” algo, informacdes essas dadas de
antemao na lista de palavras que antecede o texto e também nas palavras que identificam cada

um dos elementos correspondentes na gravura que acompanha o mesmo texto.

O recurso a gravura ou desenho ¢ também um elemento que vincula os F.T.D.s/LP ao
método intuitivo. A gravura € o desenho, embora ndo se configurando como dos mais
legitimos objetos para o ensino intuitivo, ja que este dava precedéncia a observagdo direta,
eram considerados aceitaveis como substitutivos pedagogicos dos fendmenos ou objetos do
mundo a serem conhecidos, sobretudo daqueles de dificil acesso. Dai, certamente, as
freqlientes referéncias em manuais de ensino, desde o final do século XIX, ao fato de
conterem gravuras ou desenhos, como ocorre nas capas de parte dos novos manuais

F.T.D./LP.

No caso da gravura do exercicio do exemplar LPCE acima referido, no entanto, o
objeto real — uma mao — poderia ser facilmente apresentado, dispensando o substituto. Essa
evocacdo indireta a seres e objetos, mesmo os mais acessiveis, mediante gravuras ou
desenhos, ainda assim, serd muito freqiiente nas tentativas de aplicagdao didaticas do método

intuitivo.
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O Exercicio 236 (um “exercicio de inteligéncia”), do mesmo manual, também ¢ uma
atividade que pode ser vinculada ao método intuitivo, diferindo do exercicio anterior por se
constituir numa abordagem de um mesmo fenomeno — a nogdo de quantidade — em relagdo a

coisas, fendmenos ou seres diversos.

Exercicios desse segundo tipo sdo bastante freqiientes nos F.T.D.s/LP, conforme se

verifica na lista da Figura 16, parte do indice das matérias do exemplar LPCE.

II. Exercicios de }ntél]ig‘enci’n.

Achar o lugar da reuniao de varios 0bjectos. . .vvree oo A 9
Achar o nome daquelle que faz uma acgdo determinada......... 15
Achar'o nome do qua a definicdo. v e venaaaian. ceeeeee. 21
Dizer o nome daquelle que é privado de certas faculdades_... AN O,
Achar o nome da materia cem se fabricam certos objectos........ 27
Achar 0 ane do lugéa onde se fabricam certos ob;ectos MR L D)

i ¢ enczal de certos Oh}ec%OS P T (L 33
Dizer 0 contrario' 40
Dizer o que deveriam ser b 45
Achar quantos sao certos ol ' 51
Dizer o instrumento de certas 53
Dizer o instrumento de defesa de ¢ 57
Dizer 0 nome daguells que fabrica obje _ 59
Exprimir por um verbo certas accoes determmadas. s o e 63
Exprimir por um verbo a acedo propria de certas pessoas........ 67
Eixprimir por um verbo um movimento conhecido...... ...t 69
Dizer porque vamos em ertos lugares. .............. Lot oot

Figura 16: Sumario de “Exercicios de inteligéncia” do manual LPCE
(1927, p. 145, recorte do Indice das Matérias).

Essa lista merece algumas observagdes. A primeira vista, ressalta nela a diversidade de
aspectos objetivos da realidade abordados nos exercicios — localizacdo de objetos, matéria-
prima de que sdo feitos, lugar de fabricacdo, quantidade — e também a consideracdo de
qualidades, acdes e razodes, elementos, ainda uma vez, que remetem a proposta didatica
intuitiva, em particular a do manual de N. Calkins. Esses elementos sugerem um foco sobre a
educagdo dos sentidos e da inteligéncia (compreensdo da natureza das coisas), pela
observagdo e experimentacdo. Entretanto, a grande maioria dos exercicios listados remete a
acOes didaticas a serem desempenhados pelo recurso a memoria, exigindo do aprendiz apenas

a expressdo de um conhecimento ja-dado sobre objetos e fenomenos.
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Prova disso ¢ que as acdes didaticas da lista sob analise se resumem a trés verbos —
achar, dizer, exprimir — os trés, quase sempre, implicando antes recurso @ memoria do que aos
sentidos: achar/dizer o nome de..., exprimir por verbo “accdes determinadas”, “accdo

2 <¢

propria”, “movimento conhecidos”.

E possivel também constatar que os exercicios de inteligéncia em questio,
individualmente considerados, ndo promovem uma sistematizacdo ou organizacdo do
conhecimento, como proposto no método intuitivo, mas uma listagem de objetos, agoes,
qualidades, etc. de coisas diversas, configurando assim, em sentido contrario, uma

fragmentacdo do conhecimento.

Nos exercicios de composicdo em que se tenta aplicar o método intuitivo, como no
Exercicio 235, ha pouco comentado, os assuntos apresentam, no entanto, maior unidade, uma
vez que se trata ai de variados aspectos de um mesmo elemento ou assunto, no caso uma parte
do corpo, a mao, descrita em suas partes. Essa abordagem, ainda assim, difere da proposta
intuitiva por prescindir da observacdo como etapa indispensavel para a apreensdo do
conhecimento. Desse modo, os exercicios dos novos manuais F.T.D., a despeito de recorrem a
certos temas diddticos comuns aos propostos para o ensino intuitivo, consistem antes em

_— . . 102
licdes “sobre” coisas do que “pelas” coisas .

Alguns exercicios do volume LPCE, no entanto, chegam a se aproximar um pouco
mais da proposta de ensino intuitivo, tendo em vista implicarem, de fato, recurso a
observagdo, como se pode conferir nos itens de 612 a 620 da licdo reproduzida na Figura 17,
sintomaticamente sobre a “descricao”, momento privilegiado para a relagao entre observagao

~ 103
do mundo e expressao do pensamento .

Também cabe destacar que os novos manuais F.T.D./LP, a despeito de sua tendéncia
geral formalista, descritiva e expositiva, promovem uma estreita vinculagdo entre suas licdes
“sobre” coisas e as licoes de gramatica, leitura e escrita: a grande maioria das atividades nos
manuais se reveste de um duplo proposito: licdo de lingua e licdo “de” (sobre) coisas. A
lingua €é concebida, portanto, ao mesmo tempo como meio de expressdo e depositario do

patrimonio cultural acumulado pela sociedade, funcionando assim os manuais como uma

102 . . , . . . e A . ~ ,
Como todos os demais tipos de exercicios dos novos manuais F.T.D./LP, os de inteligéncia sdo também
utilizados a servico de doutrinagdo religiosa e moral.

1 , . o ~ v~ v~
% Exercicios similares, no entanto, nio ocorrem nas licdes sobre descri¢do nos volumes LPCM e LPCSec.
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espécie de enciclopédia, caracteristica dos manuais elementares modernos, como, por

exemplo, no Brasil, os livros de leitura de Felisberto de Carvalho.

— 140 —

39* LICAO. — Descripeao.

Que ¢ descripgdo 7

141. Descripgao ¢ uma serie de pensamentos para dar
a [conhecer um objecto ; descrevem-no, enumeram suas
partes, qualidades ¢ relagies com outros objectos.

Que qualidades deve ter uma deserippdo ?

142. Umadescripcao deve ter duas qualidades essenciaes:

1o Representar com exactiddo e verdade o objecto des-

~erepto :
°© Provocar no leitor a mesma impressdo que o objecto
produz no espirito dos que o consideram.

A impressio que produz um objecto, depende muito do ponto
de vista em que estamos. Fazendo uma deseripao, importa muito pois
apresentar 0 objecto sob o ponto de vista mais favoravel 4 impressiio
que desejamos provocar : desii.ami!o fazel-o amar, insistimos nas suas

qualidades ; querendo fazel-o odiar indicamos muito mais seus defetios.

MODELO DE DESCRIPCAO

611. A flor. — Despontou o hotfio |' crescen ! enfreabriu |
corou ! desapertou-se | desdobrou-se de todo | eisa {1or ! Nunca
a planta pareceu tdo maravilhosa |
sobretudo, nunca se mostrou assim
amavel! Ascores, o cheiro, asformas.
encantadoras desta ephemera mara-
vilha, appellidada {lor, namoram afté
aos espiritos mais rusticos, mais
ignorantes, ou menos reflexivos. O
camponez se detem para a ecnsi-
derar ; 0 menino, que ainda néo fala,
a pede por acenos; fodes a cubigam
para se alindar ; mil insectos e ver-
mes folgam de se ir embalar nella
ae sopro dos ventos; a ave a espreita
de seu ninho : a abelha lhe vai pedir
mel; 05 ¢lhes do velho,umasaudade;
o pintor se apressa de a retratar ; o
sabio de a deserever, emquanto o
sl ) poeta lhe deve e lhe consagra um
canto intimo ; e o religioso extrie della uma das suas oragoes

mais fervorosas.
BEXERCICIOS

612. 0 qugdr& preto. (Que é o quadro preto? — Que {érma
tem ? — Que partes 0 compoem ? — De que materia sio feitas?
— Quem o fez? — Para que serve ?)

TRl

618. O livro. (Mesmas perguntas que para o quadro preto.)

614. O caderno. (Que 6 elle? — Em que se parece com o li-
vro? — Em que differe? — Quem o fez ? — Para que serve?)

616. O chio. (Que & elle? — Em que se distingue dos outros
animaes domesticos? — Quaes sfo suas variedades? — Que
pessdas o0 empregam ? — Que servigos presta?)

616. O cavallo. Descrevel-o procedendo como para o cdo.
617. O hoi. Descrevel-o procedende como para o cdo.

618. Descrever a estampa precedente. (Q epresenta? —

- Qual é seu objecto principal? — Que ha sobre 0 banco? —

Debaixo da tdboa superior do banco, um pouco 4 direita, que
ha? — Que ha no canto esquerdo? — No canto direito ? —
Que ha na parte inferjor do banco ?)

619. Nossa sala de aula® — (B grande ou pequena? — Que
férma tem ? — Tem quantas janelas? — Como sio ellas? —
Que objectos ha nas paredes? — Que gbjectos estdo sobre o
soalho ? ete.)

620. O edificio de nossa escola. (Onde esté situado ? — Que
cousa 0 cerca? — Como s30 as paredes,... as janelas,...o telha-
do? — Quantas aulas Lem? — Como séo ellas? — Devemos
gostar da escola? — Porque?)

621. Analyse : No diluvio morreram todos os homens pela agua ;
no baptismo a agua ¢é o signal exterior de uma nova vida.

|

Figura 17: Exemplos de exercicios “intuitivos” de descri¢do no manual LPCE (1927, p. 140-141).

Esse enciclopedismo, alias, ¢ uma das caracteristicas contraditorias do que, a partir do
século XIX, se propde como alternativa republicana e moderna ao ensino tradicional, pois ao
mesmo tempo em que entdo se defendia a necessidade de reconhecimento indutivo, racional
do mundo, da natureza, dos fenomenos, a partir de uma homologia entre método de ensino
(método intuitivo) e método cientifico (empirismo) (VALDEMARIN, 2004), o que,
teoricamente, vinha se contrapor ao procedimento da mera transmissao de conhecimentos e de
sua recepcdo passiva, os conhecimentos oriundos da investigacdo cientifica, incorporados
pelo Estado burgués e tomados como simbolos de seu sucesso, passaram a ser difundidos pela

escola e pelos manuais de ensino como “coisas-de-saber”. O curriculo escolar moderno, dessa
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forma, consiste, a0 mesmo tempo, numa interpretacdo da natureza e do mundo pela ciéncia e

pelo Estado, conforme sintetiza Valdemarin (2004, p. 133-134):

O dominio da natureza pelo trabalho do homem, metodicamente proposto no
século XVII, assume no século XIX uma concepcdo bastante determinada
pelo contexto historico. A renovagdo do método de ensino torna-se aliada
indissociavel do processo economico ¢ fomentadora de um tipo de formagéo
que evidencia tanto o progresso conquistado quanto a determinagdo social
que lhe ¢ inerente.

Na prética escolar, de que os manuais de ensino sd3o um elemento concreto, 0 novo

referencial cientifico do ensino, portanto, se realiza sob duas formas, um tanto contraditorias:

o Como imitagao (homologia) da ciéncia: proposi¢ao de uma pedagogia em que se
considera as diferentes etapas de construcdo do conhecimento — observacao,
compreensdo, expressao —, reproduzidas no processo de ensino-aprendizagem a
fim de legitimar o conhecimento a ser apreendido, estando em jogo, nesse caso,
um saber a (re)construir;

o Como divulgacdo da ciéncia: difusdao dos resultados da ciéncia, sobressaindo
assim apenas o produto do processo de conhecimento, que deve ser aprendido; as
fases de observacdo e compreensdo, nesse caso, sao suprimidas; se trata, entdo, de

um saber prescrito, a ser repetido.

Nessa perspectiva, os manuais F.T.D./LP ndo deixam de se filiar (manter relagdes de
sentido) as tendéncias modernas do discurso pedagdgico e escolar; porém, mais como
instancias de divulgagdo do que de “imita¢do” da ciéncia. Desse modo, ndo encampam uma
mudanga efetiva do status didatico dos manuais escolares, visto que, em grande medida,
continuam sendo depositarios de informacdo mais do que orientadores do processo de
conhecimento, falando as vezes sobre o método moderno e seus principios'®, mas quase

nunca o aplicando de fato.

O discurso moderno do/sobre o método intuitivo ndo ¢ o Unico que se apresenta nos
manuais F.T.D. como filiagdo tedrica. Se registra também nos manuais a presenga do discurso
tradicional da pedagogia retorica, assinalando essa presenca um ponto de tensdo discursiva

entre o novo e o velho discurso do ensino, sobretudo no que se refere a atividade de

1% Um exemplo desse discurso “sobre” o método intuitivo se encontra também no manual LPCE num exercicio
de composicdo (n° 300), cujo tema ¢é “Os sentidos” (LPCE, 1927, p. 63).
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composicdo de textos. Para melhor entender essa relagdo, tego, a seguir, algumas
consideragdes sobre a teoria e a pratica da composi¢do nos novos manuais F.T.D./LP,

tomando como contraponto discursivo um manual de estilo brasileiro da década de 1920.

A abordagem “retérica” da composi¢do acontece nos manuais LPCE, LPCM e
LPCSec de forma gradativamente mais detalhada. O volume LPCSec, portanto, fornece a
visdo mais completa do assunto. Por isso, vou tomé-lo como ponto de partida das observagdes
a seguir, particularmente as duas primeiras licdes da 3* Parte desse volume, reproduzidas na

Figura 18.

Figura 18. Li¢des sobre “composi¢do” e “invengdo” (LPCSec, 1923, p. 340, 344).
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A primeira licdo da figura acima ¢ uma apresentacdo sintética da teoria da composigao
no volume LPCSec, desenvolvida nas suas trés licdes subseqiientes. Nessa primeira licao se
define a composicdo como “a expressao do pensamento pela escripta” ou, mais
particularmente, como “um conjunto de pensamentos e sentimentos tendentes ao mesmo fim”
(grifos do texto). No mesmo item, se estabelece que tal fim seria, “ordinariamente”, instruir

e/ou deleitar. Mais adiante, no item 331, o “trabalho da composicao” ¢ caracterizado por trés

operacgoes, denominadas invengdo, disposig¢do (ou plano) e elocugdo (ou estilo).

Esses elementos remetem, de imediato, ao campo da Retérica greco-romana ou a
“forma de unidade” que imaginariamente o define (SOUZA, Roberto s/d), isto é, a “rede de
conceitos e preceitos” consensuais que caracterizam uma versdo pedagogica daquela
disciplina, inicialmente elaborada pelos gregos, sobretudo Aristoteles, que a concebeu como
técnica da argumentagdo e arte do estilo, e, posteriormente, didatizada pelos romanos, com

destaque para Quintiliano, que a definiu como “arte de bem dizer”.

De acordo com Roberto Acizelo (SOUZA, Roberto, s/d), ao longo de seu percurso
historico, a Retdrica sofreu um esvaziamento, tendo em vista uma série de fatores, dentre
outros: a concorréncia da Gramatica e da Dialética por alguns de seus compartimentos (a
invengdo e a disposi¢do, por exemplo), alijando-a de sua parte racional ou logica; a rejeicao
de seu carater ornamental, tendo em vista a primazia do espirito cientifico moderno; o reptidio
ao esquematismo moral e ético dos sujeitos promovido pelo treinamento retoérico, bem como a
refracdo deste ao debate e a disputa de id€ias; a descrenca no ensino baseado nos manuais de
retorica. A despeito disso, a Retorica teria sobrevivido no ensino secundério e universitario
até por volta do século XVIII, como treinamento para a obtengdo de clareza e ordem no

discurso.

O desprestigio historico da Retdrica seria ainda o motivo de sua intensa retragao no
século XIX, quando, inclusive, foi banida do curriculo escolar. No Brasil, de fato, a disciplina
desaparece do curriculo secundario oficial (Colégio Pedro II e equiparados) em 1892, logo
apos a Proclamacgdo da Republica (1889), que, como se sabe, foi também resultado de um

desejo de modernizagdo cientifica e educacional.

A despeito de seu desaparecimento do curriculo escolar durante o século XIX, a
Retdrica, em sua forma pedagogica, terd uma sobrevida em nosso pais, ainda no século XX,
nos manuais didaticos para o ensino de lingua — caso da Cole¢do NMLP/F.T.D. — e dos

genericamente chamados manuais de estilo ou de “arte de escrever”.
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A propdsito, antes de dar continuidade a andlise da teoria e da pratica da composigao
nos novos manuais F.T.D./LP, me parece relevante observar ainda como estava sendo
pensada a questdo da escrita (da arte de escrever e do estilo) no Brasil no inicio do século XX.
A intenc¢do aqui nao ¢ nem de longe dar uma visdo completa da questao, mas apenas delimitar

algumas margens interdiscursivas para a analise pretendida.

Para tanto, tomarei como fonte o manual brasileiro A Arte de Escrever. Teoria do
Estilo, de Xavier Marques (MARQUES, 1923)'%, visto que, além de ministrar licdes de como
escrever, encerra acuradas reflexdes sobre o estado do debate entdo vigente entre novas e

antigas formas de ensinar a (arte da) composi¢ao.

O manual selecionado, a despeito de seu titulo e subtitulo, ndo se organiza como um
manual tradicional de estilo, em que sdo abordadas metodica e didaticamente as etapas do
trabalho de composicdo (inven¢do, disposi¢do e elocucdo), as propriedades e recursos do
estilo e ainda os principais géneros de composi¢do. Antes disso, se assemelha mais a um
conjunto de ensaios sobre temas afins a arte de escrever (a expressividade das linguas,
consideragdes gerais sobre a arte de escrever, a técnica literaria, a necessidade do novo na
lingua e na literatura, a influéncia do “meio educativo” e do “carater” na produgdo escrita,

etc.).

A parte a variedade de questdes que suscita, vou considerar desse manual apenas
algumas formulacdes que apresenta acerca das interpretacdes da época sobre a pedagogia da

escrita.

\

Embora associando inicialmente a “arte de escrever” a “arte de pensar” (p. 25),
Xavier assume posi¢do critica em relagdo aos métodos e manuais de “composi¢do”
tradicionais. No capitulo sobre “A arte de escrever” (Capitulo II), por exemplo, afirma a
inutilidade da individuacao e classificagdo das “imagens” (figuras de linguagem) para quem
escreve; no capitulo intitulado “A phrase feita” (Capitulo III), argumenta também contra o
conservadorismo dos livros de composi¢do e dos “mestres puristas”, que perpetuam as

imagens gastas e a fossilizagao da lingua.

No capitulo “A technica literaria” (Capitulo IV) , o que mais interessa aqui, Xavier
define duas posi¢des antagdnicas e radicais entdo vigentes quanto ao trabalho com a escrita: a

dos que reduziam os processos da escrita a regras e receitas € a dos que, em nome da

195 Até onde pude verificar, esse manual teve duas edi¢des, uma 1912, outra em 1923.
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imaginac¢ao e da expressao, defendiam a inutilidade de tais recursos. O trecho a seguir ilustra

o confronto de posi¢des encenado pelo autor:

A arte das letras tem naturalmente, como as demais, a sua technica, os seus
meios especiaes de proceder, com vistas sobre certos effeitos. Se taes
processos comportam toda a extensdo e poder que outr’ora lhes eram
atribuidos, isso € outra questdo. Pensam ainda alguns que elles cabem em
formulas efficazes para regular a execucdo das obras literarias, como receitas
infalliveis, cuja inobservancia ¢ causa de certo insuccesso. E dahi as poeticas
e os methodos de composi¢ao, onde uma boa parte da tarefa do escritor se
acha prevista e reduzida a regras.

Entendem outros, ao contrario, que, salvo as generalidades syntaticas da
grammatica, nada pode utilmente ser formulado nem prescrito a4 guiza de
regra. O capricho da imaginacdo inventiva, a logica contradictoria do
sentimento, a variedade do gosto, o relativo da sensacdo, eis as unicas
normas de elaboragdo literaria. Tudo esta sujeito apenas aos accidentes
idiosyncrasicos, aos repentes do temperamento e ao caracter individual: tudo
¢ pessoal, subjectivo, sem possibilidade de generalizacao. (p. 80-82)

Esses dois modos de ver, segundo Xavier Marques, estariam vinculados a ‘“duas
theorias da esthetica literaria” (p. 83-84): uma objetiva, “dos crentes na efficacia quase
miraculosa das prescripcdes rethoricas”, outra, subjetiva, “avigorada pelas doutrinas
individualistas”. Rejeitando os exageros de ambas, o autor busca a posi¢cdo do meio, expressa

na seguinte formulagdo:

Manejando a penna, todo escriptor produz, faz combinagdes novas de idéas e
palavras, mas também grava pensamentos que ja foram pensados, em
phrases definitivamente feitas. A lingua escreve em grande parte por elle. As
suggestoes das formas creadas e usadas por geragdes de artistas governam os
movimentos da penna agil, que suppde estar consummando um acto novo de
creagdo. Esta colaboracdo ¢ inalienavel, tanto quanto a contribuicao pessoal,
por minima que seja, isto ¢, aquillo que de si mesmo, mais peculiar, mais
seu, pode exprimir o escriptor. (p. 87)

Essas breves anotagdes indicam assim a existéncia de diferentes posi¢des de sentido,
no inicio do século XX, acerca do que significava escrever e de como se considerava legitimo

ensinar tal atividade, tendencialmente:
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o como/pela imitagdo/reproducdo ou

. ~ 106, .~
o como/pela invencdo /criagdo ou

o como/pelo equilibrio entre imitacao e invengao

Esses elementos servem como parametro interdiscursivo, a partir do qual se pode
avaliar agora como se diz a teoria e a pratica da composi¢do nos novos manuais da Colegao
FTD/LP, particularmente no exemplar LPCSec, andlise interrompida para o estabelecimento

dessas margens.
Duas questdes entdo podem ser formuladas:

a) Para que filiagdo de sentidos sobre a “arte de escrever” dirigem a teoria e a pratica
de composicao desse manual?

b) Que imagem de sujeito-aprendiz estaria implicada nessa filiagao?

Ja comentamos que a teoria da composi¢do no manual LPCSec encerra elementos da
pedagogia retorica, retomando desta, e atribuindo a composi¢do, os procedimentos de
invengdo, disposigdo e elocugdo. Cabe, no entanto, entender sob que imagem esses elementos
sdao significados no acontecimento discursivo do manual sob apreciagdo. Para tanto vou
considerar, sobretudo, como ai se representa na teoria e na pratica didatica, a nogdo de
invengdo, que tem implicagdes relevantes para a caracterizagdo da imagem do aprendiz

escritor da lingua e, portanto, da autoria..

Voltando entdo a Figura 18, se pode observar que a nocao de inven¢do ¢ definida no

item 331 (1* Licdo) e detalhada nos itens de 332 a 335 (2* Licao).

De acordo com a primeira li¢do, a invengdo corresponde a etapa de “procurar idéias”
(item 331, 1°); j& pela segunda, ¢ “uma operag@o que consiste em descobrir os pensamentos e

os sentimentos que se hdo de exprimir, de acordo com o assumpto da composi¢ao” (item 332).

Comparando essas definicdes, um deslizamento de sentido se mostra a partir da
observacdo dos verbos “procurar” e “descobrir” utilizados em cada uma: o primeiro sugere
uma agdo cujo objeto ndo ¢ conhecido, se podendo cogitar a sua “criacdo”; ja o segundo,
pressupde um objeto pré-existente, uma esséncia a ser des-velada, des-coberta. Nesse segundo

caso, a invengao seria apenas uma confirmag¢do, uma re-citagao.

1% O termo “invengio” ¢ utilizado pelo autor sob analise em dois sentidos: no mais tradicional da Retorica, isto
¢, como “esforco para descobrir os pensamentos mais adequados a um fim” (Capitulo II), assim como no sentido
de “criagdo” livre, espontanea (Capitulo X).
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Na segunda ligdo do mesmo material, se trata dos “meios praticos” de “achar” ou
“descobrir” idéias (itens 333 e 334). No item 333 se indica que o “meio de achar idéias” ¢
“reflectir no assunto, procurar aprehendel-o perfeitamente...”. Esse enunciado confirma o
sentido da invengdo como operacdo que se realiza sobre um conhecimento dado, passivel de
ser apreendido perfeitamente, isto ¢, segundo um ideal de completude (exatiddo do

pensamento).

Esse ideal de completude também ¢ referendado no item 335 (Escolha), onde se
afirma que os dados “descobertos” na etapa de invencdo devem passar por uma ‘“critica
severa”, uma “analise rigorosa” tendo em vista a “eliminagao das ideias que ndo contribuirem
ao fim commum da composicao [instruir e/ou agradar], ou offenderem, ainda que de leve, as
qualidades mencionadas nos numeros 329 e 330”. Esses itens, expostos na 1? Li¢do, dizem
respeito as definicdes de pensamentos e sentimentos e aos critérios de sua admissdao na
composicdo: segundo o item 329, sO seriam aceitdveis o0s pensamentos criteriosos,
verdadeiros ou exatos (“de accordo com a verdade”, e ndo falsos), os claros (“facilmente
intelligiveis”, e ndo confusos ou obscuros) e o0s convenientes (0s que se referirem,
“naturalmente, sem esfor¢co, ao assumpto da composi¢do”, € ndo os descabidos, fora de
proposito); no caso dos sentimentos (item 330), somente os “agradaveis” ou “penosos”,
devendo ainda ser naturais (experimentados ou expressos com se o tivessem sido), nobres
(tendentes para a verdade, o bem e o belo) e delicados (proprios a edificar e impressionar

agradavelmente)'”’.

Consideradas todas essas determinacdes, a nogdo de invengdo e, conseqiientemente, a
de composi¢do equivalem a uma rigida operagdo de controle e delimitacdo dos sentidos e do

sujeito do texto a produzir.

Isso pode ser comprovado ja nos “Exercicios de Aplicacao” propostos abaixo de cada
uma das ligdes comentadas: o exercicio 655 (1? licdo) propde ao aprendiz do manual “achar”
pensamentos “proprios” e desenvolver pensamentos dados entre parénteses, da mesma forma
que o exercicio 664 (2° licdo); o exercicio 665, por sua vez, indaga sobre uma idéia comum

pré-estabelecida entre elementos a serem comparados.

Esses exercicios indicam uma interpretacdo da aprendizagem como formagdo de

conceitos, pressupondo, um saber a reproduzir e um sujeito reprodutor. A orientagdo tedrica

197 As ligdes seguintes do manual tratam, em detalhes, da disposicdo e da elocugdo.
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do manual LPCSec, assim, dirige para a filiagdo de sentidos segundo a qual a arte de escrever
tende a imita¢do ou reprodugdo de modelos mais do que a criag@o ou ao equilibrio dessas duas

propriedades.

Feitas essas constatagdes, cabe ainda verificar se € como as determinagdes teoricas que
se acaba de realcar afetam a pratica didatica desses manuais, isto €, as propostas de produgao

de textos.

Os géneros de composi¢ao contemplados nos novos manuais F.T.D./LP sdao sobretudo
narragoes, descri¢oes e cartas, embora no volume LPCSec sejam abordados teoricamente os
géneros relatorio, discurso, dialogo e monologo. Os tipos de atividade de composi¢ao

propostas sdo basicamente de dois tipos:

a) A completagdo de texto a partir de lista de palavras fornecida para tal fim (ver o
Exercicio 235 do volume LPCE, reproduzido na Figura 15, ou ainda o exercicio da
pagina de abertura deste capitulo;

b) A producido de texto a partir de sumario do tema ou assunto selecionado, por vezes

acompanhado de uma gravura.

A atividade de completagcdo sugere uma articulacao didética entre a leitura e a escrita,
enquanto a atividade mediante sumario caracteriza mais autonomamente a atividade escrita.
As atividades do primeiro tipo ocorrem predominantemente no volume LPCE; as do segundo,
nos volumes LPCM e LPCSec. Ja no volume LPCP, as atividades de “composi¢do” (redagdo)

dizem respeito a completacdo ou producao de frases.

Um exemplo do primeiro tipo de atividade de composi¢do € o texto que abre este
capitulo, intitulado “O alumno applicado” (LPCE, 1927, p. 39), uma atividade de carater
formalista, que consiste no preenchimento das lacunas de um texto ja (quase todo) dado. No
caso dos sumarios, as atividades de composi¢ao implicam uma operacdo mais complexa de
organizagao/ordenacao dos topicos listados. Ver exemplos desse segundo tipo de atividade de

composicao na Figura 19, a seguir.
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Figura 19: Exemplos de atividades de composi¢ao (LPCM 1923, p. 287).

As atividades da Figura 19, mesmo sendo destinadas a estdgios mais avangados da
escolarizag¢do, encerram um direcionamento rigido dos sentidos, como se houvesse sempre
uma “estrutura semantica” prévia a preencher. Esse direcionamento, alids, ndo se restringe
apenas a indicacdo dos topicos principais do texto a ser produzido. Nas propostas de
composi¢ao dos volumes LPCM e LPCSec, por exemplo, para cada sumario, ¢ oferecido, no

respectivo livro do mestre, um texto modelo que o desenvolve. Isso indica um desejo de
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dirigir ndo somente os temas e idéias centrais dos textos, como também as versdes que os
sumarios poderiam engendrar, numa tentativa de “controle sem risco da interpretacdo”, como
diria Pécheux. Em alguns dos casos, se pode mesmo depreender das propostas de composi¢ao
que foi um texto pré-existente que gerou o sumario, ou a versao que gerou o modelo: exemplo
disso sdo os textos intitulados “O Brasil e a f¢” e “Religido e patria”, analisados no Capitulo 3

a proposito do efeito de unidade religidgo/patria.

A constatacdo desse rigido controle dos sentidos nas atividades de composi¢do
possibilita uma reflexdo sobre a representagdo da autoria do sujeito-aprendiz escritor nos
F.T.D.s/LP, de que tratarei ainda a seguir, apds algumas breves consideracdes
complementares sobre 0 modo como essa questdo ¢ concebida teoricamente pela Anélise de

Discurso.

De acordo com Orlandi (1996, 2002c), para se constituir como autor, o sujeito tem que
se inscrever na histdria dos sentidos, isto €, no espago de repeticdo, que ¢ o interdiscurso ou a
memoria dos sentidos sdcio-historicamente organizados ao longo dos tempos. Assim, para
dizer, 0 sujeito tem que repetir, ou antes se situar no formuldavel. Mas essa forma de repeticao
nao ¢ uma mera reproducao de um ja-dito ou de um a-dizer essencial ou imposto, pois implica
tomada de posicdo na/sobre a memoria, o que possibilita assim o deslocamento e a
transformagdo dos sentidos. A propdsito de caracterizar bem essa questdo, Orlandi distingue
trés formas de repeticdo: a mera repeticio mnemonica (efeito “papagaio”), a repeticdo formal
ou técnica, isto €, o exercicio gramatical de producdo de frases, e a repeticdo histérica, a
inscri¢do do dizer no repetivel historico. Esta ultima forma de repeti¢ao € que, de fato pode
entdo se remetida a autoria, j4 que € a Uinica capaz de provocar o movimento do sujeito e dos

sentidos.

Essas ligeiras indicacdes sdo relevantes para a analise dos novos manuais F.T.D./LP,
visto permitirem constatar que as atividades de escrita propostas nao dirigem para a inscri¢ao
dos sujeitos na historicidade dos sentidos mediante gestos de interpretagdo particulares (ou
tomadas de posi¢ao) dentre as varias dire¢des de sentido que os temas ou mesmo 0s sumarios
das composi¢des, ainda que mais restritivamente, suscitariam; contrariamente a isso
trabalham no sentido da inscri¢do dos sujeitos em uma histéria particular de sentidos, da
“inclusdo” do sujeito numa autoria, mas nao na autoria (ORLANDI, 2002c). Os sujeitos-
aprendizes, assim, tendo em vista a injun¢do de tais modelos de escrita e de interpretacdo,

estariam, na verdade, impedidos de significar.
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Do que foi discutido até agora acerca da forma de ensinar a leitura, a produgdo de
textos e a gramatica nos manuais F.T.D., considerando a formulag¢do desses manuais, se pode
depreender um efeito discursivo mais geral: o controle do movimento de sentidos no sujeito,
fixando para ele uma tUnica possibilidade historica e, portanto, paralisando o movimento de
sentidos nele, o que, em ultima instancia, significa retird-lo da histéria, se entendemos esta

108 N
”°. E ndo é somente o

como injung¢do a interpretacdo, deixando-o, na verdade, “sem sentido
movimento histérico do sujeito-aprendiz, € mesmo do sujeito-professor, que ¢ interditado nos
manuais F.T.D./LP até aqui analisados. Também, num certo sentido, o0 movimento da lingua
enquanto filiagdo a uma memoria de sentidos propria ao nosso pais, aspecto tratado na tltima

secdo deste capitulo, a seguir.

4.3 0S “NOUVEAUX MANUELS” DE LINGUA PORTUGUESA F.T.D.

Um fato ainda ndo mencionado neste trabalho até o presente momento ¢ que a Colegao
NMLP/F.T.D. apresenta grande similaridade editorial com uma cole¢do de manuais de lingua
francesa publicada pela livraria catolica Emmanuel Vitte, de Lyon. O editor que d4 nome a
essa livraria era também, segundo Azzi (1997a, p. 153), o responsavel pela edi¢do dos
manuais franceses da Colegao F.T.D., assim como da edigdo brasileira nas primeiras décadas

do século XX.

A colegdo francesa, intitulada Nouveau Manuel de Langue Frangaise, teve quatro
volumes, correspondendo aos cursos Préparatoire, Elémentaire, Moyen e Supérieur,
coincidindo essa divisdo a dos quatro primeiros volumes da cole¢do em portugués. Em extrato
de quarta capa do exemplar LPCE (1927), consta uma relagdo de livros didéticos para o
ensino de lingua francesa correspondentes a esses quatro cursos, com indicagdo de existéncia
das respectivas “parties du maitre” (partes do mestre, livros do mestre). Desses manuais, tive
acesso direto a quatro exemplares, um deles do ultimo ano da década de 1900 e os demais da

década de 1920, conforme se pode conferir na relagdo a seguir:

1% N30 estou aqui postulando a existéncia tedrica do sem-sentido no discurso, isto ¢, da “auséncia de sentido”,
mas do sentido impedido de significar sob determinadas condi¢des socio-historicas particulares. No final deste
capitulo, esse posicionamento sera aprofundado.
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o Nouveau Manuel de Langue Frangaise — Cours Préparatoire (1925)
o Nouveau Manuel de Langue Francaise — Cours Elémentaire (1927)

o Nouveau Manuel de Langue Frangaise — Cours Moyen (1910, 1927) '

As coincidéncias entre as colegdes brasileira e francesa podem ser melhor apreciadas
pela comparacdo dos elementos de capa dos manuais das duas colegdes, assim como pelo
confronto da organizagdo grafica e dos conteudos das ligdes entre alguns exemplares (ver

comparagdes a seguir).

Figura 20: Comparacédo das capas dos manuais francés

Cours Moyen/Elémentaire (1910) e brasileiro LPCE (1927)

1% Tive noticia da existéncia de um volume do Cours Superieur, de 1924, no site da Livraria e Sebo Traga
http://www.traca.com.br/seboslivrosusados.cgi?sec; consulta em fev. 2009. Em lista de gramaticas francesas de
1800-1914, disponibilizada em http://www.chass.utoronto.ca/epc/langueXIX/chervel/1800.htm , ha registro de
um volume do Cours Préparatoire, de 1899, e que este teria sido reeditado até 1932; também de um volume do
Cours Moyen, de 1902, reeditado até 1925. Esses dados indicam a longevidade da colecdo francesa e confirmam
a existéncia dos volumes dos quatro cursos referidos.



http://www.traca.com.br/seboslivrosusados.cgi?sec
http://www.chass.utoronto.ca/epc/langueXIX/chervel/1800.htm
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A partir das capas contrastadas na Figura 20, por exemplo, se pode constatar uma
mesma forma de indicagdo dos titulos (Nouveau Manuel de.../Novo Manual...), a referéncia
aos mesmos conteudos gerais (grammaire, lexicologie, analyse e composition/gramatica,
lexicologia, andlise, composi¢do), ao curso a que se destina o manual (Cours.../Curso...) e
ainda a mencao ao fato dos volumes conterem estampas ou gravuras (//lustré de nombreuses

110
gravures/Ornado de numerosas estampas) .

As primeiras licdes do manual francés do Cours Moyen, além disso, apresentam

identidade formal quase completa em relagdo aos manuais “brasileiros” (ver Figura 21).

Figura 21: Comparacio dos conteudos do manual francés Cours Moyen/Elémentaire (1910)
e do brasileiro LPCM (1925)

"% Nas capas dos manuais em portugués foi acrescido o lema didatico “Gramatica pouca, exercicios muitos”,
recomendado na Introdug@o da Seleta Nacional de Caldas Aulete (AULETE, 1925).
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A comparagdo do indice de matérias (Table de Matieres) do mesmo manual francés
(Anexo E) com os indices dos manuais brasileiros LPCE e LPCSec (ver Anexo D) corrobora
essas semelhangas de conteudos e organizagdo didatica'''. Por essa comparagdo se pode
constatar, sobremodo, a coincidéncia estrita dos contetidos gramaticais, assim como daqueles
relativos a teoria da composicdo. Isso sugere que os textos dos manuais F.T.D. até aqui
considerados (LPCP, LPCE, LPCM e LPCSec) foram concebidos a partir de um processo de
traducio e adaptagio dos manuais franceses''*. Assim, se pode afirmar que ndo ha nesses
manuais propriamente falando teorizagdo sobre a lingua portuguesa nem tdo pouco feita por

um sujeito nacional, mas transporte ou transplantacao de um saber exdgeno.

Esses dados nao surpreendem se levado em conta, conforme ja indicado no Cap. 2,
que as praticas editorias dos maristas incluiam trés tipos de publicac¢des: a tradugdo direta de
manuais francesas para portugués, a traducdo-adaptacdo e a publicacdo de titulos proprios

(menos freqliente).

A maior parte dos volumes NMLP/F.T.D. se enquadra no perfil da tradugdo-adaptagao
(LPCP, LPCE, LPCM, LPCSec). Ja os titulos LPCSup e LPCC, embora organizem seus
contetdos de modo semelhante a certos manuais franceses da época, apresentam

peculiaridades que serdo abordadas no capitulo subseqiiente.

A despeito das semelhangas destacadas, algumas diferencas ocorrem entre as versoes
francesa e brasileira de manuais de lingua observados, quase todas de ordem material e

didatica, dentre as quais as seguintes:

111 A . . . .,

Essa coincidéncia, até onde pude verificar, se refere ao exemplar francés do Cours Moyen, de 1910, ja que
nos exemplares franceses da década de 1920 os contetidos sdo apresentados de forma diversa dos manuais
brasileiros.

112 < , . . - .
Os Nouveaux Manuels franceses ndo foram a unica matriz tecnologica dos manuais F.T.D. /LP. A presenga

de uma outra colecdo didatica francesa se manifesta nos manuais “brasileiros”: o Cours de Grammaire, de
Claude Augé, colegdo francesa também em quatro volumes relativos ao mesmos cursos ja referidos. Tive acesso
a exemplares dessa cole¢ao das décadas de 1920 e 1930. Exemplares do inicio da década de 1910 dos cursos
élémentaire, moyen e supérieur, no entanto, estavam em oferta na Estante Virtual, em janeiro de 2010, sugerindo
remontarem tais cursos de gramatica, pelo menos, a segunda década do século XX. Os autores/editores dos
F.T.D. de lingua portuguesa parecem ter aproveitado desses manuais sobretudo propostas de atividade de
composicdo, assim como parte da teoria do Cours Supérieur, que na colecdo francesa cobre também os
conteidos de gramatica histérica. Outros dados sobre essa cole¢do podem ser encontrados em:
http://www.chass.utoronto.ca/epc/langueXIX/chervel/1800.htm.



http://www.chass.utoronto.ca/epc/langueXIX/chervel/1800.htm
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a) Nao ha coincidéncia exata na distribuicdo dos conteudos e atividades entre os
volumes da producao francesa e da versdo brasileira: as capas e li¢oes preliminares

comparadas ha pouco, por exemplo, sao de volumes diferentes em cada versao.

b) Também ¢ diferente a estratégia de apresentacdo dos contetidos no manuais
brasileiros: enquanto nestes se utiliza do procedimento pergunta-resposta ja
comentado em todas as li¢gdes, no manual francés do Cours Moyen, logo apos as
ligdes iniciais, se passa a recorrer a exposicao direta dos conteudos, procedimento

também caracteristicos dos manuais dos cursos Préparatoire € Elémentaire.

c) Os textos usados nos exercicios (de gramatica, leitura e composi¢cdo) sdo de
origem diversa nos manuais em portugués: tradugdes de textos dos manuais
franceses ou substitui¢des de textos de autores franceses por textos de autores de
lingua portuguesa tratando da mesma tematica: textos religiosos ou patrioticos
franceses, por exemplo, sdo substituidos por equivalentes temadticos de autores

brasileiros ou portugueses.

d) No que se refere as atividades de composigdo, essas acontecem em todas as partes
dos novos manuais F.T.D./LP; j4 no manual francés do Cours Moyen apenas nas
licdes finais, que tratam de composi¢do e estilo; boa parte dos exercicios de
composi¢cdo nos manuais em lingua portuguesa, a proposito, sdo versdes de
propostas de atividades dos cursos de gramatica de Claude Augé mencionados em
nota prévia, a exemplo das atividades com sumario e gravura referidas na subsecao

anterior.

O grande numero de semelhangas dos manuais brasileiros com os similares franceses,
no entanto, leva a indagar sobre o tipo de gesto simbdlico daqueles em relacdo ao objeto de

que tratam (a lingua portuguesa), isto €, se de repeti¢dao formal ou de repeti¢ao historica.

Embora nao negando o seu acontecimento novo (“diferente”) no Brasil, diria que os
novos manuais F.T.D., sobretudo até o volume LPCSec, tendem a repeti¢do formal. Mas essa
questdo talvez esteja melhor colocada se pensarmos o gesto de (re)producdo desses manuais
considerando a tensdo entre a pardfrase e a polissemia, sobre a qual “todo o funcionamento
da linguagem se assenta”, conforme define Orlandi (2000, p. 36 ef seq.). Esse jogo entre o
mesmo e o diferente pode tender para a “variedade do mesmo” (produtividade), pelo retorno
do sentido e do sujeito ao “mesmo espaco dizivel”, ou para a “ruptura do processo da

produgdo da linguagem” (criatividade), afetando nesse caso a relacdo do sujeito e dos
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sentidos com a historia e com a lingua. No caso dos novos manuais F.T.D./LP caberia entdo
indagar se a producdo desse material promove uma relagdo “criativa” (da ordem da
polissemia) do sujeito brasileiro com sua lingua, e conseqiientemente com sua historia, ou se
uma relacdo “produtiva” (da ordem da parédfrase), que ndo historiciza, nao reinterpreta, nao

movimenta essa relacdo.

Dadas as afinidades de conteudo, distribuicdo e organizacdo pedagogica dos dois
grupos de manuais comparados, ¢ evidente que o acontecimento dos manuais franceses no
Brasil decorre do transporte para ca de uma tecnologia descritiva e pedagdgica da lingua, ou
antes da linguagem, processo esse que se caracteriza pela reproducdo do mesmo
(produtividade, parafrase), ainda que com alguma variagdo. Nos novos manuais F.T.D. até
aqui considerados se fala (a partir) de um saber de certa forma abstrato sobre as linguas, ja
que aplicavel a mais de uma, e ndo propriamente de um saber a (da) lingua portuguesa, tao
pouco a do Brasil. Nesse sentido, tais manuais ndo promovem de fato uma relagdo “nova”

(historicizacdo particular) do sujeito brasileiro com sua lingua (do Brasil).

Alguns indicios de historicizagdao propria, ou de movimento (historico) de sentidos,
ainda assim, se manifestam, nos manuais referidos, sobretudo na selecao de textos de autores
nacionais ou portugueses, como se indicou ha pouco, e ainda numa insurgéncia incidental da

questao da lingua do Brasil em li¢do inicial dos manuais LPCP, LPCE, LPCM e LPCSec.

Em linhas muitissimo gerais, a questdo da lingua nas terras americanas se apresenta
como uma divisdo em duas grandes fases: a do portugués no Brasil ¢ a do portugués do
Brasil, demarcando o primeiro sintagma a fase de transplantacdo da lingua e da cultura
européia para a colonia americana, entre o século XVI e o inicio do século XIX, e o segundo a

fase de autonomia politica e intelectual do pais, a partir do processo da Independéncia.

Embora o transporte da lingua portuguesa para o novo espago-tempo “brasileiro” nao
caracterize uma situacdo de homogeneidade da lingua, j& que sdo novas as condi¢des
enunciativas sob as quais ela passa a existir no Novo Mundo, e que impdem desde logo

: 113
inesperados contatos

, € no século XIX que tem inicio e se desenvolve o processo de
legitimagdo da lingua portuguesa como lingua nacional, ou seja, como portugués “do” Brasil e

nao mais como portugués (de Portugal) “no” Brasil”.

'3 Essa interpretagdo enunciativo-discursiva da entrada do portugués no Brasil ¢ desenvolvida por Orlandi e
Guimardes (2001a, p. 21).
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A institucionalizagdo da lingua do Brasil, portanto, se da em articulagdo intima com a
formagdo do Estado brasileiro, se configurando inicialmente como questdo de ordem politica
— a da autonomia e identidade do pais — e depois pedagdgica — a de sua consolidacao pela
instrumentalizacdo institucional e tecnolingiiistica. Se pode afirmar mesmo que ¢ esse
conjunto complexo de fatos que, de modo amplo, constitui a questdo da lingua no/do Brasil,
cuja compreensdo ¢ fundamental para entender as relagdes aqui dos sujeitos com a lingua e
com o pais, inclusive no ambito da ciéncia, do ensino e da producdo de instrumentos

. vy s o 114
lingtiisticos e pedagdgicos .

Nos primeiros cursos da Colecdo F.T.D., a questdo da lingua do Brasil aparece
insinuada na consideragdo que fazem da relacdo lingua/pais. Certos deslizamentos de sentido

nas repostas a primeira questdo dos manuais evidenciam isso.

Nos manuais LPCE e LPCM, a primeira pergunta formulada diz respeito a essa
relacdo (“Fala-se do mesmo modo em todos os paises?”). Para essa pergunta ¢ oferecida uma
resposta que encerra uma relagdo biunivoca um pais/uma lingua (“Ndo, cada pais tem seu
modo proprio de falar, isto €, sua lingua”). Essa seqiiéncia pergunta-resposta, tradu¢ao do que
vail no manual francés (ver Fig. 21), ndo representa grande dificuldade para o aprendiz dessa
lingua, j& que ha de fato no caso coincidéncia inequivoca, ndo polémica, entre as
denominacdes do pais e da lingua (Franga/francés). No entanto, para o Brasil, pais resultante
de uma histéria de colonizagdo, a mesma seqiiéncia gera um problema quanto ao estatuto da
relagdo aventada, ndo sendo possivel uma traducdo ao pé da letra sem trai¢do de sentidos. Ou
seja: ndo se pode perguntar sobre “a lingua do Brasil” sem levantar “a questdo da lingua do

Brasil”, que aqui vinha sendo alvo de debates intensos desde meados do século XIX.

No exemplar LPCP (1924), uma interpretacdo nacionalista ¢ ao mesmo tempo
afirmada e negada: a pergunta sobre o nome do nosso pais e da lingua que aqui se fala, se
oferece como resposta uma espécie de silogismo: “Meu pais chama-se Brasil. Logo sou
brasileiro, e falo a lingua brasileira” (p. 3). Ha nesse enunciado uma coincidéncia perfeita
entre os nomes do pais, do povo e da lingua. Entretanto, a essa abstragao se interpde logo em
seguida a realidade histérica da colonizagdo. A “lingua brasileira” entdo se dira igual a

“lingua portuguesa”, sendo, “a mesma com algumas diferencas pequenas”, este um dos
b 9 9

"4 Para uma sintese do debate sobre a questio da lingua no/do Brasil, tema a ser retomado aqui no Capitulo 5,
ver os ensaios que introduzem as duas coletaneas de textos organizadas por Edith Pimentel Pinto (PINTO, 1978,
1981). Para uma abordagem discursiva da questdo, ver as coletdneas de artigos organizadas por Guimardes e
Orlandi (1996) e Orlandi (2001b).
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enunciados-fundadores da questdo da lingua do Brasil. A simetria do silogismo inicialmente
colocado ¢ quebrada, e parece ficar sem sentido diante da nova relacdo lingua/pais

colonizado/pais colonizador.

Nos exemplares LPCE (1927) e LPCM (1925), se mantém a relagao lingua/pais, mas a
polémica da situacdo lingiiistica peculiar do Brasil, ou da relagdo colonial, ¢ apagada pela
afirmagdo peremptoria de que “no Brasil, falamos a lingua portugueza ou o portuguez”
(LPCE, 1927, p. 5, grifo do texto). Uma tensdo, entretanto, subsiste na ndo-coincidéncia entre

o nome do pais € o nome da lingua.

No volume LPCSec, em que, conforme ja realgado, os conteudos das li¢gdes sdo
apresentados de forma expositiva, uma nova relacdo € estabelecida, ao se afirmar que a lingua
¢ “o modo de falar proprio de um povo” (LPCSec, 1923, p. 3), se mencionando como
exemplos de lingua-povo o portugués, o espanhol, o grego, etc. Ha assim um deslizamento na
indicagdo do critério de defini¢do da lingua da rela¢do pais/lingua para povo/lingua, o que
abre a possibilidade de se considerar como igual a lingua de diferentes paises, desde que
constituindo um mesmo povo. O texto do manual, no entanto, ndo explicita tais nuances de

sentido.

Conscientemente ou ndo, os tradutores-adaptadores maristas acabam participando do
debate sobre a legitimacdo do nosso pais e da lingua que aqui se poderia/deveria falar ja nos

primeiros manuais da série NMLP.

Os indicios de historiciza¢do apontados, ainda assim, ndo tocam ou desenvolvem de
forma consistente a questao da lingua portuguesa como objeto proprio de estudo e de ensino
relativo ao Brasil e aos brasileiros. Sdo apenas indicios da insurgéncia da historicidade
polissémica da lingua no discurso parafrastico, desistoricizante, dos manuais F.T.D. anteriores

aos volumes LPCSup e LPCC.

Nesse ponto da analise, € possivel entdo levantar algumas hipoteses de leitura sobre o
significado discursivo do titulo dos manuais F.T.D. até aqui considerados, particularmente do
adjetivo “novo” que aparece em quase todos os titulos da colegdo. Isso ajudard a compreender
o funcionamento discursivo geral desses manuais. Para tanto, vou partir das considera¢des ha
pouco feitas sobre as formas de repeticdo e de mais algumas sobre a relagdo

linguagem/siléncio ou entre o dito e ndo-dito, conforme elaboragdo original de Eni Orlandi

(ORLANDI, [1992] 2002a).
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Para Orlandi, linguagem e siléncio ndo mantém entre si uma relagdo excludente,
segundo a qual a primeira noc¢do seria tomada como lugar proprio do sentido enquanto a
segunda seria o da auséncia deste, mas uma relagdo entre sentido formulado, o dito, e sentido
nao formulado, o ndo-dito, ambos sempre sentidos. Aceita esta tese, ha duas maneiras de estar
no sentido: com palavras (linguagem) ou sem palavras (siléncio). Desse ponto de vista, o
siléncio ndo ¢ uma categoria negativa, comumente entendida como falta de sentido ou sem-

sentido.

A fim de dar um “estatuto explicativo” ao siléncio, Orlandi distingue duas formas
gerais pelas quais ele funcionaria: a do siléncio fundante e a do siléncio politico (ou politica
do siléncio ou ainda o silenciamento). A primeira representa o ndo-dito enquanto “matéria
significante”, condicdo para significar, sendo entdo o exterior da linguagem, portanto o seu
real'’. A segunda se refere ao siléncio que se produz pelo recorte da significacdo, pela
exclusdo de sentidos. Esta segunda forma se desmembra em duas: o siléncio constitutivo € o
siléncio local, o primeiro remetendo ao fato de que qualquer formulagdo s6 ¢ possivel pela
exclusdo de outras; o segundo, se referindo ao nao-dito interditado em favor de outro sentido,
de que é exemplo a censura. E essa segunda modalidade do siléncio politico que sustenta a

proposicdo de um ‘“‘sem-sentido”, como o fiz anteriormente, este diferente do ndo-dito

constitutivo.

A dimensdo politica do siléncio, nas suas duas modalidades, implica sempre
silenciamento; entretanto, na primeira, como condi¢do necessaria do dizer, j4 que todo dizer
se produz pela selecdo e exclusdo de sentidos (nunca se pode dizer tudo); na segunda, como
estratégia para impedir que outra coisa fale como poderia (selegdo/interdigdo)''®. O siléncio
constitutivo, entdo, se define por uma relagdo entre sentidos formulados (entdo-sentidos,
sentidos novos''") e ndo formulados (ndo ditos); ja no caso do siléncio local, o que se tem &
uma relacdo entre sentidos formulados e sentidos ndo somente nao formulados mas
interditados. Considerando essas duas formas do siléncio, assim, se pode dizer, parafraseando
Orlandi, que na producdo de sentidos ha palavras que ficam em siléncio (ndo-ditos) e ha

palavras que sdo postas em siléncio (interditadas).

115 1A . , . ~ . . ~ . e e A . . . . .
O siléncio € “respiracdo da significagdo”, “horizonte” e “iminéncia” do sentido, “continuun significante”
(ORLANDI, 2002a).

116 . . o o _ ~ .
Segundo Orlandi (2002a, p. 55), “ha uma declinagdo politica da significacdo que resulta no silenciamento
como forma nao de calar mas de fazer dizer ‘uma coisa’, para ndo deixar dizer ‘outras’”.

"7 Sentido “novo” em AD, conforme ja deve ter sido deduzido, ndo quer dizer “original” ou “primeiro”, mas
“diferente”, tendo em vista a re-inscri¢do do sujeito ¢ dos sentidos na histéria (ver ORLANDI, 1998, p. 18).
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Como elemento distintivo do siléncio local, Orlandi (2002a, p. 78 et seq.) observa
ainda que, do ponto de vista discursivo, ele consiste numa interdigdo de posig¢des-sujeito ou
do movimento de inscri¢ao do sujeito em determinada formagao discursiva, modificando, pela
imposicdo de um outro modo de dizer, a relacdo do sujeito com o dizivel a partir do qual
falaria. Com a interdigdo, pois, “ndo se pode dizer o que pode se dizer”. O sentido interditado,
entretanto, ndo ¢ apagado, e sempre pode retornar — re-sentido, diria —, mediante outros
processos ou jogos de linguagem, se restabelecendo assim o movimento (historico) do sujeito

e do sentido.

Um problema metodoldgico, entretanto, se coloca na relagdo concreta entre o dito € o
nao-dito: o dos limites do ndo-dito em relagdo ao dito, ou da parcela do siléncio a considerar
na analise do dito. Para Orlandi (2000, p. 83), no caso, ha que se delinear “as margens do nao-
dito que faz os contornos do dito significativamente”. Ou seja, cabe em cada andlise particular
determinar qual a parte de siléncio (ndo-dito) que constitui de forma relevante o dito sob

investigacdo. O dito, portanto, ndo estabelece uma relagdo sem margens com o nao-dito.

No caso da anélise dos manuais F.T.D., as margens de ndo-ditos significativas, a meu
ver, remetem a significacdo de um conhecimento sobre a lingua portuguesa e sobre modos de

ensinar essa lingua proprios do e para o Brasil.

Pensando essa proposicdo em face da relacdo linguagem/siléncio como ha pouco
colocada, bem como tendo em vista as andlises até aqui feitas dos manuais LPCP, LPCE,

LPCM e LPCSec, algumas conclusdes podem ser tiradas.

Do ponto de vista de sua constituicdo simbdlica (relagdo discurso/memoria historia),
esses manuais ndo falam a partir de uma memoria da lingua portuguesa, de uma histéria do
dizer sobre essa lingua e tdo pouco do Brasil, mas de uma outra memoria e de outra lingua e

s 11
pais''®

. Nesse caso, ndo configuram apenas uma relagcdo basica entre sentidos formulados e
nao-formulados, mas também entre sentidos formulados e sentidos interditados. Assim, ao
falarem a lingua portuguesa segundo um modelo ou molde francés, acabam ndo falando, de
fato, do que se deveria/poderia naquele momento falar sobre a lingua portuguesa, isto ¢, de
suas questdes historico-politicas, tedricas e didaticas proprias. Os nossos sentidos estdo ai

interditados e, por isso, ficam — provisoriamente — sem-sentido. Essas conclusdes parciais

"8 Em ultima instdncia, a memoéria geral das linguas romanicas, que herdam da gramatica latina a mesma
tecnologia descritiva.
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permitem caracterizar a politica de lingua dos F.T.D.s, inicialmente, como ndo nacional e

intervencionista.

A relagdo dito/ndo-dito também ajuda a compreender o funcionamento do intrigante
atributo “novo” dado aos F.T.D.s sob apreciacdo, possibilitando ir um pouco além da
constatagdo banal de ser uma traducdo ou uma estratégia editorial para seduzir os
consumidores, que também ndo deixam de ser explicacdes validas para o caso (ver

BITTENCOURT, 1993, p. 109).

No entanto, uma faceta propria se manifesta no funcionamento do atributo “novo’ nos
F.T.D.s analisados se considerarmos a relagdo acima postulada. Esse atributo, em geral,
significa, imaginariamente, de duas maneiras: como representacdo de um discurso-origem, até
um certo momento jamais formulado e que passa a existir como “novidade”; ou como um
discurso-outro, “atualizagdo” de um anterior, que continua existindo, porém, de modo

diferente, “renovado”.

Nenhum desses dois funcionamentos se aplica aos “novos” manuais de lingua
portuguesa” F.T.D., uma vez que, conforme ja demonstrado, estes nao produzem
conhecimento “original” sobre a lingua portuguesa e, conseqiientemente, ndo podem ser uma
“atualiza¢do” de conhecimentos. Isso leva a concluir que ou atributo “novo”, no caso sob

analise, se constitui de fato como falta de sentido.

Essas conclusdes ndo se aplicam, no entanto, a totalidade dos novos manuais
F.T.D./LP. Dai o cuidado que tive ate agora de especificar de quais volumes estava tratando.
Nos volumes LPCSup e LPCC, algo novo acontecera, merecendo analise a parte,
encaminhada no capitulo proximo, e final, deste trabalho. Essa diferenga aponta, desde ja,
para uma tensdo na constitui¢do simbolica da Colegado NMLP/F.T.D. e nos previne contra

interpretagdes redutoras do movimento de sentidos nela sob alegagdo de ser mera influéncia

francesa



Capitulo 5

0OS “NOVOS MANUAIS” DE LINGUA PORTUGUESA F.T.D:
ABERTURA E FECHAMENTO DOS SENTIDOS DA LINGUA E DO
SUJEITO BRASILEIROS

O passado literario de Portugal é dos portuguezes e ndo nosso: elles que o zelem e
delle, com carradas de razdes, se gloriem. Nos c4 somos outro povo, habitando outra
terra maior e mais quente, sentindo e pensando de outra maneira. Si o estilo revela o
homem, a lingua deve revelar a terra, e ndo ¢ falando e escrevendo exactamente como
se falava e escrevia em Portugal ha dois, trés ou quatro seculos que nosso povo ha de
ganhar physionomia propria (...).

“Classicomania”. Novo Manual de Lingua Portugueza
Luso-Brasileira — Curso Superior, 1925.

Na faina de procurar razdes para sua preguiga, argumentam alguns que estamos
emancipados de Portugal e que devemos formular linguagem nossa, com os modismos
que nos ditar a vontade. A esse espirito, chamam alguns: nacionalismo. E rotulo
excessivo. Nacionalismo é cousa mais alta e mais perfeita. Nacionalismo é palavra que
para viver se enraiza nas tradigdes porque nao pode haver nacionalidade sem raga, e
ndo pode haver raga sem passado (...).

“Nao ha duas linguas”. Novo Manual de Lingua Portugueza
Luso-Brasileira — Curso Superior, Livro do mestre, 1928.

Mercé da sua fé e do seu valor que ja havia realizado o milagre do descobrimento, o
impévido colono-descobridor triunfou. Hoje, afoitamente o podemos dizer, quando
vemos o Brasil, uno e coeso, pleiteando, em prélio mundial, seus foros de nagao altiva
e soberana; quando vemos as duas Academias de Portugal e do Brasil, firmar acérdo
para elaboragdo de um vocabulario tnico: VOCABULARIO ORTOGRAFICO DA
LINGUA PORTUGUESA (Volp).

“Vitoria plena”. O Portugués no Brasil”. Novo Manual de
Lingua Portuguésa Luso-Brasileira, Gramatica, 1943a.



5 OS “NOVOS MANUAIS” DE LINGUA PORTUGUESA F.T.D:
ABERTURA E FECHAMENTO DOS SENTIDOS DA LINGUA E DO
SUJEITO BRASILEIROS

Neste capitulo discuto a configuracdo da Colecdo NMLP/F.T.D. enquanto filiagdo a
uma memoria de sentidos referente a lingua portuguesa e ao Brasil, com énfase sobre dois
manuais ndo considerados no capitulo anterior — o volume LPCSup e o LPCC. Também dou
procedimento a uma breve andlise do discurso da Coleg¢@o em sua segunda versao, observando

algumas permanéncias e transformagdes editoriais e simbolicas.

Diferentemente do que se verificou no capitulo anterior acerca dos titulos mais antigos
da Colegao (LPCP, LPCE, LPCM e LPCSec), uma mudanca de orientacdo importante se
manifesta nos mais recentes aqui abordados, caracterizando uma forma menos abstrata de
falar (sobre) a lingua portuguesa e seu ensino no Brasil. Consideremos, em primeiro lugar, o

volume LPCSup.

5.1 0 NOVO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA — CURSO SUPERIOR: A LINGUA DO
BRASIL COMO QUESTAO A INTERPRETAR

5.1.1 Apresentacio geral

No Novo Manual de Lingua Portuguesa Luso-Brasileira (LPCSup, 1925), um
deslizamento de sentidos importante ocorre ja na sua denominacdo de capa. A nova
denomina¢do do manual, que inclui a especificacdo “luso-brasileira” (Fig. 22), marca uma
entrada direta na questdo da lingua do Brasil e de sua denominagdo, somente acidentalmente
antes colocada. Com o volume LPCSup, portanto, a Colegado NMLP/F.T.D. entra de fato na

historicidade da lingua portuguesa ¢ do Brasil.
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Figura 22: Capa do manual LPCSup (1925)

A motivacdo da mudanca de titulo ¢ explicada em um prefacio-justificativa apensado
ao exemplar do mestre (LPCSup/M, 1928, p. 9-10, ver Anexo F). Pelo que se 1€ nesse texto,
0s epitetos “portuguesa” e “luso-brasileira” do nome do manual indicariam coisas de natureza
diversa: o primeiro seria um qualificativo geral e o segundo como que um seu desdobramento,
este expressando a origem da lingua (luso-) e “sua expansdo maravilhosa” no Brasil
(-brasileira). O fato de os adjetivos do segundo epiteto ndo estarem justapostos, mas
hifenizados, seria também indicio da “unido jamais quebrantada” do idioma do Brasil com o
“berco commum”, porém “sem nenhuma vassalagem”. Esse epiteto estaria assim em relagao

de parafrase com a denominagao “lingua portuguesa do Brasil”, se referindo, portanto, a uma
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modalidade propria da lingua portuguesa, diferente da entdo lingua de Portugal, a qual, no

entanto, estaria ligada por um vinculo historico, mas nido contemporéneo'"”.

Os argumentos do texto explicativo sdo reforcados por uma citagdo de José¢ de Sa
Nunes'?, referido como “digno filho da terra classica de Ruy Barbosa” e “mestre entre 0s
mestres”. Na citagdo, S& Nunes afirma preferir aplicar “ao idioma que brasileiros e
portugueses falamos” (grifo meu) o epiteto luso-brasileiro, “por mais patriotico e amavel que
o de simplesmente portugués”. O epiteto luso-brasileiro, nesse caso, serviria a denominagao
de um idioma comum a Brasil e Portugal ndo apenas pela origem, mas também em sua
coexisténcia entdo contemporanea (cf. uso do verbo “falar”, na citagdo precedente, na
primeira pessoa do plural e no presente). Isso indicaria também uma interpretacao divergente
sobre a lingua do Brasil daquela inicialmente apresentada no prefacio sob apreciagio''. A
despeito disso, pela citacdo, o autor do prefacio parece acreditar numa coincidéncia de

interpretacao.

Considerando, assim, o prefacio sob andlise, se pode afirmar que o manual LPCSup, a
principio, se posiciona do lado dos discursos a favor da existéncia de uma modalidade propria
de lingua portuguesa no Brasil. Esse ¢ um dos primeiros elementos que dao a esse manual um
carater nacional: a sinaliza¢do de que falard de uma “lingua” propria do Brasil, e com nome
proprio. Nesse ponto, vem bem a calhar a observa¢dao de Orlandi (2002b, p. 32), de que,
“desde que se tem um pais, uma nagdo, um estado com sua lingua nacional, ha uma demanda
para nomeé-la”. E, neste caso, diferentemente de outros paises, estados ou nagdes, diria, ja
que também os nomes tém seu poder de afirmar ou negar identidades. E isso ndo se trata de
uma mera questdo terminologica, mas de conhecimento, ja& que se constitui como fato

constitutivo da histéria da nacionalidade brasileira.

"% Essa forma de se definir a lingua do Brasil se vincula aos discursos que desde o final do século XIX

defendiam a origem comum do portugués de Portugal e do Brasil como vertentes do portugués quinhentista,
questdo abordada na subsec¢do 5.1.2, a seguir.

120 Comentador assiduo dos F.T.D.s/LP ja mencionado neste trabalho.

"2 Um argumento a favor dessa diferenga de interpretagdo é o fato de o manual sob apreciagdo tratar apenas da
literatura brasileira, sendo a literatura portuguesa abordada na Colecdo F.T.D. como parte do contetido do
volume intitulado Literaturas Estrangeiras ([1931?]). A posicao divergente de José de Sa Nunes, por sua vez, se
confirma em varias citagdes desse autor que aparecem nos exemplares da primeira e da segunda versdao dos
F.T.D.s.
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Outro indicio relevante de mudanga na orientagdo da Cole¢do F.T.D. a partir do
volume LPCSup ¢ o prefacio feito para o exemplar do mestre pelo proprio José de Sa Nunes
(LPCSup/M, 1928, p. 3-6), o qual fornece pistas para compreender representagcdes construidas
sobre o ensino de Portugués no manual referido € no momento de sua publicacdo no nosso
pais. O titulo desse prefacio — “Como se ensina a gramatica” — sugere que o texto em questao
se trata de um material de carater pedagdgico, quando, na verdade, se constitui num prefécio-
propaganda, uma peca de marketing (retoricamente exemplar) em defesa das qualidades

L, . . 122
teodricas e didaticas do novo manual F.T.D.

Para o autor do “interessadissimo prefacio”, ressalvados os “defeitos inevitaveis” de
todas as obras do género e mesmo de “todas as obras humanas”, ndo haveria, até aquele
momento, melhor compéndio para “o ensino do vernaculo no curso gymnasial € no curso
normal” do que o LPCSup da Colecao F.T.D., sendo este superior a todos os manuais
congéneres em circulagdo na mesma época, sobretudo a Gramdtica Expositiva — Curso

Superior'®, de Eduardo Carlos Pereira.

Dentre os defeitos do manual F.T.D., todos sempre passiveis de corre¢do, o mais
grave, segundo o critico, seria a multiplicidade de formas gréaficas (tipos e tamanhos diversos
das fontes) utilizadas, no que via uma ma influéncia para a boa grafia dos alunos, algo similar
ao que hoje equivocadamente se pensa sobre a linguagem abreviada das comunicagdes via
Internet. Sobre esse defeito, inclusive, S& Nunes aventa a curiosa hipotese de o autor do
manual ter querido dar idéia da “balbtrdia e confusdao” em que, segundo ele, se debatiam, no

Brasil, “professores e alunos, eruditos e principiantes”.

Outros defeitos “conspicuos” [visiveis] do manual estariam no fato de ndo adotar o
método indutivo ou analitico, trazendo assim as defini¢des antes dos exercicios, as idéias
abstratas antes das coisas concretas (os exemplos e exercicios), assim como “o darem-se, em
o0 NOVO MANUAL, por mestres da lingua alguns poetas e escritores que absolutamente nao

0sao” (p. 3).

122 A partir desse volume, sera freqiiente a insercio, em lugares pré- e pos-textuais dos F.T.D.s/LP, de material
de propaganda similar (prefacios, notas, posfacios, apreciagdes, etc.). O prefacio que se estd comentando aparece
na integra no Anexo F.

12 Prestigiadissimo manual de gramatica desde o seu langamento em 1907.
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Do primeiro defeito, observa S& Nunes, também padecia a “famigerada” Gramdtica
Expositiva de Eduardo Carlos Pereira. O “mal gravissimo”, no entanto, seria remedidvel no
manual F.T.D., mas ndo naquela gramatica, ja que somente esse manual apresentava
“exercicios adequados” (o autor se refere, na verdade, aos textos-fonte dos exercicios), a
partir do quais os professores poderiam praticar o processo indutivo. Nesse ponto do preféacio,
se faz, sintomaticamente, uma apologia a autonomia didatica do professor: “o professor ¢é

7 ~ . . r 124
quem faz o método, € ndo o livro”, diz S4 Nunes .

Fica evidente, desse modo, que a argumentacdao sustentada por S& Nunes tem uma
direcdo especifica: quebrar a hegemonia da gramdtica de Eduardo C. Pereira e substitui-la
pela do manual F.T.D. A conclusdo do prefacio ndo deixa dividas quanto a isso. Para seu
autor, “o NOVO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA ¢ o que é: optimo livro didactico,
realmente o melhor que existe em nossa lingua para o fim a que se destina” (p. 5). Desse
modo, completa, sem muita originalidade: “As criticas e critiquices que, porventura, se fagam
em desabono do NOVO MANUAL serdo como o sopro que ateia o fogo, onde se hdo-de

consumir criticarias e criticastros” (p. 6).

Do ponto de vista discursivo, o prefacio sob analise, a0 mesmo tempo em que busca
legitimar certos sentidos para o manual F.T.D., o expde a outros, ditos sem querer: o da
interdi¢cao da critica, o do método redentor, o do manual modelo. Indica, também, a inscri¢ao
do manual num contexto de disputa pela primazia dos materiais didaticos adotados nos

estabelecimentos de ensino do pais.

Além do recurso aos textos de marketing como o que se acaba de comentar, 0 manual
LPCSup ¢ suporte de variadas outras estratégias didaticas e editoriais, que serdo realgadas
nesta secdo. Em relacdo aos volumes anteriores da Cole¢do F.T.D., ainda, apresenta
significativas diferencas no seu funcionamento discursivo, caracterizando uma movimentacao
(historica) de sentidos sobre o estudo e o ensino da lingua portuguesa do/no Brasil, aspecto

que sera desenvolvido a seguir.

As mudangas discursivas no volume LPCSec sugerem, também de inicio, uma
mudanga na perspectiva da autoria desse manual, marcando a assuncdo de uma posi¢ao-
sujeito autor nacional, ou seja, um sujeito que fala a partir da perspectiva socio-historica local.

Um primeiro indicio dessa mudanga se apresenta ja nas paginas iniciais do volume LPCSup

124 A projecdo de autonomia do professor, segundo o texto em apreciagdo, se confirma também na afirmagdo de
que “o mestre pode aplicar o processo analitico, ainda que o compéndio siga o sintético” (p. 4).
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em duas epigrafes inéditas que aparecem em sua folha de rosto (Fig. 23, destaque). Essas
epigrafes, em visivel e complementar didlogo, definem a autoria como um trabalho de
compilagdo, resumo e sele¢do: “Nao € pequeno servigo ajunctar o disperso, abreviar o longo,
apartar o selecto”, diz a primeira, e “Ajuntamos o disperso, abreviamos o longo, apartamos o

selecto”, afirma a segunda.

@,/;yfg %ﬂ]bl’/f/ {/ez
LIiNGDA

Portugueps

TR ajunctar o disperso, abreviar o
LLlSO?BraSlleu‘a longo, apartar o selecto.”

ANTONIO DE SOUSA
MACEDO. (Eva e Ave).

. «N&o £ psgusno servies ajunctar o
F- T. D. “digperzo, abrevier o loxll'g'o, ‘a.p]:rtgg 2] /
selecto.» i I “A1 i
st en ,ALTONIO DE SOUSA MASEDO. \ Ajuntamos 0 disperso,
Anund iea e Ave).

abreviamos o longo, apartamos o

«Ajuntamoe o diepsrac, abrswiamos
© longs, apartamos o selscto.»

: ASSIS SINTHA. selecto.”
(4o leftor. QUESTOES DE PORTUGURS).
- ; ASSIS CINTRA.
ks ; PORTUGUES).

TODOS 0S DIREITOS RESERVADOS.
TIVEARIA FRANCISCO ALYES
Paulo de FAzevedo & C.

166, Rua do Ouvidor

129, Rua Libero Badars 1055, Rua da Bahia

Rio de Janeiro Sho Paulo Bello Horizonte

Figura 23: Epigrafes sobre autoria (em destaque) no manual LPCSup (1925)

O critério de autoria ai implicado, portanto, ndo ¢ o da originalidade, mas da
habilidade na sele¢do e sintese da matéria disponivel. A prépria origem das epigrafes sob
apreciag@o € uma prova disso: sdo uma copia, ou “sele¢do”, de material constante do prefacio
do optsculo Questoes de Portugués, de Assis Cintra, publica¢do do inicio da década de 1920
(CINTRA, [1927?]). Isso ndo caracterizava, naquele momento, um defeito, uma falta de

originalidade, ja que era esse o regime de autoria em voga e possivel no Brasil daquele
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momento, haja vista a condi¢do local ainda incipiente da pesquisa cientifica geral e no ambito

dos estudos da lingua portuguesa em particular.

Essa hipodtese encontra apoio nas observacdes do gramatico sergipano Maximino
Maciel constantes do “Breve Retrospecto sobre o Ensino da Lingua Portuguesa” que
introduziu como apéndice a edicdo de 1910 de sua Gramadtica Descritiva (MACIEL, 1916).
Nesse texto, além de fazer um balanco de cerca de 30 anos de desenvolvimento do
pensamento lingiiistico-gramatical e do ensino de portugués no Brasil, Maciel afirma que
seria caracteristica do autor dotado de “certa individualidade”, naquele momento historico, a

sistematizagdo propria dos assuntos ou a capacidade de sintese e coordenacgao destes.

No manual LPCSup, diferentemente da simples traducdo-adaptacdo das licdes de
manuais franceses, caracteristica dos volumes anteriores da Cole¢do F.T.D./LP, sera
dominante o espirito de sistematizagdo mencionado por M. Maciel, fato esse elogiado por
Antenor Nascentes, em entusiasmada apreciagdo, recortada e aduzida ao exemplar LPCSup/M

(1928, p. 6, grifos do texto)'>:

.50 ontem acabei a leitura da LINGUA PORTUGUESA, CURSO
SUPERIOR. Li-o com o maior prazer. Anotei-o todo. Que erudi¢cio! Que
simplicidade de exposi¢do! Gostei muito... O Mario Barreto gostou
muito do livro....

As palavras de A. Nascentes, e de outros apreciadores do volume LPCSup, sugerem
uma leitura desse manual como novidade. Esse dado reforca a hipdtese de que esse manual,
assim como o LPCC, de que tratarei mais adiante, sdo publicagdes originalmente mais
recentes (de meados da década de 1920) do que os volumes anteriores cujas edigdes
comecgaram ainda na década de 1910. A apreciagdo de Antenor Nascentes, entdo professor do
Colégio Pedro II, autor de O Linguajar Carioca, publicado em 1922, e, a partir de 1926, da
colecdo didatica O Idioma Nacional, sugere uma receptividade muito positiva dos F.T.D.s/LP

também nos meios intelectuais, o que torna seu estudo ainda mais relevante.

Do ponto de vista de sua organiza¢do didatica, o manual LPCSup (1925) estd

estruturado em trés partes, antecedidas de umas Consideragdes Prévias (p. 3-10) abordando,

125 O exemplar LPCSup/M traz, em suas paginas iniciais, varias apreciagdes sobre outros volumes F.T.D., dentre
as quais o prefacio de José de Sa Nunes.
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sucintamente, uma série de nog¢des, dentre as quais: leis gerais e fatais do universo,

linguagem, gramatica, evolucdo da linguagem, fatos de linguagem, dialeto.

A Primeira Parte, com titulo geral Elementos de Linguagem (p. 17-78), encerra, dentre
os principais assuntos: definicdes de gramatica e seus tipos, nogdes de fonética, ortografia e

semantica.

A Segunda Parte (p. 79-468) se refere ao estudo dos Factos da Linguagem, divididos
em dois campos: o da Lexicologia (classes de palavras) e Syntaxologia (fungdes sintdticas e

analise gramatical e 16gica).

Na Terceira Parte, intitulada Arte da Linguagem — Literatura (p. 469-622), se trata das
nogoes gerais de arte literaria, assim como da historia da literatura brasileira do século XVI

até o ano de 1925.

Nesta analise, levarei em conta apenas a matéria do manual relativa ao estudo/ensino
de lingua portuguesa em sentido estrito, matéria essa contida nas Considera¢des Prévias e nas

duas primeiras partes'*.

Uma particularidade do manual LPCSup € que os exercicios somente aparecem a
partir da segunda parte, inaugurando isso uma economia didatica distinta da variedade de
tipos de exercicios dos manuais anteriores. Os exercicios do novo manual se distribuem em
dois grupos: os denominados Grammatica, Intelligencia, Estilo — séries de exercicios de
gramatica — e os chamados de Estudo Analytico — referentes a interpretacdo de textos/trechos.
Esses exercicios ocorrem apos cada ligdo. Na denominacdo do primeiro tipo de exercicios
estao assinalados trés focos sob os quais o estudo da lingua ¢ abordado, embora prevalega a
preocupacdo com a gramatica e o estilo. A secdo que abriga o segundo grupo de exercicios
recebe o titulo geral Chrestomatia — Mestres da Lingua, sendo nela em que aparecem alguns
autores cujo epiteto de classicos José de Sa Nunes questiona'?’. Para maiores detalhes sobre
os contetidos e atividades do volume LPCSup, ver Quadro 2 do capitulo anterior, assim como

0 Anexo D, onde se reproduz parte do indice de matérias do titulo em questao.

O fato relevante que pretendo destacar nesta secdo ¢ que as licdes e exercicios do

manual LPCSup tomam como objeto a realidade lingiiistico-literaria nacional como

126 N3 £ . . o .
Nao foi possivel verificar similaridades entre o volume LPCSup e o manual francés do Nouveau Manuel de
Langue Francaise, Cours Supérieur, em virtude de ndo ter sido encontrado exemplar de tal volume.

127 Por conta dessa contestacdo, em edi¢do posterior do volume LPCSup (1932), os trechos da Crestomatia
passam a ser denominados simplesmente pelo titulo Trecho para Estudo Analitico.
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interpretada pela intelectualidade do pais; alem disso, ddo freqiientemente uma feigdo
polémica aos temas em debate. Essa “feicdo polémica”, cabe esclarecer, se refere aqui a no¢ao
de “discurso polémico” como formulada por Orlandi (2000, p. 86), isto €, aquele que se
caracteriza por uma “relagdo tensa de disputa pelos sentidos”. Nesse “modo de funcionamento
do discurso”, hd uma divisdo entre a parafrase (produtividade) e a polissemia (criatividade),
de que resulta o movimento (histérico) dos sentidos. No discurso polémico, dessa maneira,
ainda segundo a mesma autora, a polissemia — “simultaneidade de movimentos distintos de
sentido no mesmo objeto” (p. 38) —, ndo € nem “totalmente” aberta (discurso ludico) nem

“totalmente” fechada (discurso autoritario)'*®.

O funcionamento polémico no manual LPCSup se manifesta sobretudo na sele¢dao dos
trechos e autores relativos aos exercicios do primeiro grupo mencionado (Grammatica,
Intelligencia, Estilo). Tais trechos, a parte os mais estritamente destinados a doutrinagao
religiosa, de modo geral se caracterizam por trés funcionamentos discursivos e didaticos: a)
sdo exemplos em si de estilo, b) falam de autores exemplares quanto ao estilo, maioria

brasileiros, ou ¢) promovem debate sobre questdes de gramatica, lingua e estilo.

Nos dois primeiros casos, 0 manual LPCSup funciona como lugar ndo sé de reiteragao
de alguns nomes de autores classicos portugueses — Padre Antonio Vieira, Frei Luis de Sousa
de Sousa, Camilo, E¢a — como também, e principalmente, de legitimacdo dos “classicos”
brasileiros, pelo elogio critico ao estilo desses autores ou pela selecao de trechos seus. Dentre
esses novos cldssicos nacionais da lingua portuguesa estariam: Rui Barbosa, Euclides da
Cunha, Ernesto Carneiro Ribeiro, Machado de Assis, Monteiro Lobato, Castro Alves, Olavo
Bilac, Coelho Neto, etc. Rui Barbosa e Monteiro Lobato sdo o autores mais citados, o
primeiro como modelo de estilo vernaculo puro, contemplado no manual com um trecho
utilizado para interpretacdo e 38 para exercicios de gramatica; o segundo, ao que parece, pela
sua versatilidade literaria e abordagem de questdes e temas nacionais, contemplado com 23

trechos para exercicios de gramatica.

No conjunto dos textos ou trechos selecionados, se verifica um grande nimero de
autores que ndo sdo exatamente classicos, mas estudiosos brasileiros da lingua, em geral
gramaticos e filologos, dentre os quais Alfredo Gomes, Amadeu Amaral, Antonio Sales,

Carlos de Laet, Fausto Barreto, Jodo Leda, Jodo Ribeiro, José de Sa Nunes, Julio Pires,

128 . . . . ~ . ,
Esses diferentes modos de funcionamento do discurso, se advirta, sdo apenas tendenciais. Dai as aspas no
advérbio totalmente.
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. Boa

Laudelino Freire, Medeiros de Albuquerque, Osério Duque Estrada, Silva Ramos, etc.
parte desses autores compoe o grupo de estudiosos e polemistas que Edith P. Pinto denomina
de “vanguarda renovadora” da reflexao sobre a lingua no Brasil, atuante, sobretudo, a partir

da segunda década do século XX (PINTO, 1978, p. XXXIX).

Os trechos do grupo de autores mencionado direta ou indiretamente dao curso a um
intenso debate tanto sobre questdes lingiiisticas de ordem mais local, o que hoje se chama
“questiinculas” de gramatica (cacofatos, gertindios, substantivos abstratos e concretos, etc.),
quanto de ordem mais geral, relativas ao estatuto e caracteristicas do portugués no/do Brasil: o
debate sobre a nocdo de classico da lingua, a questdo dos neologismos e galicismos, da
dialetacdo lingiiistica, do sistema ortografico a adotar, etc. O manual LPCSup traz a tona,
desse modo, todo o debate sobre a lingua no/do Brasil desenvolvido em nosso pais sobretudo

a partir de meados do século XIX, testemunhando a sua reniténcia ainda na década de 1920.

Nao interessa neste trabalho, no entanto, depreender posi¢des particulares assumidas
pelos autores quanto a esse debate, mas como o manual LPCSup as faz significar, o que
possibilita compreender entdo o modo de participagdo efetiva desse material na historia da

lingua e do ensino no Brasil.

A despeito disso, cabe aqui lembrar alguns elementos historico-tedricos do debate
sobre a constituicdo e legitimagdo da lingua no/do Brasil. Esses elementos interessam de
modo particular, neste capitulo, tendo em vista o levantamento de tomadas de posi¢do sobre a

lingua nacional que vao ressoar no discurso dos manuais F.T.D.

5.1.2 A questao da lingua no/do Brasil: ser e ndo ser portugués

A questdo da lingua do Brasil tem marcos cronologicos varidveis. H4 acordo,
entretanto, de que emerge no século XIX, sobretudo a partir do processo da Independéncia, se

consolidando como questao nacional a partir de meados daquele século.

Orlandi (2001b, p. 23) faz retroagir a questdo a década de 1820. Tomando como
referéncia registro feito por Dias (2001b, p. 187), a autora menciona que, naquela década,

ocorrem as duas primeiras formulagdes oficiais sobre a “lingua nacional” no Brasil: em 1826,

' O Chefe integralista Plinio Salgado também comparece no manual com alguns trechos sobre temas
gramaticais (defini¢Ges estilizadas do pronome eu, do adjetivo e do verbo).
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quando um deputado do Império propde que os diplomas dos médicos no Brasil sejam
redigidos em “linguagem brasileira”, e no ano seguinte, quando ¢ aprovado no Parlamento do
Império o ensino da gramatica da “lingua nacional”. A discussao se alongaria entdo, para Eni,

até o final do século XIX.

Ja Edith Pimentel, considerando a produ¢do intelectual escrita sobre o tema, divide
este em dois grandes periodos (PINTO, 1978, 1981): de 1820 a 1920 e de 1920 a 1945, o
primeiro periodo compreendendo a emergéncia da questdo da lingua nacional e sua
configuragdo particular como debate acerca das diferencas ou da unidade entre o portugués do
Brasil e o de Portugal, o segundo, a discussdo acerca da denominacao da lingua do Brasil, o
debate ortografico e a ascensdo discreta dos estudos dialetologicos (em detrimento dos

filoldgicos).

As propostas de delimitag¢do referidas demonstram que a questdo da lingua do Brasil
ndo recua aquém da década de 1820, se desenvolve significativamente a partir de meados do
século XIX e adentra pelo século XX até pelo menos a década de 1940. Apds esse periodo, a

~ e 1
questdo retornara de tempos em tempos'>".

Nesta subsecdo, vou considerar, brevemente, o debate em torno da questdo da lingua
no/do Brasil entre meados do século XIX e primeiras décadas do século XX, tomando como
fonte a primeira das duas coletdneas de textos sobre o tema organizadas por Edith Pimentel

Pinto (PINTO, 1978), inclusive o ensaio da autora que abre aquela coletanea.

Segundo Edith Pimentel (PINTO, 1978), a “questdo da lingua portuguesa no Brasil”

tem seus primeiros registros entre as décadas de 1820 e 1850, porém ainda de forma esparsa e

3% Em texto original de 1958, Houaiss (1960, p. 74) afirma: “a questdo da ‘lingua brasileira’ desde o romantismo
vem repontando, com fases de recesso, na ordem do dia da intelectualidade brasileira. Presenciamos, neste
momento, uma fase aguda da questdo, com pronunciamentos mais ou menos autorizados em favor de sua
‘existéncia’ [...]”. Mais recentemente, a discussdo foi retomada a luz de pressuposto da Lingiiistica Moderna,
sobretudo da Sociolingiiistica, dentre outros autores, por Hildo Honorio Couto, em meados da década de 1980
(COUTO, 1986), e mais reiteradamente, na mesma linha critica da tradi¢do gramatical e propositiva de nova
abordagem da lingua no Brasil, por Marcos Bagno, a partir do final da década de 1990. Esse autor, em diversas
obras, vem se empenhando na critica das concepgdes tradicionais de lingua, gramatica e norma-padrdo,
defendendo a popularizagdo dos resultados das investigagdes lingiiisticas, na sociedade em geral e no ensino de
lingua, de modo a promover a revisdo daquelas concepgdes e a reforma da norma-padréo, aproximando-a de uma
concepgdo mais cientifica e que reflita o uso real dos falantes “cultos” brasileiros. Além da discussdo critica, o
autor vem fornecendo alguns exemplos praticos (propostas) de como encaminhar as mudangas defendidas, se
apoiando, destacadamente, em principios e resultados de pesquisas no campo da Sociolingiiistica (para citar
apenas as duas publica¢des mais recentes do autor, ver BAGNO, 2007, 2009). Numa outra perspectiva teorica, a
da Analise de Discurso, e no escopo de suas investigagcdes sobre a constituicdo do saber metalingiiistico e da
lingua nacional no Brasil, Eni Orlandi (ORLANDI, 2002b, 2009) vem defendendo a tese de uma filiagdo de
memoria propria da lingua portuguesa no Brasil, para a autora fator indicativo da existéncia de uma “lingua
brasileira”. Esses novos “posicionamentos” sobre a questdo da lingua do Brasil tornam ainda mais relevante o re-
conhecimento de sua memoria.
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genérica, em prefacios e adverténcias de obras de autores nacionais. Entretanto, a partir de
meados do século XIX, duas correntes de opinido sobre a lingua portuguesa no Brasil ja se
mostravam: uma mais racionalista, apoiada na idéia da transformagao sociocultural inerente
as linguas (F. A. Varnhagem e J. F. Lisboa); outra, de carater mais emocional, vinculada a um
sentimento de nacionalidade baseado na idéia de “riqueza” da lingua do Brasil (Junqueira
Freire, Gongalves Dias). Essas duas linhas de pensamento coincidiriam na defesa da
modalidade brasileira da lingua portuguesa, o que significava, naquele momento, a aceitagao
dos neologismos locais na lingua literaria e mesmo na oratéria (galicismos, no entanto, pouco

tolerados).

O ponto crucial da discussdo da modalidade lingiiistica brasileira era entdo o da
legitimidade dos neologismos locais (“brasileirismos™) agregados a lingua portuguesa via
literatura romantica e que justamente davam a coloragdo americana da lingua comum. Os
neologismos aceitos, no caso, eram, sobretudo, os chamados “neologismos denominativos ou
de coisas” (PINTO, 1978, p. XXIX), ou seja, aqueles criados para denominar os novos
referentes da realidade sociocultural brasileira, mais passiveis de fixagdo, diferentemente dos
“neologismos estilisticos”, criados muitas vezes ao sabor da subjetividade dos autores e por

1sso mais sujeitos a serem repelidos.

A questdo dos neologismos assume cardter marcadamente polémico com os debates
em torno das obras de José de Alencar, de meados da década de 1860 em diante. Em suas
obras, o escritor cearense punha em pratica uma escrita inovadora, reivindicando o direito do
escritor brasileiro de também ser sujeito-autor da lingua portuguesa. A proposito disso, afirma

Alencar em 1874:

Uns certos profundissimos filélogos negam-nos, a nos brasileiros, o direito
de legislar sobre a lingua que falamos. Parece que os canones desse idioma
ficaram de uma vez decretados em algum concilio celebrado ai pelo século
XVI (ALENCAR, J. [1874] 1978D, p. 122)

Esse comentario evidencia um jogo conflitante, na época, entre dois critérios de

legitimacio das linguas — a antiguidade ou o uso (modernidade)"*’

— pendendo Alencar para o
segundo. Para ele, assim, o uso se definia pela autoridade do povo e legitimagdo dos literatos:

“Nos, os escritores nacionais, se quisermos ser entendidos pelo nosso povo, havemos de falar-

1 Esses e outros critérios de legitimagio das linguas (de suas normas) sdo discutidos acuradamente por Leonor
Buescu (1984).
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lhe em sua lingua, com os termos ou locugdes que ele entende, e que lhe traduz os usos e os

sentimentos” (p. 124)"*%

As opinides e defesas de Alencar sobre lingua, gramatica e literatura lhe renderam a
“reputagdo de inovador” e a “pecha de incorre¢do”; também um lugar histérico de suposto
fundador de uma “lingua brasileira”, para alguns apressadamente (NABUCO, [1875] 1978, p.
196), para outros mais do que na hora (ARARIPE JR., [1882] 1978b, p. 230).

As polémicas em torno da obra de Alencar, de fato, acabaram se dirigindo para a
discussao da existéncia ou ndo de uma “lingua brasileira”, auténoma lingiiistica e
literariamente da lingua de Portugal, e ndo apenas uma modalidade idiomatica ou dialeto do
portugués europeu. Alencar, entretanto, ndo postulava de fato a existéncia de uma outra
lingua. Entendia, na verdade, que o destino do portugués americano era coisa para futura
confirmacao, ainda que defendesse, com grande convicgdo, a existéncia de uma tendéncia
“irreversivel e fatal” para a “transformagdo profunda do idioma de Portugal” em “lingua

brasileira” (ALENCAR, J. [1929] 1978a, p. 144).

,

E essa crenga e a defesa enfatica, de fundo evolucionista, na grande diferenciagdo
futura entre o portugués brasileiro (PB) e o portugués europeu (PE), no entanto, que
certamente vai favorecer as interpretagdes produzidas sobre Alencar como proponente e
fundador de uma “lingua brasileira”, tese que permanecera em pauta até¢ meados do século

XX133

Uma das defesas levantadas por Alencar frente a seus acusadores serd a falta de provas
quanto as alegadas “deturpagdes” que os brasileiros estariam impingindo a lingua portuguesa.
Esse argumento sera mais tarde retomado por diferentes autores e estimulard a pesquisa das
“diferengas” entre o PB e o PE. Assim ¢ que, por volta da década de 1880, o debate sobre a

lingua e a literatura do Brasil tomard novo rumo, mais técnico, sobretudo com os trabalhos

132 Alencar ja havia manifestado a mesma posigdo no Poscrito a Diva, de 1865: “o publico e o escritor exercem
uma influéncia reciproca” (ALENCAR, J. [1865] 1978d, p. 58). Machado de Assis, no seu famoso “Instinto de
Nacionalidade”, um texto cheio de ressonancias de Alencar, define como tarefa do escritor depurar a linguagem
do povo (ASSIS, [1873] 1978, p. 187); para Verissimo, na mesma dire¢do, ¢ “um direito dos escritores”
“fixarem pela escrita, integrarem na literatura, darem direito de cidade as expressdes populares de bom cunho”
(VERISSIMO, [1907] 1978c¢, p. 272).

133 No ensaio “Alencar e a Lingua Brasileira”, original de 1940, com reedi¢des em 1948 e 1972, Gladstone
Chaves de Mello (apud PAGOTTO, 2001, p. 47), tencionando “p6r a ultima pa de cal” na questdo, defende a
improcedéncia de se atribuir a Alencar a defesa de uma “lingua brasileira”. Para corroborar essa tese, o filologo
sustenta que nenhuma das referéncias a lingua do Brasil feitas por Alencar equivale a expressio “lingua

EEINT3 LR N3

brasileira”, preferindo o autor de Iracema as expressdes ‘“nosso idioma comum”, “nosso portugués”, “nossa

EEINT3

lingua comum”, “lingua portuguesa”, “nosso estilo”.
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pioneiros de Paranhos da Silva e Batista Caetano, no inicio da década, e de José Verissimo e

Silvio Romero, na sua segunda metade, dando a questdo contornos menos imprecisos.

Desse grupo, se pode destacar a importante contribuicdo de Silvio Romero ao
discriminar os sentidos em que o termo dialeto vinha sendo utilizado (ROMERO, [1888]
1978): a) impropriamente como sindnimo de lingua ou idioma; b) pejorativamente como
forma inferior de uma lingua; c¢) como subdivisio de um idioma correspondente a uma

subdivisao de um povo.

O portugués do Brasil, de acordo com o critico, se enquadraria nessa terceira acepgao.
Com esse posicionamento, Silvio Romero fornecia um argumento para o abandono das

interpretacdes do portugués do Brasil quer como lingua nova quer como deturpagdo da

134

velha”". O portugués, entdo, seria uma unidade complexa, subdividida ja no século XVI em

dois ramos auténomos: o idioma europeu e o americano (este chamado por Romero de “luso-
brasileiro”, “luso-americano” ou “portugués do Brasil”). O processo dessa divisdo ¢

sintetizado pelo mesmo autor da seguinte forma:

A lingua portuguesa, cuja origem, fosse qual fosse, ndo vem aqui a proposito
indagar, era falada por um pequeno povo da Europa. No século XVI,
descoberto o Brasil, passou ela com os colonos a este solo. A corrente
bifurcou-se, portanto.

Como as linguas sdo organismos que se desenvolvem e transformam, esse
fato foi-se dando no Brasil e em Portugal ao mesmo tempo, isto €, tanto aqui
como 14 a lingua se foi desenvolvendo, ou alterando, como quiserem.

Desde que a corrente se tinha bifurcado, cada um dos veios novos comegou a
modificar-se a parte, independente um do outro. A lingua ndo ¢ hoje em
Portugal a mesmissima de 1500, ndo é também no Brasil.

Acresce que, nao sendo as modificacdes feitas de acordo entre os dois
paises, 0 que seria por natureza impossivel, o portugués do Brasil difere hoje
muito do de Portugal. E isto € um fato organico do desenvolvimento
lingiiistico e ndo ha ai motivo para magoas ¢ zombarias (ROMERO, [1888]
1978, p. 315-316).

'3 Edith P. Pinto sugere ter sido Silvio Romero o primeiro autor brasileiro “a assinalar a impropriedade do
conceito de superioridade aplicado as linguas” (PINTO, 1978, p. XXXIII), se referindo ao texto de 1888 daquele
autor. Batista Caetano, entretanto, ja havia enfaticamente colocado, na Introducdo dos seus Rascunhos sobre
Gramatica Portuguesa, de inicio da década de 1880, que a lingua de Portugal e a do Brasil eram apenas
“diferentes, e mais nada” (CAETANO, [1881] 1978, p. 210).
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Na trilha do pensamento dialetista de Romero, boa parte dos estudos sobre a lingua na
pentltima década do século XIX marca uma posi¢do militante a favor da diferenciagcdo do

portugués do Brasil em relagdo ao de Portugal.

No final dos anos 1880, E. P. Pinto (PINTO, 1978, p. XXXIV) compreende estar
encerrado, no Brasil, “o apogeu dos dialetistas”, se abrindo a partir dai, segundo ela, “o
reinado dos puristas”, que perduraria até¢ o limiar do movimento modernista na década de
1920, a par, no entanto, da persisténcia do debate sobre o “dialeto” brasileiro ¢ mesmo de
manifestagdes anti-puristas diversas ao longo de todo o novo periodo, conforme destacarei

adiante.

A reagdo purista consistird numa tomada de posi¢do explicita contra a idéia do dialeto
brasileiro e uma revitalizagao do apego aos cldssicos e as normas da gramatica, caracterizando
o chamado movimento “legitimista” (PINTO, 1978), para o qual convergirdo escritores,
gramaticos e filologos nacionais, a exemplo de Rui Barbosa, Jodo Ribeiro, Laudelino Freire,
Visconde de Taunay, Euclides da Cunha, Coelho Neto, Olavo Bilac, Carlos de Laet e Ernesto

Carneiro Ribeiro.

O radicalismo das posicdes puristas se caracterizard por uma retomada conservadora
da questdo dos neologismos (brasileirismos e galicismos) e da colocacdo pronominal. O
periodo registrard o aparecimento de publicacdes de listas de galicismos e seus substitutos
vernaculos, assim como de opusculos sobre colocagdo de pronomes (ver ALENCAR, M.

[1919] 1978).

No que diz respeito aos neologismos, que os dialetistas entendiam como forma de
enriquecimento e diferenciacdo da lingua do Brasil, os puristas passaram a rejeita-los de modo
geral, sobretudo os galicismos e os brasileirismos, aceitando apenas os acréscimos
vocabulares “necessarios”. A aversdo aos galicismos entdo sera retomada na década de 1890
com os mesmos matizes de cruzada civica da época de Alencar. J4 os ‘“brasileirismos”,
oriundos da fala popular, estes serdo rebaixados ao status de “peculiaridades” lingiiisticas, em
acréscimo as ja constatadas no portugués de Portugal; portanto, como “realidade a margem”

da lingua (PINTO, 1978, p. XXXVII).

Edith P. Pinto vé no movimento purista uma mudanga do status atribuido ao escritor
brasileiro: se para os romanticos este seria um mediador entre a lingua popular oral e a lingua

escrita literaria, responsavel pela depuracdo das formas a serem incorporadas a lingua
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nacional, para os puristas da década de 1890 em diante, voltard a ser o ‘“guardido da

: 135
vernaculidade”, expurgador das formas populares .

A interveng¢do purista no debate sobre a lingua do Brasil ndo impedird, no entanto, a
continuidade da discussao sobre a autonomia lingiiistica e literaria brasileira. Ao invés de um
ocaso desta posicao e uma prevaléncia daquela outra no final da década de 1880, como sugere
Edith Pimentel, o que parecem indicar os variados textos produzidos até cerca de 1920,
conforme a propria compilacdo da autora, ¢ um acirramento do confronto, fato também
observado por Guimardes (1996, p. 134)'*°. Para esse autor, entre a década de 1880 e as
primeiras décadas do século XX, ocorre um confronto de posi¢des que enfatizam as
diferengas entre o PB e o PE, sobretudo tendo como referéncia a oralidade, e posi¢gdes que
defendem a unidade do idioma comum, com énfase sobre a modalidade escrita. Do primeiro
lado da questdo, podemos citar Silvio Romero, Araripe Jr., José Verissimo, Taunay, etc.; do

outro, Jodo Ribeiro, E. Carneiro Ribeiro, Rui Barbosa, Laudelino Freire, etc.

A persisténcia do debate em torno da lingua “brasileira”, para além da década de 1880,
pode ser confirmada ainda nos Estudos de Literatura Brasileira, de José¢ Verissimo,
publicados em 1907 (VERISSIMO, [1978a). Num excerto dessa obra compilado por Edith
Pimentel, o autor afirma que, nos anos imediatamente anteriores aquele em que escrevia,
portanto nos primoérdios do século XX, a discussdo sobre a “velha e debatida questdo” da

lingua portuguesa no Brasil estava novamente em pauta.

Analisando as publicacdes do periodo, Verissimo se coloca em defesa de uma posigao
moderada, sob o argumento de que o “progresso das linguas regularmente feito” €, por um
lado, impossivel de ser obstruido quer pela acdo de gramdticos ou literatos, quer pelos
preconceitos puristas ou classicos; por outro lado, também nao pode ser apressado “pelo
influxo pessoal dos ignorantes, dos maus escritores, dos neologistas”. Aprova assim os que,
entdo, a despeito de exageros puristas, refreavam a “marcha apressada” do “portugués do

Brasil”; ao mesmo tempo, condenava, corajosamente, o artificialismo do “obsoleto Latino
9 9 9 9

5 Em texto de polémica travada em 1888 com Carlos de Laet, Araripe Jr ([1888] 1978a p. 239) informa que
naquele momento seu antagonista e também o gramatico Jodo Ribeiro estavam empenhados em trabalho de
expurgo dos chamados “brasileirismos” dos livros nacionais.

13¢ Esse confronto também se manifestara no discurso dos manuais de Portugués analisados neste capitulo.
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Coelho”, do “anacronico quinhentista Castilho” e do “arcaista” Rui Barbosa, os trés tidos

L 137
como altos representantes do vernaculismo ~'.

A proposito da questdo da vernaculidade, Verissimo entende que esta deveria ser
abordada tendo em vista os “fatos da linguagem”, expressdo utilizada como titulo de uma
publicacdo feita por Heraclito Graca, em 1904 (GRACA, [1904] 2005), na qual faz reparos
aos trés volumes das Li¢oes Praticas de Lingua Portuguesa € ao volume O Que se ndo Deve
Dizer, publicados pelo purista Candido de Figueiredo por aquela época'®®. O livro de
Heraclito Graca marca uma tomada de posicdo importante naquele momento frente a
tendéncia purista. O autor ¢ também citado como novo valor nos estudos “cientificos” da
lingua no Brasil por Maximino Maciel no seu retrospecto sobre o ensino da lingua portuguesa
mencionado paginas atrds. Assim, mesmo sem ter Heraclito Graca de fato inaugurado uma
orientagdo nova e consistente no estudo da lingua no Brasil, conforme acentuara Verissimo, o
modo como ¢ referido por outros autores constréi para ele um lugar na historia da lingua
portuguesa como autor cientista nacional da linguagem que pode ser comparado ao atribuido

a Amadeu Amaral a partir da publicacao de seu O Dialeto Caipira, em 1920.

Verissimo destaca que, a despeito de Heréclito Graca ndo ter sido nenhum
revolucionario, antes sendo ainda vitima do “preconceito dos classicos”, com a publicacao
referida, colocou a questdo da vernaculidade no seu ‘“verdadeiro terreno e unico so6lido: os
fatos da linguagem” (VERISSIMO, 1978a, p. 258). Entretanto, ndo tendo aquele autor definido
com precisdo o sentido da expressao que intitulava seu livro, Verissimo se propoe a esclarecé-

la, a partir do filologo A. H. Sayce:

Desde que um povo na sua maioria ou totalidade, doutos e indoutos, diz uma
coisa de uma maneira, pronuncia-a e escreve-a de certo modo, chama-se a
esse um fato de linguagem e esse modo, em que pese a gramaticos e
eruditos, é o modo certo de dizer a cousa, embora se ache em desacordo com
as regras € normas entdo em vigor (p. 258)

137 4 - . ;. . . , ~ 1. ISR ros

Ainda assim, Verissimo elogia Rui Barbosa, e também Jodo Ribeiro, Heraclito Graga e Mario Barreto, dentre
outros, por liderarem, na ocasido, “um bom e util, e necessario movimento a favor da boa linguagem portuguesa”
(Ibid., p. 271).

% A expressio “fatos da linguagem” ingressa no Brasil em 1881 com a gramatica de Julio Ribeiro, que a toma
emprestada do lingiiista norte-americano William D. Whitney. Seu uso para definir o objeto da gramatica marca
a orientacdo dita cientifica nos estudos da lingua no Brasil, em contraposi¢do aos estudos de carater filosofico até
entdo vigentes.
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A expressdao “fatos de linguagem”, assim, corresponderia ao uso oral ou escrito da
lingua sancionado pela maioria ou totalidade de um povo, independendo de gramaticos ou
eruditos. Com isso se fazia uma diferenca clara entre os que fazem a lingua — o povo, em
sentido amplo (“doutos” e “indoutos”), como ja havia defendido Alencar décadas antes — e os

. o e . . . 139
que a normatizam — os gramaticos (prescritivistas) e os eruditos (puristas) .

Levando em conta tal diferenga, Verissimo enfrenta a questdo, ja esbogada por Batista
Caetano (CAETANO, 1978), da defini¢do da posicao autor-cldssico, em geral estabelecida
pelos puristas em funcao de um critério de antiguidade. Para Verissimo, segundo um critério
outro, por assim dizer “sincronico”, € classico o autor que escreve conforme seu tempo: “O
autor classico ndo ¢ sendo aquele que no seu tempo soube reproduzir com seguranca a
linguagem contemporanea” (VERISSIMO, 1978a, p. 259). A imitagdo dos autores de outras
épocas — como faziam artificialmente “Latinos Coelhos”, “Castilhos” e “Camilos” — nao
passaria entdo de “macaqueacdo ridicula” (p. 263-4). Os classicos, no entanto, mereceriam
respeito e veneracdo por serem “o elo vivo e sempre a mao entre 0 nosso proprio pensamento
e o do passado”. Por isso, Verissimo acredita que “o programa do escritor € o seu desejo”
deveria ser estudar a lingua, “nos seus fatos observados com critério e examinados com
critica”, mas também “ler e meditar os seus cléssicos”, ainda que sem lhes aceitar tudo ou se

deixar “impressionar pelos gramaticos e suas invencionices absurdas” (p. 264).

Um outro aspecto relevante do discurso sobre a lingua em José Verissimo ¢ a
proposi¢ao de uma norma-padrdo para a fala e a escrita culta, baseada na fala dos que “se
prezam de cultos” ou da “lingua corrente”. A escrita literdria, no entanto, segundo o critico,

deveria se valer tanto do uso popular quanto daquele dos literatos.

A partir das décadas iniciais do século XX, ainda antes da virada modernista de 1922,
trés questoes lingiiisticas particulares ganhardo folego no Brasil: a da reforma ortografica da
lingua portuguesa, a do estudo da dialetagdo (interna) no nosso pais e a da diferenciagdo entre

o estudo/pesquisa da lingua e sua disciplinarizagdo literaria, pedagogica e normativa.

Quanto a reforma ortografica, Edith P. Pinto observa que serd a nova questdo

“lingiiistica” nacional (ao lado da colocagdo pronominal) e a primeira manifestacdo aqui de

1 Diferenca similar ja havia feito Jodo Ribeiro, em 1889, ao distinguir trés tipos de gramatica: a dos gramaticos,
a dos literatos e a do “vulgo”, postulando serem as duas ultimas as fontes da primeira. Assim, a proposito da
questdo da “lingua brasileira”, observa: “Se o vulgo entre nods fala a lingua brasileira, aos literatos incumbe
vulgariza-la, que mais tarde ndo faltardo gramaticos e codificadores” (RIBEIRO, Jodo [1889] 1978, p. 351).
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uma “politica da lingua” (PINTO, 1978, p. XLIV) na medida em que implicava disciplinar,

pela escrita, a realidade fonética brasileira.

A variacao dialetal interna no Brasil e a necessidade de seu estudo cientifico sao
problematizadas por Virgilio de Lemos em 1916 (LEMOS [1916] 1978, p. 439-444). Esse
autor, retomando proposi¢oes de Silvio Romero ja destacadas, observa que, no Brasil de
inicios do século XX, o estudo dos “fatos da linguagem” se ressentia ainda de uma
discriminacdo entre o “problema tedrico” e o “problema pratico”, urgindo diferenciar
“funcgdes” e “jurisdigdes” competentes. O primeiro problema consistiria em “observar, coligir,
estudar e explicar cientificamente os fatos referentes as modificacoes e alteracoes sofridas
pela lingua portuguesa na boca do povo brasileiro, determinando-lhes as causas e
formulando-lhes as leis”, competindo aos lingiiistas sua abordagem; o segundo, tarefa de
gramaticos, “pedagogos do bem falar” e “mestres da lingua literaria e polida”, se trataria de
selecionar “as modificagdes inevitaveis e razodveis” das que ndo o fossem, tendo em vista
disciplinar e polir a lingua e ainda “precaver o espirito dos estudiosos contra as segundas”.
Virgilio de Lemos distingue, assim, a investigacdo cientifica da lingua, segundo “o amor do
fato pelo fato”, de sua disciplinarizagao para fins praticos. No entanto, observa que, no Brasil,
os raros e incipientes estudos dialetologicos ndo seguiam a “orientagdo da moderna da ciéncia
da linguagem” — para ele, a dos neogramaticos —, estando desvirtuados pelos “processos

dogmaticos” da gramatica expositiva'*.

Para corrigir tal problema, Lemos defende a investiga¢do lingiiistica (dialetoldgica)
“com critério e imparcialidade” e a partir da coleta de dados em suas “fontes nativas”. No
entanto, tendo em vista a inexisténcia de condi¢des materiais e institucionais para o
desenvolvimento de tal pesquisa em nosso pais, propde uma solu¢do original: encaminha ao
5° Congresso de Geografia, que se realizaria, a0 que parece, em ocasido proxima, a
proposi¢ao de que empreendesse obra “de ciéncia e de patriotismo” solicitando aos brasileiros
de “boa vontade” que recolhessem fatos lingiiisticos em seus Estados locais e os remetessem,
com as observagoes possiveis, aos Institutos Historicos estaduais ou instituigdes congéneres, a
fim de que se pudesse entdo constituir uma obra dialetolégica comum sobre a lingua em todo
o pais. Esses dados deveriam ser colhidos com “o méximo critério e sisudez”, cobrindo a fala

das pessoas “incultas” e também das “cultas e polidas”, abrangendo toda espécie de “criagdes

140 3 . L. -~ e e . L.
As regras “dogmaticas” da gramatica, no entanto, o autor contrapde as leis lingiiisticas dos neogramaticos,
tidas como necessdrias € absolutas.
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espontaneas e alteracdes de linguagem: fonologicas, morfologicas, léxicas, semdnticas e

sintaticas” (p. 444).

Nao se sabe se o apelo altruistico e patridtico de Virgilio de Lemos teve os resultados
esperados. No entanto, ¢ fato que algumas iniciativas isoladas de descricdo de caracteristicas
dialetais em alguns Estados ocorreram a partir de meados da década de 1910, a exemplo dos
estudos de Amadeu Amaral sobre o dialeto caipira do interior de Sdo Paulo, parcialmente
publicado em 1916, na Revista do Brasil, e na integra em livro em 1920 com o titulo O
Dialeto Caipira; de Antenor Nascentes, sobre o “linguajar carioca” (O Linguajar Carioca em
1922, de 1922) e de Méario Marroquin sobre a “lingua” do Nordeste (4 Lingua do Nordeste:
Alagoas e Pernambuco, de 1930).

Orientacao diversa quanto a concepg¢ao de lingua encontramos, na mesma década de
1910, em Silva Ramos que, em carta publicada na Revista da Lingua Portuguesa (RAMOS
[1919] 1978a, p. 446-450), defende ser a lingua uma questao de escolha, dado que existiriam
“multiplas formas de sintaxe”. Assim, continua, “as apregoadas dificuldades da lingua
portuguesa redundam em facilidade, visto haver muito por escolher”. Nao vé também
coeréncia na demanda pela “defensdo da pureza e integridade do idioma”, este um dos
objetivos da propria revista em que sua carta tinha sido publicada e de cujo grupo de

colaboradores fazia parte. Para Ramos:

A lingua n3o ¢ um ser independente, que se pode desagregar de todos os
outros aspectos da atividade social a que estd intimamente ligada para se
considerar em abstrato, ¢ uma resultante necessaria da vida coletiva nas suas
infinitas modalidades (p. 449).

Nessa fala, estd subsumida uma atualissima concep¢do socio-historico da lingua,
diversa da visdo naturalista de Virgilio de Lemos, assim como da concepcao imobilista dos
que entdo pugnavam pela pureza da lingua, como o proprio Mério Barreto, a quem Ramos se
dirigia em sua carta, ¢ Laudelino Freire, diretor da revista em que escrevia'*'. Também se

\

tratava de uma concepcao de lingua a margem dos dualismos vigentes entre puristas e

141 , o , . .
Em trecho de seus Novissimos Estudos da Lingua Portuguesa, Mério Barreto cita, aprovando, um

pensamento de Carlos de Laet que expressa bem a visdo purista da lingua: “em todo o idioma, depois de
cristalizado, isto ¢, depois de ter adquirido forma definitiva, existem forgas conservadoras, que incessantes velam
mantendo a figuragao gldtica e impedindo e contrastando as corruptelas, ou populares ou eruditas” (BARRETO,
[1914] 1978, p. 433).
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dialetistas. A proposito disso, um ano antes, em um discurso no Colégio Pedro II, Silva
Ramos, dando como fato que o “idioma brasileiro”, dialeto do portugués, seria um dia a
lingua prépria do Brasil, propde como tarefa dos mestres (professores), secundados pelos
gramaticos, legitimar pouco a pouco as “diferenciacdes” do portugués do Brasil, dada a sua

inevitabilidade (RAMOS, [1918] 1978b).

Além de sua concepc¢do inovadora quanto a lingua, Silva Ramos, no texto de 1919,
reflete sobre a questdo do ensino de lingua, revelando também modernas licdes de didatica
das linguas. Quanto a aprendizagem da lingua pela gramatica, entende que nao deveria passar
das nocdes elementares, pois tudo que se aprendia depois em matéria gramatical somente
servia para confundir os aprendizes e “fortalecer a crenca desalentadora e caluniosa que o
portugués ¢ lingua dificilima, que s6 os mestres sabem, e quando sabem” (RAMOS [1919]
1978a, passim). Para além da gramatica elementar, a aprendizagem da lingua se daria pela
leitura dos bons escritores, e de preferéncia os atuais. Quanto a abordagem desses autores pelo
mestre, sugere substituir a observacdo dos “erros” pela explicacdo das aparentes
anormalidades, preferindo, em matéria de lingua, a ligdo dos escritores a dos gramaticos
[puristas]. Silva Ramos indicava assim como a questdo da lingua podia se articular com as

questdes da ciéncia e do ensino de uma forma diferente e produtiva.

A questdo da lingua do Brasil ndo fica, no entanto, resolvida, como pretendiam os
estudiosos e polemistas, ao término do periodo demarcado por Edith P. Pinto, nem do ponto
de vista teérico nem politico'*. Ainda assim, os debates ¢ argumentos colocados abriram
caminho para o desenvolvimento de pesquisas subseqiientes sobre o portugués do Brasil em
bases mais cientificas e tendo como foco as diferenciacdes lingiiisticas internas ao pais, como
jé& vinham sugerindo Silvio Romero e Virgilio de Lemos, por exemplo. Do ponto de vista mais

estritamente gramatical, além disso, ensejaram, ainda no século XIX, sobretudo a partir do

2 Os debates sobre a questdo da lingua no/do Brasil no século XIX e mesmo no século subseqiiente sio
marcados por uma tentativa de resolver a questdo mediante identificagdo dos autores ora com uma ora com outra
posi¢do, em geral antagdnicas. No entanto, mais do que fechar uma posi¢do a favor ou contra essa ou aquela
filiagdo, cabe, conforme sugere Orlandi (2002b), compreender os processos mediante os quais foi se constituindo
o imaginario de unidade e de homogeneidade da lingua nacional sob um “fundo falso” de sua heterogeneidade.
Para a mesma autora, o portugués brasileiro, na verdade, se situa num ponto de “disjuncéo obrigada”, ou seja,
numa “filia¢do de memoria heterogénea”, resultando em dois sistemas simbolicos distintos (o portugués europeu
e o portugués brasileiro), realidade, no entanto, apagada pelo efeito da mesma materialidade formal, ja que “a
observancia da (mesma) materialidade empirica ndo deixa ver (desconhece) a distinta materialidade historica”
(ibid., p. 24). Na interpretacao discursiva de Orlandi, assim, a lingua do Brasil (portugués do Brasil, portugués
brasileiro ou simplesmente brasileiro) ndo se define a partir de uma nogéo abstrata de lingua, segundo a qual o
PB ¢ o PE seriam a mesma lingua por partilharem uma s6 materialidade formal, nem tdo pouco pela constatagido
de certas diferencas empiricas mais visiveis (fonéticas, morfoldgicas ou sintaticas), mas sobretudo pelo fato de, a
partir da mesma materialidade formal (e suas diferencia¢des), produzir discursos distintos.
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final da década de 1880, a producdo das primeiras gramaticas de autores nacionais, que irdo
promover, segundo Edith P. Pinto, uma “discreta” revisdo de algumas matérias gramaticais —
a exemplo da colocagdo pronominal. Também repercutem, por fim, sobre a produgao didatica,

como demonstraremos nas subsecdes seguintes deste capitulo.

5.1.3 Uma (re)apresentacio didatica e polémica da questio da lingua no/do Brasil

Situados na subse¢do anterior os elementos principais da questdo da lingua no/do
Brasil no campo intelectual, passo entdo a demonstracdo de como essa questdo se
(re)apresenta no manual LPCSup. Pretendo demonstrar que esse manual, diferentemente dos
analisados nos capitulos anteriores, participa do processo de historicizacdo da lingua do
Brasil, promovendo, a parte seu carater doutrinal catélico, uma reflexdo sobre a lingua que
poderia favorecer a inscri¢ao historica do sujeito escolar brasileiro na sua propria histéria de

sentidos.

Variados trechos do manual LPCSup, a despeito de seu uso em geral para a
exercitacdo de pontos gramaticais, estabelecem entre si relagdes de confronto de sentidos,
sinalizando posi¢des no debate em curso sobre a nossa realidade lingiiistica. Demonstrarei

esse fato, a seguir, a partir de exemplos.

Nos exercicios da 22* licdo do LPCSup (1925, p. 264 et seq.), uma série de textos-
trechos promovem o confronto de posicdes de sentido sobre a importancia dos “classicos” da
lingua. Tais trechos aparecem com titulos proprios e que, de antemao, sinalizam, um discurso
polémico. Sao eles: “Classicomania” (exerc. 237), “Preguica de estudar” (exerc. 239), “Estilo
dos puristas” (exerc. 243), “Espectro do gallicismo” (exerc. 244), “Tres grandes prosadores”

(exerc. 245).

Esses trechos sdo assinados por apenas dois autores — Antonio Sales (trechos 237, 244

e 245) e Claudio de Sousa (trechos 239 e 245).

Nos trechos do primeiro grupo, Antonio Sales, com ressonancias alencarianas, critica a
vinculacdo lingiiistica e literaria do Brasil a Portugal (“O passado literario de Portugal ¢ dos
portuguezes, ¢ nao nosso: eles que o zelem e delle, com carradas de razdes, se gloriem. N6s ca
somos outro povo, habitando outra terra maior e mais quente, sentido e pensando de outra

maneiras [...]”, “Classicomania”); a resisténcia de escritores e estudiosos locais e portugueses
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aos neologismos (galicismos), para ele, em nome do “culto do purismo obsoleto e bolorento”

143 .
dos “verdadeiros”

(“Espectro do gallicismo”); e, ainda, ousadamente, exclui de sua lista
escritores de seu tempo Rui Barbosa, Machado de Assis e Coelho Neto, porque, segundo ele,
“sacrificaram ao preceito classico a originalidade do seu instrumento de expressdo, nao
podendo por isso ser incluidos no rol dos que escrevem em ‘portuguez do Brasil’” (“Tres

grandes prosadores”).

Em direcdo oposta, nos trechos do segundo grupo, Cldudio de Sousa atribui a
“preguica de estudar” a alegacdo de auséncia de vinculo com os cléssicos (portugueses) da
lingua (“Os que apellam por pregui¢ca de estudar para aquella lei ineluctavel da evolugdo,
encontram-se accordes em afirmar que nada temos de commum com o passado, a ndo ser
convencional veneragdo, € que devemos criar a linguagem de accordo com as nossas
necessidades, indifferentes as regras que nos tragaram nossos avos”, “Preguica de estudar”) e,
com ironia, critica a interpretagdo do estilo dos puristas apenas como copia dos classicos,
arrolando uma série de metaforas que definiriam negativamente aquele estilo (“Estilo dos

puristas™)'**.

Esse confronto de sentidos, favorecido pela proximidade dos textos de uma mesma
licdo e por um percurso de leitura mais linear, também pode ser verificado entre textos/trechos

situados em li¢des diversas no manual sob apreciacao.

E o caso, por exemplo, do percurso de leitura considerando os trechos seguintes:
“Classicophobia”, também de Claudio de Sousa (28" ligdo, exerc. 252, p. 281) ou
“Vernaculidade”, assinado com as iniciais L.K. (32% licdo, exerc. 363, p. 380) x “Classicos”,
de Medeiros e Albuquerque (38" licdo, exerc. 439, p. 455). Nesse caso, os dois primeiros
textos se filiam ao discurso de valorizagao do conhecimento dos classicos, se afirmando num
deles: “[...] ndo fora a implacavel férula de meia duzia de vernaculistas, e a casticidade de uns
poucos escriptores, guardides do fogo sagrado que herdamos de nossos avoengos,
brevemente, em labios portuguezes e brasileiros, mudado ja se achara o lusitano idioma em

vascongo, algaravia ou enxacoco” (“Vernaculidade”).

'3 Os nomes dessa lista foram substituidos por reticéncias no manual, indicando uma interven¢io (interdigdo,
censura) por parte dos autores que selecionaram o trecho. Outra intervencgao autoral nesse trecho ¢é o titulo, que
trai o seu conteudo: ndo se trata de um elogio aos “trés grandes prosadores” realgados no titulo, mas uma critica
ao seu estilo ndo nacional.

144 Na pagina de abertura deste capitulo, parte do primeiro trecho de Antonio Sales (“Classicomania”) aparece
em contraste com um outro de Claudio de Sousa (“Nao ha duas linguas™).
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Virtualmente os dois trechos de Claudio de Sousa estabelecem um confronto com o
terceiro, de Medeiros e Albuquerque, que dirige para um outro campo discursivo. Nesse texto,
o autor afirma, logo de inicio, o desinteresse dos classicos da lingua: “Eu declaro
humildemente que conhego poucos classicos e que esses nao tiveram sobre mim nenhuma

influencia” (p. 455).

Outros exemplos de seqliéncias polémicas possiveis sdo as que seguem, todas

encerrando questoes relativas ao estatuto da lingua no/do Brasil (LPCSup, 1925):

a) trechos 4 (“Exigencias descabidas™), 5 (“Exigencias legitimas”), 9 (“Derivagao™) e

11 (“Camillo”);

b) trechos 226 (“Humorismo”), 231 (“Neologismo”), 232 (“Propriedades do estilo de
Fr. Luiz de Sousa”), 233 (“Mau gosto™), 234 (“Contestacao”);

¢) trechos 400 (“Dilectagao”), 401 (“Influxo do francés™), 402 (“Corromper™).

Somente pelos titulos desses trechos, e pelo contraste deles, ja se pode vislumbrar a
constitui¢do de relacdes de sentido polémicas. Os titulos dos trechos-exercicios no LPCSup, a
proposito, sdo uma manifestagdo da forma de autoria proclamada nas epigrafes desse manual,
conforme ja mencionado, uma vez que consistem num acréscimo feito pelos autores-
selecionadores dos textos, sinalizando uma orientagdo de leitura, quase sempre coincidente

com as dos autores originais, mas nem sempre (ver nota 143).

Ainda no manual LPCSup, outro funcionamento discursivo favorece a interpretacao
polémica dos assuntos: o abundante acréscimo, ao longo de todo o manual, de textos
suplementares aos principais de cada ligdo. Esses textos, em tipo e tamanho de letra
diferentes, sdo identificados sob um variado nimero de rubricas — subsidios, notas, apostilas,
achegas, observagoes, mais observagoes (ver Figs. 24a e 24b) —, mas serdo aqui referidos pela

denominacao ampla de paratextos.

Tais paratextos vao exercer, de modo geral, duas fungdes: a) apresentar argumentos,
opinides ou pontos de vista diversos sobre um assunto ou aspecto anteriormente apresentado
no texto principal — funcdo mais evidente nos subsidios e achegas — ou b) complementar ou
ampliar informagdes ai apresentadas, fun¢do desempenhada, mais particularmente, pelos
demais géneros mencionados. A freqiiéncia, quantidade e densidade de contetido desses
paratextos chegam a superar, por vezes, o contetido principal da li¢do, resultando assim num

efeito de saturagdo do sentido, que comumente se traduz como erudicao.
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Figura 24a: Exemplos de paratextos do manual LPCSup (1925, p. 106)
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Figura 24b: Exemplos de paratextos do manual LPCSup (1925, p. 107)
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A recorréncia a paratextos no manual LPCSup reforca o vinculo ja& mencionado da
Colegao F.T.D. com as técnicas de disciplinamento estudadas por Foucault (1987), sobretudo
no que se refere ao que este autor denomina “uma anatomia politica do detalhe”: a observagao
do detalhe e seu uso politico, mediante um conjunto de técnicas, processos, saberes,
descrigdes, receitas, dados, para “controle e utilizacdo dos homens”. No caso dos F.T.D.s, de
modo geral, se trata de tentativa de controle do conhecimento sobre a lingua e da relagdo do
sujeito com esse conhecimento. No caso do manual LPCSup, do controle das minucias

descritivas e dos pontos criticos acerca do portugués do Brasil.

Por outro lado, diferentemente dos procedimentos evidenciados no discurso dos
manuais anteriores, o LPCSup favorece com freqiiéncia uma diversidade de posi¢des
relativamente ao conhecimento da lingua. E isso acontece também pelo recurso aos

paratextos. Um exemplo deixard mais clara essa caracteristica.

Nas Consideracdes Preliminares do exemplar LPCSup (1925), é apresentada uma
defini¢do de dialeto como sendo “idioma derivado de outra lingua que se considera como tipo
fundamental ou fonte” (p. 8), de que seria exemplo o portugués em relagdo ao latim (Fig.
25a). Nesse texto principal inicialmente esta apagada a discussdo sobre o estatuto lingiiistico e
historico do portugués do Brasil. No entanto, subsidios arrolados em seguida, os primeiros do

manual, recolocam polemicamente a questao (ver Figs. 25a e 25b).

Desses subsidios, um conjunto de oito pequenos trechos de diferentes autores
(Heraclito Viotti, Monteiro Lobato, Antenor Nascentes, Laudelino Freire — este autor de trés
dos trechos —, Leite de Vasconcelos e Alfredo Gomes), podem ser depreendidos trés modos

de se posicionar sobre a questdo da lingua do Brasil:

e 0 dos que entendem o portugués do Brasil como dialeto ultramarino do portugués

europeu (trechos de Heraclito Viotti, Leite de Vasconcelos e Antenor Nascentes);

e 0 dos que entendem o portugués americano € 0 europeu como Unica € mesma

lingua (trechos de Laudelino Freire, Alfredo Gomes);

e 0 dos que defendem o “portugués da terra” como lingua propria — embora ainda
ndo legitimada —, em concorréncia, no pais, com a “lingua mae e oficial”, a

“variedade” portuguesa do latim (trecho de Monteiro Lobato).
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Figura 25a: Subsidios relativos a nogdo de dialeto (em destaque) no manual LPCSup (1925, p. 8)
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Figura 25b: Subsidios relativos a nocao de dialeto (em destaque) no manual LPCSup (1925, p. 8-9)
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Também nas Consideragdes Preliminares, apos a definicdo do “objecto [objetivo] da
gramatica” (p. 9-10), que seria arrolar e sistematizar os fatos da linguagem impostos pela
necessidade, cinco subsidios abordam, de forma polémica, a questao das partes ou divisao da
gramatica, apresentando em/para confronto varias propostas: a “antiga” — etimologia, sintaxe,
prosodia e ortografia — e as “modernas” ou ‘“cientificas”, em discussdo: fonologia,
morfologia, sintaxe e semdntica; lexicologia e sintaxe; fonologia, morfologia e sintaxe;
morfologia e sintaxilogia; fonologia, lexiologia, sintaxiologia, semiologia (ou semasiologia).
Essa abundancia de divisdes, e mesmo a divergéncia quanto a escrita de alguns termos, a
proposito, pode ser vista de forma negativa, como sintoma de confusdo ou anarquia. A meu
ver, no entanto, ¢ uma manifestacao da diversidade de pensamento da época sobre a matéria,
assim como da busca por uma nova identidade para a gramatica em face da ruptura com sua

forma e orientacao tradicionais.

Essa ruptura, naquele momento, era relativamente recente, uma vez que deflagrada
apenas algumas décadas antes, tendo como marcos, inicialmente, nos meios “cientificos”
locais, a publicacao da gramatica de Julio Ribeiro, em 1881, e, alguns anos depois, no ambito
do ensino, a aprovagdo, em 1887, do programa oficial para os Exames de Preparatorios
elaborados por Fausto Barreto. Antes de prosseguir a analise do manual LPCSup, vale
lembrar alguns detalhes desses acontecimentos decisivos no campo da ciéncia e do ensino da

lingua no Brasil.

A publicacdo da Gramatica Portuguesa de Julio Ribeiro, em 1881, vem sendo
apontada como momento fundador de uma ruptura no modelo gramatical vigente no Brasil,
que, até entdo, tinha como principais textos disciplinadores as gramaticas portuguesas de Reis
Lobato (4rte da Gramatica da Lingua Portuguesa, de 1770), e de Jerdbnimo Soares Barbosa,
(Gramadatica Filosofica da Lingua Portuguesa ou Principios da Grammatica Geral Aplicados
a Nossa Linguagem, de 1822). A ruptura com esses autores se refere a ado¢do de uma nova
concepcdo de gramatica e de lingua, em sintonia com principios € métodos da nascente
“ciéncia da linguagem” novecentista'”, em contraposicdo as concepg¢des tradicionais, de

carater filoso6fico e normativo. Dai a definicdo da gramatica em Jalio Ribeiro como

'3 No decorrer do século XIX, o “estudo cientifico da linguagem” se desenvolve segundo diferentes concepgdes
de lingua: como organismo vivo (gramatica comparativa ou histérico-comparativa), como fendémeno psiquico
(neogramaticos) ou “sociologico” (William D. Whitney e Michel Bréal). Para uma abordagem da constitui¢do do
campo da Lingiiistica no século XIX, ver Camara Jr. (1986) ou Faraco (2005).
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“exposi¢cdo methodica dos factos da linguagem” (RIBEIRO, Julio, 1881, p. 1), afirmagdo a
que se segue a de que “o estudo da grammatica ndo tem por principal objecto a correc¢ao de
linguagem”. A ruptura com os modelos portugueses, no entanto, s6 ¢ assumida explicitamente

por J. Ribeiro no prefacio da 2* edicdo de sua gramatica, saida em 1884, onde declara:

As antigas grammaticas portuguezas eram mais dissertacdes de
métaphysica do que exposi¢coes dos usos da lingua.

Para afastar-me da trilha batida, para expor com clareza as leis deduzidas dos
factos do fallar vernaculo, ndo me poupei a trabalhos (RIBEIRO, Julio
[1881] 1899, p. D).

Julio Ribeiro adere as novas doutrinas lingliisticas (ou gloticas) em voga naquele
momento, especialmente as do alemdo Max Muller e do norte-americano William D.
Whitney, estes os dois primeiros autores a quem Julio Ribeiro dedica sua gramadtica e,
segundo Mattoso Camara (CAMARA JR., 1986, p. 56 et seq.), os precursores de um “estudo
geral da linguagem” (ou “lingiliistica geral”) diferenciado da especulagdo abstrata,

caracteristica das gramaticas filosoficas.

O Programa de Portugués para os Exames de Preparatorios ao ensino secundario
elaborado em 1887 por Fausto Barreto, professor do Colégio de Pedro II e intelectual
renomado, co-autor da famosa Antologia Nacional, tinha a mesma orientagdo inovadora da
gramatica de Julio Ribeiro, sendo considerado um divisor de 4guas no ensino oficial da lingua
no Brasil. Esse fato ¢ destacado pelo proprio Julio Ribeiro no ano mesmo de aprovagdo

14 . .
daquele programa'*’. Vejamos, a seguir, os argumentos desse autor.

Em artigo de 17 de abril de 1887, publicado em seu jornal 4 Proceldria, Julio Ribeiro
(RIBEIRO, Julio 2007, p. 85 et seq.) saida o Programa de Fausto Barreto, observando ser ele
“organizado scientificamente, sobre as bases largas, solidas da sciencia da linguagem”. Na
opinido do gramatico paulista, “nada se olvida no programma, de tudo se trata”; quanto a
orientacdo tedrica, ndo traz “nada de superfetacdes escholasticas, nada de metaphysica

medieval: quer-se o que se deve querer; exige-se o que se deve exigir”.

Dentre as inovagdes do programa, Julio Ribeiro destaca a divisdo das matérias em

duas partes: Lexeologia e Sintaxe; na primeira, estando incluida a Fonologia, a Morfologia ¢ a

146 Também Maximino Maciel, cerca de trinta anos depois, em 1910, no apéndice de sua Gramdtica Descritiva
aqui ja mencionado, destaca a importancia do Programa de Fausto Barreto.
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Taxeonomia (estudo das classes de palavras). Nessa nova forma de apresentagdo dos
conteudos gramaticais, elogia também a inclusdo da Ortografia como “departamento” da
Fonologia (¢ ndo como divisdao a parte) e ainda a adogdo da ‘“denominagdo cientifica”

morfologia para o estudo da forma das palavras'*’.

0 $ i \é \

Essas observacgdes ressaltam também os pontos de conflito entre a nova e velha
orientacdo dos estudos gramaticais e do ensino em fins do século XIX no Brasil, conflito esse
que o gramadtico ilustra com uma critica as “doutrinas e ensinamentos caducos” de uma
gramatica portuguesa entdo adotada oficialmente num curso de Direito da Capital do Império.
Tal gramatica, segundo Julio Ribeiro, ainda concebia a idéia de principios imutaveis e gerais
as linguas ¢ adotava uma divisdo nao cientifica da gramatica em Etimologia, Sintaxe
das 1 dot d tifica d t Etimologia, Sintaxe,

Prosodia, Ortografia'*®.

A despeito do pioneirismo de Julio Ribeiro, ¢ no final da década de 1880, sob o
impulso institucional do Programa de Fausto Barreto que ocorre um consideravel aumento na
producdo de gramaticas por autores nacionais, consolidando assim o chamado movimento de
gramatizacdo em nosso pais'*’. Somente no ano de 1887 vieram 4 luz no Brasil (ELIA, 2003,

p. 146-8):

e Nogoes de Gramatica Portuguesa (reeditada em 1894 como Gramatica da Lingua

Portuguesa), de Manuel Pacheco da Silva Junior e Lameira de Andrade;
e Gramdatica da Lingua Portuguesa, de Alfredo Gomes;
e Gramatica Portuguesa, de Jodo Ribeiro;

o Gramatica Analitica (a partir de 1894, Gramadtica Descritiva), de Maximino

Maciel.

147 . e N . b . .
Ver diagrama da divisdo “moderna” da gramatica segundo Julio Ribeiro no Anexo G.

148 , ~ . ’ e e~ . . . . ;. .

O carater ndo cientifico dessa divisdo estava, sobretudo, em privilegiar /o estudo etimologico (considerado
ndo metddico) e ndo dar o devido realce aos dominios da fonética e da morfologia, entdo considerados
fundamentais na reconstitui¢do historica das linguas.

149 Também ¢ preciso destacar que os autores nacionais que assumem a nova orientagio no estudo da lingua nio
rompem com os autores portugueses da mesma orientagdo. Tanto isso é verdade que a gramatica de Julio
Ribeiro, desde a primeira edigdo, é dedicada também aos filélogos portugueses Adolfo Coelho ¢ Tebfilo Braga.
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Nos anos seguintes sairam o Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa, de Antdnio
Joaquim de Macedo Soares (1888), o Dicionario de Vocabulos Brasileiros, de Bauhepaire

Rohan (1889) e os Seroes Gramaticais ou Nova Gramatica Portuguesa, de Ernesto Carneiro

Ribeiro (1890)".

A intensa producdo de gramaticas no ultimo quartel do século XIX no Brasil consolida
uma tomada de posicao frente ao saber sobre a lingua ndo mais como mero reflexo do saber
portugués, mas em relacdo ao proprio pais, contribuindo assim para a legitimacdo de sua
autonomia politica e intelectual. Desse modo, a despeito de, em termos de conteudo, as
gramaticas brasileiras produzirem apenas uma “discreta” revisdo em relag@o as gramaticas dos
patricios europeus, como acertadamente indica Edith Pimentel (PINTO, 1978), e de
continuarem a se denominar “portuguesas”, o gesto brasileiro de autoria de gramatica se
inscreve num outro espago de enunciagdo, ou seja, na histéria de constitui¢do do sujeito
nacional, no caso, aquele que tem uma lingua e que pode falar sobre ela (ORLANDI;
GUIMARAES, 2002, p. 27), antiga reivindicagdo de Alencar. O processo brasileiro de
gramatizacdo, portanto, produz um deslocamento da “autoridade” de falar sobre a lingua,

antes restrita aos portugueses, tidos como tnicos donos dela e de seus instrumentos.

O discurso do manual LPCSup, em diferentes momentos, se inscreve nesse
“movimento” de atualizacdo cientifica nacional. Esse fato pode ser constatado, por exemplo,
nas definicdes de gramatica e dos seus tipos (geral, particular, histérica, comparativa e
historico-comparativa), constantes da Parte Primeira desse manual, a dos Elementos de

Linguagem.

Enquanto os volumes anteriores da Colecdo F.T.D./LP aderem a orientacdo tradicional
abstrata e prescritiva da lingua, nas defini¢des do manual LPCSup, no entanto, se registra uma
mudanga para a filiagdo moderna dos estudos da linguagem, conforme se pode comprovar nas

defini¢des da Figura 26, analisadas a seguir.

3% Anos antes esse autor ja havia publicado uma Gramdtica Filoséfica Portuguesa, cujo titulo indica a filiagio
anterior do gramatico.
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Figura 26: Defini¢cdes de gramatica e subsidios no manual LPCSup (1925, p. 11-12)
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Nas defini¢des dessa figura, ainda que persista na primeira delas a mengdo a gramatica
como “arte” (“Gramatica — E’ a sciencia e a arte da linguagem falada ou escrita”), esta
nocao se refere a deducao das regras dos fatos da lingua, e ndo ao falar ou escrever
corretamente, como no discurso tradicional. Além disso, o advérbio valorativo
“corretamente”, outro elemento definidor desse discurso, ndo ¢ mencionado em nenhuma das
defini¢des arroladas no material sob andlise, mesmo naquela em que se parece retomar esse
discurso (“Gramatica ¢ o conjunto das regras para falar e escrever, deduzidas da observagao

dos factos da linguagem”).

A comparagdo desta ultima defini¢do, do manual LPCSup, com a que aparece no
manual LPCSec (1923, p. 3) — “GRAMMATICA — O conjunto das regras que se hdo de
observar para falar e escrever correctamente uma lingua” — permite flagrar, no deslizamento
metaforico de “correctamente” para “deduzidas da observagdo dos factos da linguagem”, a
mudanca de ordem de discurso, nos F.T.D.s., do critério normativo-prescritivo para o
descritivo'®!. Essa comparagdo indica, assim, mais um dos movimentos histéricos do manual

LPCSup enquanto gesto de interpretacao inovador relativamente aos volumes anteriores.

J4

A inscri¢ao histérica inovadora do LPCSup, inclusive, ¢ refor¢ada pelos subsidios
vindos apos as defini¢des que se estd comentado (LPCSup, 1925, p. 11-12), nos quais dois
autores de lingua portuguesa, Candido de Figueiredo e Afranio Coutinho, abordam o tema da
redefinicdo da gramadtica, o primeiro afirmando a precedéncia da linguagem sobre a
gramatica, portanto, da observagao sobre as regras; o segundo, registrando a mudanga de sua
defini¢do, pioneiramente introduzida no Brasil por Julio Ribeiro e, segundo o trecho, “com
Whitney” e “a aprovacdo de Rui Barbosa”. Nesse segundo subsidio, merece destaque a
estratégia de citagdo como forma de legitimar a produ¢do de um conhecimento nacional sobre

re: 152
a gramatica'>”.

Quanto aos tipos de gramdtica, cabe destacar também que este ¢ um tema introduzido
no manual LPCSup, ndo sendo abordado nos volumes F.T.D. anteriores. A discriminacao
desses tipos, a partir do século XIX, decorre, em parte, da necessidade de demarcagdo de

fronteiras entre as duas tendéncias dos estudos gramaticais e lingiiisticos em disputa — a

1 'Uma discussdo preliminar e geral sobre essa mudanca de ordem de discurso no Brasil, feita a partir da analise
das primeiras gramaticas de autores brasileiros do século XIX (Julio Ribeiro, Jodo Ribeiro, Maximino Maciel e
Eduardo Carlos Pereira) pode ser encontrada em Orlandi (2002b, Segunda Parte, Cap. 1).

12 Sobre o papel discursivo da citagio, ver Orlandi (2002b, Segunda Parte, Cap. 1) e Lagazzi-Rodrigues (2007).



199

filosofica ou légica, entdo tida como antigam, e a “cientifica”, inicialmente comparativa e
. ., . . 154 ~

depois historico-comparativa, tida como moderna ~". A presenga dessas nogdes nos programas

de ensino, nas gramaticas € nos manuais didaticos em geral €, portanto, um indicio do

confronto ¢ da mudanga de orientagdes teoricas, que se da inicialmente pela convivéncia e as

vezes con-fusdo entre velhos e novos conceitos.

A divisdo gramatica geral/gramdtica particular, originada da filosofia (ver FAVERO;
MOLINA, 2006, p. 94), convive, nesse momento, com 0s nhovos conceitos de gramdtica
historica e gramatica expositiva, a primeira compreendida segundo a orientagdo historico-
comparativa, a segunda, também denominada “descritiva” ou “pratica”, definida ora
3PS : 29 13 -3 L 1: ’ 29 e

cientificamente” como “exposi¢do metodica dos fatos de uma lingua”, ora prescritivamente

como ““arte de falar e escrever corretamente”.

Nesse momento de transi¢do, a flutuacdo das definigdes marca diferentes formas de
adesdo ou de resisténcia as novidades cientificas no campo da Linguagem. A diferenga entre
Filologia e Glotologia (ou Lingiiistica), por exemplo, registra o embate entre o enfoque
gramatical dos fatos lingiiisticos baseado na escrita e na literatura e o novo enfoque, histérico,
baseado nos “usos” da linguagem, que abria a possibilidade do estudo da modalidade oral das

linguas.

No manual LPCSup (ver ainda Fig. 26), se ensaia a entrada de uma nova disciplina da

linguagem, ai chamada Gldtica ou Glotologia ou Lingiiistica, uma “sciéncia da linguagem

1 L, . . R L, . L. . . .~
>3 Jalio Ribeiro na 2* edigio de sua gramatica fala em “antigas gramaticas portuguesas”. A primeira edigdo da
gramatica de Maximino Maciel, de 1887, trazia como informagdo adicional, ap6s o titulo, que era “baseada nas
doutrinas modernas”.

134 Uma sintese esclarecedora desse confronto no Brasil é fornecida por Ernesto Carneiro Ribeiro, em 1890, no
prefacio da primeira edigdo de seus Serdes Gramaticais (RIBEIRO, Ernesto [1890] 1919, p. X), embora se
referindo ainda a vertente moderna naturalista do estudo das linguas:

“Duas direcgoes differentes t€ém dado os escriptores ao estudo da sciencia da linguagem: na primeira o
sentido das palavras ¢ tudo, a sua funcg¢do e o seu valor 16gico; a grammatica considerada sob esse
aspecto é uma sciencia puramente abstracta , como o ¢ a logica, a que se vincula intimamente ¢ com que
se confunde; na segunda attentam mais nos elementos morphicos das palavras, consideram-na sob seus
aspecto material; a grammatica entdo se torna uma especie de anatomia ou histologia: estudam-se as
palavras como compostas de drgdos, estudam-se, para nos exprimirmos assim, os tecidos desses o6rgaos,
os elementos desses tecidos, como nascem e vivem, como crescem, prolificam e definham, se encorpam
e se apoucam, se engrazam e separam, se modificam, se transformam, estacionam, envelhecem e
remog¢am, apparecem ¢ morrem.

O grammatico ndo ¢ ja um logico, sendo um naturalista.

Sob o primeiro aspecto estudaram a grammatica os Gregos e os Romanos; sob o segundo, os
grammaticos da India.

Por muitos séculos foi aquella primeira direcgdo que sempre se deu ao estudo da grammatica; a diregdo,
porém, a que se da modernamente a preferencia ¢ a segunda [..]”.
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falada ou sémica fonética”, em contraste com uma Grafica ou Grafologia ou Grafia ou
Ortografia, “a sciéncia da linguagem escrita ou sémica grafica”. O esquematismo e

indefini¢do terminologica dessas nog¢des falam por si.

Retomando a consideracao do papel discursivo dos subsidios € achegas no manual
LPCSup, cumpre registrar que estes ocorrem para variados temas ou assuntos, se podendo
destacar, somente nas partes referentes aos “elementos” e “fatos” da linguagem (1* e 2%) do
manual, os seguintes: prosodia brasileira, ortografia e sistemas de escrita, neologismo,
galicismo (na Primeira Parte); omissdo do pronome sujeito, colocacao de pronomes, particula
apassivadora, modo imperativo, emprego do infinitivo pessoal e impessoal, analise gramatical

(na Segunda Parte).

O tratamento polémico desses e de outros temas indica que, no momento de
publicacao do volume F.T.D. LPCSup (década de 1920), estes ndo se configuravam apenas
como meros conteudos escolares, j& fixados, a serem simplesmente repetidos, mas como

questdes em debate, “questdes de lingua”.

A estratégia dos paratextos € também recorrente no livro do mestre LPCSup
(LPCSup/M, 1928), onde aparece a titulo de correcdes formais ou textuais de informagdes,
complemento de contetdos e, ainda, reiteracdo de posi¢cdes ou novas colocacdes sobre certos
temas. Esses outros ou novos paratextos recebem freqiientes abonagdes de José de Sa Nunes,
Mario Barreto, Antenor Nascentes e Said Ali, os dois primeiros marcando posi¢des mais
puristas sobre a lingua, os dois ultimos, mais cientificas. Confira-se, na Figura 27, os
paratextos do LPCSup/M referentes aos itens 20, 27 e 28 do manual do aluno, parte dos quais

podem ser observados nas Figuras 25a e 25b, anteriores.

Os trechos assinalados na Figura 27 indicam variados tipos de paratextos (setas a
direita): os dois primeiros corrigem informagdes (diferenga letra/fonema; dialetos
castelhanos); o tltimo apresenta um novo posicionamento sobre o tema do item 28 (objetivo
da gramatica), que funciona, de certa maneira, como contraponto ao texto do livro do aluno:
enquanto neste se apresenta uma defini¢do cientifica da gramatica, no subsidio do livro do

mestre se aborda a questao da corre¢ao gramatical.
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Ainda na mesma figura, as setas a esquerda indicam um funcionamento paratextual

diferente, que ¢ a remissdo do leitor-professor a outros textos ou informagdes situados em

lugares diversos do mesmo volume ou do volume do Curso Complementar'.

Figura 27: Exemplos de paratextos do manual LPCSup/M (1928, p. 11)

'35 Esse procedimento de remissdo ¢ uma outra afinidade entre os manuais LPCSup e LPCC.
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Alguns pontos de discussdo sdo abordados com grande complexidade discursiva, se
comparado o material paratextual dos manuais do aluno e do mestre. Vejamos uma ilustracao

disso.

Na Licao Décima Sexta do exemplar do aluno LPCSup (1925), o item 281 (p. 190-
191) trata dos “Casos obliquos ou Variagdes Pronominaes”. Nesse item, apos a descricdo dos
pronomes (obliquos) conforme suas fungdes, trés subsidios sdo apresentados: a) o primeiro
indicando a freqliente substituicao de o por lhe (ex.: “Nao lhe vi estudar a ligdo/Nao o vi
chegar”); b) o segundo advertindo sobre a inexisténcia de forma sintética lhe (=a ele) para
certos verbos (ex.: caso de assistir = estar presente); c) o terceiro refutando a tese de ser o uso
do pronome ele em func¢do objetiva (“cumprimentei elle”) um “brasileirismo” — “palavra ou
syntaxe propria do Brasil” —, ja que fato lingiiistico registrado entre autores quinhentistas de

Portugal; o fendmeno entdo seria mais propriamente um “pseudo [sic] brasileirismo”.

Sobre esse terceiro subsidio, o livro do mestre traz as observagdes que constam da

Figura 28, se constituindo, embora nio assim denominados, subsidios suplementares.

AR TR S A S I R 7420 AL
281. Casos obllquos ou variacées. . .
suBsIDIOos — I. Ver o numero 433, preposngﬁo EM, smssmms IT.

III. Pseudo brasileirismo. .. !

— Ndo ¢ wum pseude-brasileivismo, adverto ANTINOR NASCENTES,
B yosth pE 84 NuNis reforca: “A mew ver, é puro brastleirismo. A obser-
veedo de RUT, neste particuler, é falha.”

Tistes dbis epponentes de RUL e ASSIS BRASIL adopbam um .conceito thf—
ferente do que seja brasileirismo. Louwvam-ge, ambos, na . opmmo de AMADI
AMARAL que assim se exprime no LECTO O‘AIPIRA pagina 84: {

“B’ natural que, diante de cerfas formas apontudws como ARCATCAS
(ermm, somana), hafe duvida se de fmcm g6 trata de ARCAISMO se de
mera comczden.cm Num ot ovtro oaso, estd mmma, hipdlese serd 'tpblwz a muis
aeettduel. ea-t

H B4 pa,gma 59: YO pronome éle, ela :pdde ger objecto directo: pegued
éle, enxerguei elas. Tste fucto ¢ um dos mais generalizados pelas diversas
regides do paie. Dele g, alyuns ezemplos em amiigos deocumentos
e Bingue; mas é eloro ¢ o BRASILEIRISMO SE PRODUZIU INDEPEN-
DENTEMEN‘IE DL QUAE.Q ER RELAQAO HISTORICA COM O PE iINOMENG
QUE SE VERIFIGOU, SEM CONTINUIDADE, no periodo ante-classico dv
_ portuguds.” (Ver o que escreve M. LOBATO, ex.: 412). %

Figura 28: Anotagdes do exemplar LPCSup/M sobre subsidio do livro do aluno (LPCSup/M, 1928, p. 136)

No paratexto do livro do mestre, chama a atengdo o complexo jogo de citagdes e
remissOes mobilizado. Inicialmente sdo colocadas duas posi¢des contrarias ao afirmado no
livro do aluno: uma afirmacdo de Antenor Nascentes, de que o uso do ele objetivo ndo seria

pseudobrasileirismo, e a afirmacao de José de Sa Nunes, na mesma dire¢cdo, porém com mais




203

énfase, de que o fendmeno seria, na verdade, um “puro brasileirismo”. Essas duas posicdes,
por sua vez, sdo sustentadas no trecho por referéncias ou citagdes a/de trés autores: Rui
Barbosa, Assis Brasil ¢ Amadeu Amaral. Deste ultimo se reproduz trecho de O Dialeto
Caipira onde se (contra)argumenta que o uso do ele objetivo no Brasil se desenvolveu

independentemente do fenomeno do portugués antecléssico.

Somente até esse ponto, variadas posi¢des ja estdo postas em/para confronto. Mas o
confronto ndo acaba por ai. Ao final das observagdes do subsidio do livro do mestre, hd uma
remissao, entre parénteses, a um texto de Monteiro Lobato, do livro do aluno, utilizado como
pretexto para um exercicio de gramatica (LPCSup, 1925, p. 437, exercicio 412). Nesse texto,
intitulado “Archaismo”, Lobato, embora legitimando o uso pronominal “brasileiro”, vé nele a
ressuscitagdo de arcaismo portugués. Ao final do texto de Lobato, por sua vez, uma nota
remete a um texto do autor quinhentista Ferndo Lopes, constante do mesmo exemplar do
aluno (LPCSup, 1925, p. 228-229, exercicio 198), recheado de ocorréncias do pronome ele
objetivo e a proposito do qual se solicita a atualizagdo dessas ocorréncias, entendido isso,
conforme se pode deduzir da chave de resposta do livro do mestre (LPCSup/M, p. 192-193),
como substituicao dos usos com ele objetivo pelas formas pronominais obliquas o e a ele. No
inicio desse exercicio, ainda, uma nota entre parénteses remete ao inicio da discussdo, ou seja,
ao subsidio III do item 281 (LPCSup., 1925, p. 191), em que se afirmava o carater de
pseudobrasileirismo do fendmeno sob andlise. Assim, o intrincado percurso de sentidos
sugerido pelos manuais LPCSup do aluno e do mestre sobre a matéria parece referendar no

seu final a interpretag¢do do inicio .

A despeito disso, o percurso descrito, ao colocar em jogo diferentes posicdes sobre
uma mesma questdo, oferece também lugares variados de interpretacdo, caracterizando os

manuais sob analise como espac¢os polémicos de leitura.

Os trajetos de leitura apontados também assinalam uma forma de organizacdo dos
textos do manual didatico ndo exatamente linear e seqiiencial, mas dotada de certa mobilidade
e maleabilidade, mediante a inser¢cdo de “links” entre certos trechos, algo similar, portanto, ao

funcionamento do hipertexto da era eletronica atual (CHARTIER, 2002).

Consideradas, pois, essas novas estratégias didaticas introduzidas no manual LPCSup,
diria que os paratextos mencionados — incluidas as notas, apostilas e observagoes, de que nao
tratei particularmente por terem um funcionamento mais 6bvio — sdo, enquanto gesto de
formulagdo, lugares de tentativa de controle dos sentidos sobre a lingua e seu ensino, mas

que, enquanto gesto de leitura, sdo também lugares de movimentacdo desses sentidos,
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assinalando, nos dois casos, pontos de tensdo discursiva, de sentidos em disputa. Esse fato da
ao manual LPCSup, em termos de abordagem da lingua, uma fei¢do mais polémica do que os

volumes precedentes ja comentados. Dai seu carater inovador.

O funcionamento polémico de grande parte dos trechos selecionados para os
exercicios e dos paratextos que complementam e discutem a matéria principal do manual
LPCSup, no entanto, contrasta com o formalismo das propostas de exercicio no mesmo
material. A partir dos trechos mencionados acima que tratam da defini¢do de cldssico e sua
relacdo com a lingua do Brasil, por exemplo, sdo propostas atividade formais de
reconhecimento de “espécies” de verbos (exerc. 237), tempos verbais (exerc. 252), advérbios
(exerc. 439) e objetos diretos (exerc. 363). Esse, alids, a exce¢do dos “estudos analiticos” de
textos ao final de cada licdo, € o Unico tipo de exercicio do manual no que se refere aos

conteudos de lingua.

- PENSAMENTOS AUREOQS

— %0 amor a lingua & uwma das mais sublinfes formas do amor
para com a terra, que mnos foi bergo” Josl DB SA NUNES,

L= “Cuido: en que Mo 86 em pontos de virtude, sinfio ainds em
nu?te_sria de l.ix_xggflgein,_cnh»e muito bem' aquilo da Eseritura: “Quem nao
evitd as faltas pequenas, pouco a pouco. cdi nas grandes.” PHDRO G_O]ﬁEs.
T “0 desprezo das rvegras' da gramitica, leva direitinho & poster-
gagio dos ditnmes da razio,” BOSSUNT — LHON BERARD.

—_ Bx_jaaileiru eseritor que esquece a mie latina
Em arte de dizer figura faz mofina, '

.-'-— Sa]mf_ n‘yh’ngﬁfx nio é conhecer regras, conjilgt_;gﬁes e prefixes, mas
t'a]nr_ certo; nio & explicar com erudigiio, etimologia caprichosa de vocabulos
eruditos e arrevezados, mas cserever com apuro, saimete e elegimeia.. 1. B.

s A‘gn_'amépicg anxilia e apressa o comhecimento da lingua, nem resta
4 menor c'luv_xda;_‘mag tal desidezato s6 & plenamente adquirido, pondo: em
pra.tica as regras ai aprendidas, isto é, lendo, pensando e eserevendo
muito.  LIBERATO BITTENCOURT. . 4 ! 5

— Willst du ein guter Deutscher sein?
So sprich deine Sprache rein.

d preceito alemio conheeidissimo, LIBERATO BITTENCOURT.

= Quando quiseres saber a lingua patria perfeita e elegantemente,
deyea eg_tqéar tq_dn.‘fl vida e com muita aplicacio os autores cldssicos. A. M. S,

— “Enginar n juventude a conformar-se com a sua sorte e cnmﬂqﬁl'o,
a condenar a vaidade, o orgulho, a ostentacio e o luxo; influir na. formagao
de seun. cqré__;et:;- incutindo-lhies coragem moral para o eumprimento de sens
deveres e para afrontar e’ vemcer dificuldades da vida, conguistando. a
indep _‘ ia pessoal ‘c vivendo na honradez, é o melhor programa da
educagio,” .. ARTUR DA SILVA BERNARDES,

Figura 29: “Pensamentos” apensados ao manual LPCSup (1925, p. 78)
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O manual LPCSup nao deixa de marcar também posi¢des mais doutrindrias ou menos
abertas a polissemia, situadas estrategicamente em certos textos incidentais. Ao final das
Consideragdes Preliminares e da Primeira Parte, por exemplo, grupos de “pensamentos”
(epigrafes deslocadas) dirigem para efeitos de unidade entre lingua/carater, lingua/unidade
politica, lingua/purismo ou vernaculidade, lingua/razdo, etc. Confira-se na Figura 29, anterior,
o exagero epigrafico dos “pensamentos aureos” colocados no final da Primeira Parte do

volume LPCSup, mais um efeito de saturacdo nesse material.

Em contraste com a solenidade desses pensamentos, no entanto, no mesmo ponto,
porém no livro do mestre, isto €, apos as chaves de resposta e paratextos da Primeira Parte

uma historinha bem humorada sobre a “gramaticomania” nacional ¢ ai apensada (ver Fig. 30).

Além de indicar o recurso didatico ao humor, a inclusdo do texto da Figura 30 no
exemplar LPCSup/M chama a atencao por sugerir, no seu final (ver setas), dois trajetos de
leitura para o professor. O primeiro ¢ indicado apds nome do autor, Goulart de Andrade, e
remete o leitor-professor ao trecho 226, do livro do aluno, mais um texto de Antonio Sales
(“Humorismo”, LPCSup, p. 255), em que se aborda, com impagéavel verve, a falta de
entendimento dos gramaticos entre si e dos leitores com estes (“Os senhores grammaticos
acabam pondo a gente doida! Ninguem os entende por isso mesmo que elles ndo se entendem

entre si [...]”, afirma o autor no inicio desse texto) .

O segundo trajeto, menos jocoso, remete o leitor a considerag¢do da “resposta” ao texto
de Goulart de Andrade, um fragmento de texto de José de S& Nunes, adicionado no final da
segunda parte do exemplar do mestre (LPCSup/M, p. 428). Esse fragmento, mais

circunspecto, aborda a importancia do estudo da gramatica (ver Fig. 31).

13 Segue esse outro texto de A. Sales a mesma orientagio critica e humoristica do “Classicomania”, mencionado
no inicio desta subsec¢ao.
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B G R I
:

© professor Arduine Gongalves era um desses homens absoxvidos
completamente pela grammatica. Almogande grammatica, jantando gramuma-
tica, ceiando grammatiea, o mundo nio passava, aos seus olhos, de um enorme
compendio grammatieal, absurdo que elle justificava repetindo a famosa
phrase do Evangelho de Sao Jodo: :

— No prinecipio era o verbol ‘ g _

Encampado pela grammatica, e as voltas, de manhi A noite, com o3
pronomes, com os adjeclivos, com as raizes, com o complicado arsenal gue
transformz em um mysterio a simplissima arte de esexever, o illustre educador
nfic consagrava wma hora sequer, ds coisas do sew lar. A esposa pedia-lhe,
4u vezes, sacudindo-lhe & caspa do paletot esverdeado pelo tempo

— Apduino, poe essa grammatiquice de lado, Presta attencgao aos teus
filhos, 4 tua casa, a tua mulher! Isso mio te poe para deante!l :

Curvado sobre a grande meza carregada de livros, o notavel professor
rotirava dos hombros a mio ecarviciosa da mulher, e pedia-lhe, in@icamio a
estante ! e sl e

. — Da-me dalli o Adolpho Coelho. Ou:

— Apanha ahi nessa prateleira o Gongalves Vianna...
— Ver a vesposta no fim da 2.% parte, pag. 428,

GOULART DB ANDRADE, (Ler trecho 226).

-

Figura 30: Texto de orientagdo humoristica apensado ao manual LPCSup/M (1928, p. 23)

I{‘})'MO”(-)_-0.-»0-(-)-_-()nc)-c)m()m-()m

“...a verdade é gve nio =o aprende a lingua sem o estudo da
sramitiea, anxilinda pelo diciondvio, Deixe 1i falar quem guizer. Os detracto-
res dos gramiticos semelham os impios e pecadores, que falam mal dos padres
porque estes lhes expriobram sempre os erros e os wicios.

Os inimigos da gramatica muito se parecem com os criminoses que tém
horror ao Cédige Penal. . . :

E' quc eles falam ¢ eserevem contra as boas normas do falar o do
escrever; e vingam-se, dos propries crros e defeitos com atirar apodos de
todo o jaez & disciplinadora da limguagem e aos que a aplicam e ensinam
em defera do idioma e em beneficio da vitria comum. .. ;

_ . Bem divia o velho TRASMO que “NA0 HA BURRO QUE SE BNTRIS
TEQA PELO FACTO DE IGNORAR A GRAMATIOA?, ;

_ Se quizer continuar...” TOSG DB A NUNES. (A CRUZADA, amnn
T, n.2 6 pagine 157. Curitiba).

~ Ver a impugnacio p. 23. Tambem ex. 299,

-—-.-‘-o-.‘-.-»—---.-

Figura 31: Texto sobre a importancia da gramatica (“resposta”) apensado ao manual LPCSup/M (1928, p. 428)

No final do trecho de José de Sa Nunes, ainda, se remete o leitor-professor de volta ao
texto gerador da “resposta”, neste retorno denominado “impugnagdo”; e também ao exercicio
299, do livro do aluno. Esse exercicio, por sua vez, apresenta dois trechos (LPCSup, 1925, p.
324-325), um denominado “Grammatica”, de Pedro Gomes; outro, sem titulo, assinado por
Jodo Leda. O primeiro menciona a “dose alta de ironia com que se costuma entre nos
desdenhar a gramatica” e defende que se deve estuda-la como se estuda botanica ou geologia;

o segundo trecho trata da “affinidade de ogeriza 4 gramética entre os grandes escriptores”.
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Esses trajetos de leitura, pelo menos do ponto de vista do leitor-professor, que podia
manipular os dois exemplares, o do aluno e o do mestre, demonstram que o fechamento de
sentidos para o qual dirigem as epigrafes no final da segunda parte do livro do aluno era e

podia ser posta em questao.

Esse aspecto contraditorio entre sentidos que tendem para o mesmo e, de outra sorte,
para o diferente permite entdo caracterizar o manual F.T.D. sob andlise como lugar de

manifestagdo de um discurso tenso, portanto, carregado de sentidos a interpretar.

O volume do Curso Complementar — Gramatica Historica (LPCC, 1926) também se
alinha na tendéncia de historicizagdo nacional e polémica da lingua. Diferentemente do
volume que se acaba de analisar, no entanto, mantém o mesmo titulo geral da Colecdo — Novo
Manual de Lingua Portuguesa (ver capa desse manual no Anexo A). Isso se justifica pelo fato
de tratar da lingua portuguesa do ponto de vista de sua histéria, o que obriga a falar ndo
somente do portugués do Brasil, do “luso-brasileiro”, mas de outros “portugueses”, conforme

se indicara, brevemente, na subse¢do seguinte.

52 O NOVO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA — CURSO COMPLEMENTAR: A
LEGITIMACAO CLASSICA E ROMANICA DA LINGUA DO BRASIL

O manual LPCC esté dividido em duas partes: uma Parte Primeira tratando da historia
externa da lingua portuguesa e de sua origem latina; e uma Segunda Parte, em que se
descreve a “evolucdo” das classes de palavras do latim ao portugués. Nas duas partes, todas as
licdes sdo exercitadas a partir de materiais escritos representativos de diferentes fases da
lingua portuguesa, do século XII ao XX, e segundo uma progressao historica dos textos

. ;s 1
selecionados a cada grupo de exercicios (Trechos para Estudo)'”’.

A abordagem histérica da lingua portuguesa nesse manual ¢ feita a partir da orientagdo
“moderna” dos estudos historico-comparativos (gramatica, filologia ou lingiiistica historico-
comparativa). Esse ponto de vista permite falar da lingua portuguesa como evolugdo do latim,
marcando assim uma abordagem positiva da mudanga lingiiistica (como “evolu¢dao” e nao
como “degeneragdo”), que repercute sobre o modo como no manual se legitima a nova

existéncia do portugués no Brasil.

"7 Para detalhes dos contetidos e atividades desse manual, ver Quadro 2 do capitulo anterior (p. 170).
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No manual LPCC, a lingua do Brasil serd tomada como evolucdo propria da lingua
portuguesa quinhentista, ¢ ndo como dialeto do portugués de Portugal. Na Licdo Décima
Segunda, item 140, intitulado O Portugués em Portugal e no Brasil (LPCC, 1926, p. 133), a
proposito, apos enumerar os fatores dos quais dependeriam a evolugdo de um idioma (a
organizac¢ao do grupo étnico, seu habitat, sua historia social, suas relacdes com outros povos,
as influéncias recebidas da “civilizagdo universal”), o manual indica que “aplicado, aos
grupos ethnicos residentes em Portugal e no Brasil, este critério, ¢ facil ver que a evolugdo
lingiiistica, ca e 1a, deve ter rumado por vias diversas” [Pontuacdo como no original! Grifos
meus]. Os Subsidios seguintes a essa afirmagdo reforcam essa idéia. O trecho VIII, de

Laudelino Freire, serve como resumo ilustrativo:

No periodo aureo do quinhentismo, por intermedio dos donatarios e colonos,
que nos vieram povoar, recebemos a lingua de Camédes, que aqui por
influencia de novos fatores mesologicos se transformou numa “vergontea
vigorosa ¢ forte”, ¢ nesta evolugdo divergente, o falar brasileiro ¢ o lusitano
apresentam-se como CODIALECTOS DO PORTUGUES
QUINHENTISTA. (LPCC, 1926, p. 134)

A evolugdo propria do portugués do Brasil, inclusive, € insinuada como superior a do
de Portugal, tendo em vista ter o idioma de cé4, mais do que o de 14, conservado formas do
portugués quinhentista, conforme se pode constatar no trecho a seguir, subsidio do LP de

autoria de Jodo Ribeiro:

Muitos dos nossos brasileirismos, ¢ muito da nossa grammatica ndo passam
de arcaismos preservados na America. Sob varios aspectos, como se verifica
na questdo orthographica, somos tradicionalistas, ou antes, somos
indiferentes a tradi¢ao de além-mar” (Subsidio VI, LPCC, 1926, p. 133).

Essa tomada de posicao a favor da lingua do Brasil gera um modo peculiar de falar
(sobre) a lingua portuguesa: as formulagdes destacadas ndo configuram apenas dois, mas trés
lugares de enunciagdo sobre o portugués — o do portugués de Portugal, o do portugués do
Brasil e o do portugués quinhentista — e com estatutos diferenciados: os dois primeiros
funcionam como referéncias espaciais, o ultimo como referéncia temporal. Essa diferenca
institui o portugués quinhentista como lugar neutro, referéncia apenas temporal, ndo vinculada
a um espago geopolitico particular. Esse “portugués” ¢, desse modo, o lugar imaginario da

unidade comum, origem comum politicamente neutra dos dois idiomas, o europeu e o
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americano. Isso permite falar também do portugués de Portugal e do Brasil como referéncias
espaciais (portugués “em” Portugal e “no” Brasil) sem resultar isso numa assun¢do de
superioridade de uma “variedade” sobre a outra, assim como postular, conforme destacado na
analise do volume LPCSup, o portugués brasileiro como idioma com nome préprio — o luso-

brasileiro.

A constituicdo da instancia enunciativa comum referida é confirmada no trecho a

seguir, da Licdo XLIX (O Portuguez no Brasil), item 563 (“Entrada no Brasil”):

Na quarta feira 22 de Abril de 1500, na aurora do seculo dos quinhentistas,
periodo classico da lingua, avistava PEDRO ALVARES CABRAL, o
BRASIL. [....]

O idioma luso e o idioma latino haviam tomado posse de novos dominios.

(LPCC, 1926, p. 613, grifos do texto)

Esse trecho se refere ao momento inaugural do Brasil pelo europeu e traz, fato pouco
comum no discurso do “descobrimento”, uma indicagdo do momento da histéria da lingua
portuguesa em que se deu tal fato — no século dos [autores] quinhentistas, no [primeiro]
periodo classico da lingua'*®. Essa indicagdo constréi assim um ponto de partida prestigiado

para a evolugdo do portugués no Brasil.

Um outro aspecto que chama a atencao no trecho destacado ¢ a énfase sobre a filiagao
romanica do portugués que aqui foi introduzido: “O idioma luso e o idioma latino haviam
tomado posse de novos dominios”, se afirma no mesmo trecho. O imaginario de lingua a
partir da qual se desenvolve o portugués do Brasil, desse modo, ndo tem, no discurso do
manual LPCC, uma filiagdo com Portugal propriamente, mas com o portugués cldssico (o
“luso”), evolugao do latim. A lingua do Brasil comeca entdo apurada, pela filiacao “classica”

ao portugués quinhentista, e tradicional, pela filiagdo romanica.

Pressupondo a mudanga lingiiistica como um fato cientifico inegéavel e inevitavel,
assim como tendo como garantida a vinculagdo cléssica e romanica do portugués do Brasil, a
Li¢do XLIX do manual LPCC (p. 614-636) segue tratando, com detalhes, ¢ sem rangos

puristas, sobre: as condi¢des “ethnologicas” e “mesologicas” sob as quais se desenvolveu o

%8 O periodo classico, conforme define o préprio LPCC (1926, p. 30), compreendeu os século XVI e XVII, o
primeiro culminando com a obra de Camdes, o segundo tendo como nomes estilistas destacados Frei Luis de
Sousa, Pe. Antonio Vieira e Pe. Manuel Bernardes.
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portugués no Brasil, o “ambiente culto” e “popular”, a “extensdo” e “expansdo” do tupi (neste
caso, com especial énfase sobre a gramatica do Padre Anchieta), a influéncia das linguas

africanas e tendéncias dialetais.

Considerados, assim, os elementos até¢ aqui destacados acerca dos manuais LPCSup e
LPCC e retomando a perspectiva da relagdo linguagem/siléncio mediante a qual foram
analisados os demais volumes da Cole¢do F.T.D./LP, algumas novas conclusdes podem ser

apontadas.

Enquanto o discurso geral dos manuais at¢ o volume LPCSec produz um
silenciamento (local) acerca de uma possivel abordagem e reflexao sobre a lingua portuguesa
— de ordem cientifica, historica, geografica e politica —, interditando assim a posi¢do sujeito-
autor nacional, o dos manuais LPCSup ¢ LPCC configura uma nova relagdo, caracterizada

pela liberacao dos sentidos da questdo da lingua portuguesa no/do Brasil.

Esse funcionamento possibilita caracterizar o discurso desses dois manuais como um
movimento de sentidos ndo mais tendendo a repeticdo meramente formal ou parafrastica, mas
como repeti¢ao historica, portanto, produtora efetiva de sentidos novos sobre a lingua
portuguesa no/do Brasil. Isso faz deles instrumentos simbolicos que participam da politica de
nacionalizacdo da lingua e de modernizacdo do seu ensino, em curso no pais desde fins do
século XIX. O movimento de sentidos divergente dos manuais analisados neste capitulo pode

entdo ser interpretado como um retorno dos sentidos recalcados pelos volumes anteriores.

Pensando o discurso do que venho chamando até aqui de “primeira versao da Colegao
F.T.D. de Lingua Portuguesa” de um ponto de vista mais global, se pode afirmar, por fim, que
os dois funcionamentos destacados fazem dessa colecdo uma instancia simbolica e histérica
marcada por orientacdes de sentido em confronto, ndo podendo ser considerada a partir de

generalizagdes redutoras sobre a influéncia francesa ou religiosa catdlica sobre sua produgao.

A partir da década de 1940, novas determinagdes politicas e simbdlicas vao alterar, em
parte, a configuracdo didatica e simbdlica dos novos manuais F.T.D./LP e seus movimentos
de sentido, caracterizando entdo o que venho chamando de segunda versao da Colecdo, de que

trato na Ultima se¢do deste capitulo, a seguir.
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53 A “NOVA” VERSAO DOS MANUAIS F.T.D. DE LINGUA PORTUGUESA:
ACOMODACAO E RESISTENCIA

A organizacdo didatica da Cole¢ao F.T.D. sob analise até este momento prevalece,
conforme ja indicado, até cerca de 1942, quando, tendo em vista a Lei Organica do Ensino
Secundario (Decreto-Lei 4.244, de 09/04/1942), esse nivel de ensino assume uma feigdo mais
definida enquanto etapa de formagdo intermedidria entre a primaria e a superior, sendo
desmembrado em dois ciclos: o primeiro, com quatro anos, correspondendo ao curso ginasial;
o segundo, subdividido em dois cursos paralelos, ambos com trés anos: o curso classico e o
curso cientifico. Por determinag¢do dessa mesma lei, os programas de ensino e suas diretrizes

metodoldgicas passardo a ser rigidamente delimitados pelas autoridades governamentais.

A oficializacao nacional do nivel secundario, cabe destacar, teve inicio uma década
antes, com a chamada Reforma Francisco Campo, uma série de decretos baixados entre 1931
e 1932, dentre os quais um tratando da organizacdo do ensino secundario — o Decreto n°
19.980, de 18/04/1931. Esse decreto dividiu o nivel secundario em dois cursos: um
Fundamental, com cinco anos seriados, ¢ um Complementar, com dois, este obrigatdrio
apenas para os candidatos a curso superior e, portanto, ndo relativo a todas as matérias do

primeiro curso. O curso secundario, entdo, era de fato o Fundamental de cinco anos.

O decreto de 1931 também estipulava que os programas de ensino de todos os
estabelecimentos seriam idénticos aos do Colégio Pedro II e elaborados por professores deste
colégio. O primeiro programa nacional para o ensino de Portugués, portanto, resultou dessa
determinag¢do, abrangendo, em linhas gerais, nos seguintes componentes (ver

VECHIA/LORENZ, 1998, p. 327-328):

1* e 2% séries: Leitura, Recitagdo, Composigado (oral), Estudo gramatical.
3% série: Leitura, Recitagdo, Composicao (oral e escrita), Estudo gramatical.

4% série: Leitura, Composic¢do (oficial e escrita), Exercicios de estilo, Histéria da
Lingua Portuguesa.

5% série: Andlise Literaria, Literatura (geral, brasileira e portuguesa),
Composi¢ao e estilo.

A Colegao F.T.D./LP, embora compativel com os conteudos oficiais, se manteve

indiferente a reforma da década de 1930, persistindo ao longo dessa década, no caso dos

NMLP, com a mesma configuragdo editorial e didatica que vinha adotando antes. As demais
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colec¢des didaticas do mesmo periodo voltadas para o ensino de lingua, ao contrario, em geral

se adaptaram as diretrizes oficiais.

A alteragdo da Colegdo F.T.D./LP na década de 1940 ocorre, conforme ja referido,
para atender as novas exigéncias oficiais, ainda assim de modo parcial. Na nova configuracao,
alguns dos volumes anteriores permaneceram e outros foram renomeados e/ou refundidos,

ficando distribuidos conforme se indica na Figura 32.

Figura 32: Titulos da Colegdo F.T.D. Lingua Portuguesa (2* verséo) (LPCE, 1946, quarta capa)
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De acordo com a figura anterior, se pode constatar que os novos manuais F.T.D.

T A . o I . 1159
passaram a ser distribuidos por trés “ciclos” de ensino: o primario, o ginasial e o colegial ™.

No ciclo primario, os trés primeiros titulos da organizagdo didatica anterior (LPCP,
LPCE, LPCM) foram mantidos, porém se reduzindo a destinagdo etaria desses trés volumes
para 7, 8 e 9 anos, respectivamente. A manutengdo desses volumes iniciais decorreu,
certamente, do fato de nenhuma mudanca oficial ter sido feita em relacdo a organiza¢do do

ensino primario até meados da década de 1940'.

Ainda para o ciclo em questdo, um “novo” titulo € introduzido, o Novo Manual de
Lingua Portuguésa — Curso de Admissdo (LPAdm, c. 1942), também chamado “Curso
Adiantado” ou “Curso Primario Superior”. Esse titulo resulta da exigéncia, a partir de 1942,
de exame para ingresso no curso ginasial e €, na verdade, uma simples adaptacdo do volume
que, na organizagao didatica anterior, se denominava LPCSec, fato mencionado inclusive na

quarta capa sob analise.

Para o curso ginasial, um “novo” volume também ¢ criado, tendo em vista atender as
exigéncias dos programas de ensino de 1942, que dividiam esse curso em quatro séries (ver
detalhes adiante). Esse novo volume tera duas edigdes (Fig. 33), uma em cujo titulo ainda
aparece o epiteto “luso-brasileira”, sendo denominado entdo Novo Manual de Lingua
Portuguésa Luso-Brasileira — Gramatica (LPG, 1943a), outra em que tal ndo acontece, sendo
entdo renomeado simplesmente Novo Manual de Lingua Portuguesa — Gramatica (LPG,
1943b)161. Essa mudanca de titulos indica o abandono da idéia de uma especializacao
terminologica para a lingua do Brasil. Também na passagem de uma edicdo a outra, desparece

a divisa Deus-Péatria-Familia'.

Abaixo da folha de rosto do exemplar LPG (1943a), e também em sua quarta capa, se
informa que este titulo “substitui o antigo CURSO SUPERIOR” (grifo do texto). O novo

titulo, no entanto, ¢ uma refundicao de licdes e atividades dos diversos volumes anteriores da

159 . . . .
%% Na verdade, os editores se confundem com a nomenclatura, chamando “ciclos” os dois cursos do 2° Ciclo do

ensino secundario: o curso ginasial, que sozinho constitui o 1° Ciclo, e o curso colegial.

1Esse nivel de ensino somente sera alvo de (re)organizacdo a partir do Decreto-Lei n® 8.529, de 02/01/1946
(Lei Organica do Ensino Primario).

! Para identificagio desses exemplares utilizei a datagdo do Imprimatur, que é a mesma para os dois. O
exemplar LPG (1943b), no entanto, ¢ mais recente, pois teve sua capa adaptada as determina¢des ortograficas
oficiais de 1943, que aboliu o acento circunflexo da palavra “portuguésa”, assim ainda grafada no exemplar LPG
(1943a).

192 Capas de outros exemplares da segunda versdo da Colegio NMLP/LP podem ser vista no Anexo H.
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Colecdo NMLP/F.T.D. (sobretudo do LPCSup). Esse fato aparece claramente identificado no
exemplar LPG (1943a) pela indicagdo regular e abreviada, nos enunciados de seus exercicios,

dos volumes da versdo anterior de onde foram pingados.

Figura 33: Capas dos exemplares LPG (1943a, 1943b)

Diferentemente do volume LPCSup, que contemplava os conteudos de lingua
(gramatica, leitura, composicao) e literatura (arte literaria, historia da literatura brasileira), o
LPG passa a tratar sobretudo de gramatica e secundariamente de composicdo (alguns
exercicios a partir de gravuras e sumarios), sendo essa mudanca decorrente do atendimento ao

programa oficial da disciplina Portugués para o ciclo ginasial.

O manual LPG teve também uma versio do mestre, intitulada Exercicios da
Gramatica (LPG/M, 1946), trazendo este as chaves de resposta dos exercicios do livro do

aluno, acrescidas, aqui e ali, de alguns paratextos.
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A nova organiza¢do da Colecdo F.T.D./LP mantém o volume denominado LPCC,
indicado agora para consulta e aproveitamento pelo professor da 4* série ginasial. Também
sao mantidas e, portanto, claramente definidas para esse ciclo, as duas antologias da primeira
versao, sendo uma destinada as 1* e 2% séries, outra as 3 ¢ 4. A edicao escolar de Os Lusiadas

continua na colecao, indicada tanto para o curso ginasial quanto para o colegial.

Os titulos de Literatura (NGL, LE, LB e RL), por sua vez, que passaram a compor a
Colegao F.T.D. anos antes das mudangas oficiais de inicio da década de 1940, foram, a partir

destas, distribuidos pelos anos do curso colegial (observar parte inferior da Figura 32).

Os manuais da Colegdo NMLP/F.T.D. ganham também um novo indicio de autoria.
Nas capas dos volumes LPCE (1946), LPCM (1932 [1942/1943?]), LPCAdm ([1942/37])
passa a figurar a indicagdo de um organizador de nome Mario Bachelet. Na capa do manual
LPG (1943a, 1943b), em particular, além da referéncia ao organizador, aparece também o
nome de José de S& Nunes, o “amigo” de longa data da Colegdo F.T.D., como colaborador
(ver ainda Fig. 32). Esses nomes substituem, nos “novos” manuais, as usuais indica¢des de

autoria “Por F.T.D.” ou “Por uma reunido de professores”.

No entanto, a indicagdo do nome de Mario Bachelet nos F.T.D.s ndo significa, de fato,
um gesto novo de autoria intelectual, ja4 que os volumes em cujas capas aparece esse nome
tém os mesmos conteudos e distribuicdo dos volumes anteriores, nos quais ndo se indicava
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nome de autor

. A novidade autoral destacada se trata antes, ao que tudo indica, de uma
estratégia editorial em face das exigéncias Decreto-Lei n° 1006, de 30/12/1938, o primeiro a
regulamentar “as condi¢des de produgdo, importagdo e utilizagdao do livro didatico” no Brasil.
A partir desse decreto, os LDs passaram a ser avaliados e autorizados pelo Ministério da
Educacdo, que exigiu constar nos manuais didaticos aprovados e publicados: registro de
autorizagao oficial (na capa), declaracao do prego de venda e indicagdo, por extenso, do nome

do autor ou autores, esta ultima exigéncia, certamente, visando a identificagdo dos

responsaveis juridicos pelas obras, em caso de necessidade de puni¢do por descumprimento

1% Mario Bachelet corresponde ao nome de batismo do Irmdo marista Epifinio, responsavel, segundo Megale
(2003), pela maioria das obras em portugués da Cole¢do F.T.D. brasileira (ver nota 59, p. 84). Jos¢ de Sa Nunes,
por sua vez, segundo epiteto da propria capa do LPG “Doutor” em Filologia Portuguesa, publicou, entre 1937 e
1938, com reedigdes de 1939 a 1941, uma colegdo didatica intitulada Lingua Verndcula, dividida em trés
volumes: Gramadtica e Antologia, 1* e 2* séries, Gramadatica e Antologia, 3* série, ¢ Gramatica Historica e
Antologia, 4* série; também publicou dois volumes chamados Aprendei a Lingua Nacional (sub-titulo
“consultorio filologico™), no final da década de 1930. Dados sobre Mario Bachelet e José de S& Nunes foram
obtidos na Estante Virtual, em www.estantevirtual.com.br. Consulta em margo de 2009.



http://www.estantevirtual.com.br/
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da 1ei'®. A instancia juridica institucional, assim, fazia uma nova entrada na composi¢ao
material dos manuais F.T.D., agora menos sutil, tornando ainda mais complexa a questdo da

autoria neles.

A afixagdo do nome de Mario Bachelet aos F.T.D.s, assim, ndo altera
significativamente o regime de sua produgdo intelectual e simbdlica. O nome do organizador
nos volumes LPCE, LPCM e LPCAdm nao caracteriza uma vontade de autoridade sobre os
sentidos desses manuais, como a legislagcao oficial, por exemplo, nem também um desejo de
unidade entre obra e autor, como indicado por Roger Chartier (CHARTIER, 1999, p. 55). Nao
diria, no entanto, que a funcdo-autor estd ausente dessas obras didaticas; antes que estas nao
entraram de fato num regime de autoria singular, em que uma obra ¢ associada a um autor,

tendo isso efeitos sobre a produgdo de sentidos.

Ja a citacdo do nome de José¢ de S& Nunes no volume LPG configura uma situagao
diferente, uma vez que este ¢ ai identificado como autoridade didatico-cientifica, agregando
ao manual um efeito de autoria singular, esbogo de uma posi¢ao-autor propria legitimada pela
afirmacdo de um nome de autor (ver LAGAZZI-RODRIGUES, 2007). Nesse caso, se
vislumbra um movimento de recomposicao da dispersdo da autoria caracterizado na analise da

primeira versdo da Colecdo F.T.D.

Outras mudangas editoriais na segunda versdo da Colecdo F.T.D. de Lingua
Portuguesa decorreram mais estritamente da adaptacdo do comércio livreiro as exigéncias
oficiais das portarias ministeriais de nimeros 170 e 172, de 11 e 15/07/1942, respectivamente,
relativas ao curso ginasial. A primeira portaria determinava o programa das disciplinas dos
cursos ginasial e colegial, dentre elas Portugués; a segunda fornecia “instrucdes

metodologicas” para execugdo do programa dessa disciplina.

Pela primeira portaria, o programa de ensino de Portugués foi rigorosamente
disciplinado quanto a selecdo e gradagdo dos contetidos. Os conteudos e atividades, de forma
geral, foram distribuidos em trés componentes: Gramatica, Leitura e Outros exercicios

(vocabulario, ortografia, pontuagdo, redacao, etc.). Os conteudos de gramética, em particular,

1% A despeito disso, conforme registra SOUSA (2006), as determinagdes do Decreto-Lei n® 1006 parecem ter
sido implementadas com certa dificuldade, sendo provavel a circulacdo de LDs sem autorizag@o até meados da
década de 1940.
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foram minuciosamente especificados e repartidos por unidades (trés por cada uma das quatro

I~ o1y 165
séries do curso ginasial) .

A segunda portaria regulou, a partir de entdo, as “finalidades do estudo da Lingua
Portuguesa”, a “estrutura do curso de portugués”, assim como estabeleceu orientacdes
didaticas gerais e particulares sobre o ensino de leitura, gramatica e escrita (producdo de
textos). Essa portaria interveio diretamente na produ¢do dos materiais de ensino,
determinando a distribuicdo da matéria escolar de Portugués em dois tipos basicos de
impresso: um livro de leitura para cada duas séries (1* e 2% e 3% e 4%), e um volume tnico de

gramatica para as quatro séries'®.

O ensino de lingua passa entdo a ser orientado por dois componentes principais: a
leitura e a gramatica, fato corroborado na formulagdo das finalidades do ensino de Portugués

do mesmo documento oficial:
a) a “aquisi¢ao efetiva da lingua” em termos de expressdo correta;
b) a comunicacdo do gosto da leitura dos bons escritores;

c) a formagdo do espirito e do cardter, bem como a fornecimento de base para a

educacao literaria;

d) a abordagem da origem romanica da “nossa lingua”, a fim de mostrar a “nossa

integracao na civilizagdo ocidental”.

Nessas finalidades, chama a atencdo o fato de ndo se fazer referéncia ao componente

de escrita (redagdo ou composi¢ao).

Com relagdo a leitura, o documento especifica que os textos selecionados para esse
tipo de atividade, no ciclo ginasial, deveriam ser um recurso didatico para tornar pratico o
ensino dos conteudos de gramética, seguindo este, por sua vez, o principio racional do

exemplo antes da teoria.

O disciplinamento promovido pela legislagdo oficial sobre o ensino de Portugués, na
década de 1940, configura uma politica de lingua explicita, que, por um lado, oficializa a
abordagem didatica pratica e racional do ensino que vinha se difundindo nos meios

educacionais brasileiros desde o final do século XIX, por outro, impde uma selecdo dos

165 p f.0: o . , - .
Mais detalhes sobre essa forma de organizagdo do ensino de Lingua Portuguesa virdo a seguir.

' Dai a redefinigdo das séries das antologias F.T.D./LP ¢ a cria¢do do volume LPG.
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conteudos considerados relevantes para o ensino de lingua. Isso significa, a0 mesmo tempo,
um ordenamento do ensino e uma restri¢do as possibilidades de interpretacdo da lingua, na

medida em que delimita, de forma estrita, as coisas-a-saber sobre ela'®’.

Nessa perspectiva, o “novo” manual LPG terd um funcionamento diferenciado daquele
do LPCSup, tendendo a uma compatibilizacdo com o discurso oficial e a uma relagdo de
sentidos menos polémica, demarcando, além disso, uma tentativa de fechamento de sentidos
sobre a lingua a ensina-aprender. Por essa razdo, na subsecdo a seguir, tomo esse manual

como unidade de analise basica da segunda versao da Colegao NMLP/F.T.D.

5.3.1 O Novo Manual de Lingua Portuguesa — Gramdtica: o fechamento dos sentidos da

lingua e do sujeito

De modo geral, o volume LPG ¢ uma resposta as diretrizes oficiais do ensino
propostas pelo Ministério da Educagdo no inicio da década de 1940, que versavam sobre a
selecdo de contetdos, sua distribuicao e abordagem didatica. Prova disso € que esse manual
reproduz em suas paginas, no inicio da matéria de cada ano, os conteudos do Programa de
Portugués e suas respectivas Instrugdes Metodoldgicas, conforme se exemplifica na Figura

34.

A substituicdo do volume LPCSup por esse novo manual, assim, ¢ sintoma de uma
nova racionalidade didatica. O primeiro titulo, analisado na sec¢ao precedente, representa um
tipo de manual escolar de Portugués ainda capaz de erudicdo e, a despeito de seus matizes
doutrinarios, promotor de um confronto de sentidos na interpretag¢do da lingua do Brasil e, por
extensao, de seus usuarios. O volume que o substitui — o0 LPG — em dire¢do contraria, assinala
uma outra interpretacdo dessa lingua, mais didatizada, mais disciplinada, mais docil e,
portanto, menos capaz de polémica. Nesse novo manual, por exemplo, dos tipos de paratextos
existentes no LPCSup, permaneceram somente as notas, ou seja, o tipo mais tendente a

confirmagao de sentidos.

170 programa de Portugués anterior para o ento curso Fundamental, decorrente da Reforma Francisco Campos
(Decreto 19.890, de 18/04/1931), consistiu numa indica¢do mais genérica dos contetidos de ensino de Portugués
e, portanto, menos controlada. O mesmo ocorre com o programa de ensino de Portugués de 1951, decorrente da
Portaria n® 966, de 02/10/1951.



219

Figura 34: Exemplo da distribuicdo de conteudos e instrugdes metodologicas oficiais
para o ensino de Portugués no manual LPG (1943, p. 7-8)

Uma caracteristica importante do funcionamento do manual LPG, alias, ¢ justamente a
tentativa de fechamento de sentidos para questdes anteriormente tratadas de forma mais
aberta, a exemplo de temas como colocag¢do pronominal, fun¢do do pronome “se” (na voz
passiva sintética), galicismos, andlise léxica” e sintdtica”, sistema ortogrdfico, portugués
no/do Brasil, etc. Esses fechamentos vém, por vezes, claramente marcados no texto do

manual, conforme se pode constatar no material das Figuras 35 e 36, comentados a seguir.
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Figura 35: Exemplo (1) de fechamento de sentidos no manual LPG
(1943, 3% Série, Unidade 111, 10* Lig&o, p. 363-366)

Figura 36: Exemplo (2) de fechamento de sentidos no manual LPG
(1943, 4* Série, Unidade I1I, 3* Ligdo, p. 455)
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Na licdo reproduzida na Figura 35, se pode observar que o tema da colocagdo
pronominal ¢ apresentado no item inicial (/) em termos de “normas definitivas”, sendo
indicado que o ponto “outrora tdo debatido” ja estava “melhor assente”. A esse item segue a
reprodugdo, com titulos proprios, das ponderacdes das Instrucdes Metodologicas oficiais
(itens de j a 0) e uma “conclusdo”, que retoma e legitima a posicdo fundadora de José de
Alencar sobre o tema: a de que a clareza, a elegancia, a eufonia e a fidelidade na reprodugao
do pensamento seriam os parametros da colocacdo. A legitimidade dessa posicao ¢ reforcada
ainda pelo texto-sintese de Silva Ramos (“Historico do problema’) utilizado como pretexto

para o exercicio 1 dessa ligdo (ver parte inferior da Fig. 35).

Sobre a colocagdo pronominal, cabe destacar também que a flexibilidade e o
nacionalismo das Instru¢des Metodologicas (ver itens de j a n da Figura 35) contrastam com
algumas afirmacdes apresentadas na li¢do anterior do manual LPG (9* Ligdo), onde sdo
definidos os processos de proclise, mesoclise e énclise (LPG, 1943, p. 359-360): sobre a
proclise em inicio de frase, se afirma, na licdo referida, que “os pronomes atonos nunca
aparecem no rosto da frase sendo nos idiotismos lusitanos” (grifos meus); sobre a énclise,
com respaldo em nota de Antonio F. de Castilho, que esta “¢ a colocacdo genuinamente
portuguésa”. Nas Instrugdes oficiais, no entanto, se fala em evitar a “estreiteza de visdao”

quanto a matéria da colocagdo (ver item j da Figura 35).

Na li¢do da Figura 36, temos um outro exemplo de fechamento de sentidos. A questdo
dos galicismos recebe ai uma explicacdo de ordem histérica (item d): se trataria de uma
relagdo de influéncia e contato lingliistico. Na nota I, que se segue a essa explicagdo, sao
mencionadas posi¢cdes puristas e ndo puristas sobre a questdo, concluindo a nota que “a

imensa maioria dos que léem ou escrevem nao ligam a essas eternas discussoes”.

No que respeita a questao da lingua do Brasil, o manual LPG também dirige para um
fechamento da polémica, porém, no caso, numa dire¢do mais conservadora (purista) e
colonialista. Isso pode ser comprovado pela observacao dos trechos reproduzidos a seguir, das

licdes nona e décima da Unidade III da 4* Série (Fig. 37).



222

Figura 37: A questdo do “portugués no Brasil” no manual LPG
(1943, 4* Série, Unidade III, 9° Ligao, p. 479; 10? Ligdo, p. 484)

Sao evidentes, pela simples leitura do trecho da 9* Licdo (Fig. 37, pag. a esquerda), as
posicdes favoraveis & manuten¢do, no Brasil, da “preciosa unidade e base politica, economica
e religiosa” portuguesa, assim como a “conservacao altamente desejavel da pureza ou mesmo
da propria existéncia da lingua portuguésa”. Na Conclusdo (ainda Fig. 37, pag. a direita), que
se situa no manual apds a indicacdo de alguns acréscimos recebidos e alteracdes sofridas pelo
portugués no Brasil, a orientagdo do texto vai na mesma dire¢do da primazia lingiiistica do

“tipo fundamental” da “patria lusa” no Brasil.
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Merece destaque ainda, a proposito dessa licdo, o tratamento também divergente em
relagdo as Instrugdes Metodoldgicas da Portaria 172 sobre esse tema. Confira-se, a seguir, o
efeito diferenciado dessas instrugdes, mais flexiveis quanto a consideragdo das peculiaridades

da “lingua do Brasil” (LPG, 1943, p. 377, grifos meus):

Termina a unidade III de gramatica com o ponto sobre o portugués do
Brasil. Aqui mostrard o professor que a lingua portuguésa importada,
encontrou forte rival no tupi. Venceu-o, mas enriqueceu-se com ele, bem
como com elementos lingiiisticos africanos e outros de criacao ou adogao
puramente brasileiras. Tem prontncia diferente da do portugués europeu
atual, em parte gracas a algumas inovagdes, em parte por conservar
pronuncias arcaicas da mae-patria. E se hda uma corrente que procura
afastar a nossa lingua literaria da de Portugal, ha outra que se empenha
em fazé-la conservar com a de Portugal a possivel aproximacio.

A despeito de sua estreita submissao as instrugdes oficiais'®®, o manual LPG, assim,
nao deixa de manifestar alguma resisténcia (conservadora) aquela politica de lingua. Isso pode
ser constatado também pelo tratamento divergente do manual LPG em relacdo a certas
orientagdes metodoldgicas daquelas instrugdes, como, por exemplo, no caso da Licdo
Segunda do manual (Fig. 38), em que a abordagem do tema ‘“oragdo” parte ja de uma
definicdo, somente em seguida apresentando os exemplos, em dire¢do contraria, assim, a do
texto oficial (comparar a licdo da Fig. 38 com o texto das Instru¢cdes Metodologicas

reproduzido na Figura 34, pag. a direita).

' O manual reproduz, no inicio das ligdes da cada série, as respectivas orientagdes da Portaria 172 sobre a
abordagem metodoldgica dos conteudos.
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Figura 38: Exemplo de abordagem didatica do conteudo gramatical Orag¢do no manual LPG
(LPG, 1943, 1% Série, Unidade I, 2* Ligdo, p. 11)

No final do volume LPG, ha ainda uma licdo complementar (Fig. 39) que merece
observagao, tendo em vista fornecer algumas orientagcdes didaticas sobre o uso do manual,
bem como outras, de ordem mais geral. A respeito das atividades de exercitacio dos
contetdos, se indica, no material referido, sua presenca em “copia avultada” no manual, mas
também a necessidade de o professor “imaginar” outras, utilizando ‘“amplamente” as
antologias F.T.D. e “alternando os métodos indutivos e dedutivos”. Também se fica sabendo
ai que os exercicios do LPG (de gramdtica e composicdo) sdo uma compilacdo selecionada
dos exercicios dos manuais LPCE, LPCM, LPCSec, LPCSup. A proposito disso, cabe

destacar que os trechos ou textos desses manuais selecionados para o LPG, em grande parte,




225

sdo os fabricados, e ndo os auténticos, como a maioria dos que apareciam no manual LPCSup.

Isso contribui também para a dilui¢do da densidade polémica do LPG.

Figura 39: Pagina inicial da Licdo Complementar do LPG (1943a, p. 487)

Ainda na li¢do complementar sob andlise, um pequeno trecho, intitulado “Escola
Ativa” indica ser este “o principio que domina a pedagogia de todos os tempos, o rotulo que
condiciona os progressos dos alunos (...)”. Além disso, no mesmo lugar, se retoma a “regra de
ouro” sobre o principio pedagogico da atividade, comentado no Capitulo 3 deste trabalho. O
trecho em questdo, que tinha aparecido em francés no manual LPCM/M, da década de 1910,
volta no LPG traduzido em portugués. O manual assim reitera, agora com maior visibilidade,

o ideal pedagogico sugerido timidamente décadas antes.
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Essa nova énfase do discurso pedagdgico da escola ativa se confirma igualmente pelo
modo diferente de apresentacdo das normas pedagogicas da Cole¢do F.T.D., que também
retornam no LPG, com destaque para a terceira delas — a da “multiplicidade dos exercicios de
aplicacdo” — realgada em letras garrafais (Fig. 40). Esse destaque sugere uma diferenca de
peso ideoldgico, com preeminéncia do discurso pedagogico sobre o discurso religioso e

moral, outrora o “requisito mais rigoroso” do ensino.

COLECCAO de LIVROS DIDACTICOS — F,T.D.

Obedece as seguintes normas:

1.» Respeitar sempre a moral mais rigorosa pelo culto a Deus..i
Patria, @ Familia.

——————

2." Suavizar o ensino, pelo emprego dos melhores métodos.

3. Torna-lo pratico
quanto possivel pela
multiplicidade dos
EXERCICIOS de APLICAGAO

¢

4.» Adaptar-se, no que diz respeito 4 extensfio dos programas, a
todas as exigdncias do Departamento Nacional do Ensino.

(B8 OO o] [ Cromnom o]

VERSAM SOBRE TODOS OS RAMOS DO ENSINO
PRIMARIO E SECUNDARIO — PARA OS RESPEC-
TIVOS PREGOS E MAIS AMPLAS INFORMACOES,
consuLtE o BIBLIOGRAFO, PERISDICO DA
COLECGAO.

Figura 40: Normas da Colegdo F.T.D. retomadas no LPG/M (1943b, verso da folha de rosto, p. 2)

Encerramos aqui as breves consideracdes sobre a segunda versdo da colegdo
F.T.D./LP, deixando para a Conclusdo, a seguir, a compara¢do de ordem mais geral com a

primeira versdo, esta mais largamente analisada neste trabalho.




CONCLUSAO

E o que foi feito € preciso conhecer, para melhor prosseguir.

M. Nascimento e F. Brant. O que foi feito devera.

O comego ¢ mais que metade do todo.

Aristoteles. Etica a Nicomaco.

Neste trabalho me propus analisar a constituicdo € movimentagdo de sentidos para o
objeto, o sujeito e o método de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa no discurso da
colecdo didatica Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D., que comegou a circular no Brasil
por volta de 1909 e teve, até¢ meados da década de 1940, duas fases editorialmente destacadas:

uma antes de 1942/1943, outra depois.

Tentei evitar ao longo da pesquisa as duas tentagdes de que fala Pécheux (1990) sobre
a analise de discurso: a de negar o acontecimento de determinado discurso atribuindo a ele
uma desimportancia histérica, como se nada tivesse acontecido a partir dele, ou a de,
aceitando a existéncia de tal discurso, negar a equivocidade de seu acontecimento, pela
fixacdo de uma interpretagdo estabilizada, prevista, univoca. Ao invés disso, busquei trabalhar
o discurso no jogo entre a repetigdo ¢ a diferenca, entre a produtividade e a criatividade da
producdo de sentidos, jogo esse que permite ver a historicidade dos sentidos ou o

funcionamento da lingua na historia.

Assim, a despeito de afirmagdes lidas e ouvidas sobre o cardter por vezes meramente
repetitivo da producdo didética para o ensino de Portugués da primeira metade do século do
século XX ou mesmo de um certo apagamento de sua historia nesse periodo, a principal
constatagdo a que cheguei acerca do discurso da Colecdao F.T.D./LP ¢é que esta, de modo geral,
se caracteriza por um funcionamento marcado, frequentemente , pela contradigao, isto €, pela
producdo de sentidos que dirigem para lugares de significagdo politica, cientifica e didatica
que se negam uns aos outros. Esse dado, antes de sugerir uma desvalorizagdo do material
analisado, aumenta sua importancia heuristica, seu interesse para a investigagdo discursiva e

historica.
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O funcionamento contraditorio se evidenciou no discurso da Coleg¢ao F.T.D./LP sobre
a lingua portuguesa e seu ensino em suas duas fases, e no interior de cada uma, em variados
aspectos, dos quais destaco a seguir os principais, tendo como parametro as questdes

inicialmente colocadas neste trabalho.

Na primeira fase da Colecao, a analise possibilitou observar um movimento tenso de
producdo de sentidos, sobretudo no que se refere a constitui¢do de um saber proprio sobre a
lingua portuguesa no/do Brasil, assim como quanto a maneira como se propoe a exposicao e

exercitacao dos conteudos de ensino.

No que diz respeito a0 modo como significam a lingua a ensinar-aprender, se pdde
constatar que os manuais de Portugués da primeira versdo da Cole¢do F.T.D/LP se dividem
em dois grupos, antagonicos: no primeiro grupo — o dos “nouveaux manuels” LPCP, LPCE,
LPCM, LPCSec — se trata de uma lingua abstrata, nem brasileira, nem portuguesa, resultante
de uma filiagdo ao discurso da gramatica filoséfica; no segundo — dos “novos manuais”
LPCSup e LPCC —, de uma lingua historica, resultante da adesdo desses manuais a tendéncia

entdo moderna dos estudos historico-comparativos.

Além disso, sendo os manuais do primeiro grupo adaptacdes da tradicdo tedrica e
descritiva de manuais franceses, caracterizam uma posicdo de sentido tendendo a repeticao
formal, a partir de uma memoria exdgena de lingua e de pais (Cap. 4). Por essa razdo defendi
que tais manuais ndo produzem conhecimento proprio sobre a lingua portuguesa no/do Brasil
ou, numa formulagdo discursiva, ndo se inscrevem na historia de sentidos da lingua como aqui
vinha sendo constituida desde o Romantismo e, mais decisivamente, apés meados do século
XIX, com os debates em torno da obra de José de Alencar e do chamado movimento
brasileiro de gramatizacdo. O objeto de ensino, assim, nesses manuais, ndo tem uma

identidade local, ainda que alguns textos deles aqui e ali exaltem a patria brasileira.

Ja os manuais do segundo grupo (LPCSup e LPCC), analisados no Capitulo 5, além de
encerrarem uma posic¢ao teorica inovadora sobre a lingua, promovem um debate consistente e
entdo contemporaneo sobre a lingua aqui falada, escrita e pensada, fato deduzido de dois
funcionamentos principais nesse material: a) o abundante acréscimo aos textos tedricos
principais de paratextos (textos complementares e suplementares), que frequentemente
problematizam a lingua de que se estd tratando; b) o direcionamento polémico, direto ou
indireto, dado ao tema da lingua no/do Brasil a partir da sele¢do de textos selecionados como

pretextos para exercicios de gramatica e composicao.
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A lingua se apresenta nesses lugares dos manuais ndo apenas como conteudo de
ensino, mas como questdo passivel de diferentes versdes, tendo em vista a abordagem de
variados aspectos da descricdo linguistica e segundo pontos de vista diversos. Nisso o0s
manuais projetam uma historicizagdo polémica ndo somente do objeto, mas também dos

sujeitos a ensinar-aprender, pelo menos em matéria de lingua, capazes de reflexao.

A comparacdo dos manuais F.T.D./LP do primeiro grupo com os do segundo,
possibilitou ver, portanto, com nitidez, um movimento significativo quanto a concepg¢ao do
objeto de ensino lingua, da tradi¢do filosofica e abstrata para uma filiagao histérica e concreta.
Esse movimento encerra um gesto politico na dire¢cdo da nacionalizacdo da lingua a ensinar-

aprender no Brasil'®.

Nesse sentido, enquanto os manuais do primeiro grupo representam uma interdi¢ao da
questao politica e cientifica da lingua no/do Brasil, e das posi¢des sujeito correspondentes, 0s
do segundo tomam posicao diferente, (re)colocando em pauta todo o conjunto de elementos
politicos e cientificos que vinha balizando, desde meados do século XIX, o debate da
constituicdo e legitimagdo da lingua nacional em nosso pais. Desse modo, participam também,
e pioneiramente enquanto produgdo didatica, do processo de legitimacdo da lingua no/do

Brasil.

A proposito do carater pioneiro dos manuais F.T.D. LPCSup e LPCC, vale lembrar
que a colecdo didatica O Idioma Nacional, de Antenor Nascentes, a qual vem sendo dada a
primazia da modernizagdo pedagdgica e cientifica do ensino da lingua portuguesa no
Brasil'”’, teve seu primeiro volume publicado em 1926, ano seguinte ao da publica¢do do
volume LPCSup/F.T.D. Este manual, inclusive, como indicado também no Capitulo 5, foi

elogiado por aquele autor, que viu nele erudigio e simplicidade'”".

Os dados que acabo de destacar vao de encontro a idéia insinuada, por vezes, de que a
producdo didatica catdlica de entdo se opunha radicalmente a nacionalizagdo do ensino no

Brasil (BITTENCOURT, 2004). Como demonstrei ostensivamente no Capitulo 3, desde as

169 .. ~ . , . ~ C 1y .y , .
% Essa politizagdo do conhecimento sobre a lingua via produgdo didatica, alids, ¢ um aspecto singular na

histéria da produgdo didatica da area de Lingua Portuguesa, em geral pautada pela simplificagdo cientifica e
politica do saber.

7" De acordo com Celso Cunha, por exemplo, a colegio de A. Nascentes foi a primeira aqui produzida “de
acordo com os progressos da ciéncia e da lingua (CUNHA, 2003, p. 166).

"I A ideia inicial desta pesquisa, alids, era comparar o discurso das duas cole¢des mencionadas, o que se tornou
inviavel dada a orientagdo que tomou a andlise da primeira colecdo. Conhecida em linhas gerais esta cole¢do, no
entanto, o trabalho de comparagdo com a de Antenor Nascentes me parece agora ainda mais pertinente e
pretendo leva-lo adiante em pesquisa futura breve.
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primeiras décadas do século XX, o nacionalismo foi utilizado estrategicamente pelos catélicos
como parte de sua campanha em prol da manutencdo de seu poder sobre a sociedade
brasileira. Mesmo nos manuais do grupo mais antigo, tradugdo-adaptagdo de manuais
franceses, nos quais a lingua ndo estava significativamente em questdo, se trabalha
exacerbadamente o nacionalismo. Nesse grupo, no entanto, se observa a adesdo a um
nacionalismo de cardter mistico-ufanista, que ndo historiciza de fato a patria e o sujeito
brasileiros, antes os afasta de sua historia real. Nos manuais do segundo grupo, no entanto,
ocorre uma forma mais complexa de nacionalismo que, pelo menos quanto a significagdo da
lingua, toca de fato na histéria do pais e de seus sujeitos. Os F.T.D.s LPCSup e LPCC, nessa
perspectiva, s3o manuais didaticos que se pode denominar “nacionais”. Além disso, em face
do reiterado proselitismo religioso caracteristico dos manuais F.T.D. do primeiro grupo, os

“novos manuais” mostram a /ingua como um objeto de estudo e de ensino mais autdonomo.

O tratamento polémico da lingua a ensinar-aprender, promovido direta ou
indiretamente no manual LPCSup, projeta também uma forma de autoria ndo apenas como
repeticdo formal de um saber dado, mas como repeticao histdrica, isto €, como reelaboragao
do conhecimento historicamente produzido'’?. Esse tratamento polémico, no entanto, nio
repercute sobre as atividades de escrita do manual LPCSup, as quais dirigem, como
demonstrado no Capitulo 4, mais para inclusdo do sujeito numa autoria ja formulada do que

na autoria enquanto processo de (re)elaboracdo do saber entdo formulavel.

A resisténcia dos cat6licos aos novos métodos de ensino (BITTENCOURT, 2004), no
entanto, se confirma na analise dos manuais F.T.D./LP da primeira fase. Mas essa também
ndo ¢ uma questdo simples, uma vez que esses manuais ndo deixaram de estabelecer relagdes
com principios e procedimentos pedagogico-didaticos tidos como modernos. De fato,
conforme indicamos no Capitulo 4, a maioria dos manuais F.T.D./LP sinaliza uma adesdo ao
método intuitivo, sobretudo pela tematizacdo de aspectos do conhecimento humano que, a
principio, poderiam promover a educagdo dos/pelos sentidos, corolario principal daquele
método. No entanto, de modo geral, esses “dados” sdo tratados ndo como saber a “apreender”
pela observacdo e pela reflexdo (“coisas-a-saber”), mas como coisas a “aprender” pela
repeti¢do (“coisa-de-saber”). Os manuais F.T.D., assim, ndo transferem realmente para suas
licoes e atividades os principios e procedimentos pedagdgicos difundidos pelo método

intuitivo; ndo se inscrevem de fato na historicidade desse método, re-significando ou

172 Todas essas conclusdes foram constituidas com abstragdo de numerosas outros funcionamentos contraditorios
dos F.T.D.s.
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reelaborando através dele o modo de ensinar-aprender a lingua. Os indicios de adesdo ao
método intuitivo se caracterizam, portanto, como uma mistura de saberes, que pelo seu efeito
de indefini¢do favorece uma imagem ambigua de manual ao mesmo tempo, ou
alternadamente, tradicional € moderno. Isso marca um outro funcionamento contraditorio dos
F.T.D.s e que fala sobre as formas de relagdo entre a producdo didatica e os métodos de

ensino.

Do ponto de vista de suas condigdes socio-historicas e politicas, o funcionamento
tenso e contraditério do discurso da primeira versao dos manuais F.T.D./LP se articula ao
contexto das complexas relacdes de alianga e disputa mantidas entre Igreja Catolica e Estado
a partir da instalacio da Republica, ja que a producdo dos F.T.D.s foi orientada

ideologicamente por aquela institui¢ao religiosa.

O advento da Republica, no Brasil, como se sabe, marca a ruptura oficial entre a Igreja
e o Estado, fato que, dentre outras coisas, resultou na suspensdo da hegemonia catolica sobre
0 ensino no pais, pelo menos até o final da Primeira Republica (1889-1930). Em virtude disso,
no campo educacional, o primeiro periodo republicano vai se caracterizar por uma tensao
entre dois discursos: o da pedagogia tradicional religiosa catolica e o do idedrio pedagdgico

laico e positivista republicano (SAVIANI, 2007).

O discurso republicano apontava a educagdo como o principal sustentaculo do novo
regime, postulando que a escola deveria formar cidaddos para o Estado e ndo para a Igreja.
Isso justifica o compromisso republicano com a organizagao e renovagao do ensino, de que o
Império pouco havia cuidado. Desde meados do século XIX, a “crise do ensino” vinha sendo
creditada a inadequagdo das praticas de ensino baseadas na abstracdo dos conteidos e na
memorizacdo. A principal solu¢do apontada para tal problema foi entdo a adocdo do
conhecido método intuitivo, que partia de uma concepgdo racional e ativa da aprendizagem. A
concepeao laica de educagdo e o método de ensino intuitivo, obviamente, iam de encontro a

tradigdo religiosa e pedagogica catolica.

Em face do novo regime politico republicano, a Igreja assumira, nas primeiras décadas
do século XX, uma atitude de “resisténcia ativa” (SAVIANI, 2007, p. 179)'”, a fim de
recuperar a hegemonia perdida, o que em parte ocorrera a partir de 1931 com a volta do

ensino religioso nas escolas oficiais. Essa resisténcia se fara mais intensa a partir da década de

173 ~ .. N . - .. .. . . . -

A expressdo para Saviani remete a organizacao dos sujeitos sociais em entidades coletivas e a formulacdo de
propostas alternativas as vigentes, algo mais do que a manifestagdo “passiva” de criticas, discordancias e
objecdes.
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1920, com a colocagdo em pratica pela hierarquia catolica de diversas formas de intervengao
politica, a exemplo da publicagdo da revista A Ordem, a partir de 1921, e da fundagdo do
Centro Dom Vital e da Confederagdao Catodlica Brasileira, em 1922. Para o fim da década, em

1928, também merece registro a criagao da Associagao de Professores Catolicos.

A agdo defensiva e doutrindria catolica também se materializou na produgdo de livros
didaticos, usados no ensino e na formacdo de professores catolicos, como os da Colecao
F.T.D.,'”* que assim funcionaram néo apenas como instrumentos pedagogico-didaticos para o
ensino da lingua, mas também como “livros de catecismo” e “pulpitos” para a defesa das

posicdes doutrindrias e politicas catolicas, como aqui evidenciado sobretudo no Capitulo 3.

O objeto a ensinar-aprender (a lingua), tanto quanto os sujeitos de seu ensino e
aprendizagem, aparecem, assim, nos manuais F.T.D., impregnados de sentidos religiosos,
morais e politicos, se configurando tais manuais, dessa maneira, como importante
observatorio das relagdes entre lingua, Estado e religido no primeiro periodo republicano.
Embora esta relacdo seja corriqueira na produgdo didatica brasileira de fins do século XIX e
primeira metade do século XX, neste trabalho, foi demonstrado como funcionou efetivamente
num conjunto especifico de manuais, o que permitiu identificar de uma estratégia catolica de
legitimagdo da relagdo Igreja ndo apenas pela produgdo de efeitos de unidade entre Religido
(catdlica) e Patria (ou Nacdo), mas também pela incorporacdo a esse efeito da idéia de
Lingua. O lema da Coleg¢do F.T.D., no caso da produgdo didatica para o ensino de Lingua
Portuguesa, pdde ser entdo reformulado teoricamente como uma trindade pedagogica Deus-

Pétria-Lingua (Cap. 3).

Dessa primeira fase da Colecdo F.T.D./LP se pode observar ainda que os manuais,
desde os exemplares mais antigos a que se teve acesso (da primeira metade da década de
1910), j& apresentam uma abordagem geral e didaticamente sistematica dos principais
componentes do ensino de lingua portuguesa em cada volume, algo muito similar ao modelo
de livro didatico de Portugués atual e do “novo género” de livro de “lingua materna” que
Batista ([1999] 2007) e Batista, Galvao e Klinke (2002), por exemplo, sugerem ter aparecido

no Brasil apenas na segunda metade do século XX, fato destacado no Capitulo 1.

'7* Essas iniciativas demonstram que, mesmo no periodo em que esteve oficialmente afastada do ensino, a Igreja
Catolica manteve sua influéncia sobre a sociedade brasileira.
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A existéncia da Colecdo F.T.D./LP, a que esta pesquisa deu visibilidade, obriga,
assim, a fazer recuar a histéria dos manuais (gerais) de Portugués as primeiras décadas do
século XX. Além disso, a propdsito desse lugar historico, cabe observar que os F.T.D.s/LP
circularam no Brasil, at¢ mais ou menos meados da década de 1930, paralelamente as
gramaticas escolares, as antologias e manuais isolados diversos (de andlise, por exemplo),
sem concorrente no seu género, a excecdo, talvez, da cole¢do ja aqui referida de Antenor
Nascentes, vinda a luz entre 1926 ¢ 1929/ 1935'°, Desse modo, uma historia do livro didatico
de Portugués no século XX ndo pode deixar de levar em conta essa producdo didatica

pioneiramente introduzida no nosso pais pelos irmaos maristas.

Do inicio dos anos de 1930 a inicio dos anos de 1940, os manuais F.T.D./LP nao
sofreram nenhuma modificacdo de conteudos ou editorial. Este fato ¢ intrigante se lembrado
que o intervalo de tempo referido remete a importantes mudangas no quadro politico
brasileiro. O periodo histérico de 1930 a 1937, por exemplo, iniciado com a chamada
Revolucdao de 1930, remete a uma nova dinamica do Estado brasileiro, tendo em vista a
institucionalizagdo de uma “politica social” de conformagao da sociedade civil a sociedade
politica, com ampliagdo do raio de acdo do Estado (GHIRALDELLI JR., 1991). Esse ¢
também um periodo de forte atuacdo de diversos setores da sociedade (liberais, catdlicos,
integralistas, operdarios, etc.), no intuito de influir na forma politica da sociedade em
constru¢do. No campo educacional, fazem parte desse quadro a intensificacio do movimento
escolanovista, de orientagdo liberal, formalizado no Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova, em 1932; os debates no interior da Constituinte, entre 1933-1934, a a¢ao da Associacao
Brasileira de Educacdo (ABE), de orientacdo catolica, nos trabalhos e nos seus resultados; e
ainda o advento da Alianca Nacional Libertadora, em 1935, entidade politica que encampou

propostas culturais e pedagogicas de esquerda.

Esse quadro de confronto ideoldgico e de vivacidade politica da sociedade civil, no
entanto, foi refreado por parte da elite politica com a instalacdo da ditadura do Estado Novo, a
partir de 1937, e que durou até 1945, periodo caracterizado pelo centralismo governamental,

3

repressdo politica e por um forte apelo em prol da chamada “unidade nacional”. E mais
propriamente nesse segundo periodo historico que se inscreve a mudanca editorial da Colecao

F.T.D./LP, que visou, principalmente, atender as orientacdes das politicas linguisticas do

' 0 “talvez” sobre a colegdo de Antenor Nascentes diz respeito ao fato de ainda nio se saber se ¢ uma colegio
graduada para o ensino de “gramatica” ou de “lingua”, neste caso, se inclui sistematicamente a gramatica, a
leitura e redacdo/composigao.
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Estado impostas a partir de 1942 (sobretudo no que se refere ao ensino Secundario), quando
de fato se efetiva a organizacdo e padronizagdo do ensino Secunddrio no pais, que vinha

sendo implementada desde as reformas da década de 1930.

Na segunda fase da Colecao F.T.D./LP, os volumes LPCP, LPCE, LPM, LPCSec (este
renomeado LPAdm) e ainda o LPCC se repetem idénticos ou quase idénticos.
Discursivamente, no entanto, se pode afirmar que essa repeticdo ndo ¢ igual a primeira, pois
se nesta esses manuais repetiam um modelo externo, exdgeno, agora, cumulativamente,
repetem a si mesmos, produzindo assim um efeito de congelamento de sentidos, referente ao
sentido que, mesmo diante de condic¢des historicas favoraveis e desejaveis de transformacao,

persiste como antes.

O desaparecimento do volume LPCSup e o aparecimento do volume LPG sdo os
aspectos mais relevantes da segunda fase da Cole¢do F.T.D./LP, pois representam uma
mudanca de regime enunciativo: enquanto o manual LPCSup, de modo geral, significava a
lingua pela adesdo ao discurso cientifico da época e dava a ela um tratamento polémico, de
abertura de sentidos, o manual LPG passa a significar em relagdo mais estreita com o discurso
oficial. No discurso desse manual se registra também uma tentativa de fechamento dos
sentidos da lingua e do sujeito a ensinar-aprender, tendendo a uma abordagem prescritiva, por
vezes em dire¢do ainda mais disciplinadora do que a do discurso oficial (Cap. 5). O tragco mais
forte do novo manual LPG ¢, no entanto, sua compatibilizagdo com o discurso disciplinador
do Estado caracteristico daquele periodo historico, que no seu proposito de legitimacdo da
unidade politica e ideologica da nagdo, investiu também na homogeneizagdo da imagem da

lingua.

Pensando, em linhas gerais, a movimenta¢do de sentidos da lingua e do sujeito a
ensinar-aprender nos F.T.D.s/LP, as analises efetivadas neste trabalho permitem ver o
deslocamento de sentidos, na primeira fase da colecdo, de uma representacdo de lingua
abstrata (LPCP, LPCE, LPCM, LPCSec) para a de uma lingua nacional e cientifica (LPCSup
e LPCC), e desta para a de uma lingua nacional e legalizada (LPG), na segunda fase. Essa
movimentagdo corresponde a um deslocamento também dos sentidos do sujeito da lingua: de
um sujeito abstrato e ndo nacional para um sujeito concreto, historico e nacional, mediado
pela ciéncia e suas polémicas descritivas, e deste para um sujeito mediado pelo Estado. No
primeiro mo(vi)mento, do abstrato ao historico e cientifico, caracteristico da primeira fase dos
F.T.D.s/LP, se pode dizer que as possibilidades de significagdo da lingua e de seus sujeitos no

Brasil se encontram relativamente abertas, tendo em vista a mediacao polémica de um saber
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cientifico ainda em constru¢do; no segundo, no entanto, tais possibilidades sdo fortemente

restringidas pela incorporagao politica da lingua pelo Estado.

Entre a imagem da lingua a ensinar-aprender mediada pela ciéncia, ainda passivel de
polémica, de equivoco, ¢ a da lingua mediada pelo Estado, mais disciplinada, vai prevalecer
no Brasil, ao longo do século XX, esta ultima, conforme comprova inequivocamente a

oficializagdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), em 1959.

A movimentacao historica de sentidos real¢ada no discurso da Cole¢ao F.T.D./LP,
neste trabalho, fornece entdo elementos para a hipdtese de que a lingua escolar no Brasil
resulta antes de uma relagdo do sujeito com o Estado do que com a ciéncia linguistica,
tendendo assim o sujeito brasileiro a se relacionar com sua lingua de uma forma mais juridica

(normativa) do que politica (polémica).

Através do conhecimento das formas historicas pelas quais significamos nossa relagao
com a lingua, portanto, ¢ possivel re-conhecer nossas formas de (nos) significar (pela) a
cidadania, o que abre possibilidades para re-ver atitudes e praticas, quer como usudrios
“comuns” da lingua quer como especialistas de seu estudo e ensino. A forma de re-
conhecimento proposta nesta pesquisa foi a observag¢ao do discurso sobre o ensino de Lingua
em sua producdo didatica, em particular os manuais da Colecdo Novo Manual de Lingua

Portuguesa F.T.D.

Esta colegdo, em suas diferentes fases ¢ mo(vi)mentos editoriais ¢ discursivos, como
foi demonstrado, a despeito de suas relagdes com a cultura francesa e com as politicas de
lingua oficiais, ndo se configura como um mero espaco de repeticdo formal, portanto, sem
interesse heuristico, mas como um espac¢o polémico de leituras da histéria da lingua e dos
sujeitos a ensinar-aprender no Brasil. Este trabalho, de carater exploratorio, apenas indicou

algumas dessas possibilidades de leitura.

. . . . . . , 1
Do que foi feito nesta pesquisa, assim, muito ainda esté por (re)fazer'’°.

178 nessa perspectiva modesta que esta colocada a epigrafe de Aristoteles no inicio desta Conclusdo.
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APENDICE A — EXEMPLARES DE MANUAIS DE LINGUA PORTUGUESA DA’COLECAO F.T.D. -
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Curso Preparatorio (LPCP) 1919 (7) Por uma reunido de Professores Livraria Francisco Alves & C* N/C
Manual de Lingua Portuguesa — 1924 (a)/1939? (o) Por F.T.D. Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & Cia Tipografia Siqueira, SP
Curso Preparatorio (LPCP) 1947 (0)/1953 (i) * Por F.T.D. Livr. F. Alves/Edit. P. de Grafica Cruzeiro do Sul, SP

AzevedoLTDA.
Novo Manual de Lingua Portuguesa — 1927 (a, 1) Por uma reunido de Professores Livraria Paulo de Azevedo & C* Impr. Emm. Vitte, Lyon, FR
Curso Elementar (LPCE)
Novo Manual de Lingua Portuguesa — 1925 (a), Revista por Jodo F.P. e Silva Livraria Paulo de Azevedo & Cia Impr. Emm. Vitte, Lyon, FR
Curso Médio (LPCM) 1925(a)/193? (o)
Novo Manual de Lingua Portuguesa — 1914 (fr) Por uma reunido de Professores Livraria Francisco Alves Tipografia Siqueira, SP
Curso Médio, Livro do Mestre LPCM/M) 1923 (c, a) Por uma reunido de Professores Livraria Paulo de Azevedo & Cia Tipografia Piratininga, SP
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Curso Secundario (LPCSec)

1923 (a)/1930 (i)

Por uma reunido de Professores

Livraria Paulo de Azevedo

Impr. Emm. Vitte, Lyon, FR

Novo Manual de Lingua Portuguesa —
Curso Secundario, Livro do Mestre

1913 (c)/1912 (fr)

Por uma reunido de Professores

Livraria Francisco Alves
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Gramdatica Historica, Curso Complementar
(LPCC)

Os parénteses apos as datas indicam o critério de datacao dos exemplares, de acordo com as seguintes correspondéncias: a=autorizag¢do de impressdo, c=informagdo de capa,
fr=informagdo de folha de rosto, i= informagao sobre impressdo, o=outra fonte. * Reimpressdo sem as caracteristicas da nova fase dos F.T.D.s, por isso mantida neste quadro.
Os colchetes indicam informagdo mais provavel. A abreviatura N/C indica que nada consta no exemplar quanto & informagao referida.
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Leituras Variadissimas, Antologia, Quarto & Comp.
Livro
O Vernaculo ou Leituras Portuguesas
Instrutivas e Morais, entre o Terceiro e o 1929 (a)/1930 (i) F.T.D. Livraria Paulo de Azevedo & C* Impr. Emm. Vitte, Lyon, FR
Quarto Livro, Antologia
Os Lusiadas, Edi¢dao Escolar 1927 (a)/ 19357 F.T.D. N/C N/C
(0)

Interrogacéo (?) indica que nao foi possivel checar a informagao.

*Ha duas versdes desse titulo, uma com 259 paginas (exemplar de 1922), outra com 318 (exemplar de 1920).

**Exemplares conhecidos desse titulo tém duas formas de denominacdo da lingua materna — “lingua nacional” e “lingua portuguesa” — tendo todos o mesmo nimero de

paginas (518).

APENDICE C — EXEMPLARES DE MANUAIS DE LINGUA PORTUGUESA DA COLECAO F.T.D. (LIVROS DE LITERATURA)

TITULO EXEMPLAR AUTORIA EDITORA (DISTRIBUIDORA) IMPRESSOR
Nogoes Gerais de Literatura 1929 (a) Por F.T.D. Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & C. Tipografia Siqueira, SP
Literatura Brasileira 1930 (a) Por F.T.D. Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & C. Tipografia Siqueira, SP
Literaturas Estrangeiras 1931 ? (o) F.T.D. (?) Livraria Francisco Alves ? [Tipografia Siqueira, SP]
Resumo de Literatura 1935 (a) F.T.D. Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & C. Tipografia Siqueira, SP
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APENDICE D — EXEMPLARES DE MANUAIS DE LINGUA PORTUGUESA DA COLECAO F.T.D. — SEGUNDA VERSAO

TITULO ANO AUTORIA EDITORA (DISTRIBUIDORA) IMPRESSOR
Novo Manual de Lingua Portuguesa — 1946 (a) Por Mario Bachelet Livr. F. Alves/Edit. P. de Azevedo Grafica Siqueira, SP
Curso Elementar (LPCE) LTDA.
Novo Manual de Lingua Portuguesa — 1932 (a)/1942/3 Por Mario Bachelet Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & Grafica Siqueira, SP
Curso Médio (LPCM) (0) Cia, Ltda.
Novo Manual de Lingua Portuguésa — Para 1942/3 (o) Por Mario Bachelet Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & Ind. Grafica Siqueira, SP
uso do ciclo primario. Curso de Admissdo Cia, Ltda.
(LPAdm)
Novo Manual de Lingua Portuguesa Luso- 1943a (a) Por Mario Bachelet (org.), em Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & Ind. Grafica Siqueira, SP
Brasileira. Gramatica para as 4 séries do ciclo colab. ¢/ José de SaNunes Cia, Ltda.
ginasial (LP/G)
Novo Manual de Lingua Portuguesa. 1943b (a) Por Mario Bachelet (org.), em Livr. F. Alves/Paulo de Azevedo & Ind. Grafica Siqueira, SP
Gramdtica para as 4 séries do ciclo ginasial colab. ¢/ José de SaNunes Cia, Ltda.
(LP/G)
Exercicios da Gramatica, Livro do mestre 1946 (o) N/C Livraria Francisco Alves ? Ind. Grafica Siqueira, SP
(LPG/M)
Lingua Portuguesa. Antologia F.T.D. 1°e 2 1944 (a)/1946 (0) Mario Bachelet (org.) Livr. F. Alves/[Editora Paulo de [Ind. Gréfica Siqueira, SP]
series do ciclo ginasial Azevedo Ltda.]
Lingua Portuguesa Luso-Brasileira. Antologia 1944 (a) F.T.D. Livr. F. Alves/Editora Paulo de Ind. Grafica Siqueira, SP
F.T.D. 1?e 2 séries do ciclo ginasial Azevedo Ltda.
Lingua Portuguesa Luso-Brasileira. Antologia 1942 (0) Mario Bachelet [org.] ? ?
F.T.D. 3%¢e 4“séries do ciclo ginasial
Lingua Portuguesa Luso-Brasileira. Antologia 1944 (a) Mario Bachelet (org.) Livr. F. Alves/Editora Paulo de Ind. Grafica Siqueira, SP

F.T.D. 3%e 4°séries do ciclo ginasial

Azevedo Ltda.
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APENDICE E - CRONOLOGIA DAS REFORMAS ORTOGRAFICAS NO BRASIL

DATA PROPOSTAS/REFORMAS

Séc. XVI/ XX* | Escrita de base etimoldgica em Portugal e no Brasil.

1907 Academia Brasileira de Letras (ABL) propde regras para um vocabulario ortografico
da lingua portuguesa. Ortografia simplificada.

1912 Ampliacdo e regulamentagdo da proposta da ABL, que passa a ser chamada de
Reforma Ortografica.
1915 Substitui¢do da reforma da ABL pela reforma portuguesa de Gongalves Viana (1911),

similar a brasileira.

1919 Proposta de Osodrio Duque Estrada abole todas as reformas anteriores, em favor da
ortografia de base etimologica.

1924-1929 Discussao de proposta de Laudelino Freire para o Diciondrio Brasileiro da Lingua
Portuguesa. Ortografia de base etimologica.

1929 Retorno a Reforma da ABL de 1912. Aprovagdo polémica.

1931 Aprovagdo do primeiro acordo ortografico entre a ABL e a ACL (Academia de
Ciéncias de Lisboa). Oficializagdo pelo Decreto 20.108, de 15/06/1931. Ortografia
simplificada, mas repelida pela opinido publica. Também rejei¢do do Formulario
Ortografico de Laudelino Freire (ortografia de base etimologica).

1932 Publicacdo do Vocabulario Ortografico e Ortoépico da Lingua Portuguesa (VOOLP)
pela ABL.
1933 Obrigatoriedade do uso do VOOLP/ABL.
1934-1937 Constituicdo de 1934 revoga reformas anteriores. Confusdo ortografica.
1937 Ratificagdo do acordo ABL/ACL de 1931.
1938 Decreto n°® 292, de 23 ou 287?/02/1938, regula “o uso da ortografia nacional”

(acentuagao grafica).

1943 Novo acordo ortografico Brasil/Portugal (ortografia simplificada). Decreto 5186, de
fev./1943. Pequeno Vocabuldrio Ortografico da Lingua Portuguesa (ABL).

1945 Eliminago de discrepancias entre os vocabularios ortograficos do Brasil (1943) e de
Portugal (1940). Conciliagdo entre ortografia simplificada e etimoldgica. Nova
reforma: ignorada, prevalecendo a de 1943.

1971 Acordo Brasil/Portugal para simplificagdo das regras de acentuagdo grafica. Lei n°
5765, de 18/12/1971.

2008 Aprovado do Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa (Cabo Verde, Sdo Tomé e
Principe, Brasil e Portugal). Entra em vigor no Brasil a partir de 01/01/2009, com
previsdo de transi¢do até 31/12/2012. Decreto n® 6.583, de 29/09/2008.

Fontes: PINTO (1981), BARROSO (1931) ¢ Portal da Lingua Portuguesa.

*Cores iguais ou semelhantes indicam afinidades quanto a base das reformas, simplificada ou etimologica.
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ANEXO A — CAPAS DE EXEMPLARES DA PRIMEIRA VERSAO DA
COLECAOF.T.D./LP — LIVROS DO ALUNO E DO MESTRE

LPCP (1912) LPCP (1924 [19397])

LPCE (1927) LPCM (1925
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LPCSec (1923 [1930])

LPCSup (1925) LPCC (1926)
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LPCM/M (1914) LPCSec/M(1913/1912)

LPCSup/M (1928)



ANEXO B - PREFACIOS DE JOSE DE SA NUNES E AFRANIO PEIXOTO SOBRE A COLECAO F.T.D. (LB, 1930)

T

NIHIL OBSTAT.

%)

& Pauli, 24 Junii 1930.
Mor.' Dor. MARTINS LADEIRA.

8, Paule, 24 de Junho de 1930.
Mor. PEREIRA BARROS.
Vigario Geral.

AN 0

D rimoiro @raﬁad o

FILHO AMANTE DA BAIA CATOLICA, DA BAIA [N-
TELECTUAL, NAC ME E DADO ESQUIVAR-ME AG. CONVITE
HONROSQ PARA PREFACIAR ESTA CBRA, TANTO MAIS
QUANTD JA ME HABITUE!, COMO CATOLICO MILITANTE
E COMO ESTUDIOSO DA FORMOSA LINGUA PORTUGUESA,
A SER AMIGO DEVOTADD E SINCERC DESTES LAVORES
FRIMOROS0S QUE SAD OS COMPENDIOS DE F. T. D.

AMIGO VERDADEIRO, DEDICADO E LEAL, NAC SO
DESTAS JOIAS SEM PRECO COM GQUE OS $EUS BENEME-
RITOS AUTORES GLORIFICAM A RELIGIAD E CULTUAM A
PATRIA, SOLIDANDO OS ALICERCES DA SOCIEDADE £ DA
FAMILIA, SENAO AINDA, £ PRINGIPALMENTE, AMIGO DA~
QUELLES CUJCS NOMES SE VELAM NA PENUMBRA DA
HUMILDADE EDIFICADORA, AVULTANDO, DEST'ARTE, A0S
OLHOS DE DEUS NA MESMA CONFORMIDADE COM QUE
SE AMES! AM E AP AM ANTE A FACE PO MUNDO,

O GUE ELES SXC NOS SEUS LIVROS ESTA DITO, E NAC DEVEMOS PERGUNTAR
OUEM FOI O GUE DISSE, MAS CONSIDERAR TAD SOMENTE O QUE LA SE DIZ, — CON-

SOANTE © GONSELHO SUBLIME DA IMITAGAOD DE CRISTO: « NON QUAERAS

QUIS HOC DIXERIT; SED QUID DICATUR, ATTENDE, »

- A LITERATURA BERASILEIRA DE F. T. D. NAD PRECISA DE MULETAS
PARA PERCORRER TODOS 08 LUSARES DO MUNDO ONDE SE FALA O IDIOMA YERNAGULO:
E ORRA QUE SE RECOMENDA FELO SEU PROPRIO VALOR. E NAOD TEME A FORIA DA CRI-
TICA ROAZ E DERROCADGRA DOS ADVERSARIOS DAS BOAS LETRAS E-DA [NSTRUGKO
PELA MORAL CRISTA. BASTA PERCORRER-LHE © INDICE PARA SE VERIFICAR A SUPE-
'RIORIDADE MANIFESTA DO TRAEALHO, UNICO NO SEU GENERO ENTRE NOS, POR SER
0 (NICO QUE SATISFAZ INTEGRALMENTE A TODAS AS NECESSIDADES DO NOSSO MEID
LITERARIO. E A PRoDUCAO MAIS METSDICA, MAIS GOMPLETA, MAIS PERFEITA GUE
SOBRE A NOSSA LITERATURA JAMAIS SE DEU A FUBLICO NESTE PAls.

4 MEIO FISICO BRASILEIRO & NELLA ESTUDADS METICULOSAMENTE, EM ORDEM
A NAD DEIXAR MARGEM A REPAROS DOS MAIS EXIGENTES.

A BAGCA BRASILEIRA TEM © SEU CAPITULO ESFECIAL, TRATADO COM SINGULAR
MESTRIA DE VERO CONHECEDOR DA MOSSA HISTORIA DESDE 0 SEU INICio. 0 MEID
SOCIAL DO BRASIL-COLONIA, DO BRASIL-IMPERIO E DO PRASIL-REPUBLICA £ DES-
CRITO E EXPLANADO COM TAL RELEVANCIA E LARGUEZA, QUE SE TORNA UM ESTUDO DE
NOTAVEL UTILIDADE PRATICA. L

A SEGUNDA PARTE £ UMA RESENHA PRECIOSISSIMA DAS BIOGRAFIAS DOS VUL~
TOS LITERARIOS DE MAIS REALCE EM NOSSA TERRA, E QUE, DE PER S1, FORA CAPAZ
DE CONVERTER O LIVRC EM PRESTANTISSIMO £ INDISPENSAVEL VADE-MECUM,
FPARA FIDEDIGNAS E EFICAZES CONSULTAS A RESPEITO DOS AUTORES PATRICIOS DE
GRANCIE E PEQUENS TAMO.

£ CONSAGRADA A TERCEIRA PARTE AS CORRENTES LITERARIAS E & EVOLUCAO
DOS GENEMOS EM PROSA; DA IMPRENSA INDIGENA E DA LINGUA NACIONAL, TUDO MUITO
BEM PENSADO, MUITO BEM PLANEJADO E MUITO BEM ESCRITO, COM ORDEM, COM ME-
TOOO E COM @ INTUITO PRECIPUO.DE MINISTRAR A MAIOR SCMA POSSIVEL DE CONHE-
CIMENTOS DA NOSSA LITERATURA. ALEM DE TUDO 1S50, © AUTOR, coM As NOGCOES
PRELIMINARES E o8 SUBSIDIOS, A A (LTIMA DEMED NO PRESTIMOSO E UTI-
L{SSIMO VOLUME COM QUE MIMOSEIA AS5IM A MOCIDADE ESTUDIOSA EM GERAL, GOMO
A TODOS QUANTOS QUEREM.AD RICO E HARMONIOSO IDIOMA GUE FALAMOS. .

SE £ CERTO QUE PARABENS MERECE O 5ABIO AUTOR DA LITERATURA BRA-
SILEIRA, MENOS CERTO NEO £ QUE ELES DEVERZD SER DADCS, TAMBEM, AGS qQuc
SE VAD LOCUFLETAR COM OS TESOIROS INESTIMAVEIS QUE SE ENCERRAM NESTA VALIO-
SISSIMA CONTRIBUIGKO, COM QUE SE ENRICA E ENNQBRECE A BIBLIOTEGA DIDACTICA
DO NOSSD QUERIDD BRASIL. -

3 CURITIBA, DIA DE NOSSA SENHORA DO cARMO, 1930.

A JOSE DE SA NUNES

(BACHAREL EM SCIENCIAS JURIDICAS E SOCIAIS PELA FACULDADE DE DIREITO
DA BAlA:; LENTE CATEDRATICO DE FORTUGUES NO GIMNASIO PARANAENSE E NA ESCOLA
NORMAL SECUNDARIA DE CURITIBA; VoGAL Do GIRCULO DE ESTUDOS « BAN-
DEIRANTES » E7C.) '

egwnalc @rsfaafc

- Todns quantos passcram, nesles irinla annos,
pelos cursos de humanidades do Bragil, devem ter conhe-
cimento travado com wma serie esta de preciosos
livrinfies, baratos, prestadios, cheios de substancia e de
‘simplicidade, assignados com as igmalic inic
F, T, D, A principio em francés, depois em lngoagem,
a colleccdo j6 & numorosa; annualmente, dezenas da mi-
thaves desses livraos sdo destribuidos pelos collegios e gym-
nagiog nagionaes, pdo do espirito, partido em peque=
ninos, como diria o classico portuguls, e, portanto, me-
lhar absorvido e assimilado. A quem os jez, & jaz, caberd
aguella bdnpdo, do poeta brasileiro:
Ah, bemdito o gue semeia
ivros, liveos 4 mao cheia,
E manda o povo pensarl.., i

Cabera o galarddo dessa obra eneyclopedica aos... que se destinam & educagdo
¢ fazem nesses liveos o bda, hem que indirecta, propeganda veligioss. Digo indirecta,
parque nade ha nelles du confessional; apenas, sdo cuidadosamente excluides nogies
licenciosns ¢ indiscretas, o owe & dever pedagogico, elementar, de qualguer livro destis
nade & educacdo.

Comio cada mesire docreve do assumpio de sua competencia, a olra & por igual
L nis, o que maravilhard aos | vios, que acasy personalisem a autoria daquellas
constanies inicides, como gus tronica modestia a tanty scieneta.

- Ora, o presente volume, dessa benemerita collecglo, tem duas. des.. Uma,
& 4 tomo aléntade, ¢ sobre aesumpto de maior mingua que vs de € cosmograplia », ow
= irigonometria 3, como & suge da < lieratura bramleira >, ow, menar aindae, do « lia-
toria da literatura bragileira », #' exacto que gobre @ materig se podem escrever in-fo-
tios: 08 de Denis, Wolff, Verissimo, ado njados; Stlvio, apesar de dois tomas,
Jicow incompleto; Arthur Motta 76 o 2 fambem dots, robustos, ¢ ford mats volu-
maos, Mas Ronald fez uma « pequena » historie, que vai engrostando, & verdade, e Neto
Jicow numn historia mintma, talves bem proporeionada...

sy 3

se attenta gue a historia de wmn grande o lomge lileratura, grega ow.

Guando
lating, francasa ou ingleia, gus poderia dar estantes, se resume em optimos compendios,
pensar-se-hd que aomos nds ambiciosos, em multiplicar os nosscs tomos. B que a his-
‘foria literaria mdo 'é como o reino dos ¢éos, onde, de muitos chamados, poucos 8do 08
uséus, onde as collecgies sio complains & nenhuma se achard

O nosse volume ndo foge (alvex a essa regra de eomplexidade nacional.. Para
simples alumnos ndo seré pouce.  Mas ndo vicia o ebundancia, Apreaderé o jovem
testor, guardar v livro preevoso, e, mais tarde, homem feito, quands o reler ou consultar,
ackard sempre copiosissimo manancial de factos, dofas, dacumentoa, idéas, com que

‘enriguccer o espirito, o proposito de historia literaria, Livro, pois, parg grandes ¢ pe=
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ANEXO C - TEXTOS QUE MATERIALIZAM O EFEITO DE
UNIDADERELIGIAO/PATRIA/LINGUA NOS F.T.D.s/LP

Texto 1: O Brazil e a f¢ — D. Jodo Nery (LPCSec/M, 1913, p. 633-636, montagem, trecho)



Texto 2: Ave, Patria — Marsilllac Fontes (ANT. F.T.D./4, 1927, p. 594-596, trecho)

AMMATICA, INTELLIGENCIA, BESTILO
Analyse o adjoctivos qualificativos.
A NACIONAL, — Somos dos

G20 & reacgedo da idéa e do termo, do p_én amento
verdades elementares conhecidas de qualquer estud

a, A deturpagio da lingua péde s
bem  de desvios e degeneresce

nacional mesmo conceito expresso em formas diversas produ
' ) dissimos na sensibilidade, na .intelli_g__v;‘nc_ 2 e .-_r-t_é}nt_.l
na vontade. Idéa sublime em forma incorrecta on risivel, ou 1dé4
nociva em estilo seduetor concorrem todas para deploravel damu
moral. JONATHAS SERRANO. (Ver ex, 146). { ‘

Texto 3: Alma nacional — (LPCSup, 1925, p. 129-130, montagem)
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184. Sublinhe os adjectives qualificativos, numeraes e demonstrativos,

A LINGUA E A RELIGIZ0. — Os poderes publicos podem intro
duzir os liames exteriores que facilitam a livre communhio da
nacionalidade soberana: unidade constitucional e administrativa,
unidade de codigos e de tribunaes, unidade de moedas, de p2sos e
de medidas. Mas as duasg grandes forcas cohesivas do idioma e da
religido, — uma, firmando a solidaricdade da alma nacional da
visio dos grandes ideaes da vida; outra, vehieulando na harmonia
dos mesmos sons todas as suas manifestacBes intellectuaes e affee-
tivas, — essas, os legisladores que as devem conservar e promover,
nao podem ecreay, i forca de decretos e de armag. SAo mimos da
Providencia. N6s os recebemos por mereé dadivosa.  Cumpre
conserval-os com amor e gratidio. LEONEL FRANCA.

Texto 4: A lingua e a religido — (LPCSup, 1925, p. 176)

919, Escrever como titulo i A um joven bragileiro e obsercar a con-

cordancia na 2.0 pessoe singular. i e . 2
Los jovens kwasileiros. — «Meusamigos, Venho de longe, €

mi%?lsalx?i‘ha é?nargem do Parahyba, para visitar-vos. E’ bem
provavel que ndo nos tOrnemos a ver ... Fui mestre de v.q?}so
mestre e quero, a seu lado, repetir-vos palavras yeanu}eas
vezes lhe disse, quando elle tinha assim a vossa edade, Nao era
uma ligdo, era uma supplica, a mesma que VoS dH_‘l_Jg %garz ;
com egual esperanga : — estudae a nosga lingua, estudae-a

com ardor, com enthusiasmo, que tanto mais a amareis, quanto
melhor a conhecerdes, tdo doces e surprehendentes sio os
seus segredos ! Notae bem isto : entre todas as cousas que
sabemos, a nossa lingua é a que dgvemos saber melhor, porque
ella & a nossa tradicio e o melhor elemento danossaragae da
nossa nacionalidade. Defendei-a ! Néo deixeis que outras a
invadam ou a deturpem ! Defendei-a a tode o transe, apaixo-
nadamente, custe o que custar ! Na mocidade, apercebei-yos
de boms livros : percorrei attentamente os classicos. Falar bem
a lingua materna, ndo ¢ uma prenda, é um dever. Preenchei-o.
Segundo Juris LoPEs DE ALMEIDA.

Texto 5: Aos jovens brasileiros — Jilia Lopes de Almeida (LPCSec, 1923, p. 119-120, montagem)
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ANEXO D - INDICES DAS MATERIAS DE EXEMPLARES DA PRIMEIRA VERSAO DA COLECAO NMLP/F.T.D.

LPCE (1927)
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LPCSec (1923)
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LPCSec (1923, cont.)
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LPCSup (1925)
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LPCSup (1925, cont.)
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LPCSup (1925) (Cont.)
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LPCSup (1925) (Cont.)
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ANEXO E — INDICE DAS MATERIAS DO NOUVEAU MANUEL DE LANGUE FRANCAISE — COURS MOYEN (ELEMENTAIRE) (1910)
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ANEXO F — PREFACIOS DO MANUAL LPCSup/M (1928)

Texto 1 : Explicagao do titulo do manual LPCSup (LPCSup/M, p. 9-10)
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Texto 2: Como se ensina a gramdatica (LPCSup/M, p. 3-4)
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Texto 2: Como se ensina a gramdatica (LPCSup/M, p. 5-6)
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ANEXO G — DIAGRAMA DAS DIVISOES DA GRAMATICA
SEGUNDO JULIO RIBEIRO (RIBEIRO, JULIO 1881)

d g Phonetica.
gj" & {Phonologia{pmsudia
g‘ . Orthographia
2. Lexeologia
ﬁ: ' ) Taxeonomia
é) % Morphologia‘ﬂampermmi&
@ v ;
5 % Grammatica Miposlonte
a o
§a - mXica{S“*‘a‘w
L s Predicado
8 & Syntaxe
%,. 5 - ? . (Sentenga simples
= . Logxca{ . Coordensgho
4 e Sonkenga eumposta{ Suboedizmite
@) ;
8
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ANEXO H — CAPAS DE EXEMPLARES DA SEGUNDA VERSAO DA COLECAO
F.T.D./LP — LIVROS DO ALUNO E DO MESTRE

LPCM (1942) LPCAdm (1942)

LPG/M (1946)






Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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