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RESUMO

CASTRO, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacao do Professor do Ensino
Religioso Escolar. 2008. 87f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
do Estado do Para, Belém-Pa, 2008.

Afetividade e Mediagdo do Professor do Ensino Religioso Escolar trata de uma
investigacao realizada com sujeitos da Escola de Ensino Fundamental “Génios”, na
cidade de Belém-Para. O estudo inicia-se por uma pesquisa bibliografica, seguida de
pesquisa de campo, de cunho qualitativo por meio de estudo de caso. Nesse
processo analisamos os dados emergidos de uma entrevista semi-estruturada com
fundamentacdo na abordagem sécio-histérica de Vigotski, as construcdes tedricas
de Wallon e autores contemporaneos desse aporte tedérico. Neste estudo foram
investigados dez alunos da 62 série da disciplina Ensino Religioso, e a professora da
turma. Objetivamos com esta investigacdo analisar a importancia do vinculo afetivo
na mediacao entre o professor do Ensino Religioso Escolar e o aluno de Ensino
Fundamental. Pretendemos, dessa forma, responder a seguinte situagao problema:
Qual a importancia da mediacao afetiva entre o professor de Ensino Religioso
Escolar e alunos do Ensino Fundamental para o processo de ensino-aprendizagem?
Metodologicamente, privilegiamos a pesquisa qualitativa para permitir compreender
como os professores constroem e reconstroem seus saberes e fazeres ao levar em
conta os aspectos afetivo-emocionais em seu cotidiano em sala de aula. Trata-se,
portanto, de um método que se configurou pelo carater descritivo interpretativo do
estudo de caso. Nesse estudo fazemos um breve resgate do conceito de afetividade
como mediador no processo ensino-aprendizagem e, no Estudo de Caso
constatamos que tanto afetividade quanto cognicdo fazem parte do mesmo processo
em que ambos se entrecruzam e sao independentes nas aquisicbes € no
fazer/aprender dos individuos. Assim, sentimento, emocdo e afeto pertencem a
dimenséao afetiva do psiquismo humano e ndo se pode ignorar a articulacao entre o
afetivo e o cognitivo nas atividades de sala de aula. A mediacao afetiva ao deflagrar
a motivagdo no aluno configura na significacdo deste o conteddo ensinado
intramentalmente e efetiva concomitantemente a aprendizagem.

Palavras Chave: Afetividade, Mediacao, Vigotski, Wallon, Ensino Religioso.



ABSTRACT

CASTRO, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacao do Professor do Ensino
Religioso Escolar. 2008. 87f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
do Estado do Para, Belém-Pa, 2008.

Affection and Mediation of Teacher of Religious Education School comes to an
investigation carried out with subjects of the School of Basic Education "Genius" in
the city of Belem-Para. The study begins by a literature search, followed by Survey,
the stamp of quality through a case study. In this process we analyzed the data
emerged from a semi-structured interview-based approach in the socio-historical
Vigotski of the theoretical constructions of Wallon and contemporary authors such
theoretical contribution. In this study we investigated ten students of the 6th series of
discipline religious education, and teacher of the class. Aim with this research to
analyze the importance of the mediation emotional bond between the teacher of
religious education Elementary and primary school students. We want to thus
respond to the situation following problem: What is the importance of mediation
between the affective professor of religious education in school and elementary
school students to the teaching-learning process? Methodologically, favor the
qualitative research to understand how to enable the teachers construct and
reconstruct their knowledge and to take into account the affective-emotional in their
daily life in the classroom. It is therefore a method that is set by descriptive
interpretive character of the case study. In this study we make a brief rescue the
concept of affection as a mediator in the teaching-learning process and, in the Case
Study found that as much affection as cognition are part of that process in that they
intermingle and are independent in acquisitions and the build / learning of individuals.
So, feeling, emotion and affection belong to the affective dimension of the human
psyche and we can not ignore the link between the affective and cognitive activities
in the classroom. The mediation emotional motivation to hit the set in student
meaning in the content of this assimilated taught concurrently and effective learning.

Keywords: Affection, Mediation, Vigotski, Wallon, Religious Education.
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Castro, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacdo do Professor do Ensino Religioso Escolar

1 O PONTO DE PARTIDA

O sentido nao esta
na partida nem na chegada.
Ele se coloca para
nds no meio das travessias.

(Guimaraes Rosa)

O ponto de partida deste trabalho € a trajetdéria por mim percorrida como
professor no ensino superior. Esse percurso, conforme descreveremos a seguir,
embora de modo breve, justifica a preocupacdo com a tematica mediacao afetiva
que desenvolveremos neste trabalho. Tal trajetéria tem se caracterizado no decorrer
do processo como um movimento de buscas e desafios por conceber a sala de aula
como um espaco pedagoégico complexo, contraditério e ao mesmo tempo
privilegiado de atuacdo do professor, de vez que a “docéncia de sala de aula”
implica interagdo, como elemento constitutivo do momento de troca afetiva entre
professor/aluno que se transformara em vinculo entre os atores sociais do processo
ensino-aprendizagem.

Ser professor justifica o nosso interesse com a teméatica desenvolvida nesta
pesquisa, focada na mediagdo das trocas afetivas na sala de aula entre
professor/aluno/conhecimento. Percebemos a dimenséo afetiva no comportamento
em grande énfase com o fluxo verbal das interagdes sociais de sala de aula. Vemos
imbricadas as aulas de religido na trajetéria do professor do Ensino Religioso
Escolar.

Os sentimentos e as emocgdes sao bons ingredientes nesse processo,
principalmente como mediadores da aprendizagem. Somos mediados pelo outro. A
mediacao afetiva do outro é ocasiao para acontecer a passagem do conteldo de
modo eficaz e prazerosamente. Grande parte do que sou, diz Vigotski' (1995) vem
do outro, e quando essa medicdo vem carregada de afeto a ndés parece envolver
melhor o aluno, que motivado consegue se engajar na tarefa e como decorréncia
disso aprender.

A mediacdo do outro é que nos da as marcas humanas. Desde pequenos
estamos mergulhados em um ambiente humano em constante interagdo com um

adulto - o outro. Desde criangas, por estarmos em constante interacdo com o adulto,

" Empregaremos a grafia do nome do autor “Vigotski”, mas indicaremos outras grafias nas citagdes e referéncias,
de acordo com os fatores bibliograficos.
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vamos compartilhando modos de viver, de crencgas religiosas, sentimentos
em relacdo ao mundo, a fé em Deus, e nessa mediagdo nos apropriamos do social e
da cultura do grupo social ao qual pertencemos, enfim vamos nos singularizando e
compondo o nosso funcionamento psicoldégico nas relagdes sociais na e pela
mediacao do outro social.

Assim, de acordo com a teoria Histérico-cultural nos apropriamos da cultura
conforme o nosso relacionamento social e participacdo nas atividades e praticas
culturais. Estes movimentos, social, histérico, e cultural, explicam a nossa trajetéria
com a religiao e o vinculo afetivo entre professor/aluno nas relagdes sociais de sala
de aula.

A trajetéria profissional deste pesquisador, até chegar ao Mestrado da
Universidade do Estado do Para iniciou-se na “Escola Normal Sao Raimundo
Nonato”, em Santarém, cidade do interior da Amazénia, no Estado do Para. Desde
cedo ja pensavamos no magistério enquanto pratica de transformacédo social. A
docéncia sempre foi um alvo a ser alcancado, mas até conseguir, 0 caminho
percorrido foi cheio de dificuldades e muitas lutas, e ao mesmo tempo permeado por
uma fé inabalavel e vontade imperativa de ser (til ao semelhante.

Estas motivagdes apontavam para a nossa expectativa de ser um bom
professor, entretanto, ndo alimentava a concepc¢ao de magistério como vocacao ou
sacerdécio como pregava a origem histérica da profissao docente (KREUTZ 1986, p.
13). Segundo esse autor, a construcdo da profissdao docente tem raizes nas
percepcoes e motivos politico-religiosas, conservadores e autoritarios. A concepcao
do Magistério como vocacédo e sacerdécio reporta-se ao Século XVI, quando era
vinculado a educacao a motivos religiosos. Essa concepcéao foi rearticulada a partir
do Século XIX pelo Movimento da Restauragdao, uma frente conservadora que
pretendia construir uma barreira ao avanco do ideario liberal que defendia a
bandeira da educacgédo publica e laica para todos. Nesse contexto, o magistério e
suas funcbes sécio-religiosas eram concebidos como vocagdo. O professor era
entdo uma figura estratégica e guardia do sagrado, cujas normas sécio-econémicas
se materializavam como legitimas nas normas e valores religiosos.

A idéia de magistério como vocacdo e sacerddcio, uma missao nobre e
santa ainda perdurou por muito tempo, e mesmo com a Republica, em 1889 era
forte a influéncia da Igreja na educacao, com a ampliagao da interferéncia do Estado
por meio da Constituicdo de 1934, na qual o Estado assume a obrigatoriedade e
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gratuidade da educagdo como seu dever. Esse fato pode ser considerado, mesmo
que remoto e timido, um efeito benéfico na profissionalizacao docente.

Embora grandes mudancas tenham sido fomentadas, o modelo de
professor, entretanto, continuava muito préximo do sacerdécio, como afirma Névoa
(1995) ao se referir a profissionalizacdo do professor: “ao longo do Século XIX,
consolida-se uma imagem de professor, que cruza as referéncias do magistério
docente, ao apostolado e ao sacerddcio, com a humildade e a obediéncia aos
funcionarios publicos” (p. 16).

Por conta do nosso interesse e implicacbes pessoais, e das marcas
construidas na trajetéria individual a nossa pratica de trabalho evidenciada por um
processo identitario com a religido veio complementar a nossa historia pessoal e
profissional, trazendo a relagdo entre "o eu pessoal e o eu profissional” (NOVOA,
1992, p. 15).

Tal fato se inscreve na materializacdo do primeiro curso superior que
fizemos - Bacharel em Teologia - concluido em 1980, no Seminario Teoldgico
Batista Equatorial, em Belém do Par3, realizado sob os auspicios das dificuldades
financeiras, proprias das familias pobres que habitam as regides ribeirinhas da
Amazénia. Nesse periodo iniciamos carreira voltada as questdes religiosas em uma
Igreja Batista, e 1& permanecendo até os dias atuais. Nessa instituicdo religiosa
realizamos acdes de cunho social atendendo pessoas carentes da comunidade. Isso
nos permite verificar e perceber o quanto as relagbes interpessoais e mediacoes
afetivas sado importantes para o desenvolvimento das pessoas.

Em 1995, galgamos a graduacao de Licenciado Pleno em Psicologia, e em
seguida, a Formagcdo como Psicélogo Clinico em 1997. Apds essa formacao,
continuamos na Academia, na Universidade da Amazénia — UNAMA, nos cursos de
atualizacado em Clinica Psicanalitica e Orientacdo Vocacional-Psicodiagnéstico.

Esses cursos ensejaram uma caminhada na nossa formacdo continuada,
pois consideramos que é pela apropriacao da experiéncia humana que o homem se
constitui como ser humano, e isso se dao pelo processo de mediagdo. Assim o
professor por meio da propria atividade docente do outro, nesses cursos como
Clinica Psicanalitica e Orientacdo Vocacional-Psicodiagndstico se constitui professor
pela “atividade mediadora”, que é a condicdo de apropriacdo dos percursos de
formacdo e de desenvolvimento profissional no espaco de formacdo docente que

tivemos ao participar desses momentos formativos.
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O ano de 1996 foi um marco em nossa carreira docente, pois iniciamos o
Magistério Superior como professor das disciplinas: Introdugdo a Psicologia,
Psicologia Pastoral, Aconselhamento Pastoral e Etica, no Seminario Teoldgico
Batista Equatorial, Instituicao Religiosa de Ensino Superior, mantido pela Convencgéao
Batista Brasileira, fundado no ano de 1955, na Cidade de Belém do Para, cuja
finalidade é a formacéo teoldgica dos pastores das Igrejas Batistas. Nesta Instituicao
de Ensino Superior implantamos um Laboratério Clinico para a pratica das
disciplinas de Psicologia, sendo este, o primeiro em um Seminario Teoldgico no
Brasil. O mesmo é para dar suporte aos formandos em suas atividades de
“Aconselhamento Pastoral” e orientacao familiar.

Sempre buscamos uma formacdo que se aproximasse da realidade
brasileira, especialmente do Ensino religioso Escolar. Percebemos entdo na
diversidade religiosa do nosso povo algo muito forte, grande e bonita, devendo,
contudo, ser trabalhada de maneira mais adequada, dentro das suas peculiaridades,
sua histéria e costumes, sua maneira de ser e viver, para que esta ndo perca a sua
identidade, e possa propiciar, dessa forma, a convivéncia inter-religiosa por meio do
didlogo, entre as diferentes maneiras de expressar a religiosidade das pessoas, de
todas as pessoas das diversas camadas sociais.

Com as duas graduacdes galgadas -Teologia e Psicologia - abriram-se as
portas para outros sonhos mais alvissareiros se concretizarem. Assim, em Janeiro
de 2001, apds muito sacrificio concluimos e recebemos no Rio de Janeiro, o Titulo
de Mestre em Teologia pelo Seminario Teoldgico Batista do Sul do Brasil, com a
defesa da dissertacéo, cujo tema foi “Panorama da Histéria da Doenca Mental e da
Possessdo Demoniaca”. Um dos itens abordados tras uma discussdo sobre a
religiosidade humana e as implicacées psicolégicas, nas quais estdo presentes os
aspectos afetivos e emocionais mediadores de um processo de desenvolvimento
pessoal.

Aproveitamos o entusiasmo académico e fizemos Especializacdo em
Docéncia da Filosofia da Religido, pela Faculdade de Serra-ES, abordando o tema
em Monografia “Religido e Psicanalise”. Este curso além de muito interessante
marcou como 0s outros 0 nosso eu pessoal e profissional. Ser professor do Ensino
Religioso Escolar é algo muito gratificante, e nos faz bem afetivamente.

O ano de 2002, é o ano considerado de “ouro” em nossa carreira docente
profissional, foi quando participamos de um processo seletivo interno, na

Universidade do Estado do Para e passamos a integrar o quadro de professores
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desta IES para ministrar aulas no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias da
Religiao nas disciplinas: Psicologia da Educacgao e Psicologia e Religiosidade. Este
Curso nos fez sentir em casa, e nos deu a oportunidade de exercitar toda uma
formacao construida ao longo da nossa vida. O Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias da Religido é um curso de graduagdo que forma profissionais para
exercerem a docéncia em Ensino Religioso a partir de suas multiplas relagdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais. Neste sentido, levar em conta a riqueza
das manifestacdes religiosas como fendbmeno social nos deixa maravilhado, por
termos com a religidao uma relacéo afetiva que nos agrada muito.

Este curso a nosso ver é proficuo nas experiéncias de relacionamento
interpessoal, e nele temos desenvolvido, desde o ano de 2002 a¢des educativas que
vém proporcionando, tanto o crescimento pessoal e profissional quanto propiciado a
construcdo do conhecimento, numa perspectiva motivacional, em que se pontifica a
interag&o professor/aluno.

Consideramos, entretanto, que o Curso de Ciéncias da Religido foi apenas
uma porta de entrada nesta Universidade para que nés pudéssemos desenvolver e
aprofundar as experiéncias em sala de aula, uma vez que desde fevereiro de 2002
aos dias atuais, temos participado intensamente na vida académica desta IES, na
qual nos sentimos cada vez mais realizado como professor. Desde entdo, somos
professor em outros cursos, como 0s de Licenciatura Plena em Matematica,
Educacgéao Artistica, Ciéncias Naturais, Formagao de Professores e Bacharelado em
Secretariado Executivo Trilingue, nesta mesma IES.

Ser professor € uma experiéncia importante para 0 nosso crescimento
pessoal, e dessa forma, a sala de aula encorajou-nos a aceitar o desafio de ministrar
disciplinas nos cursos da Pés-Graduacéao, culminando com a nossa aprovacao em
concurso publico no ano de 2005, como professor efetivo desta Universidade do
Estado do Para. Percebemos que a relagcdo em sala de aula com os discentes ja
fazem parte da nossa rotina docente, buscamos outros horizontes com os quais
também nos sentimos identificados nesta Universidade. Falamos do desafio da
gestdo. Em 2006 aconteceu as eleicées para Coordenador do Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias da Religido, ocasiao em que fomos eleitos para exercer a fungéo
de Coordenador do Curso de Ciéncias da Religiao no biénio 2007/2008.

Certamente que ser Coordenador deste Curso ndao é algo que veio por
acaso em nossa vida, uma vez que desde tenra idade a religiao faz parte da nossa
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experiéncia familiar. Nascemos e crescemos em um ambiente religioso, de tradicdo
protestante “Batista”.

Os Batistas sdo um grupo oriundo da “Reforma Protestante” que chegou
ao Brasil no ano de 1882, refugiados da guerra fria, nos Estados Unidos da América,
e ao Para, em 19 de Novembro de 1891 (ALMEIDA, 1981, p. 20). Os batistas sédo
um grupo religioso, de doutrina cristd, que prega a liberdade e o sacerddcio
individual dos cidadaos e enfatiza com veeméncia a dependéncia de Deus em tudo
o que o fiel deseja fazer. Dai podermos afirmar que estamos nessa funcéo,
plenamente identificado com o trabalho. Temos desenvolvido afetividade como acao
mediadora entre 0 grupo religioso ao qual pertencemos e participamos ativamente
no processo educativo com os alunos.

Durante este percurso, ja perfeitamente integrado as atividades docentes e
na Gestdo, aqui na Universidade do Estado do Para, estivemos sempre
preocupados com uma formacao cada vez mais qualificada do aluno, e do professor,
por isso, no ano de 2006 encaramos o desafio do processo seletivo ao Mestrado em
Educacdo, na UEPA, aprovado em segundo lugar, na linha de “Formacgdo de
Professores”, estamos aqui escrevendo esse texto como nossa dissertacdao de
mestrado.

O nosso projeto inicial tratava sobre “as relagbes afetivas como norteadoras
do trabalho docente no ensino religioso escolar’, contudo apds as inumeras
orientacdes e consequentes contribuicbes da nossa orientadora chegamos a
conclusdo de que, o tema poderia evoluir para o que hoje denominamos de
“Afetividade e Mediagédo do Professor do Ensino Religioso Escolar”. Trata-se de um
tema que esta ligado intimamente a nossa formacao de professor como ja relatamos
anteriormente. O nosso interesse psicoldgico/religioso sdo demandas pessoais
entrecruzadas no nosso trabalho docente.

Hoje somos professor de Psicologia e Religiosidade do Centro de Ciéncias
Sociais e Educagao da Universidade do Estado do Para. Em articulagdo com a
docéncia realizamos orientacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC e
iniciagao cientifica. Somando a esses fazeres, desde o ano de 2003 aos dias atuais
atuamos como professor dos Cursos de Especializacdo em Educacédo Infantil,
Gestdo Escolar, Educagao e Informatica e Psicologia da Educacdo com Enfase em
Psicopedagogia Preventiva, da Universidade do Estado do Para. SGo momentos de

muito aprendizado e desenvolvimento pessoal e profissional.
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Nesses espacos buscamos uma mediagdo afetiva em nossa atuacao
docente. Nao que fossemos um professor bonzinho, pois sabemos que as relagdes
nao sao s6 harmoniosas. No social a contradicao € a marca das relacées da pessoa
humana. O professor também fica “impaciente”, reclama e sente raiva, porque as
relacdes sociais sdo tensas e materializadas pelo conflito, na grande maioria das
vezes. Isso, porém, para nés é afetividade. O professor ndo é refém, mas nao esta
passivel de sentir emog¢ao como qualquer pessoa.

O afeto e o sentimento envolvem raiva, magoa, angustia, e isso tudo
compde nossa afetividade. Nesse sentido o vinculo “eu - outro” deve ser buscado
ndao somente nas trocas harmoniosas, mas na contradicdo do vinculo afetivo que
envolve emocgédo e sentimento, de vez que os estados afetivos sdo penosos e
agradaveis. E sao eles que irdo dar significado a nossa vida afetiva. O ser humano
pode ser alegre, triste, angustiado, paciente, entre outros, dependendo das
multideterminacbes a que esta sujeito ao interagir em um meio que € social,

historico e cultural concomitantemente.

Devemos estudar a emogdo como um aspecto tdo importante quanto a
propria inteligéncia e que, como ela, est4d presente no ser humano. A
emocao deve ser entendida como uma ponte que liga a vida organica a
psiquica. E o elo necessério para a compreensao da pessoa como um ente
completo (ALMEIDA, 1999,p. 12).

Nessa compreensdo, € possivel entender por que frequentemente somos
surpreendidos por momentos emotivos que nos deixam incapazes de perceber a
situacao em nossa volta e reagir de maneira corticalizada. Sado os momentos em que
a emocao sobrepbe-se a razdo, sendo que esta nao dispde de uma forca, pelo
menos por um determinado tempo, suficientemente capaz de impor o estado de
equilibrio. Dessa forma, nosso comportamento é alternado por estados de
serenidade e de crises emotivas. Para Wallon (1959), todos os gestos de expressao
da crianca, desde o inicio da vida sao carregados de afetividade, os quais formam a
base das mais variadas emogdes.

No recém-nascido, os movimentos assemelham-se a simples descargas
ineficientes de energia muscular, onde se misturam, sem se combinar,
reacoes tbnicas e clonicas, espasmos e a brusca expansao de gestos nao
coordenados, de automatismos ainda sem aplicagdo, como sejam o0s
movimentos de pedaladas ja observaveis nas primeiras semanas. Os
primeiros gestos que lhe sao Uteis (...) gestos de expressdo, ndao sendo
ainda os seus atos suscetiveis de lhe oferecer diretamente algumas das
coisas indispensaveis. Alids, isso € um modo de expressao que permanece
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completamente afetivo, mas cujas variagées podem, finalmente, responder
a toda a gama de emocdes e, por seu intermédio, a situagdes variadas, das
quais a crianga toma assim uma consciéncia talvez confusa e global, mas
veemente ( Apud ALMEIDA, p. 43).

Nesse sentido, a concepcao de formacao de professores, a nosso ver, tem
avangado na compreensdo de que sentimentos, emocgdes e afetos orientam a
mediacao em sala de aula para uma aprendizagem mais efetiva.

E nesse movimento que pretendemos inscrever este trabalho, cujo foco é a
afetividade e a mediacao do professor de Ensino Religioso. O nosso objetivo maior,
portanto, com esse estudo é reafirmar a valorizacdo do trabalho do professor no
processo ensino-aprendizagem por meio da mediacdo afetiva por ser esta um
processo psicologico superior presente no conhecimento e importante no processo
de internalizacdo inter e intramental para acontecer a aprendizagem.

Estudar esta tematica nos parece pertinente comentar, ainda que
brevemente, que a dimensdo afetiva correspondente ao “querer fazer” a acao
mediadora em sala de aula privilegia a relacdo do sujeito com os objetos, com as
pessoas e consigo mesmo direcionando interesse e varios tipos de motivacoées que
desencadeiam o pensar a licdo de aula estudada e por extensao o engajamento na
tarefa por parte do aluno. Isso leva a formacgao e desenvolvimento do professor e do
aluno como pessoa constituindo sua personalidade construindo sua identidade.

Nesse sentido os trabalhos desenvolvidos por Névoa (1995) trouxeram uma
nova perspectiva aos estudos sobre os professores ao salientarem a influéncia da
individualidade do professor no desempenho de sua profissdo. A identidade do
professor, segundo esse autor, ndo € alheia a forma de compreensao do eu pessoal
e do eu profissional, de vez que

[...] o processo identitario passa pela capacidade de exercermos com
autonomia a nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos o0 nosso
trabalho. A maneira como cada um de nds ensina estd diretamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino
[...]. Aqui estamos. NOs € a profissdo. E as opgbes que cada um de nés tem
de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a

nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal,

(p.17).
Se a nossa maneira de ser desvenda a nossa maneira de ensinar, a maneira

de ser afetiva desvenda maior compreenséo do eu. Do eu latente que se singulariza
no processo interativo do “saber fazer” do profissional, na formagédo do professor
mediador docente que possibilita 0 ensinar e o aprender.
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Nessa perspectiva, os sentimentos, as emogdes e afetos levam as pessoas
a se conhecerem e a se compreenderem melhor a si mesmas e as pessoas com
quem interagem no dia-a-dia porque é fundamental que o professor ensine a somar,
a se apropriar da escrita, mas & também importante que o aluno se conheca e
conhega os colegas e por extensdo tenham melhor formacao para lidar com o
conflito e situagdes adversas do seu cotidiano.

Cabe ressaltar, para um melhor entendimento acerca do locus privilegiado
neste trabalho, que a afetividade, por ser um fendmeno integrante da espécie
humana, € um tema complexo, porém fundamental para a reflexdo sobre a
construcdo do conhecimento em psicologia e na educacado. Entre os filésofos da
antiguidade, essa tematica tornou-se motivo de acalorados debates, dada a
dicotomia e o conflito gerados entre emocdo e pensamento. James, 1842-1910
(apud LANE 2005, p.120) diz que “o 6rgao do pensamento humano € o cérebro, 0s
orgaos das emocdes sao os vegetativos internos”.

A discusséo, portanto, girava em torno de uma concepc¢ao dissociada, como
refere Vasconcelos, (2004, p. 616) “na qual a razdo quase sempre tem status
superior com relagdo aos sentimentos”. Percebemos, portanto, que o dualismo
cartesiano deixou como heranga essa dicotomia ainda presente entre nés.

Para Vigotski (1989), o pensamento € um fendmeno que tem sua origem na
esfera da motivacdo, a qual inclui inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos,
afeto e emocdes, portanto, a emogao estd em sua base. O resultado é que o
processo cognitivo nunca existe de um lado oposto da emocao. Existe um sistema
dindmico de significados em que o afetivo e o intelectual se unem. Por outro lado

Leite (1999) compreende que:

Os afetos tém fungcédo de vigilantes que se acumulam pelos costumes e
neles se preservam. Sao aprendidos e expressam sempre um sinal para o
outro, cujo significado pode ser interpretado pela funcdo denotativa da
lingua. Os afetos fazem parte integrante da espécie humana, e também séo
possuidores de carater social. As expressdes de afeto sdo adquiridas, isto
quer dizer que nao sdo espontaneas e modificam-se de acordo com as
situagbes emotivas ( p. 103).

A centralidade no debate sobre a dicotomia entre razdo e emocao
prossegue, quando no Século XIX, a Psicologia alcanga o status de ciéncia e o
comportamento humano € considerado sujeito a principios universais. Nesse
momento histérico dominavam os debates sobre o conhecimento os vieses inatistas

e empiristas, Vasconcelos (2004, p. 617). Enquanto os empiristas cuidavam da
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razao, os inatistas da emocao (ibidem, 2004, p. 617), fato que deixa caracterizada a
dissociagéo dessas instancias. Mais tarde, ja no inicio do Século XX, mesmo com o
surgimento de novas correntes psicolégicas como a Gestalt, a psicanalise e o
behaviorismo, nao foram suficientes para colocar fim ao embate dicotdmico entre
afetividade e inteligéncia. Tal influéncia chegou ao sistema educacional, em que
muitos educadores insistem em defender e inferir praticas pedagdgicas com base no
dualismo afetividade e cognigcédo, sendo que somente o pensamento pode provocar
no homem atitudes racionais e inteligentes, enquanto que os sentimentos provocam
apenas o romantismo e atitudes irracionais.

Wallon ao tematizar sobre as emocdes, que constituiu sua teoria, ndo a
privilegiou, em detrimento da inteligéncia, ao contrario, chamou a atencédo para a
relacdo complementar entre afetividade e inteligéncia. Assim, quando a crianca entra
na idade escolar, leva consigo tanto os conhecimentos ja construidos na relagéao
familiar, quanto os conteudos da vida afetiva. Esses aspectos se interpenetram
dialeticamente, interagindo de maneira significativa sobre a atividade do

conhecimento. Segundo Almeida (1999),

A esséncia de uma educacao que aborde a emogdo em sala de aula traz
prejuizos para a acao pedagodgica , pois suas conseqléncias atingem nao
sé o professor, mas também o aluno [...] por isso, € preciso repensar a
eficacia das relagbes afetivas em sala de aula ( p. 15).

Wallon (1963) ao desenvolver uma teoria sobre desenvolvimento da
personalidade afirma que existe entre o ser e o0 meio uma relacdo reciproca, cuja
influéncia sobre o individuo ndo € do dominio biolégico inteiramente, mas também
do social. Para esse autor a emocao e a inteligéncia, em sua génese, constituem
dois pblos opostos, porém ambas tem propriedades diversas e forgas que se opdem.
Todavia, uma € pressuposto a outra para desenvolver o individuo. Entendemos ao
nos apoiarmos na teoria walloniana, que a personalidade é uma construgcéao
progressiva, na qual ocorre a integracdo das duas funcgdes principais que sdo a
afetividade, vinculada as sensibilidades internas e orientada para o0 mundo social,
para a construcao da pessoa; a inteligéncia, vinculada as sensibilidades externas,
orientada para o mundo fisico, para a construgdo do objeto, como infere Almeida
(1999, p. 50).
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O campo da afetividade, portanto, € complexo e tem dimensdes proficuas
para o conhecimento e a formacéao do individuo, considerando que o ser humano é
um ser multidirecional, “indivisivel em sua formagéao integral” (BOCK 2003, p. 37).

Sabemos que a escola, até bem pouco tempo ndo associava as dificuldades
e processo de aprendizagem, as implicagcdes com as relacdes e trocas afetivas com
0s pais e com as escolas. A énfase quase sempre era em esséncia ensinar e
avaliar. Passar o conteudo e realizar uma avaliagdo somativa para classificar por
meio da nota a assim aprova-lo a série seguinte.

N&o parecia potencialmente preocupante se muitos deles nao fossem
aprovados. Entretanto, segundo Lopes (2004, p. 115) um numero significativo de
alunos com dificuldades de aprendizagem tem, ao mesmo tempo, dificuldades
emocionais, sociais e de conduta. Estes problemas emocionais costumam
manifestar-se na escola, na sala de aula, em forma de ansiedade ou de angustia,
seguidos de manifestacées de tristeza, choro, isolamento social, dificuldades de
concentracdo, mudancas no rendimento escolar e relacdo inadequada com o
professor e com os colegas. Enfatiza esse autor (ibidem, 2004) que a gravidade
desses problemas emocionais é muito variavel, as quais estao relacionadas com a
vida cotidiana, familiar, escolar ou social desse aluno que é concreto que é marcado
por multiplas determinagdes como as sociais afetivas entre outros.

No contexto da educacdo brasileira & importante entender que os
rendimentos escolares e nos diferentes aspectos da vida s6 podem ser explicados
numa perspectiva global, em seus aspectos biopsicossocial, pois esta leva em
conta, além das capacidades inteligentes de carater instrumental, 0 manejo das
emocdes, dos afetos e das relagbes sociais. O bem-estar emocional e social dos
alunos é fundamentais em si mesmos. Incentiva-los deve ser um dos objetivos
basicos da escola e esta presente na mediacao do professor.

O professor de Ensino Religioso Escolar ao desenvolver seu trabalho em
sala de aula necessita trabalhar com essas relacées por serem de fundamental
importancia para a sua pratica pedagdgica. O ensino religioso focaliza a diversidade
cultural e a busca do dialogo critico e respeitoso entre os diferentes por ser o locus
de todo professor. Nesse movimento vemos a afetividade como um grande
ingrediente do trabalho do mediador em sala de aula.

Para Oliveira (1993, p. 26) “mediar significa ser um terceiro elemento na
relagdo”. Em termos pedagdgicos intermediar significa usar o signo linglistico nas
trocas verbais da passagem do conteudo intervindo na relacdo partilhando com os
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alunos algo a ser ensinado. Seria colocar algo mais que se acrescenta a esse
movimento de inter relacdo para possibilitar a significacdo na passagem do inter
mental ao intramental. E nessa ocasido que o sujeito internaliza o contetido
ensinado “na internalizacéo, a atividade interpessoal transforma-se para construir o
funcionamento interno intrapessoal” (GOES, 1991, p. 17).

Até pouco tempo o Ensino Religioso envolvia o debate em torno da
legitimidade de se ensinar religido em um sistema educacional caracterizado pela
laicidade. E por isso que se torna um tema complexo e sempre com potencial para
gerar polémicas interminaveis, uma vez que toca em pontos centrais da teméatica da
cidadania relacionados a liberdade de crenca e de culto, assim como, a liberdade de
consciéncia.

O artigo 27 da Declaragao dos Direitos Humanos preconiza que “Todo ser
humano tem direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir
as artes e de participar do processo cientifico e de seus beneficios”. A Constituicao
Federal, entretanto, em seu Artigo 23, inciso VI estabelece como competéncia da
Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios “Proporcionar os meios de
acesso a cultura, a educacao e a ciéncia”.

Essa relagdo entre ensino em escolas publicas e o direito ao acesso a
ciéncia ja se anunciara em polémica anterior, quando em 1995, o tema do Ensino
Religioso nas Escolas Publicas agitou o meio educacional e académico.
Entendemos que a escola, mantida pelo poder publico, tem como dever primeiro
zelar por sua funcéo publica na prestacéao de servigo ao cidadao. O cumprimento do
direito a participacado no progresso cientifico, traz, do ponto de vista dos deveres da
escola publica, tarefas claras, relacionadas a transmissdo do conhecimento
cientifico, compreensdo do modo de organizacdo da comunidade cientifica e dos
processos e procedimentos referentes ao reconhecimento das descobertas
cientificas. Parte dessa tarefa é a transmissdo ao respeito a liberdade de crenca e
de culto que o individuo professa. Do ponto de vista do Estado e dos Direitos de
cidadania, deve ser entendido como de foro individual, portanto, baseado na
liberdade de consciéncia e desejo do individuo.

Hoje, porém, verificamos uma grande mudanca deste paradigma. A
religiosidade dos tempos modernos, caracterizada em alguns aspectos pelo ateismo
e a indiferenga religiosa que deram origem aos sistemas culturais laicos, estavam
baseados na rejeicdo e na ignorancia da importancia que o sentido da vida para as
pessoas e para as sociedades humanas.
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O mundo comandado pela ciéncia e pela tecnologia anula mais facilmente a
questado do sentido, de que sempre se ocupou a religido como instancia reveladora
indispensavel na construcdo de uma sociedade verdadeiramente humana como o
demonstra hoje a aspiracdo generalizada por uma ética abrangente, que valoriza
todos os conteudos afetivos e emocionais dos seres humanos e que esteja presente
em todas as suas atividades.

Sabemos, contudo, que os professores do Ensino Religioso nao sao
formados para fazer um diagnostico diferencial ou funcional dos alunos, esta é
especifica do profissional em psicologia. Por outro lado, porém, é de sua
competéncia o diagnostico psicopedagdgico e pode posicionar-se diante dos
problemas emocionais e das dificuldades afetivas dos seus alunos, ou de seus
colegas de profissao.

Estudar as emocdes e sentimento como parte do processo educativo, torna-
se tarefa primordial do professor de Ensino Religioso, de vez que a religidao é um
conjunto de sentimentos, atos e experiéncias do individuo humano, em sua
subjetividade. Como sabemos, a religido e a religiosidade estdo presentes nas
experiéncias dos individuos desde tenra idade, uma vez que este nasce, cresce e
vive em um ambiente que é ao mesmo tempo social, cultural, ideolédgico, de crencas
e relacbes com o transcendente, a quem aprende prestar obediéncia como ser
divino acima de tudo e de todos — Sagrado.

Fica explicito aqui o carater afetivo da religiosidade. Verbit, (apud BONFATTI
2002, p. 25), por sua vez diz que a religido “é a relagdao do ser humano com qualquer
coisa que ele conceba como sendo a realidade ultima dotada de significado”.
Entendemos neste caso, que a religido presente no cotidiano das pessoas pode ser
compreendida como a busca de uma construcao de sentido para 0 mundo externo.
O ser humano nao suporta viver num universo no qual ndo exista uma ordenacao
minima, e a experiéncia religiosa pode ajuda-lo na construcdo desse sentido
psicolégico-existencial, portanto, afetivo e emocional.

Dentro destas perspectivas educacional e psicolégica, Vigotski e Wallon
podem dar suporte ao professor quanto a importadncia da afetividade como
mediadora do professor do Ensino Religioso Escolar.

Vigotski, além de sua contribuicdo interacionista, da suporte também a sua
educacao judaica tradicional. Por ser judeu, e como tal, muito religioso na sua
vivéncia pregressa leu a Tora em hebraico, e que, segundo Van Der Veer (2001),

frequentemente faz referéncias em suas obras aos escritos sagrados. Ele tinha
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interesse na cultura e no folclore judaico e identifica-se em certa medida com a
histéria do povo judeu e circunstancias externas incentivaram esse interesse e
identificacdo, embora a familia ‘Vigodsky’? ndo fosse muito religiosa.

O nosso interesse como pesquisador se da no desejo de compreender o
papel da afetividade no processo de mediacéo da aprendizagem, a0 mesmo tempo
constatar o pressuposto da dimensdo do afeto na complexidade inter e intra
psicolégica do aluno.

Wallon, (apud DANTAS 1992, p. 85) diz que “a dimensdo afetiva ocupa
lugar central, tanto no ponto de vista da construcdo do ser humano quanto do
conhecimento”. Este autor criou um modelo de desenvolvimento infantil o qual dava
importancia ndo sé ao afetivo, mas também aos aspectos pessoais, cognitivos e
motores do desenvolvimento.

Como referido anteriormente, Wallon ndo privilegiou a afetividade em
detrimento dos outros aspectos, mas para ele, estudar a emocao € tado importante
quanto a propria inteligéncia. Neste sentido, “a acdo da escola ndo se limita ao
cumprimento da instrucdo, mas principalmente a funcdo de desenvolver a
personalidade da crianca” (ALMEIDA 1999, p. 13).

O Ensino religioso esta assegurado pela Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, preconizando uma integracdo que considera os diversos
aspectos de vivéncia do educando: os sociais, politicos, do meio ambiente, incluindo
0s aspectos subjetivos, como a religiosidade. Acrescenta a isso as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, conforme Resolugcéo n° 2, da
Céamara de Educacéo Béasica do Conselho Nacional da Educacgéao, publicada em 7
de abril de 1998, que prevé a Educacdo Religiosa como uma das areas de
conhecimento.

Compete ao Estado, a quem, hoje, se confia a educacao da maior parte da
sociedade, reconhecer a necessidade de uma educacéo religiosa, sem, no entanto
dizer como realiza-lo. Em todo caso, ele ndo pode prescindir dos questionamentos
fundamentais de toda pessoa humana, e que constitui o proprio fundamento da
sociedade.

E, portanto, a disciplina a qual se confia do ponto de vista da escola leiga e
pluralista a indispensavel educagéao da religiosidade. Cabe, desde cedo observar a

? Vigodsky: Nome original da Familia Vigotski. “Lev Vygotsky mudou seu nome porque acreditava, depois de
algumas pesquisas pessoais, que sua familia tivesse vindo originariamente de uma aldeia chamada Vygotovo”
(Van Der Veer & Valsiner 2001, p.17).
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necessidade de se superar uma posicao monopolista e proselitista, para que haja
uma auténtica educacdo da religiosidade inserida no sistema publico de educacgéo

em beneficio do povo.

Dizem os Parametros Curriculares Nacionais: "Pela primeira vez, pessoas
de varias tradi¢coes religiosas, enquanto educadores conseguiram encontrar o que
ha de comum numa proposta educacional que tem como objeto de estudo o
transcendente.” E certo que alguns comemoram como uma grande conquista a sua
aprovacao em lei, porém ninguém pode negar a complexidade e seriedade desta
questao, fato que tem gerado duvida, quanto a aprovacao do Ensino Religioso se foi
uma conquista ou estaria havendo, como muitos alegam uma confusdo de papéis:
escola/igreja, ciéncia/religiao, publico/privado.

No estabelecimento da nova L.D.B. muitas mudancgas foram implementadas
a curto e longo prazo tanto do ponto de vista estrutural, quanto do contetdo de
nosso sistema educacional. Dessa forma, inicia-se uma nova fase na histéria do
Ensino Religioso. A nova lei o constitui, agora, em uma disciplina com todas as
propriedades, enquanto tal. Isto significa que o Ensino Religioso ndo se da mais no
processo linear como foi concebido até recentemente, mas por meio de articulagées
complexas num mundo pluralista e multiforme, pois é nela e a partir dela que se

inicia o processo.

O artigo 33 da LDB, substitutivo do deputado Padre Roque (PT-PR) foi
votado na Sessao da Camara dos Deputados no dia 17 de junho de 1997. O texto
aprovado corrige distorcdes histéricas do Ensino Religioso, modificando a redacao
original do referido artigo.

A grande novidade que passa a ser adotada é que o Ensino Religioso
devera ser tratado como disciplina do sistema de ensino, cujos conteudos deverao
primar pelo conhecimento religioso que forme consciéncias e atitudes anteriores a

qualquer opcéo religiosa.

Substitutivo ao Projeto de Lei n. 2.757, de 1997. (D& nova redacgéo ao artigo
33 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.) O Congresso Nacional decreta:
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Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagédo basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. 12 - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicdo dos conteddos do ensino religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacdo e admissao dos professores. 2° - Os sistemas de
ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes
religiosas, para a definicho dos conteddos do ensino religioso.

Compreender a razado de ser do Ensino Religioso ainda nao é tarefa facil,
por isso é preciso partir de uma concepcao de educacado que a entenda como um
processo global, integral, enfim, de uma visdo de totalidade que reune todos os

niveis de conhecimento, dentre os quais esta o aspecto religioso.

Sabemos que toda sociedade possui um ethos cultural que Ihe confere um
carater todo particular, e fundamenta toda a sua organizagdo, seja ela politica,
social, religiosa, etc. E ndo é, sendo a partir da compreensao desse ethos, que
poderemos contribuir com as novas geragdes, no seu relacionamento com novas
realidades que nos sao propostas: o individualismo, o descartavel, a experiéncia

religiosa sem instituigéo etc.

Como sabemos, o conhecimento religioso € um patriménio da humanidade,
como infere Jung (2001), e como tal necessita estar a disposicdo na Escola. Em
vista da operacionaliza¢do deste processo, o Ensino Religioso tem se caracterizado
pela busca de compreensao desse sujeito, explorando temas de seu interesse, de
forma interdisciplinar, com estratégias que considerem este novo perfil de individuos,

estimulando, sobretudo, o dialogo.

Depois de muitos estudos historicos, a antropologia cultural deu ao fendmeno
religioso o reconhecimento de seu carater universal. Fato este, que nos leva a um
reconhecimento ainda maior da originalidade deste fenbmeno em cada cultura em
especifico, mas é preciso deixar claro que o Ensino Religioso nao pretende ser
nenhuma experiéncia de fé, mas que a nosso ver precisa se manter para a sua
prépria razdo de ser, sob o fundamento do conhecimento. Assim sendo, o ensino
Religioso é para ajudar o aluno a se posicionar e a se relacionar da melhor forma
possivel com as novas realidades que o cercam. Primeiramente em relagdo aos

seus limites e depois quanto as linguagens simbdlicas.
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O Ensino Religioso é, portanto, uma questao que esta diretamente ligada a
vida, e que vai se refletir no comportamento, no sentido que orienta a ética humana.

Esta garantida na constituicao Federal, em 1987/1988 que diz:

O Ensino Religioso ocupa-se com a educagéo integral do ser humano, com
seus valores e suas aspiracdes mais profundas. Quer cultivar no ser
humano as razbes mais intimas e transcendentais, fortalecendo nele o
carater de cidadao, desenvolvendo seu espirito de participagao,
oferecendo critérios para a seguranca de seus juizos e aprofundando as
motivacoes para a auténtica cidadania.

A sala de aula é um espaco privilegiado de reflexdo e mediagdes sobre
limites e superagfes. Isto implica a necessidade de se construir vinculos afetivos
que favorecam tal perspectiva, porque o que objetivamos € fruto de uma experiéncia

pessoal, na incansavel busca de respostas para as questdes existenciais.

Pretendemos com essa pesquisa responder a seguinte pergunta: Qual a
importancia da mediacao afetiva entre o professor de ensino religioso e alunos do
Ensino Fundamental para o processo de ensino aprendizagem?

Objetivamos analisar a importancia do vinculo afetivo na mediacao entre o
professor do ensino religioso e o aluno do ensino fundamental para o processo de
ensino aprendizagem por acreditarmos que o afeto aproxima e torna provavel a
aprendizagem. Buscamos ainda, identificar e caracterizar os vinculos afetivos que se
estabelecem entre professor e alunos do ensino fundamental, e nesse movimento
verificar a relacdo desses vinculos com 0 processo ensino aprendizagem entre
professor do ensino religioso e seus alunos.

Este estudo inicia-se por uma pesquisa do tipo bibliografico, seguida de
pesquisa de campo, de cunho qualitativo por meio de estudo de caso. Nesse
processo foram analisados os dados de uma entrevista semi-estruturada com base
em tedricos da abordagem soécio-historica na perspectiva de Vigotski, e tedricos
contemporaneos. Para melhor sustentagdo a tematica valemo-nos também da
construgdo teoérica de Wallon por ser um teé6rico que trabalha o afeto com

profundidade.
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Privilegiamos a pesquisa qualitativa, para permitir compreender como 0s
professores constroem e reconstroem seus saberes e fazeres ao levar em conta os
aspectos afetivo-emocionais em seu cotidiano escolar. A opgao, portanto, pelo
método, se configurou pelo carater descritivo interpretativo do estudo de caso com a
intencdo de compreender um fenémeno complexo na sua totalidade, como € a
afetividade.

Os dados foram construidos por meio dessa modalidade, os quais
possibilitaram aos sujeitos maior participacdo da construgdo do objeto da pesquisa
Trivinos (1987). As entrevistas ocorreram individualmente e em grupo, gravadas com
a autorizacao dos sujeitos. ApGs a exposicao do tema, aos objetivos da pesquisa, a
agenda, o local e o horario dos encontros, foi solicitada a participacdo de todos. Os
sujeitos envolvidos nas entrevistas receberam uma codificacdo a fim de garantir o
anonimato. Os dados foram analisados por meio da analise de conteudo, segundo
Bardim (1977) e com base no referencial teorico interpretados.

Na primeira segdo apresentamos “O Trilhar da Pesquisa: Travessia e
Construgao dos Dados”. Fazemos uma reflexdo metodolégica em que optamos pela
pesquisa qualitativa ancorada no enfoque sécio-histérico de Vigotski e autores
contemporaneos, por meio de Estudo de Caso, em uma escola na periferia da
cidade de Belém, Estado do Par3, cujos sujeitos sao 10 alunos da sexta série e uma
professora do Ensino Religioso.

Na Segunda secao apresentamos o arcabouco teérico de Vigotski, Wallon e
autores contemporaneos sobre “Afetividade e a Mediacao na Sala de aula”.

Na Terceira Secao apresentamos o “Percurso da pesquisa: um ‘recorte’
afetivo da mediacdo em sala de aula” a partir da travessia do estudo de caso”.

Encerramos a pesquisa com “O Ponto de Chegada”, no qual apés
percorrermos 0s complexos caminhos sobre afetividade e mediagdo no Ensino

Religioso Escolar, apresentamos as Consideragdes Finais.



2. O TRILHAR DA PESQUISA: TRAVESSIA E CONSTRUCAO DOS DADOS

Senhor, nés nao

sabemos o caminho para onde vais;
como poderemos conhecer

o0 caminho?

(S.Pedro)

Nossa caminhada na vida é o resultado de muitas travessias, as vezes,
marcadas por situacbées que nem sempre nos agradam, sdo conflitivas, todavia,
contribuem para o desenvolvimento humano, quando sdo internalizadas
compreensivamente pelos sujeitos, nas trocas das relacbes familiares e em
sociedade.

O percurso desta pesquisa atravessa os rumos da histéria do cotidiano em
sala de aula, nas trocas afetivas entre professor/aluno. Sao os resultados de uma
investigacdo destinada a conhecer a importancia da mediacdo afetiva para a
aprendizagem do aluno e o consequente estabelecimento do vinculo afetivo da
relacdo entre o professor de ensino religioso escolar e dos alunos do Ensino
Fundamental de uma escola da rede privada, de Belém-Para, como fator importante
no processo de ensino-aprendizagem e nas trocas interpessoais. A escolha dessa
escola da rede privada se deu pelo fato de ndo haver concurso publico, e os
professores, egressos, estarem lotados apenas em escolas particulares.

A pesquisa de campo iniciou com uma entrevista semiestruturada com dez
professores de Ensino Religioso em quatro escolas do Ensino Fundamental,
entretanto, acatando orientagdo dos membros da banca de qualificacdo, passamos a
metodologia do Estudo de Caso, cujos atores envolvem alunos e a professora da
turma, uma vez que a investigacao passa a configurar de forma mais especifica a
vida social desse grupo de atores sociais no espaco de sala de aula. Nesse sentido,
buscamos a mediacéo afetiva da sala de aula, como objeto de estudo, e como locus
da pesquisa de campo, uma escola - privada, e como sujeitos, uma professora com

10 alunos da 62 série que se mostraram receptivos em participar da pesquisa. O
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desenho desta investigacédo foi assim tragado em virtude da exiguidade do
tempo para a pesquisa de campo, uma vez que foi preciso que nos ausentdssemos
de Belém para participarmos de uma Missdao Discente PROCAD-Amazobnia -
intercambio celebrado entre a PUC-RIO e UEPA, na cidade do Rio de Janeiro nos
meses de fevereiro a junho de 2008.

O Estudo de Caso se restringiu a uma turma com 10 alunos da 62 série do
Ensino Fundamental, cuja professora € uma aluna egressa do curso de Ciéncias da
Religiao, do Centro de Ciéncias Sociais da UEPA. A escolha privilegiou como critério
a receptividade e a disponibilidade dos sujeitos para com a pesquisa.

O objeto investigado, por se tratar da afetividade e mediacéo, envolve um
percurso marcado, ora por caminhos tortuosos, ora por certezas e incertezas.
Tortuosos por estarem relacionados a sentimentos e emocdes, que sdo qualidades
tipicamente humanas e, sem sombra de duvida, forgas poderosas nas relagées eu —
outro; certezas e incertezas por partilhar concepcoes, experiéncias do cotidiano dos
individuos, que precisam ser desvendadas por meio do aprofundamento da tese de
Vigotski sobre mediagdo, que explica que os ganhos culturais e sociais em cada
pessoa transformam o individuo de simples ser biolégico em um ser cultural
semelhante a outros homens.

Segundo Meyer (2001), o estudo de caso consiste em uma minuciosa
investigacdo da pessoa ou de grupos sociais, que propicia a analise de contexto e
de processos inerentes ao objeto em estudo. E Runyan o conceitua como um
conjunto sistematico e detalhado de informacdes sobre uma pessoa, cuja unidade
de andlise é a sua propria vida. Esse autor entende que a investigacdo pode ser
feita por meio de reconstrucdo de aspectos da histéria individual, da analise das
evidéncias obtidas de diferentes fontes e das interpretacées decorrentes.

Esses autores tiveram suas construgcbes tedricas em tempo e momentos
diferentes, porém constatamos que alguns aspectos delimitadores da peculiaridade
do estudo de caso estdo presentes nos dois enfoques: o carater de detalhamento
das informagdes que propiciam dados pormenorizados sobre 0 objeto em estudo e o
entendimento da estratégia do estudo de caso como pertinente a investigacdo da
singularidade.

Para Runyan, a estratégia do estudo de caso é indicada para os estudos que
visam compreender um problema especifico e para aqueles cuja especificidade é a

acao pratica.
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Segundo André (2005), ha muito os estudos de caso vém sendo usados por
diferentes dareas de conhecimento, tais como: Sociologia, Antropologia, Medicina,
Psicologia, Servico Social, Direito e Administragdo, embora com variagdes quanto
aos métodos e finalidades. A origem dos estudos de casos na Antropologia e
Sociologia remontam o final do século XIX e inicio do século XX, com Frédéric Le
Play, na Franga, e nos Estados Unidos, com Bronislaw Malinosvski e membros da
Escola de Chicago. Em Educacédo, entretanto, os estudos de caso s6 vém a
aparecer nas décadas de 1960 e 1970, nos manuais de metodologia de pesquisa, e,
segundo essa autora, com um sentido muito estreito: estudo descritivo de uma
unidade, seja ela uma escola, um professor, um grupo de alunos, uma sala de aula.
Destinam-se, portanto, a levantar informacdes ou hipéteses para futuros estudos.

Segundo a mesma autora, estudos de casos, em Educacao, poderiam ser
nomeados como estudos de um caso, uma vez que esses sao estudos pontuais, que
tomam porgdes reduzidas da realidade e se limitam a retratar superficialmente essa
realidade. Segundo afirma muitos pesquisadores da area da Educacao utilizam
instrumentos de coleta, apresentam dados empiricos, mas ha pouca exploracao dos
dados em termos de suas relagcdes com o contexto em que foram produzidos e dos
significados a eles atribuidos pelos sujeitos envolvidos. Para a autora, tais pesquisas
nao atendem aos principios das abordagens qualitativas, que constituem os
fundamentos do Estudo de Caso que se consolidou na area de Educacdo nos

Ultimos 30 anos.

Um marco importante na introducao dessa perspectiva de Estudo de Caso
qualitativo na area de Educacdo, foi uma conferéncia realizada em
dezembro de 1975, em Cambridge, na Inglaterra, para discutir novas
abordagens, em pesquisa e avaliacdo educacional. A conferéncia teve
como titulo “Métodos de Estudos de Caso’em Pesquisa e Avaliacao
Educacional’e deu origem ao livro editado por Helen Simons (1980) “Em
direcdo a uma Ciéncia Singular” ( ANDRE, 2005, p.14).

Como entende Stake (1994), o que caracteriza o estudo de caso ndo é um
método especifico, mas um tipo de conhecimento: Estudo de Caso ndo é uma
escolha metodolédgica, mas uma escolha do objeto a ser estudado. Segundo esse
mesmo autor, a questdo fundamental, portanto, € o conhecimento que se deriva do
caso, que se aprende ao estudar o caso.

Nesse sentido, autores como Gaskell e Bauer (2000/2003) defendem que as
explicitacbes sdo importantes porque propiciam credibilidade publica, estabelecem
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referéncias para discussdes construtivas e colaboram no processo de formacao de
novos pesquisadores.

Recomenda Meyer (2001) que a apresentacdo de um Estudo de Caso
especifique as decisbes tomadas pelo investigador e que orientaram a selecao dos
casos; as técnicas e/ou instrumentos empregados na coleta das informacdes; as
formas por meio das quais os dados foram analisados e interpretados, assim como
os procedimentos empregados na avaliacdo da investigacao.

O que esse autor sugere é que o estudo de caso se oriente pela explicitacao
dos critérios cientificos empregados nos diferentes momentos da realizacdo de uma
pesquisa. Como pensamos, essa recomendacao contribui para a consolidacdo do
Estudo de Caso como relevante estratégia de pesquisa, uma ancora no percurso
que pode colaborar na compreensdao de fenbmeno tao complexo como é a
afetividade.

Para Merrian (apud ANDRE, 2005, p. 16), o conhecimento que é gerado a
partir de um estudo de caso tem caracteristicas diferenciadas dos que se originam
por outras formas de pesquisa. Diz esse autor que os conhecimentos gerados pelo
estudo de caso sdo: mais concretos, porque sao vindos das experiéncias do dia-a-
dia dos individuos e ndo de situacdes abstratas; sdo mais contextualizados, porque
suas raizes estdo dentro do contexto dos sujeitos e os conhecimentos produzidos,
como parte da realidade local; mais voltados para a interpretacédo do leitor, uma vez
que esses trazem para os estudos de caso as suas experiéncias e compreensoes,
que podem generalizar-se quando novos dados do caso sdo adicionados aos ja
existentes; sdo baseados em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor.
Implica que, ao generalizar, os leitores tém em mente certa populagao, dessa forma,
0 proprio leitor participa ao estender a generalizacao para populagdes de referéncia.
Com base nessas caracteristicas, podemos afirmar que:

O estudo de caso educacional € quando muitos pesquisadores, usando
estudo de caso, estdo preocupados ndo com teoria social nem com a
compreensao da agédo educativa. Eles buscam enriquecer o pensamento e
o discurso dos educadores seja pelo desenvolvimento de teoria
educacional, seja... pela documentagdo sistematica e reflexiva de
evidéncias (ANDRE 2005, p. 21).

O estudo de caso, nesta pesquisa, foi empregado como estratégia porque se
compatibiliza com os objetivos propostos desta investigacao.

A escola que privilegiamos para essa pesquisa esta situada na capital
paraense, localizada numa area periférica da cidade de Belém, onde alguns edificios



Castro, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacdo do Professor do Ensino Religioso Escolar 32

comecgam a ser erguidos em seu entorno. O bairro de sua localizagéo recebe, neste
estudo, o nome ficticio de “Rio-que-Chove”. Este procedimento de nomes ficticios
neste estudo foi também adotado para os sujeitos da pesquisa, como a professora e
os alunos entrevistados, que foram identificados por meio de nomes aleatoriamente
escolhidos para efeito de organizagdo dos dados e consequente analise e
interpretacao.

O prédio da escola € uma construcdo da década de1970, com 10 salas de
aula, uma biblioteca, sala dos professores com um sanitario, um sanitario para as
alunas e outro para os alunos. Ha uma quadra para as atividades esportivas, a sala
da direcao, a sala da orientadora pedagdgica, a sala de material didatico, uma
secretaria, a copa/cozinha e o servico de portaria. Nessa escola estdo matriculados
320 alunos nos turnos matinal e vespertino, em que trabalham dois funcionarios no
servico de limpeza e dois outros que cuidam da portaria. Sao 25 professores, uma
secretaria, uma assessora pedagogica, um diretor no turno da tarde e uma diretora
no turno da manha.

Privilegiamos, em nossa pesquisa, essa escola, por ser 0 locus da atuagcao
profissional da professora “Elecram”, 27 anos de idade, egressa do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias da Religido, da Universidade do Estado do Para.
Esta professora € origindria da regido bragantina, no interior do Estado do Par3,
onde ja exercia a docéncia em sala de aula, ainda que ndao no Ensino Religioso. Nao
€ uma pessoa religiosa, no sentido de defender um credo ligado a uma determinada
religido, mas uma pesquisadora sobre a religiosidade humana, como revela o seu
Trabalho de Conclusao de Curso, que trata da religiosidade da populacao da cidade
de Braganca. A professora “Elecram” esta trabalhando h& dois anos nessa escola,
em Belém, com o Ensino Religioso, nas séries de 52 a 82 do Ensino Fundamental e
mostrou disponibilidade de tempo para participar da nossa pesquisa.

As aulas de Ensino Religioso ocorrem uma vez por semana em cada turma,
sendo considerado, por essa professora, um tempo muito reduzido para ficar em
contato e relacionamento com os alunos em sala de aula.

Com relacao aos tedricos selecionados nesta investigacdo, como nao houve
outra sugestao da banca, a mesma selecdo do projeto anterior foi respeitada: as
proposicoes de Vigotski, Wallon e teoricos contempordneos da abordagem
sociohistérica que discutem afetividade, mediacao, internalizacdo, pensamento e
palavra, por serem essas interrelacionadas. Acreditamos que as significacdes

humanas séo resultado de internalizacdo, mediadas pelo outro em um movimento
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histérico cultural e nossos afetos, construgdes resultantes de interacdes histéricas e
multideterminadas pelas contradicées sociais e culturais em que vivemos.

A pesquisa qualitativa caracteriza-se pela énfase da experiéncia dos
entrevistados, nos seus pontos de vista, nas suas formas de ver e relatar os fatos.
Esta pesquisa permitira a compreensao de como o professor constrdi seus saberes
e fazeres, levando em conta os aspectos afetivo-emocionais em seu cotidiano

escolar na interagdo com seus alunos.

Nao busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega
instrumental estatistico para anélise de dados. Seu foco de pesquisa é
amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos
quantitativos. Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador
procure entender os fendbmenos, segundo a perspectiva dos participantes
da situagéo estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos fenémenos
estudados (NEVES, 1996, p. 1).

Esta metodologia ndo pretende alcangar resultados capazes de descrever,
em termos de regularidade, certas maneiras de agir nem formalizar padrdes
predizieis de comportamento. Em vez disso, ela busca oferecer ao pesquisador
instrumento que o auxilie a tratar e analisar as informagdes fornecidas pelos
participantes de sua pesquisa, no intuito de construir um entendimento acerca dos
pontos de vista e experiéncias relatados, buscando refletir acerca das significacdes
que os proprios entrevistados a eles atribuem.

Por outro lado, o processo da coleta de dados vale-se da arte da descricao
para encontrar possiveis relacoes dos eventos investigados numa integracédo do
individuo com o social.

Em uma pesquisa qualitativa, o pesquisador é um dos principais
instrumentos, pois a sua compreensao é construida a partir do lugar sociohistérico
no qual se situa e como este se relaciona com o0s sujeitos da pesquisa.

Outro aspecto apresentado por Freitas (2003) é que ndo se busca a precisao
do conhecimento, mas o envolvimento mais profundo possivel, tanto do investigador
quanto do investigado, como oportunidade para refletir, aprender e ressignificar-se
no processo da pesquisa.

A pesquisa qualitativa nesta abordagem permite a relacdo entre sujeitos, e
favorece uma interagdo mais proxima dos fendmenos psicolégicos e dos
sentimentos construidos. “Dessa forma, a pesquisa deixa de ser um encontro de

psiqués individuais para ser uma relacao de textos com contexto” (ibidem, p. 29).
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Nessa abordagem, a sdcio-histérica, a pesquisa qualitativa tem “peculiaridade de ser
compreendida como producao de linguagem” (FREITAS, 2007, p. 34).

As caracteristicas deste método apontam a observacao e a entrevista como
instrumentos metodoldgicos coerentes na area das ciéncias humanas, de modo
especial, no campo educacional para a producao de conhecimento. Nesse processo,
sao verificadas todas as formas de discursos verbais, gestuais e expressivos, as
quais sao internalizagdes da realidade da vida social e formadoras da consciéncia
do individuo. Retratam a linguagem, acontecendo entre duas ou mais pessoas,
sempre em um processo de interacdo verbal, dialdégica, cujo objetivo é a

compreensao mutua dos sujeitos em suas experiéncias sociais e culturais.

Dai que o estudo dos fendmenos humanos se realiza a partir de
interrogacoes e trocas, portanto pelo didlogo. Didlogo compreendido nao
apenas como uma relagdo face a face, mas de forma mais ampla
implicando também uma relagdo do texto com o contexto (FREITAS, 2007,
p. 30).

O compromisso desta pesquisa, como infere Kramer (2007, p. 58), “é o de
encontrar aquilo que se perde quando o homem ¢é transformado em objeto e as
histérias das pessoas sdo esquecidas”. Como compreende a autora, “significa
perceber as pessoas se reconstituindo como sujeitos, reconstituindo nesse processo
0 que nao pode ser expresso e levando em consideracao o que foi deixado de fora”.
Neste sentido, sdo ouvidas e valorizadas as histérias dos participantes, ndo apenas
as significacdes expressas em seus discursos, mas também os subtextos e as
ideologias implicitas e explicitas neles, uma vez que toda fala do individuo, na
abordagem sociohistérica, tem significado, pois ela é social, sendo essa essencial
para a existéncia humana.

Com base nesta metodologia, obtivemos relatos em entrevistas individuais,
semiabertas, usando para isso um roteiro minimo pré-estabelecido pelo
pesquisador. Essa estratégia permitiu o dialogo entre o pesquisador e os sujeitos,
pois como sabemos, “existe uma forte ligacéo entre histéria de vida, subjetividade e
narrativa” (KRAMER, 2007, p. 64).

O roteiro da entrevista ndo esta formado por perguntas e sim tdpicos que
foram tratados durante as entrevistas, conforme proposta de Nicolaci-da-Costa
(2004).
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As condicbes em que ocorreram todas as entrevistas contribuiram para que
0s sujeitos se sentissem a vontade ao compartilhar suas experiéncias, de forma que
a necessidade dos informantes no que diz respeito a confiancga foi satisfatéria.

Possuir e desenvolver capacidades normais para estas atividades €,
obviamente, essencial, se temos esperanca de conseguir que as pessoas

tolerem nossa intrusdo em suas vidas ou de que nos aceitem como seres
com quem vale a pena conversar. (GEERTZ 1997, p.106)

Os sujeitos autorizaram a gravacao de todas as entrevistas. De acordo com
Nogueira-Martins (2004, p.53) “a gravacao tem a vantagem de registrar todas as
expressdes orais, deixando o entrevistador livre para prestar toda a sua atencao ao
entrevistado”. E, portanto, pertinente observarmos que a pesquisa pode se
beneficiar do uso do gravador ou outros recursos técnicos como instrumentos
mediadores e reveladores das intensas experiéncias culturais e subjetivas que
estamos vivendo no momento atual, embora as discussdes metodoldgicas sobre o
uso de aparatos técnicos ainda serem insipientes.

Apés a coleta de dados, realizamos a transcricdo dos dados coletados das
gravacées, procurando preservar as caracteristicas da fala dos entrevistados a fim
de manter a autenticidade dos relatos.

Terminada a transcricdo, procedemos a sistematizacdo dos dados com base
na Andlise de Conteudo de Bardin (1977). Utilizamos o tipo categorial que consiste
primeiramente em fazer uma leitura flutuante dos dados para se proceder a
constituicdo do corpus. Isso foi possivel por meio dos recortes dos dados de cada
sujeito entrevistado. Esses foram codificados e, apds isso, submetidos ao processo
de categorizacao. Emergiram do processo de categorizacdo as categorias e assim
procedemos a interpretacao, a luz do referencial tedrico adotado.

As consideragdes realizadas nesta anadlise serviram de base para as
consideracdes finais apontadas em nossas conclusoes.

Como aponta Vigotski, € na sociedade que o0 homem constroi a sua histéria,
e produz por meio do trabalho o seu bem-estar material. O que pensa e produz sao
resultados de sua experiéncia na realidade material.

Com essa compreensao, Vigotski constr6i uma base tedrica para a
psicologia, configurando-se sociohistérica, langada a partir de alguns principios: O
fendmeno psicoldgico deixa de ser abstrato, pois esta dentro da realidade historica
de cada ser humano.

A decisao por esta tematica deve-se ao fato de a nossa histéria de vida estar

ligada a formagdo académica e religiosa, uma vez que concorda com 0O que
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preconiza Wallon (2007), ao afirmar que ha uma perfeita compreensao entre o ser e
0 meio em que esses interagem reciprocamente.

Essas circunstancias oportunizaram-nos buscar conhecimento e
familiaridade com a tematica e podermos, assim, atravessar nesta pesquisa,
articulando os aportes teéricos de Vigotski e Wallon, sem a pretensao de esgotar o
tema.

Nesse sentido, a escolha do objeto deste estudo liga-se ao fato de
compreendermos, em Vigotski e Wallon, que a esfera cognitiva e a esfera afetiva,
embora com caracteristicas peculiares, integram o processo.

Como aponta Vigotski, € na sociedade que o homem constroi a sua historia,
e produz por meio do trabalho o seu bem-estar material. O que pensa e produz sao
resultados de sua experiéncia na realidade material.

Com essa compreensao, Vigotski constr6i uma base tedrica para a
psicologia, configurando-se sociohistérica, langada a partir de alguns principios: O
fendmeno psicoldgico deixa de ser abstrato, pois esta dentro da realidade historica
de cada ser humano. (este paragrafo e o anterior sdo repeticoes literais dos
paragrafos acima em azul)

Falar de subjetividade, portanto, € falar da objetividade material na qual o
homem se insere, pois é vivenciada a partir das relagdes com o outro. Dai a
compreensao sociohistorica sobre subjetividade nao ter o carater abstrato, como
“algo que se abriga em nosso corpo, do qual nao temos muito controle” (Ibidem, p.
21). Ao contrario, a subjetividade é desenvolvida no percurso do tempo de cada
individuo, na sociedade, numa interacdo entre as estruturas psicoloégicas de cada
pessoa € a realidade material que as cerca.

Enfim, para Vigotski, a concepcao histérica permite compreender a
sociedade e a proépria historia, ndo mediante os idealismos das classes, mas a partir
da realidade concreta.

As leis que regem o homem ndo sao leis naturais, mas histéricas, que
ocorrem dentro das relacdes de trabalho e relacbes sociais, sendo dessa forma, leis
objetivas que se transformam, pois estdo dentro de um movimento constante de
contradicao.

Pensamos que a afetividade envolve esse movimento de constante
contradicdo. Nesse sentido, nos parece ndo ser o tema muito claro e compreensivo.
Seu significado é percebido como manifestacbes e expressdes acolhedoras e

positivas entre os individuos. Em geral, ndo se leva em conta alguns impulsos
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emocionais e afetivos, como os do professor que fica zangado ou que da uma
bronca na classe.

Como pensamos e afirma Wallon (2007), afetividade e inteligéncia sao dois
aspectos da natureza humana, ao mesmo tempo, antagdnicos e complementares.
Sao, todavia, propriedades inseparaveis em que uma nao suprime a outra, e estdo a
servigo do desenvolvimento do sujeito.

Assim é que percebemos a necessidade de investigar e colocar a disposicao
dos docentes este trabalho, no sentido de que o professor se aproprie e aprofunde
sua compreensdo no campo da afetividade e possa lidar melhor com as criancgas,
uma vez que a sala de aula é o ambiente em que elas se expressam de maneira

variada e intensa.

2.1. O PERCURSO COM OS PROFESSORES

Inicialmente, apds termos definido o tema desta pesquisa, tivemos facilidade
de fazer uma listagem dos alunos que ja haviam terminado o curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias da Religiao na UEPA, uma vez que exerciamos a fungdo de
Coordenador do referido curso, e em nossos arquivos existe um banco de dados
que indica o campo de atuacao profissional dos egressos, inclusive 0os que estavam
em sala de aula no exercicio da docéncia, no Ensino Religioso. Esses egressos,
durante o tempo de graduacao, participaram na promocao de eventos que deram
visibilidade ao curso, tais como: Congressos Regional e Internacional, Jornadas,
Mesas Redondas, Grupos de Estudos, Campus Avancados e Iniciacao Cientifica.

Os contatos com esses sujeitos foram feitos por telefone e outros, direto,
pessoalmente. Ao todo foram 10 professores que se dispuseram a participar da
pesquisa.

A escolha dessa disciplina - O Ensino Religioso Escolar - deu-se pelo nosso
processo identitario, uma vez que trabalhamos com a formacao de professores do
Ensino Religioso Escolar, sendo professor, € na coordenacdo de um grupo de
estudo sobre religiosidade humana, uma vez que € do nosso interesse conhecer
mais como € que ocorre e transita na experiéncia humana esse fendmeno social — a
religiosidade e por extensao a mediacao afetiva do Ensino Religioso Escolar.

Apbs os professores aceitarem 0 convite, passamos a nos encontrar
individualmente para a realizagdo das entrevistas. Os encontros eram marcados

obedecendo a agenda de horario de cada um deles. A aplicacdo desse instrumento
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aconteceu nas salas de aula da Universidade e na Coordenagdo do Curso de
Ciéncias da Religidao, geralmente, aos sabados e somente algumas vezes durante a
semana. Levavamos em conta a disponibilidade e a escolha do local dos
entrevistados.

A faixa etaria dos investigados esta entre 21 e 30 anos de idade e todos sao
iniciantes no magistério.

A pesquisa comecou no més de agosto de 2007 e adotou a seguinte
estratégia complementar:

1. Todos os entrevistados abordavam livremente sobre sua compreensao
a respeito da afetividade e mediacao do professor do Ensino Religioso Escolar.

2. Durante as entrevistas, os sujeitos tinham a oportunidade de expor
suas compreensoes, livremente, acerca do tema.

3. O papel do entrevistador era o de instigar o sujeito a falar sobre o tema,
e sempre que o sujeito falava, o investigador se preocupava em prestar atencao a
fala, repetir a pergunta ou repetir o que tinha escutado, de modo que o entrevistado
ficasse com total liberdade e seguranca para se manifestar.

4. Finalmente, por orientacdo da banca de qualificacdo, selecionamos,
entre os dez professores, uma, para prosseguirmos a pesquisa como estudo de
caso.

A escolha dessa professora se deu por considerarmos a sua disponibilidade
de tempo, interesse e envolvimento com a pesquisa.

Segundo relata a professora, as aulas sdo bem frequentadas pelos alunos,
que demonstram interesse e participam ativamente das atividades, mesmo néao
sendo as aulas obrigatérias aos alunos. Os conteldos apresentados em cada aula
tratam da discussdao sobre a histéria das religibes no mundo e a religiosidade
humana, como fenémeno da sociedade, da qual fazem parte professores, alunos e
seus familiares.

Nessas aulas, ndo sédo abordados temas com o teor ou ideologia em termos
de proselitismo, uma vez que sao respeitadas as opc¢oes religiosas dos alunos, dada
a sua pluralidade e a liberdade religiosa existente no Brasil.

Em sala de aula busca-se o didlogo inter-religioso numa perspectiva de
cultura de paz e respeito as diferentes formas de manifestagdes religiosas de cada
pessoa. Nesse ambiente escolar, as pessoas vao se construindo, formando vinculos
e estabelecendo relacées duradouras, como refere a professora “Elecram”. Um
professor bem formado ndo pode prescindir dos aspectos afetivos neste processo de
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ensino aprendizagem. “Nao precisa ser professor do Ensino Religioso para
considerar esse aspecto”, disse a professora.

2.2. ATRAJETORIA COM OS ALUNOS

Os alunos — igualmente sujeitos desta pesquisa - formam uma turma da 62
série do Ensino Fundamental, do turno matutino, da escola “Génios”. Os mesmos
foram escolhidos por serem alunos, de Ensino Religioso, da professora Elecram.
Sao alunos que, mesmo nao sendo obrigados a frequentar as aulas, participam de
todas as aulas do Ensino Religioso e, com entusiasmo, das atividades promovidas
nessa disciplina.

Durante os trés momentos da entrevista realizada com os alunos, foi-nos
possivel perceber o modo como ocorre a relagdo entre os alunos e a professora do
Ensino Religioso. Os meninos e as meninas tém grande proximidade de
relacionamento interpessoal entre si e com a professora, com quem conversam sem
cerimdnias, opinam durante as aulas e se relacionam de maneira respeitosa.

Foram marcantes as interagées que ocorreram durante as entrevistas, entre
esses sujeitos e o pesquisador. Dessa forma, todos puderam falar livremente sobre
a tematica e esbocar o que pensam sobre mediacéo afetiva.

A pesquisa ocorreu nos meses de novembro e dezembro, ao término da
qualificagcdo, uma vez que coletar dados com uma entrevista aos alunos foi uma
orientacdo da banca de qualificacdo. Para a obtencdo dos dados foi adotada a
seguinte estratégia complementar:

1. No primeiro contato, apresentamo-nos a cada aluno individualmente,
falamos sobre a pesquisa e da necessidade que tinhamos da
participacdo deles nessa investigacdo. Deixamos claro que
precisariamos ter outros encontros, e logo ficaram acertados mais dois
momentos diferentes para a realizacdo das entrevistas. Nesse primeiro
momento, buscamos estabelecer interacbes com o objetivo de fazer nao
s6 aproximagdes amistosas, mas também de tornar o ambiente familiar e
acolhedor, propicio a realizagdo da entrevista.

2. No segundo momento, realizamos as entrevistas individualmente. Neste
momento, o papel do entrevistador foi de instigar o sujeito a falar sobre o
tema. Nossa preocupacao estava focada em prestar atencéo a fala dos
sujeitos e, quando necessario, repetir a pergunta ou repetir o que tinha
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escutado, de modo que o entrevistado ficasse com total liberdade e
seguranca para se manifestar.

3. O terceiro momento é considerado de grande relevancia: aproveitamos
todas as participacdes dos sujeitos e, para ganharmos tempo, todas as
entrevistas foram gravadas, sem precisarmos fazer anotagdes que

pudessem desviar a atencao do entrevistado.

Como em toda travessia, alguns cuidados precisam ser levados em
consideracao para que o percurso tenha continuidade. Assim, nos momentos em
gue ocorreram as entrevistas, fizemos o maximo para interagir com todos e ficarmos
atentos para que nenhum sujeito ficasse inibido em participar das entrevistas. Os
gestos e as reacOes dos sujeitos, enquanto falavam eram observados por nés,
como: o riso, o balangar positivo ou negativo da cabeca, o franzir de testas ou
torcoes de maos, entre outras expressoes.

Outro importante aspecto, nesse percurso, levado em consideragcao por nds
foi 0 que sugere Kramer (2007, p. 68): a necessidade de o entrevistador controlar a
vaidade, nao se deixar levar pelos elogios, resistindo a seducao de ter valorizada
sua presenca mais do que a do grupo. Nesse caso, valorizada a presenca do
investigador mais do que a do sujeito investigado.

Adotados esses procedimentos, a pesquisa transitou sem percalcos, pelas
diferengas e pela diversidade das experiéncias de vida de todos os entrevistados.



3 AFETIVIDADE E A MEDIAGAO DO PROFESSOR EM SALA DE AULA.

Numa vida onde os valores afetivos sdo deixados de lado,
as substancias que estimulam substituem a estima,
alimento essencial da vida.

(Eduardo Kalina)

O papel da afetividade nas relagdes sociais e na constituicdo do
comportamento humano é tema que avanga nas discussfes das diversas areas do
conhecimento, entre 0s quais a psicologia e a educacao. Por ser o individuo um ser
total indivisivel em suas dimensdes biopsicossociais, ressalta-se que esse se
constitui a partir da énfase nas interacées sociais. Nessas, o outro tem funcéo
determinante no processo de desenvolvimento e constru¢do do individuo.

Ao longo dos séculos predominaram as concepcgdes dualisticas sobre
cognicao e afeto. Vasconcelos diz que “esse dualismo é um dos maiores mitos
presente na maioria das propostas educacionais” (2004, p. 16). Nesse sentido,
Aristételes (apud VASCONCELOS 2004, p. 16) reiterava que “os sentimentos
residem no coracdo e que o cérebro tem a missdo de esfriar o coracdo e o0s
sentimentos nele localizado”. Hoje, porém, em pleno século XXI, o dualismo
predominante entre razdo e emocgao perde for¢a, sendo questionado por autores que
advogam cognicao e afetividade, dimensdes indissociaveis no funcionamento
psiquico humano. “Cognicao e afetividade sao instancias constituidas culturalmente”
(VASCONCELQOS, 2004, p. 18).

Como percebemos, a tradicional visdo dualista sobre o individuo torna-se um
campo de reflexdo que oportuniza o surgimento de novas teorias de compreensao
sobre o pensamento e o conhecimento humano. Entre essas, a abordagem
sociohistérica que aponta como marcas determinantes do humano, os aspectos
culturais, sociais e histéricos da condicdo humana. Essa teoria parte do pressuposto
de que, havendo condi¢cdes adequadas de vida, as criancas se desenvolvem
intensamente, desde os primeiros anos de vida, sendo, portanto, necessérias
diferentes atividades praticas intelectuais e artisticas. Ao mesmo tempo, que lhes
sejam oportunizadas experiéncias para iniciarem a formacao de idéias, sentimentos,
habitos morais e tracos de personalidade que até pouco tempo atras se julgavam
impossiveis.

A abordagem sociohistérica, ou escola de Vigotski, como também é
conhecida, surge como uma vertente da psicologia, nas décadas iniciais do século
XX na antiga Unido Soviética, sob o prisma de que o homem de origem animal, é
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eminentemente de natureza social, dotado de inteligéncia e personalidade,
que o torna um ser unico e irrepetivel.

Vigotski retoma os estudos de Marx, os quais indicavam que os homens nao
sao dotados de muita ou pouca inteligéncia, solidarios ou egoistas, plenos ou vazios
de aptidbées para a poesia, para a musica, para a ciéncia, devido a uma vontade
divina, como era visto o comportamento humano por outras correntes psicolégicas
do século anterior. Em sua compreensao, os homens nao sao ricos ou pobres por
uma decisao divina, mas em decorréncia do lugar que ocupam em suas relagcdes em
sociedade, ou devido as suas condicdes materiais de vida e de educacao, que sao
condicionadas pelo lugar que ocupam nas relacées sociais.

A concepcgao sociohistorica desmistifica a teoria de que a crianga ao nascer
traz o conjunto de aptiddes e capacidades que vai apresentar quando adulta, dadas
como potencialidades que ela vai desenvolver mais ou desenvolver menos a medida
que cresce e de acordo com o0 meio social em que vive, porém, sempre dentro do

conjunto de possibilidades que tem no nascimento. Podemos afirmar:

que para a teoria Socio-Histérica , a crianga nasce com uma Unica
potencialidade, a potencialidade para aprender potencialidades; com uma
Unica aptiddo, a aptiddo para aprender aptiddes; com uma Unica
capacidade, a capacidade ilimitada de aprender, nesse processo,
desenvolver sua inteligéncia que se constitui mediante a linguagem oral, a
atencdo, a meméria, o pensamento, o cotrole da propria conduta, a
linguagem escrita, o desenho, o calculo — e sua personalidade — a auto-
estima, os valores morais e éticos, a afetividade ( MELLO, 2004, p. 136 ).

Sabemos, portanto, que diferentemente dos demais animais que, ao nascer,
trazem o conjunto de habilidades as quais serdo desenvolvidas na idade adulta, o
homem precisa aprender habilidades que podera desenvolver, pois enquanto os
animais nao se desenvolvem para além daquelas habilidades que ja lhes vém dadas
biologicamente, o homem ao contrario, se desenvolve, produz conhecimento e
interage com a propria histéria.

Com base nessa visao de homem e de como ele se desenvolve, é que a
teoria de Vigotski vai explicar toda a questdo educacional. Nesse sentido, todos os
parceiros na educacao tém papel fundamental de orientacdo e ajuda constante, pois
as criancas, muitas vezes, nao apresentam condicbes de aprender sozinhas as
licdes de aula e assim conquistar a cultura humana. O professor, portanto, no
processo ensino-aprendizagem, torna-se o mediador da relacdo da crianca com o

mundo que ela ira conhecer, uma vez que 0s objetos da cultura s6 fazem sentido,
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afirma Mello “quando aprendemos seu uso social — e sé pode ensinar o uso social
das coisas quem ja sabe usa-las” (2004, p. 140).

Dessa forma, o professor é o mediador do processo e da aprendizagem.
Por ser social e o outro mais capaz da relacéo de sala de aula, sua mediacéo visa a
elementos culturais que implicam nao apenas a preocupa¢ao com 0 que ensinar,
mas também a forma e as maneiras de como ensinar. Esse aspecto relevante do
processo é responsavel pelo crescimento da gama de estudos para focalizarem o
ser humano como um ser total e integral que se inter-relaciona em todas as direcoes
de modo inseparavel nos aspectos cognitivos e afetivos no processo de construcéo
do conhecimento.

A abordagem sociohistérica assume que € por intermédio das interacées
sociais que o individuo se desenvolve, sendo, portanto, a condicdo motivadora no
relacionamento professor-aluno, cujo principal resultado é a aprendizagem. Desse
modo a teoria vigotskiana destaca a importdncia da mediacdo como aspecto
fundamental para que ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento humano. E pela
mediagao que nos apropriamos do real. Para (OLIVEIRA 1993, p. 26) “mediagao, em
termos genéricos, € o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa
relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento”. Podemos afirmar com isso, que o psiquismo humano é mediado pelo
outro social , pois este indica, delineia e atribui significados ao comportamento da
pessoa, porque “através dos outros constituimo-nos” (VYGOTSKY 2000, p. 24).

Na convivéncia entre as pessoas e a maneira como elas se relacionam é
que ocorre a aproximacao da cultura. No caso da sala de aula, verificamos que o
professor € quem media a relacado entre sujeito-objeto. Nenhuma acao educativa ou
metodoldgica do professor fica sem significado para o aluno, considerando que
nenhuma acado é isolada. Por outro lado, as agdes dos alunos também néo séo
isoladas, elas estdo convergindo para um objetivo desejado por ambos no plano
intermental para o intramental.

Desse modo, a natureza da relacao entre sujeito e o objeto & também
afetiva, mas depende da qualidade de mediacéo vivenciada. Nesse sentido, afirma
Leite (2004, p. 148): “a qualidade dessa mediacao, portanto, € fator primordial nesse
processo, pois tanto pode direcionar o aluno ao fracasso como pode facilitar o
processo de aprendizagem”. Assim, entendemos que a natureza da experiéncia
afetiva depende da qualidade da mediagdo que o sujeito vivencia com o objeto, pois
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€ nessa relacao que afloram todas as significagdes do individuo, podendo conduzir o
aluno ao fracasso na aprendizagem ou facilita-la.

A Escola, que, até os meados do século XX, priorizava a estimulacao e a
aquisicao do conhecimento sem se preocupar com o plano afetivo como elemento
constitutivo do processo educativo via a conquista do saber, apenas como um
exercicio cognitivo predominantemente racional. Hoje, e ja nas ultimas décadas do
século XX, a afetividade como elemento presente na cognicdo humana emerge com
muita significacao.

A importancia dessa abordagem esta imbricada na dimensdo social do
desenvolvimento humano preconizada por Vigotski. Nesse sentido, o professor,
parceiro social do aluno, ao mediar em sala de aula o conhecimento, transforma-se
e é transformado, “a personalidade torna-se uma personalidade para si préprio, em
virtude do fato de que esta dentro de si mediante o ato de ter se mostrado aos
outros como tal (VYGOTSKY, 2000). E por meio do outro que nos tornamos eu.
Podemos inferir que as mediacdes afetivas presentes no fluxo verbal da passagem
do conteldo ensinado sao internalizadas com maior facilidade por envolverem
afetivamente o alunado com o conhecimento.

Para Vigotski, o desenvolvimento psicolégico tem base bioldgica - teoria que
s6 ficou conhecida porque foi apresentada pelo seu discipulo e colaborador A.R.
Luria - uma vez que Vigotski fundamenta sua teoria na ideia de que as fungdes
psicolégicas superiores sao construidas ao longo da histéria social do homem.

Este se distingue dos outros animais pela mediacdo de instrumentos e
simbolos que ele mesmo desenvolve culturalmente. Assim, o seu desenvolvimento
psicolégico ndo pode ser compreendido tdo somente por bases naturais, do sistema
nervoso. Dai Vigotski ndo aceitar a ideia de fungdes mentais fixas e imutaveis. Para
esse autor, o cérebro trabalha como um sistema aberto, com plasticidade.

[...] cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo da
histéria da espécie e do desenvolvimento individual. Dados as imensas
possibilidades de realizagdo humana, essa plasticidade é essencial: o
cérebro pode servir a novas fungdes, criadas na histéria do homem, sem
que sejam necessarias transformacdes morfolégicas no 6rgao fisico
(OLIVEIRA 1992, p. 24).

Torna-se evidente nas postulacées desse autor a forte ligacao entre o
funcionamento psicolégico humano e a insercdo do individuo num contexto

sociohistorico especifico. Essa autora afirma que:
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Uma idéia central para compreensédo das concepgdes de Vigotski sobre o
desenvolvimento humano como processo sécio-histérico é a idéia de
mediagdo. Enquanto sujeito de conhecimento o homem ndo tem acesso
direto aos objetos, mas um acesso mediado, isto é, feito por meio dos
recortes do real operados pelos sistemas simbdlicos de que dispde. O
conceito de mediacao inclui dois aspectos complementares. Por um lado
refere-se ao processo de representagdo mental: a prépria idéia de que o
homem ¢é capaz de operar mentalmente sobre o mundo supde,
necessariamente, a existéncia de algum tipo de conteldo mental de
natureza simbdlica, isto €, que representa os objetos, situagdes e eventos
do mundo real no universo psicolégico do individuo. Essa capacidade de
lidar com representagdes que substituem o real é que possibilita que o ser
humano fagca relagdes mentais na auséncia dos referentes concretos,
imagine coisas jamais vivenciadas, faga planos para um tempo futuro,
enfim, transcenda o espaco e o tempo presente, libertando-se dos limites
dados pelo mundo fisicamente perceptivel e pelas a¢cdes motoras abertas
[...] por outro lado refere-se ao fato de que os sistemas simbodlicos que se
interpdem entre sujeitos e objeto de conhecimento tém origem social [...] Ao
longo de seu desenvolvimento o individuo internaliza formas culturalmente
dadas de comportamento, num processo em que atividades externas,
funcbes interpessoais, transformam-se em  atividades internas,
intrapsicolégicas ( OLIVEIRA 1992, p. 26-27 ).

Van Der Veer & Valsiner (1996, p. 386) destacam que Vigotski “tentou
mostrar que a crianga incorpora instrumentos culturais por meio da linguagem e que,
portanto, 0s processos psicologicos afetivos e cognitivos da crianga sao
determinados, em ultima instancia, por seu ambiente cultural e social”.

A concepcao sociohistorica possibilita uma nova leitura das dimensdes
afetiva e cognitiva no ser humano, pois provoca profundas modificacbes na
psicologia ndo somente como area de producao cientifica, bem como da suporte a
outras praticas profissionais.

Afetividade foi tema de estudos por diversos autores, entre eles destacamos
Henri Wallon, que em 1925, na Franca, iniciava sua carreira académica, quando
publicou L’enfant turbulent.

Wallon criou um modelo de desenvolvimento infantil, o qual dava
importancia ndo sé ao afetivo, mas também aos aspectos pessoais, cognitivos e
motores do desenvolvimento. Em seus estudos, ndo privilegiou a afetividade em
detrimento dos outros aspectos. Para ele, afirma Almeida (1999, p. 12) “estudar a
emocao é tao importante quanto a propria inteligéncia”. Nesse sentido, a acdo da
escola nao se limita ao cumprimento da instrucdo, mas “principalmente a funcéo de
desenvolver a personalidade da crianga”, como afirma essa autora.

Com a entrada na escola, a crianga inaugura um novo momento em sua
vida, uma vez que a mesma ingressa em um novo mundo que nao é apenas 0O
familiar. Nele, ganha novos amigos, outras leis e convive em grupo diferente: a

escola. Ela sente-se compelida a interagir com o mundo ao seu redor para poder
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desenvolver-se e assimilar conhecimentos. Esse momento se constitui impar para o
professor como mediador do processo, sendo importante conhecer o que é o
fenbmeno emocional, e ndo se limitar apenas ao aspecto cognitivo. Saber como
esse fendmeno se processa facilita o seu trabalho em sala de aula.

Torna-se evidente que na pré-escola, as emog¢des sao mais frequentes e
transparentes, dai a necessidade de o professor apropriar-se dessa compreensao,
uma vez que € um periodo delicado e dificil da crianga, pois é quando a mesma se
afasta da familia para entrar em um ambiente novo. Nessa idade, a crianga sente
grande necessidade de apego as pessoas. Sendo privada disso, pode também
reduzir sua disponibilidade para a atividade de conhecimento.

Nesse caso, se o proprio professor desconhece o que € emogao, como essa
funciona e seu efeito no desenvolvimento humano, perde um suporte importante em
sua atividade em sala de aula e no processo de formagao da personalidade infantil.

Cabe ao professor possibilitar que ocorram as relacbes afetivas entre
alunos/alunos/professor, uma vez que essa é uma fungéo pedagégica. E importante
gue o mesmo compreenda afetividade como fiel companheira da inteligéncia.

Wallon (1963) elaborou uma teoria psicogenética, na qual atribuiu como
papel basico a emocdo. Como pesquisador, seu objetivo era decifrar o homem e
desvelar como um recém-nascido, com toda a sua impericia transforma-se em
adulto.

Podemos, entdo, afirmar que se o organico foi a base sobre a qual
estabeleceu os principios que deram origem a sua teoria do desenvolvimento da
personalidade, porém o modelo de raciocinio que usou para chegar até ela foi o
materialismo dialético como afirma Zazzo (1968), uma vez que Wallon apresenta
perfeita compreensédo sobre a relagdo ser e meio como uma incessante interagao
reciproca, € ndo o0 organico como a origem, isolada, de todos os fendmenos préprios
da vida.

Wallon mantinha o ideal marxista, como infere Almeida (1999), e isso o
distinguiu dos demais psicélogos da época. Na década de 20, quando iniciou sua
carreira académica, a Europa passava por um periodo de dicotomia na psicologia da
crianga, notadamente quanto a compreensdo dos aspectos cognitivo e afetivo.
Wallon, entretanto, com sua teoria, abre novas perspectivas para a psicologia da
crianga, ao analisa-la por meio de um método que permite compreendé-la em sua

totalidade.
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[...] o seu método consiste em estudar as condicbes materiais do
desenvolvimento da crianga, condi¢gdes tanto orgénicas como sociais, € em
ver como se edifica, através destas condicdes, um novo plano de realidade
que é o psiquismo, a personalidade ( ZAZZ0,1968, p. 13).

A énfase de Wallon é, portanto, de enfoque biossocial, desde sua tese de
doutoramento. A sua discussao, quanto aos fundamentos da psicologia sob bases
materialistas, tem como finalidade superar as divergéncias da época e revelar a
psicologia como uma ciéncia que concebe em uma mesma unidade o ser e 0 meio
em perpétuas interacdes. A psicologia é, portanto, para ele, uma ciéncia da natureza
e uma ciéncia do homem.

Quando Wallon iniciou suas pesquisas genéticas foi para compreender a
transformacado da crianga no adulto, e ndo com a finalidade de fragmentacao, uma
vez que sua abordagem mantinha-se sobre uma visdo de totalidade.

Valendo-se do método dialético, identificou a relacdo entre emocao e
inteligéncia e afirmou que “uma nao se desenvolve sem a outra, e ambas compdem
uma unidade de contrarios” (WALLON apud ALMEIDA 1999, p. 29).

Afetividade é, sem duvida, um tema central em sua obra, sendo essa um
dominio funcional, a primeira das etapas que a crianga percorre. Diz ainda que o
nascimento da afetividade antecede a inteligéncia, uma vez que antes de a crianca
conhecer as pessoas e descobrir o mundo fisico, permanece voltada para si mesma,
e 0 modo de se comunicar ndo € a palavra, mas os comportamentos que séo
traduzidos em gestos e expressoes.

Esses gestos e expressbdes sdo carregados de afetividade, base das mais
variadas emocgdes. Sabemos, contudo, que esses nao ficam estagnados, mas
evoluem para comportamentos mais complexos de ordem moral. Sem o dominio da
palavra, a crianca projeta para o mundo social suas sensac¢des por meio de gestos,
€ aos poucos vai tendo outras conquistas, como € o caso da diferenciacdo das
pessoas e a propria construcédo do eu.

Wallon (1963) infere que é a afetividade que constroi a relacdo com a mae, a
qual Ihe permite manifestar as sensagbes, tanto de bem-estar quanto de
indisposicao. Observa que em cada estagio de maturacao, o individuo manifesta um
quadro de afetividade, e que por meio dessas expressdes vai fortalecendo as suas
interacdes sociais. Isso caracteriza a maturagao funcional, mas o que torna possivel

o estagio emocional € o amadurecimento dos centros nervosos, como o Sistema
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opto-estriato®. A afetividade é construida sob diferentes niveis de relagdo, seja em
virtude das condi¢bes maturacionais, seja em virtude das caracteristicas sociais de
cada idade.

Quanto a relacao entre afetividade e inteligéncia no desenvolvimento infantil,
afirma Wallon (1963, p. 73) que “a personalidade é constituida por duas fungdes: a
afetividade e a inteligéncia”. E, nessa 6tica Almeida (1999, p. 50) acrescenta: “antes
de qualquer separacao destas funcdes, existe uma integracédo que permite conviver
concomitantemente, mesmo quando o periodo é propicio para a preponderancia de
apenas uma delas”. De todo modo, as mudancgas de direcdo da inteligéncia que
emergem nas diferentes fases do desenvolvimento ndo sdo apenas fruto da
maturacao funcional ao dinamizar novas atividades psiquicas, mas na decisiva vida
sociocultural - porta de entrada das trocas afetivas e emocionais.

Afetividade, embora paregca um termo comum, é, todavia, muito amplo que
inclui sentimento, paixao e emoc¢ao, sendo que esses sao distintos entre si. Eles tém
formas diferentes de expressdes, porém, muito relacionadas. O sentimento se
caracteriza por reacoes pensadas e nao instintivas; as emocionais sdo ocasionais,
instantaneas e diretas; as paixdes, por sua vez, contam com o raciocinio, existe a
nocao da realidade externa, por isso, o apaixonado busca transformar em realidade
seus desejos. Emocdo e sentimentos ndao se confundem. A emocgcdo é a
manifestacdo de um estado subjetivo com componentes fortemente organicos e
efémeros, mais precisamente tonicos. O sentimento € psicoldgico, revela um estado

mais permanente, como distingue Wallon:

Se as teorias intelectualistas da emogéo foram possiveis é em razédo da
preponderancia adquirida pelos motivos e imagens intelectuais no dominio
dos sentimentos e das paixdes. O seu erro foi ndo terem notado a reducao
simultdnea do aparelho verdadeiramente emocional, de terem confundido
emocao e sentimento ou paixdo, quando afinal daquela para estes se opera
uma transferéncia funcional que, na crianga, depende diretamente da idade.
Mas os mais emotivos ndo se tornam necessariamente 0s mais
sentimentais ou 0s mais apaixonados, longe disso. Trata-se, com efeito, de
tipos diferentes, que mantém um equilibrio diferente entre as atividades
psiquicas (1994, p. 127 ).

Podemos afirmar, dessa forma, que a colera € uma emocao, enquanto o
odio é um sentimento. Afetividade parece estar no entrecruzamento deles ao se

materializar nos estados afetivos penosos ou agradaveis.

3 Opto-estriato : Regido subcortical localizada no encéfalo, que segundo Wallon é o centro das emogdes
(ALMEIDA 1999, p. 64).
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Na teoria walloniana, ndo s6 o meio é o responsavel pelas emocdes, visto
que dessa forma seria desconsiderar determinados comportamentos emocionais em
deficientes mentais, resultantes da maturacdo funcional. Portanto, devemos
considerar além do conjunto de circunstancias que propiciam o desencadeamento
de uma emocdo, também o carater evolutivo, ou seja, as necessidades das
condicbes organicas, como, por exemplo, a maturacdo dos centros nervosos
responsaveis pela emocao.

Como pensamos, aqui reside o cerne da teoria walloniana, em que explica a
totalidade da emocao pela conjuncdo das influéncias do meio externo e das
disposicdes organicas. Segundo esse autor, a dependéncia da crianca em relacao
ao adulto, nas questdes fisicas, ocorre pela imaturidade do cértex cerebral. O bebé,
provisoriamente, esta inabil para executar algumas tarefas como as de se alimentar
sozinho. Infere que os movimentos executados pelo bebé quando excitado, alguns
de seus sentidos sao reacdes do labirinto que é o 6rgao responsavel pelo equilibrio,
cuja excitacao pode provocar modulacdes tonicas e viscerais no bebé.

Wallon postula que a origem da afetividade esta nessa atividade ténica
postural — as emocdes. Existe relacdo entre ténus* e emocdo, uma vez que o
aparelho muscular recebe e sinaliza as impressoes afetivas do bebé, exercendo o
papel de veiculo de comunicacdo das emocdes. As influéncias das excitacdes
labirinticas sobre o comportamento do recém-nascido sao evidentes, sendo que 0s
reflexos tbnicos estdo ligados ao prazer, os quais dao prazer ao bebé. Assim,
quando o adulto interage com a crianca para satisfazer as suas necessidades, € o
momento em que se inicia a construgao do seu psiquismo.

Esse é um movimento que ocorre simultaneamente com a maturagdo do
Sistema Nervoso, que permite a evolucdo do aparelho motor e dos 6rgaos
responsaveis pela linguagem e possibilita ao ser humano comunicar as sensacoes e
emocobes. Dessa forma, podemos afirmar que emocao € um fato fisiolégico, visto
que sua base organica esta ligada ao Sistema Nervoso, porém essa possui também
0 seu carater social, que lhe é peculiar, pela sua funcao de apelo ao outro, que
ocorre durante a fase de inaptiddo na infancia. As emocodes, entretanto, sao
modificadas, a medida que as trocas e interacées ocorrem entre as pessoas. As

atitudes apenas configuram os estados emotivos, 0s quais estdo impregnados de

* Segundo Wallon (1959, p. 236) o Ténus é aquilo que pode manter os misculos na forma que o movimento lhes
deu, se este chega interromper-se. O dominio do do tono ndo se limita as visceras, aos aparelhos circulatério
digestivo, génito-urindrio; na sua totalidade, estende-se também ao sistema muscular, isso €, aos musculos do
esqueleto: aqueles que efetuam os deslocamentos dos membros e do corpo no espaco.
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sinais como calor, rubor, contragcdo muscular, tremor etc., para expressar aos outros
o estado afetivo.

Na relacdo com o outro, as atitudes tém a funcdo de representar as
emocoes. Os gestos de expressdes servem para sinalizar ao outro a necessidade de
ajuda. Esses evoluem, diferenciam-se lentamente e transformam-se em gestos
continuos, capazes de estabelecer reciprocidade com o outro. Nessa relacdo, o
papel do outro € quem da sentido as manifestagdes da crianca. A crianca precisa do
adulto, e é por meio do outro que essa vai formar suas primeiras atitudes. A emocao,
portanto, tem base bioldgica e o meio social, porém é mediada pelo outro.

Para Wallon (apud ALMEIDA 1999, p. 72), ha trés mecanismos de emocao
para agir sobre o mundo social, a saber: a contagiosidade, que é a capacidade de
contaminar o outro e comunicar-lhe o seu prazer ou desprazer; a plasticidade, que é
a capacidade de refletir no corpo os sinais da emocao; a regressividade, que é a
capacidade da emocdo de fazer regredir as atividades de raciocinio. Para essa
autora, o instrumento de trabalho das emocdes é o corpo, uma vez que 0 mesmo
tem a propriedade de absorver as formas imprimidas pela emocdo, € a0 mesmo

tempo é o veiculo das emocdes no meio social.

as emocgOes sdo desordens fisiologicas que amotinam as disposicoes e
capacidades dos individuos. Sao capazes de provocar verdadeiros
redemoinhos intempestivos internos e externos no ser humano. Provocam
disturbios motores, como é o caso do tremor na boca e nas pernas diante
do medo; distlirbios de julgamento, em que a pessoa encolerizada
reconhece a sua célera, mas perde a nocao do ato; agitacao visceral e
glandular, que se caracteriza pela modificacdo do pulso e da respiracdo
quando encolerizado (ALMEIDA 1999, p. 75).

Enfim, a emocao tem manifestacbes corporais que a denunciam. Wallon
refere que ha uma estreita dependéncia entre emocéao e atitude postural. A emocéao
manifesta-se, basicamente, de trés maneiras no corpo: Alegria, Célera e Medo. Na
alegria, esta ligada ao prazer pelo toque de caricia que recebe da mae ou de outra
pessoa. Diz Wallon que durante o prazer, o tono exaure-se em espasmos e em
manifestacdes tbnicas e glandulares. Exemplifica, com o prazer que o bebé tem na
hora do banho, momento em que se movimenta. Ao contrario da tristeza, a qual se
caracteriza pela diminuicao da atividade e, por conseguinte, um acumulo de tono. O
tono da alegria é escoado pelo movimento.

Outra maneira da emocao manifestar-se é a célera. Esta também tem sua

raiz na sensibilidade organica. Apresenta-se no individuo por meio de espasmos de



Castro, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacdo do Professor do Ensino Religioso Escolar 52

origem visceral e motor. As vezes, a intensidade é tdo grande no individuo que
chega impedir totalmente a atividade do sujeito. A mesma pode ocorrer nas mais
diversas circunstancias, como, por exemplo, o incObmodo provocado por um objeto,
caricias excessivas, em uma atividade recreativa ou mesmo da incompatibilidade
entre a disposicao postural de um individuo e sua atividade profissional.

Wallon (2007) demarca dois tipos de célera: a centripeta e a projetiva. A
centripeta, em geral na crianca e na mulher, a angustia apresentada caracteriza-se
em o individuo arremessar golpes contra si mesmo. A projetiva difere pelo fato de
arremessar, em sentido oposto, os seus golpes. Segundo Wallon, esse tipo é mais
socializado que a centripeta.

O medo ¢é outra maneira de manifestar a emog¢do. O medo aparece cedo na
crianca. Essa é a primeira emogao sentida pela crianca, em funcdo da precoce
sensibilidade labirintica do bebé. O labirinto & o 6rgao do equilibrio. Dessa forma, o
medo sobrevém toda vez que ocorre a ameaga no equilibrio, como assegura Wallon
(1994, p. 119).

O medo exerce muitos efeitos sobre a vida do bebé, como se verifica no
momento em que é subitamente surpreendido fica imobilizado, ou ha suspensao de
gritos e gestos ao ser erguido ou abaixado, de maneira subita. Nesses casos, a
crianga fica sem controle dos movimentos corporais. O medo pode deixar o individuo
totalmente incapaz de reagir as excitacdes e sem apresentar qualquer atitude que
Ihe permita continuar a sua atividade. Na vida da crianc¢a, toda situacdo nova ou
coisas fora do seu habitual sdo motivos para desencadear o medo. (WALLON, 1995,
p. 122).

Ao se reportar ao afeto e inteligéncia, Wallon diz que sao dois aspectos da
natureza humana que sdo ao mesmo tempo antagdnicos e complementares. Sao
duas propriedades inseparaveis da atividade humana, uma vez que uma nao
suprime a outra, por mais intensa que seja a atividade emocional ou de ordem da
razdo. Ambas se complementam e promovem o desenvolvimento do sujeito. O papel
da emocao é dar um colorido especial a vida do individuo. Ela, geralmente aparece
de surpresa, de forma agradavel ou desagradavel, conveniente ou inconveniente e o
corpo do individuo é a matéria prima no qual ela se expressa.

A emocado vive o instante, é imediata e efémera. Enquanto isso, a
inteligéncia é ponderada, logica, ndo imediata e tem a possibilidade de operar por

representacées e simbolos. Emocao e inteligéncia € uma parceria que resiste as
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explosées emocionais, todavia, quando a emocao se sobrepde a razao, os efeitos
podem ser nocivos a atividade do individuo.

Como concorda Wallon, esses sentimentos sao antag6nicos, mas também
sdo complementares, eles existem concomitantes, e suas conquistas pertencem
uma a outra. A emocgao oferece possibilidades e cria desafios, sem o0s quais a
inteligéncia nao progrediria. A inteligéncia é instigada pela emocao a usar todas as
suas habilidades e capacidades de l6gica do individuo. Dessa forma, quando uma
se desenvolve, a outra acompanha os seus passos. Os casos em que iSSO nao
ocorre "trata-se de um extremismo emotivo ou exacerbacdo da racionalidade, que
provocam uma distorcdo da personalidade” (ALMEIDA 1999, p. 88).

Diante desse contexto, vemos a importancia de considerar a relacéo entre a
emocao e a atividade intelectual em sala de aula, numa perspectiva da relacéao
professor/aluno, uma vez que ainda persiste na escola o desconhecimento quanto a
reciprocidade entre afetividade e cognicao no processo de desenvolvimento humano
e no ensino aprendizagem em sala de aula.

As atividades motoras das criancas, em geral, manifestas em movimentos
de agitacdo, sao tidas como perversas as atividades intelectuais, bem como
interpretadas como gestos de indisciplina. Segundo Almeida (1999, p. 90), esse
movimento € a capacidade que a crianca tem de representar suas emogoes. Como
vemos em Wallon, no caso da alegria da crianca, essa desencadeia um estado de
excitacdo motora e isso ndo pode ser interpretado como desatencao, antes, deve
ser visto como indicador do estado emocional da crianga.

Conforme apontado por Wallon (2007), a emog¢ao surge nos momentos de
completa vulnerabilidade do individuo, uma vez que ela é imprevisivel. A falta dessa
clareza pode interferir na relagao professor/aluno, levando o professor a reagir com
irritacdo diante da crianca hipertdnica. Por serem imprevisiveis e desconhecidas, os
individuos ao se depararem com reagcées emocionais dos outros, ficam susceptiveis
ao seu contagio e passam a fazer parte de um circuito perverso.

Esse circuito perverso instala-se (DANTAS, 1992) quando o individuo néao
consegue reagir de forma corticalizada® nos momentos de reagdes emocionais
alheios. O sujeito, dessa forma, torna-se ainda mais vulneravel as reagbes emotivas
e tem a sua percepcao comprometida. Fazer parte desse circuito desgasta fisica e
emocionalmente o professor e traz complicagdes nas atividades pedagdgicas.

> Corticalizada: Do Cértex Cerebral. O professor tem capacidade cortical desenvolvida para lidar com o conflito
e diversos estados emocionais alheios (ALMEIDA, 1999, p. 91).
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Muitos professores, numa tentativa de eliminar os conflitos, reagem de
maneira mais forte, e deixam que os alunos percebam, acreditam que dessa
maneira resolverao os problemas. Essa, entretanto, &€ apenas a porta de entrada no
circuito perverso. Ao contrario, para Wallon, a imunidade a esse contagio € nao
tornar-se seu espectador, visto que a emocado, para sobreviver, necessita de
espectadores e cumplices. As criancas, por imaturidade fisiologica apresentam
atitudes predominantemente emotivas, porém os professores possuem capacidades
corticais desenvolvidas e, portanto, estdo aptos a lidar com os diversos estados
emocionais, a menos que desconhecam o mecanismo de acdo do funcionamento

fisiolégico e social da emogéo.

Sem entrar no pormenor, diremos apenas que a alegria se manifesta
quando as excitacoes provocam uma atividade prépria para esgotar
gradualmente o ténus que se consome na forma de gesticulagao facil, quer
dizer, quando h& um exato equilibrio entre o tdnus e os movimentos que se
sustentam reciprocamente; as reagdes da célera, pelo contrario,aparecem
quando os estimulos excedem as possibilidades de liquidagdo, e a
acumulacédo do ténus, ndo encontrando exutério ou escoadouro, provoca
por assim dizer in loco contragbes e espasmos. Quanto ao medo, esta
primitivamente ligado as excitagbes labirinticas, que se repercutem na
sensibilidade proprioceptiva; tem, portanto como causa original as rupturas
de equilibrio, provocadas pelo desaparecimento dos pontos de apoio, e
produz-se depois, em modalidades diversas, sempre que circunstancias
insélitas provocam alguma incerteza na atitude a tomar.( WALLON,1971, p.
62)

Outros aspectos ignorados pelos professores sdo: a distincdo entre
sentimento, emogao, ao mesmo tempo em que restringem emoc¢ao a seus efeitos no
individuo. Como ja referido anteriormente, a emoc¢ao é de ordem fisiolégica e precisa
da presenca do outro para sobreviver, enquanto que o sentimento tem raiz
psicolégica e pode ser contido dependendo da circunstancia.

Quanto as restricoes das emocgdes e seus efeitos, devemos compreender
que a emogao vem sempre acompanhada de expressdes, porém nao deve ser
reduzidas a essas, como sdo 0s casos do riso, o choro, o grito, e as contracdes
tbnicas. Elas sdo apenas expressdes da emocgao. Desse modo, é um pré-requisito
ao professor, saber ler as emogdes, uma vez que essas ocorrem no ambiente
escolar, nas interacdes entre professor/aluno, sendo que a qualidade das relagdes
humanas, bem como as possibilidades econdmicas e os estimulos cognitivos e
afetivos, terdo grande importancia na massa psiquica a qual construira o sujeito.

E, portanto, a relagdo afetiva que media a interagdo dos dois componentes

do desenvolvimento humano, o orgéanico e o social.
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As influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o bergo ndo podem
deixar de exercer uma acao determinada na sua evolugcdo mental. Nao
porque originem completamente as suas maneira de sentir, mas pelo
contrario, precisamente porque se dirigem, & medida que vao despertando,
aos automatismos que o desenvolvimento esponténeo das estruturas
nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as reac¢oes intimas e
fundamentais. Assim se mistura o social com o orgénico. ( WALLON, 1994,
p. 124).

Em suas pesquisas, tanto o social quanto o organico tém funcéo peculiar no
processo de desenvolvimento. Sdo interdependentes e ligados intimamente no
mesmo processo de amadurecimento das habilidades humanas. E como sabemos, é
no ambiente social, nas relagées com os outros individuos e com o produto de seu
trabalho, historicamente acumulado na cultura, que o homem constroi sua prépria
individualidade, desde o inicio da vida. Assim, o professor assume, na escola, o
papel de provedor do desenvolvimento infantil e vale-se dos métodos pedagdgicos
para conduzir as criangas a tirarem o maximo proveito, tanto dos meios que Ihes sao
oferecidos, quanto dos seus préprios recursos.

E, pois, o ambiente escolar, o local com maiores possibilidades para o
desenvolvimento socioafetivo da crianca, por ser um ambiente diferente do da
familia, diversificado, rico em interagbes tanto com parceiros da mesma idade,
quanto com adultos, diante dos quais pode exercer diferentes papeis e posigcdes.

Nesse periodo, a crianca passa por diferentes etapas em seu crescimento,
em que o meio social, com toda a sua riqueza de experiéncias, aprendizagens e
exercicios, proporciona, em grande parte, mudangas no desenvolvimento
biopsiquico.

Deste modo, 0s progressos da crianga ndo sdo uma simples adicdo de
fungdes. O comportamento de cada idade é um sistema em que cada uma

das atividades ja possiveis concorre com todas as outras, recebendo do
conjunto o seu papel (WALLON, 2007, p.43).

Na concepgdo desse autor, o ambiente escolar possibilita interacdes e
experiéncias variadas que sao vitais para o desenvolvimento da crianga como
pessoa. Sua insercao nesse mundo social possibilita ao organismo, em toda a sua
plasticidade, elaborar e reestruturar-se como pessoa, uma vez que, definitivamente,
passa a relacionar-se com o outro e com a cultura. Nesse sentido, o papel do
professor ganha realce, visto que é ele quem vai lidar com a crianga, € mediar o
processo educativo no qual estdo presentes tanto os aspectos intelectuais quanto,
os afetivos. Esses sao inseparaveis, “fazem parte da mesma realidade: o
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desenvolvimento pessoal do individuo” como infere Almeida (1999, p. 102), e a sala
de aula é um ambiente em que as emocgdes se expressam de maneira intensa e
variada, cabendo ao professor valer-se delas para interagir com os alunos e
compreendé-los, e, ao mesmo tempo, concebé-las como facilitadoras do
conhecimento.

A escola proporciona a criangca a possibilidade de conviver com grupos
diferentes, seguir regras, assumir tarefas e, principalmente, reconhecer suas

capacidades e respeitar a si propria mediante o outro.

As normas que sua participagdo no grupo lhe impde obrigam a crianca a
regular a regular a sua agao e controla-la perante o outro como se estivesse
diante de um espelho; obrigam-na, em suma, a fazer uma imagem como
gue exterior a si propria e de acordo com exigéncias que lhe reduzem a
espontaneidade absoluta e a subjetividade infantil (WALLON, 1986 p. 177).

Na perspectiva walloniana, portanto, a crianca necessita conviver com
pessoas fora do contexto familiar, e a escola torna-se um meio propicio para a
construcdo do seu eu, por ser um ambiente que favorece tanto o desenvolvimento
social, quanto o da propria personalidade da crianca. Nesse sentido, vale ressaltar,
novamente, a importancia do papel do professor como mediador nesse processo
educativo, que implica necessariamente a reciprocidade entre a inteligéncia e a
afetividade, como compreende Dantas (1992) “Ela, (a afetividade) incorpora de fato
as construcdes da inteligéncia, e, por conseguinte, tende a se racionalizar. As
formas adultas de afetividade, por esta razdo, podem diferir enormemente das suas
formas infantis” (p. 90).

Neste estudo, ha varios indicadores nas falas dos sujeitos pesquisados que
identificam afetividade como mediadora das agdes pedagdgicas na relagéao
professor-aluno-conhecimento.

Em uma das entrevistas a professora Elecram disse:

“Em minha pratica profissional posso testemunhar que essas atitudes de
acolhimento, conversa e simpatia deixam os alunos mais proximos dos professores
e do proprio conhecimento”.

Os efeitos sao positivos, a medida que o professor se aproxima do aluno,
provocando nesse mudancas consideraveis no campo motivacional, em termos de
producédo de conhecimento e desenvolvimento pessoal.

Essa mudanca de atitude ocorre como resultado da interacdo entre
professor-aluno, e lembra Vigotski que entre o aprendizado e o desenvolvimento
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encontramos a zona de desenvolvimento proximal, que € a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar por meio da solucao independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado por meio das
solucdes de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Como vemos, a intensificacao da relagdo entre professor-aluno, os aspectos
afetivos e emocionais, a dindmica das manifestacdes da sala de aula e formas de
comunicacao devem ser caracterizadas como pressupostos basicos para o processo
da construcdo do conhecimento e da aprendizagem e, ainda, da condicéao
organizativa do trabalho do professor.

Um professor atuante, no sentido de se planejar e buscar alternativas de
melhorias em seu modo de ensinar, implica a mudang¢a de comportamento do aluno,
bem como na relacdo do aluno com o seu objeto de conhecimento em questao.
Percebemos estar presente o elemento que estabelece o elo entre internalizado
intramentalmente, o qual é buscado tanto pelo professor quanto pelo aluno. A esse
respeito a mesma professora referiu:

“Percebo que os alunos se sentem bem quando sdo valorizados. As crian¢as
em sala de aula reagem de maneira calorosa comigo devido a atencdo que dou a
elas. Sinto o quanto é importante, nao apenas conhecer o que é afetividade, mas
principalmente acolher, receber, ouvir , conversar e tratar bem os alunos”.

Rodrigo, 11 anos de idade aluno da professora Elecram, retrucou:

“Minha professora é muito atenciosa e conversa muito comigo [...] a gente
gosta disso e acaba gostando de estudar e ficar mais tempo na escola’.

Com base nas verbalizacdes dos sujeitos, vemos como a aprendizagem tem
um carater eminentemente social, mediada por elementos culturais. Dessa forma, o
professor precisa fixar-se nao somente no que vai ensinar, mas pensar também em
como ensinar.

Na complexidade das relacbes que ocorrem na escola, a diversidade de
fatores presentes, como criancas que aprendem, outras que faltam a aula;
professores que perdem paciéncia, riem, explicam, passam tarefas, contam historia.
Enfim, todas essas atividades humanas sdo praticas culturais que acontecem na
escola.

Nesse processo de busca de compreensao para entender o saber fazer da
professora Elecram, podemos inferir que certamente o modo como ela lida com a

complexidade da pratica articula com seus alunos, parceiros sociais, 0os sentidos e
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saberes que eles trazem para sala de aula e, levando-os em conta, participando
ativamente dos seus processos de conhecimento e de desenvolvimento. A
professora ensina, dialoga, faz junto com os alunos, numa relacdo de ensino
compartilhado. Nesse sentido, podemos inferir que sua pratica faz com que o aluno
goste de estar na sala de aula compartilhando ideias, crencas, principios éticos que
sdo, por assim dizer, os conteudos veiculados em momento de Ensino Religioso na
sala de aula.

A abordagem sociohistérica sugere que a relagao entre o sujeito e o objeto é
marcada por aspectos cognitivos e afetivos. O sucesso, portanto, da aprendizagem
dependera, em grande parte, da qualidade da mediacéo, pois 0 processo ensino-
aprendizagem nao esta restrito a dimensao cognitiva, mas a afetividade também faz
parte do processo.

Segundo Leite (2006), as relagcdes de mediacao feitas pelo professor,
durante as atividades pedagdgicas, devem ser sempre por sentimentos de
acolhimento, simpatia, respeito e apreciacao, além de compreenséo, aceitacdo e
valorizagdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relagdo do aluno com o
objeto de conhecimento, como também afetam a sua autoimagem, favorecendo a
autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e decisdes.

A qualidade dessa relagcdo deve ser intensa para que proporcione
diversificadas experiéncias de aprendizagem e crescimento pessoal.

Os relatos dos sujeitos mostram que as acdes do professor tém papel
predominante na significagdo para o aluno, pois esse aprende e torna-se motivado
aos estudos e a mudanca de comportamento. O aluno vale-se da presenca e da
qualidade humana do professor para dar qualidade a sua propria existéncia. A esse
respeito afirma Leite (2004, p. 171): “podemos afirmar que a qualidade da mediagao
que ocorre em sala de aula, incluindo todas as decisdes de ensino assumidos pelo
professor, influencia sobremaneira a relagcao afetiva que se estabelece entre sujeito-
objeto.”

A mediagcdo ndo é algo que acontece de forma estatica, pois essa é
dindmica, de modo que mudando-se a maneira da relacdo, podemos estabelecer
uma nova relacdo com o objeto de conhecimento, fato que ir4 favorecer o processo

de aprendizagem.



4 PERCURSO DA PESQUISA: UM RECORTE AFETIVO DA MEDIACAO EM
SALA DE AULA

Na&o tenho um caminho novo;
O que trago de novo é o jeito de caminhar.

(Thiago de Melo)

De posse dos registros das entrevistas, fizemos recortes com categorias que
dizem respeito a significacdo que os entrevistados (professora e alunos) deram as
relacdes interpessoais entre atores sociais da sala de aula, no que concerne as
trocas afetivas com os vinculos mediadores da professora, deflagradores de
sentidos e significados nos alunos nos momentos em que os fluxos verbais
atravessaram as operacbes do conhecimento. No exame desses dados foram

emergindo as categorias, como aponta a analise de conteudo.

4.1 ANALISE DE CONTEUDO

Procedemos a transcricao literal das gravacoes e anotacdes das entrevistas
e, em seguida, realizamos a analise de conteddo com base nas proposi¢cdes de
Bardin (1977). Esse processo apresenta e descreve as principais categorias que
emergiram das entrevistas. O objetivo dessa andlise € o de levantar categorias
extraidas das falas e significacoes presentes no didlogo das entrevistas do conjunto
do que foi tematizado durante as entrevistas. E pertinente ressaltar que emergiram,
dessas falas, trés categorias das entrevistas, sendo uma relacionada a professora e

duas aos alunos, como podemos ver a seguir:

Categoria emergente da docéncia:

e (Categoria | Potencialidade afetiva da mediacao docente.

Categorias emergentes dos discentes.
e (Categoria Il — A Concepcgéao de Afetividade,

e Categoria lll, Mediagao Afetiva.

Para melhor visualizacdo da analise dos resultados da pesquisa, iniciaremos
pelas categorias emergentes dos dados da entrevista com a professora que neste

estudo sera chamada pelo nome de Elecram.
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e Categoria I: Potencialidade afetiva da mediacao docente.

Dentre os modos de atuacbes docentes relatados pela professora, ao
organizar a aula e, também, ao potencializar o fluxo verbal das interacdes de sala de
aula, os fragmentos de fala da professora apontam a afetividade como potenciadora
das mediacdes do trabalho docente, ndo s6 porque estabelecem vinculos afetivos
que motivam a construcdo do conhecimento, como por evidenciarem trocas
compartilhadas deflagradoras do processo de significacao do aluno para chegarem a

internalizacao dos contelido ensinado. E o que mostra a fala abaixo.

Elecram: “Afetividade é uma ferramenta indispensavel ao trabalho docente. Em
minha pratica profissional tenho vivenciado o quanto é importante valorizar as
emocgbes e 0s sentimentos das pessoas [...] 0s sentimentos sdo variados, vai da
alegria a raiva, inclusive os meus também enquadro ai, mas procuro compreender
que somos diferentes. Quando nos aproximamos afetivamente das pessoas elas
reagem mais favoravelmente, e no caso do aluno ele aprende mais”.

O fragmento de fala da professora nos permite inferir que afetividade é
importante instrumento de mediacao, pois deixa professor e aluno numa relacao de
cumplicidade e confianca. Esses sdo elementos positivos para mediar as interagdes
das relacoes sujeito/objeto presentes no jogo dialdgico das trocas sociais de sala de
aula.

Com base no relato, percebemos o quanto a relagdo e a influéncia do
professor em experiéncias concretas com os alunos em sala de aula podem fazer
emergir “sentimentos variados”, que implica cumplicidade do professor que se
materializa nas praticas pedagogicas em possiveis progressos na aprendizagem do
conteudo.

Segundo Tassoni (2005), o comportamento do professor, em sala de aula,
por meio de suas inteng¢des, crencas, seus valores, sentimentos e desejos, afeta
cada aluno. Dessa forma, podemos afirmar que a afetividade se constitui uma
ferramenta mediadora no processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido,

acrescenta a professo ra:

Elecram: Percebo que as pessoas se sentem bem quando sdo valorizadas. As

criangas reagem de maneira calorosa comigo, devido ao tratamento que dou a elas.
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Sinto o quanto é importante ndo apenas conhecer o que é afetividade, mas
principalmente acolher, receber, ouvir e tratar bem os alunos. Isso deixa o ambiente

da sala de aula mais favoravel ao ensino.

O relato mostra que o olhar com afeto do professor para o aluno é
indispensavel para a construgao e o sucesso da aprendizagem. Nesse sentido, ha a
necessidade de o professor procurar dar crédito as opinides dos alunos, valorizar as
sugestbes, observar, acompanhar seu desenvolvimento e demonstrar
acessibilidade, disponibilizando mutuas conversas. Nesse contexto, as relacdes
afetivas se evidenciam pela interacdo entre professor-aluno, numa relacdo de
pessoa para pessoa, quando atitudes e gestos se articulam com o tom harmonioso
do fluxo verbal da passagem do conteludo. Recorrentemente a aprendizagem se
estabelece porque o que internalizamos sdo as nossas significagdes.

O dizer da professora, “sinto o quanto é importante nao apenas conhecer o
que ¢é afetividade, mas principalmente acolher, receber, ouvir e tratar bem o0s
alunos”, incorpora a histéria cultural do aluno, ou seja, sua situacao emocional e
marcas sociais por ele vividas porque a interpretagdo, o sentido dado pelo aluno,
depende das experiéncias afetivas vividas por ele. “Acolher, ouvir e tratar bem” nao
se situam s6 no fluxo verbal, mas no gesto, na atitude que esta subjacente ao dizer,
ficam presentificados no jogo das relacdes e, sédo internalizados juntamente com o
conteudo ensinado.

Para Vigotski (1998), a consciéncia é construida nas relacdes sociais. E nas
relacdes com o outro, pela sua mediacdo, que nos apropriamos de caracteristicas
que passam a ser marcas proprias individuais. Entdo, se 0 modo de atuar docente
se posta pelo viés afetivo, esse valor também influenciara o aluno que tera impacto

na sua formacdo como pessoa. E o que diz a professora nos dialogo da entrevista.

Elecram: As criancas que recebem carinho sao mais receptiveis e demonstram
comportamentos mais sociaveis, além de desempenho escolar mais produtivo [...]
percebo que afetividade da suporte emocional e o aluno sente-se mais seguro e
confiante na busca do conhecimento.

Como podemos observar no dizer do sujeito, as emocdes tém um carater
comunicativo percebido nas relagdes e sdao importantes nas nossas configuracoes,
pois estdo presentes em nossas motivagdes que irdo construir caracteristicas

préprias que nos individualizam.



Castro, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacao do Professor do Ensino Religioso Escolar 63

Partilhamos da idéia dos que defendem que afetividade favorece a auto-
aceitacdo e da motivacdo ao aluno para buscar e construir conhecimento. Wallon
(2007) concebe a crianca como um ser geneticamente social, que nasce num meio
envolvente, do qual depende inteiramente para a satisfacdo de seus desconfortos e
necessidades alimentares e de posturas.

A nosso ver, as acoes do professor tém papel predominante na significacao
do aluno, pois esse aprende e torna-se motivado aos estudos e ha mudanca de
comportamento no fazer algo e no sentir o outro. O aluno vale-se da presenca e da
qualidade humana do professor para dar poténcia a sua existéncia. A esse respeito
afirma Leite (2004, p. 171) que “a qualidade da mediacdo que ocorre em sala de
aula, incluindo todas as decisdes de ensino assumido pelo professor, influenciam
sobremaneira na relagao afetiva que se estabelece entre sujeito-sujeito”.

A mediacdo nao é algo que acontece de forma estatica, pois essa é
dindmica, de modo que se mudando a maneira da relacdo, € possivel estabelecer
uma nova relacdo com o objeto de conhecimento, fato que ir4 favorecer o processo
de aprendizagem. Dessa forma, o conhecimento alcancado pelos alunos, segundo a
fala da professora, ndo sdo meros resultados do esforgco intelectual ou cognitivo,
mas também das marcas profundas da objetividade desenvolvida na aproximacéao e
trocas com os alunos. Assim, a prdpria constituicao do sujeito e a construcao do seu
conhecimento, quando sdo mediadas por acdoes de afeto, ndo s6 aproximam as
trocas, mas, ao estabelecerem a internalizacdo do assunto estudado, evocam um

pensamento verbal também com base afetiva.

O pensamento propriamente dito € gerado pela motivagao, isto é, por
nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emogoes. Por trds de
cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva, que traz em si a
resposta Ultima do ‘por que’ de nossa andlise do pensamento. Uma
compreensao plena e verdadeira do pensamento de outrem sé é possivel
quando entendemos sua base afetivo-volitiva. (VIGOTSKI, 1987, p. 129)

Para esse autor, o afeto esta presente nas cognicdoes que sdo prenhes de
afeto. Nao ha pensamento sem afeto e “na nossa fala ha sempre um pensamento
oculto, o subtexto” (Ibidem, 1987, p. 129). E que para significarmos o dizer do outro
“também é preciso que conhegcamos a sua motivacao” (Ibidem, 1987, p.130). Os
motivos a nosso ver, estdo na base das motivagdes humanas para agir e fazer algo

com interesse e prazer. E o que mostra o fragmento de fala a seguir:
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Elecram: Vejo com alegria e motivagdo a maneira como os alunos reagem em sala de aula, bem
favordveis ao ensino. Sei que quanto mais eu me aproximo deles para ouvir os seus problemas, mais
eles demonstram interesse pelos estudos. Aprendi que os alunos tém sentimentos que sao reais e
verdadeiros e precisam ser valorizados.

A fala da professora nos permite inferir que tudo o que se faz em sala de
aula influencia diretamente o processo ensino-aprendizagem, uma vez que afeta
individualmente cada aluno. O subentendido, o presumido ndo € eximido da rede de
relacdes, o outro capta para si no processo de significacao.

Na entrevista realizada com a professora, fica evidenciada a
intencionalidade de uma atuacdo docente em cuidar para que as interacbées com o
aluno sejam motivadoras e deflagradoras de sentimentos agradaveis de prazer,
alegria e bem estar, por entender que todas as acées humanas de proximidade com
0 outro sdo fundamentais para determinar a natureza da relagdo do aluno com o
objeto do conhecimento.

Sabemos que o compromisso da escola é com a transmissao e producao
do conhecimento, porém nao é um processo que ocorre de maneira isolada sem os
aspectos mediadores da afetividade. O papel da afetividade, a nosso ver, é a
subjetividade humana, e a educacado escolarizada também tem o compromisso de
formar o aluno como pessoa. A constituicao do aluno como sujeito tem na sua base
o desenvolvimento do psiquismo que se da na e pela emersdao na cultura e nas
relacdes sociais. Em um processo de formacao do carater e da personalidade que o

distingue do outro.

As relagbes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento
implica, necessariamente, uma interagdo entre pessoas. Portanto, na
relacdo professor—aluno, uma relagéo de pessoa para pessoa, o afeto esta
presente (ALMEIDA, 1999, p. 107).

Nesse processo, as interacbes e as varias formas de expressoes
manifestadas pelo professor, tais como o toque, a conversa, a atencdo, 0 modo
como escuta os problemas e dificuldades dos alunos, constituem-se ferramentas
mediadoras entre professor-aluno, para a aquisicao do conhecimento.

Afetividade, portanto, esta presente em todas as decisdes que o professor
assume em sala de aula e interfere diretamente na relagdo entre alunos e os

conteudos ensinados. Nesse sentido, podemos avaliar a qualidade da mediacéo
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desenvolvida pelo professor, como é possivel identificar nos relatos das entrevistas
que estavamos analisando.

Passaremos a discutir e analisar os resultados das entrevistas com os alunos
que, neste estudo, recebem o nome ficticio de Luiza, 11 anos, evangélica, filha Unica
de pais separados, mora com a mae e avd, reside em um bairro bem distante do
local onde situa-se a escola; Rodrigo, 11 anos, de religiao catdlica, ndo praticante,
mora com 0s pais e seu irmao de 18 anos, residente as proximidades da escola; Lu,
13 anos, catélica, reside com os pais e mais 2 irmas, as proximidades da escola;
Biel, 11 anos, sexo masculino, filho Unico e mora apenas com sua mae em bairro
distante da escola, € catélico; Arthur, 11 anos, mora com seus pais e seus 2 irmaos
de 14 e 16 anos em casa préxima a escola, prefere nao praticar nenhuma religiao;
Mateus, 12 anos, de familia evangélica, residente as proximidades da escola, filho
Unico e mora com os pais; Marcos, 11 anos, de familia evangélica, mora com os pais
e mais 2 irmaos menores; Lucas, 13 anos, filho de pais catélicos praticantes e mora
com mais 2 irmaos, residente a rua da escola; Marta, 14 anos, mora com 0s pais e 2
irmaos catdlicos a rua da escola; Madalena, 14 anos, filha Unica de pais espiritas,
residente no bairro da escola com seus pais.

Das entrevistas desses sujeitos emergiram duas categorias, objeto de analise

a segquir:

e (Categoria Il — A Concepcao de Afetividade,

e Categoria lll, Mediagao Afetiva.
Categoria ll: Concepcao de Afetividade.

Essa categoria refere-se & compreensdo dos alunos sobre afetividade. E a
forma como os alunos concebem a idéia desse termo. Nas respostas apresentadas
houve o predominio de uma concepc¢ao positiva, acolhedora e de acbées humanas,
como fendbmeno que favorece a interagao social, a motivacao, e a relacao de troca.
Aparece como um fenémeno facilitador para compreender os individuos em sua

subjetividade. E, pois, um conjunto de expressdes de afeto, sentimento e emogao.

Madalena: Afetividade € ser afavel com as pessoas, é tratar com respeito aquelas
pessoas que estao no nosso convivio [...] quando surgem os problemas, as pessoas
tém uma maneira diferente de lidar com eles.
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Luiza: Afetividade é ficar perto de alguém, conversar e gosta dela. E se aproximar
das pessoas com carinho e tratar bem as pessoas que a gente gosta.

Arthur: Afetividade tem a ver com amizade verdadeira, porque 0S amigos
verdadeiros confiam na gente e dizem quando estamos errados, sem deixar de
gostar da gente.

Biel: Afetividade é saber aceitar as pessoas [...] as pessoas dizem que é ser dado
com os outros e saber tratar bem aqueles que estdo perto da gente.

Mateus: [...] € uma pessoa que se da bem com todos [...] ndo importa se
conhecemos ou ndo as pessoas, 0 que importa é que a pessoa seja educada para
compreender como as pessoas Sao.

Lu: Afetividade é conversar com todos e tratar bem os amigos e colegas |[...]
afetividade é se dar bem com as pessoas e viver em paz com todos.

Marcos: Afetividade é a manifestacao de amor entre as pessoas. Quando ha amor
as pessoas brigam, mas se entendem.

Lucas: E uma relacdo de amizade [...] as pessoas se ddo bem porque conversam e
se valorizam como pessoa.

Rodrigo: [...] é ser uma pessoa boa, que trata bem os outros. E importante porque
assim as pessoas podem se entender melhor.

A nosso ver, as falas dos sujeitos possibilitam inferir que afetividade € um
conjunto das expressdes de afeto, sentimento e emocdo inerentes a natureza
humana que, segundo Pino (2005), sdo as relagbes sociais, com efeito, as que
marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da realidade que forma seu contexto
(coisas, lugares, situagdes, etc.) um sentido afetivo. Nesse sentido, Dantas (1992,
p.85) afirma que “é a atividade emocional que realiza a transicdo entre o estado
organico do ser e sua etapa cognitiva, racional, que s6 pode ser atingida por meio da
mediacao cultural, isto &, social’.

Para Sawaia (2003), a concepc¢ao de Vigotski de emocado e afetividade é

construida pela mediacao da cultura e da vivéncia social:

a emogao e o sentimento ndo sdo entidades absolutas ou logicas do nosso
psiquismo, mas significados radicados no viver cotidiano, isto €, modos de
sentir e significar a experiéncia vivida que afeta nosso sistema psicolégico
que sdo expressos e mediados por modos socialmente construidos de
manifestagao e significacdo das emocgdes. (p. 13).
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Essa autora nos lembra nessa citacdo que, para Vigotski, a emogao nao
pode ser estudada isoladamente, mas na relacdo com outras fungdes psiquicas
desenvolvidas na relacdo mediada pela cultura e sociohistoricamente.

Segundo Vigotski (apud LANE 1995, p. 123) “o desenvolvimento histérico
dos afetos ou das emocdes consiste fundamentalmente em que se alternam as
conexdes iniciais em que se produzem e surge uma nova ordem e novas conexoes”.

Com base no que diz Vigotski, as conexdes com o afeto e as emocdes estao
em constante dindmica e renovam-se a cada conexdo, isso implica que as
contribuicbes teoricas sobre afeto, defendidas por Vigotski e Wallon sao
indispensaveis a atividade de ensinar, por entender que o processo ensino-
aprendizagem, como refere Leite (2006), sdo movidos pelo desejo e pela paixao e
que, portanto, é possivel identificar e prever condigcdes afetivas favoraveis que
facilitam a aprender.

A importancia das emocbes e dos sentimentos como mediacdo entre o
ensino e a aprendizagem ¢é observada nas categorias analisadas, tanto na
emergéncia das falas dos sujeitos, quanto da professora sendo um elo significativo
na relacéao professor/aluno/conhecimento.

E nessa 6tica que o papel da afetividade na constituicdo da subjetividade
humana é observada na relagdo de proximidade da organizacdo grupal do caso
estudado: percebemos que no modo de operar o conhecimento, tanto dos alunos (
Luiza, Rodrigo, Biel, Arthur, Mateus, Marcos, Lucas, LU, Marta, Madalena ) quanto
na mediacao de Elecram, as interacdes estdo impregnadas de uma relacao afetivo-
emocional que dirige formal e informalmente o clima das relagbes entre os membros
do Estudo de Caso selecionados para esta investigacao.

Complementando essa nossa argumentacdo, podemos dizer que a
organizacao das trocas afetivas nos elementos componentes deste estudo de caso
estd entrelagcada a passagem do conteudo ensinado e ao processo de
internalizacdo, ocasido em que o aluno intramentalmente faz a sua significacao,
juntando/articulando o assunto ensinado as atitudes, gestos, tom de voz e a
qualidade afetiva das relagdes interpessoais presentes no fluxo verbal da sala de
aula. Como podemos observar, emocdes e sentimentos, duas categorias que
formam a afetividade humana, estdo presentes nas nossas acoes, na consciéncia e
na personalidade do individuo e sdo comunicadas ao outro, principalmente, pela
linguagem, pelo gesto e expressdes corporais dos ritos desmobilizantes que

compbem o envolvimento emocional.
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Vemos que ainda ha alguma dificuldade em pontuar a dimensédo afetiva na
constituicdo do sujeito e na construcao do conhecimento, tanto no que se refere a
conceituacdo, como também quanto a metodologia de pesquisa e de analise,
entretanto, destacamos a discussdo dessa tematica, nas pesquisas de autores
contemporaneos como Pinheiro, (1995); Almeida, (1997); Pereira, (1998); Tassoni,
(2000); Negro, (2001).

Quanto a conceituagcdo, € comum conceber a emocado como sindnimo de
afetividade, porém, em grande parte da literatura o termo emocéao esta relacionado
ao componente biolégico do comportamento humano, identificado como uma
agitacdo ou reagédo de ordem fisica. A afetividade aparece como relacionada as
vivéncias dos individuos e as formas variadas de expressdes mais complexas do ser
humano. A emocao tem raizes biolégicas, mas é essencial a constituicdo da
subjetividade, como argumenta Rodrigo “é ser uma pessoa [...] que trata bem os
outros, porque assim as pessoas podem se entender melhor”.

Como percebemos, ha uma clara necessidade em estabelecer distingao
entre os fendmenos psicolégicos — afetividade e emocgao — fato que se tornou alvo
das investigagdes de Engelmann (1978) quanto aos estados subjetivos, cuja
intencdo era corrigir 0 carater vago e a inadequacdo de usos dos termos.
Engelmann faz uma revisdo terminolégica profunda a respeito das variacoes
semanticas das palavras e conceitos relacionados com as emogodes, sentimentos, 0s
estados de animo, a paixao, o afeto, e os estados afetivos, em diversos idiomas.

Afirma que “os primeiros vocabulos a serem usados em obras tedricas
referentes aos fenbmenos em questdo sdo precursores da palavra paixao”
(ENGELMANN, 1978, p. 23). Para esse autor, todos os vocabulos empregados
estavam ligados a uma significacdo de sofrimento, dor, infelicidade, desgraca que,
ao longo do tempo, foram sofrendo sucessivas transformagdes semanticas.
Segundo Leite (2006), o carater negativo do termo foi aos poucos sendo destituido,
e agregados ao seu significado, ndo sé os estados de medo, cdblera, e vergonha,
mas também amor e calma.

Na categoria concepcao de afetividade, Luiza afirma que “afetividade é ficar
perto de alguém, conversar e gostar dela”, e se aproximar das pessoas com carinho
[...]". Nesse fragmento de fala emergem as funcdes e expressoes de afetividade, que
estdo presentes, como “ficar perto”, “conversar”’, “gostar dela”, "aproximar das

pessoas com carinho”, revelando o papel de comunicar ao outro nossos afetos.
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Por outro lado, quando Madalena atribui a afetividade “[...] a ser afavel com
as pessoas, é tratar com respeito aquelas pessoas que estdo no nosso convivio [...],
quando surgem os problemas, as pessoas tém uma maneira diferente de lidar com
elas”, diz bem da importancia do vinculo afetivo estabelecido entre as pessoas, 0
que caracteriza a integracao afetiva na consciéncia e em esséncia da subjetividade.

Para Wallon (1968), existe uma distincdo entre emocao e afetividade. Wallon
considera que as emocgdes sdo manifestacées de estados subjetivos, mas que se
materializam por meios organicos, como as contragcdes musculares ou viscerais,
que, em geral, ocorrem no momento da fome ou de algum desconforto que a crianca
enfrenta.

Além disso, a afetividade, segundo esse autor, engloba outras
manifestacdes, tanto de ordem psicolégica — o0s sentimentos - como de ordem
biolégica - as emocgdes. Infere que a afetividade tem funcao, nos primeiros meses de
vida da crianca, de se comunicar, por meio dos impulsos, com o0 mundo que a
rodeia. E, portanto, por meio da afetividade que o individuo acessa o mundo
simbdlico, que da origem a atividade cognitiva e possibilita o seu avangco. Esse
movimento de acesso ocorre de modo sensivel e reflexivo e envolve o sentir, 0
pensar, o sonhar e o imaginar.

E a atividade emocional que:

realiza a transicao entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva,
racional, que sé pode ser atingida por meio da mediagao cultural, isto é,
social. A consciéncia afetiva € a forma pela qual o psiquismo emerge da
vida organica: corresponde a sua primeira manifestagdo. Pelo vinculo
imediato que se instaura com o ambiente social, ela garante o acesso ao
universo simbdlico da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao
longo de sua histéria. Dessa forma é ela que permitira a tomada de posse
dos instrumentos com os quais trabalha a atividade cognitiva. Nesse
sentido, ela Ihe da origem (DANTAS, 1992, p. 85-86).

Para Wallon, a crianca, em cada estdgio do seu desenvolvimento
estabelece um tipo de interacdo com o mundo que a cerca, e nesses estagios os
aspectos afetivos e cognitivos estdo em constante interacdo, e nesse movimento, as
conquistas de um favorecem as conquistas do outro.

Vigotski afirma existir uma intima relacdo entre cognicdo e afeto.
Compreende que as manifestagdes iniciais das emocoes tém base biolégica, mas é
por meio das interacdes sociais, ao lado das outras fungdes psicolégicas, que essas

emocobes se materializam e ganham significado na atividade humana.
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A emocao perde, portanto, o carater instintivo e cede lugar a um estado
mais complexo, em que a atuacdo do ser humano se torna mais consciente e
autodeterminada. Como afirma Vigotski “a atividade humana é explicada com
referéncia a influéncias sociais e culturais pela reconstituicio de seu
desenvolvimento histérico na filogenia e na ontogenia” (apud VAN DER VEER &
VALSINER, 1996, p. 386).

Como podemos ver, Vigotski aponta para a necessidade de se submeter a
uma analise historico cultural os argumentos mecanicistas e bioldgicos sobre as
emocdes. Esse autor “tentou mostrar que a crianga incorpora instrumentos culturais
por meio da linguagem e que, portanto, 0os processos psicolégicos afetivos e
cognitivos da crianca sdo determinados, em ultima instancia, por seu ambiente
cultural e social” (ibidem, 1996, p. 386). Como pensamos, nao é possivel conceituar
as emocoes considerando apenas o0s aspectos bioldgicos que essa envolve, mas
levar em conta o ambiente sociocultural em que o individuo vive.

As reflexdes de Vigotski, Wallon e autores contemporaneos aqui referidos,
nos permitem destacar a compreensdo e a importancia da afetividade para os
discentes no processo de constru¢cao do conhecimento, na relacdo com o professor

em sala de aula.

Categoria lll: Mediacao Afetiva

Essa categoria emergiu das falas dos entrevistados. A nosso ver, as
mediacdes consistem em acdées humanas e procedimentos pedagdgicos na relagao
professor/aluno/conhecimento, para comunicar e estabelecer relagdes com o outro.
A afetividade media as relacdes de sala de aula por meio de vinculos acolhedores
materializados na ateng¢do, conversa e comunicacao aberta. E tem a forca de tornar
uma relacdo mais agradavel e participativa. Parece ser um elo de aproximacgao das
relacdes entre os humanos. No caso especifico de sala de aula, os relatos mostram
que o professor que conversa, da atencdo, manifesta atitudes carregadas de
afetividade.

Mateus: “Minha professora parece a mae da gente, porque as vezes briga, mas ela
sempre conversa”. Ela ajuda todos os alunos, mesmo quando da bronca, mas ela
esta sempre conversando com todos [...] ela sabe ser carinhosa na hora certa e
impor limites quando necessario [...] isso é muito legal porque a gente se sente
motivado. A gente fica empolgado porque ela cobra da gente os resultados nos
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estudos. Ela cobra muito. Isso é muito legal porque no final do ano a gente passa
direto e aprende mais.

Marcos: a professora é muito perto da turma, e isso eu acho que é a maneira que
ela tem de se comunicar e se relacionar com os alunos. Ela é muito importante para
todos nds, e é por isso que gostamos dela, porque ela tem tempo para conversar e
nos compreender. Existe uma sintonia entre nos.

Lucas: a professora é uma pessoa que sabe se relacionar de maneira amiga, com
as pessoas. Todos gostam dela porque ela trata bem os alunos e gosta de estar no
meio da gente. Quando ela chega, fala com todo mundo, ndo s6 com os alunos, mas
todos na escola [... | quando a gente € bem tratada num local, a gente se sente bem
e faz as coisas direitinhas. Na escola também é assim, por isso eu gosto da minha
escola e eu gosto também de estudar.

Rodrigo: Afetividade facilita o entendimento entre as pessoas [...] eu fiquei mais
animado na escola, desde que a professora assumiu a nossa turma. Pbxa, se ela
incentiva e trata bem, a gente gosta disso e acaba gostando de estudar. Eu me sinto
assim. Ela ja me incentivou muito. Eu acho que esse interesse mostra que ela sabe
ser afetiva

Arthur: Afetividade facilita as relagbes de amizade [...] os amigos confiam na gente
e dizem quando estamos errados.

Luiza: Afetividade facilita a aproximacdo entre as pessoas [...] criancas agressivas
podem melhorar se forem compreendidas [...] eu acho que ela ja ajudou muita gente
aqui. Tenho colegas que depois das aulas de religido mudaram muito. Eu gosto
muito da minha escola e adoro vir para as aulas. A gente fica muito interessada em
estudar porque tem alguém que liga pra gente. Teve um dia que eu ndo queria vir
pra aula, eu estava com preguica, mas ai lembrei que tinha aula de religido e eu vim.
Eu gosto muito da professora, e eu sei que ela ndo quer que a gente fique em casa
sem estudar. Quando a gente ndo vem pra escola, fica na rua ou na TV. Ai, o que a
gente aprende? A professora ja conhece até os meus pais e de muitos dos meus
colegas. Ela é muito interessada por nés. Muitos colegas ndo gostavam de estudar,
mas agora melhoraram muito. Eu acho que a professora ja ajudou muito, porque eu
gosto muito da minha escola.

LU: Afetividade possibilita que as pessoas se entendam por meio do dialogo [...]
facilita que as pessoas vivam em paz e se entendam.

Madalena: Existe o respeito entre as pessoas porque elas sdo afetivas umas com
as outras [...] na hora dos problemas podem se entender porque ha respeito.

Biel: As relagbes entre as pessoas acontecem porque se respeitam [...] elas se
relacionam bem, ainda que haja alguma diferenca porque elas se gostam |[...] 0s
professores que ndo sao afetuosos, em geral a agente nao se interessa pelas aulas
deles [...] eu acho que o professor que se aproxima do aluno, esse favorece ao
aprendizado do aluno.
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Marta: Eu gosto de ser bem tratada assim. As pessoas gostam de carinho, e elas se
sentem melhor quando sdo bem tratadas. Se eu estudasse com uma professora que
ndo me tratasse bem eu acho que ndo gostaria dela e

nem da disciplina dela. Por isso, eu acho que isso influencia muito o aluno a gostar
de estudar.

Pensamos que a intensificacdo das relacbes sociais de sala de aula é
permeada por elos mediadores, entre eles, a linguagem do afeto e da emocao,
fazendo da dindmica das manifestacoes das trocas e de outras formas de
comunicacao pressuposto basico do processo da construcdo do conhecimento e da
aprendizagem, e ainda, da condi¢do organizativa do trabalho do professor.

As relacbes mediadoras sdo deflagradoras de indices motivacionais
relevantes para o estabelecimento de acdes de desenvolvimento pessoal porque
facilitam a aprendizagem. Para Vigotski (1987), quanto mais o sujeito aprende mais
se desenvolve. Percebemos nesse fragmento de fala do autor, algo como motivacéao
e afetividade na base desse processo, caracterizando engajamento para aprender e,
concomitantemente, a deflagracdo do desenvolvimento. Nesse sentido, Colombo diz

que:

podemos perceber, no cotidiano de sala de aula, que as dimensdes
afetivas presente na relagdo professor-aluno sao de fundamental
importancia para o sucesso da crianga no processo ensino-aprendizagem,
para construgdo do conhecimento, e nesse caso, para a aquisicdo da
linguagem escrita. ( apud LEITE 2006, p. 175).

Afetividade na escola e, particularmente em sala de aula, é a referéncia
constante na fala dos sujeitos, sendo essa traduzida por expressdes posturais e
linguagem oral. Essa alusdao a afetividade nos leva a considerar sentimentos,
emocbes e afetos como Jlocus de acdes mediadoras que favorecem o
aprender/ensinar.

Olhar e se aproximar do aluno € indispensavel para estabelecer elos e
partilhar a construcdo do conhecimento e obter sucesso da aprendizagem. Dai a
necessidade de o professor procurar dar crédito as opinides dos alunos, valorizar as
sugestdes, observar, acompanhar seu desenvolvimento e demonstrar
acessibilidade, disponibilizando mutuas conversas. Podemos, dessa forma, dizer
que as relacdes afetivas se evidenciam pela interacdo entre professor-aluno, numa

relacdo de pessoa para pessoa.
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Afetividade, portanto, no ambiente escolar, contribui para o processo
ensino-aprendizagem, considerando que o professor ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também ouve os alunos e ainda estabelece uma relacdo de
troca.

Nessa relacado, o professor manifesta carinho, aproxima-se do aluno, sabe
ouvi-lo, valoriza, acredita nele e da abertura para que esse possa se expressar.

Analisando as falas dos sujeitos, como do Biel:

“Os professores que ndo sdo afetuosos, em geral a gente ndo se interessa
pelas aulas deles [...] eu acho que o professor que se aproxima do aluno, esse
favorece ao aprendizado do aluno” ;

e do Lucas:

“Quando a gente é bem tratada num local, a gente se sente bem e faz as
coisas direitinhas. Na escola também é assim, por isso eu gosto da minha escola e
eu gosto também de estudar”, podemos nos reportar ao pensamento de Wallon.
Esse autor ndo separou o aspecto cognitivo do afetivo. Seus trabalhos dedicam
grande abertura as emocdes como constituicdo intermediaria entre corpo, sua
fisiologia, seus reflexos e as condutas psiquicas de adaptacdo. Como observa
Wallon (2007), a afetividade tem papel fundamental no processo ensino-
aprendizagem, pois permeia a relacao entre a crianca e o outro, servindo de ponte
para o mundo simbdlico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu
avanco. Nesse sentido, a crianca acessa o mundo simbdlico por meio das
manifestacdes afetivas que permeiam a mediacao que se estabelece entre ela e os
adultos que a rodeiam.

Com base nos relatos dos sujeitos, vemos como a aprendizagem tem um
carater eminentemente social, mediada por elementos culturais, o que nos permite
dizer que o professor precisa fixar-se ndo somente no que vai ensinar, mas pensar
também em como ensinar, uma vez que o sucesso da aprendizagem dependera, em
grande parte, da qualidade da mediacao, pois 0 processo ensino-aprendizagem nao
esta restrito a dimensao cognitiva, mas a afetividade também faz parte do processo.

Assim, podemos dizer que quanto mais o professor interage com os alunos
em sala de aula, os resultados, em termos de aprendizagem, podem ser maiores.
Como podemos ver, a aprendizagem é um processo dinamico, que ocorre a partir de
uma acao do sujeito sobre o objeto. A sala de aula pode ser apenas o ponto de
partida para despertar no aluno o desejo e a paixao pelo conhecimento, podendo ser

enriquecida por outras experiéncias.
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Segundo Leite (2006), as relagdes de mediacdo feitas pelo professor
durante as atividades pedagégicas devem ser sempre por sentimentos de
acolhimento, simpatia, respeito e apreciacao, além de compreensao, aceitacao e
valorizagdo do outro. Esses sentimentos ndo sé marcam a relagdo do aluno com o
objeto de conhecimento, como também afetam a sua autoimagem, favorecem a

autonomia e fortalecem a confiangca em suas capacidades e decisées.

4.2 COMENTARIOS GERAIS:

Os dados da andlise de conteudo nos permitem compreender que 0S
aspectos cognitivos e afetivos sdo duas instancias que apresentam caracteristicas
distintas, mas caminham lado a lado, inseparaveis, sem antagonismos como partes
que integram o processo ensino-aprendizagem de todos os individuos. Sao funcdes
que as vezes se alternam, ora com o predominio de uma, ora com o predominio da
outra, mas entre afetividade e cognicdo existe uma integracdo que lhes permite
conviver concomitantemente, mesmo quando o periodo € propicio para o predominio
de somente uma delas. E, a medida que o individuo se desenvolve, que passa de
um periodo para outro em sua vida, afetividade e cognicdo evoluem, nao
permanecem imutaveis, e permitem a crianca atingir niveis de evolugdo cada vez
mais elevados.

Nessa relacdo de trocas entre professor/aluno, a afetividade, por ser um
fenbmeno humano que ajuda a lidar com os nossos problemas, evidencia-se como
elo forte que ndo rompe as relagbes eu - outro, mesmo em situacdo de conflito.
Independe de agradar ou ndo o outro, como infere Almeida (1999), e se manifesta
por meio de comunicagao aberta e expressdes variadas de alegria, tristeza, carinho,
agressividade, raiva e compreensao, tanto por parte do professor como por parte do
aluno.

O modo como reagem, em sala de aula - professor/aluno - revela o nivel de
relacao estabelecida, como € o caso dos sujeitos deste estudo.

Como vimos, a professora manifesta relacdes calorosas, sabe ser carinhosa
na hora certa e, ao mesmo tempo, estabelecer limites quando necessario, sabe
acolher sem ser fria, da atencao, ouve e conversa com os alunos.

Por sua vez, os alunos apresentam progressos na aprendizagem, se
sentem motivados a mudanca de comportamento e, consequentemente, ha a

valorizagdo humana. Esses resultados tornam-se cada vez mais evidentes, a
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medida que as relacdes em sala de aula se estreitam com o professor, aumentando
o nivel de confianca e respeito entre ambos.

Nessa relacdo, ha dialogo e entendimento, e as experiéncias tém
continuidade, pois os individuos amadurecem em seus sentimentos ainda que haja
diferengas pessoais, e, assim, sera inevitavel ndo s6 a aquisicdo do conhecimento,
mas também o desenvolvimento pessoal. O que ocorre entre professor/aluno numa
relacao afetiva é o que nos identifica como seres sociais e nos faz compreender o
outro como ele é em seus sentimentos e maneira de ser.

O modo como se manifestaram os sujeitos deste estudo nos permitem
afirmar que a afetividade facilita as relagdes e o convivio; entrelaca-se a conflitos e
diferencas, as vezes, aproximando e, por outras, afastando, mas o professor, por
compreender o aluno como um ser diferente, vé a afetividade como uma ferramenta
facilitadora do seu trabalho em sala de aula.

Como pensamos, afetividade e cognicao constituem, portanto, um par
inseparavel na evolugcado psiquica, sobre o qual podemos inferir que a evolugao dos
aspectos cognitivos é incorporada pela afetividade, de tal maneira que uma
conquista no campo intelectual permite o individuo evoluir para relacdes afetivas
mais complexas, como verificamos nos relatos dos sujeitos.

Podemos, dessa forma, afirmar que a afetividade constitui um dominio tao
importante quanto a inteligéncia para o desenvolvimento do individuo. Afetividade
nao é um termo que se limita a expressdes de emocao, sentimento, ou paixao; ela
inclui os trés, que, por sua vez, sdo distintos e inconfundiveis. Verificamos,
entretanto, nos relatos dos sujeitos, uma unificacao de significado dos termos.

Os relatos, como o da aluna Marta, enfatizam o grau de importancia da
afetividade na relacao professor/aluno/conhecimento: “Eu gosto de ser tratada
assim. As pessoas gostam de carinho, e elas se sentem melhor quando s&o tratadas
assim. Se eu estudasse com uma professora que ndo me tratasse bem eu acho que
ndo gostaria dela e nem da disciplina dela. Por isso eu acho que isso influencia
muito o aluno a gostar de estudar’.

Entendemos que o ato de ensinar e aprender envolve cumplicidade do
professor, a partir das tomadas de decisées em seu planejamento, na interacdo em
sala de aula por meio de tudo o que é falado, entendido, transmitido e captado pelo
olhar, o modo como acolhe, escuta, observa e percebe o0s seus alunos.

Todas as acdes do professor constituem a dimenséo afetiva da mediacao
pedagdgica, pois o conhecimento ndo é construido de modo isolado dos desejos dos
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individuos, de suas reflexdes e do sentido que esse representa em sua histéria de
vida. O conhecimento emerge das relacées que se estabelecem e das trocas entre
professor e aluno. Sao “relagdes interpessoais densas, mediadas simbolicamente, e
nao trocas mecanicas limitadas a um patamar meramente intelectual” ( OLIVEIRA
1992, p. 80).

A qualidade, portanto, das interacdes que ocorrem em sala de aula é
resultado dos esforcos individuais, do professor e do aluno, de forma a evoluir e
tornar o ambiente escolar um espaco de compreensao, consideracao, respeito e
reciprocidade, no qual os individuos se realizam.

Afetividade e emocao muitas vezes sdao usadas como sinbnimos, como
tendo o mesmo significado, porém, a medida que aconteciam as entrevistas, vimos
que essa compreensao evoluiu, ao ponto de hoje se esbocar um entendimento mais
especifico sobre cada termo. Na nossa leitura da tematica, ficava cada vez mais
claro que afetividade tem uma significacdo mais ampla e abrangente, como
compreendia Wallon (1994). Para esse autor, o sentimento se caracteriza por
reacdes mais pensadas, menos instintivas; as reacdes emocionais sdo do tipo
ocasionais instantaneas e diretas, enquanto que a paixao conta com o raciocinio,
pois existe nocao de realidade externa.

Havia entre os entrevistados um interesse crescente sobre a tematica, ao
mesmo tempo em que eles podiam relacionar afetividade com a maneira por que
interagiam com as outras pessoas, como construiam conhecimento e se percebiam
como agentes ativos nesse processo. Durante a entrevista, o sujeito Rodrigo disse:

“Eu fiquei mais animado na escola, desde que a professora assumiu a
nossa turma. Péxa, se ela incentiva e trata bem, a gente gosta disso e acaba
gostando de estudar. Eu me sinto assim. Ela ja me incentivou muito. Eu acho que
esse interesse mostra que ela sabe ser afetiva’.

E acrescentou o sujeito Mateus:

“Isso € muito legal porque a gente se sente motivado. A gente fica
empolgado porque ela cobra da gente os resultados nos estudos. Ela cobra muito.
Isso é muito legal porque no final do ano a gente passa direto e aprende mais .

Com base nesses relatos dos alunos, o desempenho em sala de aula
depende em muito das interagdes que sao estabelecidas com o professor. O
conhecimento emerge independente das relacdes, porém sao favorecidos e fluem
com mais intensidade quando mediadas por acdes pedagdgicas humanizadas,
permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito, apreciacao,
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compreensdo, aceitacdo e valorizacdo do outro. Esses sentimentos elevam a
autoestima do aluno, os deixam motivados, e constroem uma relagdo bem préxima
entre esse e 0 objeto de conhecimento.

Nesse sentido, as falas dos alunos, por se darem nas relagcdes sociais, sao
construidas historicamente entre lutas sociais e relacdo de poder, e, de modo
indissociavel, culturalmente, mediante diversas tradi¢des constituidas, enquanto
diferentes tramas de linguagem e processos de significacoes.

Por outro lado, a experiéncia da professora, sujeito deste estudo, revela que
o conhecimento ndo € um mero exercicio do intelecto, mas ocorre em razdo das
trocas e interacdes entre professor-aluno, nas quais ocorrem as mediacdes afetivas,
tdo necessarias nas salas de aula.

A professora percebe que afetividade € uma ferramenta em sua pratica
profissional, por compreender que o ser humano reage positivamente quando
reconhecido e valorizado como um ser que tem historia, € em seu cotidiano, no
encontro com o outro, constroi a sua histéria.

Uma pratica profissional que leva em conta o carater afetivo das relagdes
apresenta resultados diferenciados daqueles que renegam a planos inferiores a

importancia da afetividade para o desenvolvimento humano.



5 O PONTO DE CHEGADA

[...] Respondeu-lhe Pedro: Senhor!
Se és tu, manda-me ir ter contigo sobre as aguas [...]
Ora, terminada a travessia, chegaram a terra em Genezaré.

(Mateus:14:28,34)

O percurso desta investigacdo tem como ponto de partida a Afetividade e
Mediacao do Professor do Ensino Religioso Escolar no Ensino Fundamental, numa
perspectiva sociohistérica na configuracao do psiquismo humano. E como ponto de
chegada, a construgdo desse caminho a partir das “pedras”, das duavidas e
dificuldades sobre a pesquisa em contextos educacionais que, por ser psicélogo,
com facilidade resgatavamos a Psicologia a todo 0 momento, para depois exclui-la e
inscrever este estudo em torno de trés focos: formagdo de professores,
profissionalizacdo docente e pratica docente, mas certamente privilegiar este ultimo
foco por emanar pressupostos do fazer de sala de aula nas diversas peculiaridades
da emergéncia da mediagdo da Elecram junto ao grupo de alunos que participaram
da pesquisa.

Como ancora nessa travessia, recorremos ao estudo de caso como
estratégia para tornar clara a tematica. O estudo de caso ndo se configura um
método para coleta de informagdes, mas uma estratégia (ANDRE, 2005) que orienta
a organizacdo e a apresentacdo de dados relativos a uma pessoa e suas
circunstancias de vida. Essa estratégia de pesquisa possibilita a interpretacdo de
informacdes pormenorizadas sobre uma cultura, um evento ou uma pessoa. E nesta
pesquisa, na configuracdo do caso, o grande desafio foi enfrentar a complexidade
imbricada do objeto estudado com o contetdo da consciéncia e seu movimento para
chegar a compreensado do que esta subjacente ao fluxo verbal da passagem do
conteudo ensinado, que faz entrelacamento também, entre outras coisas, com a
afetividade.

Ao atingirmos esse ponto de chegada, nem de longe ousamos afirmar ter
esgotado o tema e colocar um ponto final nesse percurso. Continua a ser uma
tematica geradora de tantas outras reflexdes, uma vez que a prépria existéncia
humana é dinamica, e, portanto, nossa caminhada é sempre o resultado de forcas
que se contrapdem progressivamente, de situacdes conflitivas especificas em que
nés nos fortalecemos de modo gradual no meio social pelas apropriacées, em um
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dar-se constante que expressa o movimento histérico. Dai nos ancorarmos nos
construtos da abordagem sociohistérica de Vigotski, e das contribuicoes tedricas de
Wallon e autores contemporaneos desse viés tedrico.

Como pensamos, cada individuo constroi sua historia por meio das relagdes
familiares e sociais, e, ao mesmo tempo, o conhecimento vai sendo construido em
um processo de multiplas aproximagdes e trocas entre as pessoas. Esse movimento
ndo ocorre como uma abstracdo inerente ao ser humano singular, mas
consubstancia-se enquanto ser objetivo, produzindo, reproduzindo e construindo a
sua histoéria. Dessa forma, podemos afirmar que o ser humano é aquilo em que pode
se tornar no conjunto das suas relagdes sociais.

Neste estudo, fazemos um breve resgate do conceito de afetividade como
material mediado pela linguagem no processo ensino-aprendizagem. Constatamos,
nas falas dos sujeitos que ainda persiste uma compreensdo dicotdbmica entre
afetividade e cognicdo, como elementos constituintes desse processo. O estudo de
caso, entretanto, revelou que tanto afetividade quanto cognicdo fazem parte do
mesmo processo, que ambos se entrecruzam e sao interdependentes nas
aquisicoes e no fazer/aprender dos individuos.

Afetividade ndo se limita a uma compreensao de que s6 0 que € bonzinho é
afetivo, mas se constitui como um conjunto amplo e diversificado de expressoes do
individuo que envolve sentimentos e emogdes. E, portanto, um termo genérico que
da qualidade ao que é afetivo, que da significado ao conjunto de afetos que
sentimos em relacdo a nés mesmos e as pessoas que nos cercam.

Constatamos que os afetos possuem, em geral, um carater universal que se
materializa tdo somente na presenca do outro, com expressdes variadas, que
implicam desde o contato fisico aos gestos de comunicacao.

De qualquer forma, € no encontro com o outro, e mais especificamente, pelo
contagio, que os afetos sdo manifestados. Podemos afirmar que eles fazem parte
integrante da espécie humana e sdo possuidores de carater social, visto que suas
manifestacdes sdo aprendidas e se realizam no convivio com as pessoas. Nesse
sentido, inferimos que o ambiente escolar da sala de aula deve ser um espaco no
qual a crianga se sinta respeitada, bem tratada, que as acdes pedagdgicas facam
sentido para ela, e que a relacao entre professor/aluno lhe seja possivel, de modo
que essas acdes se tornem alvo das suas projecoes afetivas positivas. Mudando de
foco, ou seja, quando a situagdo for contraria, de modo que a crianca se sinta
desrespeitada, humilhada ou questionada em suas capacidades e competéncias
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intelectuais e sociais, sera maior a probabilidade de que a sala de aula seja alvo de
projecoes afetivas negativas para a crianca, tanto nos relacionamentos com colegas
e professores, quanto no aspecto motivacional em relagdo a aquisicao e construcao
de conhecimento.

Entendemos que os fenémenos afetivos sao de natureza subjetiva, porém
isso nao os torna independentes da agcao do meio sociocultural, uma vez que estdo
diretamente relacionados com a qualidade das interacdes que ocorrem entre 0s
sujeitos.

Constatamos neste estudo o quanto o papel mediador das emocgdes no
processo ensino-aprendizagem esta imbricado no saber produzido na pratica social
dos homens. E nessa trajetoria, os processos formativos do professor vao se
constituindo e transformando em significativo espaco da formacao continuada, no
exercicio da docéncia em contextos de sala de aula, autoformando-se em sua
prépria pratica.

Entendemos, como Wallon, que a emocgéao € o primeiro € mais forte vinculo
entre os individuos, sendo que 0s gestos, a mimica, o olhar e a expressao facial sdo
constitutivos da atividade emocional. Ao nascer, a maneira que a crianca tem de se
comunicar com o mundo sdo 0s impulsos emocionais. As emog¢des sao um
fenbmeno psiquico e social, além de organico.

Nesse contexto, também partilhamos com Vigotski, que compreende que a
manifestacao inicial da emocao tem origem na heranca biolégica, mas junto com
outras funcdes psicologicas, nas interagdes sociais, ela perde o seu carater instintivo
para dar lugar a um nivel mais complexo de atuacdo no ser humano, consciente e
autodeterminado. As emogdes ndo deixam de existir, mas evoluem para o universo
simbdlico, entrelacando-se com os processos cognitivos.

Por outro lado, as teorias das emocdes, até o final do século XIX e inicio do
século XX, concentravam-se nas manifestacbes organicas, e ndo consideravam o
aspecto psicoldégico dos processos emocionais. Percebemos, entretanto, em Wallon,
uma perspectiva genética de desenvolvimento das emocgdes, mas, a medida que o
individuo se desenvolve, as emogdes, segundo esse autor, vao encontrando formas
de expressdao mais complexas. No inicio, a comunicag¢ao da crianca € por meio do
corpo, como: aquisicdo da marcha, da linguagem oral, da intencionalidade, da
capacidade de representacdo, enfim, a medida que cresce, vai ganhando maior
enriguecimento e complexidade nas maneiras de se expressar, as emoc¢des vao se

complexificando com a cultura e o social, entretanto, sua raiz é bioldgica.
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Este estudo nos permitiu constatar que Vigotski e Wallon tém muitos pontos
em comum sobre a afetividade. Esses autores assumem o seu carater social e cada
um, a sua maneira, demonstra que as manifestacbes emocionais, portanto, de
carater organico, vao ganhando complexidade, passando em seguida, a atuar no
universo simbdélico. Isso porque € no convivio com o social, na interagdo com o0s
outros, que as emocodes rudimentares vao se tornando mais socializadas. A emocao
€ dinamica, é um processo em movimento em que uma expressdo emocional
impulsiona a outra, e assim sucessivamente. E gerada pelas ansiedades que se
acumulam durante o transcorrer da convivéncia com o outro. Costuma irromper
perturbando o habitual fluir das relagbes, colocando em perigo a sobrevivéncia
psiquica do individuo.

Afetividade é um termo abrangente e inclui também os sentimentos. Esses
sao estados subjetivos mais duradouros € menos organicos que as emocgoes.
Caracterizam-se por reacdes mais pensadas, menos instintivas, ndo instantaneas ou
ocasionais. O sentimento revela um estado mais permanente, dai diferenciar-se das
emocoes, uma vez que essas sao de ordem organica.

A compreensao a que chegamos sobre afetividade é que essa constitui um
dominio tdo importante quanto a inteligéncia para o desenvolvimento humano. Tanto
uma quanto outra ndo permanecem imutdveis e nem acabadas, mas ambas
evoluem ao longo da existéncia de cada pessoa, uma vez que sao construidas e se
modificam a cada periodo da vida.

Concordamos com Wallon, quando afirma que o desenvolvimento da
inteligéncia, em grande parte, é funcdo do meio social. Essa idéia contribui para
explicar o carater medido dos processos psicolégicos superiores pesquisados por
Vigotski. Dessa forma, a medida que o individuo se desenvolve, as necessidades
afetivas se tornam cognitivas e envolvem o sentir, o pensar e o agir.

Nao é demais retomarmos o que entendemos por sentimento, emogéao e
afeto, reafirmando que esses pertencem a dimensao volitivo-afetiva do psiquismo
humano, e, portanto, ndo podemos ignorar a articulagdo que deve ser feita entre o
afetivo e o cognitivo nas atividades de sala de aula. A transmissdo do conhecimento
envolve ndao s6 o aspecto cognitivo, mas também o afetivo, uma vez que ha uma
reciprocidade entre a inteligéncia e a afetividade. Ao mesmo tempo em que a
afetividade se insere no processo de desenvolvimento do sujeito, a cognicéo

caminha ao seu lado.



Castro, Iracildo Pereira. Afetividade e Mediacdo do Professor do Ensino Religioso Escolar 82

Nesse aspecto, partiihamos com Dantas, autora contemporéanea e estudiosa
da teoria walloniana, de que, a medida que a inteligéncia atinge novo estagio, a
afetividade vai se racionalizando, visto que as conquistas alcancadas no plano da
inteligéncia sao atreladas ao plano da afetividade, portanto, a experiéncia humana e
todo o seu processo de desenvolvimento dependem da acao reciproca entre
afetividade e cognicao.

Neste breve percurso, constatamos na abordagem sociohistérica de Vigotski
0 entrecruzamento e as conexdes entre as dimensdes cognitiva e afetiva do
desenvolvimento psicolégico do homem. Assim, levantamos a ancora e aportamos
neste ponto de chegada, com esse trabalho, no qual podemos afirmar que a
afetividade é mediadora das acgbes pedagdgicas na relacao professor-aluno-
conhecimento. Ela se entrelaca a linguagem verbal, ao tom de voz, a gestualidade,
para possibilitar e facilitar a troca, e nesse caminho da condi¢cdes de aprendizagem
ao aluno, por permitir uma boa significacdo e ser internalizada, uma vez que o que
se internaliza sdo as nossas significacées, o que explica o papel implicador da
afetividade no processo mediacao/internalizagao — tornar provavel a interpretacao e
o sentido dado pelo aluno ao contetdo ensinado.

A medida que o professor se aproxima do aluno, os efeitos sdo positivos,
provocando nesse mudancas consideraveis no campo motivacional, em termos de
producdo de conhecimento e desenvolvimento pessoal. Um professor atuante, no
sentido de se planejar e buscar alternativas de melhorias em seu modo de ensinar,
implica a mudanca de comportamento do aluno, bem como a relagédo do aluno com
0 seu objeto de conhecimento em questao.

Nesse sentido, fazemos o resgate da fala da aluna Luiza que assim se

referiu:
“Eu acho que ela ja ajudou muita gente aqui. Tenho colegas que depois das aulas
de religido mudaram muito. Eu gosto muito da minha escola e adoro vir para as
aulas. A gente fica muito interessada em estudar porque tem alguém que liga pra
gente. Teve um dia que eu ndo queria vir pra aula, eu estava com preguica, mas ai
lembrei que tinha aula de religido e eu vim. Eu gosto muito da professora, e eu sei
que ela ndo quer que a gente fique em casa sem estudar. Quando a gente ndo vem
para escola, fica na rua ou na TV. Ai, o que a gente aprende? A professora ja
conhece até os meus pais e de muitos dos meus colegas. Ela é muito interessada
por nds. Muitos colegas ndo gostavam de estudar, mas agora melhoraram muito. Eu
acho que a professora ja ajudou muito, porque eu gosto muito da minha escola’.
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Como podemos ver, esta presente o elemento que estabelece o elo entre o
que é internalizado intramentalmente e o que é intermediado pelo professor para
chegar ao aluno: o desencadeador do processo, ou seja, a mediacao afetiva por
meio do signo linguistico.

Percebemos, portanto, neste estudo, que a relagdo social humana é
constituida historicamente entre lutas sociais e relacbes de poder, e, de modo
indissociavel, culturalmente, mediando diversas tradigdes constituidas enquanto
diferentes tramas de linguagem e processos de significacées. As relagdes sociais
humanas sao mediadas pela linguagem.

O caso em estudo revelou que a afetividade demonstrada pela professora
em sala de aula beneficiou o processo ensino-aprendizagem e contribuiu para o
desenvolvimento intelectual e pessoal dos alunos, visto que esses ganharam
motivagdo nos estudos e demonstraram que o0 envolvimento nas atividades da
escola e em sala de aula lhes trazia prazer.

E como ponto de chegada, sem, contudo, determinar o fim, pensamos ter
aportado em um ancoradouro que oportuniza reconhecer o papel e a importancia da
dimensao afetiva da psiqgue humana. No caso especifico deste estudo, percebemos
que os sujeitos — professor/alunos — responderam afirmativamente ao sentido de
afetividade, sem relacionar o termo a nenhuma ideia negativa, quando sabemos que
as relacdes sociais nem sempre sdo harmoniosas, mas em constantes contradicdes
e conflitos. As repostas afirmativas apresentam razdes interpretadas em dois
sentidos: a) razdes relacionadas a formacao do professor do Ensino Religioso, cujo
conteudo programdtico direciona a uma cultura de didlogo entre os diferentes e de
boas relacdes interpessoais; b) na perspectiva de um discurso afirmativo a respeito
de si mesmo, uma vez que 0s seres humanos apresentam essa caracteristica no
convivio social.

Do nosso ponto de vista, seria possivel aproximar essa idéia a um mundo de
relacdes que & marcado por diversos contextos, expectativas e desejos, que sao
complexos como complexa é a sociedade e o ser humano.

Muitas duavidas nos perseguiram e ainda fazem parte das preocupacoes
deste ponto de chegada. Entre elas: como ser um bom mediador? Como estabelecer
conexdes afetivas nos relacionamentos interpessoais sabendo que o social é tenso,

conflituoso e marcado pela contradigao?
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