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implica uma reflexdo radical, jamais cavilosa, sobre o ser
humano, sobre sua presenca no mundo e com o mundo.
Filosofar assim, impbe-se ndo como puro encanto mas como
espanto diante do mundo, diante das coisas, da Histéria que
precisa ser compreendida ao ser vivida nenhum jogo em que,
ao fazé-la, por ela somos feitos e refeitos. O exercicio do
pensar o tempo, uma técnica de pensar, de pensar 0
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RESUMO

SOUSA, Maria de Fatima Cravo de. A Pratica Pedagogica dos Professores de
Histéria na Educacao de Jovens e Adultos: um Estudo de Caso em uma Escola da
Rede Municipal de Educacao. 2009. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade do Estado do Para, Belém, 2009.

Trata-se de um estudo da pratica pedagdgica dos professores de historia na EJA. Os
objetivos foram analisar a referida pratica desenvolvida e identificar as dificuldades e
as possibilidades na perspectiva da formacao reflexiva dos alunos, com base nos
depoimentos de dois professores de Historia da EJA e trés alunos de uma Escola da
Rede Municipal de Ensino de Belém. O percurso metodolégico caracterizou-se como
uma pesquisa empirica de abordagem qualitativa, tendo como estratégia o estudo
de caso. Como técnica de investigacao, utilizou-se a entrevista semiestruturada. A
técnica de analise foi a de conteddo. Os dados das entrevistas foram transcritos
integralmente, o que possibilitou definir os dois eixos tematicos de analise desta
dissertacdo: a pratica pedagogica dos professores de Histéria e as dificuldades e
possibilidades vivenciadas por professores de Historia e alunos da EJA no processo
ensino-aprendizagem. Os resultados da pesquisa destacaram as dificuldades
impostas pelas condicbes de trabalho dos professores e de aprendizagem dos
alunos e a necessidade de a escola pesquisada, em conjunto com a Secretaria de
Educacao, implementar a formagao dos professores de Histéria no que tange ao
trabalho com alunos da EJA em uma perspectiva reflexiva. Inferiu-se que os
professores de Historia entrevistados, quando em sua pratica pedagdgica,
viabilizaram situacdes de aprendizagem a partir do trabalho com evidéncias
histéricas, articulando com o conteddo escolar e o contexto dos alunos, o que
promoveu a formacao reflexiva dos alunos.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica do professor de Histéria. Educacao de Jovens e
Adultos. Formacao Reflexiva.



ABSTRACT

SOUSA, Maria of Fatima Cravo of. Practical the Pedagogical one of the Professors of
History in the Young Education of e Adult: a Study of Case in a School of the
Municipal Net of Education. 2009. 125 f. Dissertacdo (Mestrado in Education) -
University of the State of Para, Belém, 2009.

This study has as object the practice of History teachers at EJA. The objectives were
to examine this practice in order to identify the difficulties and possibilities concerning
the students’ reflexive formation. The methodology is characterized as an empirical
research of qualitative approach, and case study as strategy. As a research
technique, a semi-structured interview was used, which involved two History teachers
at EJA and three students at a School of Municipal Education of Belem. It was used a
content technical analysis. Data from the interviews were fully transcribed, which has
set two thematic analysis of this thesis: the practice of History teachers and the
possibilities and difficulties experienced by History teachers and students of History
of EJA in the teaching-learning process. The survey results highlight as the main
difficulties the teachers working conditions and the students' learning. As a possibility
to overcome such difficulties it is necessary the School, along with the Municipal
Department of Education, to implement the continuing education of History teachers
in terms of working with students from EJA in a reflective perspective. It was
concluded that History teachers, through their practice, make learning conditions
available working with historical evidence linking school content to student's context,
promoting then the students” reflexive formation.

Keywords: History teacher's practice. Education for Young and Adults. Reflexive
formation.
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1. INTRODUCAO

1.1. GENESE DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como objeto a pratica pedagdgica dos professores de
Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos e é parte de um projeto pessoal e
profissional que alimento desde o primeiro dia em que iniciei meu trabalho como
professora de Histéria. Ao optar pelo curso de Licenciatura em Histéria na
Universidade Federal do Pard em 1983, o fiz pela riqueza de conteudos que a
disciplina apresenta e, também, por admirar alguns dos meus professores de
Histéria no 22 grau® no colégio em que estudei.

Em 1987, ap6s minha graduacéo, assumi turmas do Ensino Fundamental
no Colégio Salesiano N2. S& do Carmo, a partir dessa experiéncia de trabalho,
percebi que a Universidade me preparara com uma boa base teérica, mas quanto a
formagao pedagodgica, havia inimeras fragilidades que precisavam ser superadas.
Assim, no intuito de compreender as dificuldades e possibilidades acerca do trabalho
docente, tornei objeto de estudo a pratica pedagdgica dos professores de Histéria na
Educacado de Jovens e Adultos (EJA). No entanto, € necessario relatar minhas
experiéncias escolares e profissionais para facilitar o entendimento do problema
desta pesquisa e melhor situa-lo.

Venho de uma familia humilde, cuja maior riqueza consiste a pratica da
honestidade, da fraternidade e da perseveranca. Meu pai, caboclo marajoara, em
vida, buscou “cultivar o espirito”, que para ele era o verdadeiro sentido da educacéo:
0 espirito do amor, manifestado por meio de sua dedicacdo a familia. Recebi dele
uma formacao marcada pela firmeza de carater e pelo afeto.

Minha mae, interiorana com pouco estudo, é responsavel por eu acreditar
que a educagado é um instrumento fundamental na construgdo da autonomia do
sujeito. Ela contou que aprendeu a ler com seu pai, 0 qual desenhava o alfabeto em
pedacos de tdbua. Nas noites em que passava roupa, fazia-me sentar e, por meio
das palavras impressas nas latas de mantimentos, ia me ensinando a ler. Mais tarde,

percebeu que tinha pouco conhecimento para orientar os estudos dos filhos. Entao,

' Conforme a L.D.B N2 9.394/96 passou a denominar-se Ensino Médio.
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convidou meu pai a estudar, e ambos passaram a cursar o Supletivo até a 42 série.
Com esse exemplo de perseveranca e outros mais, meus pais ensinaram-me que
principios e valores sao importantes na educacdo e decisivos na construgdo da
minha Histéria de vida.

A escola onde iniciei meus estudos formais, no ano de 1968, era um grupo
escolar que funcionava no porao da Igreja de Sao Miguel, paréquia do bairro da
Cremacao, em Belém do Para e ficava a duas quadras de minha casa. Eu ja tinha
familiaridade com o local, pois minha familia é catélica e praticante das atividades
religiosas. A novidade centrou-se no ritual que caracterizava o cotidiano das escolas
naquela época.

Eramos organizados em filas para cantar os hinos do Par4, da Bandeira e
o Nacional, sempre supervisionados por nossos professores, 0s quais com uma
régua na mao cuidavam para que permanecéssemos em posicao de sentido até que
fosse dado o sinal para entrarmos no colégio.

Esse ritual civico denuncia os principios positivistas que, nas décadas de
1960 e 1970, foram reforcados pela ditadura militar que apregoava o nacionalismo, o
patriotismo, a ordem e a disciplina®. Esse episédio me marcou bastante, porque no
trabalho dos professores eu nédo via o afeto, a sensibilidade no ato de educar que eu
tinha vivido com a minha mae nas noites em que ela me ensinava a partir dos rétulos
e das Histdrias.

Hoje, vejo com clareza que esse tipo de trabalho tem um fundamento que
a propria memoria histérica explica. Estavamos vivendo um momento em que para
sustentar a dominacao do capital sobre a classe operaria, era preciso forjar um tipo
de sistema escolar, em que, segundo Freire (1987, p. 63), o papel do educador seria
o de “disciplinar a entrada do mundo nos educandos. [...] E porque os homens, nesta
visdo, ao receberem o mundo que neles entra, ja sdo seres passivos”.

Os conteudos eram ensinados de forma fragmentada, destituidos de
critica e repassados, na maioria das vezes, por meio de aulas expositivas como
verdades absolutas, incontestaveis. Ja as técnicas de ensino utilizadas privilegiavam

a repeticdo e a memorizacdo de fatos, de formulas e de regras matematicas e

? Periodos dos governos militares, momentos em que se vivia sob forte esquema repressivo, em que
se divulgava a ideia de “desenvolvimento com seguranca”. Os principios da filosofia positivista do
nacionalismo, da ordem e da disciplina eram incutidos nos conteddos das disciplinas, principalmente,
da area das ciéncias humanas. Para melhor compreenséo ver paginas 48 a 50.
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gramaticais, ndo dando espaco a reflexdo e a construcdo de conhecimentos.

Segundo Kuenzer (1999, p. 127), nesse tipo de escola:

[...] a selecdo dos conteudos sempre foi regida por uma concepgao
positivista da ciéncia, fundamentada na l6gica formal, em que cada objeto
do conhecimento origina uma especialidade que desenvolve sua prépria
epistemologia e se autonomiza, quer das demais especialidades, quer das
relagdes sociais e produtivas concretas.

A minha escolaridade basica foi quase toda marcada por professores e
curriculos que se utilizavam de praticas discriminatorias quanto a competéncia do
aluno da escola publica. Recordo-me de um fato acontecido em uma aula de
Geografia da 62 série. A professora disse que possivelmente ndo passariamos do 1°
Grau ou do 22 Grau, pois nao tinhamos condi¢des intelectuais e nem financeiras
para alcancar o nivel superior. Isso me causou indignagéao pela arrogancia da fala.
Por que eu, filha de um operario, ndo poderia chegar a uma universidade? Seria
menos capaz que os outros? Encarei a afirmagao como um desafio. Dai, cursar o
nivel superior, me formar e trabalhar foram as metas que passaram a fazer parte de
meus objetivos de vida. Teria que provar, nao sé para aquela professora, mas para
tantos outros, que eu era capaz. Hoje, afirmo que o desafio incentivou-me a
realizacado pessoal, elevou minha autoestima e continua fazendo com que invista na
minha formagéo profissional.

Foi no 2° Grau que pude patrticipar de algumas praticas pedagoégicas mais
democraticas e construtivas, as quais possibilitavam maior participacao dos alunos
nas aulas por meio dos trabalhos em grupo, exposicdoes e debates. A partir dessas
experiéncias, comecei a simpatizar com a ideia de enveredar pelo caminho da
docéncia, mas ainda tinha duvidas, porque vivenciei junto com meus professores
suas lutas por melhores salarios e condigdes de trabalho.

Estudava na Escola Estadual Prof®. Edgar Pinheiro Porto, a primeira
escola de 2° Grau no bairro do Condor, e, nos periodos de greve dos professores,
ajudava-os a fazer piquete no portdo da escola. Esses momentos motivaram a
minha participagdo ativa em movimentos sociais, centros comunitarios e,
posteriormente, no movimento estudantil.

Em 1983, ingressei no Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade

Federal do Para, cujo curriculo me proporcionou fundamentagao tedrica consistente,
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pautada na linha marxista, mas percebia que o0 seu carater academicista deixava a
desejar no preparo da formacéo para ser professora. Apesar de ser um curso de
licenciatura, o viés era voltado para o bacharelado. Era evidente, na pratica e na
retorica da maioria dos professores do Curso, o desejo de formar pesquisadores em
Histéria. No entanto, esse ndo era o meu objetivo, nem da maioria dos alunos, ja que
precisava de um emprego que me propiciasse melhoria financeira, pois no escritério
de contabilidade no qual trabalhava recebia apenas meio salario minimo. Dinheiro
utilizado para as passagens de 6nibus e algumas cépias de textos de livros, porque
nao dava para compra-los.

Foram trés anos de muito estudo, fazia seis ou sete disciplinas por
semestre, isso contribuiu para o meu nao envolvimento em grupos de pesquisa,
deixando grandes lacunas em minha formagdo como aluna. E claro que o processo
de elaboracdo do Trabalho de Conclusao de Curso possibilitou um envolvimento
inicial com a pesquisa de campo, me propiciando um pouco de experiéncia na
pratica da pesquisa. Mas, nao consegui dar continuidade ao bacharelado porque,
apds a formatura em 1987, comecei a ministrar aulas de Histéria no Curso de
Teologia do Instituto de Pastoral Regional (IPAR) e no Colégio Salesiano N2 S2 do
Carmo, para alunos do Ensino Fundamental.

Como professora, principalmente, no Ensino Fundamental, percebi a
fragilidade do Curso de Licenciatura em Histéria em relagdo a formacado do
professor. Falha essa que direciona, ainda, os novos professores de Histéria a
repassar o conteldo da forma como aprendem na academia, sem atentar para o
nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos e os saberes ja adquiridos por eles.

Lembro aqui que, na década de 1980, era comum discutirmos na escola a
necessidade de formarmos alunos criticos e participativos na sociedade. Mas como
viabilizar uma formacgédo critica dos alunos no trabalho pedagégico de forma
qualitativa? Segundo Giesta (2005, p. 36), expressbdes, como formar cidadaos
criticos, reflexivos e transformadores da sociedade “vém sendo exaustivamente
usadas em objetivos gerais das escolas, porém apenas representam um discurso
mais voltado para enfoque politico da educacéo”. Pedagogicamente, os resultados
nao eram satisfatérios. Tornava-se necessario um trabalho mais competente de
minha parte e da escola. Nao bastava desejar formar alunos criticos, apenas
reproduzindo dos livros conteldos analisados a partir de abordagens marxistas. Era
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fundamental saber fazer a transposicao didatica. Ai esta a importancia da tarefa de
o educador “ndo apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”.
(FREIRE, 1996, p. 29). O professor que quer ser critico ndo pode se limitar a repetir
trechos ou frases de livros, precisa “pensar certo”, ser um produtor de
conhecimentos, nesse sentido, docéncia e pesquisa precisam caminhar juntas.

Na tentativa de minimizar as dificuldades em realizar dois trabalhos
(docéncia-pesquisa), pois, atuava na coordenacao dos professores de Historia na
Secretaria Municipal de Educacdo de Belém-Para e com a docéncia na Rede
Estadual de Ensino com alunos da Educacao de Jovens e Adultos, decidi participar
do Curso de Especializagdo em Educacdo e Problemas Regionais na Universidade
Federal do Para, ocasiao em que pude estudar questdes relativas as concepcoes da
educacao e refletir sobre praticas de ensino voltadas para a realidade amazénica.

Como monografia, resolvi optar por um projeto de pesquisa que buscasse
responder ou apontar caminhos para a solucéo do principal problema enfrentado nao
s6 por mim, mas também por varios colegas: como viabilizar uma pratica pedagégica
no ensino de Histéria que possibilitasse a formacéao reflexiva dos alunos? Posso
afirmar que o estudo de teorias e a participacdo em discussbes acerca das questdes
da aprendizagem ajudaram-me bastante a tornar minha pratica pedagogica reflexiva.

No entanto, ainda tenho muitas expectativas, pois desde 1993 trabalho
com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e presencio esses alunos
sofrerem um processo de exclusdo da escola, seja pela necessidade de trabalhar
muito cedo e/ou porque a educacado escolar ndo tem sido competente o suficiente
para atender suas necessidades de aprendizagem.

Estudar a educacdo de jovens e adultos é de fundamental importancia
porque esses alunos se constituem como aqueles que nao tiveram a oportunidade

de acesso a escolarizagdo no tempo definido por lei® que é, sem davida, um direito

3 Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 12. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 22, O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante agdes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderéo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 12. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
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essencial a formagdo do ser humano como cidaddo. Em um pais onde o déficit
educacional é absolutamente preocupante, se importar com aqueles que sao
excluidos do processo de escolarizacao e, portanto, do saber sistematizado, é entrar
em uma luta pela dignidade e esperanga de ver a cidadania ser construida a cada
aula, a cada leitura, a cada momento de producao e reconstru¢do do conhecimento.

As discussdes acerca dos objetivos e da fungdo da escola em relagéo a
EJA tém sido frequentes entre professores, teéricos da educacgao, tanto no interior
da escola, como em eventos voltados para a tematica da modalidade desse ensino,
como os promovidos, por exemplo, pela Associacao Nacional de Pesquisa de Pés-
graduacao em Educacdo (ANPED) ou pelo Encontro Nacional de Didatica e Pratica
de Ensino (ENDIPE).

No entanto, na pratica ainda ndo conseguimos romper, na maioria das
escolas, com a forma tradicional de organizagdo de ensino voltado para jovens e
adultos, na verdade, ha uma transposicao do que se faz nos Ensinos Fundamental e
Médio regulares para a EJA. Essa situagdo provoca um distanciamento dos alunos
da EJA do processo de aprendizagem, uma vez que nao se sentem envolvidos, nao
se identificam com as aulas, com o conteudo, com a metodologia e com a forma

como sao avaliados. Nesse sentido, Arroyo (2005, p. 23) entende que:

Um novo olhar devera ser construido, que os reconhega como jovens e
adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde
se revelam os limites e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos de
direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de direitos, se destacam ainda
mais as possibilidades e limites da garantia de seu direito a educacéo.

Minha experiéncia como professora de Historia leva-me a afirmar que a
maioria das escolas pouco tem contribuido com esses alunos na superacdo dos
limites que se impdem no processo de escolarizacdo dos alunos da EJA, uma vez
gque as mesmas ainda organizam os curriculos com base em concepgoes
educativas, em que o0 conhecimento escolar €& trabalhado de forma
compartimentalizada e segmentada. O conteddo da disciplina Histéria ainda é
selecionado a partir de pré-requisitos, com um grau de complexidade e importancia,
como se isso facilitasse a compreensao do mesmo, por parte dos alunos. Além de
termos que considerar a fragilidade e ineficiéncia das politicas publicas voltadas para

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
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a melhoria das condi¢des de trabalho e qualificacdo dos professores que atuam com
essa modalidade de ensino. Nesse contexto, estdo inseridos os professores de
Histéria.

Percebo, a partir de meu trabalho docente, que certos professores que
atuam nesse campo disciplinar desenvolvem uma pratica pedagogica caracterizada
pela improvisagdo, apego a conteudos programaticos lineares, herméticos e
descontextualizados. Os recursos utilizados, geralmente, sao: livro didatico, quadro e
giz e aplicacao de questionarios, elaborados pelo préprio professor, o que relega aos
alunos a condicao de ouvintes, assimiladores e repetidores de conhecimentos
vazios.

Diante da problematica exposta e de o objeto de estudo da presente
pesquisa ser a pratica pedagdgica dos professores de Histéria da EJA, defini as
seguintes questdes de investigacao, a saber:

1. Como a pratica pedagogica dos professores de Histéria € desenvolvida
na EJA, tendo em vista a formagéao reflexiva dos alunos?

2. Que dificuldades e possibilidades sao vivenciadas por alunos e
professores de Histdria no processo ensino-aprendizagem na EJA?

Assim, 0s objetivos que pautam esta pesquisa sao:

1. Analisar a pratica pedagdgica dos professores de Histéria da EJA na
perspectiva da formacéo reflexiva dos alunos;

2. Identificar as dificuldades e as possibilidades que alunos e professores

de Historia vivenciam na viabilizagao da pratica pedagégica na EJA.

1.2. PERCURSO METODOLOGICO

Para o estudo da pratica pedagdgica dos professores de Histéria da
Educacao de Jovens e Adultos, optei pela abordagem qualitativa, uma vez que essa
permite a compreensao de como esses professores constroem e/ou reconstroem
seus saberes e fazeres na busca de sua formacgédo e na de seus alunos, bem como
estes ultimos percebem essa construcdo. O contato direto com o ambiente e a
situacdo investigada me permitiu atentar para o significado que o0s sujeitos
envolvidos nessa pratica atribuem as suas agdes e a sua condicdo como seres

sociais e politicos.
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Outra caracteristica importante no estudo qualitativo € a preocupacgéo
maior com o processo do que com o resultado. E a partir da compreensido da
complexidade da pratica pedagogica desenvolvida pelos professores de Histéria no
processo de formacao reflexiva dos alunos da EJA que se verifica como 0os mesmos
retratam sua visdo de mundo, de sociedade e de educacéo.

Nessa perspectiva, a estratégia escolhida para viabilizar esta pesquisa foi
o estudo de caso intrinseco, uma vez que ele apresenta caracteristicas essenciais a
consecucao deste estudo. Primeiro, por possibilitar a introdu¢do de novos elementos
durante o decorrer do estudo, pois, no processo de construcao dos dados, organizei
momentos em que, juntamente com o0s sujeitos, foram discutidas posicdes e
opinides variadas e, até divergentes, acerca das questdes orientadoras desta
pesquisa. Embora o projeto de estudo apresentasse um quadro teorico, novos
pressupostos tedricos surgiram, o que confirmou o carater dialético e de
provisoriedade do conhecimento.

Nesse sentido, outro aspecto importante foi a necessidade de levar em
conta a situacao real em que estava situado o problema investigado, uma vez que
considerar a pratica educacional como uma acao humana de carater social e politico
e atentar para a realidade contextual do objeto a ser estudado se configura como um
dos principios basicos a observar nesse tipo de estudo. Nesse sentido, Lidke e
André (1986, p. 18-19) esclarecem:

[...] Assim, para compreender melhor a manifestagao geral de um problema,
as agles, as percepgdes, 0s comportamentos e as interagdes das pessoas
devem ser relacionadas a situacdo especifica onde ocorrem ou a
problematica determinada a que estao ligadas.

Outro ponto significativo € de esta pesquisa, possivelmente, ser um
instrumento de analise, critica e reflexdo para muitos professores de Historia que
atuam na EJA. Um elemento também importante que refor¢cou a escolha do estudo
de caso é que pude utilizar no relatério um estilo e linguagem mais informal, o que
torna mais facil o acesso e a compreensao, possibilitando assim, a socializacdo ao
usuario e aos préprios sujeitos da pesquisa.

Para tanto, escolhi como /6cus de pesquisa uma Escola Municipal,

localizada no Bairro da Condor no municipio de Belém, atuando com Educacao
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Infantil e Ensino Fundamental regular e modalidade EJA. O motivo da escolha se
deve ao fato de ja ter trabalhado na mesma com a EJA.

A Escola é mantida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belém
(SEMEC), foi criada através da Lei N® 6.558, de 04 de outubro de 1968. Suas
dependéncias fisicas sdo compostas de bloco administrativo, contendo sala da
direcao e secretaria, cozinha e refeitério, dois banheiros femininos e dois masculinos
para os alunos, dois banheiros para funcionarios, almoxarifado, uma sala de
professores € uma de coordenacdo pedagdgica. Para o atendimento pedagdgico
dos alunos, a escola dispde de quinze salas de aula, uma sala de leitura, um
laboratério de informatica educativa, uma praca com jardim, um barracao cultural e
uma quadra de esportes.

Atualmente, conta com um quadro funcional atuando na area pedagogica
composto de 67 professores, 5 coordenadores pedagdgicos, um diretor € um
administrador escolar para atender 1.254 alunos.

E uma Escola de periferia e conta com todas as adversidades decorrentes
das condigdes socioecon6micas e culturais em que esta inserida. Uma Escola que
atende alunos (as) adolescentes e adultos — muitos deles egressos de familias
desestruturadas; trabalhadores, desempregados, empregadas domésticas e alguns
(as), até, envolvidos (as) com prostituicdo e marginalidade — que tem, portanto,
muito a avangar no processo de ensino-aprendizagem, no sentido de contribuir na
luta pela busca da dignidade e de uma vida cidada.

Os sujeitos envolvidos no processo de pesquisa sao dois professores
licenciados plenos em Histéria que atuam nas 32 e 42 etapas da EJA noturno. Vale
ressaltar que essa quantidade de professores se deve ao fato de a Escola ter
conseguido formar poucas turmas de EJA no periodo de coleta de dados (ano de
2007) em funcdo da baixa procura por vagas nessa modalidade de ensino. Os
outros sujeitos da pesquisa sao trés alunos, sendo dois da 32 e um da 42 etapa,
tendo em vista a necessidade de obter dados que revelem praticas de ensino e
aprendizagem envolvendo as duas etapas da modalidade. Inicialmente, a intencéo
era trabalhar com um numero maior de alunos, no entanto, a irregularidade da
frequéncia nos encontros, por parte de alguns alunos, me obrigou a desenvolver as

entrevistas apenas com o numero citado.
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As técnicas escolhidas para a producado de dados foram as entrevistas
coletivas* com os professores que, em funcdo do debate entre nés, enriqueceram
esta pesquisa. Com os alunos, utilizei as entrevistas individuais®, devido a
dificuldade de reuni-los em um s6 momento, uma vez que estavam matriculados em
turmas diferentes. Os motivos dessa opc¢ao se justificam por questdes praticas, além
de um custo baixo e rapida execug¢ao, com essa técnica pude obter as informagdes
de carater qualitativo com mais profundidade.

O tipo de entrevista utilizado foi a semiestruturada, por valorizar a
presenca do pesquisador e, ao mesmo tempo, oferecer elementos necessarios para
que os sujeitos tivessem liberdade de manifestar de forma espontanea suas opinides
e ideias em relacdo as questbes orientadoras do debate, enriguecendo dessa
maneira o conteudo da pesquisa.

As entrevistas coletivas com os professores e as entrevistas individuais
com os alunos foram gravadas em audio e transcritas na integra. Para realizar esta
pesquisa, além de ter esclarecido os objetivos da mesma a direcdo da Escola e aos
sujeitos participantes, pedi o consentimento dos envolvidos para gravar as
discussdes das entrevistas coletivas e individuais e utiliza-las no meu trabalho.
Assumi o compromisso de garantir o sigilo dos autores das informagdes obtidas,
uma vez que assegurei 0 anonimato dos sujeitos, utilizando nomes ficticios para
identificar as falas dos mesmos.

Inicialmente, planejei desenvolver as entrevistas coletivas em trés
encontros de discussao com os professores de Histéria da EJA, que atendem a 32 e
42 etapa, sendo que para cada encontro foi selecionado um tdpico tematico de
debate coerente com os objetivos que orientam esta pesquisa, da seguinte forma,
definidos: 1°. A importancia da EJA na formacgédo do aluno; 2°. A contribuicdo das
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de Histéria e do ensino de
Historia na EJA para a formacdo de alunos reflexivos; e 3° Formacao e pratica
pedagdgica dos professores de Histéria na EJA: dificuldades e possibilidades de
superacao.

‘5‘ Ver roteiro de entrevistas coletivas utilizado com os professores de Histéria no apéndice A.
Ver roteiro de entrevistas individuais utilizado com alunos da EJA no apéndice B.
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Esses encontros ocorreram nas horas pedagégicas® com no maximo duas
horas de duracdo. Essas duas horas foram divididas em dois momentos, no
primeiro, foram destinados cerca de vinte minutos para eu fazer o preambulo do
tema do dia, para, logo em seguida, lancar as perguntas geradoras do debate. No
entanto, em fungdo da dindmica e do calendario da Escola e de problemas
particulares dos professores, tive que interromper o debate antes de concluir o que
havia sido planejado para alguns encontros, deixando a conclusdo para outro
momento, o que impossibilitou 0 cumprimento do cronograma de execucao das
entrevistas coletivas, anteriormente definido. As referidas entrevistas foram
concluidas em cinco encontros.

A riqueza das informagbes obtidas nas entrevistas coletivas com os
professores diz respeito as concepgdes, opinides, percepcoes e expectativas que os
sujeitos da pesquisa possuem acerca da EJA, e em relacdo ao carater e aos
objetivos do ensino de Historia.

Vale ressaltar que, no primeiro encontro com os professores, esclareci a
dindmica das entrevistas coletivas, ou seja, os dois professores de Historia da EJA
poderiam manifestar suas opinides a vontade e caberia a mim, como pesquisadora,
atuar enquanto moderadora das discussoes, introduzindo os tépicos tematicos e
perguntas geradoras e motivando o debate entre os participantes.

Com os alunos, as entrevistas individuais foram realizadas da seguinte
forma: com os dois alunos da 32 etapa, foi utilizada apenas em um momento e com a
aluna de 42 etapa, em dois momentos, pois a mesma precisou se ausentar mais
cedo da entrevista para realizar uma prova. As entrevistas foram norteadas pelos
seguintes eixos tematicos: 1°. A identidade do aluno da EJA: perspectivas e
expectativas em relagdo a escola e ao ensino de Historia; 2°. Conhecimentos
histéricos: o desvelar da realidade; e 3° A aula de Historia: um espaco de
construcdo de conhecimentos. Os dias destinados as entrevistas foram combinados
com a coordenacéo pedagdgica, com os professores e com os alunos, a fim de nao
prejudicar o aprendizado dos alunos e nem interferir na proposta curricular da

escola.

® Hora pedagogica corresponde a 25 horas da carga horaria mensal do professor estabelecida pela
SEMEC a serem destinadas a estudo, reunides, correcdo de atividades, preparacdo de aulas, troca
de experiéncias e etc.
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Tomei como base para a analise dos dados coletados o referencial teérico
acerca da tematica em estudo (pratica pedagdgica do professor; ensino de Histéria;
EJA); a analise documental, bem como os dados empiricos produzidos na pesquisa
de campo e minhas interpretacdes sobre o mesmo. A técnica de analise utilizada foi
a de conteudo, o que permitiu a interpretacao, a procura do conhecimento daquilo
que estava implicito nas palavras, ou seja, suas significacoes. No dizer de Bardin
(2004, p. 41), “a analise de conteudo é uma busca de outras realidades através das
mensagens”. Afirma a autora, mais adiante, que essa técnica tem como objetivo: “a
manipulagdo de mensagens (conteludo e expressdao desse conteudo), para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre outra realidade que nédo a da
mensagem.” (p. 41).

Os dados das entrevistas foram transcritos integralmente e organizados
em dois quadros: o primeiro, por sujeitos da pesquisa contendo as questdes
geradoras do debate e os depoimentos. A partir de uma leitura detalhada desse
quadro, organizei o segundo quadro por questdes com os depoimentos de todo os
sujeitos, 0 qual me possibilitou, apdés uma leitura minuciosa, perceber depoimentos
recorrentes, divergentes, conflituosos, consensuais e silenciosos. Tal quadro de pré-
andlise contribuiu para definir dois eixos tematicos de analise desta dissertacao: a
pratica pedagdgica dos professores de Histéria e as dificuldades e possibilidades
vivenciadas por professores de Historia e alunos da EJA no processo ensino-
aprendizagem.

Esta dissertacido esta organizada em trés se¢des: a primeira intitulada: “A
Educacgao de Jovens e Adultos no Contexto Educacional Brasileiro”, em que discuto
as politicas publicas voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e, as
consequéncias das mesmas nas praticas pedagogicas dos professores da EJA,
inclusive na escola pesquisada.

Na segunda secdao, denominada “O Ensino de Histéria no Brasil:
constituicido e pratica pedagodgica”, apresento o desenvolvimento do Ensino de
Histéria no contexto educacional brasileiro a partir de suas concepgdes tedricas e a
construgcdo do processo ensino-aprendizagem de Histéria na EJA na escola
pesquisada.

Na terceira secao, “O ensino de Historia: dificuldades e possibilidades”,
identifico, a partir das vozes dos sujeitos da pesquisa, as dificuldades enfrentadas
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pelos mesmos no processo ensino-aprendizagem de Histéria e as possibilidades de

superagao.



25

SOUSA, Maria de Fatima Cravo de. A Pratica Pedagogica dos Professores de Histéria na Educagéo de Jovens e Adultos, Um
Estudo de Caso em uma Escola da Rede Municipal de Educagéo de Belém.

2. A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Nesta secao, apresento, a partir da literatura especializada, o processo de
constituicdo das politicas publicas para a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, e
analiso quais os efeitos das mesmas nas praticas pedagdgicas dos professores
para, a partir dos depoimentos orais dos sujeitos da pesquisa, delinear um retrato da
EJA na escola pesquisada, buscando compreendé-la a partir do olhar de alunos e
professores, sujeitos que se constituem atores do processo ensino-aprendizagem de
Histéria.

A Educacgao de Jovens e Adultos - EJA vem, por um lado, construindo
uma trajetéria marcada pelo descaso das autoridades em relacdo a inclusao e
permanéncia com sucesso dessa parcela da populagdo no processo de
escolarizagdo, mas, por outro lado, demonstra 0 compromisso politico daqueles que
se importam em garantir o direito a educacao de qualidade por parte dos jovens e
adultos deste pais.

Apesar de os programas de carater compensatério e suplementar
delinearem a politica educacional, implementada pelos governos no Brasil, a partir
da década de 40, é possivel ressaltar outra proposta de efetivacdo de uma
educacgao para jovens e adultos que procura nortear as praticas educativas a partir
do contexto vivencial desses alunos ao destacar sua singularidade — a educacéao
popular’. Nessa Ultima, as pessoas sdo consideradas em sua individualidade e
diversidade, assim, mulheres e homens, negros e brancos, trabalhadores rurais e
urbanos, empregados e desempregados, entre outros, ganham destaque.

Esse tipo de pratica teve uma énfase maior, principalmente, nas décadas

de 70 e 80 e se efetivava, geralmente, em escolas comunitarias ou sindicais e nos

’ Para Wanderley [19807? p. 63], educacado popular significa: “aquela que é produzida pelas classes
populares ou para as classes populares, em fungédo de seus interesses de classe”. Freire (2001, p.
101; 102) amplia este significado quando afirma: “Nesta altura, me parece importante deixar claro que
a educagdo popular cuja posta em pratica, em termos amplos, profundos e radicais, numa sociedade
de classes, se constitui como um nadar contra correnteza € exatamente a que, substantivamente
democratica, jamais separa do ensino dos contelidos o desvelamento da realidade. E a que estimula
a presenga organizada das classes sociais populares na luta em favor da transformagéo democratica
da sociedade, no sentido da superacdo das injusticas sociais. E a que respeita 0os educandos, nao
importa qual seja a sua posi¢éo de classe e, por isso mesmo, leva em consideracao , seriamente o
seu saber de experiéncia feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com rigor de aproximagao
dos objetos”.
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espacos das igrejas. Na maioria das escolas formais, essa concep¢ao de educacao
popular ainda nao prevalece. O que é visto é a transposicdo do modelo do ensino
regular para a modalidade da EJA, caracterizado pela visao tradicional de um ensino
pautado pela transmissédo de conhecimentos sistematizados e descontextualizados.

2.1. A POLITICA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil se constroi a partir
das preocupacoes e da luta de pessoas pertencentes a grupos populares e tedricos
da educacao, os quais, estimulados pelo compromisso politico e praticas cidadas,
doam seu tempo para pensar, elaborar e viabilizar agdes que efetivem de fato o
direito a formacao escolar dessas pessoas.

Enquanto politica nacional, esse direito s6 foi oficializado legalmente na
Constituicdo de 1934, com o Plano Nacional de Educagdo, que delegava
competéncias da Uniao, dos Estados e Municipios (HADDAD e DI PIERRO, 2001).

A partir dos anos 40, varias iniciativas foram concretizadas para estender
a escolarizacao as camadas da populacao excluidas da escola. Cito como exemplo
a regulamentagéao do Fundo Nacional do Ensino Primario, que destinava recursos ao
Ensino Supletivo em 1942; a criagdo do Servico de Educacao de Adultos (SEA), pelo
Ministério de Educacdo e Saude e a realizacdo da Campanha de Educacédo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) em 1947. Em 1952, foram realizadas as campanhas
de Educacao Rural e no ano de 1958 foi feita a de Erradicacdo do Analfabetismo.

Na década de 60, a LDB N° 4.024/61 estabelecia que jovens com mais de
16 anos podiam obter certificado de conclusdo de curso ginasial®, apés a prestagéo
de Exames de Madureza, e os maiores de 19 anos, o certificado de conclusédo do
curso colegial’, a partir de exames que passaram a ser expedidos tanto por
estabelecimentos de ensino publico, como particulares autorizados por conselhos e
secretarias.

Também nessa década tornou-se forte a veiculagcdo das ideias de
educacgao popular e de democratizagdo da escolarizacdo basica sob influéncia do

pensamento de Paulo Freire, evidenciado em seu primeiro livro intitulado Educacéo

8 Atualmente denomina-se 52-82 série do Ensino Fundamental.
° Atualmente denomina-se Ensino Médio.
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como préatica da liberdade, editado em 1967'°. Os movimentos que tiveram grande
destaque foram: o Movimento de Educacdo de Base (MEB); da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); o Movimento de Cultura Popular do Recife;
os Centros Populares de Cultura da Unidao Nacional dos Estudantes (UNE); a
Campanha “De Pé no Chao Também se Aprende Ler”, da Secretaria Municipal de
Educacao de Natal e, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério
da Educacao e Cultura.

No periodo da ditadura militar p6s 1964, esses movimentos tiveram suas
atividades interrompidas, pois, segundo a avaliacdo dos militares, as ideias e as
teorias que as subsidiavam comprometiam a seguranga nacional. O forte apelo a
valorizacdo da cultura popular remete as propostas educacionais desses
movimentos, a uma ideologia de contraposicdo as difundidas pelas classes
dominantes.

Desde a década de 50 que se buscava incutir no povo brasileiro a
mentalidade desenvolvimentista e, portanto, a cultura produzida nos meios
populares era considerada matuta, pobre, atrasada, buscando mostrar uma suposta
defasagem cultural entre as classes sociais economicamente menos favorecidas, o
proletariado e a elite.

Fica claro, entdo, que o Estado reforcava uma organizacao curricular do
ensino pautada na prevaléncia dos valores elitistas. A referéncia s&o os principios
capitalistas voltados para os interesses do mercado internacional, reforcados nos
governos militares pelo ufanismo, disciplina e ordem. Nesse contexto, o termo
cultura popular assume, a partir das acées de movimentos sociais como o Centro
Popular de Cultura, significacao politica, como afirma Mota (1985, p. 210):

Foi posta em agao a tese de que a cultura popular ndo era apenas a cultura
que vinha do povo, mas sim a que se fazia pelo povo. A cultura popular é
entdo conceituada como um instrumento de educagédo, que visa dar as
classes economicamente (e jpso facto culturalmente) desfavorecidas uma
consciéncia politica e social.

"“Disponivel em  <http:/www.paulofreire.org.br/asp/template.asp?secao=biografia&sub=biografia2.
Acesso em: 18 de dez. 2008
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Nesse sentido, o carater politico do conceito de cultura popular se torna
um perigo para a manutencdo do poder da burguesia brasileira, o que ajuda a
compreender os objetivos do projeto repressivo, viabilizado pelo governo militar em
ofensiva as liderancas e intelectuais desses movimentos de educacdo, como
exemplo, posso ressaltar o fato de Paulo Freire ter sido exilado no periodo de
setembro de 1964 a junho de 1980.

No entanto, o analfabetismo ainda se configurava como um desafio ao
governo militar — que procurou reagir as iniciativas de praticas de educacao popular
qgue insistiam em permanecer nas igrejas, centros comunitarios, associacées de
moradores — organizando entidades como a Cruzada de Acao Basica Crista (ABC)
na cidade de Recife, em 1965, dirigida por evangélicos, para atender analfabetos.
Instituiu 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdao (MOBRAL) em 1967, cujo objetivo
foi iniciar uma campanha macica de alfabetizacdo e de educacao continuada para
jovens e adultos, expandindo-se por todo o territério nacional. O Mobral criou o
Programa de Educacdo Integrada (PEI), que buscava condensar o primario'’ em
poucos anos e abrir caminhos para a continuidade dos estudos para os
alfabetizados.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n®. 5.692/71 foi
implantado o ensino supletivo, por meio da criacao dos Centros de Ensino Supletivo
(CES) que, de acordo com o discurso oficial, viriam a atender essa demanda a
medida que abragavam também os alunos vindos do Mobral. Assim, é facil perceber,
a partir da Proposta Curricular para Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria de
Educacado Fundamental do Ministério de Educacao e Cultura (MEC), que apresenta
um histérico acerca da EJA, a evidéncia de uma concepcéao voltada para o carater
compensatério do Ensino Supletivo na década de 70:

Surgiram, entdo, os programas de carater compensatorio, que se
caracterizavam por recuperar o atraso dos que nao haviam usufruido da
escolarizacdo na idade propria. [...]. O parecer n® 699/72 destaca quatro
fungbes do entdo ensino supletivo: a supléncia, ou seja, a substituicdo
compensatoéria do ensino regular pelo supletivo via cursos e exames com
direito a certificacdo de ensino de 1° grau para maiores de 18 anos, e de
ensino de 2° grau para maiores de 21 anos; o suprimento, ou
complementacdo da escolaridade inacabada por meio de cursos de

aperfeicoamento e de atualizacdo; a aprendizagem; e a qualificacao
(BRASIL, 2002, p. 16).

" Equivalente ao periodo do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental.
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Essa concepcdao compensatéria presente nos documentos oficiais do
MEC de entdo, além de legitimar o ensino supletivo, nega a educagcao como um
direito aos jovens e adultos, submetendo-os a condigcdo de uma educacao pautada,
como diz Di Pierro (2005), aos preceitos tecnicistas de individualizacdo do ato de
aprender e da instrucdo programada caracteristica da educacao nao-presencial dos
telecursos ou dos exames supletivos, ou a transposicao de curriculos voltados para
a escolarizacao de criangas e adolescentes, obedecendo a uma organizagao rigida,
com definicdes de tempo, espaco e metodologias que impedem a flexibilizacdo do
ensino tdo necessaria ao atendimento das especificidades contextuais préprias dos
alunos da EJA.

O conteudo de ensino que era veiculado tinha a fungédo de legitimar o
regime militar e, ao mesmo tempo, cumprir as definicbes advindas das agéncias
internacionais ligadas a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), em especial, a
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagcdao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), no sentido de que a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacao
do ensino elementar seriam contributivos estratégicos ao desenvolvimento
socioeconémico e a paz mundial.

Com a extincdo do Mobral em 1985, em fung¢ao da criacao da Fundacao
Nacional para a Educacéao de Jovens e Adultos, chamada de Fundacéao Educar, que
tinha como objetivo incentivar programas de educacao para a populacdo que nao
teve oportunidades de frequentar escola, varios grupos de Educacédo Popular
puderam se organizar e se reestruturar por conta de convénios com essa Fundacao,
até 1990 quando foi extinta, devido a criacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), no governo de Fernando Collor de Mello e tanto
0s 6Orgaos publicos como as entidades privadas tiveram que arcar com 0S seus
custos.

O PNAC teve a duracdao de um ano. Segundo Di Pierro et al (2001), o
objetivo do referido programa era provocar uma mobilizacdo da sociedade em
defesa da alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos por meio de comissdes
envolvendo instituicdes do governo e organizagdes nao-governamentais.

A partir desse momento, 0 pouco incentivo politico e a escassez de
recursos financeiros por parte do governo federal a programas destinados ao

atendimento a educacéao de jovens e adultos passa a ser uma constante no cenario
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educacional brasileiro. Como exemplo, destaco a Lei 9.424/96, que regulamenta o
Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), implantado no governo de Fernando Henrique Cardoso, que
no artigo 29, paragrafos 12 e 22", discorre acerca da distribuicdo dos recursos e ndo
inclui a EJA.

Nesse sentido, é que Di Pierro (2005, p. 123) afirma “Rompeu-se, assim, o
principio da universalidade inerente ao direito a educacdo [..] as demandas e
necessidades educativas dos jovens e adultos, [...] foram abordadas com politicas
marginais, de carater emergencial e transitério”. Concordo com Arroyo (2005)
quando afirma que politicas desse tipo descaracterizam os jovens e adultos como
sujeitos coletivos de direitos, a medida que nao os reconhecem como jovens e
adultos pobres, desempregados, trabalhadores, negros, sujeitos comuns que vivem
uma cotidianidade de violéncia, de movimento grevista, de fome, de ma qualidade
dos servigcos publicos, de corrupcao, ou seja, mulheres e homens pertencentes as
classes populares e que por serem sujeitos de direitos precisam ser contemplados
com o dever do Estado em garantir-lhes educacao de qualidade.

Destacou-se como um grande passo para o avango das politicas para a
EJA a realizagdo da V Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos -
CONFINTEA™ em Hamburgo, promovida pela UNESCO em 1997, ampliando o
entendimento de Educacgéo de Jovens e Adultos:

Por educacion de adultos se entiende el conjunto de sus competencias
técnicas o profesionales o las reorientan a fin de atender procesos de
aprendizaje, formal o no, gracias al cual las personas cuyo entorno social

2 Art. 22 Os recursos do Fundo serdo aplicados na manutencdo e desenvolvimento do ensino
fundamental publico, e na valorizagéo de seu Magistério.

§ 12 A distribuigdo dos recursos, no dmbito de cada Estado e do Distrito Federal, dar-se-&, entre o
Governo Estadual e os Governos Municipais, na proporcdo do numero de alunos matriculados
anualmente nas escolas cadastradas das respectivas redes de ensino, considerando-se para esse
fim:

| - as matriculas da 12 a 82 séries do ensino fundamental;

Il - (Vetado)

§ 22 A distribuicao a que se refere o paragrafo anterior, a partir de 1998, devera considerar, ainda, a
diferenciagédo de custo por aluno, segundo 0s niveis de ensino e tipos de estabelecimento, adotando-
se a metodologia de célculo e as correspondentes ponderacdes, de acordo com o0s seguintes
componentes:

|- 12 a 42 séries;

Il - 52 a 82 séries;

[l - estabelecimentos de ensino especial;

IV - escolas rurais.

'3 A préxima CONFINTEA acontecera por ocasido do Férum Social Mundial, em Belém-Para, no
periodo de 27/01/2009 a 01/02/2009.
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considera adultos desarrollan sus capacidades, enriquecen sus
conocimientos y mejoran sus propias necesidades y las de la sociedad. La
educacion de adultos comprende la educacion formal y la permanente, la
educacion no formal y toda la gama de oportunidades de educacién informal
y ocasional existentes en una sociedad educativa multicultural, en la que se
reconocen los enfoques tedricos y los basados en la practica (UNESCO,
[S.l.:s.n., 1997]).

Esse entendimento amplo de educacdo de jovens e adultos invoca a
possibilidade de concretude de uma politica que pense a formacdo como subsidio
ao exercicio da cidadania, reconhece as diferencas culturais, étnicas, de género,
politicas e religiosas e considera os conhecimentos acumulados como base para a
construgcdo de novos conhecimentos, possibilitando uma atuacdo técnica e
politicamente competente por parte dos sujeitos envolvidos na sociedade
contemporanea.

Entretanto, as politicas desenvolvidas pelo governo brasileiro, no decorrer
da histéria da EJA, pouco tém respondido a essas exigéncias, no geral, sdo medidas
marcadas pelo carater emergencial e provisério. As politicas atuais para EJA
implementadas pelo governo de Luis Indcio Lula da Silva buscam atender as
reivindicacées dos movimentos de educadores da EJA em prol de garantir os direitos
a educacao escolar a jovens e adultos.

Dentre essas politicas, destaco as mais relevantes deste governo: o
Programa Brasil Alfabetizado, instituido em 2003, que enfatiza a qualidade e o maior
aproveitamento dos recursos publicos investidos na alfabetizagdo de jovens e
adultos, ao ampliar o numero de turmas de alfabetizacao de adultos e o periodo de
alfabetizacdo de seis para oito meses, assim como promover a formacédo de
alfabetizadores. Seguindo a mesma caracterizagdo, o Programa Fazendo Escola,
lancado também em 2003, tem como objetivo contribuir para enfrentar o
analfabetismo e os bolsées de miséria e pobreza do pais, onde estdo concentrados
jovens que ainda ndo concluiram o Ensino Fundamental.

Com relacdo ao Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: educacéo,
qualificacdo e acdo comunitaria (PROJOVEM), implantado em 2005, em carater
emergencial e instituido pela Medida Proviséria N® 411/07, seu objetivo é promover a
reintegracédo de jovens no processo educacional, sua qualificagdo profissional e seu
desenvolvimento humano, por meio de quatro modalidades: |) Projovem Adolescente
— servico socioeducativo; Il) Projovem Urbano; Ill) Projovem Trabalhador; e V)
Projovem Campo — Saberes da Terra.
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No entanto, enfatizo que as necessidades basicas dos alunos da EJA néo
estdo limitadas apenas a aprendizagem, ja que a maioria vive em situacdo de
pobreza. Dai concluir que o bom desempenho do processo escolarizacdo dos
referidos alunos esta vinculado a qualidade de vida da populacdo. Para Soares
(2005), o Brasil, na condicao de participante e signatario da V CONFINTEA, pouco
atendeu ao cumprimento do compromisso assumido, no sentido de definir politicas
publicas para EJA, que sejam de médio e longo prazo, a fim de equacionar os
principais problemas sociais como a pobreza, advinda da ma distribuigdo de renda.

Nesse sentido, reconheco o esforco do governo atual em implementar
programas que buscam reintegrar jovens e adultos ao processo educacional, mas
acredito que tais programas ainda alcangam um numero reduzido de pessoas. Com
referéncia a Educacdo de Jovens e Adultos, nesse processo, cabe ao governo
brasileiro envidar esforgos e investir no aparelhamento das escolas, no aumento de
ofertas de vagas aos alunos e, principalmente, na formacdo continuada e
valorizacao profissional dos professores dessa modalidade de ensino, para assim
garantir a permanéncia e a continuidade da escolarizacdo com sucesso para jovens
e adultos. Investir na EJA com qualidade social é coloca-la como uma das
prioridades politicas, o que significa assumir uma divida com aqueles que tiveram
seus direitos solapados por praticas voltadas para a exploracdo do homem e pela
producdo e expansdo do lucro que vém garantindo a hegemonia e a riqueza de

poucos na sociedade capitalista.

2.2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A escola laica, publica e gratuita se estabelece como instituicdo educativa
formal a partir do contexto da sociedade moderna e, portanto, imbuida de uma
mentalidade voltada para a racionalidade utilitaria e técnica. Em algumas escolas
publicas no Brasil e no Para, ainda € comum essas se organizarem com base em
dispositivos institucionais, os quais determinam uma estrutura espacial autbnoma,
separada da comunidade que a circunda. As regras e normas estabelecidas
internamente sao frutos de uma determinacéo superior - 0 Estado — e que precisam
se adaptar ao ritmo préprio da unidade escolar. O corpo diretivo da escola
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estabelece diretrizes para a efetivacdo das relagdes sociais e de poder que
perpassam as praticas pedagdgicas no interior da escola e as relacdoes dessa com a
comunidade que utiliza os servigos prestados pela mesma.

As praticas pedagdgicas viabilizadas por alguns professores da EJA
refletem o suporte tedrico e ideolégico que norteia a organizacdo da escola. A
instrucdo e a socializacdo dos alunos precisam acontecer respeitando a ordem e a
disciplina, e as atividades pedagodgicas seguem uma linha em que a memorizacao, a
aplicacdo de questionarios, a repeticdo, as provas objetivas, a competicdo e a
recompensa passam a ser aplicadas para dar suporte a formagcédo de atitudes e
comportamentos que propiciem a adaptacao, a aceitacao e a acomodacao as regras
impostas pela escola, mas, principalmente, ao status social e ao tipo de sociedade
estabelecido.

Para efetivar esse tipo de pratica, muitas escolas se utilizam de
instrumentos didaticos, preferencialmente — e, muitas vezes, exclusivamente - livros,
cadernos, quadro e giz, que reforcam uma cultura escrita, que, segundo Tardif e
Lessard (2005, p. 58), sao “artefatos transmissores da cultura escrita e de saberes
escritos, codificados, objetivados”. O discurso escolar €, fundamentalmente, um
discurso escrito. A escola ao priorizar a escrita, nega outras possibilidades de
aprendizagem, como a oralidade, os saberes locais advindos de praticas culturais
produzidas no cotidiano.

Ao eliminar do processo de aprendizagem diversas praticas pedagdgicas,
relega os saberes populares e de outras etnias a marginalidade. Como se essas
culturas e saberes nao existissem. Afirmo que para a formacgao global dos seres
humanos € fundamental que esses tenham acesso a conhecimentos que

contemplem a diversidade. Segundo Brunel (2004, p. 43; 45):

A vida é uma trama complexa e interdependente. Precisamos do outro. O
conhecimento do eu exige o conhecimento do todo para podermos interagir
no ambiente em que vivemos. [...] Ao longo do século XX, aprendemos a
trilhar caminhos que apenas nos levassem a certezas e rejeitasse-mos as
duvidas. Como explicar aos alunos que existem coisas que ainda nao se
explicam.

No meu entendimento, compreender essa interdependéncia e essa
complexidade inerentes ao processo de aprendizagem em uma pratica pedagdégica
na educacgao de jovens e adultos é fundamental, porque significa entender que este
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processo se estabelece a partir das relagdes sociais, e dessa forma, entre seres
humanos dotados de cognicdo, afeto, sentimentos e que estdo dispostos a aprender.
Esse aprendizado acontece em um ato de interacdo, que envolve
consensos e conflitos, reflexdo e acdo. Um construir dialeticamente envolvente,
caracteristico do ato de conhecer. E preciso entdo romper com a visdo do
conhecimento verdadeiro, inquestionavel, de certezas absolutas e permanentes,
para duvidar, questionar. E por meio da reflexdo e da critica que se constroi o novo
para se dar vazao a outros questionamentos e descobertas.
As praticas pedagdégicas desenvolvidas por professores da EJA precisam
ter como base o didlogo sobre o qual Freire (1987, p. 83-84) convida a refletir:
Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteudo
programatico da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolugao

organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este lhe entregou de forma desestruturada.

Freire usa de sabedoria ao afirmar que os homens aprendem em
comunhao. O dialogo é fundamental no processo de aprendizagem, pois 0s alunos
da EJA trazem para a sala de aula uma gama de conhecimentos importantes para
as suas vidas e contexto social. Cabe ao professor, por meio do didlogo, valoriza-los.
Nesse sentido, a pratica pedagdgica precisa possibilitar a capacidade aos referidos
alunos de apropriacdo do conhecimento sistematizado, a fim de permitir a
compreensao da realidade contextual e elaboracdo de propostas que possam
intervir na mesma.

No entanto, é preciso ter clareza de que a formacgao de sujeitos reflexivos
ndao depende apenas dos estudos que os tedricos da educacdo tém produzido
acerca da EJA, nem somente do compromisso e da “boa vontade” dos professores
em “acertar”. E fundamental implementar politicas publicas de qualidade social e
proporcionar a continuidade da escolarizacdo aos alunos dessa modalidade de
ensino, de forma a considera-los sujeitos de direitos.

Esses alunos ndo podem ser vistos, como diz Arroyo (1999, p. 22), a
partir de uma concepcdo de absolutizacdo, “como massa uniforme, maleavel e
moldavel”, pois sdo homens e mulheres, mulatos, caboclos, brancos, negros,
trabalhadores, desempregados, moradores da area urbana, do campo ou ribeirinha,
que precisam ser respeitados em sua individualidade, em sua humanidade. Portanto,
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precisam ser considerados em seus direitos. Direito a uma educagao de qualidade,
organizada nao na perspectiva da concepcdo compensatéria ou de
suplementacdo'®, mas, que sejam propostas curriculares pautadas em pressupostos
tedricos e metodoldgicos capazes de contemplar os alunos dessa modalidade de
ensino em sua condicdo social de jovens e adultos, tanto no que se refere a faixa
etaria, como nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais.

As politicas precisam, ainda, contemplar a formacgao dos professores que
atuam na EJA, no sentido de oferecer subsidios teérico-praticos para que, ao invés
de realizarem uma transposi¢cdo do ensino regular, possam elaborar e implementar
uma pratica pedagogica que responda as necessidades de aprendizagem dos
alunos da EJA.

Muitos pesquisadores como Soares (2005, p. 285), por exemplo,
defendem a “necessidade de se ter uma formacao especifica para o educador de
jovens e adultos”, ndo apenas para as séries iniciais do Ensino Fundamental, mas
para todo o processo de escolarizacdo. Entretanto, embora o texto da L.D.B N°
9.394/96, em seu artigo 4, inciso VI, estabeleca a obrigatoriedade da oferta de um
ensino adequado as condi¢des do educando, na regido norte ainda ndo ha formacéao
inicial especifica para professores da EJA.

Outro agravante a considerar é a autonomia das secretarias municipais e
estaduais de educagdo em gerenciar a valorizacdo do profissional de educacédo no
Brasil. A maioria das secretarias ndo possui um Plano de Cargos e Salarios que
garanta maior estabilidade na carreira ao professor, configurando-se esse fator em
um entrave ao processo de autoformacdo do educador, o qual enfrenta uma carga
horaria de trabalho excessiva, baixos salarios, precarias condicdes de trabalho, o
que reflete na qualidade de sua pratica pedagdgica, atingindo, principalmente, os
alunos da EJA do turno da noite. Esses fatores devem ser considerados como
condicionantes para a qualidade na trajetoria da EJA.

' Fiz referéncia a estes conceitos na pagina 27 deste texto.
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2.3. A EJA NO CONTEXTO DA ESCOLA PESQUISADA A PARTIR DAS VOZES DE
ALUNOS E PROFESSORES DE HISTORIA

A Educacédo de Jovens e Adultos na escola pesquisada funciona com
atendimento as 3% e 42 etapas, que correspondem as quatro Ultimas séries do
segundo segmento do Ensino Fundamental, no horario noturno. Ela esta localizada
no Bairro da Condor, na cidade de Belém-Para, mas também atende pessoas
advindas dos bairros da Cremagéo e do Jurunas'®. Bairros que sdo caracterizados
por um nivel alto de violéncia e de criminalidade. Alguns jovens envolvidos nesse
contexto de criminalidade se encontram matriculados em turmas da EJA da referida
escola, como pude observar nos relatos dos professores entrevistados:

Tem um garotinho que queria entregar um trabalho de dois
meses atras. E, ele: “professor quanto eu tirei?” E, eu: nao
estou te vendo na sala de aula - ele sumiu de sala de aula, ele
é da 343'°. E, ele: “aconteceu um problema ai’. E, eu: que
problema? Eu sei que ele é egresso do EREC'”. Nio sé ele
tem mais dois amigos da sala de aula. Quando ele falou que
houve um problema, eu ja sabia que ele estava voltando ou
alguma coisa boa ele njo fez. Professor Santos

Esses meninos, alguns deles, parecem que sentem prazer de
dizer: ser ladrdo é bacana. Professor Silva

Essa realidade de menor/jovem infrator tem marcado a rotina das escolas
publicas da cidade, o que se configura como uma demanda a ser considerada nos
projetos politicos pedagégicos da EJA. Hoje, ndo basta a escola socializar
conhecimentos. Ela também tem de desenvolver praticas pedagdgicas que

contribuam para a inclusao de jovens e adultos na vida produtiva e social.

'> De acordo com o levantamento realizado em conjunto com a Secretaria Especial de Defesa Social
e Secretaria Executiva de Justica, por intermédio do Conselho Estadual de Politica Criminal e
Penitenciaria do Par4, o campedo de ocorréncias € o Guama, com mais de 800 registros de
acontecimentos delituosos. Em seguida, aparecem a Marambaia, com 794 ocorréncias; o Jurunas
755; Campina 726 e Sao Bras, com 608. Os cinco bairros considerados mais violentos da Grande
Belém sao seguidos pela Cidade Nova (Ananindeua), Condor, Sacramenta, Telégrafo (Belém) e Paar
gAnanindeua). (BAIRRO, ([S.I.:s.n., 2008]).

® A escola identifica as turmas com uma numeracgao. O primeiro algarismo corresponde a etapa
cursada por alunos da turma, nesse caso, 32 etapa.

' Espago Recomego (EREC), unidade da Fundagéo da Crianga e do Adolescente do Estado do Para
(FUNCAP), destinado a internacdo de menores em situagéao de conflito com a lei.
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O reconhecimento dos alunos, como sujeitos de direitos, significa
transformar o espacgo escolar para “exercitar a capacidade de pensar com o outro e
acreditar que esse € o caminho para pensar certo” (BRASIL, 2005, p. 93). Pensar
com o outro amplia a dimensao do trabalho escolar a medida que o identifica como
um lugar privilegiado de construgcbes cognitivas, politicas, sociais e culturais. Lugar
no qual se estabelecem relacbes e interagcdes entre sujeitos, a partir de suas
subjetividades, sempre considerando o didlogo como base importante para o
desenvolvimento de praticas educativas.

O pensar certo numa visao freiriana significa um pensar critico acerca da
realidade vivenciada e do préprio conhecimento construido, para assim elaborar
propostas de transformacgao dessa realidade.

Vale considerar que o processo de exclusdo social ndo atinge apenas os
jovens envolvidos em conflitos com a lei. L4 estudam também jovens e adultos que,
por terem sido obrigados a entrar no mundo do trabalho muito cedo, foram excluidos
do processo de escolarizacdo. Sao trabalhadores e trabalhadoras que voltam a
escola em épocas e horarios mais favoraveis aos estudos, conciliando esses ao

trabalho produtivo.

Eu tenho profissdo, mas eu ndo tenho estudo. Aluno Caua

Eu trabalho o dia inteiro, eu sou pedreiro. Eu estudava de
manh& e a escola que eu estudava so oferecia as turmas de
manha e, eu falei com a minha mae e nos resolvemos que eu
ia estudar a noite. Eu tenho 17 anos. Aluno Ubirata

Eu trabalho, sou cabeleireira e ndo daria para estudar nem na
parte da manha e nem pela tarde e tenho filhos, e ndo tem
como fazer isso. Também parei de estudar ja foi a quatorze
anos, que eu estava sem estudar e eu precisava agora, até
para dar exemplo para os meus filhos estudarem e nunca
desistirem, ai eu tive que fazer isso. Aluna Moema

O retorno a escola por meio da EJA para os alunos traz consigo intencoes
que estdo relacionadas as suas necessidades materiais e culturais. A busca da
escolarizagao, além de reacender a esperanca de uma condi¢do de vida melhor para
eles e suas familias, também lhes proporciona perspectivas em termos profissionais
e de satisfacdo pessoal para contribuirem na melhoria da sociedade, para se

relacionarem com pessoas de seu grupo social e com as de outros.
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Portanto, é importante vé-los e considera-los em sua trajetéria humana,
marcada pela exclusao social. A sociedade capitalista nega aos jovens e adultos de
classe social economicamente desfavorecida a condigcdo de sujeitos de direitos.
Direito a escola, ao lazer, a alimentacéo, a saude de qualidade, ao trabalho, a vida
digna. O direito a escolarizacao nao deve ser separado “[...] das formas concretas
em que ele é negado e limitado no conjunto da negagcao dos seus direitos e na
vulnerabilidade e precariedade de suas trajetérias humanas”. (ARROYO, 2005, p.
24).

Quando perguntados sobre suas expectativas em relagdo a escola e ao
ensino de EJA, os alunos responderam:

Eu quero mais conhecimento no dia-a-dia e um dia, la na
frente, conseguir o meu objetivo que € me formar. Eu tenho
vontade de ser advogado, tenho vontade de fazer Direito. Aluno
Caua.

Estou gostando, agora eu estou treinando para trabalhar no
Lider (supermercado). Eu vou trabalhar na embalagem e ja vou
comecar segunda-feira. Aluno Ubirata.

O meu maior interesse em estudar na EJA ndo é nem tanto
pela profissdo que eu ja tenho é para ter mais conhecimentos,
porque na area que eu trabalho eu atendo todas as espécies
de pessoas, tem doutor, advogado e essas coisas Sao
importantes que a gente saiba conversar, falar direitinho. Aluna
Moema.

Entendo que a busca da dignidade por meio da escolarizacao € para eles
a forma de manifestarem politicamente que se reconhecem como sujeitos de
direitos. O direito reivindicado por esses alunos a partir do acesso a escolarizacao
diz respeito a oportunidade de apropriacdo do conhecimento sistematizado, como
subsidio necessario a compreensdo da realidade, ao desenvolvimento pessoal e
social e como condicdo exigida pelas instituicoes de ensino para que as pessoas
que, assim desejarem, possam adquirir graduacao em algum campo profissional. Os
depoimentos dos alunos revelam o quanto consideram importante a EJA para obter
novos conhecimentos indispensaveis ao ingresso e manutengdo do posto de
trabalho e mudar a Histéria de vida de sua familia. Portanto, cabe a escola
proporcionar a reconfiguracao da EJA de forma a oferecer um curriculo em que os
conhecimentos, as atividades e 0s processos pedagogicos respondam a diversidade
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e a subjetividade formativa desses alunos que vém de espacgos variados,
“formadores e deformadores” (ARROYO, 2005, p. 25).

Um novo olhar para EJA é um anseio ndo s6 de alunos, mas certamente
dos professores que com eles vivem o desafio de construir uma educacdo de
qualidade. Eles manifestaram suas opinides acerca da peculiaridade dessa
modalidade de ensino quando o Professor Silva afirmou: “A grande questao da EJA
€ que para tratar de Histéria tem que tratar da Historia deles; o que eles vivem 14!”
Se refere a forma diferenciada de como esses jovens e adultos precisam ser
considerados em seu processo de escolarizacdo. Como professor de Histéria, ele
sente a necessidade de contextualizar os conhecimentos a partir da histéria dos
alunos, de respeitar os processos formativos pelos quais passaram e passam,
oportunizando condicbes para que reflitam sobre suas histérias de vidas e as
transformem.

Outro aspecto relatado pelos professores de Historia em relacdo a EJA é
a forma como se organiza o curriculo desenvolvido nessa escola. Segundo eles, néo
h& diferencas curricular em relacdo ao que se vivencia em uma turma considerada
oficialmente como regular, tanto no que se refere ao tempo destinado a
aprendizagem, quanto ao conteludo, material didatico e recursos pedagdgicos
disponiveis, os quais pouco atendem aos objetivos de ensino da EJA. Essa
realidade fica bem evidente e recorrente nos relatos dos professores a seguir:

Eu ainda acho que a EJA para ter desenvolvimento, precisa
modificar essa maneira que o ensino reqular faz de manha e a
tarde. Porque é muito dificil vocé dar aula pra uma pessoa que
esta cansada, que pega um trabalho de labuta pesado, por
exemplo: nas nossas salas de aula, tem mocas que trabalham
na casa dos outros o dia todo, fazendo um trabalho pesado e
vocé da um texto pra elas e daqui a pouco elas estdo
dormindo. Tem que ter uma forma de acorda-los e, eu sei que
existe uma atividade paralela que eles fazem com um vigor
tremendo. Por exemplo: uma festa. O “Tupinamba’® esta
tocando ali, eles vao para la. Professor Silva

'® O Professor Silva esta se referindo as festas que acontecem nos finais de semana e nas segundas-
feiras a noite, principalmente, nos bairros periféricos de Belém. Essas festas sdo consideradas uma
atividade de lazer que envolve, com maior frequéncia, jovens e adultos das classes populares. As
festas sao animadas por “aparelhagens de som”, a “Tupinamba” é uma das mais famosas. O ritmo
predominante é o brega, cuja origem data da década de 1960, no estado do Para, e o calypso, ambos
apresentam uma forte influéncia ritmica caribenha.
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O que se trata aqui sGo as modalidades, a da EJA, que néo é
mais popular, porque o Estado ja esta presente ali, tanto que ja
esta colocando praticamente a mesma grade curricular do
ensino regular. E feita por la, da nata, e até a forma ndo tem
como mudar. A forma de dar aula em 45 minutos, porque para
mim & uma forma diferenciada. Sim, diferenciada entre aspas,
porque é diferenciada na organizacdo. E EJA, a educacéo de
jovens e adultos? Sim. Mas, e ai vocé pega a mesma grade, a
mesma maneira, a mesma forma do ensino regular. Ent4o, qual
diferencga vai ter? E quem determina isso? E o préprio Estado.
Porque quando a gente perguntou aqui, disseram: ndo a gente
tem que consultar. Professor Santos

Constato nas falas destacadas dos professores que essa escola, apesar
de funcionar com turmas de EJA no turno da noite, ainda ndo conseguiu vé-la e
desenvolvé-la como uma modalidade educativa diferenciada do ensino regular. Ela
ainda utiliza na EJA o mesmo curriculo desenvolvido com turmas de alunos na faixa-
etaria de sete a quatorze anos que funcionam nos turnos matutino e vespertino.

A EJA, como foi enfatizado anteriormente, atende jovens e adultos com
uma realidade vivencial de exclusdo social, de negacdo da cidadania, de
marginalizacdo e de discriminacdo, mas, eles também sdo sujeitos sociais e
politicos, com conhecimento produzido em sua trajetdria histérica.

Nesse sentido, destaco alguns elementos apontados pelos professores de
Historia nos depoimentos elencados como merecedores de atencao da escola, para
atender a necessidade de aprendizagem desses jovens e adultos. O primeiro deles é
0 que chamo de perfil identitario dos alunos. Quem sao estes jovens e adultos? Sao
pedreiros, mecanicos, empregadas domeésticas, cabeleireiras, maes, pais, e também
jovens e menores envolvidos com a criminalidade e com a prostituicao. Contudo, sao
pessoas que tém sonhos e expectativas, em relagcdo a sua escolarizacdo, como €

possivel confirmar nas falas dos alunos:

Eu tenho vontade de ser advogado. Caua.

Sim, para saber conta, agora eu estou fazendo um curso de
computacgédo, pretendo fazer um de Histéria. Ubirata.

Para ter mais conhecimentos, porque na area que eu trabalho
eu atendo todas as espécies de pessoas. Moema.
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Portanto, é preciso que o curriculo da escola pesquisada considere suas
vidas, seus conhecimentos, suas atividades produtivas, a condicdo social em que
vivem para assim identifica-los como sujeitos de direitos.

O segundo elemento importante é reconhecer que as aulas da EJA na
escola precisam ser qualificadas, de modo a atender as expectativas de
aprendizagem desses alunos. Por que eles se sentem mais motivados a patrticipar
da festa do “Tupinamba” do que a vir para a escola? Presume-se que a festa relaxa
mais o corpo cansado de um dia de trabalho ou oferece atrativos que favorecem a
fuga de uma realidade de violéncia e negacao de uma vida digna. Nao sou de
opinido que os favorecimentos que a festa produz sejam assumidos pela escola. E
Obvio que a escola nao tem essa funcao. No entanto, as aulas na EJA precisam ser
planejadas e executadas com a finalidade de incluir esses jovens e adultos no
processo de aprendizagem e, para isso, € importante que seus conteudos tenham
significado para a vida deles e que metodologicamente promovam a participacao do
aluno como sujeito de sua aprendizagem.

O terceiro elemento se refere ao tempo de aprendizagem desses alunos.
E preciso compreender que um tempo de 45 minutos para cada aula, para a
aprendizagem do conhecimento histérico por parte dos jovens e adultos, é pouco
devido a fragilidade do capital cultural dos mesmos. Limitar o tempo é limitar a
capacidade que essas pessoas tém de buscar, construir e socializar o conhecimento
gue acontece por meio de uma acao dialdgica. Para Freire (1987), a acao dialdgica,
caracterizada pela colaboracdo, acontece na comunicacdo entre sujeitos, mesmo
que esses exercam diferentes funcdes ou responsabilidades.

O quarto elemento a considerar é a intervencao reguladora do Estado por
meio da Secretaria de Educacédo. A recorréncia desse fator nos relatos destacados
dos professores de Histéria, e também dos alunos, é preocupante a medida que os
sujeitos que fazem a EJA ainda se sentem envolvidos em um processo de
subjugacao em relacao aos interesses e demandas do estado capitalista.

Observo esse fato na fala do Professor Santos: “Até porque nés estamos
sendo instrumentos do Estado, ele estd nos usando para passar esse tipo de
conscientizacao”. A conscientizacdo a que o professor se refere esta relacionada a
necessidade do Estado em garantir uma atitude pacifica da maioria da populacao

em relacdo a sua condicao de excluido social, por meio de um curriculo escolar que
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nao contempla uma proposta de educacgao reflexiva. Curriculo esse que, por ser
pensado e estabelecido por técnicos que nao vivem o cotidiano da EJA e da escola,
nao reflete sua realidade. A aluna Moema diz estar vivendo uma situacdo de
abandono: “No turno da noite parece que ha um descaso. Eu ndo sei qual o motivo
disso, mas a gente ndao tem muitos privilégios e eu acho que é deixado meio assim
de lado e ndo é s6 pela escola é pelo sistema como um todo”.

Apesar de as instituicées gerenciadoras do ensino em relagéo ao curriculo
marcarem a presenca do Estado, ndo significa que o mesmo ofereca condicdes
infraestrururais para que o curriculo se desenvolva, pois, essa situacao de abandono
pressupde condicoes de trabalho precarias, caréncia de recursos, inadequacao do
material didatico, salarios defasados de professores, entre outros.

O estabelecimento de um curriculo de cima para baixo nao reflete a
realidade do aluno da EJA e, assim sendo, ndo tem significado para 0 mesmo nem
para o professor, pois ambos ndo se sentem sujeitos do processo. Sao elementos
que interferem na qualidade da pratica pedagégica do professor e,
consequentemente, no processo ensino-aprendizagem, deixando alunos e
professores desestimulados.

Apesar do Estado pouco investir na EJA é preciso ressaltar que o Brasil
conta com um aparato legal com indicativos de obrigatoriedade, gratuidade e
respeito as especificidades da educacao de jovens e adultos. Podemos citar a
Constituicao Federal de 1988, que no artigo 208, inciso |, dispdem sobre a
gratuidade do ensino e, no artigo 214, inciso |, sobre o combate ao analfabetismo. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9.394/96, também, no art. 37,
paragrafo 1°, atribui aos sistemas publicos de ensino a responsabilidade em
assegurar a gratuidade ao processo de escolarizacdo aos jovens e adultos, assim
como as oportunidades educativas apropriadas, “considerando as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (BRASIL, 1996).

Enfatizo, também, como avanco para a EJA, a Resolugdo N° 1/2000
CNE/CEB que trata das Diretrizes Curriculares para Educacgéao de Jovens e Adultos,
a medida que a mesma define claramente no Paragrafo Unico, incisos | e Il do Artigo
5¢, a EJA como modalidade de ensino com identidade prépria e, portanto:
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[...] considerara as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e
se pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicao de um modelo pedagégico préprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicao especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacao e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacao;

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores.

Embora seja reconhecido o avango para a EJA na esfera da
institucionalidade, no que se refere as consideracoes legais acerca da especificidade
dessa modalidade e aos jovens e adultos como sujeitos que tém direito a
escolarizacdo, tomo como base as vozes dos professores e alunos para afirmar que

a garantia desse preceito ainda esta longe do que prescreve a lei.

Tanto é que eles vdo de sala em sala, perguntando: quantos
alunos tém? Fazendo assim, vem a rematricula’. E qual é a
intencdo da rematricula? Juntar as turmas para que o professor
ndo atenda poucos alunos, mas sim, muitos alunos de uma vez
s6. E ai, mais uma vez ndo levar em consideracdo a
particularidade do ensino da EJA. [...] Ndo ha uma prioridade
no sentido de dizer: esse professor tem que orientar essa turma
que formou desde o comego do ano, ndo importa quantos
alunos sejam. Professor Santos

Néao existe realmente um incentivo a Educacdo de Jovens e
Adultos que vocé possa dar uma visdo critica e reflexiva a
esses alunos. Na verdade, isso nasce mais da consciéncia
individualista do professor que ja tem certa consciéncia.
Professor Silva

Esta faltando muitas coisas. Esta faltando pintar as salas de
aula; reformar as cadeiras; ter um teatro... Aluno Ubirata

A Escola em questdo nao possui projeto pedagdgico que atenda essa
modalidade, para promover um processo formativo a esses alunos, tendo como base

seu perfil sociocognitivo e cultural. A recorréncia nos relatos dos sujeitos acerca das

% A rematricula é um recurso utilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC, no inicio do
segundo semestre letivo, para conhecer o quantitativo de alunos que esta frequentando a escola e
redirecionar a carga horaria do professor, uma vez que o mesmo é lotado por hora-aula.
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condicbes de trabalho e da necessidade de recursos didaticos e materiais
adequados, assim como de um curriculo voltado para o contexto do aluno me fazem
afirmar que essa escola ainda nao efetiva a lei que estabelece diretrizes para a
realizacdo de uma educacgao de jovens e adultos de qualidade.

Na minha compreensdao, uma educacdo de qualidade para jovens e
adultos precisa promover uma formacéao reflexiva e critica aos sujeitos envolvidos
para que esses se vejam na condicdo de jovens e adultos produtivos na sociedade.
Portanto, que, nessa condicdo, sejam valorizados em sua individualidade, em seus
valores, culturas e conhecimentos. Haddad (2007, p. 9) afirma que um dos
equivocos da LDB n? 9.394/96 foi ndo contemplar em seu texto a responsabilizacao
por parte do poder publico na criacdo de condicbes para que o aluno da EJA
frequente a escola.

Nesse sentido, foram deixados de lado véarios aspectos, como por exemplo:
escolas préximas do trabalho e da residéncia; criacdo de condicdes proprias
para a recepcdo de teleducagdo em empresas com mais de cem
funcionarios; apoio de programas de alimentagéo, saude, material escolar e
transporte, implementacdo de formas e modalidades diversas que
contemplem os estudantes das diferentes regides do pais; acdes com os
empregadores mediante processo de negociagdo com trabalhadores,
fiscalizando o cumprimento das normas legais e criando incentivos e
estimulos, inclusive de natureza fiscal e crediticia para a empresa que
facilite a educacdo basica dos seus empregados; incentivo a acao do
Estado para a escolarizagao dos funcionarios publicos.

Em tempos de globalizacdo do capitalismo, ndo é dificil entender o novo
papel do Estado em garantir a continuidade do processo de exploracéo, alienacao e
exclusdo social, proporcionado pelo desemprego estrutural e pelo mercado
especulativo entre nacdes e dentro de cada uma delas. Nesse contexto, o Estado
rotulado pela ideologia neoliberal como responsavel pela crise, pela ineficiéncia e
pela promocao de privilégios, é destituido de suas funcdes sociais, dando lugar a
configuragdo de um Estado minimo que, ao invés de garantir os direitos basicos ao
cidadao, como geracao e estabilidade de emprego, servicos publicos de qualidade
nas areas de saude, educac¢ao, habitacdo, transportes, etc., trabalha para manter a
reproducao do capital.

Nesse sentido, a partir da década de 50, a acdo do Estado no campo
educacional aconteceu com base em justificativas econémicas que procuravam

vincular a escola e a formacgéao das pessoas a uma ideologia de desenvolvimento da
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nacao e do cidadao. Para tanto, se procurou viabilizar uma politica educacional cujo
eixo norteador era a ampliagcdo da capacidade de trabalho e da produtividade, tendo
como corpus a teoria do capital humano que de acordo com Frigotto (1995, p. 93):

N&o leva em conta as relagdes de poder, as relagbes de forga, os interesses
antagonicos e conflitantes e, portanto, as relagdes de classe. A debilidade
da tese do capital humano de gerar politica e socialmente o que prometia
em termos das nagdes e dos individuos resulta, pois, da forma invertida de
apreender a materialidade histérica das relagdes econdmicas, que sao
relagbes de poder e de for¢ca e ndo uma equagao matematica como querem
0s neoclassicos ou neoconservadores.

z

E preciso compreender que o desenvolvimento econémico de um pais,
necessariamente, ndo incorpora todas as parcelas sociais, pois no jogo de relacdes
de poder dentro de uma sociedade capitalista, o principio basico é a producéo,
acumulacao e apropriacao do lucro por uma minoria, dessa forma, vincular uma
proposta de educacgao escolar a formacédo de competéncias para a produ¢ao nao €
garantia de igualdade, nem na disputa no mercado de trabalho, nem na qualificacdo
da condicao de vida ou do status social.

A partir da década de 90, outra configuracdo, ainda sob a égide de
argumentos economicistas, apontou a competitividade, a eficiéncia e a criatividade
como elementos diretivos as politicas educacionais. Segundo Frigotto (1995),
agregados a esses novos conceitos relacionados ao processo produtivo, a
organizacao do trabalho e a qualificacao profissional, como qualidade total, trabalho
participativo em equipe, formacao flexivel e polivalente, caracterizam a denominada
sociedade do conhecimento® e invadem o ambiente da escola.

No Brasil, essa perspectiva se efetivou dentro de um padrdo de gestao
que se configurou por uma politica de descentralizacdo/centralizacdo no que se
refere ao direcionamento das competéncias de gerenciamento e financiamento nos

ambitos da governabilidade (federal, estadual e municipal), tendo como um de seus

20 DEMARI (2008, p. 9) assim entende sociedade do conhecimento: A terminologia sociedade do
conhecimento, é ampla, complexa, de cunho ideol6gico e se expressa de modo polissémico,
caracteristicas que obstruem um carater epistemolégico unificado. Normalmente acompanhada da
proposta de uma transformacao da sociedade ou de termos como revolugao tecnoldgica, cidadania,
competitividade, quebra de paradigma e outras. Se pudéssemos arriscar uma sintese, diriamos como
o faz Duarte (2001, p.7): “assim chamada sociedade do conhecimento € uma ideologia produzida
pelo capitalismo, € um fenébmeno no campo da reproducdo ideolégica do capitalismo”. O autor
considera a sociedade do conhecimento como um fendmeno aparente desta sociedade, interpretacao
com a qual concordamos.
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pontos cruciais a municipalizacdo da educacao publica, definindo ao municipio a
responsabilidade pelo Ensino Fundamental.

As politicas de ajuste implantadas a partir de entdo resultaram em
problemas relacionados as condicdes salariais de professores, condi¢des precarias
de funcionamento das escolas, principalmente, no interior dos estados, o que,
segundo Lima (2006), foram indicadores para a reformulacédo de propostas para a
educacado, como: a implantacdo do Fundo de Apoio e Manutengdo do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) no governo de Fernando
Henrique e do Fundo de Manutencédo do Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagado do Magistério (FUNDEB) no governo de Luis Inacio Lula da Silva.

Segundo a avaliagao de Davies (2008, p. 68 e 69), no que se refere aos
possiveis avancgos/perdas para os governos com a implantacdo desses Fundos, €
passivel de consideracao:

Se é verdade que muitos governos terdo ganhos expressivos, outros terdo
perdas significativas porque essa é a logica desses fundos, baseada na
redistribuicdo de acordo com o numero de matriculas. Os ganhos s&o
significativos (1) para os governos que contribuam proporcionamente menos
(em relagdo a sua receita total) do que os outros para os fundos e cujas
matriculas sejam proporcionamente maiores do que as dos demais
governos no ambito estadual e/ou (2) para os governos que recebem a
complementacdo. Analogamente, as perdas no Fundeb acontecerdo na
situacdo inversa descrita em e/ou se ndo houver complementagéo, a qual
s6 seria feita quando o valor per capita em ambito estadual ndo alcangasse
um valor minimo nacional por nivel e modalidade de ensino para garantir um
padrdo de qualidade, definido mais segundo critério contabil do que
pedagdgico na lei n. 11.494. Com relagdo a suposta valorizagdo dos
profissionais do magistério, da educagdo ou dos trabalhadores da
educagao, conforme a variada e confusa nomenclatura da legislacdo
examinada é bastante fragil a alegagdo de que isso acontecerd com a
vinculagdo de pelo menos 60% para a sua remuneracdo. Esses 60% néo
asseguram a valorizagdo, pelo menos no sentido de melhoria salarial,
mesmo nos governos que ganham com o fundo, pelo fato de ndo serem
calculados sobre a totalidade dos recursos vinculados a educagao, que sao
maiores do que a receita do fundo, sobretudo nos governos com receita
propria significativa (alguns municipais) e/ou nos casos em que o percentual
minimo da constituicdo estadual ou lei organica municipal for maior do que
25% previsto na CF (Constituicdo Federal).

O aspecto que mais chama a atencao na exposicao do referido autor nao
sdo 0s numeros apresentados, mas a afirmacdo de que, segundo a Lei n?
11.494/2007 que institui o FUNDEB, o fator mais preponderante para o recebimento
do fundo é o contabil, em detrimento do pedagédgico. A minha compreensao é de que
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a logica que norteia as politicas de financiamento da educacédo no Brasil ndo estéo
desvinculadas da visao central do capitalismo, ou seja, ver a sociedade com a lente
do mercado. O mais importante para o Estado capitalista na definicdo de politicas
para a educacao ndo sao as pessoas que frequentam as escolas, o que aprendem,
0 que querem aprender, como aprendem ou a qualidade do que aprendem e sim 0s
critérios quantitativos associados a percentuais de numeros de matricula e niveis de
arrecadacéo.

E preciso enfatizar que a agdo educativa é gerada a partir da relacdo
humana e que s6 tem valor se for para contribuir com o crescimento cognitivo,
politico e sociocultural das pessoas envolvidas. Para haver valorizacao, nao basta
facilitar o acesso ou implementar fundos de financiamento baseados apenas em
critérios quantitativos, mas, fundamentalmente, considerar que aqueles que utilizam
e trabalham no servico publico de ensino sdo sujeitos sociais e politicos com
capacidade de construir seu processo de formacao, utilizando as experiéncias
construidas no decorrer de sua trajetéria histérica. Cabe ao Estado garantir esses
servicos com alto padrao de qualidade de forma democrética e igualitaria.

Apesar das dificuldades que os alunos da EJA, sujeitos desta pesquisa,
enfrentam no processo de aprendizagem no que tange a sua permanéncia com
sucesso, eles acreditam que a volta a escola os beneficia para melhorar sua
formacao, aprender mais, construir competéncias e habilidades para ingressar e
manter-se no mundo do trabalho, pois tém a expectativa de que a mesma lhes
ajudara a progredir socialmente e creem na sua competéncia para superar 0S
obstaculos inerentes ao processo de aprendizagem. Freire (2000) afirma que,
mesmo reconhecendo termos condicionantes, sejam eles sociais, culturais ou
genéticos, também, é sabido que o ser humano ndo € determinado a estagnacéao ou
a permanéncia em uma situacdo de exclusido, porque é sujeito de sua propria
histéria, portanto, a constroi e a transforma de acordo com suas necessidades e

expectativas. Assim, o referido autor ensina:

Ha uma espécie de “nuvem cinzenta” envolvendo a Histéria atual e
afetando, ainda que diversamente, as diferentes geragbes — nuvem
acinzentada” que é, na verdade, a ideologia fatalista, opacizante, contida no
discurso neoliberal. E a ideologia que mata a ideologia, que decreta a morte
da Histéria, o desaparecimento da utopia, o aniquilamento do sonho.
Ideologia fatalista que, despolitizando a educagdo, a reduz a puro
treinamento no uso de destrezas técnicas ou de saberes cientificos. [...] Nao
posso aceitar calado e “bem-comportado” que um milhdo de
desempregados com quem o século se encerra sejam considerados uma
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pura fatalidade deste momento. Nenhuma realidade social, histérica,
econdmica € assim porque esta escrito que assim seja. [...] Seria uma
contradicdo se, inconcluso e consciente da inconclusdo, o ser humano
histérico, ndo se tornasse um ser da busca. Ai radicam, de um lado, a sua
educabilidade, de outro, a esperanga como estado de espirito que lhe é
natural [..]. Novas propostas pedagdgicas se fazem necessarias
indispenséveis a pés-modernidade tocadas a cada instante pelos avangos
tecnologicos (FREIRE, 2000, p. 115; 120; 121)

Os professores de Historia, mesmo conscientes de que a EJA, da forma
como esta implantada na escola, ndo responde a especificidade pedagogica dessa
modalidade, persistem em desenvolver um trabalho que, segundo o julgamento
deles, busca, na medida do possivel, atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos. Sabem as limitacdes a que estdo submetidos, as quais sao decorrentes de
uma sociedade que promove a desigualdade e a discriminagdo por meio da
exploracao e da exclusao social.

O fato de os professores de Historia permanecerem trabalhando na EJA
me faz afirmar que eles acreditam na possibilidade de éxito na aprendizagem dos
alunos, pois ndo aceito a possibilidade de um educador atuar em uma escola publica
pelo acaso ou pelo salario, até porque esse nao é atrativo. O que os anima a
continuar na EJA é a crenca de poderem contribuir para a melhoria da qualidade da
educacao e da inclusdo daqueles que tiveram seu direito a escolarizacao negado por
varios anos.

Diante do exposto nesta secao, destacam-se as seguintes caracteristicas
da pesquisa:

e Alunos jovens envolvidos com a criminalidade e violéncia;

e O retorno a Escola pesquisada para os alunos da EJA representa a
esperanca por melhores condicées de vida, perspectivas profissionais
e satisfacao pessoal;

e A busca da dignidade por meio da escolarizagdo significa, na
trajetoria dos alunos da EJA da escola pesquisada, a forma de esses
manifestarem-se politicamente ao se reconhecerem como sujeitos de
direitos;

e Os professores de Histéria da EJA pesquisada compreendem a
necessidade de viabilizar o ensino de Histéria de forma a atender as

caracteristicas sociais, politicas, cognitivas e afetivas dos alunos;
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e As dificuldades na pratica pedagogica dos professores de Historia
estdo relacionadas as condicées de trabalho dos professores.
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3. O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: CONSTITUICAO E PRATICA
PEDAGOGICA

Nesta secdo, apresento o desenvolvimento do Ensino de Histéria no
contexto educacional brasileiro, a partir de literatura especializada. Ressalto as
concepcoes teodricas dessa ciéncia que norteiam as praticas pedagogicas dos
professores de Historia na escola publica e analiso o processo de construcdo do
ensino-aprendizagem dessa disciplina na EJA da escola pesquisada.

Embora muitos professores de Historia busquem romper com a visao
positivista de ensino, utilizando-se de uma metodologia mais progressista® em sala
de aula e trabalhando os conteudos de forma mais critica, a estrutura organizacional
das escolas ainda reflete 0 modelo tradicional de curriculo.

Apesar das condicoes de trabalho adversas enfrentadas em sua pratica
pedagdgica, os professores de Historia tentam responder o desafio de aproximar a
producédo de conhecimento histérico com o ensino de Histéria na educacao basica,
objetivando a formagao de alunos reflexivos. E sabido que a resposta a esse desafio
esta intimamente ligada a concepcao de Historia que eles assumem como opcao
politica, porque educar € um ato politico.

As varias concepcbes tedricas que norteiam a trajetoria politica e
sociocultural do ensino de Histéria demarcam contextos diversos em que 0s
professores dessa disciplina estiveram e estao inseridos politicamente. Suas praticas
pedagdgicas sdo pautadas na realidade social e cultural, o que leva a compreender
suas opg¢oes teoricas.

O tipo de homens e de mulheres que eles querem ajudar a formar define
as concepcoes teoricas de Histéria. Entdo, € fundamental que seu trabalho
profissional esteja subsidiado por referenciais teéricos do campo da ciéncia Historia

e retrate o seu compromisso politico com a formacgéo de seus alunos.

21 Segundo Libaneo (1990, p. 32), o termo “progressista”, emprestado de Snyders, é usado aqui para
designar as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagéo.
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3.1. A CONSTRUGCAO DO ENSINO DE HISTORIA E DE PRATICAS
PEDAGOGICAS A PARTIR DA CONCEPCAO POSITIVISTA

A disciplina Histéria, no Brasil, foi se constituindo no &mbito escolar, a
partir do século XIX, como um componente curricular responsavel pela formacao
moral, civica e politica de criancas e jovens.

Marcada pela influéncia do movimento de laicizacdo da sociedade
europeia, no bojo da constituicdo das nacdes modernas, a disciplina Histdria tragcou
seus aportes tedricos e metodolégicos com base no pensamento positivista®.
Conceitos, como nagao, Estado, ordem e progresso, passam a fazer parte do
discurso tedrico dos contetdos da disciplina, presentes nos manuais didaticos e na
retérica dos professores. O objetivo, imposto pela elite, era formar o cidadao
nacional, responsavel em continuar a construcdo da nacao brasileira. Entdo, indios,
negros e mestigos, sem distingdo “formariam a identidade nacional”, consolidando a
ideia desses como contribuidores do projeto civilizatério iniciado pelo branco
europeu. A disciplina Histéria passa a exercer, entdo, uma fung¢do fundamental no
contexto politico- educacional: formar uma identidade comum.

Cria-se uma concepcao de sociedade harmoénica, para ocultar tanto as
diferencas de classe social, quanto as diversidades étnico-culturais em prol do bem
comum. Procura-se justificar as desigualdades sociais dos alunos a partir de suas
caracteristicas psicolégicas ou pelas dificuldades de aprendizagem, e, ainda,
imprimir uma memoria oficial que desconsidera a memoéria de classes sociais e

etnias ndo dominantes. Nesse sentido, Fonseca (2006b, p. 44) afirma que:

O pensamento liberal no século XIX definia o papel da educagéo no sentido
da formagédo do cidadao produtivo e obediente as leis, mesmo quando
impedido de exercer direitos politicos. A conformacéo do individuo a vida
civil passaria, assim, pela estruturagdo de um sistema de educagao
nacional, controlado pelo Estado e unificado em seus pressupostos
pedagdgicos, em seus programas e em seus curriculos.

A realidade brasileira do século XIX foi marcada pela exclusdo social.
Escravos, mesticos e negros alforriados e até brancos pobres nao eram

2 Para aprofundamento sobre o pensamento positivista, consultar: COMTE, Auguste. Curso de
Filosofia Positiva; Discurso sobre o Espirito Positivo; Discurso Preliminar sobre o Conjunto do
Positivismo; Catecismo Positivista. Tradugdes de José Artur Giannotti e Miguel Lemos. Colegéo Os
Pensadores. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978.
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contemplados com direitos, nem com o acesso a educacao escolar, a qual se
destinava a elite.

No entanto, segundo Vieira e Farias (2003), nesse periodo, iniciou-se a
tentativa de controle do Estado sobre as instituicbes escolares, por meio da
nomeacao de comissdes que tinham a tarefa de inspecionar escolas publicas e
particulares e, a criagdo de escolas nas provincias, embora, para as referidas
autoras, esse fato ndo significasse avanco educativo no que se refere a inclusdo da
maioria da populacdo nesse /dcus, uma vez que, naquela época:

Apenas 10% da populagédo tem acesso a escola. Esta constitui, pois, um
privilégio da nobreza, situa¢do que somente vai se alterar com o advento da
Republica, em particular a partir da década de vinte (século XX). [...] Os
dados sobre analfabetismo no Pais mostram uma presenca de 85% de
pessoas nesta condigdo em 1890, propor¢cdo que diminui para 75% em
1900, mantendo-se nos mesmos niveis em 1920. [...] Os nudmeros
expressam a permanéncia do elitismo gerado pelas condicbes que
propiciaram o afastamento das camadas populares do acesso a escola
(VIEIRA e FARIAS, 2003, p. 65; 67 e 81).

O governo republicano, inaugurado no Brasil em 1889, em meio aos
conflitos sociais provocados pelo processo de industrializacdo e pelo mercado livre
de mao-de-obra, precisou rever a fungdo da escola. Era preciso possibilitar aos
alunos conhecimentos acerca dos direitos e deveres, sem se descuidar de trabalhar
conteudos e atividades que exaltassem as grandes realiza¢des das elites; o culto a
patria, por meio das festas civicas; e reverenciar os simbolos nacionais, como a
Bandeira Nacional, o Hino Nacional e as Armas Nacionais.

Entre os defensores do civismo patriético destacou-se Olavo Bilac?®, que
defendia ser a escola “o primeiro reduto da defesa nacional; a menor falha do ensino
e 0 menor descuido do professor podem comprometer sem remédio a seguranga do
destino do pais” (BILAC apud BITTENCOURT, 2006, p. 49). A partir de 1937, a
pratica de escotismos na escola passou a ser incentivada e coordenada pelas
instituicdes de ensino, objetivando inculcar nos alunos valores, como a obediéncia
as autoridades e as leis, a disciplina e o respeito a hierarquia social.

Nesse contexto, os valores socialmente estabelecidos, as relacdes sociais
de producado e de propriedade e a estrutura juridico-politica seriam assimiladas e

# Olavo Bilac foi jornalista, poeta, inspetor de ensino e um dos fundadores da Academia Brasileira de
Letras. Ocupou o cargo de inspetor escolar do Distrito Federal em 1898.
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defendidas por todos, de forma a ndo comprometer o pleno funcionamento da
sociedade. Para dar conta desses objetivos, privilegiou-se na disciplina Histéria a
selecdo de conteudos e de abordagens teéricas de acordo com o tipo de escola
planejado e definido pelos dominantes.

Assim, os conteudos deveriam enfatizar os herdis e seus feitos, datas
comemorativas, as narrativas de fatos a partir da visdo dos dominantes e uma
concepgao que contemplasse uma abordagem linear, mecénica, pré-determinada e
fragmentada do processo histérico, em que a agcdo humana € negada. Segundo
Andery (1996, p. 378), era essa perspectiva positivista de Histéria que os teoricos da

racionalidade moderna, como Auguste Comte, defendiam. Para eles:

A Historia é vista como uma evolugdo necessaria, no sentido de que os
varios estagios e momentos tém de ser preenchidos necessariamente, e
como uma evolugdo linear que implica sempre a superposicdo, o
melhoramento, mas jamais, rupturas, revolugdes. A Historia, também para
Comte, percorre um caminho que é predeterminado no sentido de que cada
estado leva ao outro e no sentido de que seu fim esta, também, desde o
inicio estabelecido.

Os principios que norteavam o ensino de Histéria nessa época eram
estabelecidos pelas instituicoes de ensino e estavam de acordo com as exigéncias
dos programas curriculares oficiais. Esses deveriam garantir o projeto de dominacao
burguesa utilizando-se de um discurso de homogeneidade e unidade das acdes
humanas para a construcdo de uma cultura nacional, apesar da excluséo social e da
discriminagao étnico-racial.

O caréter positivista da disciplina, nesse momento, se consolidou na
medida em que o conhecimento trabalhado limitava-se a observagéo e a explicacao
objetiva dos fenbmenos, supostamente, livre de qualquer julgamento de valor ou
ideologia, 0 que impossibilita ao aluno desenvolver a percepcao de que a Histéria é

um processo dinamico, construido por meio da interferéncia humana.
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3.2. UM NOVO PENSAR E FAZER PEDAGOGICO DO ENSINO DE HISTORIA:
CONCEPCAO MARXISTA E DA NOVA HISTORIA

A partir de 1970, iniciaram-se as reflexdbes sobre as estruturas
educacionais tradicionais, influenciadas por todo um contexto produzido nos anos
60, promovendo a eclosdo de uma série de movimentos sociais na Europa e que se
estendeu a outros paises, contestando a sociedade capitalista excludente. A
dominagdao econdmica, social e étnico-cultural, a exploracdo do trabalhador e a
expansao do lucro foram a sua base e seu objetivo principal. Foram diversos
movimentos: dos estudantes na Franca, em favor da garantia dos direitos civis nos
Estados Unidos, contra a guerra do Vietnd, de contracultura, de feministas, de
liberagdo sexual e, no Brasil, principalmente, contra a ditadura militar.

Varios tedricos, adeptos da corrente marxista, passaram a formular as
teorias criticas de educacdo, na perspectiva de renovacdo de concepcoes
curriculares voltadas para uma educacao libertadora, entre eles, cito Louis Althusser,
com A ideologia e os aparelhos ideolégicos de Estado; Pierre Bourdieu e Jean-Claud
Passeron, com A reproducao; Baudelot e Establet, com L’école capitaliste em
France, na Franca; Paulo Freire, com A pedagogia do oprimido, no Brasil; Michael
Young, com Knowledge and control: new directions for the sociology of education, na
Inglaterra.

As teorias criticas de educagdo se contrapéem as tradicionais, porque
essas Ultimas promovem a acomodagdo e a subordinacdo das classes
economicamente menos favorecidas ao status quo estabelecido pela classe
burguesa. Essas teorias péem o sistema capitalista em questionamento, desconfiam
de seus interesses, suas ideias e suas instituicoes.

Nesse contexto, a escola é compreendida, a partir das teorias de
Althusser, como uma agéncia de inculcacao de ideologias, capaz de provocar um
processo de alienagdo nas pessoas — constituindo-se, assim, em um aparelho
ideolégico do estado burgués. Vale ressalvar que esses objetivos eram relativos a
classe proletaria, ja que por meio dos conteudos disciplinares a escola promovia a
aceitacao e submissado as concepcdes da sociedade capitalista. Enquanto que, aos
dominantes burgueses, os conhecimentos ministrados objetivavam desenvolver
habilidades para comandar, gerenciar, controlar e liderar, reproduzindo no interior e
na estrutura escolar as relagdes hierarquicas e de poder.
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Sobre a organizacdo do tempo e espaco de aprendizagem, ambos
respondem as necessidades e a dindmica do mercado capitalista, uma vez que eles
sao estabelecidos sem respeitar a realidade e os niveis cognitivos do aluno, mas sim
as necessidades do mercado de trabalho. Fica claro, entdo, de que o tempo que
uma crianga ou um jovem precisa estudar no ensino basico € o suficiente para
adquirir condicoes capazes de habilitd-los a adentrar no processo produtivo ja
acomodados e subservientes. Sobre isso, Arroyo (1999, p. 14-15) sublinha que:

Todas essas abordagens, ainda que diversas, enfatizam o papel da
educacdo na legitimagcdo da ordem social, preocupagdo marcante nas
décadas de sessenta e setenta nas ciéncias sociais. Elas apresentam varios
pontos em comum por onde passa esse papel educativo: a organizagdo do
espago, a economia do tempo, a organizacao dos movimentos e em geral, a
normatizagé@o das instituicdes totais (escola entre elas), o controle disciplinar
e a correta disciplina como a arte do bom adestramento. [...] esses enfoques
consideram que a escola tem como papel o ajuste do individuo a estrutura
social da empresa. A relagéo entre a escola e 0 mundo da produgéo € vista
em termos de homogeneidade de suas estruturas, e o sistema escolar como
microcosmo do mundo do trabalho no qual se aprende o0s papéis
ocupacionais adultos.

Bourdieu e Passeron (1975) apontaram outro aspecto importante nesse
processo de aculturacdo das classes populares que eles conceituam de “capital
cultural”, que se relaciona a questao da imposi¢ao da cultura dominante pela escola,
€ que se processa por meio de regras estabelecidas e institucionalizadas, praticas,
conteudos e atividades. Por meio desse processo pedagdgico de imposicao, 0s
curriculos escolares excluem alunos oriundos da classe trabalhadora, pois, ao serem
obrigados a assimilar valores, maneiras de agir, costumes e habitos proprios da elite
dominante, com os quais eles ndo se identificam e pouco os compreendem, sédo
levados ao insucesso escolar. Ao terem sua cultura desvalorizada ou negada,
também, seu “capital cultural” é rebaixado e se anula. Nessa perspectiva, Silva
(2002, p. 34) afirma que apenas a cultura dominante “tem valor em termos sociais
[...] na medida em que ela faz com que a pessoa que a possui obtenha vantagens
materiais e simbdlicas ela se constitui como capital cultural.”

Freire (1987, p. 58), também, questionava as teorias tradicionais de
educacdo no sentido de que essas, ao priorizarem uma abordagem de
conhecimento fragmentaria, descontextualizada, objetiva e praticas que suscitam no
educando a acomodacao, a obediéncia, portanto, a ndo compreensao da realidade

“os transformam em ‘vasilhas’, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.” E
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o que Freire denomina de Educacdo Bancaria. Aquela que considera os alunos
como simples depdésitos de conhecimentos transmitidos pelo professor, interessado
em incutir ideias, valores e concepcoes que fazem parte do patriménio ideolégico de
uma parcela dominante na sociedade, como se fossem verdades comuns a todos,
com o intuito de alienar e, assim, dar continuidade ao projeto de dominacgéo.
Segundo o referido autor, a funcédo dessa educacao bancaria é “fazer dos
homens o seu contrario” (FREIRE, 1987, p. 61), ou seja, fazer com que ele aceite
ser aquilo que nao € — aceitar a falsa realidade de ser uma pessoa desprovida da
capacidade de construir conhecimentos acerca de sua prépria realidade e modifica-
la de acordo com suas necessidades, produzindo, assim, seu préprio bem estar. Ao
acreditar que a acao educativa tem como funcao social e politica contribuir para que
0 ser humano possa buscar a afirmagcédo “de sua ontolégica vocagao de ser mais”,
Freire propde aos educadores uma acao problematizadora e dialégica que se funde

na crenca da capacidade criadora do ser humano, entendida:

Como situagéo gnosiolégica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser
o término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educagao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia de superagdo da
contradigdo educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagao
dialégica, indispensavel a cognocibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 1987, p.68).

Sem duvida, essas teorias contribuiram para um repensar da organizacao
curricular e do ensino de Histéria no Brasil. Muitos professores de Histéria, formados
no final da década de 70 e a partir da década de 80, sob um viés marxista
(concepcao predominante nos meios académicos em oposi¢cdo ao governo militar),
passaram a ministrar os conteudos partindo de abordagens mais progressistas, as
quais se preocupavam em mostrar as contradi¢cdes da Histéria advindas da luta de
classes.

Varias producdes tedricas favoreceram essa renovacdo no modo de
pensar um ensino de Histéria que viesse a romper com o ensino da Histoéria
tradicional, que se apresentava a partir de um carater factual, oficial, determinista,
linear e objetivo. Professores e alunos universitarios do curso de Histéria, entdo,
comecgaram a produzir artigos e livros, formulando criticas e propostas no sentido da

renovacao do ensino de Histéria.
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No artigo “Para que serve a Histéria ensinada nas escolas?”, Munhoz
(1994, p. 65) indaga acerca do tipo de Histéria que os alunos brasileiros recebem
nas escolas e afirma ainda ser aquela trabalhada sob o enfoque dos interesses da
classe burguesa, quando utiliza conceitos, como “povo brasileiro”, “desenvolvimento
nacional” no bojo dos conteudos trabalhados, “um discurso de “unidade” que indica
um objetivo comum, independente do papel que o individuo ocupa no processo de
producdo e consequentemente na classe a qual pertence.”

Cabrini et al. (1994, p. 34), quando se opdem ao teor fragmentario que
assume o ensino de Histéria no ensino basico no Brasil, afirmam que a classe
dominante procura contar a Histéria selecionando os acontecimentos e os agentes
sociais que devem ser lembrados, para “ocultar a diferenca e a contradicdo das
relacdes sociais”. Para as autoras, repensar o ensino de Histdria significa colocar em
evidéncia “aspectos, fatos, agentes sociais que permitam desmontar a trama dessa
dominagao.”

Abud (1994), em seu artigo “O livro didatico e a popularizacdo do saber
histérico”, analisa a discusséo acerca do papel do professor e da escola em difundir
a ideologia da classe economicamente mais favorecida. Ambos, professor e escola,
precisam atentar para o fato de o professor utilizar o livro didatico como um
instrumento que o auxilia na preparacdo das aulas e, muitas vezes, se apresenta
como sua principal fonte de pesquisa. Por muito tempo, esses livros privilegiaram
narrar fatos sugeridos pelos programas oficiais em que ressaltavam as datas e
acontecimentos realizados com a presenca de herdis forjados pela elite. A
perspectiva narrativa da Histoéria da humanidade impossibilita a interpretacao e a
andlise da mesma, “simplificando-se assim o processo histérico a uma sucessao de
causas e efeitos.” (ABUD, 1994, p. 82), reforcando uma abordagem mecanicista e
determinista da Historia.

Certamente, os historiadores marxistas, aqui citados, contribuiram para o
repensar do ensino de Histéria, no sentido de sedimentar a conviccdo de que é
necessario viabilizar esse ensino voltado para a instrumentalizagdo teérica das
classes economicamente menos favorecidas para que, ao compreenderem sua
realidade, possam agir sobre a mesma de forma reflexiva.

Como ¢é possivel observar, a tendéncia marxista compreende um ensino

de Histéria voltado para uma anadlise critica dos fatos sociais, reconhecendo os
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conflitos de interesse quando questiona a Historia universal e quando abre espaco
para as classes sociais economicamente menos favorecidas. Nesse sentido, é
preciso rever conhecimentos e metodologias a serem adotados pelos professores de
Histéria de forma a dar significado reflexivo ao processo pedagdgico.

Varias secretarias de educacdo do Brasil, a partir da década de 80,
destacando o pioneirismo dos estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo
— seguidas de outras, entre elas, a Secretaria de Educacao do Estado do Para —,
preocupadas em acompanhar as renovag¢des no ensino escolar, implementaram um
processo de reformulagcéo curricular e os profissionais de Histéria assumiram essa
tarefa no sentido de viabilizar tais reformulagées para o ensino de Historia, voltadas
para a educacao basica.

A selecdo e a organizagdo do conhecimento no ensino de Histéria, na
perspectiva marxista, ddo énfase a cronologia dos modos de producao, enfatizam
conceitos, como relagdes de producao, forcas produtivas, ideologia, luta de classes,
capital, acumulacdo. Os programas de ensino objetivam deslocar o eixo de visdao da
Histéria que antes priorizava a Historia politica dos grandes feitos e seus
personagens heroicos, para o estudo das lutas de classe e da determinacdo do
movimento da Histéria a partir das estruturas econdmicas e sociais, focando o
desenvolvimento das forgas produtivas como motor da Histéria. Essa concepcgao de
Histéria estd, segundo McLellan (1990), presente na teoria marxista, quando Marx
(2002, p. 49) apresenta a classe operaria como essencialmente revolucionaria:

Finalmente, nos periodos em que a luta de classes se aproxima da hora
decisiva, 0 processo de dissolucdo da classe dominante, de toda a velha
sociedade, adquire um carater violento e agudo, que uma pequena fragao
da classe dominante se desliga desta, ligando-se a classe revolucionaria, a
classe que traz nas maos o futuro. Do mesmo modo que outrora uma parte
da nobreza passou para o proletariado, especialmente a parte dos idedlogos
burgueses que chegaram a compreenséo teérica do movimento histérico em
seu conjunto. [...] De todas as classes que hoje em dia se opdem a
burguesia, s6 o proletariado é uma classe verdadeiramente revolucionaria.
As outras classes degeneram e perecem com o desenvolvimento da grande
industria; o proletariado, pelo contrario é seu produto mais auténtico.

No entanto, a critica que se faz a tendéncia marxista no ensino de Historia
esta relacionada a um ensino pautado na segmentagdo dos periodos histéricos,
quando a maioria dos programas segue a ordem de conhecimentos priorizada por

grande parte dos livros didaticos, que vai, via de regra, do estudo das comunidades
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primitivas até o modo de producdo capitalista. Segundo Fonseca (2006b, p. 64),
essa abordagem nao rompe com o carater etapista da Histéria, pois esta “apenas
abandonando um esquema fechado em funcéo de outro, igualmente determinados”.
Essa tendéncia ainda reflete a andlise evolucionista da Histéria, dificultando, dessa
forma, aos alunos a percepg¢do de que a Histdéria humana vai se definindo, e tao
somente, a partir das acdes dos sujeitos, pois as estruturas nao efetuam tais agdes,
uma vez que quem tem esse predicativo sdo as pessoas.

Segundo Horn e Germinari (2006), a grande contribuicdo dos teédricos
marxistas para a educacdo foi demonstrar como a escola contribuiu para a
disseminagdo de conhecimentos a uma determinada parcela da sociedade, no
sentido de que a mesma pudesse garantir a manutencdo de um sistema de
dominagcdo sobre outra, o que facilitaria, sobremaneira, a permanéncia das
diferengas e do acirramento dos conflitos sociais.

As influéncias que essas teorias representaram na pratica pedagogica
dos professores de Histéria constituem outro aspecto importante ao que se refere a
conducéao didatica, pois os mesmos passaram a privilegiar debates criticos sobre o
conhecimento histérico, ao invés de aulas mecénicas e repetitivas.

Esse tipo de pratica pedagdgica estabelece uma relagao professor-aluno
mais democratica. E notdrio que apenas a utilizacdo de didaticas mais coletivas e
participativas ndo garante, por si sé, o reconhecimento critico por parte do aluno de
sua capacidade de produtor de conhecimentos, € necessario que a organizagao e a
conducdao do processo ensino-aprendizagem de Historia sejam capazes de
possibilitar uma visdo contextualizada do conhecimento. No dizer de Freire (1987, p.
32), é o estabelecimento de uma “pedagogia que faca da opressdo e de suas
causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacao, em que esta pedagogia se fara e refara”. Esse
€ 0 objetivo que precisa nortear o trabalho educativo no ensino de Histéria, baseado
em uma proposicao metodolégica de acao-reflexao-agao.

Favorecer essa reflexdo é o grande desafio dos professores de Historia,
uma vez que a sociedade capitalista dispbe, a toda hora e lugar, de instrumentos
para a ideologizacdo a favor dos elementos culturais da elite. Esses instrumentos
agem como se espalhassem “vendas”, impossibilitando as pessoas de perceberem a
realidade, de se enxergarem nela e descobrirem que ha possibilidade de
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construirem outra. Sao “situacdes-limites” que Freire (1987, p. 91) afirma ser
necessario serem superadas “através das acdoes dos homens sobre a realidade
concreta em que se dao”.

Nas décadas 80 e 90, o processo de reconstrugdo do ensino de Historia
configura outra abordagem que contrapde a Historia positivista ou Historia politica e
assenta suas bases na nova Histéria. Segundo Le Goff (1993), foi a partir da década
de 20, que se iniciaram as discussdes sobre a referida abordagem, quando Lucien
Febvre e Marc Bloch lancaram uma revista internacional de Histéria econémica
denominada “Annales d’histoire économique et sociale”, que visava derrubar as
barreiras disciplinares entre os varios campos do conhecimento. A critica a Historia
politica estd em que a mesma, ao privilegiar a narrativa de fatos, esconde “o
verdadeiro jogo da Histéria, que se desenrola nos bastidores e nas estruturas
ocultas em que é preciso ir detecta-lo, analisa-lo, explica-lo”. (LE GOFF, 1993, p. 31)

Burke (1992) amplia a compreensao da nova Histéria quando elenca seis
pontos que mostram o contraste entre ela e a Histéria politica ou tradicional:

1. A Histéria tradicional é a Historia politica vinculada ao Estado,
considerada como um conhecimento objetivo e imutavel. A Histéria nova
busca o estudo de toda atividade humana, percebendo-a como uma
construcao cultural sujeita a variacoes;

2. A Histéria tradicional apresenta os acontecimentos a partir de narrativas e
a Histéria nova se utiliza da anélise;

3. Os conteudos enfatizados na Histéria tradicional sao os feitos de grandes
homens, datas importantes, por sua vez, a Histéria nova prioriza as
pessoas comuns, suas opinides, suas experiéncias, habitos, costumes,
como participantes das mudancas sociais - € uma Historia vista de baixo;

4. Na Histéria tradicional, a base sdo os documentos oficiais, a Histéria nova
exige 0 exame de uma variedade maior de fontes — orais, visuais, dados
estatisticos;

5. Os modelos de explicagdo utilizados na Histéria tradicional tém base em
guestionamentos objetivos, priorizando nomes e datas; a Histéria nova
baseia-se na utilizacdo de uma variedade de questionamentos a fim de
identificar movimentos coletivos e individuais, tendéncias e

conhecimentos;
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6. A Histéria tradicional busca apresentar os fatos como realmente
aconteceram, a Histéria cultural procura analisar a realidade partindo dos
preconceitos acerca de credos, opg¢do sexual, classe ou género — o
relativismo cultural.

Esses pontos esquematizados por Burke (1992) ajudam a compreender o
objetivo principal da nova Historia que é mostrar que a Histéria da humanidade é
constituida de pessoas, costumes, valores, lugares, mentalidades, crencas,
manifestagbes artisticas diversas ha muito silenciadas, mas que, certamente,
continuam vivas, resistindo politicamente e culturalmente a tentativa de opressao da
cultura da elite.

Quando a ciéncia Historia prioriza outras fontes, que nao sdo apenas 0s
documentos oficiais, como, por exemplo, os relatos orais, as iconografias, os rituais,
os dados estatisticos fornecidos por sindicatos rurais ou de operarios e por
movimentos sociais e outros, esta fazendo uma Histéria que, por ndo contar com a
oficialidade das instituicbes, mostra que os seres humanos estdo presentes na
Histéria, como sujeitos que imprimem, por meio de suas acgdes, seja na cultura, na
producdo econdmica, na politica e na religiosidade, o seu modo de ser e fazer a sua
Histéria.

No contexto do ensino de Histéria na educagéo basica, e particularmente
na EJA, a abordagem da Histéria Nova ainda € uma experiéncia muito recente. De
acordo com a minha vivéncia profissional, percebi que os professores de Historia,
principalmente das escolas publicas, a julgam importante para a formacao reflexiva
do aluno da EJA, mas ainda sentem muitas dificuldades em realiza-la em
decorréncia das caréncias materiais, da estrutura da escola e, principalmente, pelo
pouco conhecimento que tém acerca do trabalho pedagogico a partir da Historia
Nova. Os professores de Histéria se prevalecem, geralmente, do livro didatico que,
nem sempre, privilegia o contexto das classes sociais desfavorecidas, as culturas, os
grupos étnico-raciais que sdo minoria na sociedade.

Na década de 90, varias escolas publicas receberam o livro didatico de
Historia, intitulado “Histéria: cotidiano e mentalidade”, destinado as quatro séries
finais do Ensino Fundamental, distribuido pelo Ministério da Educacéao e Cultura -
MEC, escolhido por professores de Historia em varias escolas publicas brasileiras.
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Os autores desse livro tentaram romper com as abordagens tedricas
tradicional e marxista de Histéria, ao priorizar conteidos voltados para o modo de
vida de varios povos, atividades culturais e profissionais desenvolvidas pela classe
operéria, pelas mulheres da classe popular e por trabalhadores do campo e até
iconografias de como eram arrumadas as mesas dos burgueses (Historia dos
costumes). No entanto, é possivel ver ainda no contetudo do referido livro a énfase
na figura do Estado e dos governantes como agentes gerenciadores das politicas.
Em relacdo a isso, Napolitano (2005, p. 177) afirma:

Uma das caracteristicas mais interessantes dos livros didaticos produzidos
a partir do final dos anos 80 é o convivio entre a velha Histéria Positivista
(com sua visdo de fatos politicos, datas e atores individuais), a visdo de
modo de produgdo, o conflito social e processo (conceitos basicamente
marxista) e a inclusdo de temas do cotidiano, da vida privada, da cultura e
mentalidades coletivas (absorvidos em grande parte da historiografia
francesa, em que pese a importancia de autores como E. Thompson para o
estudo do cotidiano operario).

Nesse sentido, sou de opinido que nesse processo de reconstrucao do
ensino de Histéria, é preciso considerar que, para viabilizar uma perspectiva
reflexiva ao referido ensino, € importante ter como base o cotidiano e a Historia de
vida daqueles que até o momento ndo foram priorizados na historiografia oficial.
Nessa perspectiva, sugiro a histéria local como uma alternativa metodolégica
importante na conducao didatica do conhecimento historico, uma vez que possibilita
ao aluno estabelecer uma relagao e aprofundamento do conhecimento sistematizado
com a sua realidade local, e assim facilitar a construcdo de novos saberes acerca de
seu contexto.

Varios programas de ensino sdo elaborados por diversas secretarias
estaduais e municipais de educacao, enfocando o trabalho com eixos tematicos ou
com temas geradores. Esse Ultimo aparece com maior destaque, principalmente,
nos processos de reorganizagao curricular implementados por essas secretarias que
estavam gerenciadas por mandato de governos que se caracterizam pela oposicao
ao regime militar e que optaram por propostas voltadas para a educagao popular.?*.

24 Como exemplo de trabalho com o Tema Gerador, vale destacar as experiéncias dos Municipios de
Sao Paulo, Porto Alegre, com a “Proposta da Escola Cidada” e de Belém do Para, com o “Projeto
Escola Cabana”.
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Concordo com Freire (1987, p. 86), quando afirma que os programas de
ensino devem partir da realidade vivencial dos alunos. Segundo o referido autor,
“sera a partir da situacao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de
aspiracdes do povo, que podemos organizar o conteudo programatico da educacao
ou da acao politica”.

A partir do tema gerador, que é definido apos a realizacdo de pesquisa no
entorno da escola,® desvelam-se sonhos, desejos, visdes de mundo e sociedade,
crencas, gostos, conhecimentos, que estdo submersos na subjetividade de
mulheres, homens, jovens e criangas das classes populares. Como atesta a fala de
uma mae de aluno de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Belém: “Eu
queria me mudar, mas meus filhos ndo querem, eles dizem: Mae aqui nés vamos a
pé para todos os cantos” (BELEM, 2004, p. 100). As experiéncias com tema gerador
retratam a riqueza do cotidiano das comunidades que circundam a escola,
configurando-se em excelente material histérico-cultural a ser trabalhado na
disciplina Histéria.

No que pese a importancia do trabalho dos historiadores em rever ou
reconstruir os objetivos da teoria da Histéria, cabe ressaltar o valor desses
conhecimentos para a humanidade, como oportunidades de reflexao e aquisicao de
novos conhecimentos, que, certamente, ajudam na ampliacdo de visées acerca da
vida, do mundo, das relacbes sociais e do sujeito como agente politico na
construcdo de sua histéria. A tentativa de romper com o modelo tradicional de
constituicido da disciplina Histéria deve ser considerada como um grande feito
politico, social e cultural, ndo sé dos historiadores-pesquisadores, mas também dos
historiadores-professores que trabalham no ambito da escola de educacéao basica.

E um grande feito politico porque reforga a importancia de ressalvar a
condicdo de cada um como sujeito politico, que mediante seu oficio constroi um
mundo melhor, um mundo onde cada pessoa possa ter seu espaco e seu tempo
para produzir seu bem estar. Um grande feito social porque a humanidade precisa
perceber-se como coletivo, no sentido da convivéncia solidaria. E um grande feito
cultural, porque esse coletivo social — a humanidade — precisa reconhecer-se na

diversidade e nas diferencas, para entdo, nesse reconhecimento, identificar saberes,

%0 objetivo desta pesquisa consiste em conhecer a realidade contextual vivenciada pelos moradores
da comunidade no entorno da escola.
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crencas, valores, cores, linguagens, costumes, concepcées como legitimo
patriménio sociocultural que vem sendo produzido por todos os povos da terra até
hoje.

Nessa perspectiva, o professor de Historia precisa considerar o
conhecimento histérico como um elemento peculiar no processo de escolarizacao do
individuo, por marcar um estilo filoséfico e pedagdgico no curriculo que pressupde
concepcoes capazes de fortalecer ou nao o carater de tolerancia diante de situagdes
concretas de exploracdo e subserviéncia e apontar alternativas de superagédo. O
conhecimento, dependendo da forma como é organizado, selecionado e
reconstruido, contribui para que as pessoas se sintam capacitadas a dar significados
as suas vivéncias e experiéncias sociais e culturais.

Oferecer condicbes para que os alunos aprendessem o0 conhecimento
histérico, a partir de uma pratica dialégica e problematizadora, seria possibilitar que
se construam sujeitos da sua propria histéria, uma vez que, ao conhecerem, se
tornem criticos de sua realidade e, assim, a transformem na medida de suas e das
necessidades do coletivo social.

Sei que essa € uma tarefa que exige além da vontade politica do
professor de Histéria, competéncia técnica. Essa competéncia técnica e politica
precisa ser subsidiada por um processo de formacéo inicial e continuada que prime
pela articulacdo entre a pratica pedagogica e a producao do conhecimento histérico,
no sentido de significar os conteudos a partir das condi¢des de vida e trabalho dos
alunos, por meio do uso de metodologias adequadas as necessidades e
caracteristicas dos mesmos e ter o dialogo como principio educativo.

3.3. O ENSINO DE HISTORIA NA EJA NA ESCOLA PESQUISADA

O que mais me motivava a estar na escola pesquisada para os encontros
de entrevista com os professores era viver com eles o0 entusiasmo e a ansiedade de
discutir o ensino de Histéria na EJA em um contexto de sociedade ‘complexificada’
pelo processo de globalizacéo, que, apesar de divulgar a ideia de acesso comum de
espacos, produtos e servicos, promove a desigualdade econdémica e social. Dessa
forma, discutir o ensino de Historia na EJA, hoje, impde aos professores de Histéria
a necessidade de repensar os processos formativos que se desenvolvem na escola
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publica, nos métodos e recursos a serem operacionalizados no processo de
escolarizagao do jovem e adulto.

Com o objetivo de compreender as finalidades do ensino de Histéria na
EJA comecei a debater sobre a Histéria da disciplina. Os professores comecgaram a

lembrar um pouco de sua formacao:

Entdo, em 27 anos nos podemos ver o estudo da Historia
saindo de uma ideologia repressora na década de 90. E muito
recente no Brasil, essa questao do estudo de Historia. E a
academia, claro, que estava submetida ao regime militar,
fornecia dados perniciosos. A questao do sujeito critico é nova,
embora ja existisse Paulo Freire. E mesmo, existia 0 medo de
uma manifestacdo publica de tendéncia marxista. Um professor
de tendéncia marxista da Universidade dizia “eu ajo como
Marx, eu penso como Marx, porque Marx me leva a pensar € o
pensar me leva a agir’. Era muito complicado pra ele dizer isso
nos anos entre 81 e 87. Professor Santos

Eu me lembro que estava no 1° ano do Curso de licenciatura
em Historia, imagine so! Aquelas situacbes como a morte
daquele estudante em uma sala de aula da UFPa. Lembra? Foi

dura. Entao, tinha toda uma organizagéo dentro de sala de aula para
controle da ideologia. Professor Silva

As trajetérias percorridas por essa disciplina ja foram comentadas nas
subsecoes anteriores, mas € importante constatar, nos relatos dos professores,
como as mesmas marcam predominancias em determinados periodos e, a0 mesmo
tempo, deixam resquicios no decorrer do processo historico.

O momento politico ao qual se referem os professores Santos e Silva se
caracterizava por uma acao ostensiva do Estado em reprimir qualquer manifestacao
contraria ao regime militar e ao capitalismo. De forma que varias medidas legais no
ambito da educacéao foram impostas. O Decreto Lei N° 869, de 12 de dezembro de
1969, tornou obrigatéria a Educagao Moral e Civica como prética educativa e como
disciplina em todos os sistemas e niveis de ensino. No ensino superior, adotou-se o
nome da disciplina Estudos dos Problemas Brasileiros. A disciplina Historia, além de
ainda ter pouca carga horaria tem em seu conteudo os conceitos de moral e civismo.

Nos anos 90, a Histéria retomou sua autonomia, como disciplina, nas

Ultimas séries do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Com a nova Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional N® 9.394/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais, o curriculo escolar direcionou-se para um ensino que, por meio da
diversidade e de uma concepcao tematica, tem buscado atender as camadas
populares. E sabido que desde a década de 80 o processo de reorientacdo do
ensino de Histéria ja apontava para a perspectiva multicultural e tematica, no sentido
de contemplar as diferencas sem deixar de referenciar a cultura considerada
universal.

Nesse sentido, é preciso ter clareza de que ndo sado as determinacgdes ou
diretrizes curriculares descritas nos documentos oficiais que irdo dar conta de
contemplar a realidade e as necessidades formativas dos alunos, por mais que as
mesmas possam conter temas que expressem urgéncias sociais. E imprescindivel
reconhecer e considerar os saberes e valores culturais dos mesmos, assim como
cabe ao professor definir-se a partir de suas convicgdes politico-pedagogicas pela
abordagem historica que norteara sua pratica pedagdgica e, dessa forma, tentar
discutir com seus alunos concepgdes e principios que norteiam o processo de
construcao de conhecimentos, pois, segundo Fonseca (2006a, p. 35):

No espaco da sala de aula, é possivel o professor de Histéria fazer emergir
o plural, a memoéria daqueles que tradicionalmente ndo tém direito a
Histéria, unindo os fios do presente e do passado, num processo ativo de
desalienacdo. Mas também pode, inconscientemente ou deliberadamente,
operar o contrario, apenas perpetuando mitos e estere6tipos da memdria
dominante.

Entdo, o ensino de Histéria reflexivo referido pelos professores Santos e
Silva sofria censura no periodo do governo militar no Brasil, sé se efetivava diante de
uma opc¢ao politica do professor, mas também da capacidade desse de refletir
cotidianamente sobre sua agédo. Zeichner (1993) articula a pratica reflexiva a trés
caracteristicas. Primeiramente, afirma que assim como a atencao do professor esta
voltada para sua propria pratica, também esta para as condicdes sociais nas quais
tal préatica se efetiva. Em segundo lugar, aponta o carater politico da pratica, pois as
acoes e reflexbes precisam estar pautadas em tendéncias democraticas e
emancipatérias e, em terceiro, elenca o compromisso da reflexdo como prética
social, o crescimento e a sustentabilidade profissional no coletivo.

Ao que parece, um professor de Historia que quer ser reflexivo ndo pode
dissociar sua pratica do contexto social no qual esta inserido, sob pena de torna-la
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indcua, separada do real, ndo contemplando assim a cotidianidade da comunidade
escolar e das condicdes de aprendizagem dos alunos. E esses ultimos sé se
tornarao sujeitos reflexivos, a medida que o referido professor, por meio de uma
pratica pedagogica democratica, oportunize aos mesmos as condigdes de acesso ao
conhecimento, valorizando a diversidade cultural e os saberes de cada um que
integra a classe escolar na qual esté realizando seu trabalho.

O refletir sobre a pratica exige dos professores de Histéria um
embasamento tedrico ndao apenas da disciplina que leciona, mas, também, da
conjuntura social e educacional de seu pais e dos saberes didaticos. Essa formacéao
tedrica precisa ser oportunizada tanto na formacao inicial como na continuada. Seria
0 que Libaneo (2005, p. 73) denomina de “um saber-fazer, saber-agir impregnados
de reflexividade”, conhecimentos voltados para o aprendizado dos principios e
processos de aprendizagem que promovam a capacidade de reflexdo e de
criticidade, também, no aluno.

Diante das falas dos alunos, é possivel observar que uma pratica
pedagdgica voltada para a reflexividade possibilita relacionar contetudos histéricos a

realidade vivencial da comunidade escolar:

Tem uma coisa bem interessante que eu acho que o professor
de Histdria faz e ndo foge totalmente da disciplina, mas ele fala
muito de coisas interessantes do dia-a-dia, do mundo, das
pessoas. Aluna Moema

Eu acho que os problemas que nds temos... Esse problema de
assalto, de chamar a gente de ladrdo, da policia que mata os
moleques e a populacao fica com medo de sair na rua. Quando
as pessoas falam mal de mim (sofreu preconceito racial) eu
ndo sabia que podia colocar na cadeia as pessoas que
falavam. Ai, eu falei para minha mae e conversei com ela sobre
o preconceito. Foi na rua. Um dia eu estava assim e me
chamaram de ladrdo. Aluno Ubirata

Como bem revelam, por meio de suas falas, os alunos Moema e Ubirata,
os problemas cotidianos precisam nédo apenas de constatagdo, mas de serem
compreendidos e, assim, criticados. O fato de se vivenciar problemas sejam de
ordem social, politico ou econémico nao significa que se esta automaticamente

realizando uma reflexao critica sobre os mesmos. S&0 necessarios, para isso,
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subsidios que possibilitem uma andlise critica para um posicionamento diante
desses e, finalmente, a elaboracdo de uma proposta de intervengao.

Acredito que o comprometimento de professores de Historia em contribuir
para o desenvolvimento do espirito critico do aluno da EJA é um ponto positivo para
fomentar o dinamismo no campo social de uma luta contra uma concep¢ao de
educacgao escolar baseada na racionalidade técnica que, segundo Contreras (2002,
p. 102), vé o professor como um docente técnico “que assume a funcao da aplicacao
dos métodos e da conquista dos objetivos, e sua profissionalidade se identifica com
a eficacia e eficiéncia nesta aplicacdo e conquista”. Essa posicdo também sugere
ser evidenciada, por esta pesquisa, como é possivel observar na fala do professor
Santos:

Al a questao das teorias, eu particularmente, prefiro mais no
sentido de libertacgo. E uma teoria que vai ao encontro da
necessidade de formar um cidad&o critico, aquela pessoa que
seja capaz de olhar a sociedade e ver a sociedade com uma
série de problemas que ele, como cidaddo, tem que estar
presente e ajudar na medida do possivel. Fazer uma
intervengdo nessa realidade que esta sendo realizada com a
sua participacdo, com a sua colaboracgo. Nao importa a
posicdo em que ele esteja. O meu trabalho é mais nesse
sentido e, eu acho que todos nds temos que a cada dia nos
libertar de algumas coisas que a gente tem, ser mais critico,
viver na realidade, ndo em tanta fantasia e, o aluno também
tem que ver a sociedade que o rodeia, a desorganizacao social
que existe, o que ele poderia esta fazendo pra organizar melhor
essa sociedade, as condicbes de vida que cada um tem, a
questao cultural que cada um tem. Por ai é que eu penso e
procuro agir dentro de sala de aula. Agora claro, que isso ndo é
0 que o conteudo passa, porque este ainda é o do ensino
regular para a EJA.

A rigidez que caracteriza o pensamento daqueles professores que pautam
seu trabalho na racionalidade técnica do ensino de Histéria os impossibilita de ver
que o processo educativo ndao se desenvolve de forma linear nem é pré-
determinado, justamente porque o mesmo é realizado por pessoas que, na condicao
de humanos, tém capacidades de reflexdo, portanto, seus atos sdo suscetiveis a

reversos e avancos. E preciso ter como pressuposto que o objetivo principal da
Historia € a formacdo da consciéncia histérica de homens e mulheres para que,
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assim, possam construir identidades, compreender seu contexto vivencial e atuar de
forma individual e coletiva politica e socialmente na sociedade.

Portanto, o professor de Histéria precisa construir o conhecimento
histérico com o aluno. Vale ressaltar que na educagdo basica, o conhecimento
produzido ndo é absolutamente novo, pois, para tal, é necessaria a utilizacdo de um
método de pesquisa especifico e esse nao é o objetivo desse nivel de ensino. Mas,
o trabalho pedagdgico do professor de Histéria pode ser operacionalizado com o
objetivo de subsidiar teoricamente os alunos a construirem conceitos, valores e
representacdes acerca do objeto estudado.

Ainda em relagao a capacidade reflexiva dos alunos, percebi, a partir dos
depoimentos dos sujeitos desta pesquisa, a preocupacdo dos professores de
Histéria em organizarem suas aulas de modo a trabalhar a formagéo de conceitos e

valores pelos alunos da EJA, com base na realidade dos mesmos:

Por exemplo: Para falar sobre a questao do feudalismo oriental,
eu peguei o filme Samurai, que aborda a cultura japonesa e
trata sobre honra. Fala sobre a valorizagdo da familia, porque a
base do feudalismo japonés é exatamente essa, a questao dos
ancestrais, a hereditariedade, a ligacdo dos ancestrais com a
religido. Eu fui colocando em cima disso as tradi¢cbes familiares,
a formulagcdo de tradicbes e que guardavam todos os valores
deles naquela area onde eles viviam. Entdo, a partir dai, eu
pedi para que eles comentassem o filme. Usei palavras chaves
como: honra, samurai que parece ter o significado de guerreiro,
mas significa ferro. E a partir dai, nés percebemos o que é
certo, mas também nos demos conta que perdemos isso.
Porque na realidade de casa hoje, nos precisamos disso: vocé
como filho honrando. Porque na visdo dos alunos, eles jamais
pensavam que honrar era servir, ou seja, quem serve de
alguma forma, honra a alguém e, nesse momento: qual é o
lado que estou servindo? Entdo, vocé tem que colocar na
linguagem deles o que é contexto. Professor Silva

A questdo da globalizag&o fala muito na questao capitalista. E,
eu me lembro que no inicio do ano fiz uma pergunta: vamos
descobrir o que ¢é globalizacao? Uma palavra muito falada mais
ndo é nova. Foram usadas trés palavras globalizacdo, aldeia
global e mundializagéo, sdo palavras muito proximas, mas com
certa distincdo entre uma e outra, e como tinha que seqguir o
conteudo, eu disse: agora vamos parar e dar o conteudo para o
livro ndo ficar de molho. Daqui tu vais fazer uma analise que
mostra a globalizacdo, ela seque uma ideia de que todos o0s
paises internacionais ndo tém mais a autonomia, como 0s
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Estados Nacionais, como na década de 80 ha pouco tempo
atras. Entdo vocé tem um pais imperialista. Ai vocé vai pra
ONU, OMP, FMI que estao organizando tudo e, os Estados
Nacionais estao acabando. E, qual a influéncia que isso vai ter
na vida, la no bairro do Condor? Na sua casa? No seu dia-dia?
Professor Santos

Ha dois aspectos interessantes a considerar nos relatos destacados no
que diz respeito a importancia da contextualizacdo dos conteudos histéricos: o uso
da cultura simbdlica e a formulacao de problemas. O uso de veiculos difusores da
mem©éria social — como no caso do filme Samurai ou de textos — é fundamental para
a construcao do conhecimento histérico “tornando possivel imaginar, reconstruir o
nao-vivido diretamente, por meio de variadas fontes documentais” (Siman, 2004, p.
88). Na medida em que os professores possibilitam o pensar e a formulacdo de
ideias e, em relagdo a Histéria, favorecem a constru¢cdo de uma analise critica
acerca de valores e padrdes de vida e de comportamentos vivenciados por diversos
grupos humanos no passado e no presente.

Da mesma forma, problematizar situacbes vivenciais de povos de
geracdes anteriores e/ou organizacdes socioecondmicas e politicas, relacionando-as
com o modo de vida dos alunos jovens e adultos, traz a tona um embate rico, tendo
em vista as experiéncias que marcam as Histérias dessas pessoas. Sao caminhos
trilhados pelo mundo do trabalho, pela inseguranca, pelo cerceamento de direitos,
pela desesperancga/esperanca, pela vontade de continuar apesar das dificuldades.

Estes jovens e adultos que estudam na EJA ,por terem uma Histéria a
contar, precisam de tempo e espacgo para resgatar e reconstituir suas memorias.

Schmidt e Garcia (2005a, p. 299) ensinam que:

E necessario que professores e alunos busquem a renovagdo dos
conteudos, a construcdo de problematizagbes histéricas, a apreensao de
varias Histérias lidas a partir de distintos sujeitos histéricos, das Historias
silenciadas, Historias que ndo tiveram acesso a Historia. Assim, busca-se
recuperar a vivéncia pessoal e coletiva de alunos e professores e vé-los
como participantes da realidade histérica, a qual deve ser analisada e
trabalhada, com objetivo de converté-la em conhecimento histérico, em
autoconhecimento, uma vez que, desta maneira, os sujeitos podem inserir-
se a partir de um pertencimento, numa ordem de vivéncias mdultiplas e
contrapostas na unidade e diversidade do real.
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Esse pertencimento fica bastante evidente para mim quando os alunos da
EJA, ao serem interrogados sobre a importancia da disciplina Histéria para sua
formacéao, se posicionaram da seguinte forma:
Eu acho que tudo é importante. Por que é uma forma de ver
melhor, de entender melhor e conhecer a vida. Caua.

O direito de quando as pessoas falam mal de mim (sofreu
preconceito racial) eu ndo sabia que podia colocar na cadeia do
que as pessoas falavam. Ubirata.

Eu acho que é muito importante a pessoa ter conhecimento do
mundo em que vive do pais onde vive, saber quem foram as
pessoas que governaram antes, saber o que foi que aconteceu
nos periodos antecessores ao nosso. Moema.

Torna-se presumivel, a partir das falas registradas, que as aulas de
Histéria tiveram um efeito valoroso por terem contribuido para a formacdo da
consciéncia histérica dos alunos da EJA, uma vez que a forma como o
conhecimento histérico foi trabalhado e sua relevancia permitiram que os mesmos
pudessem articular o saber histérico com sua cotidianidade e, consequentemente,
entenderem o significado do que estavam aprendendo.

Apés andlise, a leitura dos dados destacou:

J A prética pedagdgica reflexiva, que possibilita relacionar conteudos

histéricos a realidade dos alunos da EJA pesquisada;

o O comprometimento dos professores de Histdria pesquisados com a

formacao reflexiva dos alunos da EJA;

L Os alunos da EJA pesquisados, os quais consideram que a

disciplina Historia é importante para a sua formacédo na medida em que

lhes possibilita a compreensdo do contexto em que vivem e a

identificacdo de sua condi¢&o social.
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4. O ENSINO DE HISTORIA NA EJA: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES

O objetivo desta secdo € identificar, a partir das vozes de alunos e
professores da escola pesquisada, as dificuldades e desafios no processo ensino-
aprendizagem de Histéria, mas também as possibilidades quanto ao trabalho
pedagdgico e a escolarizagcdo dos alunos. Assim como as alternativas teorico-
metodoldgicas que os mesmos apontam como importantes para tornar o processo
ensino-aprendizagem da Histéria na EJA mais significativo, dindmico e reflexivo.

Esta pesquisa mostrou, como foi evidenciado nas se¢des anteriores, que
construir um processo-aprendizagem da Historia na EJA marcado por trés adjetivos
(significativo, dindmico e reflexivo) ndo é uma tarefa fécil, diante das dificuldades que
esses sujeitos enfrentam em seu cotidiano escolar. No entanto, percebo, a partir de
relatos dos sujeitos da pesquisa, que esses procuram vivenciar uma cotidianidade
profissional e escolar com muita perseveranga, recriando processos, formas,
técnicas e conhecimentos para, assim, conquistar avangos no sistema escolar e na
vida.

Apesar de os professores de Histdria terem consciéncia da necessidade
de mudanca na pratica pedagdgica a partir do trabalho coletivo, ainda se sentem
impotentes diante das determinacées e do poder coercitivo das Secretarias de
Educacdo. Os mesmos atribuem as Secretarias a responsabilidade de definir as
formas de organizacao do ensino, tanto a sistematica de funcionamento das escolas

como o curriculo a ser trabalhado com o aluno.

E ai que nds vamos pensar: o Estado precisa forma-los para
que eles ndo ataquem o Estado, entendo o Estado como elite.
Na realidade é porque o estado neoliberal é um paradoxo, pois
se vocé observar o conceito de Estado € outro. Ndo é uma
pratica conceitual, & ideologica, e ai a necessidade dessa
manipulagdo. O conteudo da EJA é o mesmo do regular, pode
olhar na grade, é o conteudo do regular resumido. Professor
Santos.

No entanto, é preciso lembrar que, de acordo com os Art. 12 e 13 da LDB
N2 9.394/96, as escolas tém autonomia para definir a sua proposta pedagdgica, o
que implica a participacao efetiva dos sujeitos envolvidos, logo, a responsabilidade
em relacdo as mudancas na EJA dependem também do coletivo escolar, uma vez

que historicamente as mudancas sociais e politicas ocorridas na sociedade nao
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foram benesses do governo, mas conquistas da populagdo civil. Ressalto que
reconheco ser dever do Estado garantir a infraestrutura para o bom funcionamento
da educacao, mas também é importante ter clareza que esse direito é resultado da
luta dos movimentos sociais.

Assim, sao significativas as afirmac6es dos professores da escola

pesquisada em relacdao a uma nova proposta de ensino de Historia para a EJA:

Esse trabalho € necessario ser interdisciplinar, por isso que eu
ainda sou a favor daquela ideia: a noite deve ser por cursos,
primeiro faz um curso depois faz outro curso; porque o aluno
vai perceber que o professor de Historia tem uma linha, uma
maneira de educar, ensinar que o levam a determinadas
reflexbes e o professor de Lingua portuguesa tem outra
maneira que o leva a outra reflexdo; que ai ele vai ao confronto.
Dai ele dizer qual é o melhor para ele e, para onde. Seria um
pouco mais dindmico. Entdo o curso seria muito mais
interessante, porque na realidade o que transforma é a forma,
porque eles sdo trabalhadores que vem de uma atividade, pelo
menos aqui na escola todos tém atividade como de: cozinheira,
empregada domeéstica, etc. N6s temos aqui qualquer tipo de
pessoa. Entdo, ja seria um caminho para modificagdo desse
tipo de ensino que a gente esta colocando, a modificagdo da
grade curricular, até mesmo o horario. Ai vem ver essa questao
do horario, ver a estrutura de como fazer esse curso andar,
sem ser tornar padrdo. Professor Santos

Eu pensei numa sincronia. O curso é de Histdria, mas é dado
pelo professor de inglés, onde ele coloque a Historia em inglés,
coloca a traducdo, mas é um texto historico e, ele cobra o de
inglés. Curso de Historia, a disciplina funcionava no sentido de
ser dado o conteudo de Histdria, ou o gedlogo é o professor de
geografia, trabalharia a questao geografica na Histdria, mas, o
curso é de Historia. Quando for a geografia a Historia faria a
sua contribuicdo. Professor Silva

E possivel observar nas falas dos professores de Histéria entrevistados
que a forma de organizacado do ensino das disciplinas viabilizadas na EJA da escola
pesquisada nao responde as necessidades de aprendizagem dos alunos, uma vez
que ainda corresponde a um modelo de curriculo engessado aos moldes
tradicionais. Haja vista que, considerar a realidade dessa modalidade, implica

romper com o formato baseado em programas de conteldos segmentados,
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compartimentalizados, tempo de aula de 45 minutos e metodologias pautadas
ingenuamente na técnica.

Concordo com Pinto (2007), quando afirma existir na EJA um problema de
forma, método e transmissao do saber que deve ser tratado de maneira critica, pois,
para servir aos fins sociais, precisa adequar-se a realidade cultural e cognitiva dos

alunos, que, nesse caso, pertencem a classe popular.

4.1. A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE HISTORIA E FORMACAO
DE ALUNOS REFLEXIVOS NA EJA: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES

Durante a minha presenca na escola, pude perceber que o turno da noite
funciona a partir das 19 horas, com a chegada paulatina dos alunos. Quando ha
merenda ou sobra do turno vespertino, ela € servida na entrada dos alunos e alguns
professores também merendam.

A merenda é um momento de encontro dos alunos. Descontraidos,
conversam, riem e trocam informacdes. Atualmente, esses momentos estdo se
tornando escassos, pois a SEMEC nao distribui merenda para a EJA, o que é
lamentavel, considerando que varios estudantes saem direto do trabalho e ndo tém
tempo para se alimentar. Para alguns que vém de casa, a merenda escolar, muitas
vezes, se configura como o Unico alimento que contam para aquela noite. Por sua
vez, as atividades de lazer ou ludicas, geralmente, sdo realizadas na escola, tao
somente para os alunos do turno matutino e vespertino, ficando, uma boa parte dos
alunos da EJA impossibilitados de participar ja que a noite tais atividades nao sao
realizadas.

As aulas comecam entre 19 horas e 19h15min e se estendem até as 22
horas no maximo, embora o horério oficial do término das aulas seja as 22h30min.
Segundo os professores de Historia e alunos entrevistados, por questdes de
seguranca, nao podem sair mais tarde, pois a escola, por estar localizada em uma
area de risco, sofre com os constantes assaltos, vitimando funcionarios, alunos e
professores. O aluno Ubirata expde os reflexos da violéncia como justificativa para
reducao do horario de aulas no cotidiano deles: “[...] ainda mais para os alunos que
estudam a noite que ficam com medo de ser assaltados”. Em meados do més de
junho de 2008, a escola foi invadida e levaram todos os computadores da sala de

informatica educativa.
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Esse clima de medo e inseguranca, diante da situacdo de risco constante
a que esta submetida a escola pesquisada, ndo atinge somente os alunos, uma vez
que funcionarios e professores também demonstram esse sentimento. Uma noite,
enquanto aguardava os professores para mais um encontro de entrevista, uma
agente operacional se aproximou e apontou para um aluno e disse: “Professora,
aquele ali é perigoso! Mas nao é s6 ele. Este ano a escola esta cheia de...” (e fez um
gesto indicando que eles praticam roubo).

Em outro momento, estdvamos (eu e os professores - sujeitos desta
pesquisa) na sala dos professores, quando uma professora entrou para pegar
material no armario e escutou que discutiamos justamente acerca desse tema. Ela
nos relatou que estava ha pouco na sala de informatica, realizando uma atividade
relativa ao uso do Orkut como instrumento de comunicacdo, e ficou apavorada
quando os alunos lhe mostraram fotos, em que apareciam posando com armas. Ela
desabafou, dizendo: “Nao sei trabalhar com estes alunos e, nem quero aprender!”

Concordo com Costa e Gomez (1999), quando afirmam que a violéncia
vem se expressando ndo mais sé fora da escola, mas, internamente, provocando
desanimo, desestimulo, contaminando os sujeitos com sensacao de impoténcia e/ou
de desisténcia. E importante ressaltar que essa realidade estd posta e a escola
precisa encontrar formas de agir politica e pedagogicamente. No entanto, é
fundamental a compreensdo de como esse fendbmeno se constréi e assume uma
dindmica dentro e fora da escola. Isso nao é facil, pois segundo os autores, percebe-

se no contexto escolar uma ambiguidade de aproximagao/negacao:

Se por um lado, a violéncia aparece como uma preocupagao no cotidiano do
trabalho pedagogico, por outro lado, a enorme complexidade desse
problema e a assustadora realidade levam, em principio, a sua negacao.
Ainda se, por um lado, respeitar a realidade do aluno e trabalhar com base
nela sdo premissas a serem consideradas, por outro, a violéncia do aluno
de periferia, de favela, insere-se num mundo desconhecido e ameacador
para a maioria dos professores (COSTA e GOMES, 1999, p. 160) .

Essa complexidade da violéncia ndo compreendida pelo professor
significa um entrave ao desenvolvimento da pratica pedagdgica, a medida que o
deixa sem diretrizes. Afinal, como viabilizar uma pratica pedagdgica que envolva
esses alunos? Como discutir o envolvimento dos mesmos com a criminalidade se

esse assunto é silenciado na sala de aula e na escola? Como encoraja-los a sair
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dessa situacdo? Talvez o desabafo da professora demonstre ndo uma atitude de
descompromisso ou desisténcia, mas indicios de que a escola publica esta
precisando reconfigurar sua pratica em relacdo a EJA. Buscar montar o mosaico da
EJA, a partir da feicdo que hoje se configura, € um desafio a ser assumido por
escolas, professores, gestores e alunos.

Os alunos da EJA nao se constituem, na escola pesquisada, apenas de
trabalhadores, mas também de jovens, menores ou ndo, que por estarem em
situacdo de vulnerabilidade social sdo subjugados a condicdo de marginalidade.
Eles, assim como outros jovens e adultos trabalhadores, vivem em uma sociedade
excludente que procura envolvé-los em um imaginario social ideolégico, fundado no
consumo de mercadorias expostas de forma fantasiosa pela industria cultural.

O fetiche®® mercadoldgico se estabelece a medida que a mercadoria se
apresenta como acessivel a todos e exerce uma acgao psicolégica no jovem da
classe popular, por lhe dar a sensacdo de poder, de usufruto em relacdo a
determinado produto que é exibido por meio da midia. E, segundo Gongalves (2005,
p. 109), uma armadilha ideolégica construida por esse tipo de imaginario que gera
“‘uma forma de disposi¢cdo na qual os individuos buscam sua inclusao a todo custo,
servindo-se dos meios que lhes estao disponiveis, sejam licitos ou nao”.

A reflexdo exposta mostra que a sociedade capitalista procura apresentar
de forma multifacetada uma realidade desigual e discriminatéria como se fosse algo
natural e inevitavel. O fato de oferecer bens e servigos, a disposicdo no mercado,
indica uma suposta liberdade e acessibilidade de consumo a todas as classes
sociais. O discurso da liberdade ou facilidade de consumo, tdo preconizado pela
midia, incentiva o individualismo, a competicdo, a falta de ética, além de justificar o
sucesso individual a partir da meritocracia nas relagdes sociais.

Dessa forma, entendo que a escola e ao professor de Historia cabe
superar a funcéo, apenas, socializadora de conhecimentos. Ambos precisam atuar a
partir da concretude desses alunos. Substituir a légica de homogeneidade
predominante nos curriculos e nas praticas pedagdgicas para dar lugar a diversidade

% Marx usa o termo fetiche para traduzir a forma fantasiosa e alienante como o mercado capitalista
atua em relagao ao consumo de mercadorias pelas pessoas. Marx (1988, p. 70), quando se refere ao
carater fetichista da mercadoria, afirma que: “A primeira vista, a mercadoria parece uma coisa trivial,
evidente. Analisando-a, vé-se que ela € uma coisa muito complicada, cheia de sutileza metafisica e
manhas teoldgicas. Como valor de uso, ndo ha nada misterioso nela, quer eu observe sob o ponto de
vista de que satisfaz necessidades humanas pelas propriedades, ou que ela somente recebe essas
propriedades como produto do trabalho humano”.
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€ um desfio urgente na EJA como forma de atender as necessidades formativas dos
alunos, uma vez que os alunos possuem ritmos e desenvolvimentos cognitivos,
afetivos e sociais distintos.

Outro elemento importante veiculado nos relatos dos professores diz
respeito as dificuldades encontradas pelos mesmos em trabalhar com alunos que
tém problemas de alfabetizacdo. Parece ser uma situacao presente nas turmas de
EJA nesta escola, apesar de a mesma sé atender 32 e 42 etapas (que correspondem
as ultimas séries do segundo segmento do Ensino Fundamental), pois esses alunos
ja deveriam estar alfabetizados, mas ndo é o que ocorre, tendo em vista os relatos

dos professores:

As vezes é preciso pegar na méo para ele poder escrever, ha
uma dificuldade. Ha uma imensa dificuldade para eles nos
primeiros dias de aula. Eu faco uma enquete: Com quantos
anos vocé parou de estudar? Uns respondem dois anos, trés
anos, normalmente. Professor Santos

Sao alunos que ndo sabem escrever, ndo sabem ler direito. A
noite, era para ter, para esses alunos, no minimo, uma turma
especial. Mesmo porque, ndo sabem escrever e ndo sabem ler.
Por exemplo: vocé da um texto pra eles, pronto, quebrou tudo.
Professor Silva

Na opiniao dos professores de Histéria, a dificuldade dos alunos em
trabalhar com textos se concentra em ndo conseguirem compreender a mensagem
do autor, levam muito tempo para ler e interpretar o conteudo, principalmente,
quando os textos sdo longos e sem figuras.

De acordo com pesquisas nacionais, esse problema nao é especifico dos
alunos de EJA desta Escola. O Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica
(IBOPE) vem desenvolvendo estudo no sentido de apurar o Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF), por meio de metodologia desenvolvida em parceria com o Instituto
Paulo Montenegro desde 2001. O alvo é a populacao brasileira, na faixa etaria entre
15 e 64 anos, que esteja estudando ou nao, residente nas zonas rurais e urbanas de
todas as regides.

Conforme os dados consolidados de 2001 a 2007, a indicagéo é de que a

pessoa pode obter bons niveis de alfabetismo, ao adquirir um nivel mais elevado de
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escolarizagdo. No entanto, o INAF/Brasil (2007, p. 2) mostra que nao basta ampliar o
acesso a escolarizacao “[...] é preciso garantir a qualidade da educacéo, pois ainda é
significativa a defasagem com relacao as aprendizagens esperadas para cada ciclo
escolar”. E mostra a importadncia da escolaridade no Indicador de Alfabetismo

Funcional:

A maioria dos brasileiros (64%) entre 15 e 64 anos que estudaram até a 42
série atinge no maximo o grau rudimentar de alfabetismo, ou seja, localizam
somente informagdes explicitas em textos curtos e efetuam operacdes
matematicas simples, mas nao compreendem textos mais longos nem
definem estratégias de calculo para resolucdo de problemas. E ainda mais
grave: 12% destas pessoas podem ser consideradas analfabetas absolutas
em termos de leitura/escrita, ndo conseguindo codificar palavras e frases,
mesmo que simples, além de terem dificuldade em lidar com numeros em
situacdes do dia-a-dia. Dentre os que cursam da 52 a 82 série, apenas 20%
podem ser considerados plenamente alfabetizados e 26% ainda
permanecem no nivel rudimentar, com sérias limitacées. Enquanto 47% dos
que cursaram ou estao cursando o Ensino Médio atingem o nivel pleno de
alfabetismo?’, esperado para este grau de escolaridade, outros 45% ainda
permanecem no nivel basico®®. Somente entre aqueles que atingem ou
completam o Ensino Superior observa-se uma maioria (74%) com pleno
dominio das habilidades de leitura/escrita e das habilidades matematicas.

Refletindo sobre os depoimentos dos professores de Histéria e os
resultados do INAF/Brasil, é possivel questionar que os alunos da EJA da escola
pesquisada estao entre 0os 64% que atingiram apenas o alfabetismo rudimentar e/ou
entre 0os que s&o considerados analfabetos absolutos. A aluna Moema expressa
claramente a sua dificuldade e de seus colegas:

E verdade, eu tenho muita dificuldade de ler o texto e entender.
E outra coisa que eu tenho muita dificuldade, ele manda a
gente estudar as cinco paginas para uma prova [...] Ai, a gente
Ié todas as paginas e, eu pergunto: como é que a gente vai
gravar o conteudo de Histdria lendo todas as paginas e no final

%" Segundo o INAF/Brasil (2007, p. 4), Alfabetismo nivel pleno tem a seguinte definigao: Classificadas
neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricdes para compreender e
interpretar elementos usuais da sociedade letrada: Iéem textos mais longos, relacionando suas
partes, comparam e interpretam informacdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e
sinteses. Quanto & matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle,
envolvendo percentuais, propor¢des e célculo de area, além de interpretar tabelas de dupla entrada
mapas e graficos.

% Segundo o INAF/Brasil (Op. Cit.), Alfabetismo nivel basico: As pessoas classificadas neste nivel
podem ser consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja Iéem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informagdes mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias, 1éem
ndmeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma seqiiéncia simples de operacoes
e tém nocao de proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitagdes quando as operagdes requeridas
envolvem maior numero de elementos, etapas ou relagdes.
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a gente acaba nao entendendo? Eu me pergunto: Como é que
tem gente que vai fazer o Ensino médio se ndo sabe ler e nem
escrever? Porque eu tenho colega de classe que ndo sabe nem
ler e nem escrever.

Tal depoimento me faz refletir que as escolas tém contribuido com os
resultados positivos, em termos quantitativos, anunciados pelos érgéaos oficiais, em
relacdo a universalizacdo do progresso da educacado no Brasil, menos no que se
refere a permanéncia com qualidade e a continuidade dos alunos da EJA no
processo de escolarizacdo. Entretanto, fica claro, a partir do relato da aluna Moema,
que os alunos seguem de uma série para outra sem o dominio de habilidades
basicas®®. Essa situacdo fica mais grave, porque a escola pouco efetiva um projeto
de acompanhamento pedagogico para esses alunos, a fim de que suas dificuldades
de aprendizagem, relativas a série anterior, sejam sanadas na série para a qual
foram promovidos. Se houvesse acompanhamento pedagdgico por parte dos
professores, a aluna Moema ja teria superado as dificuldades de aprendizagem
elementares de leitura e escrita, uma vez que esta cursando a 42 etapa
(correspondente a ultima série do 2° segmento do Ensino Fundamental), série em

qgue ja se espera esse dominio por parte dos alunos.

% 0 INEP/MEC (BRASIL, 2008) define as seguintes referéncias de competéncias como base para a
avaliagéo do SAEB em Lingua Portuguesa e Matematica:

E possivel dizer que um sujeito competente no dominio da linguagem é capaz de compreender e
produzir textos orais e escritos adequados as situagées de comunicacdo em que atua; de posicionar-
se criticamente diante do que 1é ou ouve; de ler e escrever, produzindo sentido, formulando perguntas
e articulando respostas significativas em variadas situagdes. Um sujeito competente é capaz de
considerar que todo texto oral ou escrito € um ato de linguagem e, nesse sentido, ao 1é-lo ou ouvi-lo,
€ necessario descobrir-lhe as finalidades e intencdes, os ditos e os ndo-ditos. Ao mesmo tempo, esse
sujeito sabe, por meio do texto, manifestar seus préprios desejos e convicgdes; e sabe também
informar, persuadir, divertir, emocionar, argumentar, posicionar-se, criticar. Enfim, ser competente no
uso da lingua significa saber interagir, por meio de textos, em qualquer situacdo de comunicagao. (p.
17;18)

As orientacoes metodoldgicas e os objetivos do processo de ensino e aprendizagem de Matematica,
na educacao basica, vém passando por profundas mudancgas. Apesar da enorme diferenca entre o
que se prescreve e o0 que de fato se realiza, existe um razoavel consenso entre os professores de que
0 ensino de Matematica ndo pode limitar-se a um processo que tenha como finalidade a simples
memorizacdo de regras e técnicas. Ao contrario da simples reprodugcdo de procedimentos e do
acumulo de informacdes,os professores que ensinam Mateméatica devem considerar a resolugédo de
problemas como eixo norteador da atividade matematica. A resolu¢do de problemas possibilita o
desenvolvimento de capacidades como: observagao, estabelecimento de relagdes,comunicacao
(diferentes linguagens), argumentagdo e validagdo de processos, além de estimular formas de
raciocinio como intuicdo, inducao, deducao e estimativa. Essa opgao traz implicita a convicgcao de que
o0 conhecimento matematico ganha significado quando os alunos tém situacdes desafiadoras para
resolver e trabalham para desenvolver estratégias de resolugéo. (p. 23)
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A escola precisa cuidar para que o aluno da EJA aprenda a ler
fluentemente e com compreensdo sobre o que |é. Afinal, a leitura € um dos principais
instrumentos de ampliagéo e diversificacao de conhecimentos e do desenvolvimento
de habilidades. Ressalto ser preciso universalizar a educacao basica, mas somente
isso ndo minimiza a mazela do analfabetismo, é necessaria também a qualificacdo
da educacéao no Brasil no que tange ao sucesso escolar.

A fala do Professor Santos desperta para a necessidade de identificar as
dificuldades de aprendizagem referentes a leitura e a escrita dos alunos da EJA,

como requisito necessario ao desenvolvimento cognitivo dos mesmos:

Eles ndo Iéem nem o que eles escrevem. Um aluno faz uma pergunta: “tinha
uma pergunta la e vocé queria uma resposta. Esta correta?” - que era em
relagdo & economia do regime militar — Ai, eu disse: mas, eu estou sem
Oculos e eu ndo consigo ler sem os meus 6culos. E ele: “mas eu leio para o
senhor”. Entdo |é rapaz! Gente para esse menino ler a resposta que ele
escreveu ele gaguejou muito. Eu fico preocupado, por que eu sou professor
dele e, ele vai para o ensino médio. Se bem, que depois de ele gaguejar
muito ele conseguiu dar a resposta, s6 que na area da Lingua Portuguesa,
nessa area ai do letramento, ele esta deixando a desejar.

Um aluno que apresenta dificuldades de leitura e de compreenséo do que
escreve precisa vivenciar atividades pedagoégicas que possibilitem o exercicio da
leitura e entendimento, para isso, Freire (2001) chama de competéncia cientifica;
fazer uma leitura do mundo e, assim, intervir no mesmo, pois essa competéncia nao
€ neutra, esta a servico de alguém ou de algum interesse.

Quanto ao alfabetismo de jovens e adultos, € preciso atentar para um
contexto que nao se limite a questao etaria, mas envolva também um capital cultural
e social a ser considerado, ja que eles sao pessoas que geralmente vém de familias
oriundas de zonas rurais e ocupam areas periféricas da cidade, sob condigdes de
saneamento e de servigos publicos de saude precarios e, assim, engrossam a fila de
trabalhadores informais ou de desempregados. A necessidade de sobrevivéncia na
area urbana os obriga a aceitacao de qualquer tipo de atividade produtiva e no caso,
principalmente, dos jovens, até mesmo as marginais.

Essa condicdo de vida os afasta da escola, a qual, até o presente
momento, pouco atentou para a necessidade de modificar sua sistematica e
organizagdo com o fim de atender essa parcela da sociedade. Os alunos da EJA

contam somente com uma escola que ainda determina horarios rigidos de entrada
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de alunos trabalhadores e tem como recursos didaticos o quadro e giz, livros
descontextualizados e professores estafados.

Os jovens e adultos, por estarem inseridos no mundo do trabalho,
convivendo e mantendo multiplas formas de relacdes e interacbées sociais, carregam
consigo uma histéria de vida mais complexa, e isso lhes confere capacidade de
reflexdes e avaliacbes acerca do mundo, da sua vida e das outras pessoas, a partir
dos conhecimentos diversos que vém acumulando. Oliveira (2001, p. 19) diz que “E
necessario historicizar o objeto da reflexdo, pois, ao contrario, [...] podemos incluir,
involuntariamente, um julgamento de valor na descrigdao do jovem e do adulto”. Dizer
que esse aluno pouco ou nada sabe é julga-lo a luz do saber erudito, sem considerar
suas experiéncias cotidianas.

A escola publica precisa langar um olhar a partir do outro, que, no caso, é
o0 jovem e o adulto, e nao a partir dela, que, tradicionalmente, vem estigmatizando
praticas pedagégicas com base em conhecimentos culturais socialmente
estabelecidos, que respondem a regras definidas com a finalidade de manter um
nivel de competitividade e seletividade socioeconémica. No meu entendimento, a
forma como a EJA estd organizada promove a exclusdo também dos alunos do
processo de alfabetizacdo, porque os conhecimentos, os métodos e as estratégias
de aprendizagens priorizadas ndo consideram que 0s jovens e adultos fazem parte
de um grupo cultural distinto e precisam ser considerados enquanto tal.

Algumas posturas assumidas por professores de Histdria contribuem para
acelerar o processo da excluséo vivenciada pelos alunos da EJA, o relato a seguir

ilustra essa afirmativa:

Eu estava falando com a administradora sobre uma professora
que estava reclamando sobre alguns alunos que ndo tem
interesse e, eu disse que também ha professores que ndo tém
interesse. Tem professor que entra na sala, ele conversa e a
matéria vai ficando de lado, o livro ja ndo se pega, por isso, que
eu n&o trago de casa, porque nao se usa mais o livro em sala
de aula. O aluno ndo esta nem ai se tem ou ndo tem aula. As
vezes € melhor que n&o tenha porque a gente ja esta ali nas
ultimas e o que der vai. As vezes o professor chega e ai, um
assunto vai puxando o outro. A Unica coisa que ndo esta
acontecendo nos ultimos dias é a gente ter aula. S&o poucas
aulas, muitas faltas e, quando ndo séao os alunos que faltam,
sdo os professores. Entdo, eu creio que precisa melhorar muito
no ensino da EJA. Porque eu posso falar daqui. Eu tive uma
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grande decepcdo e ndo alcancei o que eu buscava. Aluna
Moema.

Essa realidade de descompromisso por parte de alguns professores da
EJA, da escola pesquisada, exposta pela aluna é preocupante, uma vez que
apresenta o retrato de uma préatica pedagdgica marcada pelo descaso do poder
publico, que deixa suas marcas refletidas nas agdes dos sujeitos que, envolvidos
pelo desdnimo e pela desesperanca, entram no jogo imposto pelo sistema social
dominante. Acredito que uma das contribuicbes que Freire (1996, p. 85) legou foi
afirmar que “Ensinar exige a conviccao de que a mudanca € possivel”. Entdo, ndo ha
lugar na profissdo de professor para a falta de esperanca. E preciso acreditar na
capacidade de cada professor, ao constatar a realidade, ndo de se adaptar a ela,
mas de intervir nela.

A sala de aula se estabelece como um Jlocus privilegiado para a
viabilizacdo de uma pratica pedagdgica reflexiva, em que seu ponto coesivo seja a
pratica social. O que implica, na visao de Veiga (1989), uma indissiociabilidade entre
teoria e pratica, ou seja, conhecimento tedrico como instrumentalizacdao de uma
pratica social. Assim, é possivel o professor de Histéria reconhecer que sua pratica
pedagdgica tem importancia social e politica. Nessa perspectiva, no espaco da sala
de aula, podera se construir condicbes para, por meio do dialogo, promover o
acesso, a socializagao e a produgao de conhecimentos.

Em que pese a situacdo de exploracao e penuria a que estad submetida a
categoria do magistério no Brasil, vivendo sob condi¢cées de trabalho precarias,
sobrecarga de trabalho e salarios aviltantes, enfatizou o professor Santos que isso
acontece pela sistematica de trabalho, a qual os professores estdo condicionados,
tendo como base o regime de hora-aula, que provoca instabilidade salarial na
medida em que a remuneracao total a receber depende da quantidade de horas-aula
trabalhadas no més pelos professores, correspondendo ao numero de turmas
atendidas. Assim, quando os alunos se evadem, as turmas sao refeitas para atender
um numero de alunos minimo (quarenta alunos), dando-se, portanto, a diminuicao
do numero de turmas e, por conseguinte, da hora-aula do professor da escola,

resultando em reducédo de salario para o0 mesmo:
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Quando os alunos comegcarem a nao vir, a SEMEC comeca a
contar vai ver que tem so cinco alunos em cada turma. O que
eles fazem? Vao juntar as turmas e eu vou perder carga horaria
e isso é fato que pode acontecer. E se isso acontecer, vocé
pode tirar as conclusées. Isso cria um medo no professor! E
esse professor fica nervoso e trava a relacdo de afetividade
com o aluno; eu digo aqui a relagcdo humana. Perdemos uns
alunos. Isso mesmo! E causou uma tensdo muito grande nos
professores. E ndo ha uma resposta. Pergunta se a direcdo
esta a par disso?

As condicOes salariais e de trabalho expostas interferem profundamente
na vida pessoal e profissional dos professores e, portanto, no processo ensino-
aprendizagem, uma vez que as relacdes que se estabelecem entre esses e seus
alunos, mobiliza sentimentos que podem ser de afetividade e compreensdo ou de
indiferenga em relagé&o ao outro.

E importante refletir sobre o fato de que o professor tem a
responsabilidade de efetivar uma pratica pedagdgica formadora, logo, essa precisa
ser coerente com o discurso que a fundamenta. Freire (1996) alerta que nenhum
professor escapa do julgamento dos alunos, seja ele competente ou nao, afetuoso,
discriminador, etc. Portanto, o exemplo que ele deixa é fundamental como contributo
para a formacao do aluno, por isso, os professores precisam, fundamentalmente,
primar pela ética.

Nesse contexto, € interessante perguntar: as aulas tém sido um espaco
de vivéncia e construcdo de um pensar e um agir autbnomo? Ou ainda, de que
forma os professores tém contribuido para o desenvolvimento das competéncias dos
alunos? Para responder essas indagacdes, € necessario decidir se entre os
objetivos esta a formacdo dessas competéncias. No caso afirmativo, creio ser
importante considerar que a pratica pedagégica que se desenvolve na escola
obedeca a uma ética que permite uma reflexdo e/ou construcdao de valores que
precisam responder aos interesses coletivos. No caso da escola em questado, é
preciso lancar um olhar que alcance a singularidade de alunos jovens e adultos
trabalhadores, trabalhadoras, marginalizados, marginalizadas (que vivem em
situacao de conflito com a lei ou n&o), ou seja, pessoas que buscam na escola uma
esperanca de vida digna e, que assim, tém o direito a uma aula de qualidade.
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Rios (2008) ensina que a dimenséo ética do trabalho docente precisa se
articular com a dimensao técnica (que é o dominio dos contelddos e técnicas
necessarios ao processo de interacdo e construcdo de conhecimentos com os
alunos); com a dimensado estética (diz respeito a sensibilidade do docente em
relacdo a realidade); e com a dimensao politica (que esta relacionada a participacao
coletiva no processo de construcdo da sociedade). Dessa forma, construir uma aula
com objetivo de formar alunos autbnomos no pensar e no agir, significa planeja-la e
desenvolvé-la a partir de principios éticos que priorizem a reflexdo das praticas
pedagdgicas e politicas. E necessario ir além do ensino da disciplina, mas, também,
utilizar seus conteudos para subsidia-los na construcao dessa autonomia.

A formacdo de alunos autbnomos se configura como um desafio aos
professores da EJA na escola basica, a medida que os mesmos enfrentam uma
série de situacOes adversas a sua vontade. Situacbes essas, como ja foram
mencionadas anteriormente, referentes as condicdes de trabalho, a forma como a
escola se organiza e a propria sistematica de vida social imposta pela sociedade
vigente na qual os alunos estéo inseridos.

Como alunos da EJA pertencem a um contexto social marcado pela ma
distribuicdo de renda e pela injustica social, esses e o0s professores sofrem
consequéncias tanto na vida pessoal, como no processo de ensino-aprendizagem o
que compromete a qualidade da aprendizagem escolar. Algumas inquietacdes sao
expostas pelos professores de Historia no momento da discussao sobre a formacéao
reflexiva dos alunos da EJA:

No Para vocé pode observar o Projeto Carajas, que a maioria
da mao-de-obra vem de fora ndo é mao-de-obra local. Entdo
essas empresas sentem a necessidade formagbes minimas
para trabalhar, para estar servindo a empresa naquele local. Ja
fazendo a relagdo com a EJA, o Estado vai abracar esse tipo
de modalidade para que essas empresas possam ser
contempladas, e ndo no sentido de dar ao aluno da EJA uma
formacé&o critica, uma formacgédo politica no sentido de mudar a
sociedade ou o modelo de sociedade, intervir na mudanca da
sociedade. Esse tipo de educacdo nao é almejado. E ai, talvez
que entre o professor de Historia para fazer essa ponte, para
dar esse tipo de informacdo. [...] E assim porque os alunos
estdo acostumados com um tipo de atividade que ndo é
reflexiva, que € uma atividade do dia-a-dia. Ai vdo entrar numa
sala de aula, vao encontrar um professor de Histéria que vai
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fazer uma reflexdo com eles, que ndo é a costumeira, ai eles
tem que estudar. Entao, ai é que esta o valor da reflexdo, o que
para nos é claro pra eles ndo é. Entao, o que fazer para que
isso se torne menos obscuro para eles? Porque assim, para
noés o processo educacional se da ao longo dos anos. Para
gente que esta se formando, a cada dia, descobre coisas novas
e, imagina eles que estdo comegando. A maioria ndo conhece.
Ai vocé pede uma palavra: Vocés sabem o que é critica? Nao
sei 0 que é critica. Eles entendem que a critica é como destruir.
Vocé esta me criticando? Calma, tem que haver uma
desconstrucéo, para reconstrucdo de um novo pensar. Agora, o
professor de Histdria tem curso para isso? Ele ja esta formado
pra entender essa questao? O problema na sala de aula
mesmo, onde nasce essa questdo, porque é la dentro que
nasce esse corte que ja estdo acostumados a fazer. Professor
Santos

Entdo o que acontece? A EJA veio também para diminuir as
consequéncias daquilo que nao foi feito pelo Estado. Essa é a
minha teoria. Desse Estado a elite vai construir um estado
novo. E com esse estado novo a elite vai tentar diminuir as
conseqléncias que ela tem hoje. A elite ndo se sente mais
segura; por aquilo que ela ndo fez, porque dentro da casa dela,
ela é afetada, ha sequestro. Entdo o que esta acontecendo? E
isso! E se n6s ndo damos, eles vém pegar aqui dentro de casa.
E isso é uma afronta. Se nés ndo fazemos tudo isso, entdo vai
pegar. Entdo, nos precisamos de uma educacdo que mostre
aquilo que nés somos. E o que nos fazemos? Pegamos o0s
modelos deles, quer dizer € uma jogada do tipo de Estado que
nos temos hoje, que é um Estado falido. Entdo, eu creio que
nesse modelo, a EJA, como metodologia (o professor esta se
referindo a forma como a EJA esta organizada), esta sendo
utilizado para isso. Agora individualmente, com a nossa
conscientizagdo, podemos diminuir a manipulagdo. Professor
Silva

Observei que, nos discursos dos professores Santos e Silva, ha uma
convergéncia de que a educacgao escolar destinada aos jovens e adultos € fruto de
uma intencionalidade do Estado capitalista em atender as necessidades do mercado
e da elite, como na intencdo de romper com o referido modelo de ensino.

Quando o professor Silva diz: “individualmente, com nossa
conscientizacédo, podemos diminuir a manipulagcao”, opino que é preciso apostar no
trabalho coletivo. Reforgar o fazer individual é isolar-se, € perder a riqueza do
compartilhar, com seus pares, duvidas, incertezas, avangos e conquistas. A
educacao reflexiva se desenvolve com a troca de saberes e culturas subjetivas. E a
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partir da interacdo com outras vivéncias que significo, construo e reconstruo e me
reconstruo.

A afirmacao do professor Silva parece ndo ser conclusiva, uma vez que
em outro momento de debate, quando questionado sobre a importancia da
realizacdo de encontros coletivos para estudo ou para troca de experiéncias,

manifestou-se dizendo:

Na verdade a gente esta conversando mais agora. N6s somos
dois professores do mesmo colégio, mas na verdade a gente
SO conversou na época da politica e agora na pesquisa. Nem
coordenacdo, nem diretoria € nem por quem dirige a escola eu
nunca fui chamado pra conversar. Eu sou até hoje professor da
noite, entao fica dificil de conversar. E essa a dificuldade: nds
nunca fomos chamados para a escolha do livro, nés fomos
deixados para tras.

Fica claro que o professor sente falta de que a escola organize atividades
em que eles possam conversar sobre suas praticas, seus problemas, perspectivas e
sobre seus alunos. Percebi em todos os encontros de pesquisa que os dois
professores de Histéria trocavam informacées em relacdo as dificuldades e
expectativas de aprendizagem e, até, sobre os problemas sociais de seus alunos.

O professor Santos indicou dois aspectos importantes que intervém de
forma decisiva na viabilizacdo de um ensino reflexivo: o tipo de formagao recebida
pelos alunos da EJA no decorrer de sua escolaridade, a qual, por se pautar, em
grande parte, em uma abordagem tradicional impede um ensino reflexivo, e a
formacao dos professores de Histéria, que pouco os prepara para atuar com esta
modalidade. A meu ver, esses dois aspectos ndao podem ser analisados
separadamente, porque um esta relacionado ao outro, uma vez que a formacgao
reflexiva ou ndo do aluno depende, ndo exclusivamente, mas, em grande parte, da
opcao politica que norteia a pratica pedagogica dos professores e o dominio tedérico-
metodoldgico inerente a mesma.

Quando o professor Santos pergunta: “Agora, o professor de Histéria tem
curso para isso?” Ele ja estd formado pra entender essa questao?”, ele estad se
referindo a uma realidade em que o professor de Histéria tem uma formacao inicial
voltada para a pesquisa, ou seja, para a formagdo do historiador e ndo para a
docéncia, em que a questdo referente a pratica pedagdgica deixa a desejar.
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Fonseca (2005) afirma que as relagdées entre universidade e escola sofrem uma
variacdo conforme as concepcgdes tedrico-metodoldgicas e, fundamentalmente,
politicas predominantes em uma determinada época. Nos anos 70, as reformas
ocorridas nas propostas curriculares para o ensino de Historia nos estados de Minas
Gerais e Sao Paulo, por exemplo, foram construidas por especialistas das
academias, o que marca a ideia de divisdo do trabalho e define os papéis entre a
escola e a academia. A universidade cabe pensar, elaborar e & escola basica, por

sua vez, cabe socializar, executar o que foi planejado.

O processo de desqualificacdo do professor, estrategicamente colocado
pelo Estado, retira daquele profissional a funcdo de pensar. Para que
ensinar; a quem ensinar; como ensinar e quando ensinar: autoritariamente,
estas questées passam a ser respondidas pelos especialistas, alheios ao
processo de ensino/aprendizagem (FONSECA, 2006, p. 63) .

A autora informa que mesmo na década de 80, quando, nesses estados,
a reorientagdo curricular apontava para a pratica escolar de construcao de
conhecimentos na educacdo basica, varios especialistas mostravam duvidas em
relacdo a possibilidade dessa construcao ser o objetivo do Ensino Fundamental.
Apesar de esses especialistas admitirem criticas a divisdo do trabalho, enfatizavam
a necessidade de a escola nao se afastar da funcao de socializadora e transmissora
dos saberes produzidos pela academia.

Esse contexto dicotdmico entre teoria e pratica ainda é presenciado nos
cursos de formacao de licenciados em Historia. Nascimento (2008) ressalta que as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Histéria estabelecem competéncias gerais para
a graduacdo em Histéria que denotam uma énfase no dominio de concepgdes,
categorias de investigacdo e da producdo do conhecimento vinculadas ao trabalho
do historiador. Quanto a licenciatura, as competéncias estdo no item denominado
como especificas, o que, segundo ele, a define como formacao complementar.

O autor diz que no caso do Curso de Histéria da Universidade Federal do
Para (UFPA) (objeto de sua pesquisa), a proposicao é formar o professor-historiador,
no entanto, o projeto politico pedagdgico apresenta uma centralidade no saber e na
pesquisa historica, presumindo que esses conhecimentos sado suficientes para a

formacao dos professores de Histéria.
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Entendemos que as proposicdes apresentadas no PPP do Curso de Histéria
da UFPA procuram garantir um espago amplo para a formagéo docente,
pautado pelo modelo de historiador-professor, habilitado tanto para o
exercicio da pesquisa quanto do ensino e estdo adequadas as novas
proposigées sobre formagdo de professores em nosso pais. Porém, sdo
perceptiveis algumas incoeréncias internas da proposta, visto que sao
apresentadas entre as seis linhas de pesquisa na atual proposta curricular;
quatro estdo implantadas e duas em “fase de constituicao”. E justamente a
linha de pesquisa do Ensino de Histéria que ndo estd em vigéncia [...] na
proposta analisada do Curso de Histéria da UFPA, a ressignificagdo das
disciplinas pedagégicas no sentido de compreender 0s processos do ensino
e de aprendizagem e outros temas proprios da docéncia ndo esta
contemplado. Isso mostra uma incompatibilidade na proposicdo de se
formar o professor-historiador, ou seja, o profissional da Histéria
fundamentado na sua capacidade de produzir conhecimento pedagdgico
pelo professor (NASCIMENTO, 2008, p. 145; 146).

Assim é perceptivel que a preocupacao do professor Santos, a partir do
que analisou Nascimento (2008), € legitima, pois os cursos de graduacao em
Histéria ainda se ressentem de uma formagdo que contemple as necessidades
formativas do graduando que vai atuar no campo do magistério. A atuacao docente
na educacéao basica fica mais complexa em se tratando da EJA, por nao estudar nos
cursos de formacéo inicial a especificidade de seus alunos.

O processo ensino-aprendizagem exige mais que dominio do conteudo de
uma disciplina por parte do professor. Também, sdo necessarios conhecimentos que
possibilitem ao mesmo ajudar o aluno a desenvolver potencialidades cognitivas e
afetivas.

Nesse sentido, Veiga (2003) aponta quatro caracteristicas constitutivas da
tarefa do professor: ensinar a ensinar, que corresponde a capacidade do professor
em organizar e dar coeréncia ao processo de ensino-aprendizagem; ensinar a
aprender, que compete orientar e direcionar as atividades cognitivas do aluno a
partir de um movimento dialético do ensinar e do aprender, ou seja, em que possa
socializar conhecimentos; ensinar a pesquisar, que utiliza a pesquisa como
instrumento de acesso, produg¢do de conhecimento, significa utiliza-la no ensino, na
aprendizagem e na avaliagdo, porque possibilita a investigacdo, a constatacédo e a
intervencao; e, finalmente, ensinar a avaliar, instrumento utilizado para diagnosticar
a qualidade dos resultados. Assim, ao professor cabe acompanhar o processo de
aprendizagem, tendo como ponto de referéncia as atividades pedagdgicas

desenvolvidas, assim como possibilitar ao aluno a autoavaliagao.
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Portanto, é necessario ao professor de Historia se apropriar de saberes
do campo da educacao, relativos, por exemplo, as politicas educacionais e os que
se situam no ambito didatico, entre outros, de modo a fazer a interface entre o saber
especifico da area de conhecimento do professor com os saberes da didatica,
promovendo condicbes ao mesmo, de reflexdo e de redirecionamentos necessarios
ao seu fazer profissional.

Cunha (2004) indica alguns saberes relacionados a dimensao didatica da
docéncia, quais sejam: conhecimento da escola e de seu papel social, assim como,
da Histéria das disciplinas escolares e o significado das mesmas para o contexto
vivencial local; conhecimento do nivel de aprendizagem dos alunos e as
possibilidades de articulacdo do saber sistematizado com a pratica social;
capacidade de compreensao da realidade cultural e social dos educandos, para
assim estimular a exposicao discursiva de sua memoria educativa; habilidade de
planejar as atividades pedagdgicas, a partir de objetivos e métodos, de acordo com
as condicbes sociais afetivas e cognitivas dos alunos e do tempo disponivel;
utilizacdo de técnicas, recursos e procedimentos na conducdo de aulas que
favorecam uma aprendizagem significativa aos alunos e conhecimentos técnicos de
praticas avaliativas que, conjuntamente com a sensibilidade do professor,
possibilitem ao mesmo a interpretacdo do desenvolvimento de seus alunos.

Ao compreender a pratica pedagdgica como uma pratica social,, ndo é
possivel dissocia-la de uma intencionalidade politica e, especialmente, em se
tratando de EJA na escola publica, seria interessante buscar condicées para que a
modalidade prime por uma qualidade que propicie aos alunos uma formacao
reflexiva, critica e propositiva. Nesse sentido, outros processos pedagdgicos, para
além da sala de aula, precisam ser efetivados, de forma a atender as peculiaridades
desses jovens e adultos. Se a formacao inicial ndo responde as necessidades
préprias do professor de Histéria no exercicio da sua pratica pedagogica €
fundamental que esta lacuna seja preenchida pela formacéao continuada, fato que,
segundo os professores entrevistados, ndo é oferecida pela rede municipal de

ensino:

Para mim, trabalhar com jovens e adultos na EJA tem que ter
cuidados: primeiro nés ndo fomos preparados pra isso, nao
existe uma escola que diga assim: essa é a escola para 0s
professores que vao trabalhar na EJA, ndo existe. Porque eu
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ndo conheco nenhuma metodologia, nem da prefeitura € nem
do estado que diga: nds vamos fazer uma formacdo so para 0s
professores da EJA e, esses professores vao se dedicar a EJA.
Professor Santos

O fato de a rede municipal de ensino nao estar oferecendo formacao
continuada aos professores de Histéria que trabalham com EJA é preocupante, a
medida que essa modalidade na escola pesquisada assume uma feicdo que é
marcada pela presencga de sujeitos que trazem consigo marcas da exclusao social,
marcas essas que vao além das condi¢cdes de exploragdao impostas ao trabalhador
pela sociedade capitalista a populacdo economicamente desfavorecida.

A presenca de jovens e adultos envolvidos em situagéo de criminalidade e
prostituicao é significativa entre os alunos da EJA na escola pesquisada. Trabalhar
com essa realidade exige dos professores de Histéria condicbes formativas que os
subsidiem a ir além do dominio dos conceitos e contetidos de sua disciplina. E
fundamental o envolvimento dos mesmos em um processo de formagao continua
que vise estudos de questdes relacionadas aos jovens e adultos, dos conteudos da
sua disciplina; sobre os saberes didaticos que podera mobilizar na pratica
pedagdgica, os procedimentos avaliativos e acerca do contexto politico-educacional
em que estao inseridos.

Apesar das inovagoes no ensino de Histéria, ocorridas nas décadas de 70
e 80, ainda sao vivenciadas praticas pedagodgicas ancoradas na perspectiva
tradicional, seja pela concepgao do projeto politico pedagdgico ou pela compreensao
do professor. E comum a predominancia de aulas expositivas e do quadro e giz no
processo de ensino-aprendizagem, em detrimento de outras técnicas e recursos
didaticos mais interativos. Essa predominancia demarca um espacgo limitado por
dificultar a interacdo de professor e aluno com o objeto de estudo, prética
pedagdgica necessaria a construgdo do conhecimento.

Segundo Bittencourt (2005a), nessas décadas, as iniciativas de
renovacao das praticas pedagodgicas de professores de Histéria com alunos do
noturno foram significativas, uma vez que, para superar dificuldades de
aprendizagem dos alunos, partia-se dos conhecimentos histéricos ja adquiridos
pelos mesmos. Os conteludos foram organizados em temas de estudo para que

nogdes histéricas basicas fossem contempladas. Como os conteudos dos livros
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didaticos enfatizavam nomes, datas e fatos e a memorizacao, utilizava-se textos de
revistas e jornais, filmes, etc. Assim, as mudancas, além de alcancarem a
metodologia, também atingiram o conteldo, embora esse processo de renovagao no
ensino de Histéria na EJA ndo tenha ocorrido de forma automatica ou tenha
alcancado a totalidade das escolas, pois:

As mudangas no ensino de disciplina com consolidada tradicdo na vida
escolar, como acontece no caso da Histéria, constituem sempre tarefa
complexa. A tradicdo escolar é compartilhada pela comunidade escolar,
incluindo as familias, e ndo apenas pelos professores. O desejo de
mudancas para melhor desempenhar o trabalho com alunos tem estado
presente na Histéria da pratica docente, mas é preciso entender que
métodos e conteldos se constroem historicamente e fazem parte de uma
producdo escolar sedimentada e incorporada pela sociedade
(BITTENCOURT, 2005a, p. 229).

Esse desejo de mudanca é observado na acao dos professores de
Histéria da escola pesquisada, pois constroem sua pratica buscando renova-la, a fim
de satisfazer as necessidades de aprendizagem dos alunos da EJA. No entanto,
destaquei alguns aspectos que se interpéem nesse processo.

O primeiro diz respeito a dificuldade que os alunos tém em relacédo a
compreensao do conteldo histérico e tanto professores como alunos expdem esse
problema:

Entdo, o professor fala assim coisas bem interessantes, mas
quanto ao conteudo de Historia, tenho uma grande dificuldade
de acompanhar a disciplina porque ele sempre explica muito
bem, mas passar para o caderno e para escrever... Entdo, ele
quer que a gente pegue a explicacdo. Tem pessoas que tém
facilidade, mas eu n&o tenho, entdo no dia da prova eu tenho
que lembrar o que ele falou para eu poder acertar as questées,
porque ele nunca passa. Agora no segundo semestre a gente
esta dando muito sobre FHC, Fernando Collor, esta bem mais
atual. Entdo esta entrando alguma coisa, mas no semestre
passado, eu tive muita dificuldade de entender. Ai fica dificil
vocé fazer essa relacdo com o momento. E também Histdria
requer muita leitura e pesquisa e eu ndo tenho nem paciéncia e
nem entendo. Aluna Moema

Assimilar é onde esta o problema, porque o conteudo nio
fomos nos que elaboramos. Ja vem pronto e de forma bem
compactada. E agora, vocé pega o livro e joga fora? O que
vocé tinha para tratar em um ano se transforma em uma
apostila de cinco paginas. Vocé trabalhar uma apostila de cinco
paginas em um ano. E brincadeira! E quando vocé vai discutir
com eles o conteudo, tem a maior dificuldade. E essa
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dificuldade de passar (o contetido), para nés professores. E af
que vocé tem que criar mecanismos para que eles possam
entender o minimo. Isto é dificil e muito complicado! Porque
vocé néo tem laboratdrio. Professor Santos

E possivel, entdo, supor que a dificuldade do professor em ensinar o
conteudo histérico se materializa na incompreensao da aluna. Mas € preciso mediar
alguns aspectos levantados pelos dois sujeitos: ao que se refere a dificuldade do
professor a de se considerar a ineficacia do material didatico (apostila), que segundo
ele resume demais o conteudo a ser ensinado, o que certamente limita 0 acesso dos
alunos a gama de conhecimentos produzidos na Historia.

Ao considerar que a maioria dos alunos da EJA néo dispde de tempo para
leitura e pesquisa, como a propria aluna afirma, é preciso levar em conta que as
condicoes de trabalho nesta escola fragilizam o processo ensino-aprendizagem de
Histéria. Entdo, criar outros mecanismos de ensino de Histéria na EJA, apesar de
ser dificil e complicado, se configura como uma tarefa urgente para a escola e para
os professores. “lsso implica uma busca permanente de superacdo do mero
reprodutivismo livresco que ainda predomina nas aulas de Histéria” (FONSECA,
20064, p. 119).

A compreensao que tenho construido a partir dos relatos dos sujeitos é de
que as dificuldades apontadas pela aluna e pelo professor de Historia reforcam a
visdo de que o ensino de Histdria ndo pode ser trabalhado resumindo-se apenas a
aulas expositivas e ao livro didatico. E necessario diversificar o processo ensino-
aprendizagem com metodologias, técnicas e recursos que possibilitem aos alunos
maior interagdo com o conhecimento. E preciso que esse se veja no contelido, pois
a Historia, como disciplina, trata de uma realidade historica construida e vivida pela
humanidade e, assim sendo, cabe ao professor buscar meios tedricos e didaticos
para que os alunos reencontrem sua identidade no conhecimento historico.

Mesmo com as dificuldades apontadas pelos sujeitos, tenho reconhecido
no relato dos professores e alunos o esforco de romper com praticas alienantes e

reprodutivistas:

Na sala de aula, eu ndo passo trabalho para fora, eu trabalho
mais com dindmica. E o que acontece? Uso essas dindmicas
exatamente para ver se consegue tirar algo da realidade deles,
do momento que eles estao vivendo. A grande questao da EJA,
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€ que para tratar de Historia, tem que tratar da Historia deles; o
que eles vivem la! Eu tento entender porque eles estao sendo
levados pra essa massificacdo toda. Porque essa massificacao
criou certo grau para eles, que eles ndo conseguem se
enxergar, ndo conseguem visualizar a esperangca de sair da
realidade onde eles estdo. Por qué? Sera que sempre foi
assim? Sera que em algum momento ele ja acordou? Alguém
criou coragem para ser diferente? Por que eu tenho que ser a
“cachorra”? Entéo, eu trabalho muito em cima disso e, é aqui
que isso vai se criar. A palavra é para isso, é a partir disso o
grande problema deles.

E o que o Santos falou! A mentalidade deles é colocada para
fora. Eles tém dificuldades nisso, tém aquela velha vergonha,
mas eu digo: vocés estdo na escola para errarem e
aprenderem a acertar. Aqui é o lugar para vocés errarem o
necessario, nem tudo o que eu ensino para vocés & aquilo
mesmo e pronto, ou daqui a algumas horas a Historia pode
mudar, porque a Histdria esta constantemente se modificando.
Professor Silva

E tem algumas coisas que eu ndo sabia e comecei, a saber, e
o0 professor tinha muita paciéncia comigo, porque eu ficava
perguntando o tempo todo e acabava que eu atrapalhava ele
um pouco, para eu ficar sabendo um pouco mais. Com certeza,
melhorou muito. Aluno Ubirata

Uma pratica pedagogica que prima pelo dialogo, pelo debate, oportuniza
possibilidades ao aluno de questionar a sua vida material, de buscar respostas para
seus problemas a partir do conhecimento histérico sistematizado pela producéo
historiografica, mas também, por meio dos saberes adquiridos por ele no decorrer de
sua trajetéria de vida. Fonseca (FONSECA, 2006a) ensina que tanto professores
quanto alunos, na pratica pedagogica, tém possibilidades de pesquisar e produzir
conhecimentos sobre a realidade de forma critica e, assim, expressar-se como
sujeitos produtores da historia e do saber.

Entdo, quando o professor Silva trabalha uma dindmica que possibilita ao
aluno se enxergar e questionar seu lugar na Historia, esta, com sua pratica
pedagdgica, reafirmando que, por meio do estudo da Histéria, os jovens e os adultos
passam a conhecer-se, compreender sua condi¢ao social, mas, também, que podem
buscar outras possibilidades de vida na sociedade. Nesse sentido, Schmidt (2005b,
p. 60) ensina que:

Na pratica da sala de aula, a problematica acerca de um objeto de estudo
pode ser construida a partir das questdes colocadas pelos historiadores ou
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das que fazem parte das representacdes dos alunos, de forma tal que eles
encontrem significado no contedido que aprendem. Dessa maneira pode-se
conseguir dos educandos uma atitude ativa na construgdo do saber e na
resolucdo dos problemas de aprendizagem. E preciso que se leve em
consideragao o fato de que a Histéria suscita questées que ela prépria ndo
consegue responder e de que ha inUmeras interpretacbes possiveis dos
fatos historicos. Nesse caso a problematizacdo é fundamental para a
educacao histoérica.

O objetivo no processo ensino-aprendizagem do conhecimento historico €
possibilitar que 0 mesmo seja ensinado de modo a subsidiar o aluno a compreender
a Histéria como construcdo e que a apropriacdo do conhecimento favorece a
elaboragdo de conceitos acerca da ciéncia Historia, conceitos esses indispensaveis
a ampliacao de sua visdo de homem e de mundo e de sua consciéncia como sujeito
da Histéria.

Nessa perspectiva, também foram evidenciadas algumas questdes
relativas a problematizacdo dos fatos histéricos e dos fendbmenos sociais, por meio

do uso de documentos histéricos, como recurso didatico em sala de aula:

Eu cheqguei a utilizar a metodologia grupo de observacdo e o
grupo de verbalizacdo, aquele que vai falar. Porque trabalhar
com documentos é complicado, primeiro porque o documento
para ndés esta na linguagem académica, da margem pra
interpretacées. Mas pra eles, o aluno da 3° e 4° etapa é aquilo
e pronto. Parece ser uma limitacdo que eles tém. Tem que ficar
estimulando as palavras. E quando eles usam termos utilizados
nos documento? E o que estes termos significavam naquela
época? Para eles nio funciona. Entdo, tem que usar a
limitagdo que eles tém e ir atualizando. E atualizar esse
conceito, chegar mais perto deles. Ai é dificill Pegar um
documento como a carta de Pero Vaz de Caminha e trabalhar a
questdo indigena. Porque o preconceito esta na cultura de
cada um. Quando eu utilizei a expressao “os indios ndo tinham
medo de mostrar suas vergonhas” e, eu perguntei: o que é
vergonha que o texto esta se referindo? A maioria entende que
eles tinham medo deles - que na realidade, se refere aos
orgdos sexuais. Eles andavam nus e ndo tinham vergonha de
andarem nus. Vocé tem ai, a palavra vergonha que para o indio
ndo existe, mas para Pero Vaz de Caminha sim. Professor
Santos

O uso do documento histérico, como material didatico, exige alguns
cuidados para que possa cumprir com seu objetivo principal, que é desenvolver o
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pensamento histérico. No caso citado pelo professor Santos, em se tratando de uma
carta, escrita em uma linguagem especifica de uma época e de um povo, diferente
da dos alunos atuais, precisaria de analise a partir do seu contexto e de sua origem.
Nesse sentido, Bittencourt (2005b) apresenta elementos importantes para a analise
de documento histérico, no sentido de articular os métodos do historiador com os
métodos pedagdgicos: descrever o documento e mobilizar os saberes prévios para
explica-lo; situar o contexto do autor e identificar o mesmo a partir de suas
caracteristicas e natureza para, entao, critica-lo.

Quando o professor diz que seus alunos de 32 e 42 etapa ndo conseguem
fazer uma leitura além do que esta escrito, para mim, é uma constatacao esperada,
pois para realizarem a analise do documento exposto, seria necessario terem um
conhecimento prévio do contexto histérico em que o autor (no caso, Pero Vaz de
Caminha) viveu, para conhecerem sua finalidade e importancia, tanto para o
entendimento do conteldo em discussdo como para o resgate da memdria historica.

Trabalhar com documentos histéricos, sejam eles escritos, materiais
(objetos de arte ou do cotidiano) ou visuais (audivisuais, imagens), na escola, é
fundamental para despertar interesse e motivar os alunos ao conhecimento histérico,
pois 0s ajuda a compreendé-los e a importancia de sua preservacao como
patriménio da sociedade humana.

Outro aspecto a ser destacado nessa trajetdria de construcdo da pratica
pedagdgica dos professores de Histéria é a utilizacdo do livro didatico como um
referencial didatico. Ficou claro nos relatos dos professores e dos alunos ser esse
fator importante, a medida que a mudanga de um titulo por outro pode ter causado
uma desestabilizacdo do processo de aprendizagem:

No inicio do ano recebemos uma colecdo de livros, a colecao
Curupira. Tu viste aquela colegcdo? Agora ndo nos consultaram
e mudaram o livro do meio do més de abril para o comego de
maio. Por que ndo é a colecao Curupira? E uma de Minas
Gerais. Aquela era regional essa ndo é nossa. Porque
deveriam ter perguntado pra gente, ter mostrado o livro, porque
enquanto a colegdo Curupira é regionalizada, isso aqui, segue
a Histdria tradicional. Olha, ela comeca aqui. Essa aqui é a 4?2
etapa professor? Nao, é a 32 etapa. Vamos olhar no livro que é
mais facil a gente ver. Ele é da editora Focos, MG -
Urbelandia. Quer dizer mudam de regido e esses desencontros
ainda existem numa escola. O que nos queremos diferenciar é
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necessario partir do professor pra dizer: ndo facam assim,
facam assim, parece que a equipe técnica ndo esta preparada
para isso e eu acho que ndao ha um estudo nesse sentido. Os
técnicos, os orientadores pedagdgicos estao em sintonia com
as grades curriculares dadas nos varios segmentos da
educacdo? Eu passei um trabalho e, eu cortei, por que eles
devolveram o livro e a gente ficou na mao. Na 3% etapa, da
esse pulo horrivel. Eu quando vi fiquei horrorizado! E porque é
ele que trabalha com 32 etapa. Professor Santos

E este livro aqui, em matéria de exercicios, existe coisas
minimas, e aquele ndo. Em primeiro lugar, olha o tamanho da
letra, o outro pelo menos tinha uma letra maior e tinha uma
ViISG0 mais centrada na questdo do regionalismo e tinha base
do materialismo historico e, esse ai, eu quero que tu vejas.
Né&o. Professor Silva

Até porque a questao do livro atrapalhou. Teve um periodo que
ele estava usando um livio e a gente estava estudando um
assunto, até no meio do ano. De repente, bruscamente a gente
teve que trocar para outro livro que ndo tinha nada a ver com o
primeiro livro. Tinha que seguir o livro e outro conteudo que ndo
tinha nada a ver. Atrapalhou um pouco, entrou uma coisa
dentro da outra que n&o tinha nada a ver, entdo confundiu tudo.
Hoje em dia a gente ja esta estudando Historia na parte da
politica de Fernando Collor para ca que nio tinha nada a ver,
porque a gente estava estudando Grécia antiga. Entdo, mudou
muito, por exemplo, a matéria é sobre o feudalismo ai o
feudalismo fala sobre aquelas coisas. Entdo deu uma pulada
muito grande e baguncgou tudo, a gente ndo consequiu ir por
etapas, conhecendo a Historia como todo mundo faz, deu uma
pulada bem grande. Aluna Moema

Diante dos relatos, destaco dois fatores importantes para anélise do uso
do livro didatico como recurso para o ensino de Histéria. O primeiro diz respeito a
intervencdo do Estado na manutencdo desse recurso na escola. E evidente que a
presenca do mesmo na escola se configura como um fator positivo, por auxiliar o
professor no processo de ensino-aprendizagem do conhecimento histérico, na
medida em que esse contém textos e iconografias, tornando a contribuicdo, a
ampliacao e a divulgacao de saberes cientificos mais acessivel ao aluno.

No entanto, é preciso considerar que o Estado, ao mesmo tempo em que
se responsabiliza pela distribui¢cdo do livro didatico, estabelece critérios técnicos e de
conteudo para a producao dos mesmos. Embora as diretrizes do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD/MEC) afirmem ser de livre escolha do professor o livro a ser
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utilizado por dois anos, € sabido que a lista com os titulos que sao disponibilizados a
analise na escola ja passou pela pré-selecdo de uma equipe de professores
especialistas de area, indicados pelas Universidades Federais. Essa pré-selecao é
realizada baseada em critérios estabelecidos pelo Guia de Livros Didaticos do
PNLD®, o que de certa forma limita a autonomia do professor.

O MEC ainda nao estabeleceu critérios técnicos para a escolha de livro
didatico de Histéria para o segundo segmento do ensino fundamental da EJA, mas
apresenta um livro contendo a Proposta Curricular para Educacdo de Jovens e
Adultos, cujo foco é a formacédo para a cidadania. Essa Proposta esta pautada nos
seguintes principios:

* a necessidade de unir esforcos entre as diferentes instancias
governamentais e da sociedade, para apoiar a escola na complexa tarefa
educativa;

* 0 exercicio de uma pratica escolar comprometida com a interdependéncia
escola/sociedade, tendo como objetivo situar os alunos como participantes
da sociedade (cidadaos);

* a participagdo da comunidade na escola, de modo que o conhecimento
aprendido resulte em maior compreensao, integracao e inser¢gdo no mundo;
* a importancia de que cada escola tenha clareza quanto ao seu projeto
educativo, para que, de fato, possa se constituir em uma unidade com maior
grau de autonomia e que todos os que dela fazem parte possam estar
comprometidos em atingir as metas a que se propuseram;

+ 0 fato de que os jovens e adultos deste pais precisam construir diferentes
capacidades e que a apropria¢do de conhecimentos socialmente elaborados
€ base para a constru¢do da cidadania e de sua identidade;

* a certeza de que todos sé@o capazes de aprender (BRASIL, 2002, p. 9).

Ao que parece, a SEMEC néao levou em consideracdo os principios
apontadas na referida Proposta ou ndo esta atualizada com as politicas curriculares
nacionais para essa modalidade de ensino nem em relacao ao trabalho pedagdgico
realizado nas escolas que pertencem a sua rede, pois, com base na fala dos
professores de Histdria, substituiu o livro pautado em uma abordagem dialética da
Histéria por um de linha positivista sem ouvir a opinido dos mesmos.

E de conhecimento geral que a caracteristica da linha positivista é
apresentar a Histéria de forma linear, em que ndo ha lugar para transformacoes ao

propagar uma visdao de auséncia da participacdo dos homens e mulheres no curso

% Os critérios técnicos considerados para selegdo do livro didatico de Histéria de acordo com o Guia
de Livros Didaticos do PNLD/2008: concepgdo de Histéria; conhecimentos historicos; fontes
historicas/documentos; imagens; metodologia de ensino-aprendizagem; capacidades e habilidades;
atividades e exercicios; construcdo da cidadania; manual do Professor e editoracdo e aspectos
visuais (BRASIL, 2008, p.11).
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da Histéria, o que contradiz o eixo principal da Proposta apresentada pelo MEC.
Logo, ha de se questionar os motivos que levaram a SEMEC a substituir o livro de
Histéria. Essa medida demonstra que a instituicdo nao respeitou a autonomia dos
professores nem se preocupou com as consequéncias para a aprendizagem dos
alunos.

O outro aspecto importante a considerar nos depoimentos dos
professores quanto ao livro é o carater regionalizante, tendo em vista a substituicao
do livro didatico Curupira, produzido por uma editora paraense, que, segundo 0s
mesmos, contemplava conhecimentos acerca da realidade amazb6nica. Os
professores, quando enfatizam a necessidade de material didatico que contemple as
questdbes regionais, o fazem em funcdo da caréncia de publicacoes relativas a
realidade material e sociocultural da regidao norte. A maioria dos livros didaticos de
Histéria responde mais as peculiaridades do sul e sudeste do pais, dificultando o
trabalho com o conhecimento da Histéria local.

A tendéncia da Historia local ou regional nos curriculos escolares ja vem
sendo praticada desde a década de 70, ainda na disciplina Estudos Sociais, pois se
concebia que os conhecimentos das ciéncias humanas e sociais deveriam ser
trabalhados a partir da realidade do aluno — familia, bairro, municipio, estado, pais e
mundo — organizados em circulos concéntricos. Fonseca (2006), de acordo com
estudos realizados por ela, chama a atencao para algumas dificuldades que limitam
0 acesso ao conhecimento histérico, como, por exemplo, tratar apenas a realidade
do bairro ou do estado sem estabelecer relacées com outros niveis e dimensbes do
tema; caréncia de fontes e documentos histéricos — o que os professores
conseguiam eram encartes, textos produzidos pela administracédo local, enfatizando
a preservacao da meméria da elite que detinha o poder.

A escola passou a ver 0 aluno como sujeito da aprendizagem a partir das
décadas de 80 e 90. Dessa forma, em varios estados brasileiros, as propostas
curriculares para o ensino de Historia foram organizadas por tematicas, tendo a
Histéria local como uma estratégia ndo apenas de selecdo de conteudo, mas
também, pedagdgica. O objetivo central era situar o aluno no momento histérico em
que vive, a partir de sua Histéria de vida, para, assim, contribuir com seu
crescimento intelectual e social. A énfase era possibilitar, por meio da Histéria local,
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“a construcdo de uma Histéria mais plural, que néo silencie a multiplicidade das
realidades” (HORN; GERMINARI, 2006, p. 22).

Diante das dificuldades relativas a auséncia de contetudos no livro didatico
de Histéria, que contemplem a Histéria regional ou local, o professor de Histéria,
para dar conta dessa empreitada, além de se valer dos documentos disponiveis,
precisa também recorrer as fontes orais. Em se tratando de jovens e adultos, buscar,
a partir da memoria deles, conhecer suas Histdérias de vida para, assim,
compreender o desenvolvimento da Historia coletiva de diferentes grupos sociais, €
resgatar a identidade, valorizando a pluralidade cultural.

Outro elemento presente no relato dos professores sobre suas praticas
pedagdgicas € a recente presenca de alunos muito jovens nas turmas de EJA na
escola, locus da pesquisa. A diregdo da escola, em consenso com o0s professores,
organizou as turmas com alunos de idades diversificadas para, segundo depoimento
dos professores, tentar amenizar problemas relativos a indisciplina dos mais jovens
(varios com 15, 16 anos de idade).

Segundo Brunel (2004), a partir da década de 90, uma nova caracteristica
se interpbe a realidade da EJA, a saber, o crescimento do quantitativo de jovens nas
salas de aulas. Geralmente, sdo jovens com uma trajetoria escolar marcada por
sucessivas reprovacées. Uma histéria de negacdo de direitos a educacdo, a
dignidade que os levou a perderem o estimulo pelo estudo. Muitos deixaram,
provavelmente, o ensino diurno por se sentirem constrangidos em estar participando
de turmas com alunos e alunas em idade inferior a deles, ou porque seus pais
acreditam ser a EJA a Ultima alternativa de escolarizacao para eles, ou, ainda,
porque o préprio sistema publico de ensino, para diminuir os gastos financeiros, os
transferiu para essa modalidade de ensino.

Seja qual for o motivo, o poder publico pouco oferece em termos de
condicoes de permanéncia na escola para esses adolescentes, uma vez que ainda
continuam - como nas turmas formalmente chamadas de regular - a serem vistos
como aqueles alunos que ndo querem nada ou como aluno-problema. No entanto,
na escola pesquisada, algumas iniciativas tém favorecido a inclusdo desses alunos

no sistema escolar como é possivel observar no relato:

Sao jovens e adultos que vao construindo no decorrer de suas
vidas uma auto-imagem marcada pela falta e pela negatividade
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e a experiéncia que eu tenho é a seguinte: “eu tava na sala
341. Tem trés alunos que ficam brincando o tempo todo; um
tem 18 anos, o outro tem 17 anos e o outro tem 15 anos. Ai, a
minha aula estava bastante interessante para os outros, mas
pra eles ndo. Ai, eles comecaram a brincar e eu escrevendo no
quadro e um joga a sandalia. Ai a turma vira e reage. Quando
eu vi que a turma estava reagindo, eu disse: ndo, quem tem
que reagir sou eu! Porque eu ndo posso deixar que a turma
faca justica com as suas proprias maos. Entéao parei a turma e
disse: olha vocés ndo querem assistir a minha aula podem sair!
Fiquem la fora e se vocés continuarem aqui e, continuarem
assim vou ter que tomar as minhas providencias junto a
direcdo, para que afastem vocés pelo menos para nao
prejudicarem os outros. O aluno mais velho da turma, disse.”
vamos tomar a nossa providencial”’E uma ameaca? E uma
ameaca. Porque a exclusdo que ele sofreu no processo
educacional é tao grande que qualquer forma de tirar ele do
meio, ele reage negativamente. Ja que era ameaca, eu tive que
levar ao conhecimento da diregcdo e ontem resolvemos chamar
0Ss responsaveis deste alunos jovens pra conversar sobre isso.
Sdo momentos e experiéncias que acontecem causados pela
propria experiéncia deles. Eles ndo tem a ideia de educacio,
de formacéo. Eu estava dizendo para ele, na presenca da mae:
olha! primeiramente o que vocé tem que “colocar na cabeca” é
que vocé esta correndo atras de um tempo que vocé perdeu e
0 que te fez perder esse tempo foi a vida, os acontecimentos,
aquilo que tu fizestes pra sobreviver. E, tu precisas de alguma
coisa e n4o teve oportunidade. Entdo tu deixas de lado uma
parte da vida que seria essencial, que seria a educacao, isso
foi negado, entdo tu tens que retomar isso com seriedade, com
vontade de participar, de ir a aula, fazer anotagées, fazer as
perguntas. Conversei com a mae do B... Ja a mae do I... é mais
calada, n4o falava nada e ele respondia na minha frente, na
frente da V... e da S...,(técnicas da escola) eu ndo aglentei e
disse: vocé é tdo mal educado que esta na frente da direcdo da
escola, na frente de um professor e na frente da coordenacéao
pedagdgica e, tudo o que a gente esta falando tu respondes
mal criado para a tua mae. Ai eu disse: olha mae, o que precisa
agora € vocé pegar mais firme com ele - ele tem 15 anos -
olhar o caderno dele, exigir que ele faca os exercicios, obriga-lo
a fazer, porque ele ndo esta assumindo a responsabilidade de
uma pessoa de 15 anos. Ele quer se tratado como uma
crianga. Ent4o, isso ai é exclusdo! Professor Santos

As atitudes do Professor Santos sédo positivas, pois langam um olhar para
além do interior da sala de aula. O comportamento dos alunos, relatado pelo

professor Santos, muitas vezes é visto apenas como indisciplina, mas requer uma
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analise bem mais apurada por parte da escola. Afinal, o0 que leva esses alunos a
assumir tal comportamento? Sera apenas a falta de interesse pela disciplina que
esta sendo ministrada ou pela escola como um todo? Sera que a escola demonstrou
algum interesse por eles? Sao questdes que todos precisam buscar responder, uma
vez que fazem parte do cotidiano e o oficio de professor requer que nos debrucemos
sobre elas. Entretanto, tenho clareza de que essa busca nao se da de forma isolada,
€ necessario que o coletivo escolar se envolva nessa tarefa. Certamente, essa foi a
intencdo do professor e do corpo técnico e diretivo da escola quando chamou os
pais dos alunos para conversar. Compreender a relacdo desse aluno com sua
familia e envolvé-la no contexto da escola € um passo importante nas tentativas de
reintegracdo do mesmo a escola.

Por outro lado, € sabido que a variedade de idades em uma mesma turma
acarreta algumas dificuldades no encaminhamento metodolégico dos professores de
Histéria:

E uma complicacdo, porque na minha sala, tem uma senhora
de quase 70 anos, ela convive com alunos que tem 16 anos ai
€ uma batalha que pesa, porque ela ja tem certa experiéncia de
vida. Ele comega a mostrar certo comportamento que ela nao
aceita ai vocé fica naquele meio. E a questao: como vocé tem
que trabalhar a diversidade de idades?

Olha para mim, o lado tedrico: os mais velhos tém uma
facilidade melhor para entender as coisas. Eles estao
acostumados com palavras mais rebuscadas, chegaram e
viveram em uma época menos coloquial que essa. Nao
conheciam internet, ndo conheciam a Globo. Entdo, vocé vé:
Tem um senhor moreninho, quando vocé da qualquer coisa de
trabalho em relacdo a figura, o cara tem dificuldade, agora da
um texto para ele fazer, ele constroi mesmo. Eu fico assim
extremamente feliz!l Vocé conversando com ele parece que o
cara ndo tem nada, mas quando ele vai para o caderno para
escrever, ele escreve muito bem, a caligrafia é boa e o
raciocinio logico... Ele esta com quase 70 anos. Professor Silva

Eu acho assim um detalhe bem diversificado! Porque ele
escreve mais ou menos aquilo que ele viu e ele viveu e, alias,
as experiéncia de vida o levou a um conhecimento que ele faz
uma leitura mais significativa do contexto do que um jovem.
Entdo, jovem ndo gosta de saber isso, € mais dificil de
trabalhar. Como tu falaste mostra uma imagem para ele e, ele
tem dificuldade é a questao da visualizacdo. Os mais jovens
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entendem melhor a linguagem visual e ja os velhos, é mais a
questao da escrita. Professor Santos

Prefiro dizer que o aspecto relatado pelos professores de Histéria é mais
uma diversidade a ser considerada como caracterizacao das turmas de EJA, e que
se configura como um leque de possibilidades de troca de conhecimentos entre
alunos e desses com os professores.

A felicidade expressa pelo professor Silva deriva da constatacdo de
quanto um homem/aluno de 70 anos aprendeu e tem competéncia para aprender
muito mais e, ainda, ensinar aos jovens que a vida € um constante aprender. Mas, é
preciso considerar, de acordo com a fala do professor Santos, que a facilidade dos
jovens em realizar leituras da linguagem visual é fruto da interacdo que 0s mesmos
estabelecem com as referidas linguagens, constituindo-se como um aprendizado e
que, por sua vez, podem ensinar aos mais velhos também.

Os professores de Historia, ao reconhecerem as habilidades dos alunos
da EJA, precisam promover situagdes de aprendizagem em que tais habilidades
possam ser socializadas, dando oportunidade para que o0s alunos possam
desenvolver a criticidade, ajudando-os no conhecimento e pensamento histéricos e
na construcao de competéncias para a interpretacao histérica.

Quanto aos recursos didaticos utilizados no ensino de Histéria, desde o
livro didatico com textos histéricos e gravuras, até fotos, filmes, mapas, softwares,
sao ferramentas culturais que proporcionam uma materialidade ao conhecimento
histérico, favorecendo o aprendizado por parte dos alunos. Em relagdo a linguagem
visual, as mais usadas sdo as imagens contidas nos livros didaticos. Segundo
Bittencourt (2005a), a finalidade que justifica o uso das ilustragdes é “ver” as cenas
histéricas. E como se elas concretizassem a abstragao do tempo histérico.

Outra questao a considerar € que, em decorréncia da caréncia de outros
recursos didaticos, as ilustracdes contidas nos livros didaticos, na maioria das vezes,
configuram-se como 0s Unicos materiais iconograficos disponiveis para despertar a
curiosidade histérica e realizar leituras criticas da imagem observada e sobre o fato
histérico evidenciado no momento.

No entanto, € importante que, por meio do diadlogo, os professores
orientem essa leitura a fim de possibilitar aos alunos da EJA a percepcdo de
detalhes significativos constantes na imagem em analise — personagens, tipo de
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vestimenta, paisagem, época — para assim, fazer identificacdes e comparacoes.
Também, é importante investigar quem as criou, para quem criou e porgue essas e
nao outras gravuras foram selecionadas para compor o livro, ou seja, ver as
evidéncias histéricas, para, entdo, contextualiza-las e critica-las, pois, de acordo com
Nakou (2007, p. 144):

Um tema essencial na discussdo actual refere-se a analise da relagédo entre
a forma, a estrutura e o contetido das ferramentas culturais e da acg¢éo dos
individuos que utilizam essas ferramentas, e através das quais os
significados, as concepcdes e subjetividades sao incorporados num
processo de relacao dialética.

Uma préatica pedagdgica reflexiva exige dos professores de Histéria o
cuidado de uma analise prévia do material didatico a ser utilizado, para que possa
identificar caracterizagdes relacionadas, especialmente, ao conteudo e a concepcgao
politica e teorico-metodoldgica, e, assim, ter clareza e dominio acerca do
conhecimento que vai oferecer como subsidio tedrico a formacgéo de seus alunos.

Como ja discuti, o ensino de Histéria vem se desenvolvendo, tanto no
nivel superior, como na educacao basica, assumindo concepcdes teorico-
metodoldgicas que se constroem a partir dos contextos sociais, econdémicos,
culturais e cientificos proprios da construgdo humana.

Nessa perspectiva, a concepcdo de ensino de Histéria assumida por
professores demarca a opg¢ao politica em relacdo a que tipo de aluno se pretende
formar na sociedade atual. Diante disso, € possivel, com énfase no relato seguinte,
perceber o conflito vivenciado por professores e alunos no cotidiano escolar, no que

se refere a relevancia desse conhecimento para a formagao reflexiva:

Eu fiz uma experiéncia desde o ano passado: eu trabalhei com
eles a matéria Histdria dos Modos de Produgéo, simplifiquei e
enfatizei as caracteristicas. O que aconteceu? Eu passei trés
meses e meio discutindo isso, depois que eu fui entrar nos
conteudos. O que aconteceu com isso? Eu encontrei duas
alunas antigas que conversando com elas - perguntei: minha
filha como é que esta? “Professor o senhor sabe aquela
matéria que o senhor ensinava para a gente? Professor nao é
que aquilo esta me relembrando tudinho. Eu me sinto tdo bem
por estar compreendendo o que o meu professor tem dito”.
Entao, o que aconteceu? Aquela visdo dos modos de produgédo
acabou que o professor toca naquilo constantemente e passou
a contextualizar em relagdo a aprendizagem dela. Ai, qual a
matéria que vocé tirou a melhor nota? Em Histdria tirei nove.
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Porque quando vocé da em Histéria modos de producéo, eles
conseguem acompanhar determinadas situacées que
posteriormente eles vdo dar de “cara” com isso. Inicialmente,
vocé tem algumas batalhas na questdo dos termos, que eles
ndo conhecem. Mas quando eles seguram esses termos, esses
termos ficam... Ela conseguiu isso. Ai eu perguntei: e a Isa?-
que era a outra aluna que tava ao lado dela - E vocé? Eu estou
muito bem na aula de Histéria. Professor Silva

A pratica pedagogica pautada na construcdo de conhecimentos histéricos
rompe com a Vvisdo positivista da racionalidade técnica e cientifica — que
compreende o conhecimento como universal pronto e acabado, uma verdade
absoluta inquestionavel — a medida que identifica o professor e o aluno como
sujeitos desse processo e, assim, caracteriza o saber histérico como dinamico fruto
da acdo humana.

Com base nessa perspectiva, o estudo das relacdes sociais e da
producdo material e cultural, como objeto da Historia, se configura como um
instrumento tedrico fundamental ao processo de desalienacdo, a medida que, ao se
compreender que as transformacdes, materiais, sociais e politicas ocorrem por meio
das intervencdes sociais operacionalizadas por homens e mulheres em determinado
tempo e espago, desconstroi a ideia de Histéria linear e determinista ainda presente
em materiais didaticos e/ou no ensino de Histéria.

Como viabilizar essa concepcao de ensino, sendao por meio da
identificagdo das evidéncias histéricas partindo da Histéria do aluno, de sua
comunidade e de seu pais em interacdo com o saber sistematizado. A reconstrucéao
da meméoria histérica dos alunos e da comunidade escolar articulada ao conteudo
histérico e aos saberes ja construidos pelos alunos nao sé na escola, mas por meio
de suas relagbes com 0 mundo, se evidencia como uma alternativa metodologica de
viabilizacdo do ensino de Historia, tendo em vista a formacdo da consciéncia
histérica e de uma pratica educativa reflexiva e critica.

Nos relatos dos professores pesquisados, observei a indicacdo de que o
ensino de Histéria na EJA precisa sofrer uma reestruturagdo no que se refere a
organizagdo do conhecimento histérico. Transpor o modelo curricular do ensino
regular para a EJA € uma experiéncia que precisa se encerrar, uma vez que sé
contribui para aumentar os indices de reprovacao, desmotivando os alunos em

continuar sua escolarizacgao.
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A iniciativa de reduzir conteludos para responder a sistematica de dois
anos em um (o Ensino Fundamental de oito anos distribuido em quatro etapas),
como acontece na escola pesquisada, desqualifica a aprendizagem, a medida que
compartimentaliza ainda mais o conhecimento histérico, impossibilitando ao aluno o
acesso a uma visao do conhecimento unitario.

A proposta apresentada pelo professor Silva acerca da estrutura e
organizagdo do conhecimento historico direciona-se para o trabalho a partir de
conceitos histéricos que estdo ligados a realidade dos alunos de EJA. Segundo
Bezerra (2005), independente das mais variadas concepcdes ideoldgicas, nao ha
como deixar de trabalhar com os conceitos que fazem parte do arcaboucgo teorico
historiografico.

A partir das concepgdes de Histéria ja explicitadas na secédo anterior, o
professor Silva aponta o trabalho com conceito, entre outros, como importante para
responder as necessidades sociais e cognitivas dos alunos dessa modalidade da
escola:

Tem um tema importante que seria a questao do trabalho. Mais
eles ndao sabem ainda. Trabalho para eles é ganhar dinheiro;
trabalhou pagou. Eles ndo sabem que estdo vendendo a forga
de trabalho, ndo tem esses conceitos basicos de trabalho.
Entao seria um tema interessante que pode ser trabalhado na
EJA. Eu acredito que este tema levaria o ano inteiro porque da
para trabalhar. Vocé faz oficina, explana, depois avalia, reavalia
e faz as atividades em cima desses temas, com o intuito de
gerar a consciéncia, porque nds somos formadores de opiniées
e eles tem a opinido propria. Professor Santos

Nas secbes anteriores, apresentei informacdes acerca dos movimentos
de renovacao nas propostas curriculares no campo do ensino de Histéria, no sentido
de rediscutir o objeto da Histdria, que até o inicio da década de 80 era fortemente
influenciado pela viséo positivista, tendo a Histéria-nagdo como eixo fundamental.

O objeto da Histéria foi ampliado para novos temas, problemas e fontes
histéricas sao utilizados em sala de aula como eixos tematicos, categorias, conceitos
0 que contempla a pluralidade cultural dos alunos e a realidade conjuntural
brasileira. Além disso, outros referenciais tedrico-metodolégicos passaram a nortear
as concepcbes para a organizagao do curriculo para o ensino de Historia nas
escolas basicas.
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O tema trabalho se destaca, principalmente, por se constituir como a base
da sobrevivéncia humana desde o periodo primitivo, até os dias de atuais. Quando o
professor Santos diz que os alunos “ndo sabem que estdo vendendo a forca de
trabalho, ndo tem esses conceitos basicos de trabalho”, esta se referindo a
necessidade da implementacdo de discussbes e estudos em sala de aula acerca
desse conceito, que esta intimamente ligado ao cotidiano dos alunos, uma vez que
sofrem com: desemprego, salarios baixos, exploracao de sua forca de trabalho e a
prépria segmentacdo do mercado de trabalho que implica a substituicdo dos
trabalhadores fixos por trabalhadores informais.

Tomar o trabalho como fundamento do conhecimento histérico significa
compreendé-lo a partir da perspectiva marxiana, nao apenas como forga de trabalho,

mas como uma atividade eminentemente humana:

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acao, media, regula e controla
seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza (MARX,
1988, p. 142).

E Evidente que o capital ndo vé o trabalhador nessa dimensdo humana,
mas apenas como um dos elementos da sua producgéo. Portanto, cabe ao professor
de Histéria viabilizar uma pratica pedagdgica pautada em uma organizacao curricular
que subsidie seus alunos a compreenderem o trabalho como uma atividade em que,
além de produzir sua subsisténcia, também propricia sua propria producao, fazendo
sua historia. Dessa forma, ao considerar homens e mulheres como produtores de
sua vida material e cultural por meio do trabalho, esta justificado dizer que esses séao
sujeitos histéricos que constroem sua Histéria na complexidade das relagdes sociais
em temporalidades historicas.

Uma proposta de metodologia de ensino, ancorada numa teoria reflexiva
de superagdo da visdo dicotdmica entre teoria e pratica, se configura como um
componente curricular importante para desenvolver o ensino de Historia na EJA na
perspectiva dos fazeres e saberes construidos a partir da troca de experiéncias entre
0s sujeitos do processo educativo. Como explicita Arnoni (2008, p. 226):



107

SOUSA, Maria de Fatima Cravo de. A Pratica Pedagogica dos Professores de Histéria na Educagéo de Jovens e Adultos, Um
Estudo de Caso em uma Escola da Rede Municipal de Educagéo de Belém.

[...] para a metodologia se manter fiel aos seus fundamentos tedricos, é
necessario que ela, além de expressar a dimensao tedrica do método, seja
capaz de atuar em uma outra dimensdo, a da agao pratica, sempre
mantendo a intencionalidade de transformagdo da realidade, néao
permanecendo na mera interpretaco.

Portanto, pensar um pressuposto metodol6égico para o ensino de Historia
na EJA que conjugue reflexao e politica requer a compreensao de que uma pratica
pedagdgica nesses moldes precisa buscar o ponto de partida na realidade dos
alunos e nas suas necessidades de aprendizagem, para, assim, definir uma
proposta curricular que, por meio da problematizagcdo do real e do conhecimento
historico, possibilite uma agéo transformadora na sociedade.

O desejo dos alunos em voltar a escola pauta-se no interesse de suprir
caréncias sociais, cognitivas e culturais para qualificar o padrdo de vida. Dessa
forma, compreender os conteudos disciplinares significa uma condi¢cao fundamental,
nao s para a progressao escolar desses alunos, mas também para o exercicio da

cidadania. Como é possivel observar no relato dos alunos:

Na Histdria os professores deveriam procurar uma metodologia
mais proxima do aluno, porque a gente ja ndo gosta e, 0s
professores parecem que ndo tem muito interesse em mudar a
metodologia de ensino, entdo a gente acaba deixando de lado.
Penso que deveria ter um projeto ou uma programacéao, porque
0 que a gente vé fica mais do que a gente ouve. Entéo,
deveriam mostrar videos para gente aprender melhor. A gente
vendo fica mais fixo de que quando a gente ouve em sala de
aula. Apesar de o tempo ser pouco daria para tirar uma dessas
aulas e fazer com que a gente assista alguns videos. Seria
melhor para aumentar o nosso conhecimento. Aluna Moema

Eu acho que deveria ter um passeio para gente sair da sala de
aula: museus, feira da cultura. Aluno Ubirata

Percebo que apesar das dificuldades em viabilizar uma pratica
pedagdgica que privilegie a abordagem reflexiva e critica, os professores, sujeitos
desta pesquisa, procuraram implementar atividades que contextualizam o conteudo
histérico, buscando significa-lo em relagdo as necessidades vivenciais e de
aprendizagem dos alunos:
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A gente ja fez um trabalho sobre a Amazdnia. Estou achando
legal, que fala sobre o desmatamento, da poluigcdo, sobre o
aquecimento global e ai vai. Estou gostando! Aluno Ubirata

Ele fala sobre os jesuitas, como o Brasil foi habitado, o
descobrimento dos portugueses que chegaram pelo Maranh&o.
Eu ndo sabia! Eu acho que tem a ver o contetido. Primeiro pelo
meu conhecimento, porque eu ndo sabia, agora eu estou
entendendo melhor. Entdo, agora eu estou entendo como eu
posso me comunicar melhor com as pessoas. Agora com a
matéria eu ja me garanto em responder essas perguntas que o
professor passou. Foi feito em pesquisa de livros, na proxima
aula a gente vai entregar o trabalho para ele. Ele usa o quadro
para escrever, para passar trabalho. As vezes ele usa o livro
para trabalho, para gente procurar respostas no livio e as
vezes ele faz perguntas. Ele é muito interessado, ele da muitos
conselhos para gente e ele manda a gente trabalhar. Aluno
Caua

Contextualizar o conteudo histérico e realizar metodologias de
aprendizagem ativas nesta modalidade € um consenso entre os professores de
Histéria entrevistados. E evidente que ndo se configuram como a totalidade das
acOes, tendo em vista os entraves decorrentes das condicbes de trabalho
desfavoraveis, ja enfatizadas nas secdes anteriores. Mas, certamente, as iniciativas
sao positivas, pois, de acordo com os relatos dos alunos, é perceptivel a motivacao
em aprender e/ou em relacionar conhecimentos com problemas ambientais, de
discriminagao racial, de preconceitos sofridos, de violéncia, abuso de poder e outros

que caracterizam a sociedade atual:

Vocé tem que colocar na linguagem deles o que é contexto.
Tem que ter contexto. O que a gente nota é que para mostrar
alguma coisa a eles, tem que transformar a linguagem
académica numa linguagem mais coloquial, mais popular. Vocé
coloca em uma linguagem que eles entendem e, eles
conseguem passar. Professor Silva

A mediagdo do conhecimento histérico com a realidade dos alunos da
EJA precisa responder ao processo de ensino-aprendizagem que, em um dialogo
entre professor/conhecimento/aluno, se renova dando lugar a outras situagdes de
aprendizagens e, portanto, a novos conhecimentos. O contraponto do chamado
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saber popular — resultado da vivéncia cultural do aluno — com o saber cientifico —
adquirido pelo professor na academia —, mediado por uma metodologia dialética,
possibilita aos professores redirecionarem suas praticas pedagdgicas sempre que
necessario e aos alunos se tornarem sujeitos do conhecimento.

Outro aspecto levantado pelos professores que evidencia a preocupagao
em privilegiar uma metodologia de ensino que valorize os alunos desta modalidade
como sujeitos de direitos € a importancia de tornar a sala de aula um espaco que
possibilite a discussdo de questdes relacionadas as experiéncias de exclusao social
vividas por eles, para que, por meio do conhecimento histérico, possam
compreendé-las como condigdes construidas e impostas pela sociedade e, portanto,

passiveis de serem modificadas pelos mesmos.

Vocé precisa estar com eles mais tempo, promover debates e
textos pra eles estarem olhando essa realidade. A escola
deveria levar a conscientizagcdo, um conhecimento que o
fizesse retomar essa ideia, repulsar essa ideia e a primeira
coisa seria a auto-estima. Como elaborar uma grade curricular
que contenha um elemento que nds vamos resgatar a auto-
estima, para que esse sujeito possa ir atras dos seus
conformes e restaurar na sua vida, esses valores? Vocé tem
que ter tempo para sentar e dizer: olha, para essa turma que
tem esse grau de dificuldade, vou elaborar essa metodologia e
para aquela turma que esta adiantada eu vou elaborar essa
metodologia. Entdo essa € uma dificuldade nossa, como
professor, e isso vai acarretar neles também. Nas minhas aulas
a participacao deles é muito fraca, timida porque eles dizem
assim, é a tal coisa: “eu sei, mas nao sei dizer isso”. Entdo é
pobreza vocabular, pobreza de leitura mesmo. Se vocé pegar
um texto, ndo vai dar uma aula legal. Vocé tem que ter um
tempo para que eles possam compreender e falar sobre ele.
Professor Santos.

A énfase no depoimento do professor Santos, em relacao a importancia
de reorientacdo no curriculo de Histéria para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos da EJA, é um aspecto relevante para a compreensao da
especificidade dessa modalidade, uma vez que a mesma atende pessoas que
precisam ser consideradas em sua individualidade e, portanto, trabalhar a
autoestima das mesmas se apresenta como mais um desafio aos professores, que,

segundo o relato destacado, ndo dispdem de tempo em suas aulas para desenvolver



110

SOUSA, Maria de Fatima Cravo de. A Pratica Pedagogica dos Professores de Histéria na Educagéo de Jovens e Adultos, Um
Estudo de Caso em uma Escola da Rede Municipal de Educagéo de Belém.

um trabalho pedagdgico que tome como base a experiéncia escolar dos alunos,
suas dificuldades e expectativas.

Segundo Klein (2005), a autoestima esta relacionada a formacdo da
personalidade do ser humano E ela que define a capacidade de se viver a vida com
autocritica, buscando se compreender, se aceitar como pessoa. Consciente de sua
condicdo de um ser social em formacéo, procurando absorver ou repulsar saberes,
valores, conceitos quando achar que precisa.

Torna-se fundamental uma préatica pedagogica mais individualizada, tendo
em vista as dificuldades que esses alunos tém para retomar seu processo de
escolarizagdo, enfrentando todo tipo de preconceito no que diz respeito a idade,
condicOes sociais, falta de tempo, estereétipos em relacdo ao desenvolvimento e
competéncia cognitiva Nesse sentido, a preocupacdo do professor Santos em
viabilizar um trabalho pedagdégico que resgate a autoestima dos alunos da EJA é
compreensivel, pois a falta de tempo dos professores para discussao e elaboracao
de propostas de intervencdo pedagdgica que atendam as diversidades sociais
afetivas e cognitivas interfere no desempenho escolar desses jovens e adultos.

No entanto, percebi que os professores de Histoéria pesquisados
acreditam que esses alunos, ao tomarem consciéncia de sua condicao de sujeitos
do conhecimento, sentem-se valorizados e, muitos deles, com seguranca para
continuar estudando. Saber que tem potencial para aprender mais os faz confiar na
sua capacidade de lutar por uma vida de qualidade.

A titulo de conclusdo, entdo, sdo destacados os seguintes dados da
pesquisa analisados nesta secao:

o Dificuldade de viabilizar possibilidades para uma pratica pedagogica

que contemple a realidade de violéncia em que esta inserida a escola

pesquisada;

o Dificuldades em trabalhar com alunos da EJA que apresentam

problemas de alfabetizacdo, inclusive em relacdo ao uso de documentos

historicos;

o Segundo avaliacdo dos professores de Histdria pesquisados, a

SEMEC se utiliza do fenbmeno da evasdo escolar na EJA para

redirecionar a carga horaria desses professores, o que interfere no

processo ensino-aprendizagem;
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J A ineficacia do livro didatico de Historia da EJA interfere na
aprendizagem dos conhecimentos histéricos por parte dos alunos;

o As dificuldades de viabilizagdo de uma pratica pedagdgica reflexiva
do ensino de Histoéria na Escola pesquisada estao relacionadas a caréncia
de recursos didaticos diversificados e as condi¢cdes de aprendizagens dos
alunos da EJA;

o A presenca de alunos muito jovens nas turmas da EJA;

o Os professores de Histéria pesquisados consideram a formacao
continuada como uma possibilidade, entre outras, de qualificacdo de suas
praticas pedagogicas;

o A reorientacao do curriculo de Histéria a partir de temas do cotidiano
dos alunos possibilita a formacao reflexiva dos alunos;

o Os professores de Historia pesquisados viabilizam situacées de
aprendizagem do conhecimento histérico que contribui para a formacéao
reflexiva dos alunos da EJA;

o Possibilidades tedrico-metodologicas: trabalho com conceitos; com
temas e atividades ativas que buscam contextualizar o conteddo histérico;
reorientacdo dos curriculos de Historia da EJA, para atender os alunos em

sua individualidade e contribuir para melhorar a autoestima dos mesmos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Tenho clareza que as analises aqui expostas nao dao conta de
contemplar a totalidade do campo de pesquisa na area do Ensino de Histéria na EJA
e nem foi essa a minha intengdo, mas, apenas por meio do estudo em uma escola
municipal, contribuir para fomentar o debate sobre as questdes investigadas.

Acredito ser importante enfatizar a capacidade que o0s sujeitos desta
pesquisa tém em acreditar na possibilidade de superacdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos da EJA em relacao a leitura e escrita, que contribuem para
a ndo compreensao do conhecimento histérico, além das encontradas no exercicio
da profissao de professor de Histéria, referentes as condicées de trabalho e a sua
formagéo, uma vez que esses, mesmo contando com as adversidades do sistema
capitalista e, consequentemente, do sistema de ensino, mantiveram o sentimento de
perseverancga, que nao permitiu que desistissem de continuar buscando a qualidade
do processo ensino-aprendizagem.

A evidéncia desse sentimento esta presente nos relatos dos sujeitos
quando explanam sobre suas agdes, questionamentos, criticas e possibilidades em
relacdo ao processo ensino-aprendizagem. Sao reflexdes que expdem alunos e
professores em suas fragilidades e fortalezas, mas que delineiam um diagndstico
acerca do ensino de Histéria na EJA na Escola pesquisada.

Referente aos alunos, posso dizer que demonstram reconhecer suas
dificuldades cognitivas no ambito, principalmente, da leitura, no que tange a
interpretacdo e compreensao de textos, o0 que compromete o desempenho no ensino
de Historia, tendo em vista que tais habilidades sao fundamentais para o0 acesso ao
conhecimento histérico.

Para a compreensao deste fendbmeno precisa se considerar: como alunos
da EJA dos ultimos anos do segundo segmento do Ensino Fundamental nao
dominam a leitura e escrita? Para responder essa questdo, é preciso retomar as
discussdes ja expostas neste estudo, que se referem ao modelo de ensino oferecido
na Escola pesquisada, que se dispde a formar alunos jovens e adultos.

Essa Escola precisa contemplar, em sua organizacdo curricular,
conhecimentos e praticas pedagogicas que respondam as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Identifiqguei nos depoimentos dos sujeitos desta pesquisa
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sugestdes que vao da inclusao de conhecimentos acerca do estado e do pais onde
residem, até mudanca na metodologia, nas técnicas, recursos pedagdgicos e na
avaliacao a serem utilizados no ensino de Histéria.

Embora um dos alunos entrevistados tenha atribuido sua dificuldade em
aprender Histéria ao fato de ndo gostar da disciplina, compreendo que € justamente
o contrario. A ndo compreensao do conteldo nao o estimula a dar a atencao devida
as aulas ou ao estudo da disciplina, o que culmina com o seu baixo desempenho
nas avaliagoes.

Se os alunos da EJA estao com dificuldades em aprender o conhecimento
historico por ndo terem o dominio da leitura e da escrita, € fundamental que os
professores de Historia - assim como os de outras disciplinas que fazem parte do
curriculo escolar - repensem sua pratica pedagdgica e comecem a pesquisar e
implementar alternativas metodolégicas que desenvolvam a habilidade da leitura e
da escrita.

Varias possibilidades foram apontadas pelos sujeitos da pesquisa no
decorrer deste trabalho, mas é bom enfatiza-las novamente. O uso de recursos
audiovisuais, como filmes e iconografias, sdo recursos importantes, pois aprimoram
a capacidade de observacdo e analise de fatos e situagdes historicas de varias
épocas e grupos sociais.

A oralidade também é um recurso importante, na medida em que
proporciona oportunidades de troca de culturas, ritmos, costumes e habitos. Na
promogdo de debates e discussfGes, os alunos desenvolvem a linguagem,
aprofundam e complexificam opinidbes e sua capacidade de compreensdo do
conhecimento histérico.

Os textos historicos contidos em livros didaticos, revistas, jornais, também
sao suportes importantes no desenvolvimento da pratica da leitura com os alunos da
EJA, pois, assim como os recursos ja citados, sao fontes histéricas.

Cabe aos professores de Histéria lidar criticamente com as fontes, ou
seja, trabalha-las didaticamente, considerando as condicbes cognitivas, afetivas,
materiais e culturais, assim como as habilidades de leitura critica desenvolvidas
pelos alunos da EJA, no sentido de |Ihes oferecer possibilidades de indaga-las,
reconstrui-las, contextualiza-las e explora-las, para, assim, construir novos

conhecimentos. A leitura critica de imagens, cenas e documentos escritos de outros
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povos e de outros tempos se torna um contributo significativo para que os alunos
possam realizar a leitura reflexiva de suas histérias e de seus contextos sociais.

Segundo os depoimentos dos sujeitos, € possivel inferir que algumas
atividades desenvolvidas pelos professores alcancaram a reflexdo por parte dos
alunos da EJA em relacdo ao conhecimento historico, haja vista que em alguns
relatos os mesmos falam de como a disciplina Histéria contribuiu para
compreenderem e identificarem aspectos presentes em sua realidade e em suas
vidas pessoais, quando relatam situacées de discriminacdo racial e social,
conseguem aprender direitos e deveres, questionam acbes governamentais, fazem
comparacdes entre passado e presente, buscando identificar avancos sociais,
politicos e econémicos na histéria da humanidade.

As evidéncias histéricas utilizadas pelos professores de Histéria, em
algumas aulas, ao retratarem fatos ou situagdes vivenciadas por outros sujeitos
sociais de épocas passadas, demonstraram como seus feitos contribuiram para a
constituicido da Historia atual, o que possibilitou aos alunos da EJA, a partir do
conhecimento histérico, se verem como integrantes da Histéria, na medida que os
problemas e fendmenos vividos hoje podem ser esclarecidos, compreendidos e até
solucionados a partir das contribuicées deixadas pelos antepassados.

Essa consciéncia histérica desenvolvida pelos alunos, a partir da pratica
pedagdgica dos professores de Histéria, talvez ndo tenha se concretizado em boas
notas nas avaliac6es de Histéria por parte de alguns alunos, em funcao do fluxo
inconstante da presenca deles nas aulas e, até do tempo insuficiente destinado pelo
curriculo da escola as aulas de Histéria, como me foi relatado pelos sujeitos da
pesquisa.

Os professores entrevistados parecem ainda ndo conseguir, em alguns
momentos, reconhecer que nao € possivel separar o conteldo a ser trabalhado na
escola das evidéncias histéricas, pois 0 que muda é a forma de tratamento que é
dada aos mesmos e como sdo organizados e selecionados, pois cada forma
responde a um objetivo de estudo especifico, uma vez que os dois tratam do mesmo
objeto histérico - a sociedade e as relacbes que 0s sujeitos histéricos estabelecem
entre si. As evidéncias historicas, ao passar pelo tratamento cientifico do historiador,
tornam-se conhecimentos historicos e esses, ao serem trabalhados didaticamente
pelo professor, compdem os conteudos escolares.
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Tendo em vista que a escola ndo é a unica instancia de aprendizagem e
de socializacdo de saberes na histéria de vida dos alunos jovens e adultos é que
reconheco como fundamental a necessidade — e, nesse sentido, concordo com a
posicao dos professores de Historia, sujeitos deste estudo — de se reestruturar nao
s6 a formatacdo do ensino na EJA, mas também a concepc¢do de curriculo e de
ensino de Histéria, buscando, para tanto, a opg¢ao pedagdgica, social e politica que
responda aos interesses individuais e coletivos, que marcam a comunidade que
circunda a escola em questao.

No caso do ensino de Histéria, seria interessante a organizacdo com base
na histéria local como estratégia pedagogica, por possibilitar a construcdo de uma
Historia mais plural, na medida em que, por meio de um recorte historiografico, se
compreende as peculiaridades culturais e materiais que podem ser ponto de partida
para uma analise mais ampla da Historia universal, buscando, dessa forma,
contemplar as diversidades.

Nesse sentido, o trabalho com eixos tematicos ou tema gerador®' seria
uma alternativa viavel, uma vez que, além de propiciar o dominio do conhecimento
histérico que, conectado ao saber e a realidade local, permite captar a existéncia de
varias Historias silenciadas que constituem a Histéria da humanidade.

E evidente que essa opgdo pedagdgica requer dos professores de
Histéria uma preparacdo anterior as aulas, buscando fontes documentais que
possam ser aproveitadas didaticamente, além de viabilizar pesquisa junto aos alunos
e a comunidade, a fim de coletar dados significativos acerca de sua forma de viver:
suas festas; costumes; formas de organizacdo; suas memdbrias coletivas e
individuais; problemas sociais e ambientais, para, posteriormente, serem analisados
a partir de referenciais teéricos do campo do conhecimento histérico e socioldgico e,
assim, responderem as necessidades e interesses de aprendizagem dos alunos da
EJA.

Seria interessante, entdo, organizar o conhecimento histérico a partir da
memoria perdida da Histéria, do resgate da cotidianidade dos moradores da &rea

circunvizinha a escola. A violéncia, a marginalidade, a inseguranca, a festa da

% Esta escola ja vivenciou a experiéncia tanto com eixo teméatico no ano de 2000, como com tema
gerador no ano de 2002. Segundo os professores de Historia entrevistados, a maior parte dos
professores ainda tem muitas ddvidas em relagdo ao tratamento do conteludo das disciplinas nessa
forma de organizagéo curricular.
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aparelhagem, o desemprego, o subemprego, a prostituicdo, o crime, a falta de
saneamento, os valores culturais e éticos, a moralidade, a imoralidade, as crencgas e
religiosidades. Essas sao totalidades e individualidades que precisam ser
consideradas na selecao dos conteudos histéricos a serem trabalhados, rompendo-
se, assim, com a organizacao do ensino de Histéria com base no livro didatico ou
nos programas de ensino determinados pelas instancias oficiais de ensino.

As dificuldades encontradas pelos professores de Histéria entrevistados,
em relagdo a sua pratica pedagdgica, em grande parte, decorrem do processo de
formacao inicial e continuada dos mesmos, uma vez que diante das especificidades
dessa modalidade — alunos que se evadem da escola por varios anos, seja por
motivo de trabalho ou em funcao de uma histéria de insucesso escolar, envolvimento
dos mais jovens com a violéncia e a criminalidade, ndo dominio de habilidades
basicas na area do letramento, entre outros — ndo se sentem preparados para atuar
de forma qualitativa no processo de formacéao escolar desses alunos.

Nesse sentido, acredito ser importante a escola pesquisada elaborar em
conjunto com a Secretaria Municipal de Educacdo uma proposta de formacéao
continuada que subsidie os professores de Historia, por meio de encontros de
estudo, minicursos e oficinas, a fim de que possam minimizar suas fragilidades
tedricas e metodolégicas acerca da pratica pedagdgica na EJA, tendo em vista

contribuir para a formacao reflexiva dos alunos.
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APENDICE A

Perguntas da Entrevista Coletiva com Professores de Historia

1 - Como vocés avaliam a modalidade EJA no contexto da educacao brasileira?

2 - Vocés consideram que o ensino de Historia contribui para a formagao do aluno
da EJA como suijeito reflexivo? Que aspectos acham importante considerar?

3 - Que concepcgoes tedricas e principios educativos vocés priorizam no processo de
construgao curricular para o ensino de Histéria na EJA? Por que esses e ndo outros?

4 - Vocés encontram dificuldades em viabilizar uma pratica educativa voltada para a
formagéo reflexiva do aluno da EJA? Em caso afirmativo, quais sdo? Quais sao os
principais entraves para a superacao das mesmas?

5 - Vocés tém momentos sistematicos e coletivos para socializagdo, estudo,
planejamento e avaliagdo na escola?

6 - A SEMEC oferece atividades de formacao continuada? Essas atividades
contribuem para a superacdao das dificuldades encontradas por vocés em suas
praticas pedagogicas? Que sugestdes vocés apontariam?
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APENDICE B
Perguntas da Entrevista Individual com os Alunos

1 - O que o motivou a matricular-se na EJA? Que expectativas tinha em relagéo a

escola e ao ensino? A escola tem contribuido para sua formagdo como cidadao?

2 - Fale um pouco sobre o que tem aprendido com a disciplina Historia e com os
professores? O conteudo de Histéria tem significado para a sua vida? Tem ajudado

a compreender melhor o mundo, a sociedade, o seu pais?

3 - Vocé tem dificuldades em compreender os conteudos de Historia? Por qué?
O que é Histéria para vocé?

4 - O que vocé acha da pratica pedagdgica do professor de Histéria? Os recursos
utilizados (livros, textos, videos, etc.) facilitam o aprendizado dos conteudos? Por

qué?
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