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RESUMO

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, € um estudo de caso, realizado em
uma escola publica de 52 a 82 série da Secretaria de Estado da Educacédo de Sé&o
Paulo. Tem como obijetivo identificar e analisar as praticas pedagodgicas existentes
em salas de aulas regulares de ensino (classe comum), assim como, verificar a
maneira como € desenvolvido o curriculo escolar em relacdo aos alunos com
deficiéncias. Toma como base a educacdo especial; a legislacdo educacional; o
curriculo; a adaptacdo curricular e a formagcdo do professor. Adotou como
procedimento metodologico a observacdo em sala de aula e a verificacdo dos
documentos escolares, seguida de descricdo e analise dos dados coletados. Pode-
se constatar que os professores em sua maioria ndo utilizam praticas diferentes ou
modificam suas praticas, em sala de aula, em funcdo de possibilitar ao aluno com
deficiéncia o desenvolvimento de sua aprendizagem e 0 acesso ao curriculo.
Constatou- se também, que o curriculo desenvolvido € o mesmo para todos 0s
alunos e que ndo ha, na maioria das vezes, flexibilizacdo de seus diferentes
elementos, para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia. Considera-
se gue a escola procura caminhos para se estruturar e atender os alunos com
deficiéncia apesar das dificuldades apresentadas. E que o processo seria mais

rapido se as legislacbes fossem, efetivamente, cumpridas; houvesse orientagdes

pedagogicas constantes e recursos financeiros suficientes.

Palavras-chaves: Curriculo; pratica pedagdgica; deficiéncia.



ABSTRACT

The present research, of qualitative nature, is a study of case, carried through in a
public school 52 until 82 grades of the Secretary the Education of Sdo Paulo. It has as
objective to identify and to analyze the practical pedagogical the existing ones in
regular classrooms of education (common classroom), as well as, to understand the
way as they are developed the pertaining to school resume in relation to the pupils
with deficiencies. The special education takes as base; the educational legislation;
the resume; the curricular adaptation and the formation of the professor. It adopted
as metodologycs procedure the comment in classroom and the verification of
pertaining to school documents, followed of description and analysis of the collected
datas. It can be evidenced that the professors in its practical majority do not use
practical different or modify its, in classroom, function to make possible to the pupil
with deficiency the development of its learning and the access to the resume. It also
evidenced the developed resume is the same for all the pupils and that does not
have, most of the time, flexibility of its different elements, to take care of the
especificies of the pupils with deficiency. It consider that school looks ways to
structuralize and to take care of the pupils with deficiency although the presented
difficulties. And the process would be faster if the legislations was, effectively,

fulfilled; they had constant pedagogical orientations and enough financial resources.

Keywords: Course; practical pedagogical; deficiency.
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INTRODUCAO

Ao ler um trabalho cientifico, sempre procuro saber qual a formacéo do autor
e 0s caminhos por ele seguidos, com o intuito de tentar entender de forma mais
ampla os questionamentos apresentados e a sua relacdo com as experiéncias
vivenciadas. Assim, inicialmente, farei um relato sobre minha vida profissional para
gue o leitor possa perceber como as situacfes experimentadas, levaram-me as
reflexdes que permeiam este estudo.

No ano de 1984, formei-me em Pedagogia, pela Pontificia Universidade
Catolica de Campinas (PUC-CAMPINAS), com habiltacdo em Formacdo de
Professores para Deficientes Mentais. Durante os trés anos em que cursei a
faculdade, atuei, primeiramente, com alunos que apresentavam dificuldades
escolares e, posteriormente, com alunos com mdltiplas deficiéncias, numa instituicao
da cidade de Campinas - SP. Antes mesmo de iniciar a faculdade, fui voluntaria da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em Atibaia - SP,
desenvolvendo atividades nos diferentes setores la existentes.

Apos concluir o curso, trabalhei na Fundacdo do Bem Estar do Menor
(FEBEM) de Porto Velho - RO, orientando menores com conduta contra a lei ,
acompanhando-os em suas atividades escolares e profissionalizantes. Ainda em
Porto Velho, atuei também como Técnica em Assuntos Educacionais no
Departamento de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo do Estado de
Rondbnia, onde desenvolvi projetos educacionais. Entre eles o de capacitacdo de

professores na area da deficiéncia mental.
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Ao retornar a Sao Paulo, lecionei para classes especiais de escolas
estaduais nas cidades de Atibaia e Braganca Paulista. Na Prefeitura de Atibaia,
implantei um atendimento de estimulacdo para alunos com deficiéncia na educacao
infantil. Iniciei também, esse atendimento na Prefeitura de Bom Jesus dos Perddes e
desenvolvi projeto de atendimento a alunos com dificuldades de aprendizagem na
cidade de Nazaré Paulista, nas séries iniciais do ensino fundamental.

Paralelamente a essas atividades profissionais, atendi criancas e
adolescentes com dificuldades de aprendizagem que estudavam em escolas
particulares ou estaduais, ministrei aulas de psicologia e didatica para o Curso de
Magistério, lecionei nas 32 e 42 séries do ensino fundamental e fui, também, diretora
de escola particular e estadual. Atualmente exerco o cargo de Supervisora de Ensino
da Secretaria de Estado da Educacédo de Séo Paulo.

Nessa minha trajetoria profissional, sempre existiu a confluéncia do ensino
regular com o0 ensino especial. Ao vivenciar essas duas modalidades de ensino e
perceber a correlacdo entre elas, todo trabalho que desenvolvi na area de educacéao
especial acabava interferindo na educacéo regular do local em que exercia minhas
atividades e também o inverso, isto €, havia a influéncia do ensino regular na
educacédo especial, numa relagéo dialética.

Nesse percurso, procurei abranger os diferentes aspectos que envolvem a
educacao, isto €, o institucional, o pedagdgico, o administrativo, o cultural, o histérico
e o0 social, aléem do individual do proprio aluno. Com isso, busquei contextualizar as
situacdes de ensino e as aprendizagens do aluno ao perceber que havia uma
centralizacdo de responsabilidade nestes, como se ele fosse 0 Unico responsavel

por sua propria aprendizagem e pelas dificuldades que pudessem vir a apresentar.
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No entanto, o que me intrigou foi a preocupacédo de alguns municipios, em
determinados momentos, de viabilizar a implantagcdo ou a melhoria de atendimento
aos alunos com deficiéncia, como se isso fosse a solugcéo dos problemas do ensino
regular. Como se atender esses alunos em suas necessidades especificas, fosse
solucionar o problema que a escola enfrentava: alguns alunos ndao aprendem o
conteudo ensinado e os professores encontram dificuldades para educéa-las. Nao se
percebia, portanto, que outros aspectos do sistema de ensino como a pratica
pedagogica, o curriculo estabelecido, a forma de avaliacdo, a organizacéo escolar e
outros fatores presentes na escola interferem nos processos de ensino e
aprendizagem, podendo levar a selecdo e a exclusdo dos alunos. Outra situacdo
preocupante € o fato de que enquanto alguns municipios procuravam atender 0s
alunos com deficiéncia, outros permaneciam como se eles ndo existissem, como se
ndo houvesse alunos com essas caracteristicas em suas escolas, e assim, nao
procuravam implantar agdes para melhor atendé-los.

O atendimento as pessoas com deficiéncia realizado, preferencialmente, na
rede regular de ensino, conforme previsto nas politicas federal, estaduais e
municipais de educacdo, possibilita a expansdo de suas matriculas em escolas
regulares.

Dessa forma, a questdo que me ocorria, consistia em procurar conhecer
como era realizado o atendimento desses alunos numa sala de aula comum. Logo,
como estava acontecendo a inclusdo escolar, na pratica, na rede regular de ensino.

A inclusdo escolar entendida como um processo amplo que vai muito além
do acesso a escola regular, mas que implica na permanéncia do aluno com

deficiéncia e o desenvolvimento de suas potencialidades, na escola comum.
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Muito se tem questionado sobre a forma como a inclusédo escolar tem sido
realizada, mas o fato é que a politica de inclusdo escolar ganha forca na sociedade
apesar da resisténcia de diferentes profissionais, professores e pais. A partir disso,
as questbes que se apresentam, neste trabalho, sdo: Como é realizada a pratica
educacional com os alunos com deficiéncia nas classes comuns das escolas
regulares? Como o curriculo escolar € desenvolvido nessas classes para
esses alunos?

Tem-se como objetivo principal deste estudo identificar e analisar as praticas
pedagogicas existentes em salas de aulas regulares de ensino (classe comum),
assim como, verificar a maneira como é desenvolvido o curriculo escolar em relacéo
aos alunos com deficiéncias.

A partir deste objetivo pretende-se refletir sobre as praticas pedagogicas dos
professores entendidas como as a¢des que os mesmos desenvolvem, em salas de
aula, para que os alunos aprendam e tenham acesso ao conhecimento de seu
componente curricular.

Considerando o0s questionamentos e objetivos do presente estudo,
ressaltamos que a estrutura formal desta Dissertacdo, além da Introducdo ja
descrita, € composta por quatro capitulos.

O Capitulo | aborda o Referencial Tedrico que norteou toda a pesquisa
realizada, destacando-se as terminologias existentes para designar pessoas com
deficiéncias e a educacéao especial no decorrer da historia. Faz-se referéncia sobre a
legislagdo educacional nacional e estadual quanto ao direito das pessoas com
deficiéncia de receber educacéo escolar em escolas regulares. Tem como enfoque,
a constituicao do curriculo, a questao da adaptacao curricular e a pratica pedagogica

do professor em sala de aula.
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Em seguida, no Capitulo I, sdo relatados os aspectos metodolégicos
adotados para coleta de dados. Apresenta-se a realidade de uma escola publica
estudada e sua clientela escolar, evidenciando os alunos com deficiéncia que sao
atendidos na sala comum, por essa escola.

No Capitulo Ill, apresentam-se os dados coletados e busca-se discuti-los a
luz do referencial teorico.

Finalmente, no Capitulo IV, apresentamos reflexdo conclusiva.

Acredita-se que este estudo juntamente com outros que versam sobre o
assunto pode oferecer elementos sobre o curriculo que € desenvolvido em sala de
aula comum para alunos com deficiéncia e para aprofundar questionamentos sobre
a aprendizagem destes alunos em sala da aula comum a partir das praticas
pedagogicas dos professores e para minimizacdo da caréncia de estudos, sobre
este tema, na area de educacdo escolar. Acredita-se, também, que conhecer as
praticas, que possibilitam a aprendizagem dos alunos com deficiéncias junto com os
demais alunos, contribuira para a ampliacdo de atendimento, a melhoria da

qualidade de ensino a esses alunos.
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1. REFERENCIAL TEORICO



1 REFERENCIAL TEORICO

Utilizou-se referencial tedrico que contemplem os itens abaixo relacionados,
uma vez que se buscou questdes referentes a pratica educacional e ao curriculo

desenvolvido com o aluno com deficiéncia na rede regular de ensino.

1. asterminologias e a Educacgéo Especial,

2. a legislacdo educacional e o atendimento de alunos com deficiéncia em sala

de aula regular ;
3. o curriculo escolar e a adaptacéo curricular;
4. breve reflexado sobre a formacéo do professor.

Os referenciais descritos acima seréo considerados a seguir.

1.1 AS TERMINOLOGIAS E A EDUCACAO ESPECIAL

Procurou-se apresentar as terminologias empregadas para designarem as
pessoas com deficiéncia e o0 atendimento proposto as mesmas que sao
influenciadas pelo contexto histoérico, social e cultural.

De acordo com o Decreto n°3298/1999, considera-se deficiéncia, toda perda
ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicoldgica, fisiologica ou anatémica,
que gere incapacidade para o desempenho de atividade dentro do padrao

considerado normal.



Os termos utilizados para designar pessoas com deficiéncia estdo
impregnados por diferentes enfoques, como: a visdo que se tem da pessoa numa
sociedade, em um determinado momento histérico (BUENO, 1993); o aspecto
educacional (MAZZOTTA, 1982); as diferencas individuais (TELFORD; SAWREY,
1975); o desvio da média considerando os aspectos biolégicos (CRUICKSHANK;
JOHNSON, 1988) e nao constituem, ainda, consenso entre 0s estudiosos.

As denominac¢des modificaram-se no decorrer do tempo, com a intencdo, na
maioria das vezes, de serem menos estigmatizantes, menos excludentes, buscando
minimizar posturas negativas da sociedade em relacdo a estas pessoas. Neste
sentido, para Januzzi (1992), o novo termo utilizado em substituicAo ao anterior,
apenas por um tempo, tinha seu aspecto pejorativo diminuido e acabava
incorporando os valores e as normas estabelecidas pela sociedade para essas
pessoas. Para Silva (2001), a tentativa de minimizar o carater estigmatizante das
denominagbes utilizadas ndo se concretiza em praticas diferenciadas, tanto na
educacdo como na sociedade.

Os préprios documentos oficiais utilizam termos diferentes, fazendo uso de
portadores de deficiéncia, educando portadores de necessidades especiais, pessoas
com necessidade educacionais especiais. Para Mazzotta (2003), a mudancas dos
termos ndo tem sido acompanhadas de alteracbes de significados, contribuindo
muitas vezes para 0 esquecimento do sentido e implicacbes da deficiéncia,
considerando que todos os alunos que se incluem nas categorias definidas nos
documentos oficiais necessitam de educacéo especial. Para Ferreira (1998), o termo
educando portadores de necessidades especiais presente na Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Nacional € mais amplo, por incluir os superdotados, que o

dispositivo constitucional que se refere a portadores de deficiéncia.

19



Atualmente, no sistema educacional brasileiro, utiliza-se o termo pessoas
com necessidades educacionais especiais, que engloba diversos tipos de alunos,
desde aqueles definidos como pessoas com deficiéncia, ampliando-se e incluindo os
gque sao sofrem exclusdo social, e também, os alunos com disturbios e/ou

defasagens de aprendizagem e de comportamento.

[...] a todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrerem de sua
capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua escolarizacao. As escolas
tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas,
inclusive as com deficiéncias graves (UNESCO, 1994).

Para Mazzotta (2002), somente na situacdo concreta em que se encontra
um determinado aluno, em uma realidade escolar especifica, € que se pode verificar
as suas necessidades educacionais comuns e especiais, que é definida em relagéo
ao que se espera dele e ao que lhe é oferecido na escola. Portanto, nem todos os
alunos com deficiéncia, em situacdo escolar, requerem servico de apoio
especializado podendo se beneficiar da educagdo comum.

De acordo com Correia (1999), as necessidades educacionais especiais
podem ser permanentes ou temporarias. As necessidades educacionais especiais
permanentes exigem adaptacfes curriculares generalizadas as caracteristicas do
aluno e essa se mantém por todo o percurso escolar, como nos casos do deficiente
mental, sensorial e fisica. As necessidades educacionais especiais temporarias
exigem modificacBes parciais do curriculo escolar num determinado momento da
vida escolar do aluno.

O atendimento que se mantém para as pessoas com deficiéncia, sua
escolarizagdo e educacao ao longo do tempo, esta relacionado as exigéncias que a
sociedade ou determinado grupo social, inclusive a propria escola faz para o ser

humano, podendo produzir marginalidade social e escolar. A sociedade é dinamica e
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formada por grupos sociais com necessidades e interesses especificos que se
modificam de acordo com o tempo ndo sendo um todo unificado, também a histéria
n&o ocorre de forma linear ou absoluta. E necessario:

[...] evidenciar as atitudes sociais ndo apenas como fases evolutivas, mas
também como dimensdes que podem ocorrer, concomitantemente em um
mesmo momento, em uma mesma sociedade. A razédo disto é que embora
se possa constatar que as atitudes sociais em relacdo as pessoas
portadoras de deficiéncias vém evoluindo em decorréncia de diversos
fatores, particularmente o avanco da ciéncia e da tecnologia, ao mesmo
tempo se verifica a ocorréncia de atitudes distintas num mesmo momento
historico em um mesmo lugar. (MAZZOTTA, 1982, p. 3)

A escolarizacdo das pessoas com necessidades especiais, no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo e talentos e que nao
se beneficiam somente da educacado regular, se da através da educacdo especial.
(Plano Nacional de Educacdo — Lei n°® 10.172/2001)

A educacéo especial, modalidade de educacao escolar, € entendida como:

“[...] um processo educacional definido em uma proposta pedagdgica,
assegurando um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da educagao”, de
acordo com o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 (Parecer CNE/CEB n°
17/2001 apud MAZZOTTA, 1998).

Para Ferreira (1998), a educacao especial seria um meio de proporcionar ao
aluno com deficiéncia situacdes especificas de ensino que possibilitasse a
aprendizagem do curriculo escolar e o desenvolvimento de suas potencialidades,
guando o ensino regular ndo estivesse oferecendo essas situacoes.

Segundo Prieto (2005), duas propostas coexistem para a educacao especial.
Uma em que os conhecimentos teoricos e praticos acumulados pela educacao
especial devem estar a servico da comunidade escolar, outra que a educacao

especial deve-se configurar como um conjunto de recursos e servicos educacionais
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especializados para alunos que o0 ensino comum ndo atenda, uma educacao
diferente para alunos especificos.

A educacao especial, no Brasil, tem como um de seus fios condutores a
guestdo da integracdo social e, por conseguinte, da integracdo escolar. Correia
(1999) considera que a integracdo tem sua origem no conceito de normalizacdo. A
normalizacdo supde que a pessoa com deficiéncia adquira comportamentos e
atitudes o mais proximo possivel do existente na sociedade em que vive
pressupondo direitos a educacédo e a oportunidade de participacéo social.

Segundo Blanco (1998), a integracao escolar € um conceito que se refere ao
aluno com deficiéncia, enquanto que o conceito de escola inclusiva € mais amplo e
esta ligada a modificacdo da estrutura, do funcionamento e de respostas educativas
gue atenda a todas as diferencas individuais da escola comum.

Atualmente, existe um grande debate entre os envolvidos com a educacao
especial sobre a inclusdo nos seus diferentes aspectos. O conceito de inclusao
define uma sociedade que considera a todos como cidadaos legitimos, aonde existe
justica social, os direitos sdo garantidos e onde a pluralidade é algo inerente ao ser

humano, a diversidade é natural.

A tendéncia da politica social durante as duas Ultimas décadas foi a de
fomentar a integracdo e a participacdo e de lutar contra a exclusdo. A
integrac@o e a participagdo fazem parte essencial da dignidade humana e
do gozo e exercicio dos direitos humanos. (UNESCO, 1994, p. 4)

A orientacao inclusiva da escola baseado nos pressupostos da Declaracdo
de Salamanca (UNESCO,1994), propde mudancas na escola com a finalidade de
beneficiar todos os alunos, incluindo os alunos com deficiéncia. As escolas sao
consideradas como lugares capazes de fomentar atitudes que nédo gerem

discriminagéo.
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Para Baumel (1998), a educacao inclusiva deve possibilitar que todos os
alunos obtenham éxito o que implica em considerar a real participacdo do aluno, a
diversidade desses alunos, as dificuldades dos envolvidos no processo educacional
e 0 envolvimento de todos 0s seguimentos da escola, ndo sendo responsabilidade
apenas do professor em sala de aula.

Héa de se considerar que as escolas publicas estaduais fazem partem de um
sistema de ensino, e como tal, possui uma estrutura enorme e com organizacao
prépria além de burocrética, o que dificulta as acfes de mudancas, mas ndo as torna
impossiveis.

A abordagem aqui apresentada aponta para a busca de tornar o atendimento
a pessoa com deficiéncia menos segregador. Aponta ainda, para uma maior
responsabilidade da escola na implantacdo de atendimento aos alunos com

deficiéncia e em sua transformacao. .

1.2 A LEGISLACAO EDUCACIONAL E O ATENDIMENTO DE ALUNOS COM

DEFICIENCIA EM SALA DE AULA REGULAR

Destacou-se nos documentos federais e estaduais referentes a educacgao, o
direito das pessoas com deficiéncia em receber educagdo escolar em escolas
regulares.

As legislacdes brasileiras recebem influéncia, entre outras, dos postulados

da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) que propfe que toda pessoa
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tem direito a instrucdo, que esta devera ser gratuita e obrigatéria, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais e que a instrucdo sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito

pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

Com esse ideal, a Constituicdo da Republica Federal do Brasil de 1988 e
LDB n.° 9.394/96 estabelecem que o ensino fundamental deve ser obrigatorio e
gratuito e posicionam-se favoravelmente ao atendimento dos alunos com deficiéncia

na rede regular de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205 estabelece que a
educacéo é direito de todos e visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Tem como um de
seus principios a igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola
(artigo 206). Estabelece que a educacao sera efetivada mediante a garantia, entre
outras, do ensino fundamental, obrigatério e gratuito e que o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, ocorrera preferencialmente
na rede regular de ensino (artigo 208).

De acordo com esse documento, as escolas regulares devem receber os
alunos com deficiéncia da mesma maneira que os demais alunos e deveria se
estruturar para que eles permanecessem nas escolas com condicbes de
desenvolver o potencial que possuem. Entretanto, o termo preferencialmente pode
ser interpretado como obrigatério considerando os preceitos da inclusdo ou por néo
haver outros tipos de atendimentos organizados para os alunos com deficiéncia em
determinadas regides, ou ainda, por ndo haver acesso aos atendimentos ja

existentes. Faculta, também, entender o referido termo como a possibilidade desses
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alunos nao frequentarem classes comuns em escolas regulares e serem excluidos
destas escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional 9394/96, organiza normas
a serem seguidas pelo sistema nacional de educacao e seria uma das formas de se
constituir esse sistema, que deveria estar permeado pela politica educacional do
pais que atendesse a todos e aos interesses da maioria da populacédo (SAVIANI,
1999).

O Brasil institui duas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN). A primeira, Lei 4.024, de 1961, que sofreu duas grandes reformas: a Lei
5.546/68 e a 5.692/71, e a segunda, Lei 9.394, de 1996, necessaria apds a
reestruturacao politica com o fim da ditadura.

Em relacdo a Educacao Especial, a LDBEN 4.024/61, em seu artigo 88, cita
o direito a educacao dos excepcionais, que deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacédo a fim de integra-los na comunidade. Que de acordo
com Mazzotta (2003), pode sugerir tanto a totalidade do ensino comum e especial ou
sua dicotomia. Porém, em seu artigo 89, privilegia a destinacdo de verbas publicas
para as instituicdes privadas, com carater filantrépico, a educacao dos excepcionais,
0 que possibilita a estas, aumentarem o atendimento as pessoas com deficiéncia.

Com a reforma da LDBEN 4.024/61, principalmente com a Lei 5.692/71,
houve um aumento no nimero de atendimento em classes especiais, em escolas
publicas, mas nao o suficiente para atender a todos ou para suplantar o atendimento
feito pelas instituicbes de carater privado (BUENO, 1993).

Na LDB 9.394/96, com o ideario de educacdo para todos, a educacéo
especial aparece como modalidade de educacdo escolar a ser oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
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necessidades especiais (artigo 58), podendo haver servico de apoio especializado
na escola regular ou atendimento educacional em classes, escolas ou servicos
especializados quando as condicbes dos alunos assim o exigirem ou nao for
possivel sua integracdo em classes comuns. Os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades especiais, entre outros, curriculo, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas
necessidades e professores com especializacdo adequada para atendimentos
especializados e professores do ensino regular capacitados para integracdo desses
educandos nas classes comuns (artigo 59).

Apesar de oferecer a educacao especial preferencialmente na rede regular,
em seu texto aparece a possibilidade do aluno com deficiéncia ndo ser atendido na
rede regular de ensino considerando suas condi¢cGes especificas, centralizando o
problema no aluno e em suas caracteristicas como pessoa com deficiéncia, dando
margem ao entendimento de que o aluno é quem deve se adequar a escola regular
para poder frequenta-la. Intensifica-se o debate entre os envolvidos com a educacgéo
especial sobre o atendimento desses alunos em escolas regulares, em classes
comuns, com ou sem apoio de servigos especializados e em relacdo a manutencao
de atendimento em classes especiais e em instituicdes especializadas.

Para Ferreira (1998), o capitulo referente a educacéo especial na LDBEN.
9394/96 é um avanco na legislacao do pais, onde o0 acesso a educacao das pessoas
com deficiéncia € escasso e revestido do carater de concessdao e do
assistencialismo.

O Plano Nacional da Educacao (Lei n°® 10.172/01) estabelece vinte e sete

objetivos e metas para a educacédo das pessoas com necessidades educacionais
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especiais, entre elas a do atendimento extraordinario em classes e escolas especiais
e 0 atendimento preferencialmente na rede regular de ensino.

O Parecer CNE/CEB N°17/2001 (Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Basica) e a Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001 que institui as
Diretrizes Nacionais para amparar a educacdo de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Na Educacdo Basica, em todas as suas
etapas e modalidades, estabelecem que os sistemas escolares deverdao assegurar a
matricula de todo e qualquer aluno, organizando-se para atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns,
independentemente de suas necessidades especiais. Consideram que a politica de
inclusdo desses alunos na rede regular de ensino vai além de sua permanéncia com
outros alunos, mas da possibilidade de desenvolver o potencial das pessoas com
necessidades educacionais especiais, respeitando as diferencas, e também rever as
concepcgOes e os paradigmas existentes em relacdo a educacédo dessas pessoas.
Consideram que as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover
professores de classe comum capacitados para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; flexibilizacdo e adaptacdo curricular; metodologias de
ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimentos desses alunos , de acordo com o projeto pedagdgico da escola.
Consideram ainda, que o curriculo a ser desenvolvido € o mesmo das diferentes
etapas da Educacdo Basica e que somente em casos singulares podera se
proporcionar curriculo funcional para atender as necessidades praticas da vida. O
levar ao empobrecimento do curriculo que podera estar voltado para o que as

instituicbes de atendimento ao deficiente e escolas especiais denominam como

27



atividades de vida diaria e atividades de praticas de trabalho e que, ainda hoje, séo
muito enfatizados.

Apesar do Parecer CNE/CEB N°17/2001 e da Resolucdo CNE/CEB N°
02/2001 estabelecerem que o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns de ensino regular, a
Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001, possibilita as escolas regulares criar classes
especiais para atendimento em carater transitorio e considera que o atendimento
em carater extraordinario pode ocorrer em escolas especiais, quando a escola
comum nao conseguir prové-lo. O que pode ser entendido por um lado como
respeito as diferencas e por outro como forma de excluir o aluno da escola regular.
Verifica-se que o foco esta centrado na escola, no fato da escola conseguir ou néo
atender tal aluno.

No Estado de S&o Paulo, em relacdo a educacédo especial, a Constituicdo
Estadual de 1989, em seu artigo 239, paragrafo 2°, também estabelece que o Poder
Publico deve oferecer atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Além da Legislacdo Federal e da Constituicdo Estadual, o sistema de ensino
do Estado de Sédo Paulo, em relagcdo ao atendimento do aluno com deficiéncia,
considera a Indicacdo do Conselho Estadual da Educacédo n°® 12/1999; a Deliberacéo
CEE 05/2000; e as Resolugcdo da SEE 95/2000, alterada pela Resolucdo SEE
08/2006 e posteriormente alterada pela Resolugédo SEE 02/2007.

A Indicacdo CEE 12/99 (Educacédo Especial), considera que o sistema de
ensino do Estado de Séao Paulo, dentro de uma visdo mais geral de escola inclusiva,
deve buscar a aprendizagem bem sucedida de todos os alunos, combatendo

praticas seletivas e excludentes. Consideram que os alunos que apresentam
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necessidades especiais sejam atendidos em classes comuns de escolas e que as
classes especiais fazem parte de uma tendéncia que reforca a
separacao/segregacao de individuos porém, consideram a sua formacé&o por area de
deficiéncia e ainda consideram o atendimento dos alunos por escolas especiais.
Entende que os conhecimentos, habilidades e valores a serem alcancados pelos
alunos com necessidades educativas especiais, incluidos nas turmas do ensino
comum, devem ser 0S mesmos propostos para os seus colegas, variando, todavia, o
apoio que cada aluno deve receber em funcdo de suas peculiaridades e os critérios
de aquisicdo que forem mais convenientes para serem considerados Nnos processos
de avaliacdo educacional. Considera que os professores do ensino basico se
apropriem de contelddos e competéncias para o trabalho com alunos com
necessidades educativas especiais. Porém, ndo propde claramente quais seriam
esses conteldos e competéncias a serem apropriados pelos professores.

A Deliberacdo CEE 05/00, que fixa normas para educacédo de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais na Educa¢do Basica do sistema
estadual de ensino, estabelece que o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser feita nas classes comuns das escolas, em todos os
niveis de ensino e que se pode incluir, para dar suporte e complementar ao
processo pedagdgico dessas classes, ensino itinerante e servico de apoio de outras
instituicbes especializadas e do proprio sistema.Também consideram propiciar
classes e escolas especiais quando a escola ndo puder organizar o atendimento a
esses alunos. Estabelecem ainda, que o curriculo deve considerar conteidos com
carater basico, com significado pratico e instrumental, metodologias e recursos
diferenciados, e processos de avaliacdo a promocdo do desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, com 0S
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mesmos critérios de avaliacdo adotados para os demais aluno, mas com a
utiizacdo de formas alternativas de comunicacdo e adaptacdo dos materiais
didaticos, de acordo com suas necessidades.

A Resolucdo da SEE 95/2000 alterada pela Resolucdo SEE 08/2006 e
posteriormente alterada pela Resolucdo SEE 02/2007, dispde sobre o atendimento
de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede estadual
de ensino, e estabelece que os alunos portadores de necessidades especiais seréo
matriculados, preferencialmente, na classe comum da rede regular excetuando-se os
casos cuja situacdo especifica ndo permita sua integracdo direta em classes
comuns. Neste caso, 0 aluno podera ser encaminhado para classes especiais ou
instituicbes especializadas.

Estabelece também, os Servicos de Apoio Pedagdgico Especializado
(SAPE) e sua forma de organizacdo para atendimento a pessoa com necessidades
educacionais especiais, que seria através de salas de recursos em horério inverso
ao da classe comum do aluno, aulas de atendimento itinerante e classes especiais.
Considera que o encaminhamento destes alunos a esses servicos se fard apos
avaliacdo pedagogica realizada pela equipe escolar podendo contar com o apoio de
profissionais das areas de saude e ndo deixa claro qual o critério para o
encaminhamento do aluno para um ou outro servico especializado. Os docentes
para atuarem no SAPEs, deverdo ter formacdo na area da necessidade,
provavelmente fazendo referéncia a um tipo de deficiéncia. Determinam que além de
suas func¢des docentes, deverdo orientar a equipe escolar quanto aos procedimentos
e estratégias de inclusdo dos alunos nas classes comuns; oferecerdo apoio técnico
pedagogico aos professores das classes comuns; fornecerdo orientacbes e

prestardo atendimento aos responsaveis pelos alunos bem como a comunidade. Os
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professores de educacao especial que, até entdo trabalhavam em classes especiais
com curriculo préprio, passam a ter que orientar os professores dos diferentes
componentes curriculares da escola, ampliando suas func¢des.

Outra situacao que se apresenta € que, para a organizacao dos SAPEs na
unidade escolar, sob a forma de sala de recursos ou classe especial, somente
ocorrera, quando além da comprovacédo da demanda, do espaco fisico adequado, é
necessario professor habilitado ou com licenciatura plena em Pedagdgica e curso
de especializacdo na area de necessidade educacional, com no minimo 360 horas
de duracédo, o que muitas vezes inviabiliza a implantacdo dos SAPEs, uma vez que
ha poucos professores formados na diferentes areas da deficiéncia. Com a mudanca
do Curso de Pedagogia, as Universidades deixaram de oferecer a habilitacdo
especifica e o curso de especializacdo, em determinadas areas da deficiéncia, ndo é
acessivel em muitas regides do Estado de Sdo Paulo. Além disso, se caracteriza
como uma forma de limitagdo do atendimento, tendo em vista que, para implantar as
demais classes do Ensino Fundamental ou Médio, € necessario demanda e espaco
fisico, e as atribuicbes de aula seguem a resolucdo especifica de atribuicdo dando
preferéncia aos habilitados.

A visdo aqui apresentada deixa claro a intencéo das legislacdes referentes a
educacdo, em atender aos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, ao
mesmo tempo que ndo deixam de considerar o atendimento em classes e escolas
especiais, como se houvesse um periodo de transicdo, em que a idéia de incluséo e
segregacao pudessem conviver. Cabe lembrar que € necessario politicas publicas
efetivas e de investimentos financeiros que permitam viabilizar um atendimento

educacional adequado a cada um dos alunos na rede regular de ensino.
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1.3 O CURRICULO E A ADAPTACAO CURRICULAR

Buscou-se evidenciar as perspectivas do curriculo escolar e sua relacdo com
as adaptacOes curricular propostas para os alunos com deficiéncia, quando
necessaria.

A escola tem hoje grandes desafios para garantir a todos os alunos a
apropriacdo do conteudo basico que a escolarizacdo deve proporcionar a todos os
alunos.

A proposta de refletir sobre a realidade escolar tendo como referéncia o
curriculo escolar e a pratica pedagdgica em sala de aula busca compreender as
relacbes entre os processos de selecdo, organizacdo e ensino dos conteudos
curriculares e o atendimento a pessoa com necessidades educacionais especiais.

Quando se pensa em escola volta-se a sua organizacdo, as pessoas
envolvidas, o que I se ensina e se aprende. O que se ensina e se aprende esta
diretamente relacionado ao curriculo.

O curriculo, como forma de organizar o processo educativo nas escolas, vai
além de técnicas e métodos, sofre influéncia de questdes socioldgicas, politicas e
histéricas, sendo um mecanismo de poder.

O instrumento utilizado pela escola, no desempenho de sua funcdo é o
curriculo, que pode ser entendido como “conjunto de experiéncias que a
escola oferece ao educando”. Esse “conjunto de experiéncias” oferecido
pela escola é tanto resultado de uma agéo intencional e sistematica dos
educadores quanto fruto de a¢gfes nao intencionais ou que visam propositos
diferentes dos obtidos. Hd uma dimens&do chamada “clara” e outra “oculta”
no curriculo. Aquela diz respeito ao que se prevé explicitamente, enquanto
que esta, refere-se aqueles aspectos ndo imediatamente observados,
produzidos por fatores por vezes aleatérios e nao previamente estipulados.
Exemplos da dimenséo “clara” dos curriculos sédo as grades curriculares, os
planos de aula, os conteldos e as atividades programadas. Exemplos da
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dimensao “oculta” sdo o clima humano existente na escola, as praticas
existentes entre os alunos, a postura da dire¢do, dos funcionarios e
docentes em relacdo aos alunos, o ambiente fisico da escola (MILITAO,
2003, p.23).

Segundo Goodson (1995), o processo de formacdo de um curriculo ndo é
um processo légico, mas antes um processo social. O que é considerado curriculo
em determinado momento, em uma sociedade, reflete expectativas dos diferentes
grupos sociais, podendo chegar a incluir os problemas sociais no curriculo tais como
quando se inclui no curriculo problemas sociais como AIDS, sexo, poluicdo. A
inclusdo ou exclusdo de temas no curriculo tem conexf8es com a inclusdo ou
exclusdo na sociedade. O curriculo é construido para ter efeitos sobre pessoas,
produzindo identidades e subjetividades sociais.

Moreira e Silva (2005) consideram que sao duas as tendéncias na
organizacdo do curriculo que tém sido associadas ao controle e eficiéncia social:
uma voltada para a valorizacdo dos interesses dos alunos e outra para o
desenvolvimento dos aspectos de personalidade do adulto considerados desejaveis.
Essas tendéncias estdo presentes dos anos 20 até final do inicio da década de
setenta, e representam respostas as transformacdes sociais, politicas e econdmicas
em que passavam 0 pais, procurando adaptar a escola e o curriculo a ordem
capitalista que se consolidava. Na década de setenta, outra tendéncia era tentar
eliminar os aspectos do curriculo que contribuia para restringir a liberdade dos
individuos e dos diversos grupos sociais..

Ao final dos anos setenta, novas tendéncias ajudavam a compor o corpo do

curriculo, favorecendo a analise de outras questdes, 0 novo enfoque seria:

[...] entender a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a
favor dos grupos e classes dos oprimidos. Para isso, discute-se o que
contribui, tanto no curriculo formal como no curriculo em acao e no curriculo
0 culto, para a reproducdo de desigualdades sociais. Identificam-se e
valorizam-se, por outro lado, as contradi¢cdes e as resisténcias presentes no
processo, buscando-se formas de desenvolver seu potencial libertador
(MOREIRA e SILVA, 2005, p. 16).
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O curriculo, como forma de reproducao social, constitui campo de toda sorte
de interesses e de relacdo de dominacdo. Tem como perspectiva o que, como,
guando e para quem ensinar. Dependendo de como o curriculo é organizado e para

guem ele é organizado pode gerar exclusdo dentro da escola.

O curriculo reflete, portanto, escolhas politicas, ou seja, a visdo de cidadao
e de cidada que se pretende educar, das identidades sociais a formar nos

alunos. Sendo assim, opc¢des curriculares podem levar a producdo de
desigualdades quando leva a praticas de discriminagdo por origem social,
etnia e género (LIBANEO, 2006, p. 112).

De acordo com Goodson (1995), o curriculo ndo € apenas a corporificacao
de selecdo e organizacdo de determinado componente curricular, e sim pode ser
visto como resultado de transformacdo da influéncia dos aspectos sociais e
histdricos, podendo apresentar aspectos melhores ou néo.

Para Sacristan (2000), o curriculo ndo é um conceito e sim uma construcao
cultural, isto €, ndo se trata de conceito abstrato que tenha existéncia fora e
previamente & experiéncia humana. E um modo de organizar uma série de préaticas
educativas. O significado da pratica pedagodgica e do curriculo em acdo pode ser
analisado a partir de atividades que transcorrem no tempo escolar, atividades que se
entrelacam e sao realizadas por professores e alunos.

Pelo curriculo de uma escola perpassa a questdo do conteddo que é
trabalhado sua selecdo e organizacdo. O conhecimento organizado em forma
curricular e transmitido nas instituicbes educacionais, tem seu carater politico,
implicado na producdo de relagcdes de poder na escola e na sociedade, dentro de
um contexto historico e social. O conhecimento dentro do curriculo educacional deve
ser analisado em sua constituicdo social e histérica.

Macedo (2006) considera que os conteddos tém uma dimenséao cientifica,

histérica e critico-social onde se busca a articulagdo entre os conteudos e as
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experiéncias do aluno. De acordo com Libaneo (2000), os conteudos sdo 0s
conhecimentos sistematizados, selecionados das bases das ciéncias e dos modos
de acdo acumulados pela experiéncia social da humanidade e organizados para
serem ensinados na escola.

A selecdo e a transmissdo do conhecimento, isto €, do conteuddo nao é
neutro, pois ele transmite visdes e interesses individuais e sociais e influencia as
identidades individuais e sociais. Ndo ha como evitar a subjetividade na escolha dos
conteudos e, por isso, é necessario ter critérios previamente estabelecidos pela
comunidade escolar.

Segundo Goodson (1995), ao verificar o curriculo temos que pensar no
curriculo escrito e no que realmente acontece em sala de aula, o curriculo em acgéo.
O curriculo escrito tem uma posicéo politica e ideoldgica assim como o0 que acontece
em sala de aula, na interacdo professor/curriculo proposto. E necessario enxergar o
que acontece em sala de aula e ndo estabelecer se esta certo ou errado e sim
porque ele acontece desta forma e ndo de outra, como acontece o curriculo
propriamente dito.

Portanto, interessa saber porque se ensina determinado conteddo em
detrimento de outro, porque essa forma de ensinar, porque determinada
organizacédo e ndo de outra e porque €é validado ou legitimado pelo grupo social.

No Brasil, a organizacdo do curriculo nas escolas segue definicbes da
Constituicao Federal, da LDB n°® 9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais.

De acordo o artigo 210, da Constituicdo Federal de 1988, fixou contetdos
minimos para o ensino fundamental, visando a formacao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, isto €, respeitando as

caracteristicas regionais, todo o brasileiro deve ter um contetdo basico que seja
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semelhante a todos os brasileiros, o que permitird que um aluno mude de escola e
mesmo de regido, sem ser prejudicado com essa situacdo, pois o0 minimo estara
garantido.

Na LDB lei 9.394/96, artigo 26, estabelece que os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, complementada por
uma parte diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais e socio-culturais
da clientela. Considera-se que o curriculo deve abranger lingua portuguesa;
matematica; conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade sdcio-politica;
especialmente do Brasil, ensino da arte, educacao fisica, historia do Brasil, além da
parte diversificada obrigatéria (lingua estrangeira moderna, ensino religioso).

Apesar de nao privilegiar nenhum dos componentes curriculares, Sousa e
Vago (1999) consideram que um dos problemas a se enfrentar na escola diz respeito
a rigida hierarquia dos saberes escolares enraizadas nas escolas, que privilegia
determinados componentes curriculares representados como essenciais, tais como
Lingua Portuguesa e Matematica e desprezando outros considerados periféricos
como Arte e Educacdo Fisica. Para Sacristdn (2000), a qualidade da experiéncia
cultural que os professores tém vai sedimentando ao longo de sua formacéo, sendo
a base da valorizacdo que fardo do saber, da ciéncia, das atitudes e da propria
cultura.

A LDB 9.394/96, artigo 32, estabelece que o ensino fundamental tem como
objetivo, entre outros, o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meio o dominio da leitura, da escrita e do célculo, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades, formacao de atitudes e valores.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998) adotam como

concepcgao que o curriculo pode ser a expressao de principios e metas do projeto
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educativo, que precisam ser flexiveis para possibilitar a pratica do professor em sala
de aula. A tentativa de atingir toda a nacéo brasileira visa criar condicfes para que
todos os alunos tenham acesso aos conhecimentos socialmente considerados
relevantes para o exercicio da cidadania. E busca respeitar a diversidade cultural,
regional, étnico, religioso e politico possibilitando adaptacdes a pratica educacional.
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o contedado € visto como
meio para a aquisicdo e desenvolvimento das capacidades do aluno. Deve ser
selecionado pela equipe escolar, levando em conta sua importancia social e para o
desenvolvimento intelectual do aluno, considerando que o contetdo pode ser
dividido em trés categorias, de acordo com sua natureza: conceitual, procedimental
e atitudinal. O conceitual envolve os conceitos, fatos e principios dos diferentes
componentes curriculares; o procedimental expressa o saber fazer, buscar,
organizar e comunicar o conhecimento, a tomada de decisdo e a realizacdo de
determinadas acdes para atingir suas metas, o conteddo atitudinal inclui normas,
valores e atitudes que permeiam a escola, a vida social e cultura, as relagdes entre

as pessoas e 0 meio.

E também por valorizar a capacidade de utilizacdo critica e criativa dos
conhecimentos, e ndo um acumulo de informagfes, que a proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais ndo se apresenta como um curriculo
minimo comum ou um conjunto de contelidos obrigatérios de ensino (Brasil-
PCNSs, 1998, p. 50)

Considerar essas categorias do conteudo implica em aceitar que o0 ensino
nao pode ser voltado somente para a transmissdo de conceitos, muitas vezes
impostas por avaliacbes como os diferentes vestibulares, o SARESP, SAEB e
outras, bem como a utilizacdo apenas de livros didaticos que balizam as praticas dos
professores. O curriculo deve dar a oportunidade dos alunos participarem e se

desenvolverem nas atividades de sala de aula. Onde existe a colaboracdo entre
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professores e alunos, consegue-se a aprendizagem significativa para cada aluno
(PORTER, 1997).

Os PCNs foram motivos de controvérsias e criticas devido a preocupacéo de
vir a ser uma tentativa de homogeneidade cultural no pais, o fortalecimento de uma
politica neoliberal e a alienacdo do trabalho docente proporcionada por
planejamento centralizado (MOREIRA,1999). Por outro lado, alguns autores
(CANDAU, 1999; LOPES, 2002) defendem que as politicas de curriculo nacional
tiveram que se articular com as politicas locais, gerando heterogeneidades.

De acordo com Goodson (1995), um curriculo nacional, ao mesmo tempo
em que permite um ndcleo basico comum que garante unificacdo nacional e
qualificacdo minima para os alunos, engessa ou minimiza o desenvolvimento do
curriculo, isto é, esquece a construcdo social do curriculo, limitando suas
possibilidades.

Com a Declaracao de Salamanca (UNESCO,1994), propde-se uma escola
integradora e considera-se a necessidade de mudancas na escolarizacdo, entre
outras, que o curriculo seja flexivel e que se torne capaz de oferecer opcdes
curriculares, que se adaptem as pessoas com interesses, necessidades e
capacidades diversas. A aprendizagem escolar estd diretamente vinculada ao
curriculo que deve orientar as a¢bes docentes. Os alunos com necessidades
educativas especiais devem, quando necessario, receber apoio adicional no
programa regular, o contetdo do ensino deve atender as necessidades das pessoas,
relacionado com a experiéncia do aluno e seus interesses concretos, em uma
pedagogia centralizada no aluno.

De acordo com Correia (1999), para responder a diversidade na escola

inclusiva, as mudancas devem ocorrer a partir do curriculo comum da escola regular
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e das necessidades especificas dos alunos, para entdo realizar as adaptacdes e
lancar mao dos recursos, metodologias e servigos que se julgarem necessarias.

Mazzotta (2002), faz referéncia a seu trabalho, publicado em 1987, em que
aponta para a possibilidade de um curriculo para cada escola, considerando fatores
interno e externos que atuam na sua organizacao e funcionamento, para atender as
necessidades Unicas desta escola e de seus alunos e ndo para atender a tipos
idealizados de alunos.

Neste contexto, cabe a escola identificar a melhor forma de atender as
necessidades de seus alunos com deficiéncia. O projeto pedagdgico da escola
devera seguir as mesmas diretrizes gerais da educacdo e o principio da
flexibilizacdo, para que o acesso ao curriculo seja adequado as condi¢des do aluno,
favorecendo seu progresso e sua aprendizagem. O curriculo escolar deve ser visto
como recurso para desenvolver a aprendizagem do aluno e seu proprio
desenvolvimento.

Atualmente, a legislacdo propde para as pessoas com necessidades
educacionais 0 mesmo curriculo desenvolvido para as escolas regulares, realizando
adaptacdes curriculares, quando necessario. Pode-se pensar em adaptacbes
curriculares quando se tem um curriculo da escola que deveria ser elaborado a partir
do Projeto Pedagdgico da escola, que deve orientar a operacionaliza¢do do curriculo
e ser ponto de referéncia para a definicdo da préatica pedagdgica.

De acordo com o documento Adaptacdes Curriculares (AC) — estratégias
para a educacédo de alunos com necessidades educacionais especiais, que faz parte
dos PCNs (BRASIL, 1998), focaliza:

[...] o curriculo como ferramenta bésica da escolarizagdo; busca
dimensionar o sentido e o alcance que se pretende dar as
adaptacdes curriculares como estratégia e critérios de atuacao
docente; e admite decisBes que oportunizam adequar a acao
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educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem,
considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde
atender “a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola.
(Brasil,PCN — AC, 1999, p. 15).

A adaptacdo curricular implica no planejar pedagdgico e na acdo docente e
nao deve ser entendida como um processo que envolve apenas professor e aluno,
mas também a equipe escolar. A decisdo de efetuar a adaptacdo curricular deve ser
precedida de avaliacéo criteriosa do aluno, da analise do contexto familiar e escolar.
Também deve haver a participacdo da comunidade escolar (BRASIL, PCN-
AC,1999).

Nesta perspectiva, o curriculo € um recurso que pode ser alterado para
possibilitar o desenvolvimento do aluno. Essas modificacdes podem ocorrer de
diferentes intensidades, finalidades e niveis.

Quanto a intensidade, as adaptacdes do curriculo podem ser: nao
significativas; significativas e extremas. A adaptacfes nao significativas do curriculo,
refere-se a modificagbes menores, ajustes pequenos no contexto de sala de aula,
realizadas pelo professor no planejamento normal das atividades docentes relativas
a organizacdo, a temporalidade, aos objetivos, conteddos, a avaliagdo, aos
procedimentos didaticos e as atividades. As adaptacfes significativas do curriculo
sao modificacbes maiores, mais intensas e expressivas no planejamento quanto aos
objetivos, contetudos, metodologia, organizacdo didatica, avaliacdo e temporalidade.
As adaptacoes significativas extremas sdo grandes modificagcdes no curriculo regular
que o torne tdo diverso do mesmo, que pode até ser considerado como novo
curriculo.

Quanto a finalidade, as adaptacdes podem possibilitar 0 acesso ao

curriculo regular da classe quando ha modificacbes nos recursos materiais,
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espaciais ou de comunicacdo, que facilitam o desenvolvimento do curriculo e
possibilitam que o aluno com necessidades educacionais se aproprie deste curriculo.
Diferenciam-se das adaptacdes nos Elementos Curriculares, isto €, nos objetivos,
conteudos, procedimentos e critérios de avaliacdo, atividades, metodologias e
temporalidade, para atender as diferencas individuais. Focalizam o ensinar, 0 qué,
como e quando ensinar .

As adaptacbes curriculares podem ainda ocorrer em trés niveis de
abrangéncia:

1. Adaptacbes no Projeto Pedagdgico (Curriculo Escolar): as acdes

buscam flexibilizar o curriculo geral da escola para ser desenvolvido em

sala de aula e atender as necessidades especiais dos alunos. Focalizam a

organizacao da escola e os servi¢cos de apoio, envolve a equipe escolar;

2. AdaptacOes Relativas ao Curriculo da Classe: focalizam a organizacao

e os procedimentos didatico-pedagdgicos,sdo realizadas pelo professor e

visam a participagéo do aluno e sua aprendizagem;

3. AdaptagBes Individualizadas do Curriculo: focalizam a atuacdo do

professor na avaliagdo e no atendimento do aluno. Definicdo da

competéncia curricular do educando e fatores que interferem no processo
de ensino-aprendizagem.

A adaptagdo curricular ndo deve ser vista como o empobrecimento do
curriculo, mas como a possibilidade de flexibilizacdo curricular, que permite a
realizacdo da pratica educacional considerando as possibilidades e as diversidades
dos alunos e a melhoria da qualidade de ensino.

Para Silva (2003), as adaptacdes curriculares devem permitir 0 acesso aos

conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e, ndo, a eliminacéo de
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conceitos e conteudos académicos socialmente necessarios. Uma das
concretizacdes curriculares € o planejamento de atividades.

O curriculo ndo deve ser entendido como algo imposto, mas também
como construcdo social e cultural da escola em determinado tempo e espaco. De
acordo com Lopes (2004), as politicas curriculares devem ser entendidas nao
apenas como producdo do governo, mas também como producdo de uma série de
sujeitos e grupos sociais, suas concepcdes de conhecimento, de ver e entender o
mundo, e que tratam tanto de propostas como de préaticas que visam a constituicao
do conhecimento escolar e que o curriculo escolar deve ser compreendido
considerando as forcas globais (macro) e as locais (micro) de forma relacional.

A perspectiva aqui apresentada indica que a concretizacdo de uma
proposta curricular para as escolas publicas de Sado Paulo, depende da
especificidade da rede em interagcdo com a realidade e o contexto social de cada
escola e seus alunos, considerando os caminhos que os alunos podem percorrer
para obterem éxito na aprendizagem dos conteldos dos diferentes componentes

curriculares para adquirirem competéncias e habilidades.

1.4 BREVE REFLEXAO SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

Buscou-se evidenciar a relagéo existente entre a formacgéo do professor, sua
pratica pedagdgica em sala de aula e a aprendizagem do aluno.
Dentro da sala de aula, o professor passa a ser o responsavel pelo

desenvolvimento do curriculo junto aos alunos e sua pratica pedagdgica esta
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diretamente relacionada a sua formacao, ao nivel de comprometimento com a escola
e os alunos, a como se estabelece a relacdo professor/aluno, a postura ideoldgica
assumida. Para Moreira e Silva (2005), o conceito de ideologia esta estritamente
ligado a nocao de poder e interesses onde as idéias sdo interessadas e transmitem
uma visdo do mundo social vinculado aos interesses dos grupos situados em uma
posicdo de vantagem na organizagao social.

Atualmente, para atender a diversidade de alunos existentes nas classes de
escola regular e, entre eles, os alunos com deficiéncia, pressupbe-se que 0
professor deve ter uma formacao adequada para atendé-los, para que se beneficiem
das dinamicas de sala de aula regular em seu processo de aprendizagem.

De acordo com Sacristdn (1998), o desafio ndo estd em encontrar um
esquema sobre como os professores devem planejar e sim em verificar quais sdo o0s
problemas que deverdo enfrentar nessa funcdo de planejar, considerando as
circunstancias que executam o que sera planejado.

Considerando a formacéo inicial, de acordo com pesquisa realizada por
Bueno (2002), apenas 11 das IES ofereciam aos seus alunos, disciplinas sobre
educacédo especial, nas licenciaturas de 52 a 82 séries e ensino médio, sendo que a
maior parte das disciplinas era eletiva, o que pode significar que esses alunos
podem nao ter tido contato com contetdos relacionados a educacdo especial. Na
regido Sudeste, apenas quatro disciplinas eram oferecidas dentre as 21 IES
respondentes da pesquisa. Cabe salientar que a pesquisa foi restrita as
universidades brasileiras nao incluindo as escolas isoladas de ensino superior e
tendo como base o ano de 1998.

Na formacéo continuada, a orientacdo dos professores que ministram aulas

de 52 a 82 série, enfrenta dificuldades devido ao grande numero de professores
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existentes na rede publica de S&o Paulo, a rotatividade dos mesmos nas classes, a
escassez de profissionais aptos a orienta-los em determinadas regides, a dificuldade
de professores habilitados nas areas especificas existentes na rede que atuam ou
atuavam em classe especial assumirem a orientacdo dos demais professores e
esses aceitarem, as orientacdes proporcionadas pela Secretaria de Estado da
Educacao, através do Centro de Apoio Pedagodgico Especializado (CAPE),que séo
em numero reduzido e, em sua maioria, voltados para os professores de salas de
recursos das diferentes areas de deficiéncia e os Assistentes Técnicos Pedagdgicos
(ATP), responsaveis pela orientacdo dos professores em nivel de Diretoria de Ensino
em sua na maioria ndo sédo habilitados em area especifica de alguma deficiéncia o
gue pode ser fator limitador de sua acdo e a propria burocracia existentes para
permitir que as Diretorias de Ensino promovam cursos especificos.

Portanto, varios professores consideram gque ndo estdo orientados para
atender alunos com deficiéncia e assim, justificam sua pratica pedagégica para com
o aluno com deficiéncia considerando a auséncia em sua formacédo de temas
referentes a esses alunos.

Segundo Garcia, 1999, cada vez mais € necessario que os professores, em
sua formacéo, tenham acesso aos conhecimentos que permitam a compreenséo das
complexas situagdes do processo de ensino, e possibilitem o desenvolvimento de
atitudes de tolerancia, aceitacao e respeito as diferencas individuais e sociais.

Essa formacgéo especifica implica na capacidade do professor dominar o
conteado de seu componente curricular e reinventar sua acdo pedagogica,
buscando formas e recursos diversos para que o aluno aprenda. Porter (1997),
considera que é necessario que os professores se atualizem buscando novos

conhecimentos, novas competéncias e novas formas de agir
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Apesar de ndo haver a possibilidade de receitas para o atendimento do
aluno com deficiéncia, pois € necessario considerar a sua constituicdo e
subjetividade como sujeito. Ainscow (1997), considera trés fatores para a
possibilidade de ensino na escola inclusiva: a exposicdo do assunto de maneira
geral para todo o grupo de alunos de uma classe; atividades em grupo que
valorizem a cooperacdo e a aprendizagem social e capacidade do professor de
alterar planos e atividades de acordo com as respostas dadas pelos alunos em sua
interacdo com o conhecimento desenvolvido.

A estrutura do sistema educacional e a estrutura da propria escola que sao
permeadas por conflitos e influenciadas por questdes politicas, ideoldgicas, culturais
e historicas, engessam as relacdes existentes entre os envolvidos no processo
educacional. Propfe-se trabalho pedagogico que considere a diversidade, gestao
escolar voltada para o coletivo e a organizacao do sistema, dos espacos de tempo e

de lugar aparecem como fatores limitantes.

Os diferentes protagonistas que atuam nos sistemas educacionais-
dirigentes, professores, pesquisadores, planejadores,  dirigentes
sindicais,pais de alunos e membros de associa¢fes estudantis- situam-se
em campos estanques, que se regem por regras, procedimentos e habitos
especificos (BRYAN, 2005).

A formacdo do professor € importante para o atendimento ao aluno com
deficiéncia, ndo deixando de considerar, por outro lado a constituicdo do professor
como sujeito e sua interacdo com esse aluno. Porém, ndo se pode centralizar o
atendimento ao aluno com deficiéncia na rede regular de ensino, como
responsabilidade apenas do professor e de sua formagdo académica, sendo
necessario verificar os diferentes fatores que influenciam, de forma direta ou nédo, as
experiéncias existentes na escola.

A visdo aqui apresentada ndo deixa de considerar a formac&o do professor

como importante, mas nao se pode ter como foco apenas o professor para justificar
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ou nao o atendimento do aluno com deficiéncia em classe comum, assim como, nao

se pode focalizar os problemas da escola apenas no aluno.
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2 METODO

Segundo Lakatos e Marconi (2001), metodologia cientifica se constitui por
procedimentos sistematicos e racionais para que estudiosos e profissionais possam
atuar além das praticas, no mundo das idéias. Existem dois tipos de conhecimento: o
conhecimento popular, as vezes denominado de senso comum, transmitido de
geracdo em geracdo, por meio de educacdo informal e baseada na experiéncia
pessoal ou imitacdo e o conhecimento cientifico que é obtido racionalmente por meio
de procedimentos cientificos e transmitido através de treinamento apropriado. Eles
se diferenciam pela forma, método ou instrumento que levam ao conhecimento e
nao por sua veracidade ou objeto do conhecimento. Diferenciam-se muito mais no

gue se refere ao seu contexto metodologico do que no seu conteudo.

Dessa forma, patenteiam-se dois aspectos:

a) a ciéncia ndo € o Unico caminho de acesso ao conhecimento e a
verdade.

b) um mesmo objeto ou fenbmeno — uma planta, uma comunidade ou as
relages entre chefes e subordinados — pode ser matéria de observagéo
tanto para o cientista quanto para o homem comum; o que leva um ao
conhecimento cientifico e outro ao vulgar ou popular é a forma de
observacdo (LAKATOS e MARCONI, 2001, p. 76).

O conhecimento também pode ser classificado de acordo com suas
caracteristicas em conhecimento popular, religioso (teoldgico), filoséfico e cientifico
e, apesar de haver diferencas na forma de apreensdo da realidade do objeto entre
esses tipos de conhecimentos, 0 sujeito cognoscente pode atuar nas diferentes
areas do conhecimento. A ciéncia pode ter como definigdo “[ ...] todo conjunto de

atitudes e atividades racionais, dirigidas ao sistematico conhecimento com objeto
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limitado, capaz de ser submetido a verificagdo” (LAKATOS; MARCONI, 2001, p.77-
80).

A complexidade do universo e a diversidade de fenbmenos que nele se
manifestam, aliadas a necessidade do homem de estuda-los para poder
entendé-los e explica-los, levaram ao surgimento de diversos ramos de
estudo e ciéncias especificas.Estas necessitam de uma classificacdo, quer
de acordo com sua ordem de complexidade, quer de acordo com seu
conteldo: objeto ou temas, diferenca de enunciados e metodologia
empregada (LAKATOS e MARCONI, 2001, p.81).

Varios sdo os meétodos existentes para serem utilizados em uma pesquisa e
alcancar os objetivos de maneira cientifica. Seguindo etapas que vao a partir da
proposta de um problema ou lacuna, buscar-se-a analisa-las, chegando a uma
conclusdo ou iniciando um novo ciclo. A selecdo do método e das técnicas esta
relacionada ao problema a ser estudado, a natureza dos fendmenos, o objeto, e
outros elementos da pesquisa. Na maioria das vezes se utiliza mais de um método

ou técnica em uma pesquisa.

Técnicas séo consideradas como um conjunto de preceitos ou processos
de que se serve uma ciéncia, sdo também, a habilidade para usar esses
preceitos ou normas, na obtencdo de seus propoésitos. Correspondem,
portanto, a parte pratica de coleta de dados. Apresentam duas grandes
divisbes: documentacdo indireta, abrangendo a pesquisa documental e a
bibliografica e documentacgéo direta (LAKATOS; MARCONI, 2001, p. 222).

Segundo Lakatos e Marconi (2001), a aplicacdo das técnicas escolhidas e
dos instrumentos elaborados para se obter as informacdes para estudo € a etapa da
pesquisa referente a coleta de dados. Os dados coletados devem atender aos
objetivos anteriormente estabelecidos.

De acordo com Lakatos e Marconi (2001), ap0s sua coleta, os dados
passarao por selecao:

a) verificagdo critica dos dados;
b) codificagdo: categorizar os dados que se relacionam;

c) tabulagéo: disposicdo dos dados em tabelas para facilitar a verificagdo das

inter-relacdes entre eles.
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Em posse dos resultados, efetuar-se-4 a analise que é a tentativa de

evidenciar as relacfes existentes entre o fenbmeno estudado e outros fatores, e a

interpretacdo dos dados que procura dar um significado mais amplo as respostas,

relacionando-as a outros conhecimentos.

Analisar os dados qualitativos significa’trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacao, as transcricbes de
entrevista, as analises de documentos e as demais informac@es disponiveis.
A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacéo de todo
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrbes relevantes. Num segundo momento
essas tendéncias e padrbes serdo reavaliados, buscando-se relagbes e
inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado (LUDKE; ANDRE,1986,
p.45).

Conforme Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE,1986), a presente

pesquisa caracteriza-se como investigacao qualitativa, por apresentar as seguintes

caracteristicas:

1.

2.

3.

houve o contato direto do pesquisador com o ambiente em que ocorreu a
pesquisa e a situacao que foi investigada, certamente sofreu influencias de
seu contexto. O pesquisador manteve contato direto com a escola publica
estadual, de ensino fundamental de 5% a 82 séries, e com a comunidade
escolar procurando presenciar as situacdes em que o curriculo se manifesta
em sala de aula, percebendo o contexto em que ocorre e as pessoas

envolvidas;

os dados coletados sdo, predominantemente, descritivos e incluem as
observacbes feitas em sala de aula e a verificagdo dos documentos

escolares;

considerou-se o0s elementos presentes que poderiam interferir nas situagdes

observadas;

houve a preocupacdo com o processo, verificando como as atividades de
sala de aula se desenrolam e se interagem no cotidiano escolar; bem como

se buscou - se captar como os documentos escolares foram elaborados.

Segundo Ludke e André (1985), o presente estudo insere-se na proposta

metodoldgica de Estudo de Caso, por permitir generalizagdes naturalisticas, isto é, o
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usuario do estudo deter-se-a em como aplicar ou ndo o que foi apresentado na
situacdo real em gue se esta vivenciando e por buscar durante o desenvolvimento
da pesquisa elementos que contribuam para a delimitacdo do caso, que pode ser
similar a outros, mas mantém a sua singularidade, tendo caracteristicas préprias,
considerando o contexto em que se realiza 0 estudo e a multiplicidade de dimensfes
presentes. As fontes de informacdo foram a observacdo em sala de aula e a

documentacédo escolar.

A preocupacdo central ao desenvolver esse tipo de pesquisa é a
compreensdo de uma instancia singular. Isso significa que o objeto
estudado é tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade
que é multidimensional e historicamente situada (LUDKE; ANDRE, 1986, p..
19).

Ao investigar o curriculo desenvolvido em sala de aula regular com alunos
com necessidades educacionais especiais, e em uma escola publica estadual, ndo
se pretende generalizacdo de resultados ou parte representativa de uma situacéo

existente na escola.

2.1 LOCAL DO ESTUDO:

Antes de descrevermos o local onde se realizou a coleta de dados,
consideramos pertinente relatar a dificuldade que a pesquisadora enfrentou até
encontrar o local, a ser descrito mais adiante.

A proposta inicial era realizar as atividades em uma das escolas de
determinada regido, apos o levantamento do numero de alunos com deficiéncia nas

escolas, escolheu-se a escola que indicava o maior numero de alunos com
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deficiéncia, porém a escola ndo permitiu a realizacdo da pesquisa. Passou-se entao,
para a segunda escola e novamente ndo foi permitida a realizacdo do estudo e
assim sucessivamente até a sexta classificada. Varias foram as argumentacoes, tais
como: nao haver possibilidade de atender no momento; numero grande de
pesquisadores na unidade escolar; ndo permitir pesquisa que ja ndo estivessem sido
propostas no inicio do ano; os alunos com deficiéncia ndo se encontrarem mais na
escola. Frente ao exposto e devido ao implacavel fator tempo, optou-se por mudar
de regido, escolhendo uma em que a pesquisadora tivesse mais acesso junto aos
diretores. A pesquisadora reconhece que ndo havia previsto a possibilidade da
pesquisa ser recusada nas escolas publica.

A escola publica escolhida dentre as 64 existentes na Diretoria Regional, faz
parte da Coordenadoria de Ensino do Interior, jurisdicionada a Secretaria de Estado
da Educacao do Estado de S&o Paulo. Nao se fez a identificacdo nominal da escola
por solicitacdo da direcao.

Foi realizado contato com os responsaveis pela educacéo especial na regidao
e através dos Quadros de Diagnéstico dos Servicos de Educacao Especial (Anexo
2), levantamento estatistico solicitado anualmente pelo Centro de Apoio Pedagdgico
Especializado (CAPE), 6rgdo da Secretaria de Estado da Educacéo, e preenchido
pelos diretores da unidades escolares sobre o atendimento de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Definiu-se por desenvolver esta pesquisa no ensino fundamental, por ser
este o0 ensino obrigatorio para a populagéo brasileira, de acordo com a Constituicdo
Federal de 1988 e Constituicdo Estadual de S&o Paulo de 1989 e se ter como
politica publica a universalizacdo deste ensino. Optou-se por desenvolver o estudo

de caso em escola que oferecesse ensino fundamental (52 & 82 série) por haver
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poucos trabalhos desenvolvidos nesta etapa do ensino fundamental e, também,
como proposta pessoal, por trabalhar na rede publica do Estado de Sao Paulo e
considerar ser esta uma das formas de contribuicdo para a rede, além da
possibilidade de realizacao de orientacdes técnica pedagdgicas aos professores que
atendem alunos com deficiéncia. Cabe esclarecer que com a municipalizacdo do
ensino fundamental, parceria Estado/Municipio, muitos municipios tornaram-se
responsaveis pelo ensino de 12 a 42 série e outros foram gradativamente assumindo
essa faixa de ensino, ficando a rede estadual com um numero reduzido de escolas
neste ensino na regido estudada. Observa-se que no Brasil foi instituido o Ensino
Fundamental de 9 anos, ficando as séries iniciais de 1° ao 5° ano e as séries finais
de 6° ao 9° ano. Apesar de a lei estar vigorando, a rede publica estadual nao
implantou o ensino fundamental de 9 anos permanecendo com o ensino de 8 anos.
Por isso, usaremos a nomenclatura ao ensino de 8 anos, isto €, séries.

Dentre as escolas escolheu-se a que indicava maior nimero de alunos com
deficiéncia cursando o ensino fundamental de 52 a 82 série.

Esta escola estadual esta situada em um bairro periférico da cidade, cuja
formacao é relativamente antiga, contando com farmacia, supermercado, posto de
saude, video locadora, lojas, papelaria, igrejas, padarias, lanchonetes, ginasio de
esportes, casas comerciais diversas, dentista, campo de futebol.

A unidade escolar oferece cursos de ensino fundamental de 52 a 82 série e
ensino médio de 12 a 32 série, estd em funcionamento desde 1970. Possui 14 salas
de aula que atendem no ensino fundamental, uma classe de 52 série, quatro classes
de 62 séries, seis classes de 72 séries, sete classes de 82 séries e no ensino médio

cinco classes de 12 séries e trés classes de 22 séries divididos no periodo da manha
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e da tarde. O ensino fundamental é organizado em ciclos e adota a progressao
continuada.

Uma das salas de aula se destina a sala de recursos. A escola possuia
classe especial para atender alunos com deficiéncia mental desde 1989 e, em 2004,
foi transformada em sala de recursos para alunos com deficiéncia mental, um dos
servicos de apoio pedagodgico especializado oferecido pela Secretaria de Estado da
Educacdo.

A sala de recursos, nesta unidade escolar, € para atender alunos com
deficiéncia mental, funciona no periodo da manhd e atende os alunos que
freqientam as classes regulares no periodo da tarde.

A escola possui além das salas de aulas, secretaria, biblioteca/ sala de
leitura, sala dos professores, sala da direcdo, sala do professor coordenador,
laboratorio de informatica, cozinha, pétio coberto, quadra de esportes coberta,
banheiros para professores/alunos/funcionarios, rampa para pessoas que
necessitam usar cadeira de rodas, estacionamento, area gramada ao redor do
prédio, casa para zelador, almoxarifados, laboratério de ciéncias e recursos
materiais como: TV, video, computadores, softwares, jogos didaticos, mapas, livros,
revistas, fitas de video, DVC, maquina fotogréfica. Suas dependéncias bem como os
materiais existentes encontram-se em boas condi¢cdes de conservagao e de uso.

Como o6rgdo colegiado, possui Associacdo de Pais e Mestres (APM),
Conselho de Escola e Grémio estudantil.

A equipe escolar é composta por diretora de escola, secretario e vice-diretor,
professor coordenador, professores, agente de organizacdo escolar e agente de
servicos que, em sua maioria, sdo efetivos do quadro de funcionarios da Secretaria

de Estado da Educacgdo, mas ndo em numero suficiente para atender os 1012
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alunos que freqiientam a escola, sendo necessaria a contratacdo de professores e
funcionarios para atendé-los.

Grande parte dos alunos, atendidos pela escola, sdo oriundos do proprio
bairro de escola ou de seis diferentes bairros proximos. Pertencem a familias de
baixo poder aquisitivo e a participacdo dos pais na escola é pequena, ou por
trabalharem em outros bairros, ou por desconhecimento da importancia do
acompanhamento de vida escolar dos filhos.

Atualmente, em relacdo ao atendimento de alunos com deficiéncia e de
acordo com o levantamento do CAPE, a escola atende dois alunos deficientes
fisicos que utilizam cadeira de rodas, trés alunos com deficiéncia visual / baixa viséo,
um aluno com deficiéncia visual / baixa viséo e deficiéncia mental e dez alunos com

deficiéncia mental.

2.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Participaram desta pesquisa, através da observacao, professores e alunos
da escola em questéao.

A escolha das classes a serem observadas em relacdo a prética educacional
e o curriculo desenvolvido em sala de aula, recaiu mais sobre as que eram
frequentadas pelos alunos com deficiéncia mental. Porém, algumas consideracdes
foram feitas em relacdo aos demais alunos com deficiéncia que também se

encontravam nestas salas.
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Os alunos com deficiéncia fisica frequientavam a 72 série e acompanhavam
as atividades propostas em sala de aula, ndo necessitando de alteracbes do
conteudo do curriculo desenvolvido em sala de aula ou mesmo de apoio de
professor especializado. Vale salientar que a escola ndo possui degraus para ter
acesso as salas de aulas e possui uma rampa de acesso na entrada, mas nao
possui rampa de acesso ao patio, cozinha, quadra, que possuem degraus e ndo ha
banheiro adaptado, dependendo o deficiente dos colegas para terem acesso a esses
espacos.

Os alunos com baixa visdo freqientam a 82 série. Ndo possuem material
adaptado e dependem dos colegas que ditam a matéria da lousa. Frequientam a sala
de recursos onde a professora é habilitada para atender deficiente mental e acaba
dando um apoio para esses alunos na licdo de casa. Os alunos possuem laudo
meédico com diagndstico de deficiéncia visual/baixa visdo. O aluno com baixa viséo e
deficiéncia mental também possui laudo médico e psicoldgico.

Os alunos com deficiéncia mental encontram-se na faixa etéria entre 15 a
24 anos. Desses alunos, oito freqiientam as 82 séries e dois freqlientam a 72 série.
Dos dez alunos, apenas cinco possuem diagnéstico de deficiéncia mental, atestado
por psicologo, sendo um deles com Sindrome de Down. Dos dez alunos, cinco nao
estdo alfabetizados (entende-se por alfabetizados, saber ler, escrever e interpretar
textos simples), dois estédo alfabetizados e trés |Iéem com dificuldade. Esses alunos

recebem apoio em sala de recurso de professor especializado em deficiéncia mental.
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2.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Como primeira providéncia o projeto desta pesquisa foi encaminhado para
andlise, ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Presbiteriana Mackenzie.

A pesquisa implica no levantamento de dados de vérias fontes e de acordo
com o0s objetivos deste estudo se empregou a observacdo em sala de aula e a
pesquisa documental.

A observacdo, de acordo com Lakatos e Marconi (2001), é considerada
documentacéo direta devido ao fato de que a coleta de dados ocorre no local onde

os fendbmenos acontecem.

2.3.1. Observacao em sala de aula

A técnica de observacdo consiste em utilizar os sentidos na obtencdo de
fatos da realidade para posterior analise e subdivide-se em modalidades de acordo
com as circunstancias em que é empregada, isto é, segundo os meios utilizados, o
tipo de participagdo do observador, o numero de observadores e o local onde se
realiza (LAKATOS e MARCONI, 2001).

Empregou-se a observacao sistematica, determinando com antecedéncia o

qué seria observado e como. Portanto, utilizou-se roteiro de observacao (Apéndices
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2,3 e 4), previamente estruturado baseado nos Parametros Curriculares Nacionais:
AdaptacOes Curriculares buscando evidenciar o foco da investigacao.

Foi realizada apenas pelo pesquisador, no ambiente real, no caso o escolar.
Segundo LUDKE; ANDRE, 1986), sabe-se que a presenca de uma pessoa estranha
no grupo pode provocar alteracdes no ambiente e no comportamento das pessoas
envolvidas e isso realmente ocorreu, mas com o decorrer do tempo isso foi se
modificando e percebeu-se que eles se comportavam como se ndo estivessem
sendo observados. “Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de
investigacdo cientifica, a observacdo precisa ser antes de tudo controlada e
sistemética.” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.25).

Antes da realizacdo das observacdes em sala de aula, foi realizado contato
com a direcdo da escola que permitiu a presenca em sala de aula e os professores
foram informados da presenca da pesquisadora e da observacdo a ser feita em
relacdo ao trabalho desenvolvido com os alunos com deficiéncia em sala de aula
comum. Houve a apresentacéo da pesquisadora para os alunos da classe.

As observagbes em sala de aula foram realizadas, portanto, nas classes
comuns freqlentadas pelos alunos com deficiéncia, isto é, nas classes da 82 série A,
com trés aluno, 82 série B, com cinco alunos, 72 série E e 72 série F com um aluno
cada. Essas classes funcionam no periodo da tarde. Optou-se por observar as
quatro classes, uma vez que sdo 0s mesmos professores ministravam aulas nas 72 e
82 séries.

Fez se a opcdo de observar as aulas dos diferentes componentes
curriculares para ndo haver priorizacdo de um componente curricular em detrimento
de outro. Porém, das oito disciplinas oferecidas pela escola foi possivel fazer

observacdes nas aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Inglés, Artes e
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Geografia. As aulas de Educacao Fisica ndo puderam ser observadas por estar o
professor do componente curricular organizando campeonato esportivo e as de
Historia, o professor titular ndo compareceu e o professor substituto ndo trabalhou o
conteudo especifico. Totalizando, portanto, a observacdo do trabalho de seis
professores.

Essas observacdes ocorreram num total de 65 h/a (horas/aulas) distribuidas
entre os componentes curriculares conforme segue: 15 h/a em Lingua Portuguesa,
15 h/a em Matematica, 11h/a em Ciéncias, 8h/a em Educacdo Artistica, 8 h/a em
inglés e 8h/a em Geografia.

Os periodos de observacdes diferem por haver diferenca de carga horaria na
matriz curricular da escola, isto €, ha mais aulas de Lingua Portuguesa, Matematica

e Ciéncias do que as demais.

2.3.2. Documentacao escolar

A analise documental busca identificar informacdes factuais nos documentos
a partir das questbes levantadas, para ratificar ou validar as informacfes obtidas
pela observacdo, entrevistas e fundamentar afirmacbes e declaragcdes do
pesquisador (LUDKE; ANDRE, 1986).

Na andlise documental, foram considerados, também, os diferentes
documentos existentes na escola que deveriam expressar as possibilidades de
atendimento ao aluno com deficiéncia como: Proposta Pedagdgica; Regimento

Escolar, Plano de Gestdo e anexos; Plano de Curso; Planejamento do Professor;
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Diario de Classe; Atas das Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPCs);
Prontuarios e Atividades dos alunos. Pretende-se, verificar se o atendimento ao
aluno com deficiéncia é contemplado e se estdo de acordo com as acfes planejadas
e realizadas nestas escolas em relacéo ao curriculo.

A Projeto Pedagdgico da escola, documento que deve nortear os trabalhos a
serem desenvolvidos na instituicdo, apresentando a filosofia, objetivos, diretrizes e
metas das unidades educacionais, teve roteiro especifico de coleta de dados
baseado nos PCNs (Apéndice 7).

Na analise documental, o pesquisador utiliza no processo de decodificacao
da mensagem, ndo apenas o conhecimento formal, légico, mas também, o
conhecimento experimental, sensacdes, impressfes, intuicdes. Reconhecer a
subjetividade existente na analise é fundamental que seja possivel para se tomar
medidas e realizar procedimentos adequados para seu controle (LUDKE;

ANDRE,1986).
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES



3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Considera-se adequado que se apresente a forma que se conduziu a
sistematizacdo e interpretacdo dos dados. Conforme detalhamento anterior, as
fontes de informacdo deste estudo foram a observacdo em sala de aula e a
documentacédo existente na escola.

Como recurso de analise das observacdes feitas em sala de aula, decidiu-se
por destacar o0s elementos essenciais dos registros feitos nas aulas dos
componentes curriculares observados, ou seja, de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Inglés, Artes e Geografia das 72 séries E e F e 82 séries A e B do periodo
da tarde.

Para a observacdo em sala de aula, foram utilizados roteiros (Apéndices
2,3,4) buscando evidenciar pratica dos professores que favorecessem o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno através de adaptacdes curriculares nas
dimensdes do acesso ao curriculo; metodologica e didatica, do conteldo e processo
avaliativo. Apesar de se estabelecer trés dimensdes, verifica-se que elas se
relacionam e séo interdependentes.

Na analise documental da escola destacou-se 0s elementos que se referem
a possibilidade de atendimento ao aluno com deficiéncia. Os documentos
verificados foram: Projeto Pedagogico; Regimento Escolar, Plano de Gestdo e
anexos; Plano de Curso; Planejamento do Professor; Diario de Classe; Atas das
Horas de Trabalho Pedagdégico Coletivo (HTPCs); Prontuarios e Atividades dos

alunos. Verificou-se se o atendimento ao aluno com deficiéncia é contemplado e se
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estdo de acordo com as acOes planejadas e realizadas nestas escolas. em relagéo
ao curriculo. Apenas para a proposta pedagogica foi utilizado roteiro especifico
(Apéndice 5) .

A andlise dos dados foi realizada em duas etapas: a primeira verificou-se a
frequéncia e levantamento dos elementos essenciais da observacdo e a segunda
etapa trata-se de reflexdo sobre os dados coletados a luz do referencial tedrico.

Os dados coletados estao apresentados em Quadros conforme segue:

Quadro 1 - Adaptacéo curricular na dimenséo do acesso ao curriculo .

Quadro 2 - Adaptacao curricular na dimensédo metodoldgica e didatica

Quadro 3 - Adaptacéo curricular na dimenséo do conteddo e processo avaliativo.
Quadro 4 — Elementos presentes no Projeto Pedagdgico da Escola .

Quadro 5 — Elementos presentes no Regimento Escolar

Quadro 6 — Elementos presentes nos Plano de Gestdo e anexos; Plano de Curso;
Planejamento do Professor; Diario de Classe; Atas de HTPC;

Prontuarios dos alunos; Atividades dos alunos.

3.1 PRIMEIRA ETAPA DE ANALISE

3.1.1 FreqUéncia das respostas e levantamento dos elementos essenciais das

observacdes
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QUADRO 1: ADAPTACAO CURRICULAR NA DIMENSAO DO ACESSO AO

CURRICULO

ITENS

OBSERVAGOES

1

O professor cria situacdes que

favorega 0 processo
comunicativo  entre  aluno-
professor, aluno-aluno, aluno-

adulto e considera as
dificuldades e possibilidades de
comunicacao do aluno, inclusive
a necessidade que alguns tém
de utilizar sistemas alternativos
(ingua de sinais, sistema
Braille, e outros)

Dos 6 professores apenas 2 buscaram interagir com 0s
alunos com deficiéncia, buscando informacdes sobre
diversas atividades, havendo a participagdo dos alunos. As
atividades eram de participacéo coletiva ou de formacéo de
pequenos grupos. Como exemplo a professora copilou os
dados de uma pesquisa que havia proposto aos alunos. Os
alunos tinham que fazer uma pesquisa com pessoas
conhecidas se era melhor namorar ou ficar e a professora
com os dados trazidos ia fazendo uma tabela na lousa.
Nas aulas, principalmente quando expositivas,os alunos de
maneira geral conversam muito entre si, mas n&o
especificamente sobre a aula. Os alunos com deficiéncia
conversam pouco entre si e com os demais alunos. Ficam
na maioria do tempo quietos em suas carteiras. Muitas
vezes 0 professor interrompe a aula para chamar a
atencdo dos alunos sobre o comportamento considerado
inadequado ou pela conversa. Nas classes, com os alunos
de baixa- visdo, dos 6 professores, apenas 3 professores
leram o0 que escreveram na lousa para que os alunos 0s
acompanhassem. Os demais apenas escreveram na lousa.
Alguns alunos ditam as atividades que estdo na lousa para
0s alunos com baixa visdo que ficam atrasados com o
conteldo, por ter que esperar 0s colegas copiarem
primeiro para depois ditarem. Tem se a informar que os
alunos, desta escola, ndo necessitam de sistemas
alternativos de comunicacao.

A organizagdo do espaco e dos
aspectos fisicos da sala de aula
considera a funcionalidade, a
boa utilizacdo e a otimizagéo
desses recursos

As salas de aulas possuem apenas as carteiras dos alunos
que estdo dispostas em fileiras, mesa e cadeira do
professor e lousa. Algumas salas possuem cortinas e
outras ndo. O que também dificulta a visdo dos alunos e do
professor devido a luz que incide na lousa. Em apenas
uma sala de aula havia dois trabalho de artes expostos. O
professor passa os textos e exercicios na lousa. Nas aulas
de ciéncias o professor ndo utilizou o livro que os alunos
levavam com eles. Apenas um professor utilizou apostila
xerocada pra realiza¢é@o de atividade com todos os alunos.
Os alunos com baixa visdo n&o utilizam lupa e ndo tem
material ampliado. Os alunos com deficiéncia fisica ndo
tem dificuldade de entrar ou sair da sala de aula

Ha a selecdo, adaptacdo e a
utilizacdo de recursos materiais,
equipamentos e mobiliarios de

maneira que favoreca a
aprendizagem de todos os
alunos

Os recursos disponiveis na escola como sala de
informatica, biblioteca, laboratério e materiais pedagdgicos
diversificados ndo foram utilizados durante o periodo de
observacéo.

64




QUADRO 2: ADAPTACAO CURRICULAR NA DIMENSAO METODOLOGICA E

DIDATICA

ITENS OBSERVAGOES

1 Os alunos séo agrupados | Os alunos ficam dispostos em fileiras. Os alunos com deficiéncia
de modo que favorega a|sentam - se em frente da mesa do professor ou na frente do lado
realizacdo de atividades | oposto o das janelas. A mesa do professor esta a frente da sala
em grupo, incentive a|de aula, no centro. Os alunos com deficiéncia ficam préximos uns
comunicacao e as | dos outros.
relacdes interpessoais e o
processo de ensino e
aprendizagem

2 As atividades sdo | Dos 6 professores apenas 1 realizou atividades em grupo e 1
realizadas de vérias | realizou atividades que exigiam discussao coletiva. Como
formas, com diferentes | exemplo; Apés a leitura coletiva, professor e aluno, de um texto,
tipos de execugdo, | os alunos deveriam elaborar uma histéria dentro do contexto do
envolvendo situacdes | texto lido. A professora relembrou tipos de textos ja trabalhados
individuais e  grupais, | com os alunos e solicitou que eles sorteassem entre eles a ordem
cooperativamente, para produzir um novo texto, isto é, quem seria o que iria comecar
favorecendo a histéria, o que continuaria num segundo momento e assim
comportamentos de ajuda | sucessivamente até o término. Reunidos em grupo, a professora
mutua foi em cada grupo e explicou novamente a orientacdo dada

coletivamente e os alunos comecaram a trabalhar. A professora
fez organizacdo da movimentagdo dos alunos e a orientacédo na
realizacdo da atividade, monitorando os grupos, isto é, ia de
grupo em grupo conversando com os alunos sobre a atividade. O
aluno com deficiéncia participou da atividade produzindo o texto
oralmente por ndo ser alfabetizado. Ele falava e o outro aluno
escrevia. Dos 6 professores 3 relataram que ao realizarem
projetos, os alunos com deficiéncia participaram e expuseram
seus trabalhos com os demais, o que pode ser verificado através
de fotografias e atividades dos alunos. Os demais professores
dao aulas expositivas e respondem a questdes dos alunos de
forma individual isto é, o professor explica a matéria e se limita a
responder algumas perguntas feitas pelos alunos, mas responde
para o aluno e ndo para a classe.

3 Introduz atividades | Nenhum dos professores introduziu atividades complementares
complementares para o |para o aluno alcancar os objetivos comuns aos demais colegas
aluno alcancar 0s | em sala de aula. A atividade é Unica para todos.
objetivos comuns aos
demais colegas em sala
de aula

4 Introduz atividades | Dos 6 professores 4, possuem material para trabalhar
complementares paralelamente com o aluno e ndo atividades complementares
especificas para o aluno, | sobre um mesmo assunto.Os professores de lingua portuguesa,
individualmente ou em|inglés e matematica, juntamente com a professora da sala de
grupo recursos elaboraram uma apostila para alguns alunos. A

professora de ciéncias trabalha com um dos alunos com material
recolhido por ela de uma colega que ministra aula na pré escola.
A medida que a aula transcorre o professor vai até o aluno e
explica a atividade que o aluno deve realizar. A explicagdo é
rdpida e o aluno fica muito tempo sem realizar outra atividade
aguardando a orientagcao. Muitas vezes o professor ndo vai até a
carteira do aluno e ele fica aguardando sem fazer nada.

5 Elimina atividades que nao | Os professores ndo exigem que os alunos facam as atividades e

beneficiem o aluno ou lhe
restrinja uma participagcéo
ativa e real ou, ainda, que
esteja impossibilitado de
executar

muitas vezes, eles ficam sem realizar nenhuma atividade.
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Suprime objetivos e
conteddos curriculares que
nao possam ser
alcancados pelo aluno em

A substituicdo, quando é feita, no caso das apostilas usadas
pelos professores, contemplam objetivos e contelidos diferentes
do grupo, porém de forma nédo sistematica e parece nao levar em
consideracdo a necessidade especifica do aluno uma vez que

razao de sua (s)
deficiéncia (s); substitui-
los por objetivos e
conteddos acessiveis,
significativos e basicos
para o aluno

algumas atividades os alunos realizam com facilidade e outra nao
conseguem realizar.

QUADRO 3: ADAPTACAO CURRICULAR NA DIMENSAO DO CONTEUDO E
PROCESSO AVALIATIVO

ITENS

OBSERVAGOES

Considera que os alunos com
deficiéncia podem alcancar os objetivos
comuns ao grupo, mesmo que possam
requerer um periodo mais longo de
tempo. De igual modo, poderdo
necessitar de periodo variavel para o
processo de ensino-aprendizagem do
conteudo

Para os alunos com baixa visdo e com deficiéncia
fisica os objetivos sdo comuns aos demais. Os
objetivos para atender os alunos com deficiéncia
mental ndo estdo explicitados dando a impresséo de
realizarem a atividade pela atividade. O tempo para
realizar as atividades € o mesmo que para todos 0s
alunos e de acordo com organizacdo da aula e do
préprio sistema e ndo de acordo com as
possibilidades e necessidades dos aluno.

A avaliagdo é flexivel de modo que
considere a diversificagdo de critérios,
de instrumentos, procedimentos,
periodos e leva em conta diferentes
situagBes de ensino e aprendizagem e
condi¢des individuais dos aluno

Nos dias de avaliacdo os alunos com deficiéncia ndo
realizaram as provas que os professores fizeram
para os demais. Ficaram aguardando na carteira.
Uma professora realizou avaliagdo oral com a aluna
por ela ndo ser alfabetizada. Como instrumento de
avaliagcéo os professores, olham os cadernos, as
atividades nas pastas e o trabalho que alguns
realizam na sala de recursos.

Prioriza determinados objetivos,
conteudos e critérios de avaliacdo, para
dar énfase aos objetivos que
contemplem as deficiéncias dos alunos.
Nao implica em abandonar os objetivos
do grupo, mas acrescentar outros de
acordo com sua necessidade
educacional especial

Os professores trabalham os mesmos objetivos para
todos e quando estabelecem objetivos para os
alunos com deficiéncia mental os contetdos e
atividades ndo tém uma sequéncia que possa levar
a atingir um determinado objetivo e atender a
necessidade dos alunos.
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QUADRO 4: ELEMENTOS PRESENTES NO PROJETO PEDAGOGICO DA
ESCOLA ( DATADA DE 2004)

ITENS

CONSIDERAGOES

1

Medidas metodolégicas e
de avaliacdo e promocgéao
diferenciadas que
contemplam as diferencas
individuais dos alunos

Dispde que a escola se responsabiliza por: “desenvolver
estudo e metodologias diversificadas para que o aluno tenha
conhecimento e compreensdo dos aspectos relevantes de
nossa cultura, das organizacdes econdmicas sociais, politicas
e culturais”. Também considera que a escola procurara rever a
metodologia de sala de aula e valer-se de diferentes formas de
acompanhamentos da aprendizagem. A avaliacdo sera
formativa, capaz de colocar a disposicdo do professor e da
equipe escolar, informacgfes mais precisas, mais qualitativas,
sobre o0s processos de aprendizagens dos alunos. Na
avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
havera prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. Considera ainda, que “é necessario que haja
mudancas de comportamento do professor para superar o
individualismo e construir novas formas de trabalho docente,
deixar de usar a avaliagdo como forma de puni¢éo, fornecendo
informacdes mais precisas, mais qualitativas sobre os
processos de aprendizagens, que dependem de estruturas de
conhecimento a serem construidas e das habilidades a serem
desenvolvidas em cada &rea do conhecimento”.

A diversificacéo de
técnicas, procedimentos e
estratégias de ensino, de

modo que ajuste o
processo de ensino e
aprendizagem as
caracteristicas,

potencialidades e

capacidades dos alunos

Propbe que a escola deve responsabilizar-se pelo
desenvolvimento de projetos que propiciem a multiplicidade de
interacdes entre os conteddos, projetos de protagonismo
juvenil e projetos para desenvolver o respeito a si € ao outro.
Preocupados com a constru¢do de identidades afirmativas, a
escola procura organizar e utilizar tarefas suplementares
adequadas para possibilitar variadas formas de trabalho
escolar e desenvolver o trabalho pedagdgico em sala de aula
através de uma combinacdo de atividades comuns e
diversificadas.

O curriculo escolar que
flexibiliza a priorizacdo, a

sequénciacao e a
eliminacdo de objetivos
especificos, para atender

as diferencgas individuais
Trabalha objetivos gerais
levando em conta a
diversidade dos alunos

Define que o curriculo elaborado de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais e o0s Parametros Curriculares
Nacionais e que os conteudos curriculares sdo os meios para
que os alunos desenvolvam habilidades, competéncias e
valores de pessoa humana e que os contelidos curriculares
devem ser perpassados pelos temas transversais O ensino
fundamental ter4d como objetivo a formacao basica do cidadao
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios béasicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo e a escola propiciara situacdes
pedagégicas e didaticas que levem ao desenvolvimento do
educando quanto a essas necessidades. Também, valorizara
as experiéncias extra-escolares, conciliando-as com as
atividades escolares e possibilitando a pratica social, através
do desenvolvimento de projetos com iniciativas dos préprios
alunos e professores. Cabe a escola levar o aluno a adquirir
uma base de conhecimento que o integre na cultura do seu
tempo e na sociedade, para que possa produzir, expressar e
comunicar suas idéias.

Favorece a participacao da
comunidade escola

A escola se empenhara em criar condi¢des de participacao e
de acolhimento as familias, estimulando a presenca da familia
na escola e na busca de solu¢gbes para as dificuldades e
problemas que possam surgir;Procurara fortalecer no
processo educativo os vinculos familiares, a solidariedade
humana, os valores morais e sociais e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social.Promovera a integracao
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escola-familia-comunidade.  “Pretende-se que o0s pais
conhegcam os direitos e deveres para com a escola”. “O
sucesso do projeto pedagogico depende da participacdo dos
pais porque a juncdo dos interesses dos pais e educadores
tem como conseqiéncia um conjunto de acfes que
favorecerdo o desenvolvimento dos alunos:

Fornece os equipamentos e

recursos materiais
especificos necessarios.
Cria  condicbes fisicas,

ambientais e materiais para
0 aluno na sua unidade
escolar de atendimento

Consta apenas que a escola tem como uns de seus objetivos
proporcionar um ambiente favoravel ao estudo e ao ensino.
Considera que todos os recursos disponiveis serdo utilizados
com a finalidade de aproveitamento das atividades escolares
para o desenvolvimento cognitivo e social do educando.

Assume a responsabilidade
na identificacdo e avaliacdo
diagnostica dos alunos que
apresentam necessidades
educacionais especiais,
com o apoio dos setores do
sistema e outras
articulacbes

Ndo ha referéncias sobre a avaliacdo diagnostica desses
alunos, nem pela equipe escolar, nem pelos professores das
classes comuns nem pelos professores de sala de recurso.
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QUADRO 5: ELEMENTOS PRESENTES NO REGIMENTO ESCOLAR

ITEM

CONSIDERACOES

Da caracterizacéo da escola

A escola’ministra Ensino Fundamental - ciclo Il, Ensino
Médio Regular e Educacdo Especial em nivel de ensino
fundamental” (artigo 1°)

Dos niveis e cursos de ensino

A escola ministra educacdo para alunos com
necessidades educacionais Especiais de Ensino
Fundamental, Ciclo 1l, em regime de progressao
continuada (artigo 52).

Dos objetivos especificos da
escola

Sao objetivos especificos da escola, atendendo suas
caracteristicas e peculiaridades locais, entre outros:
-Garantir aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais a formacédo basica indispensavel
e fornecer-lhes meios de desenvolver atividades
produtivas, de progredir no trabalho e em estudos
posteriores, satisfazendo as condi¢bes requeridas por
suas caracteristicas e baseando-se no respeito as
diferencias individuais e na igualdade de direitos entre
pessoas;

-Possibilitar que a educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais seja desenvolvida
em estreita relacdo com a familia;

Assegurar aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais oportunidades de participarem
com todos os demais alunos, de atividades extra classe
esportivas, recreativas e culturais, valorizando o
principio de educar na diversidade.

Assegurar aos alunos com necessidades educacionais
especiais 0s mesmos critérios estabelecidos para
qualquer aluno de rede de ensino. (artigos 4° e 5°)

Da organizacéo e funcionamento
da escola

A organizacdo do ensino, para atendimento do aluno
com necessidades educacionais especiais, esta
submetida as orientacfes da lei vigente (artigo 8°)

O trabalho pedagdgico com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais deve envolver
materiais  didaticos auxiliares para atender &s
necessidades sécio-educativas e de aprendizagem dos
alunos (artigo 9°)

Dos Conselhos de Classe e Série
enquanto colegiados
responsaveis pelo processo de
acompanhamento e avaliagdo do
ensino e da aprendizagem,
organizar-se-ao de forma a:

Avaliar o desenvolvimento escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais de forma continua
e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, e promover estudos de casos,
com a participacdo da familia e dos professores das
classes especiais, para decidir sobre a programacdo
educacional a ser cumprida e o atendimento a ser
oferecido, de acordo com as necessidades de
aprendizagem dos alunos, conforme a proposta
pedagdgica. Analisar quando cada aluno deve ser
encaminhado para classes comuns ou especiais do
ensino regular ou supletivo.

Para essas decisfes, buscar-se —a, se necessario, 0
apoio de especialistas (artigo 24)

Do processo de avaliacido

Os aluno sdo avaliados e recebem conceitos que
significam: P: -Plenamente satisfatério —atingiu
plenamente todos os objetivos propostos, S:- satisfatorio
— atingiu os objetivos essenciais e | — insatisfatério - nao
atingiu os objetivos essenciais (artigo 50).

Do curriculo

O Projeto pedagogico da escola serd desenvolvido,
preferencialmente, através dos PCNs, ou de outras
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propostas curriculares, considerando que a equipe
docente buscard a correlagdo entres os contelidos da
areas de conhecimento e o universo de valores e modos
de vida de seus alunos. (artigo 4°). Dispbe sobre o
curriculo ao ciclo Il do ensino Fundamental (artigo 54);
Os curriculos para os alunos com necessidades
educacionais especiais do ciclo Il, devem considerar os
mesmos conteddos do ensino fundamental do Ciclo I,
mas que tenham carater basico, com significado pratico
e instrumental, metodologias de ensino e recursos
didaticos diferenciados que sejam adequados a
programacdo do desenvolvimento e da aprendizagem
(artigo 56).

8 Da organizagao da vida escolar

A matricula e a transferéncia de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais devem obedecer
aos mesmos critérios estabelecidos para qualquer aluno
de rede de ensino (artigo 74).

Obs: O Regimento Escolar é um documento norteador das atividades da escola. O Regimento escolar

da escola foi aprovado em dezembro /2005.
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QUADRO 6

ELEMENTOS PRESENTES NO PLANO DE GESTAO E ANEXOS; ATAS DOS
HTPCS;PLANEJAMENTO DO PROFESSOR;DIARIO DE CLASSE; PROJETOS DA

ESCOLA; PRONTUARIOS DOS ALUNOS E ATIVIDADES DOS ALUNOS.

ITEM

OBSERVACOES

Plano de Gestdo e anexos: sdo
documentos que tracam o perfil
da escola, conferindo-lhe
identidade prépria, na medida
em que contemplam  as
intengbes comuns de todos os
envolvidos, norteia 0
gerenciamento das acdes intra-
escolares e operacionaliza a
proposta pedagégica (
quadriénio 2003-2006). O Plano
de  Gestéo referente  ao
quadriénio de 2007 a 2010 esta
em elaboragéo.

Apenas em um relatério final faz referéncia ao atendimento
na educacao especial. “Vale salientar o trabalho com a sala
especial, onde habilidades, habitos e atitudes foram muito
bem desenvolvidos”. No plano de gestdo e anexos estéo
descriminados 0s projetos desenvolvidos: Projetos da
Pasta, isto €, Secretaria de Estado, entre eles: Prevengéo
também se ensina; Projeto de recuperacdo paralela; Agita
Galera; Comunidade Presente, Hora da leitura; trilhas e
letras, nUmeros em acéo. Projetos de Unidade escolar:
jardim; clube de correspondéncias; Projeto Copa 2006,
teatro folclérico; recreio pedagdgico; Jornal Minha Escola.
Os projetos sao interdisciplinares culminando com
exploragbes de maguetes, cartazes, feiras culturais. No
Plano de Gestdo sdo apresentadas decisbes a serem
tomadas pela unidade escolar, mas nos relatério ndo ha
referéncias a elas. Exemplos:

-Rever o trabalho do professor que esta diretamente ligado
aos alunos para que estes possam mudar suas habilidades
e atitudes em sala de aula e fora dela

-ldentificar as dificuldades do cotidiano da sala de aula
-Maior atenc&o no plano de Ensino — para que atendaaos
objetivos do processo ensino-aprendizagem e contemple
competéncias necessarias.

-Promover maior interacdo escola/comunidade
Propdem como objetivos especificos :
-desenvolver as mdltiplas inteligéncias,
experiéncias e projetos pedagdgicos

-adequar os conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais visando o desenvolvimento de habilidades,
hébitos e atitudes nos educandos

-oferecer condicbes para que se desenvolva as
capacidades fisicas, psiquicas e sociais do educando
-promover a afetiva participagdo da comunidade escolar no
dia a dia de nossa unidade.

através de

Plano de Curso tem por
finalidade garantir a organizacéo
e continuidade do curso (1999).
Em 2007 estéo elaborando novo
Plano de Curso.

Enfoque dado aos objetivos. Conteludo tratado de forma
abrangente para todo o ensino fundamental de 5% a 82
série. Apresentam sintese dos contedudos. Em Lingua
Portuguesa constava apenas: selecdo de textos para
atividades linguisticas, organizacdo grafica de textos
explorando a ortografia, pontuacdo, acentuacdo e
gramética. Segue exemplos de como os conteldos séo
apresentados: Matematica: NUmeros e Operacgéo, espacgo e
formas, grandezas e medidas. Histéria: rela¢des sociais,
natureza e a Terra, nogdes de povos e lutas,
cidadania.Geografia: O estudo da Natureza e sua
importancia, O campo e a cidade como forma sdcio
espaciais, um s6 mundo e muitos cenarios geograficos.
Ciéncias: Terra e Universo, Vida e ambiente, Ser humano e
salde, Tecnologia e sociedade. Educacdo Fisica:
conhecimento sobre o corpo, atividades ritimicas e
expressivas, lutas e gindsticas. Artes: a arte como
expressdo e comunicagdo, diversidade de formas de artes
e concepgdes. Inglés: My family, at the circus, ocupations,
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sec animals .Foi observado também plano de curso da
época da classe especial (1999-2003) Que tinha como
objetivo:desenvolver o social amplo e participativo; usar
vocabulario especifico(normas de conduta); comportar-se
adequadamente. Conteudo:

Lingua Portuguesa: Linguagem oral- saudac0es,
instrucdes, relatos; Linguagem escrita - relatos, histérias,
textos.

Matematica: Colorir um determinado ndamero de
figuras.ldentificagdo dos numerais em situac¢des diversas
Ciéncias: Ser humano e saude

Histéria: Conversa sobre as pessoas como quem 0S
alunos se relacionam em casa, bairro, rua e no lazer.
Gravuras relacionadas a familia

Geografia: passeio pela vizinhanca. Relacionar gravuras
representando  aspectos naturais trajeto  escola-
casa.Reconhecer / localizar fontes de alinhamento
Educacdo Artistica: pinturas, recortes, colagem e
modelagem.

Educacédo fisica: participagdo em dancas, brincadeiras
auxiliando seu comportamento social.

Planejamento do professor

Nao trata do trabalho a ser desenvolvido com os alunos
com deficiéncia.

Diario de Classe

N&o consta observacdo ou forma de trabalho diferenciado
ou mesmo registro de avaliagdo diferenciada. Consta os
conceitos e falta dos alunos junto aos demais.

Atas de reunido de Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC)

Constatou-se que as atas tratam de assuntos
administrativos como organizagdo, regras da escola,
preenchimento de diario, recados gerais,leitura de circular
da Diretoria de Ensino, pré-conselho, atendimento aos
pais.

Prontuério dos alunos

Constava ficha de matricula, fichas individuais de
aproveitamento e freqiéncia; certiddo de nascimento; RG;
histérico escolar quando se tratava de transferéncia.

Nas fichas individuais que constam frequéncia e
aproveitamento todos os alunos com deficiéncia mental
receberam conceito S - satisfatério — atingiu os objetivos
essenciais. Separado do prontuario dos alunos, encontrou
laudos psicoldgicos de alunos que freqluientaram classe
especial e permanecem na escola e laudos médicos dos
alunos com deficiéncia visual. Também se constatou em
arquivo separado a existéncia de relatérios da professora
de sala de recursos. Exemplos de relatos do 1° Bimestre de
2007

“... falta confiangca em si mesmo e tenho que estar sempre
dando forca e valorizando sua capacidade de
aprendizagem. E educado, prestativo comigo e com todos
daU.E.”

“... tenho trabalhado muito mostrando que todos nos temos
limitacdes, porém, ele sente vergonha...”

“... € um aluno que estd se comunicando aos poucos,
porém ainda néo sei muito de seu conhecimento adquirido
em anos anteriores...”

“... veio com muita dificuldade de Portugués e hoje ele j
teve uma melhora significativa...”

“... embora com dificuldade em leitura e escrita ela se
esforga para realizar as atividades...”

Demonstra também que alguns professores procuraram a
professora de sala de recurso.

“... 0 professor foi até a minha sala para auxilid-lo em
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atividade de geografia, de forma concreta para que o0s
alunos entendessem...”

“... eu e a professora de Portugués estamos trabalhando
atividades com alfabeto movel.”

“ em matematica com a professora, trabalhamos
atividades em partes diferenciadas.”

Atividades dos alunos

Nas apostilas feitas pelos professores, ao analisar as
atividades verifica-se que ndo possuem uma sequéncia e
ndo possuem nenhuma relacdo com o conteldo da aula.
Estado relacionadas a alfabetizacdo, conceitos elementares
da matemética, coordenagdo motora (pintura, colagem,
desenho). Também nos cadernos dos alunos héa exercicios
em que ele deve escrever varias vezes 0 mesmo numero
ou palavra.
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3.2 SEGUNDA ETAPA DE ANALISE

3.2.1 Reflexdo sobre os dados coletados a luz do referencial tedrico

Na andlise dos dados obtidos através das observacdes realizadas em sala
de aula e dos documentos existentes, constatou - se que a escola desenvolve
curriculo Unico para todos os alunos, Os componentes curriculares sao trabalhados
por horas/aulas, dividido em ndmero de aulas, sendo em maior numero 0s
componentes curriculares de Lingua portuguesa e Matematica, seis aulas por
semana, ciéncias com 3 aulas, historia e geografia, dependendo da série alternam 2
ou 3 aulas e as demais, duas aulas por semana. Esta forma de organizagéo contribui
para confirmar, de acordo com Sousa e Vago (1999), a visdo enraizada nas escolas
que ha uma hierarquia de saberes e que esses componentes curriculares, Lingua
Portuguesa e Matematica, sao considerados mais importantes que os demais.

Disp6em que os curriculos estdo baseados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e nos PCNs (Brasil, PCN,1998) para estabelecerem seus contetdos, que
pelo Plano de Curso e atividades em sala de aula, supde serem selecionados
considerando muito mais os livros didaticos e as avaliagbes externas do sistema
educacional como o SARESP e o0 SAEB, do que considerando a importancia social e
o desenvolvimento intelectual do aluno, o que para Goodson (1995), refletem as
expectativas de grupos sociais e que estao relacionados com a inclusao e exclusao

dos individuos na sociedade. De acordo com Moreira e Silva (2005) e Libaneo
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(2006), € necesséario estar atento em perceber que o curriculo pode produzir e
reproduzir as desigualdades sociais.

Para os alunos com deficiéncia, o desenvolvimento do curriculo deve ser o
mesmo previsto para os demais alunos, de acordo com o Parecer CNE/CEB/17/01, o
que possibilitaria nortear a realizacdo de adaptacfes curriculares, e seria a linha
mestra para a realizacdo da avaliacdo pedagogica do aluno e da proposta de
trabalho a ser desenvolvido com os mesmos e que possibilitasse 0 desenvolvimento
de suas potencialidades. Em contra partida, de acordo com Goodson (1995), a
questdo do curriculo pode ser entendida como um engessamento do préprio
curriculo, limitando suas possibilidades.

O acesso a esse curriculo deve ser garantido ao aluno com necessidades
educacionais especiais e, para isso, propde-se adaptacdes -curriculares em
diferentes ambitos para atender as especificidades do aluno no processo ensino-
aprendizagem (BRASIL, PCN-AC1999)

A escola como espaco que leva o aluno a aprender, se por um lado recebe
o aluno com deficiéncia e necessidades educacionais especiais, por outro, tem
grande dificuldade de desenvolver o seu papel em relacdo a eles e em realizar as
adaptacdes curriculares quando necessitam.

A escola estudada apesar de organizada em ciclo, este é seriado, o que
propicia um curriculo segmentado, organizado de forma linear por graus de
dificuldades e relacionado a pré- requisitos. Neste curriculo o conteudo deve ser
cumprido em um determinado tempo, tornando —se seletivo e excludente. De acordo
com Goodson (1995), ndo soO a selecao dos conteudos e a organizagao do curriculo
€ um processo de construcdo social, mas também as adaptacdes curriculares

podem ser consideradas como tal.

75



Através dos dados levantados nas observacOes verifica-se que as
adaptacdes curriculares na dimensao do acesso ao curriculo (Quadro 1), que séo
definidas, no PCN — AC (Brasil, PCN-AC,1999), como alteragcbes em recursos
materiais, espaciais e de comunica¢do, que venham facilitar o desenvolvimento do
curriculo escolar pelo aluno com necessidades educacionais especiais foram
contempladas em relacdo a comunicacdo cujos 0s quais dois professores
favoreceram o processo de comunicacdo entre professor e o aluno e entre os
alunos, o gque demonstra que existe esta possibilidade. De acordo com Porter
(1997), o professor tem que se apropriar destas possibilidades, através novos
conhecimentos e competéncias, buscando novas formas de agir. O curriculo deve
dar oportunidade para os alunos participarem e desenvolverem-se em sala de aula,
havendo interacdo entre professor e aluno e aprendizagem significativa para o
aluno. Porém, ndo foram realizadas em relacdo a organizacdo do espaco fisico e a
utilizacdo dos recursos materiais, de forma que favorecessem a aprendizagem dos
alunos, ndo atendendo a LDBEN 9394/1996, o Parecer CNE /CEB n° 17/2001 e a
Deliberagdo CNE /CEB n° 02/2001.

As adaptacdes nos elementos curriculares, focalizam o ensinar, o avaliar, o
conteudo e a temporalidade, e sédo definidas, de acordo com os PCN-AC (Brasil,
PCN-AC,1999), como alteragcdes nos objetivos, nos contetdos, nos critérios e
procedimentos de avaliacdo. Essas adaptacdes estdo dividindas em adaptacbes
metodoldgicas e didaticas e adaptacdes dos contelidos e no processo avaliativo.

Na adaptacao curricular na dimensdo metodologica e didatica (Quadro 2),
que realizam-se por meio de atividades; procedimentos metodoldgicos; estratégias
de ensino, aprendizagem e procedimentos avaliativo de acordo com PCN — AC

(Brasil, PCN-AC,1999), verificou-se que a disposi¢do de alunos com deficiéncia em
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fileiras e préximos uns dos outros pode ser fator que interfere em sua interacdo e
troca de experiéncias com os demais alunos, pois a tendéncia é se relacionar e
conversar com quem esta préoximo. Verificou-se ainda que o desenvolvimento de
atividades em pequenos ou grandes grupos possibilita o maior envolvimento entre
os alunos, favorecendo a ajuda mutua e o alcance de objetivos comuns da classe.
Segundo Ainscow (1997), trés fatores para o0 ensino na escola inclusiva: a exposi¢cao
do assunto de maneira geral, para todo o grupo de alunos de uma classe; atividades
em grupo que valorizem a cooperacdo e a aprendizagem social e capacidade do
professor de alterar planos e atividades de acordo com as respostas dadas pelos
alunos em sua interacdo com o conhecimento desenvolvido.

Constatou-se que ao realizar projetos da Secretaria da Educacdo ou da
prépria escola, os alunos com deficiéncia realizam as atividades da classe sozinhos
ou com a ajuda de colega e professores, porém, 0s projetos sdo desenvolvidos
como momentos especificos de aprendizagem e, muitas vezes, o professor ndo
mostra para os alunos a relacdo entre o projeto e o conteldo de sala de aula. Os
projetos ainda sao trabalhados como se fossem algo extra na escola e ndo como um
meio para alcancar objetivos especificos do componente curricular. As aulas
expositivas ainda séo a regra na escola, o que diminui a interacao entre o professor
e alunos e a participacdo dos mesmos. De acordo com Sécristan (2000), ndo se
trata de estabelecer esquemas para o professor planeja e sim de verificar quais os
problemas que enfrentara e suas possibilidades de realizacao.

N&o houve a introducéo de atividades complementares para os alunos para
atingir objetivos comuns da classe, porém, alguns professores demonstraram
preocupacdo em atender individualmente os alunos, através de atividades

especificas que, por falta de se basear na real necessidade educacional do aluno,
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pode ndo possibilitar o desenvolvimento de sua aprendizagem. Nao ha a articulacao
entre a experiéncia do aluno e o conteudo (cf. Macedo,2006). Houve a preocupacéo
de desenvolver atividades especificas para o aluno com deficiéncia mental,
suprimindo objetivos, conteudos e atividades comuns a classe, mas ndo sendo um
plano de trabalho individualizado e contextualizado para o aluno. Se essas
atividades fossem baseadas em avaliacdo pedagdgica das necessidades dos
alunos, conforme disposto na Resolu¢cdo SEE 95/2000, Resolucdo SEE 08/2006,
poderiam ser consideradas como adaptacfes ou mesmo resultado de um inicio de
um trabalho conjunto entre professores de sala comum e professor de sala de
recurso.Por outro lado da maneira que se apresentam podem ser consideradas
como forma de exclusdo uma vez que o aluno ndo esté participando das atividades
de sua classe e as atividades parecem ter como finalidade o preenchimento do
tempo do aluno.

A adaptacédo curricular na dimensdo do conteddo e no processo avaliativo
(Quadro 3), que de acordo com o0 PCN — AC (Brasil, PCN-AC,1999) , consistem em
adaptacdes individuais considerando objetivos, conteudos, critérios e avaliagédo, para
atender as necessidades de cada aluno. Verificou-se que ndo ha a flexibilidade do
tempo para a realizagdo das atividades em sala de aula, o que dificulta o
desenvolvimento das mesmas, pelos alunos de baixa-visdo e dos alunos com
deficiéncia mental. Apesar do sistema de ensino e a escola adotarem a organizacéo
escolar por ciclo, os contetudos séo distribuidos nas séries e acaba ndo havendo a
flexibilizacdo, também, dos conteudos. Observou-se que para a avaliacdo dos
alunos com deficiéncia, os professores usam diferentes instrumentos e fazem a
avaliacdo pela realizacdo ou ndo das atividades e nao pelo objetivo alcangado, uma

vez que demonstraram dificuldade de estabelecer quais os objetivos que os alunos
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com deficiéncia mental devem alcancar e, entdo, propor contetudos e atividades. A
avaliacdo oral sugere preocupacao do professor em verificar se 0 aluno atingiu o
objetivo proposto para o grupo. Segundo Garcia (1999), cada vez mais € necessario
que os professores, em sua formacdo, tenham acesso aos conhecimentos que
permitam a compreensao das complexas situacdes do processo de ensino, e
possibilitem o desenvolvimento de atitudes de tolerancia, aceitacdo e respeito as
diferencas individuais e sociais.

Apesar de realizar uma observacdo em sala de aula baseada em roteiro
verificou-se também a o curriculo oculto, conforme Militdo (2003). Quanto a
dimenséo oculta do curriculo a escola mantém um clima receptivo para com alunos
com deficiéncia. A relacdo professor/aluno é de respeito e cordialidade. Os alunos
conversam com os professores diretamente. Os demais alunos os tratam bem, os
ajudam em atividades de sala de aula e no acesso a alguns espacos da escola.
Parece haver boa aceitacdo dos alunos com deficiéncia, de acordo com a fala de
alguns professores.

“Se eu tivesse mais alunos como eles, seria bom”.

“Eles nao déo trabalho”

“O aluno Paulo nao falava, agora ele fala, isso € muito bom”.

Fala dos alunos com deficiéncia para os professores:

“Professor pinta aqui para mim, deixa de preguica”.

“O professor ndo pode ver a gente e ja comega a licao”

“Eu ja pedi para chegar mais tarde e a diretor ndo deixa”.

Os alunos com deficiéncia, conforme observado no Quadro 1, conversam

pouco entre si e com 0s demais alunos. Ficam na maioria do tempo quietos em suas
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carteiras. Esse comportamento pode sugerir que 0s alunos ndo se sentem
pertencentes ao grupo ou a propria escola. Como se ndo pudessem dar problemas
para a escola e professores para poderem continuar nela. Pode também sugerir o
trabalho desenvolvido pela professora de sala de recurso, para que desenvolvam
atitudes sociais aceitas e se adaptem a escola. O que demonstra o carater de
concessao e do assistencialismo da educacéo para as pessoas com deficiéncia. (cf.
Ferreira, 1998).

Verificou-se, ainda, que os alunos com deficiéncia seguem as mesmas
normas de convivéncia e de organizacdo da escola que os demais alunos, o que
pode contribuir para que siga as regra sociais existentes. Tendo apenas como regra
especial a saida para o lanche, que é antecipada em cinco minutos para que néo
figuem na fila, ficam e retornam com os demais alunos do intervalo, 0 que me parece
um privilégio desnecessario que eles aproveitam e solicitam aos professores.

Observou-se também que os professores e funcionarios da escola se
referem aos alunos com deficiéncia, que tenham ou nao necessidades educacionais
especiais, usando a expressdo “os de inclusdo”, dando a impressao de estarem
sendo mais politicamente corretos (cf. Silva,2001 e Mazzotta, 2003)

Na andlise dos dados referentes as documentacfes que fazem parte da
organizacdo da escola no Projeto Pedagdégico (Quadro 4), que de acordo com 0s
de acordo com PCN — AC (Brasil, PCN-AC,1999), deve focalizar a organizacéo
escolar e os servicos de apoio propiciando condi¢cdes estruturais para no nivel de
sala de aula e individual, caso necessario, programacéo especifica para o aluno,
constatou-se que ndo ha referéncias a organizacdo escolar, a flexibilizacdo do
curriculo,ao tipo de atendimento a ser oferecido as pessoas com deficiéncia, aos

servicos de apoio, quando necessarios. e as metas a serem atingidas em relacéo a
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esses alunos, ndo atendendo o disposto na Deliberacdo CNE/CEB n° 02/2001.
Sabe-se que a escola oferecia atendimento de aluno com deficiéncia em classe
especial para deficientes mentais e que passou a atendé-los em sala de recurso,
mas nao ha registro de como deveriam as mudancas pedagodgicas de acordo com a
nova proposta de atendimento e nem como seria sua organizacdo. Apesar de versar
sobre os diferentes aspectos analisados, ndo ha referencias especificos para o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, mas sim s&o
apresentados de maneira geral. Cabe observar que, em todo documento do Projeto
Pedagogico, considerou-se referéncia a educacao especial e ao atendimento a ser
feito aos alunos com deficiéncia em apenas dois momentos, quando define como um
dos objetivos do ensino fundamental garantir a formacédo basica indispensavel aos
alunos com necessidades especiais fornecendo-lhes meios de desenvolver
atividades produtivas, de progredir no trabalho e em estudos posteriores,
satisfazendo as condicdes requeridas por suas caracteristicas e baseando-se no
respeito as diferencas individuais e na igualdade de direitos entre todas as pessoas.
E ao tratar da progresséo continuada quando propfe que a equipe escolar procurara
criar ou reformular os servicos de atendimento aos alunos com dificuldades
especificas de desenvolvimento e aprendizagem, que necessita de dedicacdo e
esforcos especiais dos professores e oportunidades de interagbes com 0s colegas.
De acordo com o exposto por Mazzotta (2003), hd confusdo nas terminologias
usadas podendo levar ao ndo atendimento adequado do aluno com deficiéncia por
nao estar claro as suas especificidades.
Em relacdo aos aspectos observados, verifica-se 0 que segue em relacéo:
1. as medidas metodolégicas e de avaliagdo e promocéo diferenciadas que

contemplam as diferencias individuais dos alunos: ndo explicita quais

metodologias e instrumentos de avaliacdo que irdo utilizar. Em sala de aula as
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metodologias que contemplam as diferencas individuais dos alunos ocorrem
de forma esporadica e sdo realizadas apenas por alguns professores. O
Projeto Pedagodgico considera que na avaliacdo os aspectos qualitativos
devem prevalecer sobre os quantitativos, mas nao diz como e ndo ha registro
na escola onde esteja explicitado o progresso do aluno, o desenvolvimento de
sua aprendizagem. Quando relata que ha necessidade de mudanca de
comportamento do professor ndo propde situacbes para propiciar essa
mudanca. Nao atende o proposto na LDBEN 9394/1996, no Parecer
CNE/CEB n° 17/2001 e na Indicacdo CEE 12/1999.

. a diversificacdo de técnicas, procedimentos e estratégias de ensino, de modo
gue ajuste o processo de ensino e aprendizagens as caracteristicas,
potencialidades e capacidades dos alunos: considera a realizacdo de projetos
e os realiza na escola em alguns momentos, mas nao como estratégia de
ensino para o desenvolvimento especifico do componente curricular. Apesar
de propor trabalho suplementar isto ndo foi observado na escola. Nao atende
o0 proposto na LDBEN 9394/1996, no Parecer CNE/CEB n° 17/2001 e na
Indicagdo CEE 12/1999.

ao curriculo escolar que flexibiliza a priorizacdo, a seqiénciacdo e a
eliminacdo de objetos especificos, para atender as diferencas individuais.
Trabalha objetivos gerais levando em conta a diversidade dos alunos: ndo
trata da flexibilizacdo curricular para os alunos que dela necessite e nem faz
proposicdes sobre o fato. Ndo atende LDBEN 9394/1996 e aos PCN — AC
(BRASIL, PCN-AC,1999)

. a favorecer a participacdo da comunidade escolar: a participacdo da familia &
considerada importante porém existe horario para a direcdo e professores
atenderem aos pais e ele sdo chamados a escola nas reunides de pais e
mestres, no HTPC e quando o filho apresenta algum problema na escola. Nao
se estabelece como se fara o fortalecimento da relagdo escola-familia e nem
registros. Nao atende a Resolugédo SEE n°® 95/2000 e Resolug&o n° 08/2006.

. a fornecer os equipamentos e recursos materiais especificos necessarios .
cria condicdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno na sua unidade

escolar de atendimento: prevé a utilizagdo dos recursos, mas ndo o incentivo
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e a orientacao aos professores para usa-los. A escola possui varios materiais
como jogos pedagogicos, mapas, globos, livros, computadores, TV, videos,

DVD, aparelho de som, material esportivo, material de papelaria e outros.

6. a escola assume a responsabilidade na identificacdo e avaliacdo diagnostica
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, com 0
apoio dos setores do sistema e outras articulagdes: Nao se menciona na
Proposta Pedagodgica, avaliacdo para identificacdo das necessidades
educacionais especiais do aluno com deficiéncia, que deveria contar com a
equipe escolar, o setor de educacdo especial, a colaboracdo da familia e
profissionais de 6rgdos publicos conforme a Res CNE/CEB n° 02/2001 ou de
acordo com a Res SEE 95/2000 que estabelece que o atendimento escolar
oferecido a alunos com necessidades educacionais especiais devera ser
orientado por avaliagdo pedagodgica realizada pela equipe escolas e podendo
contar com apoio de profissionais da area da saude.

O Regimento Escolar é o documento que mais trata do atendimento ao
aluno com deficiéncia, mas também nédo define que tipo de atendimento a escola
oferece e como € esse atendimento. No Regimento Escolar (Quadro 5) pode - se
supor que para a escola ndo esta claro que a educacdo especial deve ser tratada
como modalidade de ensino, de acordo com a L.D.B.E.N. 9394/1996, e ndo como
um curso a parte do ensino fundamental, de acordo com o que é citado na
caracterizacdo da escola e nos niveis e cursos de ensino.

Quanto aos objetivos especificos, quando a escola propde-se fornecer meios
de desenvolver atividades produtivas, pode levar a descaracterizando da funcéo da
escola, que deve ter como finalidade desenvolver o ser humano e pode sugerir uma
educacédo voltada para a aprendizagem de atividades manuais, apesar de ser um
dispositivo baseado na legislacdo educacional. Também neste documento aparece

como objetivo da escola proporcionar atividades para envolvimento da familia.

Quanto a oportunidade dos alunos com deficiéncia participarem de atividades extra-
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classe, ha registros, através de fotografias, da participacdo de alunos nos
campeonatos esportivos e inter-classes, nas exposicoes de artes, desfiles, festas
junina e comemoracOes civicas. A escola, ao assegurar aos alunos com
necessidades educacionais especiais 0S mesmos critérios estabelecidos para
qualquer aluno de rede de ensino, propde 0s mesmos critérios para todos os alunos
e nao considera a diversidade, além de valorizar o principio de educar na
diversidade que consta em seu Regimento Escolar, que ndo atende a Indicacao
CEE 12/1999.

Na organizacao e funcionamento da escola ndo se explicita o tipo de servico
de apoio ao aluno com necessidades educacionais, o que oferece, se sala de
recurso, classe especial ou aulas de professor itinerante e para qual area de
deficiéncia (Resolucdo SEE 95/2000 e suas alteracdes). Apesar de propor a
utilizacdo de materiais didaticos auxiliares, os alunos com baixa visdo ndo possuem
lupa e material ampliado.

A Resolucdo SEE 95/2000, deixa claro que a funcdo do Conselho de
Classe/Série deve aprovar relatério circunstanciado de avaliacdo, elaborado por
professor da area, e dar parecer para encaminhamento do aluno para classe comum
e atendimento em sala de recurso ou permanéncia em classe especial. Também é
clara quanto a avaliacdo pedagdgica do aluno, que deve ser realizada pela equipe
escolar (a legislacdo ndo é clara em relacdo a quem compde essa equipe para esse
fim) e quanto a programacédo educacional a ser cumprida, que ficaria para a equipe
escolar em consonancia com a familia. No entanto, parece haver confusdo no que
se refere ao atendimento oferecido, quando propde o encaminhamento para classe
comum ou especial do ensino regular, mantendo-se a idéia de classe especial para

o atendimento de sala de recursos, como se fosse um resquicio do atendimento que
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realizava anteriormente. O encaminhamento para classe comum n&o procede uma
vez que o aluno ja freqlenta esta classe, apds analise de relatorio de avaliacdo, o
Conselho de Classe/Série emitiria parecer se o aluno necessitar de apoio em sala de
recurso. O encaminhamento para classe especial ndo procede, uma vez que a
escola ndo oferece mais este atendimento desde 2004. Apesar da proposta de
estudos de casos, isto ndo ocorre na escola. Quanto ao apoio de especialista, ndo
se refere a que tipo de especialista e como se buscard esse apoio. Sabe-se que
psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas e outros profissionais de area de saude
gue poderiam auxiliar a escola e a rede de ensino, ndo comportam esses
especialistas que geralmente sdo alocados na secretaria de Saude. Quando o aluno
necessita e é encaminhado aos 6rgaos de Secretaria da Saude, muitas vezes nédo é
atendido ou a espera para atendimento é longa.

Quanto ao processo de avaliacdo, ndo faz referéncias especificas para o
atendimento do aluno com necessidades educacionais especiais e também, néo
dispbes sobre a avaliagdo pedagdgica para verificagdo das necessidades
educacionais do aluno e seu encaminhamento com deficiéncia para o servico de
apoio especializado, quando necessario de acordo com a Resolucdo SEE 95/2000 e
Resolugédo SEE 08/2006.

Quanto ao curriculo, considera o0 mesmo contelddo que do ensino
fundamental, porém propde um o carater basico com significado pratico e
instrumental podendo sugerir o desenvolvimento de atividades de vida diaria e
pratica, restringindo o conteudo e voltando ao um empobrecimento do curriculo.

Na organizagdo da vida escolar, as matriculas de alunos que apresentam
deficiéncia, em classe comum, devem obedecer aos mesmos critérios estabelecidos

para qualquer aluno de rede de ensino, porém, nédo atende a legislacédo no que se
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refere as transferéncias se os mesmos forem atendidos em servico de apoio
especializado, no caso sala de recurso. De acordo com a Deliberacdo CEE 05/2000,
na transferéncia do aluno com necessidades educacionais especiais, a escola de
origem devera expedir histérico escolar acompanhado de ficha de avaliacdo
pedagogico, informando o desenvolvimento escolar do aluno.

Apesar de suas falhas e contradicbes, o Regimento Escolar estudado
menciona o atendimento aos alunos com deficiéncia, que necessitam de apoio
especializado, enquanto o anterior ndo fazia referéncia nenhuma, nem em relacéo
ao aluno com deficiéncia, nem em relacdo ao atendimento em classe especial,
apesar da existéncia deste atendimento desde o ano de 1989, o que pode significar
um avanco.

Dando continuidade a verificacdo da documentacdo escolar (Quadro 6), o
Plano de Gestdo e em seus anexos, ndo ha referencias em relacdo a forma de
atendimento para alunos com deficiéncia. Apenas em um relatério anual faz
referéncia ao atendimento sem detalhd-lo. As decisbes a serem tomadas pela
escola sao expostas de forma geral, mas ndo se estabelece como e nem quando e
por quem. Seria necessario estabelecer metas claras baseada em avaliacdo
institucional e acbes correspondentes.

No Plano de Curso, percebe-se o empobrecimento do conteudo e a sele¢céo
dos mesmos parece ser baseado na subjetividade do professor, conforme Sacristan
(2000) que fala sobre a constituicdo da pessoa como professor relacionada a
experiéncia cultural que vai sedimentando ao longo de sua formacéo, sendo a base
da valorizacdo que fardo do saber, da ciéncia, das atitudes e da propria cultura. N&o
consta no plano, formas de avaliacdo dos alunos. N&o tratam do contetdo da sala

de recurso e de como ele deveria ser estabelecido. No planejamento do professor de
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classe comum e em seu diario de classe, ndo ha referéncias sobre os alunos com
deficiéncia, o que pode significar uma forma de inclusdo, ndo havendo registros
especificos ou significar a negacao da existéncia desses alunos. Também néo existe
um plano de trabalho individualizado realizado pela equipe escolar para atender as
necessidades do aluno a partir da avaliacdo pedagogica.

As escolas publicas possuem Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo
(HTPC) para os professores e tem a duracdo de uma hora a trés horas, dependendo
da carga horaria do professor. Esse periodo seria para a equipe escolar discutir e
refletir sobre a escola nos seus diferentes aspectos tendo como elemento norteador
as acOes pedagobgicas. Também propor acdo para a melhoria do ensino e da
aprendizagem dos alunos, além do estudo da situacdo de determinados alunos.
Constatou-se que os atos tratam de assuntos administrativos. Sabe-se que as
guestBes administrativas deveriam ser permeadas pelos pedagdgicos, porém, em
relacdo as questdes pedagodgicas, ndo existem registros somente mencao que 0s
professores se reuniram por area, mas ndo relata o que se realizou nestes
momentos. Apesar de néo estar registrado na ata de H.T.P.C, segundo a professora
de sala de recursos, sdo nestes momentos que alguns professores buscam
informacgdes sobre os alunos com necessidades educacionais especiais junto a
professora de sala de recursos ou a mesma procura esses professores para falar
sobre esse alunos, de acordo com relatérios da professora de sala de recurso.

Constatou-se que, no prontuario do aluno, apesar da documentacdo
existente, ndo constava a ficha avaliacdo pedagdgica realizada pela equipe escolar,
relatorio anual contendo parecer conclusivo do professor da area, fichas de
observacdo periddica e continua da situacdo escolar do aluno de acordo com a

Res. SEE 95/2000). No prontuario nada indica que o aluno possui necessidades

87



educacionais especiais. Nas fichas individuais que constam frequéncia e
aproveitamento, nada indica as necessidades educacionais dos alunos, todos
receberam conceito S que significa satisfatorio e que o aluno atingiu os objetivos
essenciais. Como ndo ha indicacdo de haver trabalho diferenciado com esses
alunos, pode-se levar a compreensao errada do significado do conceito, como se ele
tivesse obtido conceito S nos objetivos propostos para a classe e hdo como deveria
ser em objetivos proposto para o aluno, para suas necessidades educacionais,
podendo ser o da classe ou ndo. Os relatérios apresentam mais descricdo de
comportamento e de relacdo social na escola, da relacdo aluno-aluno e professor-
aluno e ndo dado uma visdo da real situacdo de aprendizagem do aluno nos
diferentes componentes curriculares, suas dificuldades e necessidades.

Além desses documentos, verificou-se que a escola encontra dificuldades ao
preencher os questionarios referentes ao levantamento de dados dos Servicos de
Apoio Pedagoégico Especializado — SAPEs (Apéndice 6), formulado pela Secretaria
de Estado da Educacédo, através do Centro de Apoio Pedagdgico Especializado
(CAPE), criado em 2001, para oferecer suporte ao processo de inclusdo escolar dos
alunos com necessidades educacionais especiais, na rede estadual de ensino,
solicitado anualmente as escolas da rede publica.

As dificuldades séo referentes aos termos utilizados e a necessidade de
definir a deficiéncia do aluno (cf. Mazzotta, 2003). A escola ndo possui laudos da
area da saude (a legislagdo nao prevé) e encontra dificuldade em definir as
deficiéncias que ndo sao percebidas a olho nu, muitas vezes o caso da deficiéncia
mental e também se confundem em relacdo a  deficiéncia auditiva (
auditivos/surdos) e deficiéncia visual (baixa visdo/cegos) além dos demais termos

utilizados no questionario o que demonstra ndo haver uma definicéo clara pelo 6rgao
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e um entendimento pelos professores e gestores. Podendo os dados levantados néao
serem 0s existentes na realidade.

Os resultados e discussdes apresentadas buscam responder, as questdes:
Como é realizada a pratica educacional com os alunos com deficiéncia nas classes
comuns das escolas regulares? Como o curriculo escolar € desenvolvido nessas
classes para esses alunos? Evidenciou-se alguns fatos, porém, ndo contemplou a
todos, pois muitas coisas acontecem na escola além do espaco fisico da sala de

aula e pode ser considerado como parte do curriculo da escola.
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4. CONCLUSAO



4 CONCLUSAO

Este estudo foi desenvolvido em uma escola determinada e ndo se pode
generalizar seus dados. Porém, quando se considera que outras escolas, apesar de
diferentes, possuem muitas caracteristicas e problemas em comum, se pertencerem
a mesma rede publica de ensino, este estudo pode contribuir para a reflexdo sobre o
gue é considerado comum entre as escolas.

Considerando que este estudo tem como objetivo principal identificar e
analisar as praticas pedagogicas existentes em salas de aulas regulares de ensino
(classe comum), assim como, verificar a maneira como sdo desenvolvidos o0s
curriculos educacionais em relacdo aos alunos com deficiéncias.

Com a andlise de dados obtidos através de observacdes em sala de aula e
da documentacdo existente na escola, pode-se constatar que os professores, em
sua maioria, ndo utilizam praticas diferentes ou modificam suas praticas, em sala de
aula, em funcéo de possibilitar ao aluno com deficiéncia o desenvolvimento de sua
aprendizagem e 0 acesso ao curriculo. Constatou- se também, que o curriculo
desenvolvido € o mesmo para todos os alunos e que nao ha, na maioria das vezes,
flexibilizacdo de seus diferentes elementos, para atender as especificidades dos
alunos com deficiéncia.

Com a centralizagdo do problema apenas na pratica do professor e de seu
papel, corremos o risco de sermos simplista e eximirmos de responsabilidades
outros atores do processo escolar e a propria organizacdo do sistema educacional

da Secretaria de Estado de Educacdo, que nao possibilita de maneira efetiva a
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orientacdo para a inclusdo escolar para os professores de classes comuns,e
mantém a rotatividade de professores o que dificulta as possibilidades de orientacéo
de todos, uma vez que, ao orientar um professor, ndo ha garantia de sua
permanéncia na classe e na propria escola,pois com o fim do ano letivo o professor
escolhe ou tem aula atribuidas em outra classe ou escola ndo dando continuidade
ao trabalho iniciado. Além disso, o professor, devido a sua remuneracao insuficiente
pode acabar assumindo aulas em diferentes escolas, o que interfere em seu
envolvimento com os alunos, projetos e acdes da escola. Com o acumulo de servico,
nao possui tempo suficiente para os estudos e preparo das aulas, o que interfere
também na sua percepcdo em relacdo as necessidades dos alunos.

A Secretaria da Educacdo também, mantém muitos alunos em sala de aula
e a propria estrutura escolar ndo atende as suas necessidades, com verbas
insuficientes para manutencdo e implementacdo de projetos e da prépria escola ,
limitando as condi¢cdes que permitam a mudanca institucional, necessaria na
orientacdo de uma politica de inclusédo escolar.

O aluno com deficiéncia, por direito, pode usufruir da educagéo escolar em
classes comuns de escolas regulares, porém € preciso ele ter de fato educacédo
escolar nestas classes. Nao se trata apenas de ter acesso a matricula na escola,
mas de ter acesso aos diferentes tipos de conhecimento dos componentes
curriculares, acesso ao curriculo escolar.

O curriculo como construcao social deveria se estruturar a partir da relagéo
professor/aluno, dessa forma nédo se teria adaptacao curricular e sim um curriculo
escolar préprio para os alunos de uma determinada escola, em um momento
historico,cultural e social. Tomando o cuidado para que a deficiéncia do aluno ndo

passe a ser o fator que determina os contetdos a serem trabalhados.
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Adaptacéo curricular pode ser entendida, quando se estabelece e engessa o
curriculo, quando se tem uma matriz curricular previamente estruturada de acordo
com o0s aspectos politicos e interesses ideolégicos. Além disso,0s PCNs
estabelecem diferentes niveis e categorias de adaptacdes que se misturam devido a
correlacdo existente entre os elementos do curriculo e dificultam o entendimento e a
operacionalizacédo das adaptacoes.

Por outro lado, para adaptacdo ocorrer € necessario haver um curriculo
estabelecido e com seus elementos definidos, para que a equipe escolar possa
identificar as necessidades educacionais especificas do aluno, baseado neste
curriculo e através de avaliacdo pedagdgica e, somente entdo propor a adaptacao,
de acordo com essas necessidades.

Deve-se ter o cuidado de ndo se estabelecer um curriculo para os alunos da
escola e um curriculo para os alunos com deficiéncia que ndo se beneficiam deste
curriculo comum, que pode se caracterizar como um empobrecimento do curriculo
ou ainda, como um conceito pré-estabelecido do que o aluno com deficiéncia pode
ou ndo alcancar dos objetivos e contetdos propostos para 0s demais.

Pode-se perceber que a escola tem dificuldade de estabelecer os conteudos
a serem trabalhados no decorrer do ciclo escolar, o que supde ser resultado das
propostas dos PCNs e da auséncia de defini¢cdes claras da Secretaria de Estado da
Educacdo, que possibilitaram a interpretacdo e a valorizacdo dos objetivos e
metodologias em detrimento ao contetdo, pelos professores e gestores, na escola.
O curriculo escolar deve ser pauta de muitas discussdes entre os envolvidos no
processo educacional e a comunidade.

Pode-se, também, supor que os envolvidos no processo educacional dos

alunos com deficiéncia tém conhecimento superficial sobre a legislacdo pertinente,
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uma vez que os documentos escolares ndo contemplam o exigido nas mesmas.
Esses documentos deixam a desejar quanto a normatizacdo e organizacao do
atendimento de alunos com deficiéncia, bem como quanto aos seus registros..
Também,muitos dos eventos, atividades e situacfes que acontecem na escola néo
estdo contemplados nos documentos existentes na escola. Acontece no decorrer do
desenvolvimento do plano de ensino do professor o que pode demonstrar
flexibilidade do processo educacional. A auséncia das acdes relativas ao
atendimento a pessoa com deficiéncia pode significar o ndo envolvimento da equipe
escolar com esse tipo de atendimento ou por ser considerado como um ensino a
parte, mas pode ainda levantar ao questionamento se a equipe escolar participou
efetivamente da elaboracdo dos documentos e se esses documentos ndo foram
elaborados apenas para cumprir determinacdes do sistema educacional..

Considera-se que a escola procura caminhos para se estruturar e atender
os alunos com deficiéncia em suas especificidades, apesar das dificuldades
apresentadas. E que o processo seria mais rapido se as legislacdes fossem
efetivamente cumpridas e se houvessem orientacdes pedagodgicas constantes e
recursos financeiros suficientes.

Considera-se ainda, que a escola deveria refletir sobre sua acdo pedagdgica
que deveria responder a perguntas dos alunos e estimular questionamentos,
possibilitando o envolvimento responsavel e solidario de todos os envolvidos no
processo educacional. Um espaco onde o professor queira e tenha possibilidades de
transformar sua pratica, propiciando condicbes para que o aluno com deficiéncia
torne-se parte do grupo e que suas necessidades especificas para melhor aprender
possam ser explicitadas. Onde aluno com deficiéncia possa apropriar-se do espaco

publico que é a escola publica.
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Acredita-se que na interacdo escola-aluno, onde a escola se modifica com a
pessoa com deficiéncia e esta se modifica com a escola, numa relacédo dialética,é
gue poderd se harmonizar as relacdes existentes e estruturar o atendimento ao
aluno com deficiéncia. Entende-se a escola como um dos diferentes autores da
comunidade escolar.

Este estudo traz questbes que sugerem novas possibilidades de pesquisa,
tais como: o atendimento em sala de recurso e sua relacdo com as classes comuns;
o curriculo desenvolvido em sala de recurso; o papel do professor e o atendimento
itinerante; a avaliacdo pedagoOgica para encaminhamento aos servicos de apoio
especializado; a terminalidade especifica em que a escola estabelece um limite de
escolaridade para o aluno com deficiéncia. Estes estudos podem contribuir para
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia na classe

comum do ensino regular e possibilitar cada vez mais sua inclusao social.
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APENDICES



APENDICE 1

CARTA DE INFORMACAO E TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO

CARTA DE INFORMACAO

Tem-se como objetivo principal deste estudo identificar e analisar as praticas
pedagdgicas existentes em salas de aulas regulares de ensino (classe comum),
assim como, compreender a maneira como sao desenvolvidos o0s curriculos
educacionais em relacédo aos alunos com deficiéncias.

Os dados serdo coletados respeitando-se o sigilo acerca da identidade dos
autores, sendo que estes, ao autorizarem a utilizacdo de seus trabalhos, tém o
direito de, a qualquer momento, retirar tal autorizagdo, sem qualquer tipo de
conseqUéncia, caso assim o queiram.

A presente pesquisa esta sob coordenacdo da professora doutora Sueli
Galego de Carvalho, sendo que esta autorizacdo implica no consentimento para que
os dados utilizados na dissertacdo de Mestrado e sejam apresentados em eventos,
periodicos e outros veiculos de divulgacao estritamente cientificos.

Atenciosamente
Rosana Bastos Ferraz
Universidade Presbiteriana Mackenzie
Programa de Pos Graduacdo em Disturbios do Desenvolvimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento, que atende as exigéncias legais, o(a) senhor(a)

, RG n° ,

responsavel pela escola, apds leitura da CARTA DE INFORMACAO AO

PARTICIPANTE DA PESQUISA, ciente dos servicos e procedimentos aos quais

sera submetido, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e do explicado,

firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de concordancia em permitir
a pesquisa proposta na escola.

Fica claro que a qualquer momento, pode retirar sesu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO e fica ciente que todo trabalho realizado torna-se
informacé&o confidencial, guardada por forca do sigilo profissional.

Séo Paulo, 04 de junho de 2007

Assinatura do participante
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APENDICE 2

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA: ADAPTACAO CURRICULAR

NA DIMENSAO DO ACESSO AO CURRICULO

Itens

Observacdes

O professor cria situagdes que favoreca o
processo comunicativo entre aluno-
professor, aluno-aluno, aluno-adultos e
considera as dificuldades e possibilidades
de comunicacdo do aluno, inclusive a
necessidade que alguns tém de utilizar
sistemas alternativos (lingua de sinais,
sistema braille, e outros)

A organizacdo do espaco e dos aspectos
fisicos da sala de aula considera a
funcionalidade, a boa utilizacdo e a
otimizacdo desses recursos

Ha a selecdo, adaptacao e a utilizagdo de
recursos materiais, equipamentos e
mobiliarios de maneira que favoreca a
aprendizagem de todos os alunos

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares-

estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Adaptacdes Relativas ao Curriculo da Classe, p.42.
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APENDICE 3

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA: ADAPTACAO CURRICULAR

NA DIMENSAO METODOLOGICA E DIDATICA.

Itens

Observacfes

Os alunos sdo agrupados de modo que
favoreca a realizacdo de atividades em
grupo, incentive a comunicacao e as relacdes
interpessoais e 0 processo de ensino e
aprendizagem

As atividades sdo realizadas de varias
formas, com diferentes tipos de execucéo,
envolvendo situacdes individuais e grupais,
cooperativamente, favorecendo
comportamentos de ajuda mutua

Introduz atividades complementares para o
aluno alcancar os objetivos comuns aos
demais colegas em sala de aula

Introduz atividades complementares
especificas para o aluno, individualmente ou
em grupo

Elimina atividades que n&o beneficiem o
aluno ou lhe restrinja uma participacéo ativa
e real ou, ainda, que esteja impossibilitado de
executa

Suprime objetivos e conteldos curriculares
gue ndo possam ser alcangados pelo aluno
em razao de sua (s) deficiéncia (s); substitui-
los por objetivos e conteddos acessiveis,
significativos e bésicos para o aluno

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfes curriculares-

estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

AdaptacOes Relativas aos Elementos Curriculares - p.49 e 50.
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APENDICE 4

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA EM RELACAO AO CONTEUDO

E PROCESSO AVALIATIVO

Itens

Observacfes

Considera que o aluno com
necessidades especiais pode alcancar
0S objetivos comuns ao grupo, mesmo
que possa requerer um periodo mais
longo de tempo. De igual modo, podera
necessitar de periodo varidvel para o
processo de ensino-aprendizagem do
conteddo

A avaliacdo é flexivel de modo que
considere a diversificacdo de critérios,
de instrumentos, procedimentos,
periodos e leva em conta diferentes
situacdes de ensino e aprendizagem e
condicdes individuais dos alunos

Prioriza determinados objetivos,
conteudos e critérios de avaliagcdo, para
dar énfase aos objetivos que
contemplem as deficiéncias dos alunos.
N&o implica em abandonar os objetivos
do grupo,mas acrescenta outros de
acordo com sua necessidade
educacional especial

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares-

estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

AdaptacOes Relativas aos Elementos Curriculares - p.50 e 51.
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ROTEIRO DE VERIFICACAO DE DADOS NO PROJETO PEDAGOGICO DA

APENDICE 5

ESCOLA EM RELACAO:

Iltens

as medidas metodolégicas e de avaliacdo e
promocdo diferenciadas que contemplam as
diferencas individuais dos alunos;

a diversificacdo de técnicas, procedimentos e
estratégias de ensino, de modo que ajuste o
processo de ensino e aprendizagem as
caracteristicas, potencialidades e capacidades dos
alunos

ao curriculo escolar que flexibiliza a priorizagéo, a
seqiénciacdo e a eliminagdo de objetivos
especificos, para atender as diferencas individuais .
Trabalha objetivos gerais levando em conta a
diversidade dos alunos

a favorecer a participagdo da comunidade escolar;

gl

a fornecer os equipamentos e recursos materiais
especificos necesséarios. Cria condi¢des fisicas,
ambientais e materiais para o aluno na sua unidade
escolar de atendimento

a assumir a responsabilidade na identificacdo e
avaliacdo diagnéstica dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, com 0 apoio
dos setores do sistema e outras articulagcdes

Baseado nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares-

estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Adaptacdes no Nivel do Projeto Pedagdgico (curriculo escolar)- p. 41 e Adaptacdes

de Acesso ao Curriculo - p. 44
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QUESTIONARIOS REFERENTES AO LEVANTAMENTO DE DADOS DOS

SERVICOS DE APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO — SAPES

APENDICE 6

QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item |

DADOS GERAIS

1. Diretoriade Ensino Regido de

2. ldentificacdo da Unidade Escolar:

EE

Endereco:

Cidade:

Fone:

Fax:

CEP:

e-mail:

3. Identificagdo dos responsaveis:

Nome do Diretor:

Nome do(s) PCP(s):

4. Nimero de SAPEs existentes na U.E:

() Classe Especial

( ) Sala de Recursos

( ) Classe Hospitalar

( ) Def. Auditiva
( ) Def. Fisica
() Def. Mental

( ) Def. Auditiva
() Def. Fisica
( ) Def. Mental
( ) Def. Visual

Nome (quem preencheu):

Assinatura:

Cargo:

RG:
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item Il

Questdes referentes as classes especiais:

1 - Natureza da necessidade educacional especial
() Def. Auditiva

() Def. Fisica

() Def. Mental

2 — Dados do(a) Professor(a)

Nome:

Situacgédo funcional:

() Efetivo  [( ) OFA | () Outra. Especificar:

Tempo de trabalho em Educacéo Especial. ....... anos.
Outra experiéncia no Magistério (especificar)

* Optou por itinerancia: ( ) SIM ( )NAO

Formacdo (assinale todos os itens pertinentes):

() Pedagogia: licenciatura plena c/ habilitacao especifica na area de deficiéncia

() Aluno de ultimo ano de licenciatura plena em Pedagogia com habilitagéo
especifica na &rea de defiCIBNCIA ..........uvuviiiiiiiiiiiiii e

() Pedagogia c/ pés-graduacao "strictu senso" na &rea de deficiéncia:
() mestrado () doutorado

) Pedagogia: licenciatura plena com curso de especializagcdo (minimo de 360 hs.)

(
( ) Pedagogia: licenciatura plena com curso de aperfeicoamento (minimo de 120 hs.)

() Magistério com curso de especializagdo (minimo de 360 hs.)

() Magistério com curso de aperfeicoamento (minimo de 120 hs.)

() Magistério com curso de atualizac¢éo (carga horéria: ............. hs.)

() Pedagogia com 3 anos de experiéncia docente em instituicdo especializada

() Magistério com 3 anos de experiéncia docente em instituicdo especializada

( ) Outros:

UNiIversidade/INSHIUIGEAO: .......ccoiuuiiiei ittt
Area de TOMMAGED: ......c.ocvcveeeeeeieieieeeece ettt
B8]z Tox=To o [o I ol U] £=To M PP PPPPPPTTITN

* Em caso de resposta positiva, preencher o Item IV
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item Il (cont.)

3. Dados dos ALUNOS MATRICULADOS/2006

© o
ER | 2| & 3°DPA lafapetiza
G5 | S é o d indicar: do
5|l ocSW |3 | 2F
Nome SlE8% S| 28 | o
| SEc 85|29 v 55
- Sl 4 325 E| 8
I o g n c
1,
2,
3.
4
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15

Obs.: No caso de DA, observar o disposto no Art. 12, § 2° da Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 e no
Art. 2° do Decreto n° 5.626 de dezembro de 2005.

* Por alfabetizado entende-se saber ler, escrever e interpretar textos simples.

Assinatura do (a) professor(a)

Assinatura do (a) PCP Assinatura do(a) Diretor(a)
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item Il

Questdes referentes as salas de recursos:
1 - Natureza da necessidade educacional especial
() Def. Auditiva
() Def. Fisica
( ) Def. Mental
( ) Def. Visual

2 — Dados do(a) Professor(a)
N[ 4 1= PP TT PR

Situagdo funcional:
() Efetivo ‘( ) OFA ‘( ) Outra. Especificar:

Tempo de trabalho em Educacao Especial: ....... anos.

Outra experiéncia no Magistério (especificar):

* Optou por ltinerancia: ( ) SIM ( )NAO

Formacdo (assinale todos os itens que tiver)

() Pedagogia: licenciatura plena c/ habilitagdo especifica na area de deficiéncia

() Aluno de ultimo ano de licenciatura plena em Pedagogia com habilitacdo especifica na area
08 defiCIBNCIA ...t

() Pedagogia c/ pos-graduacao "strictu senso" na area de deficiéncia:
( ) mestrado () doutorado

Pedagogia: licenciatura plena com curso de especializacdo (minimo de 360 hs.)

Pedagogia: licenciatura plena com curso de aperfeicoamento (minimo de 120 hs.)

Magistério com curso de especializacdo (minimo de 360 hs.)

N N N —

Magistério com curso de aperfeicoamento (minimo de 120 hs.)

(
(
(
(
(

() Magistério com curso de atualizac¢éo (carga horéria: ............. hs.)

() Pedagogia com 3 anos de experiéncia docente em instituicdo especializada

() Magistério com 3 anos de experiéncia docente em instituicdo especializada
() Outros

Universidade/INSHUIGEO: ......coiii i e e e e e
Area de fOMAGAD: .....cocvecveeeeeee ettt
(B8] Tor= o o [o ol U =0 N PP PPTPPo

* Em caso de resposta positiva, preencher o Item IV
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item Il (cont.)

3. Dados dos ALUNOS inscritos / 2007

p Deficiéncia
g
Nome ¢ Auditi- | Visual
do F va
Aluno lE
-2 |Nome da Escola g
O g @]
n g > =
© =
g |da g 5 £
o $ = S
Q| Classe Comum g < c
S d 2 =
) q = 7]
= g ° |5 |olg
[ \ B | & «g
= JE|IQ5|T |8 |@
nlcln |O O |>
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Obs.: 1) Em relacdo ao aluno com visdo subnormal indicar, no verso, se usa Braille ou tipos

ampliados.

2) No caso de DA, observar o disposto no Art. 12, § 2° da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02/2001 e
no Art. 2° do Decreto n° 5.626 de dezembro de 2005.

* Por alfabetizado entende-se saber ler, escrever e interpretar textos simples.

Assinatura do (a) professor(a)

Assinatura do (a) PCP

Assinatura do(a) Diretor(a)
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item IV

Questdes referentes a itinerancia:

3. Dados dos ALUNOS inscritos / 2007

Deficiéncia
g Auditiv | Visua
g a [
q
Ko
Nome do Aluno 2 8
\q) <
[%)]
© ©
c g
O S
k] E 2
— + o)
3 DF 3 >
= =} n
= Nome da Escola DM |8 |< | o] ©
. T
= E|Q 5% |82
n| c n |0 |o|>
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Obs.: 1) Em relacdo ao aluno com visdo subnormal indicar, no verso, se usa Braille ou tipos

ampliados.

2) No caso de DA, observar o disposto no Art. 12, § 2° da Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001 e no
Art. 2° do Decreto n°® 5.626 de dezembro de 2005.

* Por alfabetizado entende-se saber ler, escrever e interpretar textos simples.

Assinatura do (a) professor(a)

Assinatura do (a) PCP

Assinatura do(a) Diretor(a)
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL - 2007

Item V

Questdes referentes as classes hospitalares:

1- Dados da classe:
Hospital em que funciona:

Periodo de funcionamento:

Setor de atendimento no hospital:

2- Nimero de alunos atendidos em 2007:

JANEIRO FEVEREIRO MARCO

ABRIL MAIO

3 — Dados do(a) Professor(a)

Nome:

Situacgéo funcional:

( ) Efetivo () OFA

( ) Outra
Especificar:

Tempo de trabalho em Educacéo Especial:
Outra experiéncia no Magistério (especificar):

anos.

Formacéo:
Curso:

Habilitag&o:

Outra Graduacéo:

Universidade / Instituic&o:

Area de Formagcéo:

Assinatura do (a) professor(a)

Assinatura do (a) PCP Assinatura do(a) Diretor(a)
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QUADRO DIAGNOSTICO DOS SERVICOS DE EDUCA(;AO ESPECIAL - 2007
Item VI

Relacéo dos ALUNOS que apresentam necessidades educacionais especiais MATRICULADOS
EM CLASSE COMUM da rede estadual e que NAO recebem apoio especializado de sala de
recursos.

Legenda: EF: ENSINO FUNDAMENTAL - EM: ENSINO MEDIO

E |E NATUREZA DA
= M | NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL
NOME DA DV
g : FEE
DO S ol 95 - Xl < o EE E
SlulwleledT < o8l hlx<] R«
oY i¥Ylx|wl | .E[O Z| 2w 4235
ALUNO <xle|lel>2odu|(dZ20o |<alFla0dz =
Wlw|lw|® Ju|lwww |25 D] D408
nln|ln 4| 0Z 0 |>0n<nOoIqOH
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
Observagoes:
1. Em relacdo ao aluno com visdo subnormal: indicar, no verso, se usa Braille ou tipos
ampliados.

2. No caso de DA, observar o disposto no Art. 12, § 2° da Resolugdo CNE/CEB n°
02/2001 e no Art. 2° do Decreto n° 5.626 de dezembro de 2005.
3. Se necessario multiplicar a folha.

Assinatura do (a) professor(a)

Assinatura do (a) PCP Assinatura do(a) Diretor(a)
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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