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CONSIDERACOES INICIAIS

Atualmente, percebe-se uma efervescéncia de teorias que comegaram a
despontar a partir da segunda metade do século XX e que, agora, parecem
estar integradas, de forma direta ou indireta, as politicas publicas de ensino.
Entre essas teorias, cito: a Pragmatica, a Psicolinguistica, a Sociolinguistica, a
Semantica Enunciativa, a Analise da Conversacao, a Linguistica do Texto e a
Anadlise do Discurso. No que tange aos documentos de onde emanam as
politicas para 0 ensino, posso citar, mais especificamente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN 9394/96), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN 1998), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN 1998) e os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM 1999).

Como consequéncia, novos objetos de ensino e aprendizagem estao
sendo reivindicados para as aulas. Hoje, é necessaria a adoc¢ao do texto como
unidade de ensino, e dos géneros discursivos como objetos de ensino. Essa
mudanca de perspectiva para o ensino de lingua materna exige esforcos de
reflexdo para a apropriagcdo desses novos saberes por parte do professor e,
mais do que isso, para a sua aplicabilidade as praticas educativas em sala de

aula.

Na contramao desse processo de mudanga, a0 menos em boa parte,
estdo os professores que atuam nas escolas da Educacdo Basica. Segundo
Pauliukonis e Santos (2006, p. 7), “a grande maioria do corpo docente das
escolas de ensino fundamental e médio necessita obter e/ou rever
conhecimentos sobre as mais recentes teorias lingiiisticas® [...]". Para as
autoras, ainda, “a atitude dos professores diante dos textos € essencial para
gualquer inovacdo na escola, pois sao eles talvez os Unicos em condi¢cées de

promover mudancas significativas no ensino”.

Mas essa eleicdo do estudo do texto, em sala de aula, faz permanecer

um impasse que nao € novo: como conciliar as tradicionais aulas de ensino de

! Neste trabalho, optei por utilizar as citagdes tal como no texto original, apesar da recente mudanga no
sistema ortografico brasileiro.
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gramatica com o ensino do texto? O papel atribuido a gramatica normativa, e
ainda hoje fortemente presente em aulas de lingua materna, precisa ser
redimensionado. A questdo é: como fazer? Oliveira e Monnerat (2005), dentre
outros autores, mencionam a necessidade que ha em se ensinar gramatica sob
uma perspectiva semantico-discursiva para que esse ensino esteja articulado
as praticas de producdo de textos. Percebe-se que a gramatica deve ser

ensinada dentro de praticas concretas de linguagem.

Semelhante posicdo também é assumida pelos Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCN) do ano de 1998, uma vez que apontam dois eixos
de ensino: os eixos de uso (pratica de leitura, escuta, producédo de textos) e o
eixo de reflexdo (pratica de andlise linguistica, o que inclui o ensino de
conhecimentos gramaticais). Para a articulacdo desses eixos, sugerem e
incentivam a adocdo de organizacBGes didaticas diferenciadas e alternativas.
Sao elas: os projetos e os médulos didaticos. Os PCN (1998) sugerem, ainda,

gue esses eixos sejam organizados em sequéncias didaticas.

Sequéncias didaticas sao, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,

p. 97), “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira

sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Para Rojo (2005, p.

35), as sequéncias didaticas constituem um material didatico maior e mais

aprofundado que unidades de livros didaticos. A autora (ibidem) enfatiza,
também, que, ao elaborar um trabalho com sequéncias didaticas,

as praticas de leitura/escuta de textos e de producdo de textos

orais e escritos estariam integradas na abordagem do texto

como unidade de ensino para a construcdo do género como

objeto de ensino e as praticas de analise linguistica ou de

reflexdo sobre a linguagem seriam resultados destas e estariam
também integradas nas praticas de uso da linguagem.

E os alunos? Que capacidades/competéncias sdo requeridas deles
atualmente? Espera-se que os alunos “ampliem o dominio ativo do discurso
nas diversas situagcdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de
uso da linguagem” (PCN, 1998). Espera-se que eles, também, comecem sua
insercao efetiva no mundo da escrita, “ampliando suas possibilidades de

participacdo social no exercicio da cidadania” jdem). Se for para pensar em
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alunos que estdo concluindo o nivel médio, entdo, mais complexas sdo essas
capacidades/competéncias. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino
Médio (PCNEM, 1999, p. 36), afirmam que
as propostas de mudangas qualitativas para o processo de
ensino-aprendizagem no nivel médio indicam a sistematizacéo
de um conjunto de disposicbes e atitudes como pesquisar,
selecionar informagdes, analisar, sintetizar, argumentar,
negociar significados, cooperar, de forma que o aluno possa

participar do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o
trabalho e a continuidade de estudos. [grifos meus]

Caso se pense na atitude de argumentar, tdo cara a alunos que estao no
Ensino Médio, que capacidades/competéncias ela aciona? E possivel pensar
em técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutacao,
capacidade critica, escuta e respeito pelo outro, capacidade de se situar, de
tomar posicdo, construcao de identidade (cf. DOLZ; PIETRO; SCHNEUWLY,
2004, p. 248-249). No Ensino Médio, sobretudo, é necessario que o aluno

aprenda a confrontar, defender, explicar suas idéias de forma
organizada, em diferentes esferas de pratica da palavra publica,
compreendendo e refletindo sobre as marcas de atualizagéo da
linguagem (a posi¢ao dos interlocutores, o contexto extra-verbal,

suas normas, de acordo com as expectativas em jogo, a escolha
dos géneros e recursos) (PCNEM, 1999, p. 45).

Assim, além das sugestbes oficiais de se trabalhar de forma
sistematizada por intermédio de sequéncias didaticas a partir de um género de
discurso especifico, € necessario pensar em que capacidades/competéncias se

deve trabalhar em sala de aula, a partir da escolha do género.

Como escolher um género para estudo em sala de aula? E como
relacionar, por exemplo, os eixos de producédo de texto e de analise linguistica?
Trouche (2008, p. 14) d4 uma boa sugestao de trabalho com o género Carta do

Leitor. Para a autora,

a carta dos leitores, como um subgénero do tipo carta, € um
texto de facil acesso e habitual em nossos jornais e revistas. Por
isso, trata-se de um material didatico produtivo nas aulas de
lingua portuguesa, ja que é um texto real, cumprindo uma funcéo
social importante. [...] o género “carta do leitor” pertence ao
dominio midiatico (jornalistico) e permite ao enunciador realizar
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varios atos de fala como criticar, solicitar, parabenizar,
agradecer, demonstrar desagrado etc. Por tudo isso, vemos as
claras implicagBes de sua andlise e produgcdo como instrumento
didatico em que a lingua (gramética) € observada sob o aspecto
enunciativo, enfim uma gramatica em funcao dos sentidos que
produz, em situacdo de comunicacdo. O estudo da gramatica
nessas circunstancias passa a ser produtivo porque ndo mais
centrado na metalinguagem e em padrdes, por vezes, altamente
idealizados.

Em uma Carta do Leitor, varios sdo os atos de fala (riticar, solicitar,
parabenizar, agradecer, demonstrar desagrado etc). Se o professor quiser
ensinar os alunos a discordar de pontos de vista, ou discordar de argumentos,
por exemplo, que conteudos privilegiar? Por certo ndo poderia deixar de lado
marcadores discursivos que assinalam a refutacdo (os quais chamo de
conectores de contrajuncdo), tais como mas, porém, todavia, contudo,
entretanto, no entanto, embora, ainda que, mesmo que, apesar de, se bem que
e similares. Mas, mais do que isso, esses conectores devem ser ensinados a
partir de estratégias discursivas, tais como a da contraexpectativa ou

suspense, da antecipacao e a do contraponto.

Diante dos problemas apresentados pelos professores para fazer a
necessaria articulacdo gramatica/texto (a partir de um género especifico) em
suas aulas e em vista de uma possibilidade de se fazer com os alunos essa
articulacdo mediante um trabalho sistematico por intermédio de sequéncias
didaticas, pergunto-me se ndo seria esse o caminho viavel e j& h4 algum tempo
desejavel para o efetivo desenvolvimento das capacidades/competéncias de
linguagem dos alunos que os fizesse, de fato, apropriarem-se das praticas de
letramento da sociedade. Dessa forma, seria possivel pensar no casamento

dos saberes de referéncia, requeridos hoje, com a pratica de sala de aula.

Ao pensar em casar todas as questdes e sugestbes levantadas, até
entdo, assumo que esta Tese € uma proposta de construgdo e execugao de
uma sequéncia didatica a partir do género Carta do Leitor cujo foco é o
ensino dos conectores de contrajuncao, e as estratégias discursivas que

eles acionam.
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Minha hipotese € a de que o professor, ao aliar o ensino desses
conectores a estratégias discursivas, é capaz de trabalhar com os alunos
capacidades/competéncias de linguagem que envolvem nédo apenas as
formas da lingua, mas também a situacdo de comunicacdo de forma mais
geral. Em se tratando do ensino desses conectores de contrajuncao, isso
pode ser traduzido em termos de capacidade critica e capacidade de se
situar, de posicionar-se frente a um tema para refuta-lo, fazendo os
alunos assumirem suas proprias posi¢cdes no discurso como

enunciadores que séo.

Essa hipdtese se desdobra nas seguintes perguntas de pesquisa:

O trabalho para/em sala de aula de Lingua Portuguesa com
sequéncias didaticas possibilitaria a  articulacao dos
conhecimentos gramaticais com as praticas de leitura e producao
de textos? Garantiria, ainda, um ensino que levasse em conta 0 uso

e areflexdo sobre alingua e o discurso?

Esse trabalho possibilitaria, também, uma progresséo didéatica dos
conhecimentos gramaticais que fosse além das atividades ja
desgastadas e estéreis de ensino de nomenclaturas e taxonomias

comuns as praticas tradicionais de ensino de graméatica?

O trabalho com capacidades/competéncias de linguagem da
instrumentos ao aluno para que esse possa fazer previsdes e
escolhas adequadas ao seu projeto de fala (no caso, de escrita)? E
capaz de permitir ao aluno olhar para o seu texto e para o texto do

outro de forma critica?

Ao confrontar essas perguntas de pesquisa, a partir da hipétese dada,
creio atingir os seguintes objetivos:

Contribuir para a discussao a respeito da apropriacdo dos saberes

de referéncia e a aplicacdo pedagogica desses saberes nas praticas
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de sala de aula, utilizando como procedimento didatico-
metodolégico a sequéncia didatica a partir do modelo de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004);

Compreender a progressdo dos conhecimentos gramaticais em
articulacdo com atividades de leitura e producéo de textos a partir

de um género de discurso (no caso especifico, a Carta do Leitor);

Entender a articulacdo entre lingua e discurso, em praticas

sistematizadas e concretas para e em sala de aula;

Analisar a viabilidade do ensino de conectores de contrajuncao
aliados as estratégias discursivas que eles acionam com vistas ao

fim comunicativo da refutacéo.

A construcdo, aplicacdo e andlise da sequéncia didatica proposta por

mim constituem o corpus sobre o qual se estrutura este trabalho. A sequéncia

didatica foi aplicada em uma escola da rede publica estadual no municipio de

Macapa, a Escola Estadual Professor Gabriel de Almeida Café, para alunos do

3° ano do ensino médio (turno da tarde). As aulas ocorreram nos dias 15, 17,

18, 22
20 h/a

, 24, 25 e 29/09 e 01, 02 e 06/10 do ano de 2009, perfazendo um total de

. O registro dos dados foi feito a partir do material escrito produzido pelos

alunos, ao longo das vinte horas de aula. H4, a seguir, um quadro com o

guantitativo de dados coletados para a constituicdo do corpus.

DIAS ATIVIDADES DADOS COLETADOS

18 Producéo inicial 34 textos

22 Refaccdo do primeiro texto, a partir das nocdes 24 textos
aprendidas na aula

24 Unido de dois argumentos em um Unico 32 atividades (parte a) / 30
paragrafo. Insercdo de um conector de atividades (parte b)
contrajuncdo para contrastar os argumentos.

25 Identificacdo de estruturas e abreviacdo de 35 atividades (parte a) / 35
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nomenclaturas atividades (parte b)

29 Identificacdo de estruturas e identificacdo do 35 atividades (parte a) / 35
trecho que contém a tese do sujeito atividades (parte b)
argumentante

01 Substituicdo dos conectores e manutencdo da 37atividades (parte a) / 28
tese do sujeito argumentante atividades (parte b)

02 Retomada da producdo inicial, escolha de um 30 atividades
Unico argumento apresentado e refutacdo

06 Producéo final 33 textos

Total coletado: 91 textos e 297atividades

Quadro 1: Dados coletados para a constituicdo do corpus

O objeto de trabalho, configurado como proposta e analise de uma
sequéncia didatica, define de per si um tipo especifico de pesquisa: a
pesquisa-acao (cf. MOITA LOPES, 1999). Esse tipo de pesquisa, empregado
na construcdo e analise dos dados, permite gerar conhecimento sobre a sala
de aula, devido a percepcao interna que o professor tem do processo. Permite,
também, o envolvimento do professor na reflexao critica do seu trabalho, visto

ser ele pesquisador de sua propria pratica pedagogica junto aos alunos.

A pesquisa-acdo insere-se nas possibilidades metodologicas da
pesquisa qualitativa, pois ela é, por natureza, processual (cf. ZAGO, 2003).
Todas as etapas do processo sdo levadas em consideracdo para o
entendimento e discusséo dos resultados obtidos. Apesar disso, lanca méo da
metodologia de selecédo, coleta e andlise de dados da pesquisa quantitativa, na
medida em que favorece a visibilidade de resultados, por meio de gréaficos
(colunas, linhas de superficie, pizzas etc.), percentuais estatisticos e relatdrios.
Neste trabalho, a partir do olhar de um pesquisador interno (modo de fazer da
pesquisa-acdo), lanco méo, em cada uma das etapas da sequéncia, de
andlises quantitativas, pois elas me fornecem indicios do rendimento dos
alunos e me permitem (re)ver algumas questdes mal administradas durante as

aulas.

Em vista do objeto de estudo selecionado, este trabalho assume uma

orientacdo tedrica em que se sobrepbem os estudos do discurso e da
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didatica das linguas. Para a concepcdo de linguagem e lingua adoto o
posicionamento semiolinguistico de Charaudeau e, a partir dele, concebo que o
ensino de conhecimentos linguisticos (ou gramaticais) s6 faz sentido se

considerado em sua perspectiva semantico-discursiva.

Ressalto também a nocdo de géneros discursivos (BAKHTIN, 2000)
como “tipos relativamente estaveis de enunciados” peculiares a cada esfera de
utilizacdo da lingua. Além de Bakhtin, cito também Maingueneau (2001) e
Charaudeau (2004a, 2006) e, por ultimo, Schneuwly (2004). Reconheco que 0s
géneros dependem da natureza comunicacional da troca verbal. Assim,
embora cada texto seja unico, ele € conformado por um entorno particular que
rege as possibilidades de utilizagcdo da lingua dentro de uma dada esfera
comunicativa. A Carta do Leitor apresenta, nesse sentido, especificidades que

a fazem reconhecida como tal.

Interessa-me destacar, também, a questdo dos modos de organizacao
do discurso (CHARAUDEAU, 1992, 2008a). Os géneros discursivos organizam-
se internamente segundo um padrdo finito de modelos de encadeamento
textual ou modos de organizagdo. Cada um desses modos pode predominar
em um dado género. Nos romances, ha o predominio do narrativo; nos
relatérios, do descritivo; nas Cartas do Leitor, do argumentativo. Assim, a
argumentacao, como resultado do processo argumentativo, também é tratada

neste trabalho.

Entendo por argumentacdo (CHARAUDEAU, 2006; PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1999) a problematizacdo de acontecimentos, a
construcdo de hipéteses, o desenvolvimento de teses, a insercdo de provas e a
imposicdo de uma dada conclusdo. Ha, também, modos especificos de
raciocinio na argumentacdo (cf. MARITAIN, 1996). Para marcar a
argumentagdo ou apresentar um argumento contrario ao esperado, o produtor
de um texto precisa conhecer e usar determinadas estratégias discursivas que
sirvam a esse fim. E o caso das relacdes logicas que sdo estabelecidas por

determinados conectores.

No que tange ao estudo dos conectores, detenho-me naqueles que

contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias: 0os operadores
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de contrajuncdo. Baseio-me em autores como Azeredo (1995, 2004), Monnerat
(2001, 2002, 2003), Neves (2000, 2003), Oliveira e Monnerat (2005), Oliveira,
H. (2001), entre outros. A partir dessas nocdes, procuro mostrar como 0S
conectores de contrajuncdo servem a estratégias discursivas diversas, o que
implicara a questdo do ponto de vista do enunciador e a énfase que pretende

Imprimir a um ou outro argumento.

Para isso, importam as noc¢les de estratégias de antecipagdo (essa
estratégia faz o locutor dizer, a priori, que o argumento introduzido pela
concessiva vai ser anulado) e estratégias de suspense (essa estratégia faz o
locutor explicitar um argumento que poderia levar a uma conclusao X, para, em
seguida, introduzir um argumento contrario ao esperado, que ira levar a uma
conclusdo n&o-X) (GUIMARAES, 1987) e as nocbes de contraexpectativa
(MONNERAT, 2001).

Especificamente quanto a didatica das linguas, lanco méo do arcabougo
tedrico de Schneuwly (2004) e de demais pesquisadores do mesmo centro de
pesquisas, em didatica e ensino de linguas, desse autor sui¢co, para construir e
aplicar a sequéncia didatica, aqui, proposta. Utilizo, também, os conceitos
advindos da psicologia sociointeracionista de Vygostky (2008). Importante
destacar os conceitos de capacidades de linguagem de Schneuwly (2004) e de
competéncias de linguagem de Charaudeau (2001, 2008b).

Estruturada em cinco capitulos, divididos em duas grandes partes
(uma de subsidios tedricos e uma de apresentacdo e analise dos dados), além
destas consideracdes iniciais e das consideracdes finais, a Tese encontra-se,
assim, organizada: nos trés primeiros capitulos, apresento 0s pressupostos
tedricos que me serviram de norte. Assim, no primeiro capitulo, valendo-me da
teoria Semiolinguistica de Charaudeau (1995, 2001, 2004b, 2005, 2006,
2008b), trabalho com as nocbes de processo de semiotizacdo do mundo, 0s

sujeitos e o contrato de comunicacdo e competéncias da linguagem.

No capitulo seguinte, trago, a baila, a abordagem sociodiscursiva dos
estudos sobre o género. Destaco o0 posicionamento de Bakhtin (2000),
Charaudeau (2004a, 2006), Maingueneau (2001) e Schneuwly (2004).

Menciono, também, questbes relativas a género e ensino de lingua materna.



21

Além de fazer referéncia aos PCN (1998), cito autores como Antunes (2002),
Charaudeau (2006), Dolz e Schneuwly (2004), Lopes-Rossi (2006) e Marcuschi
(2001, 2003). Apresento, ao final do capitulo, o procedimento das sequéncias

didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

No ultimo capitulo, desta parte tedrica, enfatizo questdes como: o que é
0 género Carta do Leitor (MELLO, 2008; TAFARELLO, 2003; TROUCHE,
2008), qual € o modo de organizacdo predominante desse género
(CHARAUDEAU, 1992, 2008a; GARCIA, 2006; MARITAIN, 1966; PERELMAN
e OLBRECHTS-TYTECA, 1999). Por fim, discorro sobre os conectores de
contrajuncdo e as estratégias discursivas acionadas pelo uso desses
conectores (AZEREDO, 1995, 2004; CHARAUDEAU, 1992; DUCROT, 1977,
DUCROT et al.; 1980; GUIMARAES, 1987; MELO, 1980; MONNERAT, 2001,
2002, 2003; NEVES, 2000, 2003; OLIVEIRA e MONNERAT, 2005; OLIVEIRA.
H, 2001; SAID ALI, 1971; SCHNEDECKER, 1992).

A segunda parte da Tese, em que consta a analise propriamente dita,
esta dividida em dois capitulos: o primeiro faz uma ambientacdo do Estado do
Amapa e do municipio de Macapa e procura mostrar como a educag¢ao no
Estado foi tratada historicamente; o segundo, voltado especificamente para as
condicbes de execucdo da sequéncia didatica, descreve suas fases de
construcdo, bem como analisa 0 progresso dos alunos e a viabilidade de

aplicacéo do modelo dessa sequéncia em salas de aula de portugués.

Além deste volume, h4 um segundo, destinado aos anexos, em que
constam: (i) os textos que subsidiaram as atividades de producéo escrita; (ii) os
assuntos trabalhados nos maodulos; (iii) as atividades feitas pelos alunos ao
longo da aplicacdo da sequéncia didatica; (iv) as producdes iniciais e finais dos
alunos; (v) dados gerais dos alunos.



22

1 A TEORIA SEMIOLINGUISTICA

A perspectiva discursiva, adotada neste trabalho, pressupfe que o
estudo da linguagem se da pela reflexdo sobre a relacdo entre as sequéncias
textuais realmente produzidas e a sua situacdo de comunicacdo. Nessa linha
de raciocinio, cabe distinguir algumas diferentes maneiras de analisar o
discurso, pois, segundo Maingueneau (1997, p. 11), devido a propria
organizacao do campo da linguistica, “nos dias de hoje, ‘analise do discurso’
praticamente pode designar qualquer coisa (toda producao de linguagem pode
ser considerada ‘discurso’)”. Para o autor, ha duas zonas do campo linguistico:
a primeira, mais nuclear, dedica-se ao estudo da lingua em sua rede de
propriedades formais; a segunda, mais periférica, refere-se a dualidade radical
da linguagem, na medida em que essa dualidade remete a sujeitos inscritos em

posicdes sociais, em uma dada circunstancia socio-historica.

Dentre as linhas teodricas da andlise do discurso, umas ficam mais
proximas a esse ndcleo e outras sdo mais periféricas e, por vezes,
excessivamente abertas ao extralinguistico, desestabilizando totalmente o
nacleo central. Oliveira, I. (2003, p. 25) cita exemplos de estudiosos da anélise
do discurso com trabalhos que se situam ou em um ponto mais proximo desse
ndcleo, como € o caso da analise do discurso anglo-saxa, cujos expoentes sao
Browne e Yule, ou em um ponto mais préximo a periferia, como € o caso da

analise do discurso de linha francesa de Pécheux.

A posicao que Charaudeau (1995, 2005) assume, no campo de estudos
de analise do discurso, encontra-se a meio termo dessas zonas do campo
linguistico, pois pressupde um trabalho com a linguagem que envolva: (i) o
linguistico, porque, para se produzir ou se interpretar um texto, & necessario

partir da (de)codificacdo dos signos verbais de uma lingua natural; (i) o
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semiotico, porque nado se restringe ao estudo das formas linguisticas e nem a
uma semantica da langue, mas procura extrair dados da situagdo comunicativa,

0S quais sao corresponsaveis pela enunciagao.

Segundo palavras do préprio autor:

Eis porque a posi¢do que tomamos na andlise do discurso pode
ser chamada de semiolinguistica. Semio-, de “semiosis”,
evocando o fato de que a construcdo do sentido e sua
configuracdo se fazem através de uma relagdo forma-sentido
(em diferentes sistemas semiologicos), sob a responsabilidade
de um sujeito intencional, com um quadro de acdo e com um
projeto de influéncia social, num determinado quadro de acéo;
linguistica para lembrar que a forma de acdo €, sobretudo,
constituida por um material linguageiro oriundo das linguas
naturais. Estas, por sua dupla articulagcdo, pela particularidade
combinatéria de suas unidades (sintagmatico-paradigmatica em
varios niveis: palavra, frase, texto), imp&em um procedimento de
semiotizacdo do mundo diferente das outras linguagens
(CHARAUDEAU, 1995, p. 98)°.

1.1 O PROCESSO DE SEMIOTIZACAO DO MUNDO

Quando se |é, ouve-se, produz-se um texto, ndo se estd diante de
referentes do mundo real (ndo ha uma relacdo natural entre as palavras e as
coisas), mas diante de sua representacdo por um sistema simbolico: a lingua.
Segundo Charaudeau (2006, p. 131),

ndo ha captura da realidade empirica que ndo passe pelo filtro
de um ponto de vista particular que € dado como um fragmento
do real. Sempre que tentamos dar conta da realidade empirica,
estamos as voltas com um real construido, e ndo com a prépria
realidade.

2 Original em francés: “C’est pourquoi cette position dans I'analyse du discours peut étre dénommée
sémiolinguistique, Sémio-, de ‘sémiosis’, évoquant que la construction du sens et sa configuration se
font a travers un rapport forme-sens (dans différents systémes sémiologiques), sous la responsabilité
d’un sujet d’intentionalité pris dans un cadre d’action et ayant un projet d’influence sociale; linguistique
rappelant que cette forme est principalement constituée d’une matiére langagiére — celle des langues
naturelles — qui, par le fait de sa double articulation, de la particularité combinatoire de ses unités
(syntagmatico-paradigmatique, a plusieurs niveaux: mot, phrase, texte), impose une procédure de
sémiotisation du monde différente de celle d’autres langages.”
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Dessa forma, ao representar, por meio da lingua, o mundo real, passa-
se de um mundo a significar para um mundo significado, transformando-o em
objeto de troca. Nessa passagem, estd envolvido um duplo processo de
semiotizacdo do mundo, descrito em Charaudeau (2005): o processo de

transformacao e o processo de transacao, assim esquematizado:

Mundo a significar (sujeito comunicante) mundo significado (sujeito

interpretante)

Processo de transformacéo

Processo de transacéo

Fonte: adaptado de Charaudeau (2005)

Quadro 2: Processo de transformacao e processo de transacao

O processo de transformacdo (a acdo de um sujeito comunicante® que
transforma o mundo a significar em mundo significado) estrutura-se segundo

guatro tipos de operacao, conforme descricao a seguir:

¥ Charaudeau (2005: 18) distingue dois tipos de sujeitos da linguagem: os externos, denominados sujeito
comunicante e sujeito interpretante; os internos, denominados sujeito enunciador e sujeito destinatario.
A oposi¢do interno/externo, relacionada ao sujeito, baseia-se na hipotese de que todo sujeito é passivel
de ter duas identidades: uma social e uma discursiva. Neste trabalho, ndo me detive nas
particularidades do sujeito e limito-me a intitul4ddos de sujeito argumentante e sujeito alvo (cf.
Charaudeau, 1992,2008a).
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a) a operacado de identificacdo: abrange categorias que identificam os seres

do mundo, nomeando-0s;

b) a operacdo de qualificacdo: aplicacdo aos seres do mundo de

propriedades que os qualificam;

C) a operacdo de acao: descricdo das acbes nas quais esses seres do

mundo estdo engajados, narrando-o0s;

d) a operacdo de causacdo: sucessao dos fatos do mundo, cuja
transformacgéo/explicacdo se da mediante “relagcbes de causalidade”.
Nessa operacgéo, os seres do mundo agem ou sofrem a acdo em razao

de certos motivos.

Além do processo de transformacdo, hd o processo de transagédo (a
utilizacdo do mundo significado em objeto de troca com o sujeito interpretante),
0 qual consiste, segundo Charaudeau (2006, p. 41), “para o0 sujeito que produz
um ato de linguagem, em dar uma significacdo psicossocial a seu ato, isto é,
atribuir-lhe um objetivo em funcdo de um certo nimero de parametros”. Esses
parametros dizem respeito a identidade do outro, seu saber, sua posi¢cdo
social, seu estado psicologico, suas aptiddes, seu papel no contrato de
comunicacéo do qual participa, o grau de previsibilidade a respeito daquilo que
é/serd comunicado, os efeitos advindos dessa comunicacéao etc. Esse processo

realiza-se de acordo com quatro principios, os quais sao:

a) principio de alteridade: € a pressuposicdo de que todo ato de linguagem
€ um fendmeno de troca entre, pelo menos, dois parceiros que devem
reconhecer-se como semelhantes e diferentes, quer estejam em um
contrato de troca imediata (parceiros que se encontram presentes
fisicamente no ato da enunciacdo), quer estejam em um contrato de
troca postergada (parceiros que nao se encontram fisicamente

presentes no ato da enunciacao);

b) principio de pertinéncia: prevé o grau de compartilhamento de saberes
implicados no ato de linguagem de que participam os parceiros desse
ato. Esse principio requer que os atos de linguagem sejam apropriados

ao seu contexto e a sua finalidade;
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c) principio de influéncia: refere-se ao efeito que o sujeito comunicante
pretende produzir no sujeito interpretante. Ou seja, 0 sujeito
comunicante tem por objetivo atingir seu parceiro para fazé-lo agir, para
afetd-lo emocionalmente e/ou para orientar seu pensamento. O outro,

por sua vez, sabe que € alvo de influéncia;

d) principio de regulacdo: diz respeito aquilo que os parceiros (sujeitos
externos do ato de linguagem) sabem, conscientemente ou nao, da
enunciacao de que participam. Os parceiros regulam o jogo de influéncia

para que a troca linguageira prossiga ou chegue a uma concluséo.

1.2 OS SUJEITOS E O CONTRATO DE COMUNICACAO

Definir 0 que se entende por sujeito da comunicacdo, na teoria
Semiolinguistica, é importante porque essa nocdo apresenta definicbes
distintas de acordo com diferentes posicionamentos tedéricos. Para Charaudeau
(2004b, p. 457), essa nogcao

leva a considerar as relacdes que o sujeito mantém com 0s
dados da situacdo de comunicagéo na qual ele se encontra, os
procedimentos de discursivizagdo, assim como 0s saberes,

opinibes e crengcas que possui e que supde serem
compartilhados pelo seu interlocutor.

Sob a dtica dos estudos da Andlise do Discurso na Franca, cabe
destacar e, de certa forma, contrapor o posicionamento de Pécheux ao de
Charaudeau. Para Pécheux (1995, p. 161), o sujeito ndo se pertence, visto que
os individuos sao “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de “seu”
discurso). Essa interpelacao fornece a cada sujeito sua “realidade” no que diz
respeito a um conjunto de evidéncias e de significacbes percebidas-aceitas-
experimentadas. Para Pécheux (dem), a “evidéncia” de que somos sujeitos e
agimos por vontade propria nada mais € que um efeito ideoldgico, pois a

ideologia “age” de forma a “transformar” individuos em sujeitos, sem aparentar
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fazé-lo. O sujeito, nessa perspectiva, € passivo e se dilui na consciéncia do

grupo social.

Para Charaudeau (2004b), o sujeito €, ao mesmo tempo,
sobredeterminado pelos condicionamentos e restricbes de variadas ordens, e
livre para realizar escolhas no momento da enunciacdo. O sujeito, para este
autor, €, ao mesmo tempo, coagido pelos dados do contrato de comunicacao e
livre para escolher e usar de determinadas estratégias no ato de linguagem.
Nesse sentido, 0 sujeito possui projetos de fala que vai por em pratica, levando
em consideracao o que diz, para quem, com que propdésito, em que género, em

gue suporte e que papel assume no dizer.

H4a, assim, uma situacdo de comunicacado, definida por Charaudeau
(2006, p. 67), como um *“guadro de referéncia ao qual se reportam o0s
individuos de uma comunidade social quando iniciam uma comunicagao”.
Continua o autor (bidem), afirmando que “a situacdo de comunicagédo € como
um palco, com suas restricdes de espaco, de tempo, de relacdes, de palavras,
no qual se encenam as trocas sociais e aquilo que constitui o seu valor
simbdlico”. Como ja afirmado, ndo se pode falar ou escrever o que se quer,

como se quer, para quem se quer, onde e quando se quer.

Oliveira, I. (2003, p. 33) diz que “os atos de linguagem se déo dentro de
um quadro de restricdes e liberdades, nos limites do qual nos movimentamos”.
Essas restricdes e liberdades, assim como o reconhecimento de que elas
existem, sdo definidas por um acordo prévio, mais ou menos consciente,
denominado contrato de comunicacdo. Segundo Charaudeau (2006), um
contrato de comunicacdo é um contrato de reconhecimento das condi¢des de
realizacdo da troca linguageira em que 0s sujeitos da comunicacdo estao

envolvidos.

1.3 AS COMPETENCIAS DA LINGUAGEM
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Como a construcdo do sentido, mediante um ato de linguagem, procede
de um sujeito que se dirige a outro, dentro de uma situacao de troca especifica,
€ importante pensar em como 0s sujeitos envolvidos nesse ato manipulam e
reconhecem tanto a forma dos signos, suas regras de combinacdo e seu
sentido, quanto as estratégias de encenacédo discursiva que estdo envolvidas
no ato de linguagem em funcdo da identidade dos parceiros, da finalidade da
troca, do proposito em jogo e das circunstancias materiais. Em outras palavras,
pensar na teoria semiolinguistica é pensar em que competéncias o0 sujeito
aciona ou precisa aprender a acionar para obter sucesso em seu projeto de

fala/escrita/escuta/leitura.

Charaudeau (2008b) cita as seguintes competéncias que precisam ser
ativadas nas trocas linguageiras: a competéncia situacional, a competéncia

semantica, a competéncia discursiva e a competéncia linguistica.

A competéncia situacional é uma aptiddo exigida do sujeito que participa
de uma dada interacdo comunicacional para construir seu discurso em funcéo
da identidade dos parceiros (“Quem fala com quem?”, em termos de status,
papel social e localizagdo dentro das relagdes de poder), da finalidade da troca
(“Estou aqui para dizer o qué?” “Solicitar, informar, demonstrar, argumentar,
refutar?”, expressavel em termos de fins discursivos), do propdsito em jogo
(“Sobre o0 qué?”, relativo a uma area tematica) e das circunstancias materiais
da troca (“Em que ambiente fisico de espaco e tempo?” “Em situacao
interlocutiva ou monolocutiva?”, relativas ao espaco de fala dos parceiros do
ato de linguagem). A competéncia situacional é o que determina aquilo que
estd em jogo no ato de linguagem, pois este ndo existe sem uma situacao e
sem um proposito definidos.

A competéncia semantica corresponde, para o sujeito, a sua atitude para
organizar, para si e para seu parceiro do ato de fala, diferentes tipos de
saberes dos quais ele tem conhecimento e que constituem suas referéncias.
Esses saberes, segundo Charaudeau (2006) podem ser divididos em saberes
de conhecimentos (relacionam-se aos discursos das ciéncias e que, de certa
forma, tornam-se suficientes para dar conta do mundo da maneira mais

objetiva possivel; representam uma garantia, construida por determinada
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comunidade, sobre aquilo que é fato e verdade do ponto de vista cientifico) e
saberes de crencas (resultam da atividade humana quando se aplica a fazer
com que 0 mundo ndo mais exista por si mesmo, mas sim através do olhar
subjetivo que o sujeito lanca sobre a representacdo que se cria do mundo,
avaliando a legitimidade dessa representacédo e seu efeito sobre o homem e

sua comunidade).

A competéncia discursiva € uma aptiddo para manipular-reconhecer as
estratégias de encenacao discursiva, as quais sao: (i) estratégias enunciativas,
possiveis mediante o jogo de modalizacdo do discurso e a construcdo de
papéis enunciativos (elocutivos, alocutivos, delocutivos), que remetem as
atitudes enunciativas que o0 sujeito constroi em funcdo da situacdo de
comunicacdo e da imagem de si e do outro que pretende transmitir; e, (ii)
estratégias enunciatorias, que remetem aos modos de organizacdo do discurso

(modo descritivo, modo narrativo, modo argumentativo).

A competéncia linguistica € uma aptiddo para manipular-reconhecer a
forma dos signos, suas regras de combinacdo e seu sentido. Essa competéncia
pressupfe trés tipos de saber-fazer. (i) um saber-fazer em termos de
composicdo do texto (sua organizacdo externa — o paratextual — e sua
organizacdo interna — organizacdo em partes, sistemas de interacbes e
anaforas etc.); (i) o saber-fazer em termos de construcdo gramatical (uso
apropriado dos diferentes tipos de construgdo, marcas légicas, sistema de
pronomes etc.); e um saber-fazer em termos de selecdo adequada de palavras
e do léxico (uso apropriado de palavras em funcéo de seu valor de identificacédo

e sua funcao portadora de verdade).

Segundo Charaudeau (2001, p. 18), essas competéncias devem ser
abordadas como o resultado de um processo constante entre a aptidao para
reconhecer as condi¢cdes sociais de comunicacao, a aptidao para reconhecer-
manejar as estratégias semanticas e discursivas e a aptidao para reconhecer-

manejar os sistemas linguisticos.

2 GENEROS DISCURSIVOS: TEORIAS, METODOS E ENSINO
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Charaudeau (2005), ao estudar a linguagem a luz da enunciacéo
discursiva e ao propor o aprofundamento da articulacdo entre o discurso e as
suas condi¢cbes de producao, define o ato de linguagem como resultado de
uma encenacdo discursiva feita por sujeitos que agem, com uma matéria
linguageira semantico-formal que se organiza em contratos e estratégias de
comunicacgdo. Assim, todo ato de linguagem tem origem na iniciativa de um
sujeito que, para atingir determinados fins comunicativos, produz uma

mensagem dirigida a outro sujeito, conforme ja explanado.

Para cada um desses fins comunicativos, hd formas mais ou menos
estaveis de enunciados. E o que determinados autores, como Bakhtin,
Maingueneau, Charaudeau, Schneuwly entre outros, cada um deles com uma
dada abordagem/nocao/perspectiva, chamam de géneros de

discurso/discursivos ou géneros de texto/textuais®.

2.1 GENERO NA ABORDAGEM SOCIODISCURSIVA

Homem (como constructo biopsico-historico), sociedade e linguagem.
Essa triade constitui 0 campo de estudos da abordagem sociodiscursiva, cujos
principios basicos sdo: o estudo da linguagem, em seu carater social mais
amplo (identificacdo dos modos como a atividade de linguagem ocorre em
funcionamento nos grupos humanos) e o estudo da linguagem em agentes
particulares, isto é, o estudo de quais a¢des linguageiras sdo imputaveis a
agentes particulares e, portanto, moldam o individuo, no conjunto de suas
capacidades propriamente psicologicas, no dizer de Bronckart (1999). Essa
concepcdo de linguagem, como soécio-historicamente constituida mediante
interacdes sociais, influencia diretamente a concepcao de género de Bakhtin,

Maingueneau, Charaudeau e Schneuwly, conforme se mostra a seguir.

* Para um maior aprofundamento das diferentes abordagens/noc6es/perspectivas do género discursivo
e seus maiores representantes, ver BONINI, A; MEURER, J.L.; MOTTA-ROTH , D. (orgs.). Géneros: teorias,
métodos, debates. SP: Pardbola Editorial, 2005.
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2.1.1 A perspectiva sociodial6gica de Bakhtin

Antes de tratar do género, propriamente dito, em Bakhtin, considera-se
relevante trazer ao texto a expressao “o olhar extraposto” com a qual Machado
(2005) define tanto a postura filoséfica dos trabalhos de Mikhail Bakhtin, quanto
a orientacdo em seu sistema teorico fundado no dialogismo, por intermédio do
qgual ele procurou compreender o mundo e seus sistemas semidticos. Assim, o
ponto de vista extraposto reflete e refrata aquilo que esta dentro e o que esta
fora de certo campo de visdo; permite pensar relacdes eu/outro. HA uma
pluralidade em cada ser que se constitui mediante a interagéo pela linguagem.

E por isso que o autor diz que

a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui
sob o efeito da interacdo continua e permanente com o0s
enunciados individuais do outro. E uma experiéncia que se pode,
em certa medida, definir como um processo de assimilagéo,
mais ou menos criativo, das palavras do outro (ndo das palavras
da lingua [enquanto sistema]). Nossa fala, isto €, nossos
enunciados [...], estdo repletos de palavras dos outros,
caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela
assimilacdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por um
emprego consciente e decalcado. As palavras dos outros
introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos (BAKHTIN, 2000, p.
314).

Essa nocdo de pluralidade reflete-se, também, no conceito de género,
pois abarca igualmente formagBes combinatérias da linguagem em suas
dimensdes verbal e extraverbal e articula formas discursivas criadoras da
linguagem, de visdes do mundo e de sistemas de valores configurados por

pontos de vistas determinados.

Conforme Bakhtin, nas palavras de Machado (op.cit., p. 144),

0 conceito de género € potencialmente a imagem de uma
totalidade, em que os fenbmenos da linguagem podem ser
apreendidos na interatividade dos textos através do tempo,
decorrente, sobretudo, dos varios usos que se fazem da lingua.
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A significacdo do mundo €é modulada por géneros, sejam eles
construidos em circunstancias de uma comunicacdo verbal espontanea
(géneros primarios), sejam eles construidos em circunstancias de uma
comunicacdo cultural mais complexa (géneros secundarios), pois todas as
enunciacdes de nosso discurso revelam escolhas de formas construidas dentro

de um todo.
Nas palavras do préprio Bakhtin (2000, p. 279),

a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
ou escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete
as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sé por seu conteldo (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgcdo composicional. Estes trés
elementos  (conteudo temético, estlo e construcdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de
uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente &, claro, individual, mas cada esfera de utilizacéo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

A citagdo acima permite entrever, para entender a questdo do género
em Bakhtin, duas particularidades do enunciado: a alternancia dos sujeitos
falantes e o acabamento do enunciado. Quando Bakhtin aborda a questado da
alternancia dos sujeitos falantes, entende-se que tudo o que uma pessoa €
levada a enunciar, ela o faz sob determinacées do lugar de onde enuncia.
Assim, tudo o que é percebido, s6 o é a partir de uma estrutura que agrega
muitos pontos de visdo. Para dizer, é necessario posicionar-se. Esse
posicionamento ocorre na forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
anicos e, a depender do género e/ou do dominio do enunciador, mais ou

menos estaveis.

Por acabamento do enunciado, entende-se a alternancia dos sujeitos
falantes vista do interior. Segundo Bakhtin (2000, p. 299), “essa alternancia

ocorre precisamente porque o locutor disse (ou escreveu) tudo o que queria
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dizer num preciso momento e em condic¢des precisas”. Em Bakhtin, a nocao de
género foi pensada como uma forma de acabamento de uma visdo de mundo
determinada pelo posicionamento. E preciso dizer, mas é preciso dizer mm

comeco, meio e fim. Ha de se deixar ver/ouvir um “dixi” conclusivo do locutor.
Esse acabamento do enunciado subdivide-se em trés fatores:

a) o tratamento exaustivo do objeto do sentido; do tema do enunciado:
esse tema pode ser, a depender das esferas de comunicacdo, mais ou
menos extensivo. Nas esferas em que 0s géneros sédo padronizados ao
maximo e a critatividade, entdo, é quase inexistente, o tratamento do
tema poderé ser quase totalmente exaustivo. Nas esferas mais criativas,
o0 tema do enunciado, no entanto, sera mais relativo. Esse tratamento
dependera de condi¢gbes determinadas, em funcdo de dada abordagem
do problema, do material e dos objetivos por atingir e estard sempre

dentro do intuito definido pelo autor;

b) o intuito (o querer-dizer do locutor): o intuito determina as fronteiras do
enunciado. Segundo Bakhtin (2000, p. 300-301),

0 intuito, o elemento subjetivo do enunciado, entra em

combinagcédo com o objeto do sentido — o objetivo — para formar

uma unidade indissoluvel, que ele limita, vincula a situacéo

concreta (Unica) da comunicacdo verbal, marcada pelas

circunstancias individuais, pelos parceiros individualizados e
suas intervengdes anteriores; seus enunciados;

c) as formas tipicas de estruturacdo do género do acabamento. E a
adaptacao do intuito do locutor e do tema ao género escolhido, sem que
esse locutor renuncie a sua identidade (é de sua posicédo/de seu status
gue fala) e a sua subjetividade (é o seu projeto de fala). Para falar,
lanca-se mé@o de géneros do discurso, “em outras palavras, todos 0s
nossos enunciados dispéem de uma forma padrdo e relativamente

estavel de estruturacdo de um todo” (BAKHTIN, op.cit., p. 301).

Para compreender o todo do enunciado e, consequentemente, a no¢ao

de género em Bakhtin, pois essas noc¢des se equivalem, tem-se de entender
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gue o todo de que trata compde-se de estilo, unidade tematica (ja abordada) e

unidade composicional.

O estilo diz respeito a selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais — e entra como elemento na
unidade do género de um enunciado. E a escolha que o locutor efetua de uma
forma gramatical em funcdo de um efeito de sentido determinado para e em um

dado género. Ele é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas

determinadas e a unidades composicionais.

A unidade composicional constitui-se de um tipo de estruturacdo e de
conclusédo de um todo; de um tipo de relacdo entre o locutor e 0s outros
parceiros da comunicacdo verbal. A unidade composicional é o que vai definir,
além do arranjo esquematico em que o contetdo tematico se assenta, o género
como pertencente a um modo de organizacdo do discurso, seja ele

argumentativo, narrativo, descritivo.

A nogédo de género, em Bakhtin, pode ser resumida, enfim, com as
seguintes palavras:
Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua
especificidade, aos quais correspondem determinados estilos.
Uma dada fungcdo (cientifica, técnica, ideologica, oficial,
cotidiana) e dadas condi¢bes, especificas para cada uma das
esferas de comunicagéo verbal, geram um dado género, ou seja,
um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de

vista tematico, composicional e estilistico (BAKHTIN, 2000, p.
283-284).

Bakhtin prop8e o conceito de género a partir da observacao de que toda
e qualquer esfera da atividade humana esté relacionada a géneros discursivos
peculiares a cada esfera de utilizacdo da lingua. Os géneros dependem da
natureza comunicacional da troca verbal. Eles ndo séo férmulas rigidas sobre
as quais os textos sdo produzidos, mas sao principios maleaveis organizadores
do dizer. Para o autor, cada texto é Unico, singular, mas € também conformado
por um entorno particular que rege as possibilidades de utilizacdo da lingua
dentro de uma esfera de comunicagao determinada. Apesar de Bakhtin n&o ter

como foco consideracdes a respeito do ensino-aprendizagem de linguas, suas
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discussbes tedricas a respeito de género importam, sobremaneira, a questao

do ensino de linguas.

2.1.2 A perspectiva semiodiscursiva de Maingueneau e Charaudeau

Quais as condi¢cdes situacionais do ato de linguagem? Quais
procedimentos ele aciona? Em que consiste sua configuracdo textual? Com
essas perguntas, que constroem 0 objeto de andlise dos semiolinguistas,
observa-se que o0 interesse que move essa perspectiva ndo estd s6 na
organizacdo textual, nem sO6 na situagdo de comunicacdo, sendo no
imbricamento de texto e lugar social. Nessa medida, interessa, particularmente,
aquilo que os une por meio de um modo de enunciacao especifico: o género do

discurso.

Para Maingueneau (2001), todo texto pertence a uma categoria do
discurso, a um género do discurso. Assim, os textos produzidos em nossa
sociedade (como conversa, manual, jornal, tragédia, reality show, romance,
soneto, cartdo de boas festas etc.) podem ser denominados géneros do

discurso.

Conforme o autor (op.cit., p. 61-62),

0s géneros de discurso pertencem a diversos tipos de discurso
associados a vastos setores de atividade social. Assim, o “talk
show” constitui um género de discurso no interior do tipo de
discurso “televisivo” que, por sua vez, faz parte de um conjunto
mais vasto, o tipo de discurso “midiatico”, em que figurariam
também o tipo de discurso radiofénico e o da imprensa escrita.
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Maingueneau faz uma distincdo entre tipos de discurso e géneros, que
se considera importante acatar, sobretudo do ponto de vista pedagdgico. Ao
associar os tipos de discursos a setores ou esferas de atividade social, como a
jornalistica, religiosa, didatica, por exemplo, o autor distingue o lugar social de

circulacdo dos géneros, do enunciado concreto ou texto.

O género do discurso, entendido como um enunciado concreto, nao é
uma forma que se encontra a disposicdo do enunciador a fim de que seus
enunciados sejam moldados nessas formas. Géneros de discurso sao,
sobretudo, atividades sociais e, por isso, submetidos a um conjunto de

condicdes de éxito.
Essas condi¢des envolvem elementos de ordens diversas, tais como:

a) uma finalidade reconhecida: todo género do discurso visa a um tipo de
modificacdo da situacao da qual participa. A determinagao correta dessa
finalidade é indispensavel para que o destinatario possa ter um

comportamento adequado ao género de discurso utilizado;

b) o estatuto dos parceiros legitimos: que papéis assumem 0s
interlocutores em diferentes géneros de discurso? Qual o papel de
pai/filho, professor/aluno, médico/paciente em uma situacdo discursiva?
A cada uma dessas relacdes correspondem direitos e deveres e também

saberes;

c) o lugar e o momento legitimos: lugar e momento sdo coer¢cles
constitutivas. Pressupfem: periodicidade, duracdo de encadeamento,

continuidade, duragéo de validade presumida;

d) um suporte material: entendido como dimensdo midiolégica dos
enunciados. Uma modificacdo do suporte material de um texto modifica
radicalmente um género de discurso. Texto e suporte sdo inseparaveis,

uma vez que um constitui e faz significar o outro;

€) uma organizacdo textual: todo género esta associado a uma

organizacdo textual. E necessario ter consciéncia dos modos de
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encadeamento de seus constituintes em diferentes niveis (da frase ao

texto).

Um género, para Maingueneau, € enfim: um jogo, um papel, um
contrato. Um jogo, porgue implica certo nimero de regras pré-estabelecidas e
mutuamente compartilhadas e cuja transgressdo afasta do jogo um
participante; um papel, porque implica os parceiros sob a 6tica de uma
condicao determinada e ndo de todas as determinacdes possiveis (h4, para
cada situacao discursiva, um papel especifico); um contrato, porque exige dos
participantes a aceitacdo tacita de certo niamero de regras, bem como das

sancdes previstas para aguele que as transgredir.

Charaudeau (2004a) também concebe o género como um contrato. Para
ele, os géneros estdo em um ponto de articulacdo entre as coercoes
situacionais determinadas pelo contrato global de comunicagcdo, ja
mencionado, as coer¢cbes da organizacdo discursiva e as caracteristicas das
formas textuais. Mas, das trés coercdes — discursiva, formal e situacional —, a

principal, e que determina as outras, € a coercao situacional.

Em outra obra, Charaudeau (2006) estabelece trés aspectos que devem
ser considerados para a determinacdo de um género, ou classe textual, como
também o denomina: o lugar de constru¢do do sentido, o grau de generalidade
das caracteristicas que definem o género e o0 modo de organizacao discursivo

dos textos.

No lugar da construgcao do sentido, estdo o lugar da produgéo (modos de
fabricacdo dos textos), o lugar de recepcao (reconhecimento dos textos do
outro) e o lugar do produto acabado (onde se configura um texto portador de
sentido como resultado de uma encenacdo que inclui os efeitos de sentido
visados pela instancia discursiva e aqueles, possiveis, construidos pela

pluralidade de leituras da instéancia de recepcéo).

O grau de generalidade das caracteristicas textuais estd baseado em
oposicfes quanto a materialidade dos textos. Entre essas oposicOes, por
exemplo, esta a que é feita por Bakhtin (2000) entre géneros primarios
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(simples) e secundarios (complexos). Outra oposicdo que exemplifica essa
materialidade esta na distincdo feita pelo préprio Charaudeau (op.cit.) entre
textos dialdgicos e monoldgicos. E possivel pensar, ainda, na oposicédo feita
entre oralidade e escrita. O autor afirma, no entanto, que esse critério (do grau
de generalidade das caracteristicas textuais), por si s6, ndo € suficiente para

constituir e definir um género.

Por altimo, aborda a questdo do modo de organizacao discursivo dos
textos. Os textos podem ser agrupados em tipologias de procedimentos
discursivos. Assim, os textos podem ser divididos em narrativos, descritivos,
argumentativos, por exemplo. E preciso considerar que, apesar de 0s géneros
apresentarem sequéncias mistas de procedimentos discursivos, € possivel
observar, contudo, quais procedimentos discursivos predominam em um

género especifico.

Charaudeau e Maingueneau procuram entender os géneros tanto como
rotinas e comportamentos estereotipados e estabilizados quanto como em
variacdo continua. Géneros sdo também atividades e atos de linguagem

submetidos a critérios de éxito.

Do ponto de vista pedagogico, entender o género como contrato e, por
iSS0, sujeito a coercdes externas e internas, é entender também que, para que
haja éxito na comunicacédo, o aluno precisa aprender a manejar-reconhecer
estratégias diversas (situacionais, semanticas, discursivas, linguisticas)

relacionadas a linguagem.

2.1.3 A perspectiva sociointeracionista de Schneuwly

Para o “interacionismo social’”, a consciéncia de si e a
construgdo das fungdes superiores sSao estreitamente
dependentes da histéria de relacbes do individuo com sua
sociedade e da utilizagéo da linguagem. O fato de pertencer a
uma comunidade de interpretacdo das unidades de
representacdo permite a compreensdo e a antecipacdo das
atividades de outrem; permite, igualmente, a modificacdo de seu



39

préprio comportamento, levando-se em conta o ponto de vista do
outro (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 46).

Para Schneuwly, género é um instrumento ou, como ele mesmo prefere
dizer, megainstrumento. Conceber o género como instrumento € acreditar que
ele pode ser adaptado a um destinatario prévio, a um contetdo preciso, a uma
finalidade numa determinada situacdo. O género, nessa concepcéao, pode ser
escolhido para, por exemplo, persuadir alguém a uma acao: parar de fumar.
Nesse caso, pode-se escolher entre escrever um panfleto, um anuncio de
utilidade publica do governo federal, um cartum etc. A escolha do género se faz

por meio de parametros que guiam uma acao.

Segundo Schneuwly (2004, p. 26-27),

ha visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacdo definida por
uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento que
aqui € um género, um instrumento semiético complexo, isto &,
uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um so6
tempo, a producdo e a compreensao de textos.

Ao definir género como instrumento, Schneuwly define também o objeto
central de seu estudo: o0 ensino da aquisi¢cdo/desenvolvimento da escrita (da
apresentacao/utilizagdo de géneros escritos) em criangas com idade escolar.
Esse foco no ensino define ndo s6 uma teoria do género como instrumento,
mas também propde uma didatizagdo do ensino do género na escola. Para
didatizar o género, o autor lanca mao da psicologia sociointeracionista de
Vygotsky e da nocédo, estabelecida por Bakhtin, de géneros primérios e

secundarios.

Para Schneuwly (2004, p. 30),

0S géneros primarios sdo o nivel real com o qual a crianca €
confrontada nas multiplas préticas de linguagem. Eles



40

instrumentalizam a crianca [...] e permitem-lhe agir eficazmente
em novas situagdes (0 instrumento se torna instrumento de
acdo). Os géneros se complexificam e tornam-se instrumentos
de construgdes novas, mais complexas.

Essa complexificacdo, necessaria ao processo de desenvolvimento da

crianga, precisa ser mediatizada pela escola. Como fazer entdo para pensar

mais concretamente essa complexificacdo? Ao estabelecer dimensdes para 0s

géneros primarios e secundarios, o autor estabelece também niveis entre o que

a crianca ja sabe e aquilo que precisa aprender em seu processo de

escolarizacao e aquisicdo de novos géneros.

a)

b)

b)

Para Schneuwly, sdo dimens6es do género primario:
troca, interacao, controle mutuo pela situagao;

funcionamento imeditato do género como entidade global controlando

todo o processo, como uma s6 unidade;
nenhum ou pouco controle metalinguistico da acéo linguistica em curso.
Sao dimensdes do género secundario:

modos diversificados de referéncia a um contexto linguisticamente
criado. Com a complexificacdo dos géneros e, sobretudo, com a sua
autonomizacéo no que diz respeito ao contexto, aparece, cada vez mais,
a necessidade de criar-se uma coeséo interna, um fechamento interno,

por assim dizer, do texto;

modos de desdobramento do género. Quanto mais um género é
autbnomo com relacdo a uma situacdo imediata, mais o aparelho
linguistico criado na lingua para falar dele se enriquece e se
complexifica. Os géneros secundarios criam seus duplos, isto é, géneros
gue servem a prescricdo e ao controle de sua producdo. Os géneros

criam metagéneros;

Cc) a gestdo dos géneros secundarios pressupde a existéncia e a

construcdo de um aparelho psiquico de producéo de linguagem que néo

funciona mais na imediatez dos géneros primarios, 0 que pressupde a
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existéncia de niveis de decisdo, de operacbes discursivas transversais

em relagao aos géneros.

Para fazer passar de uma dimenséo até uma outra, na escola, o autor
sugere que 0s géneros primarios sejam vistos como instrumentos para a
aquisicdo de géneros secundarios. E nesse momento que utiliza a teoria de

Vygotsky, sobretudo no que tange ao processo de aprendizagem da crianca.

Para Vygotsky (2008), a crianca aprende a partir da interacdo com o
outro. Nessa interacdo, via linguagem verbal, ela passa por estagios de
desenvolvimento que vao desde a completa dependéncia de um adulto ou de
alguém que j& tenha passado pelo estagio de aprendizagem, em que se

encontra, até a independéncia em relacdo a sua aprendizagem.

Como a aprendizagem € um processo, a crianca passa por fases. Na
primeira delas, ela imita o adulto; na segunda, ela aprende a solucionar
problemas a partir da orientacdo de um adulto; na terceira e Ultima fase, ela
consegue resolver problemas sem ajuda, isto €, resolve situacdes, utilizando
seu conhecimento de forma autbnoma. Na teoria de Vygotsky (2008), o
processo de desenvolvimento fornece indicios do potencial cognitivo,
permitindo que um individuo construa conhecimento novo a partir de uma

estrutura, um fundamento, um aprendizagem prévia.

Nas palavras do autor,

0 que a crianca é capaz de fazer hoje, em cooperacao, sera
capaz de fazer sozinha amanha. Portanto, o Unico tipo de
aprendizado € aquele que caminha a frente do desenvolvimento,
servindo-lhe de guia; deve voltar-se ndo tanto para as funcdes ja
maduras, mas principalmente para as funcbes em
amadurecimento (VYGOTSKY, op.cit., p. 129-130).

Ao transpor essa teoria para o estudo dos géneros, € preciso entender
gue a aparicdo de um novo sistema — 0 dos géneros secundarios — ndo anula
todo o conhecimento que o aluno ja tem de género. O novo sistema nédo
elimina, nem substitui 0 antigo sistema. O aluno, ao aprender um novo género,
um novo sistema, ndo pode fazé-lo sem algum conhecimento anterior

cognitivamente relacionado. Ele precisa desse conhecimento, cognitivamente,
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para conectar e suportar a nova informacao — a apreensédo de um novo género,

no caso, um género secundario, com toda a complexidade que o envolve. Nas

palavras de Schneuwly (2004, p. 34),
de fato, mesmo sendo profundamente diferente, 0 novo sistema
apolia-se completamente sobre o antigo em sua elaboracao,
mas, assim fazendo, transforma-o profundamente. Essa lei pode,
€ claro, ser enunciada historicamente de um ponto de vista geral,
como quando Bakhtin diz que a aparicAo dos géneros
secundarios tem efeitos profundos sobre os géneros primarios:
transmuta-os; ou, ontogeneticamente, quando diz Vygotsky,

sobre a linguagem escrita, que esta reorganiza 0 sistema
anterior da linguagem oral (espontanea).

A proposta de Schneuwly, longe de ser uma simplificacdo de uma teoria
de género, €, sobretudo, a aplicacdo de uma teoria a uma situacao concreta: o
ensino de géneros na escola. Acredito ser essa a principal contribuicdo do
autor aos estudos do género. Como o autor faz, na pratica, essa transposicao
dos géneros que circulam em nossa sociedade para 0s géneros a serem

ensinados, apresento a questao a seguir.

2.2 GENERO, ENSINO E SEQUENCIAS DIDATICAS

Os géneros discursivos devem ser vistos como objetos de ensino das
aulas de portugués, segundo Diretrizes Curriculares Nacionais (1998) e
segundo os PCN (1998). Esse ultimo documento, por exemplo, é claro ao
afirmar que “[...] a no¢ao de género, constitutiva do texto, precisa ser retomada
como objeto de ensino” (p. 23). Para grande parte dos professores, porém,
tratar de géneros parece ser uma tarefa bastante nebulosa. Ha, seguramente,
em sala de aula, um embate entre novos conceitos e velhas praticas. As
perguntas s&o inevitaveis: o que ensinar em um género? Quais géneros

ensinar?

Como ponto de partida, utilizo um norte dado pelo préprio Bakhtin
(2000): um género possui estilo, conteudo e forma (ou unidade) composicional.

Por estilo, entende-se 0 emprego adequado de fatos linguistico-comunicativos.
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Isso implica pensar em estratégias linguistico-discursivas adequadas a um ou
outro género. O estilo, por exemplo em uma Carta de Leitor ou em um Debate
Publico Regrado (cf. DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 65), envolveria questdes
como: (i) utilizacdo de marcadores argumentativos para assinalar o
encadeamento dos argumentos, para marcar a refutagdo, para marcar a
concluséo; (ii) utilizacdo de verbos de opinido; (iii) utilizacdo de féormulas para

se oporem e exprimirem objecdes etc.

O conteudo é entendido como o tema de um género. Se for uma histéria
com animais que personificam ac¢des e comportamentos humanos, pode-se
pensar, a priori, em uma Fabula. Se for um documento de uma Universidade
Publica, encaminhado ao érgdo competente da Policia Militar para solicitar
seguranca em dias de aplicacdo de provas do Vestibular, pode-se imaginar um
Oficio. Ressalte-se, porém, que os géneros podem ser subvertidos, tanto no

gue diz respeito ao estilo, conteddo, quanto em sua forma composicional.

Por fim, a forma composicional corresponde, resguardadas algumas
particularidades, ao que Adam (2001) e Bronckart (1999) chamam de
sequéncia textual, ao que Marcuschi (2003) chama de tipo textual e ao que
Charaudeau (1992, 2008a) chama de modos de organizacdo do discurso.
Enquanto os géneros sdo inUmeros e estdo sempre se transmutando e
ampliando, a forma composicional abrange algumas poucas categorias, tais
como: narragdo, argumentagcdo, descricdo, injungdo etc. A unidade
composicional € o que vai definir 0o arranjo esquematico em que o contetdo

tematico se assenta.

Outra questéo que pode e deve ser tratada pelo professor diz respeito as
condicbes de producdo e circulacdo do género a ser trabalhado. Essas
condi¢cbes de funcionamento do discurso, para Lopes-Rossi (2006, p. 77), sao

reveladas com respostas as seguintes indagacoes:

Quem escreve (em geral) esse género discursivo? Com que
proposito? Onde? Quando? Como? Com base em que
informagdes? Quem escreveu este texto que estou lendo? Quem
Ié esse género? Por que o faz? Onde o encontra? Que tipo de
resposta pode dar ao texto? Que influéncia pode sofrer devido a
essa leitura? Em que condi¢Oes esse género pode ser produzido
e pode circular na nossa sociedade?



Pode-se tratar dessas indagacdes nos termos do contrato de
comunicacdo de Charaudeau. As condicdes de realizacdo de um ato
linguageiro sdo pistas para a interpretacdo e para a producido de géneros. E
importante observar tanto os parametros que dizem respeito ao género
lido/produzido (modo de organizacdo, estilo, tema, suporte, dominio
discursivo), quanto os parametros que dizem respeito aos sujeitos da
comunicacdo (seus saberes, suas posicdes sociais, suas aptiddes, suas
crencas, enfim, seus papéis na interacdo dscursiva). Charaudeau (2006, p.

104) afirma que

ndo € a mesma coisa conversar a dois ou a quatro, em presenca
de um publico ou sem ele, num espaco de proximidade ou de
afastamento; a maneira de falar ndo é a mesma se aquilo a que
os interlocutores se referem esta se realizando na presenca de
dois (0 que induz ao comentério) ou se ja aconteceu (0 que
induz ao relato); dirigir-se ao outro oralmente face a face néo é a
mesma coisa que fazé-lo por escrito ou por qualquer outro meio
material (interfone, telefone, ondas de radio, imagem de video
etc.).

A partir destes trés compdésitos do género (o estilo, o conteudo e a forma
composicional), paralelamente as suas condi¢des de producao e circulacdo, o
professor pode comecar a pensar em sistematizar as suas aulas. Segundo
Antunes (2002, p. 77),

parece pertinente admitir-se uma espécie de grade programéatica
gue se organizaria, como se disse, tendo em cada unidade, um
género de texto como ponto nuclear a ser objeto de estudo,
de andlise, de aprendizagem, afinal (sem excluir, & claro, a
leitura e a eventual producdo — oral e escrita — de outros
géneros). No final do ano letivo, o aluno teria tido a oportunidade
de estudar, de analisar, de produzir, com orientagbes
sistematicas, textos de, pelo menos, oito géneros diferentes.

Quanto a questdo de qual género ensinar, os PCN (1998, p. 24)
propdem que sejam priorizados os textos dos chamados usos publicos da
linguagem. Assim,

0s textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o
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exercicio de formas de pensamento mais elaborados e
abstratos, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participagédo
numa sociedade letrada.

Faco, aqui, um paralelo com a proposta de ensino de géneros de
Schneuwly (2004), quando ele sugere que o0 ensino parta dos géneros
primarios para os secundarios. Isto €, daqueles mais espontaneos e coloquiais,
muitos dos quais o0s alunos ja conhecem, para aqueles géneros mais

estruturados e, portanto, mais complexos.

Ao utilizar a terminologia géneros espontaneos e géneros complexos
ndo estou, necessariamente, fazendo dicotomias entre modalidade oral e
escrita. Nesse sentido, concordo com Marcuschi (2001) ao afirmar que entre
fala e escrita ndo se podem postular polaridades estritas e dicotomias
estanques. Para o autor (op.cit., p.34), “as relagdes entre fala e escrita ndo séo
Obvias nem lineares, pois elas refletem um constante dinamismo fundado no
continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua”.
Na esteira do autor, pode-se dizer que sdo tdo complexas as palestras e as
conferéncias (géneros orais publicos formais), quanto o sdo as monografias e

as leis (géneros escritos publicos formais), por exemplo.

Se a escola deve contemplar a diversidade de géneros publicos formais,
sejam eles orais e/ou escritos, € em seu espaco que esses géneros devem ser
ensinados de forma sistematica. Para essa sistematizacdo, os PCN (1998)
sugerem e incentivam a ado¢do de organizacfes didaticas diferenciadas e
alternativas, sdo elas: os projetos e o0s moddulos didaticos, comumente

conhecidos como sequéncias didaticas.

Sequéncias didaticas sdo, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 97), “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Sao aulas
organizadas em torno de géneros de discurso ou agrupamento de géneros.
Esse agrupamento pode ser feito de duas formas: ou por modos de

organizacdo do discurso: narrativo, descritivo, argumentativo, por exemplo; ou
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por dominios discursivos, em funcdo de sua circulacdo social: publicitario,

didatico, jornalistico, literario etc.

Sequéncias didaticas objetivam ajudar o aluno a dominar melhor um
género, permitindo-lhe escrever ou falar de maneira mais competente em uma
dada situacdo comunicativa. Para isso, o trabalho com géneros precisa ser
feito com aqueles géneros cujo acesso nao é garantido facilmente aos alunos.
Ou, com aqueles que o aluno ndo domina. Para o procedimento, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (op.cit.) priorizam o0s géneros publicos e nao os
privados, como forma de dar acesso aos alunos a préticas de linguagem novas

ou dificilmente dominaveis.

As sequéncias obedecem ao seguinte esquema:

Apresentacédo Produgdo Producdo
dasituacéo inicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Quadro 3: Esquema da sequéncia didatica
Para cada uma dessas etapas, os autores dao a seguinte explicacao:

a) apresentacdo da situacdo: € o momento em que o0s professores
constroem uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser executada. E 0 momento da apresentacéo

do género e do tipo de atividade que seré feita com ele;

b) producéo inicial: € o momento em que os alunos tentam elaborar um
texto oral ou escrito, a partir do género discursivo dado na apresentacao
da situacdo. A partir dessa producdao inicial, o professor descobre o que
os alunos ja sabem e o que ainda ndo sabem fazer. Nesse momento,

define-se o que é preciso trabalhar a fim de desenvolver as

capacidades de linguagem dos alunos;

c) modulos: € o momento de se trabalharem os problemas que apareceram

na fase anterior e de dar aos alunos instrumentos cabiveis para supera-
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los. Nesse momento, a atividade de producdo de texto é, de certo
modo, decomposta para elaborar, um a um, seus diversos elementos.

Nos médulos, sdo feitas atividades epilinguisticas e metalinguisticas®;

d) producéo final: os alunos, nesse momento, tém a possibilidade de por
em prética as noc¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos
modulos. Essa etapa permite a professores e alunos avaliarem o
desenvolvimento obtido desde a producgdo inicial até a etapa de

producéo final, possibilitando aos alunos perceberem o seu progresso.

Os autores sugerem que 0S géneros sejam ensinados em sequéncias
didaticas porque elas, por sua sistematizacdo, podem favorecer o
acompanhamento e a intervencdo no processo de aprendizagem dos alunos.
Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 51), “elas [as sequéncias] buscam
confrontar os alunos com praticas de linguagem historicamente construidas, os
géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se
apropriarem”. Essa reconstrucéo deve ser pensada pelo professor, levando em
consideracdo trés fatores: as praticas de linguagem, as capacidades de
linguagem e as estratégias de ensino (cf. DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 52).

Préticas de linguagem séo aquisicbes acumuladas pelos grupos sociais
no curso da histéria e se efetivam na forma de géneros. Como ja foi dito, os
géneros se definem por trés dimensdes essenciais: tema, forma composicional
e estilo. Sdo essas dimensdes do género, aliadas as suas condicbes de

producéo e circulagéo, que devem ser ensinadas aos alunos pelo professor.

Capacidades de linguagem sao aptidées requeridas do aluno para a
producdo de um género em uma situacdo de interacdo especifica. As
capacidades de linguagem subdividem-se em capacidades de acédo (aptidao
para adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente), capacidades
discursivas (aptiddo para mobilizar modelos discursivos) e capacidades

linguistico-discursivas (aptiddo para dominar as operagfes psicolinguisticas e

® Para Franchi (2006), as atividades epilinguisticas consistem em ag¢fes com a linguagem, ras quais o
sujeito constréi, compara, transforma e investe as formas linguisticas de novas significagbes. As
atividades metalinguisticas, por sua vez, sdo a¢des sobre a linguagem, nas quais a lingua é utilizada para
sua propria analise e quando a reflexdo é voltada para a descri¢do, categorizagao e sistematizacdo dos
conhecimentos.
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as unidades linguisticas). A analise dessas capacidades € referéncia para o
professor compreender as transformacdes que se produzem ao longo da
sequéncia e da aprendizagem dos alunos e interferir onde e quando achar
necessério. Para Dolz e Schneuwly (op.cit., p. 53), “as capacidades atestadas
pelos comportamentos dos alunos sdo consideradas como produtos de

aprendizagens sociais anteriores e fundam as novas aprendizagens sociais”.

Para finalizar, estratégias de ensino sdo intervencdes feitas pelo
professor que visam, paulatinamente, a apropriacdo de um novo género pelo
aluno. Séo elas que fornecem aos alunos instrumentos necessarios para a sua

progressao.

Caso se pense em uma sequéncia didatica, para o ensino medio, que
vise ao ensino do género Carta do Leitor, ela teria de ser elaborada
considerando aspectos como: modo de organizacdo do discurso, dominio
social de comunicacao, capacidades de linguagem dominantes, representagéo
do contexto social, estruturacdo discursiva do texto e escolha de unidades
linguisticas. O quadro, na pagina seguinte, fornece uma visualizacdo de como

isso poderia ser feito.

GENERO: CARTA DO LEITOR

MODO DE ORGANIZACAO DO DISCURSO: ARGUMENTATIVO

DOMINIO SOCIAL | CAPACIDADES DE | REPRESENTACAO | ESTRUTURACAO ESCOLHA DE
DE LINGUAGEM DO CONTEXTO DISCURSIVA DO UNIDADES
COMUNICACAO DOMINANTES SOCIAL TEXTO LINGUISTICAS
Discusséao de | Sustentacao, Discernir as | Escolher um plano | Utilizar
problemas sociais | refutagédo e | posicdes defendidas | de texto adaptado | organizadores
controversos. negociagao de | num texto e delinear | ao género | argumentativos,
tomadas de | a situagdo polémica | argumentativo marcando:
posicao. subjacente; trabalhado; refutacgéo,
concessao,
0posi¢éao;
Compreender os | Definir a tese a | Utilizar verbos
saberes (de | defender, elaborar | declarativos
conhecimento e de | argumentos e | neutros,
crenca) alheios e | agrupa-los por | apreciativos,
atuar sobre eles; tema; depreciativos;
Antecipar  posicdes | Distinguir entre | Utilizar formulas
contrarias; argumento introduzindo
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citacdes;

favoravel e
argumento
Citar a palavra| contrario;
alheia;
Distinguir lugares | Selecionar
sociais e géneros | palavras alheias
argumentativos. gue apoiam sua

prépria tese;

Organizar o texto

em funcéo
estratégia
argumentativa.

da

Em funcéo da
orientagdo
argumentativa:
reconhecer e
utilizar diversos
meios para exprimir
davida,
probabilidade,
certeza (advérbios,
verbos auxiliares,
emprego dos
tempos);

Distinguir
modalidades de
enunciacgao:
questdes retdricas;
formulas
interrogativas;
exclamativas.

professor.

género levaria, no minimo, oito semanas.

Leitor, considerei 0s seguintes aspectos:

Quadro 4: Objetos de trabalho para o género Carta do Leitor

Fonte: adaptado de Dolz e Scheneuwly (2004, p. 66) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 121)

A execucdo de uma sequéncia com o0 género Carta do Leitor que

levasse em conta todos esses aspectos e cujo objetivo fosse o ensino do

Neste trabalho, a proposta que desenvolvo e analiso segue as etapas
da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), mas
ndo é uma proposta para ensinar o género Carta do Leitor. E uma proposta
para 0 ensino de estratégias linguistico-discursivas da refutacdo a partir do
género Carta do Leitor. Esse recorte se mostrou necessario, por dois principais
motivos: (i) havia a necessidade de delimitar o objeto de estudo e a analise dos
dados da Tese; (ii) 0 ensino de um género demandaria um tempo muito maior e

seria inviavel “pedir emprestadas” oito semanas (um bimestre) de aulas de um

Assim, ao pensar em uma sequéncia didatica cuja proposta foi ensinar

estratégias linguistico-discursivas da refutacdo a partir do género Carta do
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MODO DE ORGANIZAGAO DO DISCURSO: ARGUMENTATIVO

DOMINIO CAPACIDADES REPRESENTACAO ESTRUTURACAO ESCOLHA DE
SOCIAL DE DE DO CONTEXTO DISCURSIVA DO UNIDADES
COMUNICAGCAO LINGUAGEM SOCIAL TEXTO LINGUISTICAS

DOMINANTES
Discusséo de | Refutagéo e |Discernir as posi¢cdes | Escolher um plano de | Utilizar
problemas sociais | sustentacdo de |defendidas num texto e | texto adaptado ao | marcadores da
controversos. tomadas de |delinear a situagdo | género argumentativo | argumentacao
posicéo. polémica subjacente; trabalhado; (com énfase
Compreender os | Definir a tese a | hos marcadores
saberes (de | defender, elaborar | da
conhecimento e de | argumentos; contrajuncéo).
crenca) alheios e atuar | Distinguir entre
sobre eles; argumento favoravel
Antecipar posi¢cBes € . argumento
contréarias. contrario;

Organizar o texto em
funcdo da estratégia
argumentativa.

Fonte: adaptado de Dolz e Scheneuwly (2004, p. 66) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004, p. 121)

Quadro 5: Ensino de estratégias da refutacdo/Carta do Leitor

Para a elaboracdo da sequéncia, algumas questdes surgiram e

precisaram ser respondidas no proximo e ultimo capitulo desta parte, como:

(i) o que é e onde sao veiculadas as Cartas do Leitor?

(ii) qual € o modo de organizagdo do discurso predominante nessas

Cartas?

(i) que questdes em torno da lingua podem ser evidenciadas ao se

trabalhar em sala com esse género?

3 A CARTA DO LEITOR: UM GENERO COMO OBJETO PARA O ENSINO
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O género Carta do Leitor apresenta padroes sociocomunicativos
caracteristicos que o designam como sendo um género pertencente a esfera
midiatica opinativa. Ao me referir a género opinativo, como a Carta do Leitor,
por exemplo, trato de um tipo de interacdo verbal que se destina a modificar
diretamente as convic¢gbes de um individuo e que trabalha diretamente sobre a

propria organizagdo do discurso, com vistas a obter um efeito persuasivo.

Mello (2008) define Carta do Leitor como um subgénero do género
Carta, uma vez que ha diversos tipos de cartas: Carta Pessoal, Carta
Comercial, Carta Circular, Carta ao Leitor, Carta do Leitor etc. Essa Ultima é um
texto que circula no contexto jornalistico, em secéo fixa de revistas e jornais,
denominada comumente de Cartas, Cartas a Redacgéo, Carta do Leitor, Leitor,

Painel do Leitor. Os subgéneros de carta, para Mello (op.cit., p. 5),

tém em comum alguns elementos paratextuais, além de sua
funcdo comunicativa, que é dirigir-se a um interlocutor,
geralmente explicitado no texto, a fim de agir sobre ele de
diferentes formas. Isso permite que os enquadremos no género
carta (discurso epistolar).

Importante é notar, também, que, a depender do suporte®, o propésito
comunicativo pode variar. Por exemplo,

na Revista Veja, observa-se que o0s locutores desejam
posicionar-se frente a reportagens, noticias, artigos ou mesmo
em relacdo a carta do leitor ou a carta de outros leitores, ao
passo que, em revistas dirigidas a adolescentes, o fim ilocutorio
é, frequentemente, o pedido de um conselho ou de uma
orientacdo, relacionados a sexo, saude, relacionamento,
funcionando essa secdo como uma espécie de correio
sentimental (MELLO, op.cit., p. 5-6).

Outra especificidade da Carta do Leitor € a que se refere a edicdo do
género na revista ou no jornal. Certamente, é um texto escrito a, pelo menos,

quatro maos. E possivel sentir tracos de edicio das cartas se elas forem

6 Apesar de bastante polémica a questdo da definicdo do que seja um suporte de género, limito-me,
aqui, a dizer que tomo por base a no¢do dada por Maingueneau (2001). Para esse autor, o suporte ndo é
um locus fisico ou virtual estatico que serve de base ou ambiente de fixagdo do género. N&o é também
parte constitutiva do género, mas um midium que modifica o conjunto de um género de discurso.
Assim, a Carta do Leitor ndo possui as mesmas caracteristicas e as mesmas func¢des sociais se veiculada
em diferentes revistas. O midium a modifica.
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comparadas nos diferentes suportes em que podem aparecer. Em umas cartas,
h& cortes na saudacdo inicial e na despedida. Em outras, apenas na
despedida. Algumas revistas como Istoé e Veja editam, ao final das cartas, o
nome completo, a cidade e o Estado do autor do texto. Outras, apenas o nome
completo e o email, se houver. A revista Veja, por exemplo, é explicita ao
afirmar que “por motivos de espaco ou clareza, as cartas poderao ser
publicadas resumidamente” (VEJA, n. 2073, 2008).

Além dessas alteracbes, o editor publica um titulo para um grupo de
cartas cuja tematica seja a mesma e omite a data das cartas. Segundo
Tafarello (2003, p. 76), “devido a certas interferéncias nos textos, nunca temos
certeza absoluta de que aquilo que lemos estd mantido como originalmente foi
escrito — s6 o autor e o editor podem ter essa garantia”. Concordo com o autor
ao alertar que s6 um estudo mais detalhado desse processo de editoracao
podera mostrar o quanto uma carta, inicialmente escrita por um sé autor, é

alterada para que possa ser publicada em jornais e revistas.

Convém pensar que a Carta do Leitor € um texto com a finalidade de
responder a outro texto, anteriormente publicado. Segundo Trouche (2008, p
14),

a carta do leitor tem, geralmente, por finalidade dirigir-se a um
interlocutor (ou varios, se pensarmos nos leitores do jornal), para
expor pontos de vista, criticar acontecimentos noticiados pela

imprensa e, certamente, agir sobre os interlocutores, em favor de
determinada argumentacao.

Textos midiaticos, como as Cartas do Leitor, sdo considerados, por
Charaudeau (2006), como o comentario do acontecimento. Para o autor (op.cit,
p. 175),

comentar o mundo constitui uma atividade discursiva,
complementar ao relato, que consiste em exercer suas

faculdades de raciocinio para analisar o porqué e o como dos
seres que se acham no mundo e dos fatos que ai se produzem.

Comentar o acontecimento nas midias € informar e, ao mesmo tempo,

dar garantia sobre a veracidade das informagdes transmitidas. Para o autor
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(op.cit., p. 177), ainda, “o comentario jornalistico € uma atividade estreitamente
ligada a descricdo do acontecimento para produzir um ‘acontecimento

comentado’.

Comentar o acontecimento, em uma Carta do Leitor, é problematiza-lo,
construir hipéteses, desenvolver teses, provar, refutar, impor conclusées. E
permitir que um comentario seja avaliado, medido, julgado, de acordo com a

razdo. E, enfim, argumentar.

3.1 O MODO PREDOMINANTE DE ORGANIZACAO DA CARTA DO LEITOR:
O ARGUMENTATIVO

Argumentar é defender um ponto de vista a partir de uma determinada
organizacdo do pensamento; é procurar levar o outro, baseado em argumentos
gue visem a um ideal de verdade e a um ideal de persuasao, a aderir ao ponto
de vista daquele que argumenta. Posso dizer, resumidamente, que argumentar
é defender ideias com raz6es. Segundo Nascimento (2003, p. 85),

argumentar € uma atividade linglistica fundamental, pois,
através do  discurso, o argumentador influencia,
intencionalmente, o0 meio social em que vive, provocando
alteracbes no modo de pensar ou de se comportar de outros.
Enquanto sujeito social e politico, ele é capaz de orientar
argumentativamente o] discurso, manifestando um

posicionamento pessoal, no sentido de determinadas
conclusdes.

Argumentar é uma atividade discursiva e, como tal, inclui numerosos

procedimentos inscritos em uma viséo racionalizante, a qual é marcada pelo
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principio da légica e nao-contradicdo. A argumentacdo tenta dar conta da

experiéncia humana por meio de certas operac¢des do pensamento. Por isso, é

oportuna a afirmacéo de Azeredo (2004, p. 47-48) ao dizer que
0 objeto da argumentacdo jamais € uma coisa concreta,
pertencente a realidade fisica, como podem ser os objetos da
descricdo e da narragdo. Quem argumenta lida sobretudo com
as leis do pensamento racional, fazendo generalizagbes,
comparando e contrapondo idéias e opinides, explicitando
causas e efeitos, formulando hipoteses, tirando conclusdes. A

argumentacao trata seu objeto, portanto, como coisa abstrata,
gue existe exclusivamente como expressao verbal do raciocinio.

Neste trabalho, baseio-me, ndo tanto na argumentagdo entendida como
a expressdo de um ponto de vista expresso em enunciados diferenciados ou
em um Unico, ou mesmo em uma Unica palavra, distribuidos ao longo de um
género discursivo, mas, sobretudo, na argumentacdo entendida como um
modo especifico de organizacdo de enunciados que concorrem para a

construgao de um dado género.

3.1.1 A mecéanica argumentativa

A organizacdo da argumentacdo tem uma mecanica propria, diversa da
de outros modos de organizagao de discursos, como o narrativo e o descritivo.
Para Charaudeau (2008a, p. 207), o modo argumentativo

tem por funcdo permitir a construcdo de explicacbes sobre
assercoes feitas acerca do mundo (quer essas assergoes tratem

de experiéncia ou de conhecimento) numa dupla perspectiva de
razdo demonstrativa e razao persuasiva.

Essa mecéanica envolve trés operacdes mentais: a compreensdo, o
julgamento e o raciocinio. Pela compreenséo, a mente concebe a ideia de um
objeto e tenta explica-lo, mediante relacdes de causalidade (entendida, aqui,
em um sentido amplo de relagdo entre duas ou mais assercdes); pelo
julgamento, ratifica ou refuta uma ideia concebida; pelo raciocinio, encadeia

julgamentos, que nos permitem ir do conhecido (informacdo dada ou como fato
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e verdade ou presumidamente verdadeira) ao desconhecido (informacdo nova

e que é inferida a partir da relacdo logica entre as proposicoes).

3.1.2 Componentes da encenacdo argumentativa

Ha, no modo de organizacdo argumentativo, uma cena, também
peculiar, que envolve: um dispositivo argumentativo, os tipos de configuracao e

as posicdes do sujeito ’, conforme é possivel ver no quadro da pagina seguinte.

Proposta “Tese”

O dispositivo

argumentativo Proposicéo “Quadro de questionamentos”
Persuaséo “Quadro de raciocinio”

Os tipos de configuracao

Situac6es de troca

Contrato de comunicacao

Monologal/Dialogal

Explicito/Implicito

As posicdes do sujeito

Com relagdo a proposta

Com relagdo ao emissor (E)

da proposta

Com relacéo a sua prépria

argumentacao

“Tomada de posicao” (a
favor/contra)/ “Nao tomada

de posigao”

“Rejeicdo do estatuto”/
“Aceitacao do estatuto”/

“Autojustificativa”

“Engajamento e
argumentagédo polémica”/

“N&o engajamento e

! Quando me refiro aos sujeitos na argumentacdo, opto por cenomina-los sujeito argumentante e
sujeito alvo. O sujeito argumentante é aquele que desenvolve uma dada proposta com vistas a
estabelecer uma verdade sobre ela. O sujeito alvo é alguém para quem o sujeito argumentante se dirige,
na esperanca de fazé-lo partilhar da mesma verdade (persuadindo-o), sabendo que o sujeito alvo pode
aceitar ou rejeitar a argumentacdo ou o status de quem a constroi. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1999), os sujeitos da argumentacdo sdo o orador e o auditorio (seja esse auditorio particular, seja ele
mais fluido, como toda uma sociedade, por exemplo). Aqui, opto por utilizar a terminologia dada por
Charaudeau (1992; 2008a).
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argumentacao racional”

Fonte: Charaudeau (2008a, p. 231)

Quadro 6: Componentes da encenacao argumentativa

Quanto ao dispostivo argumentativo, ha uma subdivisdo em proposta,
proposicéo e persuasdo. A proposta é a tese®: é o conjunto de assercées que,
postas umas em relacdo as outras, configura o assunto sobre fenbmenos do
mundo que se pretende tratar em uma logica racionalizante. A proposicdo € o
guadro de questionamento, que se baseia na possibilidade de colocar em
causa a proposta. Quanto a proposta, o0 sujeito argumentante pode defendé-la,
rejeitd-la ou, ainda, ndo tomar posicao a respeito, mantendo-se relativamente
neutro em relacdo a determinada proposta argumentativa (caso em que prefere
ponderar os prés e os contras em relagdo a determinado tema). A persuaséo,
gue coloca em evidéncia um quadro de raciocinio persuasivo que objetiva

desenvolver uma justificativa, uma refutagédo ou uma ponderacao.

Quanto aos tipos de configuracdo, h4 uma subdivisdo em situacBes de
troca e contrato de comunicagcdo. A situacdo de troca pode ser monologal
(ocasido em que o sujeito argumentante constréi seu texto em situagdo de
troca postergada em relacdo ao sujeito alvo; deve, pois, colocar em evidéncia a
proposta, a proposicdo que questiona e desenvolver o ato de persuasao). A
situacao de troca pode também ser dialogal (caso em que a proposta, a
proposicao e a persuasdo se desenvolvem em uma situacao de troca imediata
e, portanto, ao longo das réplicas que se sucedem no ato de comunicacao). O
contrato de comunicacdo de géneros argumentativos pode ocorrer de forma
explicita (quando o texto apresenta qual é a proposta, em que consiste a
proposicdo e como vai se dar a persuasao) ou implicita (Qquando o texto ndo
deixa claro o quadro comunicativo, sendo necessario inferir asser¢des simples

como pertencentes a uma proposicdo, a uma proposta e a uma persuasio).

® Charaudeau (2008a) define tese, nessa obra, como a proposta de um tema que vai ser tratado em uma
I6gica racionalizante. Nesse sentido, sua noc¢do de tese difere da que usualmente se entende por tese do
argumentador ou ponto de vista (opinido) do sujeito argumentante. Neste trabalho, diferentemente de
Charaudeau {dem), concebo o sentido de tese como o definem Garcia (2006), Maritain (1966),
Perelman & Olbrechts-Tyteca (1999), Oliveira e Monnerat (2005).
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Quanto as posicbes do sujeito, ha trés subdivisdes: uma em relacdo a
proposta (caso em que 0 sujeito alvo toma ou ndo toma posicao, se € a favor
ou contra, ou, ainda, se prefere rever os prés e contras da proposta); uma em
relacdo ao emissor da proposta (nesse caso, 0 sujeito ndo julga a proposta em
si, mas o status, a legitimidade, do emissor, podendo, por isso, rejeitar o status
do emissor, aceitar esse status ou, ainda, justificar um dado status, recorrendo
a um argumento de autoridade); e, por fim, uma posicdo em relacdo a propria
argumentacdo (caso em que O sujeito argumentante opta por engajar-se em
seu questionamento e, assim, defendé-lo; ou, por nédo engajar-se e, assim,

manté-lo a distancia).

Como ja foi dito, argumentar é defender ideias com razdes, com
argumentos. Para defender ideias, € preciso usar enunciados cujas
proposicdes exprimem pensamentos que tém valor de verdade. O valor dce
verdade € o que permite considerar um enunciado verdadeiro ou falso. O texto,

a seguir, pode exemplificar o que acabo de dizer.

Longe de mim defender a pirataria! Mas precisamos acabar com
essa hipocrisia de dizer que a pirataria “propaga a sonegacgao
fiscal...” (“Um batalhdo de copias”, 26 de setembro). S6 mesmo
um idiota vai alugar um filme por 5 ou 6 reais se ele pode
comprar uma copia mais barata para assistir em casa. E para
qué, meu Deus, um cidaddo comum brasileiro vai querer
contribuir com imposto comprando uma copia original quando o
dinheiro obtido com esse imposto ndo traz absolutamente
nenhum beneficio para ele? Se vai para um hospital, morre se
nao tiver plano médico. Se vai estudar, numa escola publica, ndo
aprende nada. O governo forca todos a aderir a pirataria (até
mesmo o ministro Gil).

GUSTAVUS ADOLFUS
Birmingham, Inglaterra

(Veja 2028 — 03/10/07)

Diante de um texto argumentativo, como essa Carta do Leitor, é
necessario se perguntar o seguinte: 0os enunciados presentes exprimem

proposicdes verdadeiras ou falsas? S&o parcialmente verdadeiras? Qual o
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valor de verdade pretendido pelo sujeito que argumenta? E possivel concordar

com esse valor? Discordar? N&o tomar posi¢éo a respeito?

3.1.3 Os elementos da relacdo argumentativa

Para argumentar, é necessario, a principio, que se formule mais de uma
proposicdo, pois uma unica proposicdo pode manifestar a nossa opinidao, mas
ndo é suficiente para defender uma ideia, uma tese. E o conjunto de

proposi¢cdes que forma a argumentacao.

A argumentacdo é, entdo, um conjunto de proposicfes que mantém
certa relacdo entre si. As proposi¢cOes devem estar ligadas de sorte que uma
delas (a conclusado) seja sustentada, justificada, por outras (as premissas). H&
um fragmento de texto da revista Veja que diz o seguinte:

“Cada homem é uma raca”. A frase, titulo de um livro do escritor
mocambicano Mia Couto, sintetiza a ideia de que cada individuo
tem sua histéria, seu repertorio cultural, seus desejos, suas
preferéncias pessoais e, é claro, uma aparéncia fisica propria

que, no conjunto, fazem dele um ser Unico. Rotulos raciais séo,
portanto, arbitrarios e injustos (Veja 2128— 02/09/2009).

Qual a tese defendida? Quais as razbfes apresentadas que a
fundamentam? A conclusdo, como ja afirmado, contém a tese; as premissas,
as razbes ou argumentos. Premissas, argumentos e conclusdo sdo elementos
da relacdo argumentativa. E sobre cada um desses elementos que passo a

discorrer.

3.1.3.1 As premissas

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1999) tratam exaustivamente da questao

das premissas. Os autores discutem sobre o acordo das premissas e suas
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formas de apresentacdo. Trato, aqui, de forma bastante sucinta, de algumas

das questdes levantadas por eles.

Quais sao os tipos de objetos de acordo que podem servir de
premissas? Esses objetos podem ser da ordem do real ou da ordem do
preferivel. Na ordem do real, encontram-se os fatos, as verdades e as
presuncdes. Na ordem do preferivel, encontram-se os valores, as hierarquias e

os lugares.

O fato como premissa € um fato ndo controverso; sua aceitacdo €
universal. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (op.cit., p. 75-76), “s6
estamos em presenca de um fato, do ponto de vista argumentativo, se
podemos postular a seu respeito um acordo universal, ndo controverso”. Os

fatos podem ser fatos de observacéo, fatos possiveis ou fatos provaveis.

A verdade diz respeito a sistemas mais complexos. Tem um alcance
mais geral. Ela apresenta relacdo de infalibilidade de provas cientificas, fatos
oriundos de teorias cientificas ou de concepcdes filosoficas ou religiosas que

transcendem a experiéncia.

A presuncéo esta vinculada ao normal e ao verossimil. E parte de um
movimento que faz com que se acredite, em um primeiro momento, que €&
verdadeiro aquilo que se diz. Sdo admitidas, de imediato, como ponto de

partida das argumentacoes.

Os valores séo “objetos de acordo que possibilitam uma comunhao
sobre modos particulares de agir” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1999,
p. 84) e estdo vinculados a ideia de multiplicidade de grupos. Eles
correspondem a norma de representacdo social e podem estar relacionados a
verdade, ao estético, ao ético (caso em que sdo apresentados valores de
solidariedade, fidelidade, disciplina, honestidade, lealdade, esfor¢co, superacéo,
justica, bondade), ao heddnico, entre outros. Assim, 0 sujeito argumentante
recorre aos valores para motivar o sujeito alvo a acatar umas escolhas feitas
em lugar de outras e para aceitar a justificativa em relacdo a essas escolhas,

aprovando-as.
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As hierarquias, que estabelecem a superioridade de uns valores sobre
outros, podem ser abstratas, quando expressam, por exemplo, a superioridade
do justo sobre o util, ou concretas, quando expressam a superioridade dos
homens sobre os animais, por exemplo. As hierarquias, geralmente, ficam
implicitas, como um acordo tacito de prevaléncia de uns principios sobre

outros.

Os lugares ou topoi, segundo Perelman e Olbrechts-tyteca (1999, p.
94), “designam rubricas nas quais se podem classificar os argumentos”.
Lugares sao, entdo, depdsitos de argumentos. Podem ser classificados como
lugares da quantidade (os que afirmam que alguma coisa é melhor do que
outra por razdes quantitativas), lugares da qualidade (contestam a virtude do
ndmero e valorizam o Unico, o singular em detrimento da quantidade), lugares
da ordem (afirmam a superioridade do anterior sobre o posterior, do primeiro
aos que vém depois, da causa sobre os efeitos, dos principios aos fins),
lugares do existente (afirmam a superioridade do que existe, do que é atual,
real, sobre o possivel, o eventual ou o impossivel), lugares da esséncia
(concedem um valor superior aos individuos enquanto representantes bem
caracterizados de um padrdo), lugares da pessoa (sdo vinculados a dignidade
da pessoa, ao seu mérito; dao prioridade, também, ao que é feito com cuidado,

ao que requer determinado esforgo).

Os lugares podem ser associados uns aos outros para a obtencao de
um determinado resultado. Por exemplo, os lugares do existente podem ser
relacionados com os lugares da quantidade e, entdo, terdo um efeito discursivo
relacionado ao duradouro, ao estavel, ao habitual, ao normal. Ou, relacionar os
lugares da ordem aos lugares da quantidade e, assim, levar o sujeito alvo a

pensar que o anterior € mais duradouro, mais estavel, mais geral.

A partir dessas consideracdes, surgem as seguintes perguntas: como
escolher e como apresentar premissas com vistas a adesado do sujeito alvo?
Para cada interlocutor “existe um conjunto de coisas admitidas que tém, todas,
a possibilidade de influenciar-lhe as reagdes” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 1999, p. 131). Segundo os autores, ainda, “o fato de selecionar



61

certos elementos e de apresenta-los ao auditorio ja implica a importancia deles

no debate” (op.cit., p. 132).

A selecdo das premissas ou dados, como ja foi dito, ndo € aleat6ria, mas
visa a fins especificos. Entre esses fins, estad o de direcionar o sujeito alvo para
0 modo como os dados escolhidos sao interpretados; direcionar o interlocutor
para o significado que o sujeito argumentante resolveu atribuir a esses dados.
Ha diversas maneiras de argumentar, assim como ha grande numero de
argumentacbes que acarretam, por sua vez, um jogo de inumeraveis
interpretagdes. Cabe ao sujeito que argumenta, ao orador, selecionar dados
gue se imponham a outros a fim de direcionar algumas interpretacdes e

suprimir outras.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (op.cit., p. 143),

a organizacdo dos dados com vistas a argumentacdo consiste
ndo s6 na interpretacdo deles, no significado que se lhes
concede, mas também na apresentacdo de certos aspectos
subjacentes na linguagem que é utilizada.

Para citar apenas dois exemplos de como a escolha e a apresentacao
de dados (ou premissas) interfere e direciona uma interpretacéo, escolhemos o
caso do epiteto e da insercdo de elementos em uma ou outra classe
previamente conhecida dos interlocutores. No caso de epiteto, h4 uma grande
diferenca em dizer, acerca de Che Guevara, por exemplo, que ele era “uma
figura sanguinéria e totalitaria” (Veja 2029— 10/10/2007) e dizer que ele era “um
herdi romantico, um simbolo de grandeza idealista” (Veja 2029— 10/10/2007).

No caso da inser¢cdo de elementos em uma classe, uma coisa é dizer,
por exemplo, que ha bons politicos e outra, bastante sugestiva, € dizer que ha
politicos “Renan”, como é possivel ver no seguinte trecho, extraido de uma
Carta de Leitor: “S6 tem uma maneira de acabar com a farra de todos os
Renans do Brasil: nas proximas eleicdes ndo votemos em candidatos que
estejam tentando a reeleicao” (Veja 2030— 17/10/2007).

A seguinte citacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1999, p. 161)
resume a importancia da escolha, apresentacdo e énfase das premissas no

sentido de se obter éxito na argumentacéo. Segundo os autores,
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[...] qudo eminente papel deve-se atribuir, na argumentacéo, a
presenca, a énfase de certos elementos nos quais o orador
deseja centralizar a atencdo, permitindo-lhes assim ficar no
primeiro plano da consciéncia. Antes mesmo de argumentar a
partir de certas premissas, é essencial que o contetdo delas se
destaque contra o fundo indistinto dos elementos de acordo
disponiveis. Essa escolha das premissas se confunde com sua
apresentacéao.

3.1.3.2 Os argumentos

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1999), ha trés grandes classes de
argumentos: (i) os argumentos quase-logicos, (ii) os argumentos fundados na
estrutura do real e (iii) os argumentos que visam a estruturar o real. Para os
autores, 0s argumentos quase-légicos sao aqueles cuja estrutura se assemelha
a dos argumentos da logica formal, mas ndo apresentam o mesmo rigor, por
ndo terem valor conclusivo. E impossivel extirpar da linguagem toda a
ambiguidade, por sua opacidade, assim como também nao se pode retirar dos
argumentos a possibilidade de mdultiplas interpretacdes, mesmo que 0 sujeito
argumentante opte por escolhas que visem a conter interpretacdes outras que

nao pretende fazer vir a tona.

Os argumentos fundados na estrutura do real baseiam-se na ligacdo que
h& entre os diversos elementos da realidade. Os argumentos dessa classe
valem-se dessa estrutura “para promover uma solidariedade entre juizos
admitidos e outros que se procura promover” pp.cit., p. 297). Podem ser de
sucessao ou de coexisténcia. Os de sucessdo sdo os que dizem respeito a

relacdes de causa e efeito.
A titulo de explicacao, pode-se observar o seguinte fragmento:

Jamais se podera estabelecer ou salvaguardar nem a paz, nem
a seguranca, nem sequer a simples amizade entre os homens,
enquanto prevalecer a opinido de que o poder € fundamentado
sobre a Graca e de que a religido deve ser propagada pela forca
das armas (LOCKE, apud PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
op.cit., p. 303).
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No trecho citado, pode-se perceber que a forca do argumento esta na
relagdo entre a causa e a consequéncia. Assim, para apreciar um
acontecimento (a imposicado do poder sobre a Graca e a prevaléncia de uma
religido que se valha da forca das armas), cumpre fazer mengao a seus efeitos
(guerra, inseguranca e inimizade entre 0s homens). Muitos textos
argumentativos que sao encontrados utilizam essa estrutura: causa >

consequéncia.

Os argumentos fundados na estrutura do real por coexisténcia sao
aqueles que dizem respeito as relagbes que envolvem realidades de ordens
diferentes, em que uma seja a esséncia e a outra, a manifestacdo exterior
dessa esséncia. E 0 argumento que procura associar o carater de uma pessoa
a seus atos, por exemplo. Estdo incluidos, aqui, os argumentos de
autoridade, vinculados ao prestigio dado a alguém ou a uma entidade como

portador(a) de “palavras de honra”.

Os argumentos que visam a estruturar o real podem, lato sensu, ser
divididos em dois grupos de raciocinio: (i) aqueles que se alicercam pelo
recurso ao exemplo (para permitir uma generalizacdo), a ilustracao (para
estear uma regularidade ja estabelecida) e ao modelo (para incentivar a

imitacao); e, (ii) aqueles que utilizam aanalogia como meio de prova.

3.1.3.3 A conclusao

Para Charaudeau (2008a), a conclusdo representa a legitimidade da
proposta. Conforme j& dito, a proposta se comp&e de uma ou mais proposi¢coes
gue dizem varias coisas sobre fendbmenos do mundo através de uma relacéo

argumentativa.

Para Adam (2001) é na conclusdo que estéo integrados os efeitos dos
argumentos. Pode-se dizer que a conclusdo é uma consideracdo a que
chegamos apos uma fase de evidéncias, argumentos, premissas. Volto a essa

guestao da conclusdo, mais a frente, quando for tratar dos modos de raciocinio.
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3.1.4 Modos de raciocinio

Charaudeau (2008a) distingue os seguintes modos de raciocinio: a
deducéao (por silogismo, pragmatica, por calculo, condicional), a explicacéo (por
silogismo, pragmatica, por calculo, hipotética), a associa¢do (dos contrérios, do

idéntico), a escolha alternativa e a concessao restritiva.

Maritain (1966) divide o raciocinio em dois géneros: a deducdo, ou
silogismo, e a inducdo. Esse autor faz menos subdivisdes que Charaudeau
(op.cit.), mas, por sua vez, aprofunda a questdo dos dois modos de raciocinio,

intitulados, por ele, silogismo e inducéao.

Das partes ao todo; do todo a parte. Esses dois movimentos definem,
respectivamente, o raciocinio indutivo e o raciocinio dedutivo. Mostrar como
uma conclusao é retirada de dados particulares, suficientemente enumerados,
€ proceder por via indutiva; ao passo que mostrar como uma conclusao é

retirada de verdades gerais, ja conhecidas, é proceder de modo dedutivo.

Maritain (p.cit., p. 287) compara a indugéo e a deducéo, utilizando os

seguintes exemplos:

I MAIOR Pedro e Tiago e Paulo e Jodo é dotado da palavra;

N

D

u - - - —

C MENOR E o universal que se realiza em Pedro e Tiago e Paulo e Jodo é homem;
A N

o CONCLUSAO Logo, o homem é dotado da palavra.

Fonte: adaptado de Maritain (1966, p. 287)

Quadro 7: Estrutura geral da inducéo

A estrutura esquematica da inducao é a seguinte:
Pedro e Tiago e Paulo e Jodo é dotado de Palavra} é B;

E o universal que se realiza em Pedro e Tiago e Paulo e Jodo é homem
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Logo A é B (O homem é dotado da palavra).

D MAIOR Todo ser racional é dotado da palavra;
E

D

U

C MENOR Ora, 0 homem é um ser racional,

g CONCLUSAO Logo, o homem é dotado da palavra.

Fonte: adaptado de Maritain (1966, p. 197)

Quadro 8: Estrutura geral da deducéo |

A estrutura esquematica da deducéo é a seguinte:
C (Todo ser racional) é B (é dotado da palavra);
Ora A (0 homem) é C (Um ser racional);

Logo A é B (O homem é dotado da palavra).

Neste trabalho, mediante o recorte que me propus a fazer, trato do
silogismo e da forma como essa técnica argumentativa atua no sentido de
aproximar duas proposicoes de modo que a segunda se transforme em

consequéncia da primeira por meio de inferéncias.

Para Maritain (op.cit., p. 195),

0 processo silogistico consiste, pois, essencialmente, em inferir
ou deduzir uma proposicdo de um antecedente que manifesta
(num terceiro termo) o meio ou a razdo pela qual os dois termos
dessa proposi¢cdo devem ser unidos entre si.

Se disser, “Todo rétulo é arbitrario; ora, a distincédo bioldgica por racas é
rétulo; logo, a distingdo biolégica por racas é arbitraria”, estarei diante de um
modo de raciocinio por silogismo. Nesse exemplo, os dois primeiros termos sao
premissas que levam a seguinte conclusdo: “a distingdo bioldgica por racas &

arbitraria”.

A estrutura geral do silogismo é a seguinte:
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Todo rétulo é arbitrario;
PREMISSAS
Ora, adlst[n(;’ao biol6gica TERMO MENOR
por ragas é rétulo;
CONCLUSAO Logo, adisting&o bioldgica
por ragas € arbitraria.

Fonte: adaptado de Maritain (1966, p. 197)

Quadro 9: Estrutura geral da deducéo Il

A primeira premissa, chamada maior, contém o termo que sera o
predicado da conclusdo @ arbitrario); a segunda premissa, chamada menor,
contém o termo que sera o sujeito da conclusdo @ distincdo biologica por

racas).

No caso das premissas apresentadas (Todo rétulo € arbitrario/Ora, a
distincdo biologica por racas € roétulo), percebe-se que elas sdo declaracdes
gue levam a uma determinada conclusdo. Segundo Garcia (2006), no
cotidiano, portanto, nem sempre esse tipo de raciocinio, apesar de coerente,
parece convencer. E comum, quando se argumenta, apresentar uma ou mais
premissas seguidas de prova, pois, no dia a dia, trabalhamos com raciocinios
possiveis, plausiveis, provaveis e que poderdo ser refutados, caso o
interlocutor tenha outra opinido a respeito. Essas premissas seguidas de prova

intitulam-se epiqueremas.

Assim, uma coisa é dizer:
Todo rotulo é arbitréario;
Ora, a distincédo biologica por racas é rétulo;

Logo, a distin¢ao por racas € arbitréria.
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Outra coisa mais consistente e talvez mais convincente, porque seguida
de provas, exemplos, testemunhos, explicagdes, a que chamamos argumentos

propriamente ditos, € dizer:

Todo rétulo é arbitrario, porque procura homogeneizar coisas e pessoas
a partir da padronizacédo de determinados critérios. Sem contar que, para isso,
deixam de considerar inimeros outros. A arbitrariedade é sempre uma escolha
em detrimento de outras. Ora, a distin¢cao biolégica por racas € rotulo, visto que
forca os individuos a se autodenominarem brancos, néo-brancos, negros, nao-
negros, quando, na verdade, os direitos dos cidadaos ndao podem se sujeitar a
critérios de padronizacdo racial. Quem é branco? Quem € negro? Logo, a

distin¢céo bioldgica por racas é arbitraria.

No campo do silogismo, outra questdo que deve ser considerada,
também, € a que diz respeito ao fato de, as vezes, uma pessoa argumentar
sem apresentar todas as premissas porque algumas delas podem ser inferidas.
Esse processo é denominado entimema. No dia a dia, quando se argumenta,
muitas premissas ficam implicitas. A recuperacao dessas premissas é feita por
processos mentais, que lancam méao do contexto social e do senso comum,
para “preencher as lacunas” que ndo foram preenchidas pelo sujeito

argumentante. Para Garcia (2006, p. 313),

0 raciocinio dedutivo preside ou condiciona praticamente a
totalidade do nosso comportamento diario. As mais simples
acbes, reacgfes ou atitudes mentais tanto quanto as mais
complexas — seja a compra de uma duzia de laranjas, seja a
demonstracdo de um teorema — implicam um raciocinio dedutivo.
[...] nem sempre, entretanto, temos consciéncia de se estar
elaborando em n6s mesmos um silogismo completo. As vezes, o
que aflora no plano da consciéncia é apenas a conclusao,
traduzida em expressdo verbal, em acdes, impulsos ou
comandos. [...] N&o é preciso dizer com todas as letras que os
mentirosos ndo merecem crédito para ndo dar ouvidos ao que
nos diz um mentiroso notorio. Basta afirmar: J.C. € um mentiroso

(“logo, ndo acredite no que ele diz” é uma conclusdo téo
espontanea, que se torna desnecessario formula-la).

Para finalizar essa parte de nosso estudo, posso dizer que, quando
alguém argumenta, nem sempre apresenta primeiro as razdes que

fundamentam uma conclusdo. Nao € raro apresentar primeiro a ideia que se
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guer defender e sé depois as razdes que a justificam. Essa inversdo na ordem

pode confundir um leitor menos atento.

Por uma questao pratica, é interessante notar que, na argumentacédo, ha
elementos linguisticos que, mais do que organizar um texto quanto a forma,
orientam o0 sujeito alvo discursivamente. Esses elementos, intitulados
conectores, dao pistas que ajudam a distinguir as premissas, da concluséo, por
exemplo, para que, apos distinguir umas das outras, seja possivel analisar se a
ligacdo que ha entre elas € sdlida. Entre os elementos linguistico-discursivos

gue indigitam os caminhos da argumentacao, estao:

COMO INDICADORES DE CONCLUSAO: COMO INDICADORES DE PREMISSAS:
Logo... Ora...
Portanto... Dado que...
Por isso... Porque...
Por conseguinte... Comao...
Segue-se... Visto que...
Consequentemente... Devido a...
E por essa razéo... A razédo é que...
e similares. e similares.

Quadro 10: Indicadores de conclusédo e de premissas

3.1.5 A refutacéo

Ja foi dito que, para se defender uma ideia, sédo utilizados enunciados
cujas proposi¢cdes exprimem pensamentos que tém valor de verdade. Foi
afirmado, inclusive, que é esse valor de verdade que permite ao sujeito alvo

considerar um enunciado verdadeiro ou falso.

Sabe-se, também, que ha elementos linguistico-discursivos que
marcam, no texto, os encadeamentos entre as premissas e a conclusao.
Porém, em uma argumentacdo, ndo SO € necessario que as proposicdes
estejam bem encadeadas, mas também que as premissas sejam verdadeiras

para que se possa chegar a conclusdes verdadeiras.

Segundo Maritain (1966), ha premissas que se baseiam em fatos nao
guestionados ou verdades e a conclusao € logica ou quase-logica. Nesse caso,

as premissas conduzem a um raciocinio sélido. H4 também premissas que se
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baseiam em assertivas polémicas, e a conclusdo é objeto de opinido,
negociagdo. Podem também levar a uma argumentagéo soélida. H&, no entanto,
premissas erroneas e sofisticas. Quando errbneas, as premissas ndo podem
ser verdadeiras, e a conclusdo € um erro. Quando sofisticas, as premissas tém
aparéncia de verdade, e a conclusao é iluséria ou falaciosa. Se as premissas
sdo errbneas ou sofisticas, o raciocinio é considerado invalido.

Utilizo o exemplo, a seguir, para demonstrar essa questdo do raciocinio
invalido.

Se as pessoas brancas, amarelas, vermelhas e negras fazem

parte da sociedade, por que tenho de ver apenas as pessoas

brancas nos desfiles, nos filmes, na televisdo, nas lojas etc.? As

cotas sao justas, pois acabam com a cota de 100% para

brancos. Quero que meus parentes, familiares e amigos vejam

brancos, amarelos, vermelhos e negros em todos os lugares da
sociedade.

MALAIKA KIMANI
Sao Paulo, SP
(Veja 2129 — 09/09/2009)

Quando a autora do texto afirma que as cotas sdo justas e fundamenta
sua afirmativa ao dizer que elas acabam com a cota de 100% para brancos, ela
invalida seu raciocinio, pois € fato, e ndo uma impressao pessoal, que no Brasil
nao sao apenas brancos que estdo nos desfiles, nos filmes, na televisao, nas
lojas, enfim, no mercado de trabalho. Ha negros (ainda que poucos) também
trabalhando na economia formal. A autora peca por generalizar duas vezes em
seu texto: uma, quando afirma que vé apenas pessoas brancas nos desfiles ...;

outra, quando afirma que os brancos ja possuem cota de 100%.

Normalmente, quando uma pessoa ndo aceita um raciocinio, ou por ele
ndo ser solido ou por ela ter outro ponto de vista a respeito e ndo se sentir
suficientemente persuadida a mudar de opinido, esse raciocinio sera rejeitado.

Nesse caso, essa pessoa podera refutar o raciocinio que rejeitou.

Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (1999, p. 533),



70

toda refutacéo — seja ela a de uma tese aceita, de um argumento
do adversario, de um argumento ndo expresso, de uma obje¢éo
a um argumento — implica a atribuicdo, ao que é refutado, de
certa forca que convenha a aplicacdo util de nosso esforgo:
consideraremos 0 que combatemos elevado o bastante para
tornar a refutacdo importante, digna de ser levada em
consideragéo, e isso ndo s6 com um objetivo de prestigio, mas
também a fim de atrair melhor a atencdo do auditério, de
assegurar aos argumentos empregados uma certa for¢a para o
futuro; [...].

E possivel exemplificar o que acabei de dizer com o caso do tema da

politica de cotas raciais. Um enunciador (a que estou chamando de sujeito

argumentante) pode argumentar que a politica de cotas é benéfica porque

ajuda a pagar uma divida historica que a sociedade brasileira, em geral, tem

com 0s hegros. Ja outro sujeito argumentante pode argumentar que o sistema

de cotas raciais € um equivoco, porque criarda uma evidente separacao entre

“racas” e instituira formalmente uma diferenca entre brancos e negros, a

exemplo do que ja ocorreu em outros paises.

A seguir, ha dois argumentos: um, de quem é contra a politica de cotas

raciais; outro, de quem é a favor dessa politica.

Exemplo 1:

Exemplo 2:

A entrada de alunos negros nas universidades mediante o
sistema de cotas € um equivoco, porque o desempenho desses
alunos, por ndo terem tido uma boa base escolar e por ndo
passarem no vestibular pelos meios normais € inferior ao dos
alunos ingressantes sem as cotas.

Pesquisas nas universidades que adotaram as cotas mostram
um desempenho superior dos alunos em relagdo aos demais.
Em 2005, a UFBA, por exemplo, fez uma avaliacdo de
desempenho do primeiro grupo de estudantes que ingressou na
Universidade pelo Programa de Ac¢les Afirmativas (Cotas). Os
dados revelaram que, em 56% dos cursos, os cotistas obtiveram
coeficiente de rendimento igual ou melhor do que os que néo
ingressaram pela politica de cotas.
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E possivel e desejavel que um bom argumentador traga para a sua
argumentacdo a tese que € contraria a sua, seguida ou ndo de argumentos que
a ratificam, para, em seguida, refutar essa tese (a que chamarei anti-tese). Se
unir a tese presente no exemplo 1 com a tese presente no exemplo 2, ter-se-a
um texto, mais ou menos, assim:

Algumas pessoas alegam que o desempenho dos alunos
beneficiados com o sistema de cotas, por ndo passarem no
vestibular pelos meios normais, seria inferior ao dos alunos
ingressantes sem esse sistema, mas pesquisas nas
universidades que adotaram as cotas tém demonstrado outra
realidade. A UFBA, por exemplo, demonstrou que, em 56% dos

Cursos, os cotistas obtiveram coeficiente de rendimento igual ou
melhor do que os que ingressaram sem a politica de cotas.

Conforme a organizacdo do texto acima, € possivel observar que o
sujeito argumentante € favoravel ao sistema de cotas raciais. A refutacao
organizada, entdo, também segue um tipo de raciocinio silogistico. Esse tipo de
raciocinio consiste em aceitar uma proposicéo inicial (que contém a anti-tese),
em fazer uma concessédo, em trazer para a argumentacao o ponto de vista do
outro, do qual se discorda, e, ao mesmo tempo retificar, corrigir, a relagéo
argumentativa, apresentando outra proposicdo que contém uma preparagao
para a tese (pré-tese) ou mesmo explicitamente a tese (t) que se cré
verdadeira. A terminologia anti-tese, pré-tese, tese, a que sigo neste trabalho e
gue desenvolvo na préxima subsecao, € dada por Oliveira e Monnerat (2005, p.
95).

Ja afirmei que, por uma questdo pratica, € interessante notar que, na
argumentacédo, ha elementos linguisticos que organizam tanto a forma quanto a
orientacdo discursiva do texto. Na refutacdo, também, ha elementos que sao
indicadores do contraste entre as proposi¢cdes. Sdo chamados conectores de

contrajuncao. Entre eles, estao:

INDICADORES DA REFUTACAO

Mas... Mesmo que...
No entanto... Mesmo sem...
Entretanto... Mesmo...
Contudo... Nao obstante...
Porém... Apesar de...
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Infelizmente... Embora...
Sendo que... (quando as idéias presentes Se bem que...
indicam contraste) Ainda que...
Ja...
Agora...

e similares.
e similares.

Quadro 11: Indicadores da refutacéo

3.2 ESTRATEGIAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS DA REFUTACAO E OS
CONECTORES DE CONTRAJUNCAO

Charaudeau (2006, p. 41), ao tratar da questdo do sentido, escreve que
este ndo € dado antecipadamente, isto €, ndo ha um j& do sentido nas coisas,
visto que ele se constroi, ou seus efeitos sdo construidos, pela interacao
linguageira do sujeito ao entrar no jogo discursivo. O sentido, para o autor, sO €
percebido através de formas. Nessa linha de pensamento, “toda forma remete
ao sentido, todo sentido remete a forma, numa relacdo de solidariedade

reciproca”.

Se a forma remete ao sentido e se o sentido remete a forma, como
enunciar? Como interpretar enunciados e como produzi-los? Ao produzi-los,
como transpor em linguagem, por exemplo, determinados fatos selecionados
em funcdo de um alvo escolhido, com o efeito que se pretende produzir? Como
reter ou desprezar informacdes? Para Charaudeau (op.cit., p. 39),

comunicar, informar, tudo é escolha. Ndo somente escolha de
conteudos a transmiti, ndo somente escolha de formas
adequadas para estar de acordo com as normas do bem falar e
ter clareza, mas escolha dos efeitos de sentido para influenciar o

outro, isto é, no fim das contas, escolhas de estratégias
discursivas.

E nesse saber “manusear” a lingua que a gramatica se torna essencial,
pois ela é fundamental para o estudo das marcas formais e dos mecanismos
de organizacédo do texto. Aqui, estou entendendo gramatica “como o conjunto

de conhecimentos linguisticos que um usuario da lingua tem internalizado [ou
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precisa internalizar] para uso efetivo em situacbes concretas de interacao
comunicativa [...]" (TRAVAGLIA, 2003, p. 16).

Na argumentacao, é interessante se observar que, se por um lado, ela
ndo pode ser reduzida a recuperacdo de uma série de frases ou de
proposicoes religadas por conectores l6gicos, por outro lado, essas categorias
da lingua participam de maneiras diversas, direta ou indiretamente, da

organizacgéo argumentativa do discurso.

Quando uma pessoa se comunica, tem finalidades para isso. Assim, é
importante ndo sé que conheca as diferentes estratégias que a lingua
disponibiliza para executar uma acdo, mas também que saiba usar essas
estratégias para dar pistas, em seu discurso, do que pretende e como pretende

comunicar. Nesse sentido, 0s conectores sao importantes auxiliares em um
texto.

Se 0 objetivo comunicativo € o de refutar determinado argumento ou
determinado ponto de vista, por exemplo, pode lancar mao de estratégias de
contraexpectativa (ou suspense) ou de estratégias de antecipagao/contraponto.
Pode, ainda, ndo propriamente refutar um argumento ou ponto de vista, mas
corrigi-lo. Para cada um desses fins, seja de refutacdo, seja de correcéo, ha
conectores que sdo usados para marcar, no texto, essas estratégias e assim
dar pistas do objetivo comunicativo. Esses conectores e essas estratégias,

neste trabalho, foram divididos em trés grupos, a saber:

a) Conectores de contrajuncao/estratégia de contraexpectativa ou

supense;

b) Conectores de contrajuncédo/estratégia de antecipacao e estratégia

de contraponto;

c) Conectores de contrajuncdo e conectores de conjuncéo/estratégia

de correcéo.

O estudo e a divisdo desses trés grupos, para a montagem da sequéncia
didatica, partiram de um trabalho prévio feito com Cartas dos Leitores das
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revistas Veja e Istoé, nos meses de agosto a dezembro de 2007. Do resultado

desse trabalho, selecionei, em vista da recorréncia no uso, 0S seguintes

conectores:

Conectores de contrajuncao/estratégia
de contraexpectativa ou supense;

Mas (PA), no entanto, porém, entretanto,
agora, ja, infelizmente, e(PA), sendo que

Conectores de contrajuncédo/estratégia

Mesmo que (e variagfes), ndo obstante,

de antecipacdo e estratégia de
contraponto;

ainda que, apesar de, embora, se bem que

Conectores de contrajuncgéo e
conectores de conjuncéo/estratégia de
correcdo.

Mas (SN), e (SN), diferentemente de, ao
contrdrio de, contrariamente a, néo
apenas...mas também, nado apenas...mas,
nao sé...como, ndo sb...mas também

Quadro 12: Conectores de contrajuncdo e conjuncao/estratégias afins

No que tange a questdo dos conectores, Monnerat (2002) os distingue
dos conectivos. Para ela, a nocdo de conector € mais ampla do que a de
conectivo, por englobar ndo apenas as conjungbes coordenativas e
subordinativas, os pronomes relativos e as preposi¢des, no caso das oragdes
reduzidas, mas também outros elementos de conexdo que funcionam como

elos entre blocos de textos. Segundo a autora (op.cit., p. 140-141),

0 estudo do conector pode demonstrar que as classificagbes
candnicas dos conectivos tém dado lugar a outras decorrentes
do desenvolvimento da teoria linguistica. Ultimamente, vém
sendo privilegiadas abordagens que surgem a partir da década
de 70, com o desenvolvimento de teorias semanticas, da
linguistica do texto e da semiolinglistica, que evidenciam
relacdes ndo contempladas pelo enfoque estritamente sintatico.
A importancia da abordagem textual € dar conta de problemas

residuais que o enfoque tradicional ndo consegue resolver.

A preocupacdo em fazer uma divisdo dos conectores (mais didatica a
meu ver) pautada em critérios semantico-discursivos, no Brasil, ndo € nova,
mas ouso dizer que raramente usada em salas da aula de portugués. Se ndo
no sudeste, por certo ndo usadas no Amapa. Alguns autores, como Azeredo
(1995, 2004), Guimaraes (1987), Monnerat (2001, 2002, 2003), Neves (2000,
2003), Oliveira e Monnerat (2005) e Oliveira, H. (2001), ha algum tempo se
preocupam em organizar e classificar os conectores por critérios semantico-

discursivos.
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3.2.1 Conectores de contrajuncdo/estratégias de contraexpectativa ou

suspense

Os conectores de contrajuncao sao aqueles usados para expressar uma
relacdo de contraste entre dois fatos ou ideias. Azeredo (1995) afirma que
diversos sado os meios a disposicdo na lingua para estabelecer contraste de
sentido entre proposi¢cées unidas no mesmo periodo. Segundo o autor (op.cit.,
p. 103-104),

pode esse contraste ficar por conta do jogo de antdnimos ou de
palavras tomadas em sentido oposto relativamente a uma dada
situacdo: “O que escrevemos fica, o que falamos evapora-se”.

Freglientemente, porém, recorre-se a férmulas conectivas
diversas.

Dentre essas formulas conectivas, estdo aquelas apresentadas no

guadro 12, deste trabalho, e sobre as quais passo a discorrer.

3.2.1.1 As construgbes com MAS(PA)

Para Neves (2000, p. 756),

0 mas evidencia exterioridade entre o0s dois segmentos
coordenados e, a partir dai, coloca o segundo segmento como
de algum modo diferente do primeiro, especificando-se essa
desigualdade conforme as condi¢gbes contextuais.

Quanto ao modo de construcdo, os segmentos coordenados por mas
podem ser sintagmas, oracdes e enunciados. Quanto ao valor semantico,

segundo a autora (op.cit.),0 mas pode indicar eliminagdo ou contraposicao.
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Na eliminacdo, a oracdo que o mas inicia elimina o membro coordenado
anterior. Segundo Neves (2000, p. 764), “suposta ou expressa essa eliminacao,
o elemento pode ser, ou ndo, substituido”. Sdo exemplos do valor seméantico da

eliminagéo:

“Fé-lo no comecgo, mas logo percebeu que assim afastava os

povos do marxismo”. (p. 765)

“Vocé pensa que sabe, mas nao”. (p. 766)

Na contraposi¢cdo, a oracdo que o mas inicia ndo elimina o elemento
anterior, mas a ele se contrapde, ainda que, a principio, admita-o explicita ou

implicitamente. Entre os exemplos citados pela autora, estéo:

“Obra que ndo se escreve com a pena, mas que se realiza com a
luta”. (p. 758)

“O atleta pode cair por terra, sob a veeméncia do impacto, mas
se levanta mais fero, mais temivel, mais decidido a vencer”.
(idem)

Enquanto Neves (op.cit.) enquadra, em uma mesma categoria, o terceiro
e quarto enunciados, Ducrot et al. (1980) estabelecem uma diferenca entre o
mas presente no terceiro enunciado e o mas presente no quarto enunciado.
Em “Obra que ndo se escreve com pena, mas que se realiza com a luta”,
considero, assim como Ducrot et al. (op.cit.), que o mas tem fungcao opositiva,
mas ndo argumentativa. Esse tipo de mas (masSN®) aparece sempre depois de
um enunciado negativo e visa a corrigir (ndo propriamente refutar) uma

informacgao expressa ou suposta anteriormente.

Em “O atleta pode cair por terra, sob a veeméncia do impacto, mas se
levanta mais fero, mais temivel, mais decidido a vencer”, o mas, nesse caso
masPA, tem funcdo essencialmente argumentativa. Nesse caso, segundo
Ducrot (1977, p. 140),

° Ducrot et al. (1980) distingue 0 masSN (correspondente a sino, do espanhol, e sonder, do aleméo) do
masPA (correspondente a pero, do espanhol, e aber, do alem&o).
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o locutor, depois de ter pronunciado a primeira oracao p, prevé
gue o destinatério tirar4 disso uma concluséo “r’ [...]. A segunda
oracao q, precedida de um mas, tende entdo a impedir essa
eventual conclusdo, apontando para um novo fato que a
contradiz. O movimento total seria: p; mas vocé esta pensando
em concluir a partir dai r, mas nédo deve fazé-lo, pois q’ [...].

Tem-se, entao:

Oracao p

O atleta pode cair por terra, sob a veeméncia do impacto.

Concluséo r

Nao é capaz de se levantar mais fero, mais temivel, mais decidido a vencer.

A conclusdo da oracdo p esta implicita e representa a voz do senso

comum. Isto &, a partir de experiéncias, vivéncias e crencas, € possivel prever

determinadas acdes. No caso da refutacdo, € essa possivel conclusdo () que

sera contrariada.

Oracéo q

Mas se levanta mais fero, mais temivel, mais decidido a vencer.

Segundo Azeredo (2004, p. 249), o mas serve para contrastar dois

conteudos. Ressalta, o autor, que nem sempre esse contraste é tdo 6bvio, por

nao se assentar em um pressuposto consensual. Para Azeredo (idem),

0 contraste efetuado pelo mas em A bola bateu no espinho mas
nao estourou € mais 6bvio do que o de Meu vizinho tem trés
filhos, mas nenhum € médico. O primeiro se sustenta no
pressuposto consensual de que “os espinhos normalmente
perfuram as bolas”, ja o segundo aciona um subentendido que
pode variar de interlocutor para interlocutor.

Além dessas questdes, 0 mas tem empregos que obedecem a

determinacBes pragmaticas. Ocorrem, usualmente, no inicio de turno e/ou

enunciado. No Amapd, por exemplo, quando algumas pessoas querem negar
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uma informacdo, € comum usarem a seguinte expressdo: - Mas quando! Ou
ainda: - Mas quando ja! Nesse caso, 0 mas nao é um conector que marca
contraste em relacdo a uma informacéo anterior. Ndo é um marcador que ira
Iniciar uma refutacdo em relacdo a uma informacdo dada, mas apenas uma
negacdo. O enunciador poderia simplesmente dizer (claro que ndo com a
mesma énfase): - Ndo. Para Said Ali (1971), por ser a situacdo comunicativa o
gue determina o uso de uma expressao dessa natureza, esses conectores séo
intitulados expressdes de situacdo. O mas, nesse caso, repito, ndo estabelece
contraste entre duas ideias, mas tem o papel de destacar um estado de espirito

do sujeito enunciador (surpresa, insatisfagcdo, contentamento etc.).

3.2.1.2 As constru¢des com adveérbios juntivos

A exemplo da construcdo adversativamas, os advérbios juntivos (porém,
todavia, contudo, entretanto, no entanto) também evidenciam relacdo de
desigualdade entre o enunciado, a oragdo e 0 sintagma em que ocorrem € 0
segmento anterior. Esse segmento anterior ndo € o que se encontra explicito
no texto, mas a conclusdo r a que se poderia chegar, caso ela ndo fosse

contrariada.
O movimento de analise, similar ao masPA , € o seguinte:

O governo gasta milhdes de reais para conscientizar 0s
motoristas que alcool e direcdo ndo combinam. No entanto,
permite a comercializacdo de bebida alcodlica em postos de
venda de combustivel. Nao entendo.

VELTON FRANCISCO GOULART
Nova Hamburgo, RS
(Istoé 1980 — 10/10/2007)

Oracao p |

O governo gasta milhdes de reais para conscientizar os motoristas que alcool e direcdo nao
combinam.

| Conclusdo r
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N&do deveria permitir a comercializacdo de bebida alcodlica em postos de venda de
combustivel.

Oracéo q |

No entanto permite a comercializacdo de bebida alcodlica em postos de venda de
combustivel.

Os advérbios juntivos diferem, no entanto, da construgcdo com o masPA
nas seguintes situagoes:

Parabenizo VEJA pela reportagem “Casa quentinha no inverno”, da
edicdo 2119. Apesar de vivermos em um pais tropical, o Brasil talvez
seja o lugar onde mais se passe frio no mundo. Poucas residéncias sao
providas de sistema de calefacdo. Reconhecemos a importancia da
revista informar a seus leitores sobre a melhor maneira de fazer o
aquecimento. Entretanto, gostaria de salientar que o sistema de
aquecimento por piso elétrico é viavel para pequenos espacos [...]. [grifo
meu]

JULIO CESAR DEVES GIACOMET
Giacomet Termo MetalUrgica Ltda.

www.giacomet.com.br

(Veja 2121 — 15/07/2009)

a) Possuem mobilidade posicional na frase:
E possivel dizer, & guisa de exemplo:

[...] Entretanto, gostaria de salientar que o sistema de aquecimento por

piso elétrico é viavel para pequenos espacos;

[...] Gostaria, entretanto, de salientar que o sistema de aguecimento por

piso elétrico é viavel para pequenos espacos;

[...] Gostaria de salientar que o sistema de aquecimento por piso elétrico
€ viavel, entretanto, para pequenos espacos.
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b) Podem ocorrer com e e mas contiguos ou ndo, e separados por
virgula ou néo:

[...] Mas, entretanto, gostaria de salientar que o sistema de

aguecimento por piso elétrico é viavel para pequenos espacos.

3.2.1.3 Estruturas da estratégia de contraexpectativa

Ao pensar na argumentacdo e na estratégia da contraexpectativa ou

suspense, encaminho o seguinte raciocinio a partir do exemplo abaixo:

Achei fantastica a reportagem sobre a utilizagdo pelos cubanos
das publicagbes comunistas como papel higiénico (“Até que
enfim serviram para algo”, 9 de setembro). Cuba é um estado
gue se vangloria tanto da medicina avancada e desenvolvida,

mas nem sequer da ao povo as condigcdes minimas de higiene e
saude.

ASTRID DAGUER ABDALLA

Santos, SP
(Veja 2130 — 16/09/2009)

No exemplo da Carta transcrita na pagina anterior, ha duas ideias que se
contrastam:

Cuba se vangloria de sua medicina avancada e desenvolvida;

O povo cubano néo tem condi¢gbes minimas de higiene e saude.

O contraste que se da mediante a insercdo do conector mas diz respeito

a quebra da expectativa (é uma estratégia de contraexpectativa) gerada pela
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primeira proposi¢cdo: Cuba é um estado que se vangloria tanto da medicina
avancada e desenvolvida. Se Cuba tem uma medicina avancada e
desenvolvida, a inferéncia, que a principio pode ser feita, € a de que seria de
se esperar que desse ao povo condigcbes minimas de higiene e salude. Essa
primeira proposicdo, denominada concessdo, é utilizada pelo sujeito
argumentante para conceder razao a um argumento favoravel a tese oposta a

sua.

A segunda proposicdo mas nem sequer da ao povo condi¢des minimas
de higiene e saude € um argumento pro-tese e intitula-se restricdo. Na
verdade, € essa segunda proposicdo que contém o ponto de vista do sujeito

argumentante.

Do ponto de vista pedagogico, € extremamente importante ensinar aos
alunos ndo apenas o0 uso do conector, mas que estratégias seu uso aciona. E
interessante saber, por exemplo, para que serve fazer concessdes a pontos de

vista opostos ao que o aluno possa ter.
Para Schnedecker (1992), trés sao as funcdes da concessao:

a) Prevenir-se contra objecfes: caso em que 0 argumentador procura
estabelecer uma conivéncia argumentativa com o sujeito alvo com vistas
a convencer este de que aquilo que pensa ndo € um absurdo, mas...,

fazendo, assim, face a fortes objecoes;

b) Evitar pontos polémicos: caso em que 0 argumentador procura mostrar
gue determinado argumento, apesar de forte, € secundario ou ja esta

superado;

c) Dar aparéncia de objetividade ao texto: caso em que o argumentador faz
ressalvas a sua propria tese, o que cria um efeito de neutralidade na
tomada de posicdo do sujeito que argumenta, mostrando-o como
alguém que sabe ponderar 0s pros e contras e que, por isso, € justo em

seus argumentos.



82

Oliveira e Monnerat (2005), no estudo que fazem de estratégias de
concessdes e restricoes em textos, elaboram as seguintes estruturas,

seguidas, por mim, nesta Tese:

CONCESSAO (anti-tese), mas (e similares) RESTRICAO (pro-
tese).

C, mas (e similares) R

CONCESSAO (anti-tese), mas (e similares) RESTRICAO,
portanto (e similares) TESE.

C, mas (e similares) R, portanto (e similares) T

CONCESSAOQO (anti-tese), mas (e similares) RESTRICAO (em
forma de tese), porque (e similares) ARGUMENTO.

C, mas (e similares) R (T), porque (e similares) A

Para exemplificar cada uma das estruturas acima, os autores utilizam os

seguintes exemplos:

(1) Investimos muito na casa de Buzios, mas o mercado imobiliario esta

em baixa (p. 94).

Nesse caso, a primeira proposicdo (Investimos muito na casa de
Blzios), uma concesséo, é utilizada pelo sujeito argumentante para conceder
razdo a um argumento favoravel a tese oposta a sua. A segunda proposicao
(mas o mercado imobiliario estd em baixa), uma restricdo, € um argumento

pro-tese. O exemplo (1) € um caso de estrutura:
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C, mas (e similares) R

(2) Investimos muito na casa de Buzios, mas o mercado imobiliario esté

em baixa, portanto ndo podemos pedir muito por ela (p. 94).

Nesse caso, além da estruturacdo semelhante a do exemplo (1), tem-se
a explicitacdo da tese (portanto ndo podemos pedir muito por ela). O exemplo

(2) € um caso de estrutura:

C, mas (e similares) R, portanto (e similares) T

(3) Investimos muito na casa de Buzios, mas ndao podemos pedir muito

por ela, porque o mercado imobiliario estd em baixa (p. 95).

Nesse caso, a restricdo assume a forma da tese e a Ultima proposicéo
(porque o mercado imobiliario esta em baixa) € um argumento a favor da tese
apresentada pelo sujeito argumentante. A estrutura, presente no exemplo (3),

é:

C, mas (e similares) R (T), porque (e similares) A

3.2.1.4 Casos particulares

Um paréntese para tratar dos conectores e (PA), agora, ja, infelizmente

e sendo que.
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Como simples cidaddo brasileiro, trabalhador e pagador de
impostos, fico imaginando como devem ser bons os beneficios
do poder. O mundo caindo aos pés do senador e ele ndo larga o
0sso!

LUIZ CARLOS FIGUEIREDO
Candido Sales, BA
(Veja 2022 — 22/08/2007)

Charaudeau (1992, p. 503), ao tratar do e, em francés, menciona a
guestdo dos efeitos contextuais necessarios a compreensao de enunciados.
Para o autor, esses efeitos resultam da combinacdo dos elementos de sentido
gue se encontram nas palavras do contexto, isto €, sédo fatos do discurso. Por
exemplo, na frase Cale e escute, a relacéo de adicdo tem um efeito contextual
de sucessividade. Isto porque calar e escutar se encontram, do ponto de vista

semantico, em uma relacao de anterioridade/posterioridade.

Monnerat (2003), a esse respeito, diz que o e, em portugués, é
considerado um conector coringa, pois adquire, dependendo do contexto,
sentidos diversos, tais como: Ele fala inglés e fluentemente (efeito de reforco
argumentativo); Cumpre suas obrigacbes e serd recompensado (efeito de
consequéncia); Esforcou-se muito e ndo conseguiu a vaga (efeito de restri¢ao).

Esse Ultimo caso € semelhante ao do e presente na Carta acima.

Preocupar-se com a ilegalidade nas escutas telefénicas
clandestinas, tudo bem; agora, querer acusar a Policia Federal,
sem provas concretas e com meras desconfiancas, é lastimavel.
A Policia Federal faz muito bem a sua parte, e por isso é um dos
Unicos Orgdos neste pais que tem credibilidade da populagdo. E
o STF, quando vai deixar de ser politco e condenar
criminalmente alguém, que tenha prerrogativa de fungéo, com as
provas que a Policia Federal entrega de bandeja? [grifo meu]

JOEL SPECHT
Porto Alegre, RS
(Veja 2023 — 29/08/2007)
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Quando pensamos em perpetuacao no poder, temos de levar em
consideracdo a vantagem de Hugo Chavez sobre Lula. O
venezuelano fala o que pensa e faz aquilo que fala. J& Lula ndo
pensa o que fala e esconde o jogo. E nés ficamos sem saber o
gue ele pensa, ndo acreditamos no que ele fala e, pela
admiracdo a Chavez, ja ficamos apreensivos com o que ele
possa vir a fazer. “Lula mira o terceiro mandato, o Brasil ndo”
(Istoé 1984). [grifo meu]

ELIZIO NILO CALIMAN
Brasilia, DF
(Istoé 1988 — 05/12/2007)

Agora e ja séo adveérbios de valor temporal, mas nas duas Cartas da
pagina anterior possuem um efeito contextual que ndo recobre a questao
temporal, usualmente atribuida a esses vocabulos. Os conectores agora e ja,
nos dois exemplos acima, foram utilizados para introduzir um contraste entre
duas ideias. No caso do conector agora, a ideia de que se deva preocupar com
a ilegalidade de escutas telefénicas clandestinas, uma vez que isso é crime,
pois se é clandestina ndo houve prévia autorizacéo judicial; e, a ideia de que
ndo se pode acusar a Policia Federal de ter feito isso, pois ndo ha provas
concretas de que fez escutas clandestinas. Esse contraste entre as duas ideias

€ dado pelo conector agora.

No caso do conector j&, esse contraste também se da entre duas ideias,
refletidas nas figuras de Chavez (que faz o que pensa e faz aquilo que fala) e

Lula (que néo pensa o que fala e esconde 0 jogo).

Foi com satisfacdo que li a reportagem “Eles ndo séo piores” (28
de novembro), que trata da puni¢do a motoristas famosos pegos
no ato infracional de dirigir sob o efeito de alcool nos Estados
Unidos. Infelizmente, a realidade brasileira é outra. apesar de o
Cédigo Nacional de Transito apresentar clausulas bastante
restritivas a beber e dirigir, o0 que se vé no Brasil é a total
impunidade. Motoristas que bebem e dirigem sabem que
contardo com uma policia pouco aparelhada e sem bafémetros,
com a auséncia de delegacias de transito em grande parte do
pais e com uma Justica lenta associada a advogados habeis.
Além disso, a lei brasileira permite que um individuo n&o forneca
provas que poderao incriminar a si préprio, o que faz com que
soprar um bafdmetro em uma blitz se transforme em uma opc¢éo,
e ndo em ato mandatorio.
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FLAVIO PECHANSKY
Médico Psiquiatra

Coordenador do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Transito e
Alcool da UFRGS

Porto Alegre, RS
(Veja 2038 — 12/12/2007)

O conector infelizmente, além de marcar a modalizacdo da assercao
guanto ao estado de espirito do enunciador (cf. NEVES, 2000; SAID ALlI,
1971), também marca uma contraposicao entre duas ideias: (i) beber, dirigir
bébado e ser punido nos Estados Unidos; (ii) beber, dirigir bébado e

(infelizmente) n&o ser punido no Brasil.

E revoltante o jogo de interesse entre politicos brasileiros. Os
cargos nas estatais estdo sendo usados como moeda de troca
em prol de partidos, sendo que deveriam ser ocupados por
funcionarios concursados e que conhecem o funcionamento da
maquina. Precisamos exigir projetos viaveis e que defendam os
interesses maiores da sociedade. Os cofres publicos nao podem
ser usados como troca de favores. “Dilma e o cardeal” (Istoé
1980).

LURDEO MOURA
Campo Grande, MS
(Istoé 1981 — 17/10/2007)

O conector sendo que, no ultimo exemplo da pagina anterior, também
estabelece essa relacédo de contraste, caracterizando-se como um conector de
contrajuncdo. H4a, aqui, duas ideias diversas: (i) os cargos nas estatais estdo
sendo usados como moeda de troca em prol de partidos; (i) os cargos nas
estatais deveriam ser ocupados por funcionarios concursados e que conhecem

o funcionamento da maquina.

O uso desse conector, no entanto, € desaconselhavel por alguns
gramaticos, entre eles cito Neves (2003). A autora afirma que a expressao

sendo que funciona como um complicador na estrutura e €, de um modo geral,
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desnecessaria. Nessa linha de raciocinio, seria perfeitamente compreensivel
um enunciado como: Os cargos nas estatais, que deveriam ser ocupados por
funcionarios concursados, conhecedores do funcionamento da maquina, estdo

sendo usados como moeda de troca em prol de partidos.

Retomando o raciocinio da andlise de estruturas introduzidas pelos
conectores de contrajuncao/estratégia de contraexpectativa ou suspense,
pode-se dizer que com C, mas (e similares) R (para exemplificar com uma das
trés estruturas possiveis) se estabelece uma concessdo a um ponto de vista
oposto ao do sujeito argumentante, mas com a introdugcdo do conector de
contrajuncdo essa concessao € desfeita, e 0 sujeito argumentante frustra a
expectativa criada. Monnerat (2001) denomina essa estratégia de
contraexpectativa. Guimarédes (1987) a intitula estratégia de suspense. Nesse
tipo de construcdo, o interlocutor € levado a considerar, a posteriori, qual é

proposicédo negada.

3.2.2 Conectores de contrajuncdo/estratégia de antecipacdo e estratégia de

contraponto

Observe os dois exemplos a seguir:
Exemplo 1:

A principal diferenca entre aqueles bem sucedidos em processos
seletivos nas universidades, sobretudo publicas, € econdmica.
Isto €& a grande maioria que fica de fora é pobre,
independentemente da raga que tem. Entretanto, existem mais
pessoas miseraveis negras do que brancas e, entre essas, 0S
negros sao os de menor salario e poder aquisitivo. A maioria (na
realidade, uma minoria) dos alunos oriundos de escola publica

gue consegue entrar em uma universidade no Brasil € branca.

Exemplo 2:
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Apesar de a principal diferenca entre aqueles bem sucedidos em
processos seletivos nas universidades, sobretudo publicas, ser
econOmica, isto é, apesar de a maioria que fica de fora ser
pobre, independentemente da raga que tem, existem mais
pessoas miseraveis negras do que brancas e, entre essas, 0s
negros sao os de menor salario e poder aquisitivo. A maioria (na
verdade, uma minoria) dos alunos oriundos de escola publica
gue consegue entrar um uma universidade no Brasil € branca.

Em qualquer dos dois exemplos (com o conector entretanto e com o

conector apesar de), a tese € a mesma: o sistema de cotas raciais € justo,

porque a maioria pobre que fica de fora das universidades é negra. Outros

conectores, além de apesar de, servem para introduzir concessoes. Sao eles,

por exemplo: embora, mesmo que (e variagdes), ndo obstante, ainda que,

se bem que.

Diferentemente das constru¢dées com mas e com os advérbios juntivos,

gue nao podem ser antecipados na frase, salvo se estiverem se contraponto a

um enunciado anterior, as construgdes com embora (e similares) podem vir

antepostas ou pospostas a oracao principal.

3.2.2.1 Estruturas da estratégia de antecipacao e da estratégia de contraponto

Para analisar como se da o processo argumentativo com 0 uso desses

conectores, uso o exemplo de duas cartas.

Carta 1:

Li na Carta ao Leitor “A construcdo da credibilidade” (16 de
setembro) que VEJA é a terceira marca mais lembrada na
pesquisa Top Brands. Isso quando a publicacdo completa 41
anos de existéncia. Apesar de minhas ressalvas quanto a
proposta editorial de VEJA, enviesada por certo ranco
conservador e sectario na analise dos fatos, reconheco que tudo
aquilo que é publicado em suas paginas repercute de maneira
extraordinaria no pais. De furos sobre escandalos politicos,
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passando por reportagens especiais, a matérias de utilidade
publica. VEJA sempre se mostrou importante para a histéria da
sociedade e da imprensa brasileira. Para o bem ou para o mal, a
revista tem relevancia na formacao da opinido publica. Tanto é
verdade que eu me tornei assinante de VEJA neste ano. Porque,
certa ou errada, ler a VEJA é fundamental. [grifo meu]

CRISTIANO MONTEIRO MARTINEZ
Irati, PR
(Veja 2131 — 23/09/2009)

Carta 2:

Corajosa e brilhante a reportagem “A digestdo do poder” (29 de
julho), a respeito da voracidade do PMDB por cargos que lhe
permitam todo tipo de lesdo ao Brasil e aos brasileiros. Até hoje
eu nao tinha um diagndstico tdo preciso das praticas desse
partido, das razbes para a sua sustentacdo e permanéncia,
apesar de todos os maleficios que ja causou ao pais. [grifo meu]

ZULMA JACINTO GARCIA
Curitiba, PR
(Veja 2124 — 05/08/2009)

No caso da carta 1, duas ideias se contrastam:

ter ressalvas quanto a proposta editorial de VEJA, enviesada por

certo rango conservador e sectario na andlise dos fatos;

reconhecer que tudo aquilo que é publicado em suas paginas

repercute de maneira extraordinaria no pais.

A primeira proposicdo, que contém o conector apesar de, estabelece,
antecipadamente, um fato que é mais fraco, do ponto de vista argumentativo,
do que o fato presente na segunda proposi¢cdo. Guimardes (1987) intitula essa

estratégia, de estratégia de antecipacéo.

Oliveira e Monnerat (2005) elaboram, para essa estratégia, o seguinte

esquema:

Embora (e similares) CONCESSAO, RESTRICAO (em forma de TESE)
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Embora (e similares) C, R (T)

No caso da carta 2, também, duas ideias sao postas em contraste:

Até hoje (até a publicacdo do diagnéstico de Veja) ninguém havia

precisado tdo bem as praticas “nocivas” do PMDB;

O PMDB ja causou muitos maleficios ao pais.

A primeira proposicdo, que contém a tese do sujeito argumentante, é
posta antecipadamente na estrutura, como forma de dar énfase a sua tese. A
segunda proposicdo, que contém o conector apesar de, apresenta-se na
estrutura argumentativa como um mero contraponto no texto. Essa estratégia
(cf. GUIMARAES, 1987), quando o conector aparece no final da estrutura

argumentativa, é chamada de contraponto.

A sua estrutura (cf. OLIVEIRA; MONNERAT, 2005) é a seguinte:

RESTRICAO (T), embora (e similares) CONCESSAO

R (T), embora (e similares) C

3.2.2.2 Particularidade desses conectores

Utilizo, aqui, em parte, as informac6es dadas por Azeredo (2004, p.237-

239) acerca dos conectores embora, ainda que, mesmo que, ainda se,
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mesmo se, por mais que, por muito que, por pouco que, por pior que, se

bem que, ndo obstante, conquanto, posto que.

Mesmo que e ainda que: costumam introduzir informacdes vistas como

hipotéticas ou irreais. Ocorrem com verbo no modo subjuntivo.

Carta 3:

Mesmo que o senador [Renan Calheiros] prove lastro financeiro,
num pais seério isso ndo seria justificativa para uma empreiteira,
por meio de seu lobista, pagar-lhe as contas. Qualquer
investigacao séria descobriria 0s reais motivos da generosidade
da Mendes Junior. Além disso, a possibilidade da renuncia e o
retorno futuro ao Congresso sédo algo absurdo (“Contagem
regressiva, 1° de agosto). [grifo meu]

FABRICIO SIMAO FONTANA
Vitoria, ES
(Veja 2020 — 08/08/2007)

As constru¢cdes com 0s conectores concessivos podem, também, referir-

se a um obstaculo incapaz de impedir que se realize 0 que vem expresso na

outra proposicao a que faz referéncia.

Carta 4:

A reportagem sobre redes sociais na internet ajudou a esclarecer
sobre a diferenca entre “soliddo social” (falta de comunidade) e
“soliddo emocional” (falta de relacionamentos profundos).
Sugeriu que o usuario dessas redes as utilize para administrar
amizades ja existentes, mesmo a grandes distancias [...]. [grifo
meu]

ARTHUR LEANDRO LOPES
Aracatuba, SP/Veja 2121 — 15/07/2009)

Embora: € um conector que, apesar de ocorrer com verbo no modo

subjuntivo, introduz sempre uma informacao vista como real.

Carta 5:
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Embora ndo ponha fim a dor dos familiares das vitimas do
Airbus da Air France, a publicagdo dos detalhes do que
possivelmente aconteceu no momento da tragédia com o avido
nos sugere que o sofrimento dos passageiros foi amenizado [...].
[grifo meu]

MARIA DILMA PONTE DE BRITO
Parnaiba, PB
(Veja 2118 — 24/06/2009)

Nao obstante: tem o mesmo valor de embora e seu uso, comumente, é
restrito a usos académicos formais. Ocorre com verbo no modo

indicativo ou com a forma nominal do infinitivo.

Carta 6:

Nas péaginas amarelas da edicdo de 28 de novembro, o ilustre
advogado Saulo Ramos da uma entrevista com cujos pontos eu
concordo. Nao obstante, comete [ou cometer] dois deslizes [...].
[grifo meu]

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Socidlogo, presidente do IFHC

Sao Paulo, SP

(Veja 2037 — 05/12/2007)

Se bem que: equivale a embora, mas pode ocorrer, a depender da
construcdo, tanto com verbo no modo subjuntivo quanto com verbo no
modo indicativo. Tem a especificidade de ndo poder, a exemplo do
conector mas, caso se construa com o indicativo, ocorrer como primeiro

elemento de um enunciado.

Carta 7:

Foi-se 0 tempo em que jacobinos e girondinos representavam
esquerda e direita. Chegamos a um estagio de loucura
ideoldgica em que pouco importa 0 que vocé de fato pensa. Seu
carater direitista e esquerdista ndo é definido pelo seu modo de
caminhar. Se bem que, se levarmos em conta determinados
exemplos, até faz sentido. Sei que Diogo Mainardi corre. Corre
muito. Lula anda devagar, muito devagar. Alias, Lula rasteja
(“Corre, Diogo, corre”, 15 de agosto). [grifo meu]
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ALICE VIEIRA BARROS
Guanambi, BA
(Veja 2022 — 22/08/2007)

Apesar de: introduz uma ressalva e tem a peculiaridade de ocorrer com

a forma nominal infinitiva do verbo.

Carta 8:

[...] Apesar de o Programa Nacional de Controle da Dengue
estabelecer dez componentes fundamentais para a vigilancia,
prevencdo e o0 controle da doenga, 0 mesmo continua
dependente do controle quimico [...].

CARLOS ALBERTO DA SILVA SANTANA
Salvador, BA
(Istoé 1988 — 05/12/2007)

Obs.1: outras construcbes concessivas podem ocorrer com a forma
nominal do verbo, mas no gertndio. E o caso da constru¢gdo com o conector

mesmo.

Carta 9:

Mesmo sendo heterossexual, gostaria de expressar minha

indignacdo no que diz respeito a entrevista que a psicéloga
Rozangela Alves Justino concedeu a VEJA [...].

RICARDO GRANTOWICH

S&o Paulo, SP

(Veja 2126 — 19/08/2009)

Obs.2: algumas constru¢cdes com mesmo, apesar de, ndo obstante, a
depender do contexto em que se encontram, podem ocorrer mesmo sem
verbos explicitos.

A reportagem sobre redes sociais na internet ajudou a esclarecer
sobre a diferenca entre “soliddo social” (falta de comunidade) e

“soliddo emocional” (falta de relacionamentos profundos).
Sugeriu que o usuario dessas redes as utilize para administrar
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amizades ja existentes, mesmo a grandes distancias [...]. [grifo
meu] (Carta 4).

Obs.3: outros conectores nao tratados, aqui, como ainda se, mesmo se,

por mais que, por muito que, por pouco que, por pior que, conquanto, posto

gue também servem a estratégia da antecipacdo e do contraponto. Por uma

guestao de limitacdo temporal, ndo me detive em suas analises.

Quanto a mobilidade posicional na frase e a questdo da pontuacgdo,

pode-se dizer o seguinte:

a) Quando a construcdo concessiva vem antecipada no enunciado, ela

separada da restri¢cdo por virgula.

Exemplo:

Embora ndo ponha fim a dor dos familiares das vitimas do
Airbus da Air France, a publicacdo dos detalhes do que
possivelmente aconteceu no momento da tragédia com o avido
nos sugere que o sofrimento dos passageiros foi amenizado [...].
[grifo meu] (Carta 5).

b) Se arestricdo antecede a concessao, duas sao as possibilidades:

(i) separar as estruturas por ponto. Nesse caso, o conector pode ou hao

ser isolado do restante da oracdo em que se encontra por uma virgula.

Exemplo:

Nas paginas amarelas da edicdo de 28 de novembro, o ilustre
advogado Saulo Ramos da uma entrevista com cujos pontos eu
concordo. Nao obstante, comete [ou cometer] dois deslizes [...].
[grifo meu] (Carta 6).

(i) separar as estruturas por virgula.

Exemplo:

Corajosa e brilhante a reportagem “A digestao do poder” (29 de
julho), a respeito da voracidade do PMDB por cargos que lhe
permitam todo tipo de lesdo ao Brasil e aos brasileiros. Até hoje
eu nao tinha um diagndstico tdo preciso das praticas desse
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partido, das razfes para a sua sustentacdo e permanéncia,
apesar de todos os maleficios que ja causou ao pais. [grifo meu]
(Carta 2).

Para finalizar esta subsecédo, duas foram as estratégias vistas: a da

antecipacéao,

caso em que O sujeito argumentante antecipa um fato

(tese/argumento/informacdo) que considera ndo relevante para o fato

(tese/argumento/informacéo) que defende. Outra estratégia é a de, ao final de

um enunciado, contrapor um fato que nao afeta o primeiro (expresso na

COI’]StI’U(}é.O sem o conector), mas se apresenta como um mero contraponto ao

fato que, do ponto de vista do sujeito argumentante, € o mais relevante.

3.2.3 Conectores de contrajuncdo e conectores de conjuncdo/estratégia de

correcéo

Observe os exemplos a seguir:

Carta 1:

Carta 2:

O verdadeiro e necessario PAC em beneficio de todos os
cidadaos brasileiros deveria ser o controle vigoroso e sistematico
aos excessos da burocracia, uma retomada do Programa
Nacional de Desburocratizacdo. Apenas duas das inumeras
licbes do saudoso Hélio Beltrdo resumem a questdo: “Hoje,
como no Brasil colonial, em muitas areas da administragédo o
cidadao continua a ser tratado, ndo como cidaddo, mas como
stdito”. E preciso restabelecer na consciéncia dos
administradores o conceito, as vezes esquecido, de que servico
publico significa servir ao publico. [grifo meu]

ANTONIO MARCOS UMBELINO LOBO
Brasilia, DF
(Veja 2026 — 19/09/2007)

Parabéns a essas corajosas mulheres, que enfrentaram a
vergonha, o preconceito, 0 medo e denunciaram 0 monstro
escondido em reluzente jaleco branco. Elas sdo motivo de
orgulho para filhos, familia e sociedade e, acima de tudo, séo
exemplos. Como esse médico, existem muitos outros monstros
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acobertados ndo so6 por jalecos, mas também por ternos bem
cortados, grifes caras, fama, poder, amigos influentes.

ASTRID CONINGHAM
Sao Paulo, SP
(Veja 2128 — 02/09/2009)

Nos dois exemplos supracitados, o mas ndo € um marcador gue inicia
uma refutagdo em relagcdo a uma ideia anterior. Ele marca, nos dois casos,
uma retificacdo. No caso da Carta 1, essa retificacdo (correcdo) é total. A
correcdo que se faz é em relacdo a concepcdo do que seja comumente
entendido pela palavra cidaddo (uma pessoa com direitos e deveres, e livre).
Para enfatizar como o cidadao é de fato tratado, sob a ética do sujeito que
argumenta, o que se diz € que o cidaddo é um sudito (uma pessoa que tem
apenas deveres e que deve se submeter a hierarquias, no caso, a burocracias).

O que ha, aqui, € uma correcéo total no sentido usual da palavra cidadao.

No segundo exemplo, 0 mas ndo se encontra isolado, mas pertence ao
par correlativo ndo sd6...mas também. Nesse caso, o efeito que se tem é o de
uma correcdo parcial a uma informac¢do dada no texto que serviu de base a
Carta. A Carta 2 remonta ao episédio de Roger Abdelmassih (amigo de
famosos, respeitado na medicina), o mais conhecido especialista em
reproducédo assistida no pais, e que teve o seu registro suspenso e foi parar na
cadeia sob a acusacao de abusar de pacientes. O que a autora da Carta afirma
€ que héa outros “monstros”, além de alguns médicos, que se valem da funcéo,
do status que tém, para cometerem abusos semelhantes ao que o médico

cometeu. Retifica, parcialmente, a informacao dada no texto base.

A partir dessas informacdes, é possivel perceber que ha, nessas Cartas,
uma estratégia que ndo se relaciona a refutacdo, mas a retificacdo. Essas
estratégias podem ser de correcdo total, caso da Carta 1 ou de correcao
parcial, caso da Carta 2. A seguir, estdo apresentadas essas estratégias e
guais conectores (de contrajuncédo e de conjuncdo) sdo usados em cada uma

delas.
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3.2.3.1 Os conectores de contrajuncao e a estratégia da correcao total

Carta 3:

Carta 4:

Carta 5:

A neurose nos cdes ndo é excesso de amor, mas falta de
responsabilidade de quem compra ou ganha um animal sem
conhecer as condi¢des que vao garantir o seu bem-estar fisico e
psicolégico. Informacdes sobre posse responsavel de animais
podem ser encontradas no site do Centro de Zoonoses, 6rgao
publico que recolhe centenas de gatos e cachorros que sdao,
muitas vezes, abandonados pelos proprios donos. [grifo meu]

TATIANA HEISE
Barueri, SP
(Veja 2123 — 29/07/2009)

Acabo de ver o excelente Tropa de Elite e me surpreendi com a
reacdo da platéia. Nao houve vaias, aplausos nem murmdarios de
censura, e sim risos. Ela achou graga na truculéncia e corrupgéo
da policia, no treinamento desumano e até em algumas cenas
de tortura, 0 que mostra o quanto a sociedade brasileira, de
forma geral, se acostumou a violéncia, ndo importando de onde
ela venha. [grifo meu]

BLENY CAMELO DA SILVA
Macei6, AL
(Veja 2031 — 24/10/2007)

Em 1998, Mares Guia era candidato a deputado federal pelo
PTB e cuidava de sua prépria campanha. Além disso, ao
contrério do que afirma a publicacédo, o ministro Walfrido nunca
recebeu recados ou ‘sinais’ de ex-ministro Pimenta da Veiga
sobre qualquer assunto. [grifo meu]
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SANDRA C. INACIO

Assessora de Comunicacao da Secretaria de Relacbes
Institucionais

(Istoe 1976 — 12/09/2007)

No caso das Cartas 3 e 4, a construgdo com 0sS conectores mas e e
(este dltimo conector com funcédo contextual semelhante ao de masSN) tem
funcdo opositiva, mas ndo argumentativa. Ducrot et al. (1980), conforme ja
mencionado em um primeiro momento, estabelece uma diferenga entre os dois
tipos de mas: o masPA e o masSN. O masSN tem funcao opositiva e aparece
sempre depois de um enunciado negativo, com vistas a corrigir uma
informacédo anteriormente dita ou expressa. Além desses conectores, com essa
estruturacdo especifica fdo ... mas/ ndo ... €), outros conectores também
servem como pistas na reformulacdo de uma informacdo dada, como por
exemplo: contrariamente a, diferentemente de, ao contrario de (este ultimo,

utilizado na Carta 5).

Cabe abrir um paréntese, aqui, para estabelecer uma diferenca que ha
entre uma refutacdo e uma correcdo. A refutacdo, mais do que uma oposi¢cao
entre dizeres, € um movimento discursivo que visa destruir, com razdes que se
supbem incontestaveis, as afirmacdes de outrem. Na refutagdo, importa, e
muito, a forma como a argumentacdo se constréi, no sentido de contradizer,

rebater, contraditar uma dada posi¢ao/opiniao.

7

A correcdo, por sua vez, € uma estratégia discursiva que retoma um
dizer anterior para corrigi-lo, seja porque a informacéo dada estava incompleta,
seja porque, de forma consensual, a informacdo estava, de fato, equivocada.
Ha casos em que o enunciador parece corrigir, ndo uma informacao de outrem,
mas o proéprio fluxo de seu pensamento ou uma informacao que ele prestou em
algum momento de seu texto e, por um ou outro motivo, prefere retifica-la.

Quando se faz distincdo entre refutacdo e correcao (retificacdo), ndo se
quer dizer que, em um texto de base argumentativa, a estratégia da correcao
nao possa estar presente. Em determinados casos, essa estratégia tem um
efeito persuasivo muito grande e, por isso, em grande parte dos textos

argumentativos ela aparece.
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3.2.3.2 Os conectores de conjuncédo e a estratégia da correcao parcial

Carta 6:

Como militar reformado das Forgcas Armadas, gostaria de
registrar que na época do movimento revolucionario, ainda na
ativa, fui testemunha de excessos de ambos os lados. Lembro-
me das inUmeras vezes em que ficamos de prontidao, nos
guartéis, longe de nossa familia e, quando tinhamos de andar
pelas ruas (no caso, do Rio de Janeiro), éramos aconselhados a
nao usar farda, pois seriamos vitimas dos terroristas. Nao houve
apenas vitimas dos militares, mas também foram vitimas muitos
militares, civis ligados as Forcas Armadas, policiais civis e
militares (incluindo bombeiros). [grifo meu]

JORACYARIO SILVEIRA RODRIGUES
Brasilia, DF
(Veja 2025 — 12/09/2007)

Além da estratégia de correcdo ser possivel de ocorrer com 0s
conectores de contrajuncéo (caso das cartas 1, 3, 4 e 5), um tipo especial de
correcdo pode ser feito mediante a utilizacdo das construcdes correlativas (a
gue chamo, aqui, de conectores de conjuncdo) ndo apenas ... mas também,
ndo apenas ... mas, nao sé ... como, nao sé ... mas também, entre outros de

igual natureza.

Segundo Melo (1980, p. 154), essa correlacdo, por ele denominada
correlacdo equiparativa, “estabelece igualdade ou equivaléncia para o segundo
termo, que vem fechar um pensamento deixado em aberto ou em suspenso no
primeiro termo”. Com o enunciado do primeiro termo, cria-se uma expectativa

gue sO sera satisfeita no segundo termo.
Observe o exemplo:
Carta 7:

Parabéns a VEJA pela capa da edicdo passada. O que se vé ali
ndo é apenas a face de um politico, mas a cara, sem mascara,
da maioria desses politicos brasileiros que zombam do povo.
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Para quem quiser se fantasiar de safado, no proximo Carnaval,
vale a pena guarda-la e uséa-la como mascara. [grifo meu]

MAURO MESSIAS ALVIM FILHO
Belo Horizonte, MG

(Veja 2027 26/09/2007)

Duas ideias em correlagéo:

O que se vé ali ndo € apenas a face de um politico...

Com a primeira assercao, cria-se a expectativa de que o enunciador
diga, a seguir, o que mais se vé, além da face do politico. E, entdo, ele

enuncia:

O que se vé também € a cara sem mascara da maioria desses politicos

brasileiros que zombam do povo.

Outros conectores também podem ser usados para retificar totalmente
ou parcialmente parte de um texto. Alguns autores chamam-lhes conectores
reformulativos’® (cf. OLIVEIRA, H., 2001), podendo retificar radicalmente o
trecho anterior do texto (servem a essa retificacdo palavras e locu¢cées como
ou melhor, digo, isto é, aliAs — os dois ultimos no sentido de ou melhor); ou,
podem, também, retificar parcialmente esse trecho (servem a essa retificacao

locucdes como na verdade, na realidade, para ser mais exato, entre outras).

4 O LOCUS DA SEQUENCIA DIDATICA: UMA INTRODUCAO NECESSARIA

1 . ~ N ;o ~ -

% 0s conectores reformulativos ndo servem apenas a estratégia da correcdo. Outras estratégias, como a
da ratificacdo, parafrase, exemplificacdo, também se valem do uso desses conectores. Mas, ndo é o
caso, aqui, de tratar dessas questdes.
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4.1 O AMAPAY

Pertencente ao Grao-Pard, desde 1751, o Amapa se torna territorio, em
1943, com a promulgacdo do decreto-lei n°® 5.812, pelo entdo presidente
Getulio Vargas. Em 05/10/1988, por ocasido da promulgacdo da nova

Constituicdo, o Amapa se torna Estado, tendo como capital Macapa.
Informacdes mais significativas:

Quanto a questdo dos indios: o Amapa foi o primeiro e Unico
Estado brasileiro a ter todas as terras indigenas demarcadas.
Tais reservas representam 8,6% de todo o territorio estadual. O
Estado abriga 49 aldeias, em 140.276 km?2 de area, onde vivem
as etnias Apalai, Galibi, Karipuna, Kaxuyana, Palikur, Tiriy0,
Waidpi e Wayana, entre outros grupos menores. Esses indios
possuem escolas bilingues, nas quais as criancas aprendem,
primeiramente, a sua lingua materna. A Universidade Federal do
Amapa (doravante Unifap) ndo tem sistema de cotas para indios,
porgue possui um vestibular e cursos de graduacdo especificos

para eles.

Quanto a questdo dos negros: duas diferentes historias levaram,
no século XVIII (por volta de 1758), os negros ao Amapa
(denominado a época Vila de S&o José do Macapd). A primeira
histéria diz respeito aos negros que chegaram a Macapa, trazidos
de Belém, Maranh&o, Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro, para
serem usados como mao-de-obra escrava na construcdo da
Fortaleza de S&o José. Outra historia refere-se aos negros,
também escravos, que aportaram em Macapa e depois foram
para Mazagdo com 340 familias portuguesas que residiam em
Mazagédo (no Marrocos), fugidos dos conflitos entre cristdos e
muculmanos. Atualmente, os negros do Estado vivem, em sua

maioria, concentrados em quilombos (Curiat, Lagoa dos indios,

Y Fonte: WWW.girafamania.com.br/americano/materia_brasil-amapa.html. Acesso em: 09/09/2009.
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Mazagédo, Conceicdo do Macacoari, Cunani) ou nos bairros do
Laguinho e Santa Rita (ambos no centro da cidade). Sado bastante
organizados politica e culturalmente. Relnem-se periodicamente
na sede da UNA (Unido dos Negros do Amapa) para participarem
de eventos relacionados a questdo negra. Tém uma manifestacao
cultural prépria (o Marabaixo). A Unifap e a Universidade Estadual
do Amapa nédo tém ainda um sistema de cotas para negros, mas
os alunos do 3° ano fazem um cursinho pré-vestibular gratuito,
especifico para eles, oferecido pela Unifap. E tém, no Estado,
uma Secretaria propria: a Secretaria Extraordinaria de Politicas

para os Afrodescendentes.

Quanto & Demografia do Estado'?, esta assim distribuida:

Cor/Raga

o Indigenas{0,8%)
B Negros (4,5%]
Brancos(20,3%)

m Pardos | 74,4%)

Fonte: adaptado de hitp://pt.wikipedia.org/wiki/Amap%C3%A1l Acesso em
20/10/20009.

Gréfico 1: Demografia do Estado do Amapa

4.2 MACAPA®S
Area; 6.563 km?
Populacéo: 366.484

Densidade demografica: aproximadamente 53 hab/km?2

12 bados de 27 de outubro de 2009.
13 Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Macap%C3%A1. Acesso em 09/10/2009.
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Clima: min. 20° e max. 35° (com sensacao térmica, no verao, de 45°)

Macapa é a quarta cidade mais populosa do norte do pais, ficando atras
apenas de Manaus (AM), Belém (PA) e Porto Velho (RO). A cidade vem se
destacando da maioria dos municipios do pais, tanto em decorréncia do
crescimento populacional, quanto em decorréncia do crescimento econémico,
bem acima das médias nacionais. Como consequéncia desse crescimento,
muitos novos bairros tém surgido na capital, sobretudo os da regiao norte, de

populacdo predominantemente nordestina.

A cidade fica situada na latitude 00° 02'18.84” N e longitude 51°
03'59.10". E a Unica capital brasileira cortada pela linha do Equador. E também
a Unica capital estadual que ndo possui interligacdo por rodovia com outras
capitais. S6 é possivel chegar a Macapd, vindo de outros Estados, por via
aérea ou fluvial. A sua toponimia € de origem tupi, como uma variacdo de
“macapaba”, que quer dizer lugar de muitas bacabas, uma palmeira tipica da
regido, da qual se extrai uma bebida semelhante ao acai e muito apreciada

pela populacdo em geral.

4.3 O CONTEXTO EDUCACIONAL LOCAL*

O Estado do Amapa, inicialmente, encontrou enormes dificuldades para
formar professores, sobretudo de Ensino Médio, uma vez que esses, para
lecionar para o 1°, 2° e 3° anos, teriam de ter obrigatoriamente nivel superior.
Alguns poucos alunos, recém saidos das escolas de nivel médio, tinham
condicdes de se deslocarem para Belém (cidade mais proxima) para cursar o
nivel superior. Devido a essa dificuldade, o Estado precisou recorrer a alguns

expedientes.

Quando o Estado ainda era territorio, trés foram as medidas feitas para

gualificar professores para o ensino fundamental e médio. A primeira medida

“ Fonte de parte das informacg0@es contidas aqui:
http://www.amapadigital.net/artigos/eliodete/artigos.html. Acesso em 10/10/2009.
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consistiu na execucdo de Cursos de Férias, ocorridos a cada periodo do
recesso escolar. Outra medida foi a de aplicar Exames de Suficiéncia. Esses
exames eram regulados pelo entdo Conselho Federal de Educacdo e eram
realizados através de convénios com instituicdes oficiais de ensino superior

indicadas pelo préprio Conselho.

Por uma questdo de proximidade geografica, a instituicdo que realizava
0S exames, no Amapa, era a Universidade Federal do Para que, por sua vez,
designava os professores que deveriam avaliar os candidatos que se
submetiam ao periodo de treinamento seguido dos tais exames. Uma vez
habilitados, os candidatos aprovados ficavam autorizados a lecionar, em
carater suplementar e a titulo precéario, no segundo segmento do Ensino
Fundamental (antigas 52, 62, 72 e 82 séries) e no Ensino Médio. Apesar de ter
iniciado na época do entéo territério federal do Amapa, esse exame perdurou
até o final da década de 90, tamanha era a caréncia de profissionais habilitados

no Estado.

Outra medida, ainda do antigo territério, foi a implantacdo de um Nucleo
de Extensdo da Universidade Federal do Pard (NEM-UFPA), com o intuito de
melhor qualificar os professores do Amapa. Esse nucleo viria a dar origem, em
1991, a Universidade Federal do Amapa, que, até o ano de 1994, ndo possuia

um quadro docente préprio.

Como consequéncia desse tardio processo de qualificacdo dos
profissionais da educacdo no Amapa, sobretudo os do segundo segmento do
ensino fundamental e os de nivel médio, muitos alunos que encontramos nas
salas de aula das escolas publicas do Estado séo fruto desse processo

precario, que a historia provou ser ineficaz e prejudicial.

4.3.1 A Escola Estadual Professor Gabriel de Almeida Café
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Inicialmente denominada Colégio Comercial do Amapa (CCA), a escola
esta entre as mais tradicionais do Estado. Fundado ainda na época do extinto
Territério Federal do Amapa, o CCA era um colégio com a funcdo de formar
profissionais de nivel médio para atuar na &rea comercial. Seus cursos
profissionalizantes eram Administracdo, Contabilidade e Secretariado

Executivo.

O CCA recebia matricula de jovens de todos os municipios do Estado do
Amapa e de outros municipios do Estado do Para, como Afua, Almeirim,
Breves e regides ribeirinhas, principalmente. O CCA — ao lado de trés outras
escolas profissionalizantes, como o Colégio Amapaense (ainda hoje com o
mesmo nome), o Ginasio de Macapa (hoje, Escola Integrada de Macapa) e o
extinto Instituto de Educacéo do Territério do Amapa — era e ainda é referéncia

em Educacao no Estado.

O CCA teve seu nome e sua fungéo alterados por um projeto de lei da
Assembléia Legislativa do Estado (sancionado pelo entdo Governador José
Alberto Capiberibe) no ano de 1996. A partir de dezembro desse ano, o CCA
passa a se chamar Escola Estadual Professor Gabriel de Almeida Café
(EEPGAC), ainda que, informalmente, continue a ser chamado de CCA. A
escola fica localizada no centro, na principal avenida da cidade e, por sua
facilidade de acesso, costuma receber alunos de todos os bairros da cidade (da

zona norte a zona sul).

43.2. Aturma

A principio, propus trabalhar com uma twurma de 1° ano. O foco nao era
tanto a série, mas o nivel. Havia pensado em trabalhar com alunos de nivel
médio, uma vez que a sequéncia prevista centrava-se no estudo da refutacéo
em Cartas do Leitor e em suas estratégias linguistico-discursivas, o que
demandaria de um conhecimento um pouco mais complexo de estruturas
sintatico-discursivas. No entanto, ao chegar a escola, apesar de contatos

prévios e da prévia aceitacdo da aplicacdo da sequéncia em uma turma de 1°
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ano, fui encaminhada para uma turma de 3° ano (a 372). A |justificativa,
plausivel a meu ver, foi a de que os alunos do 3° ano estavam estudando um
assunto semelhante ao que eu iria ministrar, ndo “atrapalhando” o andamento
do bimestre, o que fatalmente aconteceria com outras séries do Ensino Médio,
uma vez que eu teria de usar 20 h/a do professor de portugués que me

“‘emprestasse” a turma.
Caracteristica da turma a mim designada:

A turma tem 39 alunos (nenhuma turma da EEPGAC tem mais de 40
alunos), sendo 15 homens e 24 mulheres. Desses 39 alunos, seis deixaram de
fornecer dados pessoais, a saber, 5 alunas e 1 aluno. Do percentual dos que
responderam, apenas dois alunos ja estudaram na rede particular de ensino.
19 alunos nédo fazem cursinho pré-vestibular e, dos 14 alunos que fazem,
nenhum faz o cursinho para negros oferecido pela Unifap. 2 alunos fazem
cursinho pago e 12 fazem o cursinho gratuito para alunos da rede publica

estadual.

Faixa etaria das mulheres:

idade das mulheres

E17 anos(12)
W18 anos (G)

19 anos (1)

Grafico 2: Faixa etaria das alunas da turma

Das mulheres da sala, apenas duas repetiram uma série: uma de 18
anos (repetiu a 12 série do Ensino Fundamental); outra, de 19 anos (repetiu o

1° ano do Ensino Médio).

Faixa etaria dos homens:
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idade dos homens

W16 anos {4}
W17 anos{3)}
18 anos {5}
m19anos (1}

W22 anos{l)

Grafico 3: Faixa etaria dos alunos da turma

Entre os homens, quatro repetiram o ano: dois de 18 anos (repetiram,
ambos, o0 1° ano do Ensino Médio); um de 19 (repetiu o 3° ano); um de 22
(repetiu a 72 série do Ensino Fundamental e o 1° ano do Ensino Médio, além de

ter comecado a estudar com 10 anos).

Percentual total da turma:

idade total da turma

M16anos(4)
W17 anos(15)
m18anos (11)

m19anos(2)

m2ranos(l)

Gréfico 4: Faixa etaria total da turma

Considerando que os alunos de 17 e 18 estdo na idade média para a
série, podemos dizer que, dos alunos da turma, 76% (a grande maioria) esta

cursando o 3° ano do Ensino Médio no tempo certo.

Bairros onde moram os 33 alunos que preencheram o formulario:
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Zona Norte (Periferia): Brasil Novo (1 aluno macapaense e filho de pai
cearense e mae macapaense, 1 aluno macapaense e filho de pais
maranhenses e 1 aluno macapaense e filho de pais macapaenses), Novo
Horizonte (1 aluno maranhense e filho de pais maranhenses), Renascer (1
aluno macapaense e filho de pai cearense e mae macapaense), Acai (1
macapaense filho de pais paraenses), Infraero | (1 aluno piauiense filho de pais
piauienses), Infraero Il (1 aluno macapaense filho de pais macapaenses, 1
aluno macapaense filho de pai cearense e mae macapaense e 1 aluno
paraense e filho de pais paraenses). A maioria dos alunos residentes na zona

norte é nordestina ou filho de pais nordestinos.

Bairros da Zona Norte:

mErasil Novo {3 alunos)
mMovoe Horizonte (1 aluno)
B Renascer (1 aluno)
mAcal (1 alumo)
minfraerol 1 aluno)

Binfraers Il {2 alunos)

Gréfico 5: Bairros da Zona Norte- percentual por alunos

Centro (bairros com o maior nivel econébmico do Municipio — classe
meédia e classe média alta): Central (1 aluno paraense filho de pai
pernambucano e méae paraense e 3 alunos macapaenses e filhos de pais
macapaenses), Santa Rita (1 aluno macapaense e filho de pais macapaenses,
1 aluno mazaganense e filho de pais macapaenses e 1 aluno paraense e filho
de pais paraenses), Buritizal (3 alunos macapaenses e filhos de pais
macapaenses), Perpétuo Socorro (1 aluno oiapoquense e filho de maéae
paraense), Pacoval (1 aluno macapaense e filho de pais macapaenses). A
maioria de alunos residentes no centro de Macapa é macapaense e filho de

pais macapaenses.
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Bairros do Centro:

W Central (4 alunos)

W Santa Rita (3 alunos)

w Buritizal {3 alunos)

W Perpétun Socorro (1 aluno)

mPacoval (1 alune)

Gréfico 6: Bairros do Centro — percentual por alunos

Zona Sul (bairros com oscilacdo de nivel econbmico — classe baixa e
classe média): Marabaixo | (1 aluno macapaense e filho de pais macapaenses),
Congos (3 alunos macapaenses e filhos de pais macapaenses e 1 aluno
paraense e filho de pais paraenses), Universidade (1 aluno macapaense e filho
de pais macapaenses e 1 aluno macapaense e filho de pais amapaenses),
Jardim Marco Zero (2 alunos paraenses e filhos de pais paraenses), Muca (1
aluno macapaense e filho de pais macapaenses). A maioria dos alunos

residentes na zona sul € macapaense e filho de pais macapaenses.

Bairros da Zona Sul:

mMarabaivo (1 aluno)
mCongos (4 alunos)

W Universidade (2 alunos}

W ardin Marco Zero (2 alunos)

mhuca(l alune)

Gréfico 7: Bairros da Zona Sul — percentual por alunos

Apenas uma aluna mora em Santana (um municipio vizinho a Macapa).

E paraense e filha de pais paraenses.
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5 DAS CONDICOES DE EXECUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Os alunos do terceiro ano tém seis horas de aula da disciplina Lingua
Portuguesa por semana. As aulas da turma 372 (segundo turno) ocorrem
sempre nos dois ultimos horérios de terca, quinta e sexta-feira (16:20 as
17:50). Nao ha divisao para aulas de leitura, producao de textos e gramatica,
como ha em algumas outras escolas de Ensino Médio do Municipio de
Macapa. A Unica divisdo que existe € entre as disciplinas Lingua Portuguesa e
Literaturas. Essas disciplinas s&o ministradas, inclusive, por professores

diferentes. Os alunos ndo tém aulas de producao de texto e nem de leitura.

Quando ministrei aulas para eles, a maior queixa era a de que quase
nunca escreviam textos na escola e nunca nas aulas de portugués. As aulas da
disciplina s&o destinadas exclusivamente para o ensino de nomenclatura
gramatical. O assunto que a professora da turma estava ministrando era
OragOes subordinadas e oragfes coordenadas. Segundo informacéo dos
alunos, as aulas eram para reconhecimento e classificacdo das oracdes em

frases.

As aulas da sequéncia ocorreram nos dias 15, 17, 18, 22, 24, 25 e
29/09, e 01, 02 e 06/10, perfazendo um total de 20 h/a. O registro dos dados foi
feito a partir do material escrito produzido pelos alunos, ao longo das vinte

horas de aula.

Mostro, a seguir, como cada um desses dias construiu o que denominei
uma sequéncia didatica. E esse material, em consonancia com a viabilidade da
proposta da sequéncia didatica elaborada e executada, que ora passo a expor

e a analisar.
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5.1 A SEQUENCIA DIDATICA

Ao comecgar a pensar na construgdo de uma sequéncia didatica que
efetivamente fosse aplicada em uma sala de aula em Macapa, tomei como
ponto de partida, principalmente, aquilo que Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) dizem a respeito desse processo. Para eles, uma sequéncia didatica se
desenvolve a partir de uma série de atividades de leitura, producédo e analise
linguistica, que visam a explorar as caracteristicas de um género como tema,

estilo e estrutura. Para isso, propdem o seguinte esquema:

Apresentacdo Produgéo Médulo Médulo Médulo Produgdo
dasituacdo inicial 1 2 n final

I I
Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98) (Quadro 2)

Em meu trabalho, 0 mesmo esquema proposto por eles foi mantido. No
entanto, como ndo me comprometi a ensinar o género Carta do Leitor, mas a
ensinar a refutagdo e algumas de suas estratégias linguistico-discursivas a

partir do género Carta do Leitor, algumas adaptacGes foram necessarias.

Assim, na apresentacdo da situacdo, ndo me propus a ensinar aos
alunos o género, como sugerem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, op.cit.),
mas ensina-los a argumentar e a refutar argumentos. Nessa fase inicial da
sequéncia, parti da leitura sobre Politicas de cotas raciais, tema bastante
polémico, sobretudo no momento em que se cria, no Estado do Amapa, a
Secretaria Extraordinaria de Politicas para Afrodescendentes. Para isso, usei
diferentes géneros como Reportagem, Artigo de Opinido, Artigo do Blog (assim

denominado por falta de uma terminologia especifica), Charge, Carta do leitor.

Nas fases de producdo inicial e producéo final, a estratégia de producao

de um texto pelos alunos foi mantida, com algumas particularidades que serao



112

melhor descritas quando estiver tratando de cada uma dessas fases

especificamente.

Nos mddulos, também mantive a proposta da sequéncia dos autores

suicos. Aqui, as atividades propostas e executadas foram adaptadas das

sugestdes de Oliveira e Monnerat (2005, p. 99). Assim, foram feitas atividades

de identificacdo, substituicdo, analise, reescritura, ampliacdo. Atividades essas

gue vao desde um nivel menos complexo (identificar) até um nivel mais

complexo (reescrever, ampliar ou sintetizar). Passarei, entdo, a cada uma das

etapas desse processo. O quadro, a seguir, permite uma melhor visualizagc&o

do que ocorreu em cada um dos 10 dias de execucao da sequéncia.

DIAS FASES ASSUNTOS ATIVIDADES ONDE
ENCONTRAR
NA TESE
15 APRESENTACAO | Leitura e discussdo sobre o | Construcdo de  um p. 112-115
DA SITUACAO tema Politicas de cotas | quadro com argumentos
raciais contrérios e favoraveis
(atividade oral)
17 APRESENTACAO | Releitura dos textos da aula | Andlise de um quadro p.112-115
DA SITUACAO anterior montado por mim com
argumentos contrarios e
favoraveis
18 PRODUCAO Apresentacdo do  género Producéo inicial p. 115-123
INICIAL Carta do Leitor/ Assunto
digitado e trabalhado em sala
com os alunos
22 MODULO 17 O que é argumentar? Assunto | Refaccdo do primeiro [ p. 124-128
digitado e trabalhado em sala | texto, a partir das
com os alunos nocdes aprendidas na
aula
24 MODULO 2 O que ¢é refutar? Assunto | Unido de dois p. 129-139
digitado e trabalhado em sala | argumentos em um
com os alunos Unico paragrafo.
Inser¢@o de um conector
de contrajuncdo para
contrastar 0s
argumentos.
25 MODULO 3 Conectores de | Identificacdo de p. 139-147
contrajuncao/estratégia de | estruturas e abreviagéo
contraexpectativa ou | de nomenclaturas

suspense/ assunto digitado e
trabalhado em sala com os

1 ~ e s P .
® Os assuntos tratados na fase de produgéo inicial e nos modulos 1, 2, 3 e 4 encontram-se, na integra,
em volume a parte, no Anexo desta Tese.
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alunos
29 MODULO 4 Conectores de | Identificacé@o de p. 147-153
contrajuncao/estratégia de | estruturas e
antecipacdo e estratégia de | identificagdo do trecho
contraponto — Conectores de | que contém a tese do
contrajuncdo e conectores de | sujeito argumentante
conjuncéao/estratégia de
correcdo/ Assunto digitado e
trabalhado em sala com os
alunos
01 mMobuLos [ e Substituicdo dos p. 154-166
conectores e
manutencao da tese do
sujeito argumentante
02 MODULO 6 Reviséo Retomada da produc¢éo p. 166-174
inicial, escolha de um
Unico argumento
apresentado e refutacéo
06 PRODUCAO | - Producéo final p.175-181
FINAL

Quadro 13: Etapas da sequéncia didatica em Macapa

5.1.1 A apresentacao da situacao (1° e 2° dias)

Aqui, como ja foi dito, parti da seguinte estratégia: discutir, em sala, um
tema que estivesse diretamente relacionado a vida dos alunos, para que fosse
suficientemente motivador. Além disso, deveria ser um tema polémico, a fim de
que os alunos fossem confrontados com diferentes pontos de vista, que

gerariam, por sua vez, diferentes argumentos.

Para que os alunos pudessem comecar a discutir, senti necessidade de
muni-los de argumentos favoraveis e contrarios ao tema. Assim, selecionamos,
para leitura prévia, uma Reportagem (Queremos dividir o Brasil como na foto? -
Veja — 02/09/2009), um Artigo de Opinido (Ascensdo sem cota - Veja —
02/09/2009), um Artigo do Blog Porque sou a favor de cotas para negros —
http://meiodonada.blogspot.com/2009/06/porque-sou-favor-de-cotas-para-

negros.html), Blog (O

HTTP://brasiledesenvolvimento.wordpress.com/2009/07/24/preto-no-branco-as-

outro Artigo do assunto é polémico -

cotas-raciais-como-acao-afirmativa) e uma Charge (Cotas.npg -

www.lycurgo.org). Esses textos encontram-se no Anexo desta Tese.
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Em um primeiro momento, os alunos leram os textos cada um de per si.

Depois, conversamos informalmente sobre o que lemos. Ao término do primeiro

dia, foram extraidas algumas razdes favoraveis e algumas razdes contrarias ao

tema, conforme quadro a seguir.

Sou favoréavel a politica de cotas raciais,

porgue:

Sou contrério a politica de cotas raciais,

porque:

1.

2.
3.

favorece a aceitacdo dos negros
pelos brancos;

insere 0 negro no ensino supetrior;
permite a ascensédo social dos negros
— cria-se um ciclo: pais que se
formam e sobem de vida ajudam
seus filhos a adquirir coisas;

a maioria dos pobres é negra
(questao histérica) — fazer o pais se
tornar mais igualitario — diminuicdo
do ciclo da pobreza;

0 problema estd na cabeca dos
brancos, que criaram o preconceito;

busca a reparacdo dos danos
historicos. Os negros foram
escravizados e, apdés a aboligao,
foram abandonados a propria sorte.
N&o houve politicas para tratar da
questdo na época;

busca o resgate cultural dos negros
gue ficou escondida pela supremacia
da cultura dos europeus.

1.

B oo~

ndo da para dividr a sociedade
brasileira entre negros/brancos/indios
— genética miscigenada;

a questdo da diferenca social é
gerada pela pobreza. Ndo é a racga,
mas a pobreza;

ha a questdo do mérito: estudou,
qualificou, se preparou, passou;

as cotas nas universidades ja
discriminam os cotistas em relagéo
ao nao-cotistas;

0s pobres, negros, indios, com a
politica de cotas, vao continuar sendo
taxados de inferiores;

0 negro costuma colocar a culpa no
branco; para eles, o branco
inferiorizou outras ragas;

as cotas aumentam as diferencas;

a cor ndo determina a capacidade;

a lei diz que somos todos iguais;

0. todos nds, ou a maioria de nds,
temos antecedentes negros. Nesse
sentido, todos noés temos direito as
cotas.

Quadro 14: Cotas raciais: primeiros argumentos dos alunos

ApoOs essa leitura dos alunos e de observar algumas interpretacdes meio

probleméticas, senti necessidade de, no segundo dia, reler os textos e neles

apontar algumas questfes, tais como: tipos de argumento (por recurso ao

exemplo, por recurso aos fatos, por recurso a autoridade), as refutacdes (tanto

em forma de concessao quanto em forma de restricdo), as tomadas de posi¢cao

hY

etc. Além disso, como reforco a leitura dos textos, montei dois quadros,

descritos adiante, com o0s principais argumentos a favor e contra a politica de

cotas raciais encontrados nos textos lidos.
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POLITICA DE COTASRACIAIS—-PONTO DE VISTA FAVORAVEL

E preciso melhorar a educacéo béasica. Isso ninguém discorda. No entanto, pergunta-
se: 0 que se faz, na pratica, para a melhoria do ensino publico nas escolas de ensino
fundamental e médio no Brasil? H& décadas as escolas estdo sucateadas e
professores sdo marginalizados. Mas, supondo que de uma hora para a outra a
sociedade se convenca a melhorar 0 ensino, quanto tempo isso levara? Vamos dizer
aos pobres e negros que esperem? Que figuem como estdo por mais uma ou duas
décadas? Na realidade, a situagdo hoje é esta: 0s negros correspondem a apenas 2%
do contingente de universitarios, apesar de representarem 45% dos brasileiros.

O maior problema do pais é a pobreza, e ela ndo escolhe raga. Mas, mesmo entre 0s
pobres, o nimero de negros pobres esta 47% acima dos brancos, ou seja, ha mais
pessoas miseraveis negras do que brancas e, entre essas, 0S negros sdo os de
menor salario e poder aquisitivo. A maioria (na realidade, uma minoria) dos alunos
oriundos de escola publica que consegue entrar em uma universidade no Brasil é
branca. Ou seja, mesmo entre aqueles que conseguem vencer a diferenca, os negros
S&80 minoria.

Os alunos que ingressam por cotas apresentam um desempenho satisfatorio.
Pesquisas nas universidades que adotaram as cotas mostram um desempenho
superior dos alunos cotistas em relacao aos demais. Em 2005, a UFBA, por exemplo,
fez uma avaliagdo de desempenho do primeiro grupo de estudantes que ingressou na
Universidade pelo Programa de Ac¢Oes Afirmativas (Cotas). Os dados revelaram que,
em 56% dos cursos, os cotistas obtiveram coeficiente de rendimento igual ou melhor
do que os que ndo sdo cotistas.

Do ponto de vista biolégico somos todos iguais, mas o racismo nao tem nada a ver
com biologia; é cultural e histérico. E uma sérdida criagdo humana e se baseia, sim,
na cor da pele. A segregacdo é latente, as diferencas sociais e econdmicas séo
enormes; o preconceito é historico.

Somos todos iguais. Esse é o primeiro principio da Constituicdo Federal. Mas a
mesma Constituicdo também diz que um de seus objetivos é promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo; construir uma sociedade livre, justa e solidaria; erradicar a pobreza,
a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais.

As cotas sdo destinadas a pessoas que se declaram negras. Isso ndo é racismo.
Racismo é a forma de pensamento em que determinados grupos ou individuos se
acham superiores a outros baseados em caracteristicas fisicas ou hereditarias ou
manifestacfes culturais.

Quem nao se dedica, ndo passa no vestibular. O que esta em jogo, aqui, é a questao
do mérito. Entdo, trabalhar na infancia e na juventude, ser o Unico a sustentar uma
familia, muitas vezes, cuidar de pais e irmaos menores ndo é uma questdo de
dedicacdo? De mérito? Comparar esses com aqueles cuja Unica preocupacao é
estudar, fazer cursos de linguas, participar de intercambios internacionais é possivel?

Quem é o mais dedicado? De quem é o mérito?

Quadro 15: Cotas raciais: argumentos favoraveis

POLITICA DE COTAS RACIAIS — PONTO DE VISTA CONTRARIO

Cotas sdo medidas paliativas e emergenciais e, como tal, ndo resolvem, de fato, o
problema educacional brasileiro. A acdo correta consiste na melhoria do ensino
publico no Brasil, nas escolas de nivel fundamental e médio, o que futuramente
viabilizaria um nivelamento de todos os candidatos a processos seletivos de ingresso
nas universidades.

A principal diferenca entre aqueles bem sucedidos em processos seletivos nas
universidades é econdmica. Isto é, a grande maioria que fica de fora é pobre,
independentemente da raga que tem. A universaliza¢do do ensino e o crescimento da
economia reduziram a desigualdade entre negros e brancos.
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O crescimento no nimero de negros formados e bem empregados nada tem a ver
com a criagdo de cotas para negros em universidades ou no servi¢co publico. Antes,
apenas dois em cada 100 negros concluiam a faculdade. Agora, sete em 100
concluem o nivel superior — um crescimento de 250%. A proporcao de brancos
formados cresceu menos: 115%. Esse crescimento foi favorecido por medidas
governamentais tomadas desde 1995, quando se resolveu pensar e investir um pouco
mais na educacéo basica.

N&o existem negros, ou ndo existem racas diferentes, devido a grande miscigenacéo
que ha no Brasil. Se ndo ha negro, branco, amarelo, pardo, as cotas raciais sao
impraticaveis. Como estabelecer critérios para cotas? Como definir quem € mais ou
menos negro, por exemplo? A ciéncia concluiu que as ragas ndo existem como
conceito biolégico. Isso inviabiliza a tentativa de usar critérios objetivos para decidir
guem pode ou ndo ser beneficiado no vestibular ou no mercado de trabalho.

Somos todos iguais perante a Lei. Politicas dirigidas a algumas classes sociais
isoladas, em nome de uma pretensa justica social, em vez de reduzir o preconceito,
provavelmente causardo o efeito inverso, pois as pessoas que se sentirem preteridas
em nome de uma politica publica que as exclui, sem motivos relevantes, sentir-se-ao
injusticadas. Isso podera acarretar um acirramento até entdo inexistente contra o
grupo beneficiado, gerando intoler&ncia e, consequentemente, conflito.

N&o h4, na sociedade brasileira, um grupo absolutamente branco com capacidade
invejavel, lideranca e que usufrui de todos os beneficios do capital; e um outro grupo
absolutamente negro fora das universidades, espoliado e massacrado pelos brancos,
necessitando de politicas especificas. Antes, 0 que vemos é uma nagao que vive suas
desigualdades baseadas na premissa do acesso ou ndo a parcelas de capital.

A vaga na universidade, bem como a ascenséo a posi¢cdes superiores em qualquer
atividade, deve ser concedida por mérito. Como explicar a um aluno classificado na
652 posicdo num dos vestibulares mais concorridos do pais que sua vaga sera
ocupada pelo milésimo colocado no mesmo concurso? E esse tipo de distor¢do que
ocorrera nas universidades brasileiras, caso as cotas sejam adotadas na proporcao
em que prevé o projeto que tramita no Senado. Os nimeros vém de um estudo feito
pela Universidade Federal de Sao Paulo. O perigo é pér em xeque o reconhecimento
ao mérito individual.

Quadro 16: Cotas raciais: argumentos contrarios

5.1.2 Producéao inicial (3° dia)

Na primeira aula do 3° dia, dei aos alunos trés Cartas do Leitor,
veiculadas pela revista Veja do dia 09/09/2009, que tratavam do tema das
cotas raciais. Eram uma resposta a Reportagem Queremos dividir o Brasil

como na foto? da edicédo anterior.

Nesse momento, 0os alunos tiveram o primeiro contato, na sequéncia
como um todo, com o género Carta do Leitor. Foram tratadas algumas
guestdes de tema, forma composicional e estilo para que os alunos pudessem
entender como ha um género especifico que serve para, em uma instancia

publica formal, comentar outros textos publicados, sejam eles reportagens,
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artigos, resenhas, editoriais, ou outros géneros. Apos esse primeiro momento,

os alunos foram solicitados a escrever a primeira produgéo (a produgao inicial).

A partir da seguinte atividade, os alunos produziram um texto.

ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF* MARTHA ZONI

TURMA: 372

DATA: 18/09/2009

ATIVIDADE DE PRODUCAO INICIAL

Vocé verd, em seguida a esta instrugdo, um modelo de Carta do Leitor que faz um
comentdrio sobre uma reportagem da revista Veja (04/03/2009) cujo titulo é “Uma segunda
opinido”. Nessa reportagem, que trata novamente do tema das colas raciais, ha um alerta a
implantacéo do projeto que cria cotas raciais nas universidades federais brasileiras. O texto
alerta, também, para o fato de que o projeto pode ser igualmente prejudicial a negros e

brancos brasileiros.

Usando o modelo da Carta, faca vocé também um comentdrio sobre a politica de cotas
raciais nas universidades brasileiras. Para isso, como base de sua ideia e de seus argumentos
e favar ou contra a8 coms Togizis), wilie as fextot lidos may primeiras culas. Nile se esiuesa
:;e que Cartaz do Letior normaimente confirmam o8 mj&xms U GrERAREHID Presents o fexie
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5.1.2.1 Exemplos dos textos dos alunos

Texto 1:
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J.L.A.O.F. (22 anos)

N&o consegui sequer entender o texto 1. Ndo achei, nele, o “fio da
meada” de uma ideia que o percorresse. Esse aluno, ao que parece, tem
acumulado problemas no aprendizado. Comecou a estudar com 10 anos e
repetiu de série duas vezes. Aliado a isso, esta o fato de o aluno néo fazer
cursinho pré-vestibular e a escola pouco exercitar a leitura e a producdo de
textos. Para se ter uma ideia, das seis horas de aula semanais de portugués,
nenhuma é destinada a leitura e a producao de texto. O estranhamento desse
aluno, por nao ter o costume de ver seu texto corrigido, foi bastante grande. A
partir dessa producéo inicial, e quando soube que as demais aulas envolveriam
mais producédo escrita, desistiu de fazer as atividades. Uma hipotese para essa

desisténcia é o medo de se expor (mais ainda).
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Texto 2:
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F.O.S. (17 anos)

O texto 2 consegue, ao menos, manifestar um ponto de vista a respeito
da politica de cotas e procura defender a tese de que as cotas sociais sao a
melhor solugdo. O uso inadequado de conectores, por exemplo, compromete a
clareza do texto. Usa o conector porém, quando deveria ter usado o conector
portanto e, assim, sem perceber, contraria a tese que vinha desenvolvendo.
Apresenta, também, inUmeros problemas de concordancia, regéncia, ortografia,
pontuacao, acentuacao, enfim, problemas que sdo comuns a quem pouco |é e

pouco escreve.

S e s
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Texto 3:
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N.R. (17 anos)

O texto 3 é bastante peculiar. E um texto bem escrito, se considerarmos
apenas a forma e deixarmos de lado o conteldo. Quase ndo apresenta
problemas de concordancia, regéncia, ortografia, pontuacdo, acentuacédo, mas
€ um texto vazio do ponto de vista argumentativo. Qual ideia a aluna defende?
Ela é contra ou a favor ao tema? E neutra? Que argumentos usa para sua
neutralidade? Aqui, o problema encontrado foi o de falta de maturidade em
relacdo ao tema proposto. A aluna, nesse momento da producéo inicial, parece
ndo ter conseguido formar uma opinido a respeito. Assim, ndo foi capaz de

pensar em razdes para defender uma tese x ou y.




Texto 4:
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R.A.M. N. (17 anos)

Para a média da turma, esse € um texto considerado bom, apesar de

problemas de pontuacgdo, ortografia e concordancia. Percebe-se, com bastante

clareza, a tese defendida, além de usar argumentos consiste ntes para defendé-

la. Usa bem os articuladores textuais e marca o inicio, o desenvolvimento e a

concluséo da ideia defendida de forma bastante precisa.
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5.1.2.2 Status da producdo — comentarios gerais

Os quatro textos comentados sdo uma amostra da heterogeneidade da
turma. Nela, ha desde alunos que mal sabem escrever a alunos que escrevem
relativamente bem. Nenhum aluno da turma escreve muito bem. De uma forma
geral, todos os textos carecem de melhor organizagdo. Todos eles apresentam
algum problema de escrita. Os que escrevem melhor sdo aqueles que praticam
atividades de leitura e producdo de textos em cursinhos pré-vestibulares. Em
termos percentuais, considerando a média da turma, os bons textos foram
21%, os textos regulares 44%, os textos insuficientes 28% e o0s textos sem

rendimento 7%.

Quanto a questdo da refutacdo, poucos foram os textos que traziam
essa forma de argumentar. Dos 34 alunos, apenas 17 refutaram argumentos
contrarios a tese que defendiam. Desses alunos, 7 utilizaram o conector mas.
Os outros conectores utilizados foram porém, entretanto, mesmo que, ainda
gue, apesar de e enquanto que. Apenas trés alunos intercalaram, em seus
textos, os conectores mas, porém e apesar de. Alguns alunos, como o0 que
escreveu o texto, parcialmente digitalizado a seguir, usaram repetidamente o

mesmo conector (no caso, 0 mas).
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A.AAP. (17 anos)
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A partir desse primeiro diagnéstico, e por que ndo dizer, a partir de
minha experiéncia prévia como professora, pude (pre)ver que
capacidades/competéncias de linguagem teriam de ser trabalhadas/ensinadas
na sequéncia didatica. Assim, pensei em tratar de questdes sobre o modo
argumentativo (CHARAUDEAU, 2008a), sobre tipos de premissas e
argumentos (inclusa a questdo da refutacdo) PERELMAN & OLBRECHTS-
TYTECA, 1999), sobre modos de raciocinio silogistico (GARCIA, 2006;
MARITAIN, 1966). Além disso, questdes em torno da lingua e de suas marcas
na orientacao discursiva de um texto deveriam, também, ser tratadas. Assim,
colocamos em evidéncia o papel dos marcadores de orientagdo argumentativa
(DUCROT, 1977; DUCROT et al., 1980), sobretudo os conectores de
contrajungcdo (AZEREDO, 1995, 2004; MONNERAT, 2001, 2002, 2003;
NEVES, 2000, 2003; OLIVEIRA e MONNERAT, 2005; OLIVEIRA, H., 2001),
uma vez que nosso foco estava no ensino da refutacao.

Ao tratar dessas questdes, 0 objetivo primeiro era o de fornecer aos
alunos instrumentos para que produzissem um texto em uma situacado de
interacdo determinada. Assim, trés capacidades de linguagem (cf. DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 52) deveriam ser trabalhadas: a capacidade de acao

(adaptacdo as caracteristicas do contexto e do referente); as capacidades
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discursivas (mobilizacdo de modelos discursivos) e as capacidades linguistico-
discursivas (dominio de operac¢fes psicolinguisticas e de unidades linguisticas

para fins textuais especificos).

Essas capacidades de acdo, em certa medida, relacionam-se com as
competéncias de linguagem, de que trata Charaudeau (2008b). Para o autor,
conforme ja exposto, na parte tedrica deste trabalho, essas competéncias séo:
(i) a competéncia situacional (adaptacdo dos interlocutores as caracteristicas
do momento da enunciacdo a partir de uma circunstancia material, de um
propésito e de uma finalidade); (ii) a competéncia semantica (organizacao de
saberes a partir de conhecimentos compartilhados); (i) a competéncia
discursiva (mobilizagcdo de modelos discursivos a partir de seus modos de
organizacdo); e (iv) a competéncia linguistica (manipulacdo adequada da forma
dos signos, suas regras combinatorias e seu sentido para expressar uma

intencdo comunicativa).

Ao relacionar capacidades de acdo com competéncias de linguagem e
ao pensa-las a partir do ensino de estratégias linguistico-discursivas da
refutacdo, as seguintes questdes deveriam ser tratadas: (i) técnicas da
retomada do discurso do outro; (i) marcadores argumentativos da
argumentacdo, da refutacdo e da conclusdo; (iii) capacidade critica; (iv)
capacidade de se situar, de posicionar-se frente a um tema.

O proximo movimento consistiu, entdo, na construcdo de modulos que
serviriam de referencial para que o aluno superasse problemas ocorridos na
producdo inicial. Para isso, ele precisaria saber o que dizer (tema), como dizer
(estilo), como organizar o dito (modo de organizagdo do discurso). Além disso,
precisaria saber como adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente
(condic¢bes de producéo).

Os mébdulos, a seguir, tratam dos assuntos necessarios a apreensdo das
estratégias de refutacdo a partir de Cartas dos Leitores, tratam de atividades
necessarias para fixacdo dessas estratégias e tratam, também, das
capacidades/competéncias requeridas dos alunos em cada um desses

maddulos com vistas a producdo final.
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5.1.3 Mddulo 1 (4° dia)

O que é argumentar?

Nesse dia, foram trabalhados os seguintes topicos:

O que é argumentar,

O que sao proposicoes;

O que é uma tese e 0 que sdo razdes/ concluséo e premissas;
Como € o0 processo argumentativo;

Qual é a estrutura basica do silogismo;

Premissas seguidas de prova,

Premissas subentendidas;

Conectores de concluséo;

Conectores de premissas.

A atividade deste modulo envolveu a releitura da producéo inicial feita
pelos alunos e a possivel refac¢éo do texto, a partir de no¢des aprendidas na
aula. Cada aluno releu o seu proprio texto e teve a possibilidade de refazé-lo. A

seguir, ha trés exemplos da refaccao feita.
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R.R.J.B. (16 anos)
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F.O.S. (17 anos)

Com a primeira atividade de refac¢éo, apdés mostrarmos o porqué do uso
de alguns conectores e como eles servem para marcar 0os caminhos da

argumentacdo, percebi que muitos alunos j& comecaram a pensar em seus
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textos, no que haviam feito e no que haviam deixado de fazer. Outros alunos
continuaram sem querer mexer no texto e, para ndo deixar a “atividade em

branco”, incluiram um ou outro conector, de forma meio assistematica.

5.1.4 Mdébdulo 2 (5°dia)

O que é refutar?

Nesse momento, trabalhei, com os alunos, os conceitos de verdadeiro e
falso. Esse assunto deu muito trabalho, pois ndo é facil entender essas

guestdes do ponto de vista da légica. Em um primeiro momento tratei de:
Premissas e conclusdes verdadeiras = argumento solido;

Premissas e conclusdes falsas = argumento invalido ou falacioso.

Subjetivamente pensando, no dia a dia, usamos muito mais argumentos
guase-logicos (nos termos da definicho de PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 1999), pautados em raciocinios possiveis, plausiveis, provaveis e
que poderao ser refutados, caso o interlocutor tenha outra opinido a respeito de

um determinado tema. Nesse momento, tratei de:
Tese/anti-tese;
Proposicbes postas em contraste;

Proposicdo inicial e proposicdo introduzida pelo conector mas (e
similares);

Conectores que marcam a refutagdo (como: mas, no entanto, entretanto,
contudo, porém, infelizmente, agora, ja, mesmo que, ndo obstante,

apesar de, embora, se bem que, ainda que).

Apbs esse assunto da refutacdo, propus duas atividades, bem pontuais,
para que me certificasse da real situacdo dos alunos da turma a respeito da

apreensdo que haviam feito tanto do assunto dado, quanto de seus
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conhecimentos a respeito da questdo dos conectores de contrajuncdo, uma vez
gue tinham acabado de estudar as conjunc¢des subordinativas e coordenativas.
Dos 39 alunos da turma, 07 ndo quiseram participar. Assim, os resultados
obtidos foram andlises das atividades de 32 alunos. A seguir, encontram-se as

atividades e os resultados.

Primeira atividade do Mdédulo 2 —

ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF* MARTHA ZONI

TURMA: 372

DATA: 24/09/2009

ATIVIDADES DO MODULQ 2

Atividade 1 —

Suponhamos que vocé seja a favor da politica de cotas raciais e leu uma reportagem
que defendia pontos dos quais discorda. Vocé decide, entdo, escrever para a edi¢do da revista
que veiculou a reportagem para refutar, em especial, um argumento encontrado. A seguir, vocé
encontrard os dois argumentos. Analise qual é o que contém a tese que vocé defende e qual é o
gue contém a tese contrdria 4 sua (encontrada ng reportagem da revista). Una os dois
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Nessa atividade, foram observados os seguintes pontos voltados para

capacidades/competéncias linguistico-discursivas:

Insercdo do conector de contrajungdo para introduzir a refutacao

do sujeito argumentante:

Esse primeiro topico, que envolve também capacidades/competéncias
discursivas, além das capacidades/competéncias linguisticas, apesar de nédo
ser um texto produzido pelo aluno, mas adaptado por ele, requer um pouco
mais de conhecimento a respeito do modo de organizacdo do discurso
argumentativo, pois o0 aluno precisa distinguir argumentos contrarios e
favoraveis a tese do sujeito argumentante proposta na atividade, assumir a
tese proposta e introduzir um conector de contrajuncao, fazendo adaptacdes de
modo que a tese do sujeito argumentante tenha, a respeito da outra tese

(veiculada pela reportagem), uma relacao de contraste.

Resultados obtidos:

Insercéo dos conectores de contrajungao:
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Insergdo do conector de contrajungdo

B Respostas adequadas (27)

B Respostas nao adequadas
(5

Gréfico 8: Insercao dos conectores de contrajuncao (atividade al — médulo 2)

Emprego da forma verbal:

Emprego da forma verbal

B Respostas adequadas (28)

B Respostas nao adequadas
(4)

Grafico 9: Emprego da forma verbal (atividade a2 — modulo 2)

Emprego da pontuagéo:



Pontuac¢do de acordo com a mobilidade posicional na
frase

B Respostas adequadas (24

B Respostas ndo adedguadas
(&)

Gréfico 10: Emprego da pontuacéao (atividade a3 — médulo 2)

Percentual dos conectores utilizados:

Conectores utilizados

m Mo entanto (15%)
® Entretanto (7)
= Porém (6}

| Sendo que (2)
mContudo (1)

o Infelizmente (1}

Gréfico 11: Dados percentuais — modulo 2/A

Dois casos para exemplificar:

134
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Aluno A.F.C.C. (18 anos)

O aluno alterou bastante o texto base e isso, teoricamente, € bom.
Demonstra certa independéncia na producéo textual. O problema, no entanto,
residiu no excesso de conectores, 0 que tornou o texto, do ponto de vista
argumentativo, confuso. A inser¢cdo do conector no entanto, em substituicdo a
isto é, alterou a tese presente no texto base. A resposta do aluno foi
considerada um caso de resposta inadequada em vista do que se solicitou

fazer.

Aluno D.N.L. (16 anos)

A atividade era bem simples e pedia uma resposta simples: inser¢éo do
conector para contrastar duas teses opostas. A resposta do aluno foi
adequada, pois, com a insercédo do conector entretanto, isso foi feito. A forma
verbal esta correta, assim como a pontuacdo utilizada por ele. O texto fica,

assim, organizado e claro.
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Segunda atividade do médulo 2:

ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF* MARTHA ZONI

TURMA: 372

DATA: 24/09/2009

ATIVIDADES DO MODULO 2

Atividade 2 —
Mantendo a mesma tese do sujeito argumentante da atividade | e fazendo as

adaptagdes necessdrias, substitua os conectores utilizados por um dos seguintes conectores:
mesmo que, mesmo, ndo obstante, apesar de, embora, se bem que, ainda que.

Esse tbpico envolve também capacidades/competéncias linguistico-
discursivas. Nesse caso, no entanto, o aluno precisa, além de distinguir
argumentos contrarios e favoraveis a tese do sujeito argumentante proposta na
atividade e de assumir a tese proposta, ao introduzir um conector de
contrajuncao, fazer com gque essa tese se mantenha a mesma da atividade 1,

solicitada nesse médulo.

Resultados obtidos:

Substituigdo do conector de contrajungdo e
manutencdo da tese do sujeito argumentante

B Respostas deixadas em
branco(2)

B Bespostas nao adeguadas
(30

Grafico 12: Substituicdo do conector de contrajuncéo (atividade b1l — médulo 2)
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Como os alunos ndo conseguiram fazer a substituicio do conector,
mantendo a tese do sujeito argumentante, os itens sobre adequacdo da forma
verbal e pontugdo poderiam ter sido deixados de lado. Mas, optamos por
analisa-los a fim de verificar se os alunos, ao utilizarem conectores como
apesar de, embora, ainda que, mesmo que, por exemplo, conseguiriam fazer
as adaptacées no modo verbal. Da mesma forma, mantivemos o item sobre
pontuacao para verificar se também, com a insercado do conector, o texto seria

reescrito com a pontuacao adequada.

Emprego da forma verbal:

Empregoda forma verbal

m Fespostas adequadas (21)

B Rewpostas ndo adequadas
(9

Gréfico 13: Emprego da forma verbal (atividade b2 — modulo 2)

Emprego da pontuacao:



Pontuac¢do de acordo com a mobilidade posicional na
frase

M Respostas adeqguadas (13]

B Respostas ndo adedguadas
(17}

Gréfico 14: Emprego da pontuacéao (atividade b3 — médulo 2)

Percentual dos conectores utilizados:

Conectores utilizados

HEmbora{l3)
E5e bem que (8)
m Apesar de {5)

m ainda gue (3}
m Mesmo que (1)

Gréfico 15: Dados percentuais — modulo 2/B

Dois casos para exemplificar:
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Aluna A.M.S. (17

anos):

_‘;& i T J ~8'5) o ‘L‘; 12 £« o 1.5 ot '3.53 A J\}L e ALACL (_‘L clo A
o/ \ -
A 42, Lo /iy;_,\-*- Ty ANALN L RN~ KoL O LA .,.54;))'&}‘\ g_,'\'f'\\ elo
’ . . = " - ‘
pee e A AL - . 14 l’\' L. SR ooy
. 4 \' j ] ’( ('\
ple i ohe Yo . o polsn ) wkeqye, An i Lo necce,
~‘\./L/A— T“v"l ) I UL ) "J\’\—}/;"‘l ] rw > .‘Fk.\J Aol PO VA AA
LA Fo W At AOuneess @ . SN -t-“':-\ LA :4' [ . . e
/
Nowe O Al nnlan g A X e g 2z PO e Gyt 5L L‘ \re . Q
el A (, ’!fu_)\ Lo e :‘-\,u(‘ L MANAO YA A [ j \’{_g,,’n_, O 5( VAT S
#
e wnadles JL; rnelaors e Quag/  CoODU c il ;,-.,...i-'-u-;-
N A Car A y A P L'Li. | A FV/'W "{,Q T A A2

Nenhum aluno acertou fazer essa atividade. Ao inserirem o0 conector
embora (e similares), inverteram a tese do sujeito argumentante. No caso,

exemplificado acima, a aluna ndo conseguiu acertar, também, nem a

pontuacg&o, nem a forma verbal.

Aluna R.S.E.S. (19 anos):
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A aluna, apesar de ter invertido a tese defendida no texto base, acertou
a forma verbal e a pontuacdo. Mas o texto dela néo reflete uma unanimidade:

em média, 50% da turma ndo acertaram ou a pontuagdo ou 0 emprego da
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forma verbal. Isso sem considerar aqueles alunos que ndo conseguiram acertar
nem uma nem outra coisa. Essa oscilacdo da turma mostrou que, ao tratar dos
conectores de contrajuncdo, eu deveria enfocar, também, questdes de
emprego da forma verbal nessas construgbes e mobilidade posicional do

conector na oracgdo, o que envolveria a pontuacéao.

A partir da producéo inicial e dessas primeiras atividades dos modulos 1
e 2, pude comecgar a pensar no que e em Como ensinar 0 que me propus ao
pensar na sequéncia didatica. O proximo passo foi, entdo, didatizar os saberes
tedricos a que tive acesso e transforma-los em saberes a serem ensinados, isto
e, transforma-los, quando possivel, e organiza-los para o entendimento do

aluno.

Segundo Barros-Mendes (2005, p. 21), “a didatizacdo é o ‘como’, por
meio de exercicios e atividades 0s saberes sdo expostos com a finalidade de
concretizad-los em saberes ensinados e aprendidos”. Esse ‘como’ s6 se

concretiza mediante atividades sistematicas.

Ao sistematizar as suas aulas, a partir de um género especifico, 0
professor tem a possibilidade de ver contemplada, em sua pratica docente, 0s
eixos de leitura, producéo textual e analise linguistica, sugeridos pelos PCN. A
articulacdo desses eixos pressupde que o ponto de partida e o ponto de
chegada do ensino de lingua portuguesa sejam a producdo e/ou recepcéo de
um género. Isto é:

As situacdes didaticas sdo organizadas em funcdo da analise que se faz
dos produtos obtidos nesse processo e do préprio processo. Essa
andlise permite ao professor levantar necessidades, dificuldades e
facilidades dos alunos e priorizar os aspectos que serdo abordados.
Isso favorece a revisdo dos procedimentos e dos recursos linguisticos
utilizados na producdo e a aprendizagem de  novos
procedimentos/recursos a serem utilizados em producdes futuras (PCN,
1998, p. 34).

5.1.5 Mddulo 3 (6° dia)

Conectores de contrajuncéao/estratégia de contraexpectativa ou suspense
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Os médulos 3 e 4 envolveram, prioritariamente, questdes relacionadas a
atividades linguisticas, como assim sdo denominadas, pelos PCN (1998), as
atividades referentes a questdes epilinguisticas e metalinguisticas em torno de

um género especifico.

O pretendido, aqui, era que os alunos tivessem contato com uma
guantidade relativa de dados (ndo muito extensos, mas suficientes) a fim de
gue, a partir desses dados, pudessem ser levados, com o auxilio da

professora, a perceber o que é recorrente no assunto que seria estudado.

Nesse momento, 0 objetivo era o de levar os alunos a refletir sobre a
lingua. Reflexdo essa que estaria voltada para a descricdo, categorizacéo e
sistematizacdo dos conhecimentos. Outro objetivo, também, nesses dois
maédulos, era o de que o aluno pudesse adquirir independéncia para ele mesmo
comparar, transformar, refletir sobre construcbes e estratégias linguistico-
discursivas. Para isso, foram feitas exercitagbes sobre os conteddos
estudados, com vistas, ainda, a atividades mais complexas, como as que

teriam de ser feitas no modulo 6 e no momento da producdo final.

No moédulo 3, os alunos estudaram 0S conectores mas, no entanto,

porém, entretanto, agora, ja, infelizmente, e (quando sinbnimo a mas/PA).
Enfatizei as estruturas™® :
C, mas (e similares) R;
C, mas (e similares) R, portanto (e similares) T;
C, mas (e similares) R, porque A.

Trabalhei, rapidamente, o modo verbal empregado nas constru¢cées com
0 mas (e similares) e me detive nas questdes relacionadas a mobilidade

posicional dos conectores na frase.

1 . . -
® Essas estruturas encontram-se descritas e explicadas na pagina 81 desta Tese.



142

Apdés o0 assunto dos Conectores de contrajuncédo/estratégia de
contraexpectativa ou suspense e de ja ter feito um levantamento dos principais

problemas encontrados pelos alunos, propus a seguinte atividade:

ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF* MARTHA ZONI

TURMA: 372

DATA: 25/09/2009

ATIVIDADE DO MODULO 3
Leia as Cartas do Leitor abaixo e faga as seguintes atividades:

a) Identifique e sublinhe, em cada uma das cartas, uma das estruturas a seguir encontradas:
o C, mas (e similares) R;
e C, mas (e similares) R, portanto (e similares)T;
e C, mas (e similares) R (em forma de T), porque (e similares)A.
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Carta 2:

Carta 3

Carta 4

O que o socitlogo Alberto Carlos Almeida descobriu agora (4 Cabega do Brasileiro) os
politicos brasileiros j4 sabiam havia muito tempo, principalmente os do Nordeste.
Quanto mais ignorante a populagdo, mais ficil é roubar o dinheiro ptiblico. Enquanto os
brasileiros simpldrios, e alguns espertos, ndo ligarem [...], os politicos continuardo
deitando e roubando, e sendo reeleitos.

ALBERTO DE ASSIS PENA
Coronel Fabriciano, MG

(Veja—29/08/2007)

Perfeita a reportagem de capa “Pegou geral” (17 de outubro). VEJA exprinie a opinido
da populagdo que levanta cedo, luta pela vida, paga seus impostos, financia as bolsas
disso e daquilo do governo e fica em pénico nos sinais de trénsito de nossas cidades.
Nio ha davida de que sdo essenciais agdes para combater os problemas relacionados &
miséria. Porém, contra cies raivosos que se opdem & legitima a¢do do estado com fuzis,

aranndae o srms antindress, TulcBrawabs, e bA owre opebo; face na caveirs, liniy!

BODOET CASSIO BRICKD TENORIO
Rio de Jangion, BY

{Vajs - 24/ 1072007)
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Resultados obtidos:

Quanto a atividade proposta na alinea a):

Carta 1:

Identificar e sublinhar estruturas encontradas - Carta 1

B [dentificar e sublinhar
estruturas encontradas -
Cartal

Respostas Respostas nao
atlequadas (12} adeguadas (23]

Gréfico 16: Identificacdo de estruturas encontradas — Carta 1 (atividade al — modulo 3)

Carta 2:

Identificar e sublinhar estruturas encontradas - Carta 2

® [dentificar e sublinhar
estruturas encontradas -
Carta2

Respostas Respostas nao
adequadas (23) adeguadas (1.2)

Gréfico 17: Identificacdo de estruturas encontradas — Carta 2 (atividade a2 — modulo 3)
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Carta 3:
Identificar e sublinhar estruturas encontradas - Carta 3
/’/_-
40 *’“/
30 - -
x/'/ ® [dentificar & sublinhar
20 71 estruturas encontradas -
e Carta3
10 v —
o -
o 1
Respostas Respastas nao
adequadas{33) adequadas |2}

Gréfico 18: Identificacao de estruturas encontradas — Carta 3 (atividade a3 — mdédulo 3)

Carta 4:
Identificar e sublinhar estruturas encontradas - Carta 4
/”f-
40 ’“/
30 A -
;//f u [dentificar & sublinhar
20 7 estruturas encontradas -
e Cartad
10 7 —
/ - @
] .
Respostas Respastas nao
adequadas{33) adegquadas(2)

Gréfico 19: Identificacdo de estruturas encontradas — Carta 4 (atividade a4 — modulo 3)



Quanto a atividade proposta na alinea b):

Carta 1:
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Abreviar nomenclaturas - Carta 1

Cartal

Respostas Respostas nae
adequadas(12) adequadas| 23}

® Abreviar nomenclaturas -

Gréfico 20: Abreviacdo de nomenclatura — Carta 1 (atividade b1 — modulo 3)

Carta 2:

25
20
15
10

abreviar nomenclaturas - Carta 2

S
7
//

.
.l'-’.

Cartal

Respostas Respostas nac
adeguadas{25) adequacdlas(10)

B abreviar nomenclaturas -

Gréfico 21: Abreviacdo de nomenclatura — Carta 2 (atividade b2 — modulo 3)
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Carta 3:

Abreviar nomenclaturas - Carta 3

e
o
-

35 S

30 v
#
e

-

25 4

P

”

ey
-
-

® Abreviar nomenclaturas -
Carta3

/
20 T
/
15 1
10 17
f-l-f.'
0 - T T
Respastas Respostas nan
adequadas{32) adequadas(3)

%

o

n
L
hY
%,
%,

Gréfico 22: Abreviagédo de nomenclatura — Carta 3 (atividade b3 — modulo 3)

Carta 4:

Abreviar nomenclaturas - Carta 4

_,.-

-
-
-

35
3{} _.-'../_,f"
25 —’:#/x
20 -

o
15 4~

- P

10 7 o

e
-

P

® Abreviar nomenclaturas -
Cartad

(¥
L
hY
%,
",

Respastas Respostas nan
adegquadas{3}) adequadas(3)

Gréfico 23: Abreviacdo de nomenclatura — Carta 4 (atividade b4 — modulo 3)

A atividade de identificar, sublinhar e classificar as estruturas
encontradas parece, a principio, um trabalho inécuo, pois, em um primeiro
momento, poder-se-ia pensar que o aluno ndo Ié e escreve pensando em
estruturas. Normalmente ele usa essas estruturas de forma inconsciente. Nisso

residiu o porqué da atividade: trazer a consciéncia do aluno as trés estruturas
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basicas ensinadas e fazé-lo fixar um padréo. A visualizacdo de estruturas é um
procedimento didatico-metodolégico usado no processo inicial de um

aprendizado. A turma respondeu positivamente a atividade.

Com excecdo da Carta 1, a maioria da turma acertou todas as
atividades. Em relacdo a Carta 1, o que pode ser dito é que a sua estrutura (C,
mas R, pois A) ndo € semelhante a estrutura presente nas Cartas 2, 3 e 4 (C,

mas R), o que pode ter levado o aluno ao erro.

Quanto a Carta 2, houve um resultado néo téo satisfatério se comparado
ao resultados das Cartas 3 e 4, mas esperado, pois 0 conector e, com funcéo
contextual de mas, via de regra, ndo € trabalhado em sala de aula. Isso faz
com que os alunos vejam 0 e sempre coOmo uma conjuncao coordenativa

aditiva.

5.1.6 Modulo 4 (7° dia)

Conectores de contrajuncéo/estratégia de antecipacéo e estratégia de
contraponto — conectores de contrajungao e conectores de

conjuncéo/estratégia de correcéo’’

Neste modulo, os alunos estudaram o0s conectores mesmo que (e

variagdes), ndo obstante, ainda que, apesar de, embora, se bem que.
Enfatizei as estruturas®®:
Embora (e similares) C, R (T);

R (T), embora (e similares) C.

17 . ~ . ~ , .
Quanto ao assunto dos conectores de contrajungdo e conectores de conjuncdo/estratégia de
correcdo, apesar de ter tratado da questao, ndo elaborei uma atividade especifica para esse assunto.
1 . . -
® Essas estruturas encontram-se descritas e explicadas na pagina 89 desta Tese.
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Mostrei, para cada caso especifico, qual € o modo verbal utilizado e
mostrei, também, questbes relacionadas a mobilidade posicional dos

conectores na frase.

ApO6s o assunto dos Conectores de contrajuncdo/estratégia de
antecipacdo e estratégia de contraponto — conectores de contrajuncao e
conectores de conjuncao/estratégia de correcdo e de ja termos feito um
levantamento dos principais problemas encontrados pelos dunos, propus a

seguinte atividade:

ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF* MARTHA ZONI

TURMA: 372

DATA: 29/09/2009

ATIVIDADE DO MODULO 4

Leia as Cartas do Leitor abaixo e faga as seguintes atividades:

a) Identifique e sublinhe, em cada uma das cartas, uma das estruturas a seguir encontradas:

e Embora (e similares) C, R (T);
& R(Th omberg fesimiores) €,
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Carta 2:

E natural que Lula manifeste o desejo de candidatar-se a uma cadeira no Senado, assim
como diversos chefes do Estado ja o fizeram. Quanto ao fato de o presidente fazer um
sucessor de sua confianga, receio a possivel falta de éxito. Embora a América do Sul
esteja tragando um histérico de eleger mulheres para a Presidéncia de seus paises, ndo
acredito que a ministra Dilma Roussef tenha grandes oportunidades. O Brasil ainda é
muito machista.

MARCIO MANOEL FERREIRA
Goidnia, Go

(Istoé —26/12/2007)

Carin 3:

Apesar de quave fodos oe dogmas religioses fxem sits derrmbados peio cophecimendn
cientifico sovmmtiads gos ditfmoe sdoulos, o ser bumane seds innisle em privilegiar
pensamento migce em detrimento da eelc,

MARCELO FERNANDES COUTINHD |

B Y

St o N

380 Josd do Rio Prady, 5P

(Veja—26/12/2007)

Carts 4:

Hd gus lowvar 2 eneplar posturs do minisies Joamin Barboss, competends selstor do
inlgmmente do mensaifie. Wio obstante tor side ndicade por Lals, nfio titdbeon por om
nstante seomer 20 optar pelo cuprlmendo do dever em detrimento do flucioso conflin
da conseidscie incorporade poe algons, Foi brifhants ¢ @ddlico av imterpetar, monter &
relaiee & demince do mbin Husire procunsdor-garad Aptdolo Fanands de Sou,

MAURICIO BOERLE
Limeirs, SP

{Vojn— E50802007)
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Resultados obtidos:

Quanto a atividade proposta na alinea a):

Carta 1:

Identificar e sublinhar as estruturas encontradas - Carta
1

50 m |[dentificar e sublinhar as
[ ss ey / estruturas encontradas -
o . i

Cartal

Respostas  Respostas ndo
adequadas (33) adequadas (2)

Gréfico 24: Identificacao de estruturas — Carta 1 (atividade al — modulo 4)

Carta 2:

Identificar e sublinhar as estruturas encontradas - Carta 2

30 4

0 -+ ’ B [dentificar e sublinhar as
: - estruturas encontradas -
10 o - T - Cartal
0 + v '

Respostas Fespostas nao
adeguadas (30) adequadas (5)

Gréfico 25: Identificacdo de estruturas — Carta 2 (atividade a2 — médulo 4)
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Carta 3:

Identificar e sublinhar as estruturas encontradas - Carta 3

40 »
; : B [dentificar e sublinhar as
20 7 — ~ estruturas encontradas -
.-f/ - Carta3
0 =+ r -
Respostas Respostas ndo

adequadas (32) adequadas(3)

Gréfico 26: Identificacdo de estruturas — Carta 3 (atividade a3 — modulo 4)

Carta 4:

Identificar e sublinhar estruturas encontradas - Carta 4

.-/-'
-

3017 7
20 3 e ® [dentificar e sublinhar
L — - - estruturas encontradas -
s i -
10 P ‘ ,f Cartad
D - T |f"
Respostas Respostas nao

adeguadas (26) adequadas (%)

Gréfico 27: Identificacao de estruturas — Carta 4(atividade a4 — médulo 4)
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Quanto a atividade proposta na alinea b):

Carta 1:
Identificar e marcar o trecho que contém a tese do sujeito
argumentante - Carta 1
40 1 .
20 & A = o [dentificar e marcar o trecho que
T — . contém a tese do sujeito
o 4 . - argumentante - Carta 1
Respostas Respostas nao
adequadas(29)  adequadas (6}

Graéfico 28: Identificacédo da tese do sujeito argumentante — Carta 1 (atividade b1 — modulo 4)

Carta 2:
Identificar e marcar o trecho que contém a tese do sujeito
argumentante - Carta 2
40 «
20 # ldentificar ¢ marcar o trecho que
T ‘ ‘ : contém a tese do sujeito
o 4 o i ‘ - argumentante - Carta 2
Respostas Respostas nao
adequadas{27)  adequadas(8)

Graéfico 29: Identificacdo da tese do sujeito argumentante — Carta 2 (atividade b2— médulo 4)
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Carta 3:
Identificar e marcar o trecho que contém a tese do sujeito
argumentante - Carta 3
40 +
20 “ u Identificar e marcar o irecho que
T o~ - contém a tese do sujeito
o + : ; argumentante - Carta 3
Resprostas Respostas nao
adequadas(28)  adequadas (7)

Graéfico 30: Identificacdo da tese do sujeito argumentante — Carta 3 (atividade b3— médulo 4)

Carta 4:
Identificar e marcar o trecho que contém a tese do sujeito
argumentante - Carta 4
30
20 7 widentificar e marcar o trécho que
" contem a tese do sujeito
10 + Py 2 argumentante - Carta 4
U’ T . T .
Respostas Respostas nao
adequadas(22]  adeqguadas(13)

Gréfico 31: Identificacédo da tese do sujeito argumentante — Carta 4 (atividade b4— médulo 4)

Apols a atividade similar feita no modulo 3, os alunos ja estavam
familiarizados com essa proposta de identificacdo de estruturas. As respostas
demonstram que, em média, 85% dos alunos acertaram a atividade proposta
na alinea a e 75% dos alunos conseguiram acertar a atividade proposta na
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alinea b. Conseguiram, nesse momento da sequéncia didatica, reconhecer, a

partir dos conectores utilizados, a tese do sujeito argumentante.

5.1.7 Modulo 5 (8° dia)

Este modulo envolveu exclusivamente a atividade de substituicdo de
conectores e manutencdo da tese do sujeito argumentante. Para isso, 0S
alunos receberam 8 Cartas para a parte A da atividade e 6 Cartas para a parte
B. Deveriam escolher uma Carta de cada parte e substituir o conector de

contrajuncéo encontrado nela. A seguir, esta a primeira atividade proposta.



ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF MARTHA ZONI

TURMA: Jﬁ

DATA: D1/10/2009

ATIVIDADE DO MODULQ 5 ~ PARTE A

Mantendo a tese do sujeito argumentante, substitua os conectores de contrajuncio nas
Cartas abaixo. Para isso, utilize ou a estratégia da antecipagio ou a estratégia do contraponto.

Carta |:

Lula fundou o PT. Lula afundou o PT, O PT, coma Partido dos Trabalhadores, acabou.
A sigla PT poderi até sobreviver, mas como partido dos Trapaceiros, Trembigueiros,
Trapalhdes, Traperisias ou gualquer outro nome gque comece com T, Menos
irabalhidores, Esse terd de ser refundado.

ANTONIO LAURI DOS SANTOS
Curitiba, PR
(Vieja - 02092009

Carta 2:

Ser agricultor no Brasil & ter a drdua 1arefd de produzir alimentos. Temos pouco
reconhecimenio por parte do govemo e comemos muitos riscos. Ver o senhor lim
Rogers afirmar que vamos ficar riquissimos levanta a nossa auloestima, mas

infelizmente ele n¥io conhece de perio os problemas ¢ a realidade do agronegécio
brasileing.

MARCOS PEDROSO SILVEIRA
Passos, MG

(Ve — OX0R 2009)
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Carta 3:

O governo gasta milhdes de reais para conscientizar os motoristas que dlcool e direcdo

ndo combinam. No entanto, permite a comercializagio de bebida alcodlica em postos de
venda de combustivel. Ndo entendo.

VELTON FRANCISCO GOULART

Nova Hamburgo, RS

(Istoé — 10/10/2007)

Carta 4:

N2o ha dividas de que tentaram atingir Lula com mensaldo. Esqueceram-se, porém, de
que foi Lula quem beneficiou o povdo com R$ 75 mensais ¢ outros beneficios. E
poderia ter dado mais se ndo fosse a ojeriza das classes que se pensam maiorais e
intelectuais da Nagdo. Esqueceram da inteligéncia de Lula ¢ da ignordncia dos seus
antecessores e opositores.

OLAVO PRINCIPE CREDIDIO
S&o Paulo, SP

(Istoé — 12/12/2007)

anta 5

Comn aimples cidadiio breafielrs, tabalhador o pugador de impostes, fion imaginands
oo deven sez bons o bensflcioy do poder, © wuado calude sog pés do senador ¢ ol

o Iangs o oaso!
LINZ CARLOS FIGUBIREDD
Chdido Sales, BA
(Vela - 200802007
(arta &;

0 Senndo de Repiblics deve ser wumtido, seme ditvide, Agora, ensa Suva de ofto ancs,
supléneis oln. & um verdedelo estelionato elehoral, como div o wmador Demlstanes
Torres (%0 fin do senador sem voln®, 28 de povembro). Gragys a0 noses senndor Renan
Calirivos, essa simicde, o evlio longe dos ofbos dos seus eleiborvs, esid sendo
idrags dn vez.

iSAAC SOARES DE LiMA
Biageit, AL

{Viela — 0571020073
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Carta 7:

E no minimo curioso ler as afirmagdes de Aguinaldo Silva sobre Luis Fernando
Verissimo. Provavelmente, Aguinaldo tem uma capacidade de leitura equiparavel &
média de seus personagens. Verissimo, sim, ¢ um grande escritor, com poder de critica,
com leitores de todas as classes sociais. Ele ¢ um dos maiores nomes da literatura
nacional. J& Aguinaldo, autor de novelas, diz que imprime realismo as mesmas, sendo
que, no “horario nobre”, o que vemos ¢ um homem que fez uma cirurgia plastica para
mudar o rosto e s6 conseguiu mudar o cabelo.

DANIELE DE OLIVEIRA

Relo Horizonte, BH,
(el G5AZRNT

Eim B

T Spresnsie & Gl stwsa, Bisifics, Infmative % poiwdipdisiets sl s,
“Cariais f skl Gk, 3 & el RipoiGghek deibll el

mm & st S ooy burglielnte, Taftlinbent, o el doatasivgs o
st b cuda i, de e ien & sl el oo plbtret,

ARRITR LR I Can i

R,

D VIR

Resultados obtidos:

Substitui¢do do conector de contrajungdo

B Respostas adequadas (30)

B Respostas nao adequadas
(7

Gréfico 32: Substituicdo do conector de contrajuncdo (atividade al— mddulo 5)



Emprego da forma verbal:

Emprego da forma verbal

B Respostas adequadas (31)

B Respostas nao adequadas
(6

Gréfico 33: Emprego da forma verbal (atividade a2— mddulo 5)

Pontuacao de acordo com a mobilidade posicional na frase:

Pontuac¢do de acordo com a mobilidade posicional na
frase

B Respostas adequadas (27

B Respostas ndo adedguadas
(10}

Grafico 34: Emprego da pontuacéo (atividade a3— maédulo 5)
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Percentual dos conectores utilizados:

Conectores utilizados

W Embora {16}

| Apesar de (9)
B Mesmo que (6]
W Abnda gue (2)

®m Mesmo (1)

o Mao obstante (1)

Gréfico 35: Dados percentuais — médulo 5/A

Apesar de 37 alunos terem feito a atividade, dois deles substituiram o

conector no entanto pelo conector mas. Por isso, no grafico acima, ha mencéao
apenas a 35 conectores.

Alguns casos em analise:

Aluno R.R.J.B. (16 anos):

/ &waaa%xn»@w;umomm? YN
/ ds. podugon wlimend® . Trmes AL W_
Ammdaf &WJMQQQ;)A WWW :
; ﬂw)\,,mw’ ewwg A anONAR %t‘o___ |

e e —— s
R T
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Aluno H.A.S. (16 anos):

— -

T

{ fl P
J’Ju;mf«mw_ -im)gmdw,(u@; < udz%&fau@- SO VES A s —
“ rfw.',d"; Q. gﬁ@@\. ,@vm@w&, WWWW{@' G u‘\_.gﬁ:u@q_

% QT " Comlmt o ML_&-QJ\JL” ‘ B{u%&u@ de o j ol
| cveldanon @ muafeltlock den oldoadis Srnodluines,
| & o Lprasa Ul.rufd/u’f{ © Ug"’.’yy‘u&"ﬂfv:/-‘»w e Capla_

| basgnnz olo nios e ssaoes il RL{_(J_’L j:c,LC NE2AD ﬁ&r}mz‘c\ -

Aluno R.A.M.N. (17 anos):

AF&:‘;@;— clt" © Qo Verno f&il‘&l’ ‘rﬂ”hC_ﬁ’S o[t resis
fpore  Conscientizar OS motoristes ole qu 3ol e
| diF&;‘:flc m—i&{; O !"T?l:?lYk\'Yﬁ], © mesmo permite 3 (Ome—
iciolizacse de bebids alcodlica em postos ¢
venda de combostivel. Nso entendo.

Essa atividade € semelhante a que foi solicitada no modulo 2. Assim, os
alunos deveriam substituir os conectores e manter a tese do sujeito
argumentante. Para isso, precisariam escolher uma dentre as seis cartas
presentes e fazer a substituicdo. Comparando os resultados, podemos dizer
que, agora, 81% de alunos acertaram a atividade. Da primeira vez em que a
fizeram nenhum aluno acertou. Houve uma melhora significativa, também, no
emprego da forma verbal (83% de acerto contra 70% de acerto da primeira
vez) e no uso da pontuacéo (72% de acerto contra 43% de acerto da primeira

vez).
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Segunda atividade:

ESCOLA ESTADUAL GABRIEL DE ALMEIDA CAFE
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PROF* MARTHA ZONI

TURMA: 372

DATA: 01/10/2009

ATIVIDADE DO MODULO 5 — PARTE B

Mantendo a tese do sujeito argumentante, substitua os conectores de confrajungdo nas

Cartas a seguir. Para isso, utilize a estratégia de coniraexpectativa.

Carta 1:

Parahéns ao. governador do Distrito Federal, José Roberto Arruda. Mesmo gue ele ndo
ﬁﬁg&aﬁ%‘m %ﬁm%ﬁgmmﬁ%m@mﬁﬁ #p i eoabguin dluien i ORI
e v vl emierds e Tl grontugslie, Be v m%@mhém&%&mm
ﬁﬁ@ﬁmﬁg&&ﬁ%mmgﬁmmmw* i s
S
BT B B SR

et - AHTINOEY

Laerka B

mwamm@mmmﬁmm&%a%mmwmm%m
G o i, i ol G, IR Rihileiatie & i o Tt e
i, Fgeidat fr A : Fr __mm@mémn
;ﬁ%&m&m@mm&%ﬁsm&w&mww‘ STk, E:
i T v S ot 2 HeReigs

SR S MR MATERRETA.
ties e
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Carta 3:

Estudei a vida inteira em Coléglo Adventista, que, embora tenha todo um enfoque
religioso, em nenhum momento o imp@e aos seus alunos. Em outras €pocas (e colégios),
a teoria criacionista seria imposta. O Colégio Adventista nos mostra suas convicgdes
sem deixar de abordar o outro lado. Fora isso, a instituigdo se destaca pelo trato com os
alunos e com os pais. Os funcionérios nunca perdem a gentileza, a cordialidade. Estio
sempre dispostos a ouvir quem os procura. E o exemplo deles serve para moldar o
carater das criangas deixadas sob a sua guarda.

DANIELLE GAZAPINA
Floriandpolis, SC

(Veja— 19/09/2007)

Carta 4:

Eu, como crianga de 10 anos, fico triste em saber que brinquedos de que tanto gosto
contém substéncias que podem prejudicar minha satide. Pedirei 4 minha mée para olhar
meus brinquedos, pois quero saber se neles hé elementos que possam afetar minha
satide. Mesmo ficando triste, prefiro manter a satide evitando comprar esses brinquedos.

GABRIELA CALDEIRA DE FARIA SANTIAGO, 10 anos
Montes Claros, MG

(Veja—29/08/2007)

%

Dome profmer winersilly swade v den midion, mume ponmd sl o
spagio den mews glpees » miloes sablaes sobee ous gepeels. Cosds de
wienents o shawvagl de @e 0w “heomniifnctn™ devs s somp i,
FagEng & ergEentos s ity s, Bese-decentin e s,
HOSE TR,
Blbeicdo Poug, 55

e FOTAT

Uit

Folan & Wmyo o gue feodkiong e glrondhos seprseenivoe esgrends. o+ dind, ;
Lﬁw&mwﬁg’m s Tousiry Meolfiplics em aneproce Snparts o guscench & S0 £
m@m it geiber Jielinte 8 corpendichandto & Boltddn pile s mods @ caoniniine %o -
Tosum qmwiwmmm%&mmwmywé%wmﬁﬂﬁmﬁwg@ - i
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Resultados obtidos:

substituicdo do conector de contrajun¢do

B Respostas adequadas (15)

B Respostas nao adequadas
(13}

Gréfico 36: Substituicdo do conector de contrajun¢éo (atividade b1l —maddulo 5)

Emprego da forma verbal

Emprego da forma verbal

B Respostas adequadas (20)

B Respostas nao adequadas
(8]

Graéfico 37: Emprego da forma verbal (atividade b2 — moédulo 5)
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Pontuacao de acordo com a mobilidade posicional na frase:

Pontuagdo de acordo com a mobilidade posicional na
frase

B Respostas adeguadas (14)

B Respostas nao adequ adas
(14}

Graéfico 38: Emprego da pontuacao (atividade b3 — médulo 5)

Percentual dos conectores utilizados:

Conectores utilizados

| o entanto (%)
mMas(8)

W Porém (4}

| Contudo (2]

B Entretanto (2)

magorail)

Graéfico 39: Dados percentuais — médulo 5/B

Dos 28 alunos que fizeram a atividade, um substituiu o conector mesmo

por ndo obstante e 0 outro apenas repetiu o conector mesmo. Assim, ha, no
grafico acima, o registro de apenas 26 conectores.
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49% da turma ndo substituiram adequadamente a estrutura embora C,
R por C, mas R. Duas, acredito, sdo as causas para esse resultado negativo. A
primeira: os alunos ainda ndo haviam feito esse tipo de substituicdo. Estavam
habituados a trocar C, mas R por Embora C, R. A segunda causa: decorrente
da primeira, esta relacionada ao fato de o aluno ter de mobilizar,
cognitivamente, outra estrutura ja vista, mas ainda nao exercitada. A metade da
turma ndo acionou o que ja havia aprendido a respeito para acertar a atividade;
nao conseguiu utilizar o conhecimento dado como ponte para uma nova

aprendizagem.

Resposta adequada:

Aluna R.S.E.S. (19 anos):
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Resposta ndo adequada:

Aluna J.M.S. (18 anos):

U QoMpme 9o, muithels AU s porpl  LomMt il oo &
— T ll L s - -' - . 4 §
ML) gl plco? o P Comn O , fob
o ) ; o = . : VeSS
LY .Y W 2g5070,/870) 2 ,////_“ ﬁ&le, [",_ ,'_.f'.":a,- -,C‘vl'ﬂ:‘f{(},{.ii‘f: & 40M
e ey e : g g
_pEMED Ll ALy 2 com DUNGATY 2 Vo amlina okl .

Nesse caso, alguns alunos ndo entenderam como era para ser feita a
substituicdo e, assim, substituiram, por exemplo, o conector no entanto por um
de igual valor, como o mas, como é possivel ver na atividade da aluna J.M.S.
Houve uma melhora em relacdo a opcdo de conectores utilizados se levarmos

em consideracdo a quase exclusividade do mas na producéo inicial.

Cabe, aqui, um paréntese para esclarecer que as atividades dos
médulos 2, 3, 4 e 5 ndo foram feitas com os textos dos alunos por duas
principais razdes: pouco contato meu com 0s alunos, 0 que gera, a principio
um ambiente de estranhamento. Os alunos precisam de mais tempo para
estabelecer um ambiente propicio a refaccdo em conjunto. Os textos dos

alunos precisariam ser socializados para que as analises fossem feitas.

bY

Outra questdo diz respeito a quase nenhuma pratica dos alunos com
atividades de producdo de textos. Eles sabem que apresentam muitas
dificuldades na escrita. Por isso, ndo se sentem confortdveis em ver seus
textos com outros alunos da sala. Procedimento esse que seria comum e
salutar caso estivessem acostumados a fazer isso. Portanto, optei por trabalhar
com eles sempre com as Cartas do Leitor. Esse distanciamento, a priori ndo
tdo proveitoso, permitiu aos alunos observar que todo texto é possivel e
passivel de ser refeito, mesmo quando ele ja estq “pronto”. Reler, rever e

refazer textos ndo é atividade para punir quem ndo sabe escrever. Antes, é
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atividade extremamente necessaria a quem sabe escrever. Como diz Millér
Fernandes (apud ANTUNES, 2003, p. 44), para fazer uma frase de dez

palavras sdo necessarias umas cem.

Nesse momento da sequéncia, os alunos ja deveriam conhecer: (i)
técnicas de retomada do discurso do outro, (ii) técnicas de argumentacdao, (iii)
técnicas de refutacdo, (iv) marcadores argumentativos da argumentacdo, da
conclusdo e, mais especificamente, da refutagdo. J& deveriam saber criticar o
posicionamento do outro e saber se situar e se posicionar frente a um tema.
Quanto as atividades propostas, o foco estava na apreensdo de capacidades e
competéncias linguistico-discursivas. O aluno deveria saber usar estratégias
linguisticas a servico do modo especifico de organizacdo do discurso

argumentativo.

No proximo moédulo e mais especificamente no momento de producao
final, outras capacidades e competéncias foram exercitadas, a saber: (i) a
capacidade de acéo (adaptacéo as caracteristicas do contexto e do referente);
(i) as competéncias situacional (adaptacdo dos interlocutores as
caracteristicas do momento da enunciacdo a partir de uma circunstancia
material, de um propdésito e de uma finalidade) e semantica (organizacédo de

saberes a partir de conhecimentos compartilhados).

5.1.8 Mddulo 6 (9° dia) — Revendo algumas pendéncias

Neste modulo, o objetivo era o de rever questdes que ndo haviam sido
sanadas nos modulos anteriores. Quanto a questdo do ensino dos conectores,

duas foram as pendéncias:

Como 49% da turma nao conseguiram substituir a estrutura
Embora C, R por C, mas R, o assunto referente ao médulo 2 foi

todo revisto.

A pontuacao, também, foi um tépico a parte. J& era de se esperar

gue, nas atividades, uma parcela consideravel de alunos nao
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conseguisse acertar a pontuacdo, apesar de haver uma
significativa melhora no uso de virgulas e pontos. O préprio texto
inicial deles demonstrou como € pouco usual os alunos pensarem

na pontuacao. Esse assunto, também, foi revisto.

Por uma questdo didatico-metodoldgica, os textos da primeira
aula foram relidos e os quadros com 0s argumentos contrarios e
favoraveis foram novamente discutidos. Essa releitura visou sanar
problemas relacionados a inconsisténcia nos argumentos
apresentados pela grande maioria dos alunos no momento da

producéo inicial.

A atividade deste modulo consistiu no seguinte: o aluno deveria escolher
um argumento a respeito da politica de cotas que fosse contrario ao seu
posicionamento e refuta-lo. Aqui, apds conhecer as estratégias linguistico-
discursivas da refutacdo e de j4 as ter exercitado, o aluno retomaria a tese
defendida na producéo inicial e deveria se concentrar na refutacdo de um anico
argumento. Deveria usar, também, conectores que fundamentassem premissas

€ conectores que marcassem a conclusao.

Resultados obtidos, quanto aos alunos que optaram pela estratégia da

contraexpectativa ou suspense:

Utilizacdo do conector de contrajuncdo/estratégia de
contraexpectativa ou suspense

B Insergan adequada (5)

W Insercac nao adegquada (1)

Gréfico 40: Utilizagao do conector mas (e similares) (atividade al — médulo 6)



Emprego da forma verbal:

Emprego da forma verbal

| Unlizacao adequada (5)
B Utilizacao nao adeguada (1)

Graéfico 41: Emprego da forma verbal (atividade a2 — modulo 6)

Pontuacao de acordo com a mobilidade posicional na frase:

Pontuagdo de acordo com a mobilidade posicional na
frase

B Unlizagio adeguada (5)
B Ukilizagao ndo adequada (1)

Gréfico 42: Emprego da pontuacao (atividade a3 — médulo 6)
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Percentual dos conectores utilizados:

Conectores utilizados

mPorém (3)
EhMas{2)
m No entanto (1)

Graéfico 43: Dados percentuais — médulo 6/A

Resultados obtidos, quanto aos alunos que optaram pela estratégia da

antecipacao e estratégia de contraponto:

Utilizagdo do conector de contrajungdo/estratégia de
antecipacdo e estratégia de contraponto

B Insergan adequada (11)
W nsercao nao adegquada (1)

Gréfico 44: Utilizacdo do conector embora (e similares) (atividade bl — médulo 6)



Emprego da forma verbal:

Emprego da forma verbal

| Unlizacao adequada (11)
B Utilizacao nao adeguada (1)

Graéfico 45: Emprego da forma verbal (atividade b2 — modulo 6)

Pontuacao de acordo com a mobilidade posicional na frase:

Pontuagdo de acordo com a mobilidade posicional na
frase

m Utilizacao adeqguada (11)
B Unlizacao ndo adeguada (1)

Graéfico 46: Emprego da pontuacao (atividade b3 — médulo 6)
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Estratégias utilizadas (antecipacao e contraponto):

Estratégias utilizadas

m Estratégia de antecipacio
(8]

B Estratégia de contraponto
i4)

Graéfico 47: Estratégias utilizadas (antecipagao/contraponto) (atividade b — mdédulo 6)

Percentual dos conectores utilizados:

Conectores utilizados

m Apesar de (4)
EEmbora(3)

» Mesmo (2}

= Mo obstante (2}
m Ainda que (1)

Grafico 48: Dados percentuais — modulo 6/B
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Seis alunos da turma optaram pela estratégia da correcao. Esses alunos
utilizaram corretamente o conector, a forma verbal e a pontuacdo. Seis alunos

mesclaram estratégias, conforme podemos ver pelo exemplo da pagina

seguinte:

MLMLMLP. (7]

Alguns casos em analise:

Aluno A.F.C.S. (18 anos):
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O texto do aluno é um bom exemplo de organizacdo. E possivel ver
claramente duas ideias em contraste: uma que alega haver a politica de cotas
porque a maioria negra do Brasil é pobre (e fundamenta o que diz com dados
estatisticos — uma premissa seguida de provas); outra, que alega que ha
pobres no Brasil que ndo sdo negros e, assim, igualmente excluidos das
oportunidades. Logo, defende a tese de que deve haver cotas, sim, mas
sociais, por isso lanca mdo do argumento da miscigenacdo e pobreza da

populacéo, independentemente da raca.

Aluna T.Y.T.S. (17 anos):
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A aluna foi uma das poucas que defendeu, nessa atividade, a politica de
cotas raciais. Apesar de nédo ser um texto tdo bem organizado como o do aluno
A.F.C.S., demonstra que a aluna entendeu e usou o procedimento da refutacéo
adequadamente. H4, aqui, também, duas ideias em contraste: (i) as cotas
devem ser para todas as pessoas pobres; (i) os negros e indios, nesse
momento, precisam mais da oportunidade oferecida pelas cotas (tese
defendida pela aluna). Apresenta, no texto, marca de retomadas do discurso do
outro (“algumas pessoas dizem”). Utiliza o pronome alguns como estratégia
discursiva para indefinir que pessoas sdo essas. Usa 0 conector ja que para
introduzir argumentos. Usa, na defesa que faz das cotas, 0 recurso ao

exemplo, com vistas a persuadir o leitor.

Aluno R.A.M.N. (17 anos):
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De um modo geral, notei que os textos, se comparados a producao
inicial, estdo mais bem organizados. As ideias sdo colocadas lado a lado o que
torna a leitura mais fluida. Para defender sua tese, o aluno acima usa o
argumento da miscigenacdo da populagcédo e da consequente inviabilidade de
se eleger o critério da raca para distribuicdo de cotas. Esta preocupado,
também, com a tese contraria a que defende e usa, para marcar isso, a
estratégia da retomada do discurso que serviu de base a sua refutacdo ao
afirmar "Embora digam que o preconceito racial seja historico e que a cor da
pele seja utilizada para fundamentar a descriminacgéao (sic) racial’. Percebi, n&o
s6 a partir do texto desse aluno, como também de outros, a exemplo do texto
da aluna T.Y.T.S., que eles comecgaram a escrever para 0 outro e nao para Si

mesmos. Isso envolve mais do que capacidades/competéncias linguitico-
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discursivas, envolve, também, capacidade de acdo/competéncias semantica e
situacional. Nesse sentido, pensar como mobilizar saberes compartilhados é
necessario. Que imagens o outro faz do tema em foco? Da ideia que é
defendida? Pensar qual o propésito e qual a finalidade do que se diz também é
necessario. O outro, no caso 0 sujeito alvo, tem uma posicdo a respeito? E

contra? E a favor?

ANTUNES (2003) trata de questdes bem pertinentes ao abordar o tema
da escrita em sala de aula. Para a autora, a escrita deve ser,
fundamentalmente, um ato executado para um leitor, para alguém concreto.
Quando o aluno € levado a pensar assim, comeca a pensar no que € ho Como

dizer. E uma escrita, enfim, que tem funcao.

5.1.9 Producao final (10° dia)

Esta atividade, etapa final da sequéncia didatica, foi 0 momento em que
0os alunos puseram em pratica as nocbes e 0s instrumentos elaborados
separadamente nos modulos. Esta etapa me permitiu avaliar o
desenvolvimento obtido desde a producéo inicial até a etapa de producéao final,
para que eu pudesse medir o progresso dos alunos. Como estratégia
metodoldgica, optei por utilizar uma atividade semelhante aquela solicitada no
momento da producdo inicial. Nessa Ultima produgcdo, os alunos foram

solicitados a escrever, novamente, um texto em forma de Carta do Leitor.

Aqui, foi solicitado claramente que eles escolhessem um texto base que
contivesse uma tese contraria a que defendiam. Deveriam selecionar, nesse
texto base, um argumento para ser refutado. Informei, também, que deveriam
escrever para a edicdo de uma revista de circulagcdo nacional, como Istoé e
Veja. Para isso, foram, ao longo da sequéncia, colocados em contato com
diversas Cartas publicadas pelas duas revistas citadas. Era a simulacédo de

uma atividade o mais proxima possivel do que as pessoas fazem no dia a dia.

A atividade envolveu noc¢des acerca do género, como:
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Tema: comentério a respeito de um texto base sobre politica de

cotas raciais;

Forma composicional: reconhecimento e apropriacdo do modo de
organizagao argumentativo do discurso, sobretudo em relagcéo ao

processo da refutacao;

Estilo: reconhecimento e apropriagcdo das técnicas de retomada
do discurso do outro, reconhecimento e apropriacdo de
conectores que servem para marcar premissas e concluséo;
obrigatoriedade no uso de conectores de contrajungdo; uso

apropriado da forma verbal e da pontuacao.

Condi¢cdes de producédo e circulacdo do género a ser trabalhado:
reconhecimento do nivel de formalidade do texto, pois Cartas do
Leitor de Veja e Istoé sao textos escritos publicos formais
(conforme as Cartas lidas, mais ou menos formais). Sendo assim,
deveria ser um texto organizado, objetivo e com argumentos

consistentes.

Na producéo final, 10 alunos defenderam a politica de cotas raciais e,
para refutar o ponto de vista e os argumentos dos que sdo contrarios a essa
politica, alegaram que as cotas raciais, ao favorecerem aos negros, estédo, na

verdade, favorecendo aos pobres, pois a maioria pobre, no Brasil, € negra.

Dos 23 alunos que refutaram a politica de cotas raciais, 0s principais
argumentos, utilizados por eles, partiram de cinco principais premissas,
conforme descrevo a segquir: (i) o problema do acesso de alguns alunos a
universidade ndo esta no fato de serem negros, mas pobres e, por isso, terem
de cursar escolas de ma qualidade; (ii) a cor ndo determina a capacidade de
uma pessoa; (i) a Lel iguala a todos; (iv) as cotas raciais, assim como
gualquer separacgao social, instauram o desequilibrio e acirram o preconceito;
(v) o mérito de cada um é o que deve ser levado em consideracdo. A tese

defendida por esses 23 alunos é a de que as cotas sociais (que favoreceriam
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nao apenas aos negros, mas a todos economicamente carentes) sdo mais

justas.

De maneira geral, houve uma melhora significativa na producao final.
N&o da para dizer que os alunos que mal sabiam escrever, apds a sequéncia,
passaram a fazé-lo magistralmente, mas houve progressos, mesmo nos textos
mais probleméaticos. S6 ha um caso, e ele ja foi mencionado, de um aluno que
Se recusou a participar das atividades escritas das aulas. Mostrarei, a seguir,
dois casos especificos. Para isso, peco licenca para expor, novamente, a

producéo inicial para compara-la a ultima producao.

Aluna N.P.R.B. (17 anos)

Producéo inicial:
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Producéo final:
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Os textos da aluna mostram como houve um amadurecimento no tema

desenvolvido. Na primeira producdo, percebe-se, claramente, a falta de
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“assunto” para desenvolver. A aluna sequer sabia o que iria dizer, apesar de

apresentar um texto sem muitos problemas quanto a forma.

Na producdo final, h4& um avanco na discusséo do tema, na defesa da
ideia de que s6 ha uma raca, a humana. Usa para fundamentar sua tese o
recurso ao argumento por autoridade (€ a ciéncia que diz; se é a ciéncia, ha
provas; se ha provas, € um fato; contra fatos, ndo ha argumentos contrarios
gue se sustentem). Usa, também, o recurso ao exemplo (biologicamente pode
haver mais diferencas entre dois africanos do que entre um deles e um
europeu nérdico). Utiliza a estratégia do contraponto. E, assim, faz com que a
tese contraria a que defende se mostre como um mero contraponto no texto. A
tese contréria perde forga argumentativa. “Joga”, assim, a partir do dominio de
estratégias linguistico-discursivas, com o sujeito alvo, prendendo-o em uma
teia argumentativa bastante consistente, procurando influencia-lo, persuadi-lo a
acatar a tese de que as cotas raciais sdo um equivoco e nado se sustentam do

ponto de vista cientifico.

Aluna J.S.A. (17 anos)

Producdo inicial:



Producao final:
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Como essa aluna, houve mais cinco casos. Foram alunos que fizeram o
primeiro texto para nao ter leitor, a ndo ser o proprio aluno. As ideias ficam
perdidas no meio de um amontoado de palavras soltas e sem organizagao. No
caso da aluna em tela, ela escreveu a primeira producdo em dois paragrafos e
concentrou toda a informacédo do texto no ultimo. Escrito de uma sé vez, sem
um Unico ponto para dar uma pausa a leitura. O primeiro texto apresenta varias

informacgdes e muito pouca, ou quase nenhuma, consisténcia argumentativa.

Na sua producdo final, ha, claramente, duas teses: (i) a implantagdo da
politica de cotas raciais para resolver enormes diferencas econémicas geradas
pela divisdo racial (anti-tese); (i) a impossibilidade das cotas resolverem o
problema da diferenca gerada pela diviséo racial e o perigo da implantacdo das

cotas raciais no acirramento das diferencas raciais (tese que defende).

Apesar de ter um modo de escrever meio “truncado”, a ultima producédo
da aluna flui com muito mais facilidade. Utiliza os conectores de contrajuncéo
corretamente e nos momentos apropriados a seu projeto de escrita. Suas
premissas sdo acompanhadas de razbes (marcadas pelo conector porque) e o

texto apresenta uma conclusédo (marcada pelo conector logo). O texto esta bem
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pontuado e isso ajuda o leitor a entendé-lo. Enfim, comparado ao primeiro

texto, posso afirmar que a evolucédo da aluna foi enorme.

CONSIDERACOES FINAIS

Dito de outra forma na introducdo deste trabalho, afirmei que dois séo os

principais problemas dos professores, atualmente, na pratica de sala de aula. O
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primeiro problema relaciona-se ao acesso aos conhecimentos (a formacéo
defasada ou mesmo insipiente que gera a dificuldade na apropriacéo
pedagogica das novas orientacdes curriculares). O segundo problema esta

relacionado ao “como” refletir, na pratica, tais conhecimentos.

Os géneros discursivos devem ser eleitos como objetos de ensino. E
fato, entretanto, que a nocdo de género, para o professor, salvo raras
excecdes, é opaca. H4A muito saber tedrico sobre o assunto e pouco exemplo
pratico de trabalho com ou a partir de um género. O que foi feito? Que
resultados foram obtidos? Como os alunos reagiram ao ensino sistematizado

com um género especifico?

Por conta dessa opacidade, ou o professor simplifica a questédo e leva
um texto qualquer para a sala, pensando que, ao retirar dele palavras e frases,
estara trabalhando em uma perspectiva atual; ou o professor se perde na teoria
sobre o0 género e sobrecarrega o aluno com noc¢des que a este pouco

importariam.

Ao propor a construcao e execucdo de uma sequéncia didatica a partir
do género Carta do Leitor cujo foco foi o ensino dos conectores de
contrajuncéo e as estratégias discursivas que eles acionam, esta Tese buscou,
em parte, responder a essas questOes suscitadas e casar os saberes de

referéncia com a pratica de sala de aula.

Nesse sentido, a adocéo tedrica aqui assumida — sobretudo no que diz
respeito a géneros discursivos, modo de organizacdo do discurso
argumentativo, conectores de contrajuncdo, estratégias discursivas da
refutaco — associada as nocbes de sequéncia didatica e
capacidades/competéncias de linguagem foram-me de fundamental
importancia para que eu pudesse embasar minha hipétese de que o professor,
ao aliar o ensino dos conectores de contrajuncdo a estratégias discursivas da
refutacdo, é capaz de trabalhar com os alunos capacidades/competéncias de
linguagem que envolvem ndo apenas as formas da lingua, mas também a

situacao de comunicacao de forma mais geral.
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Além disso, a construcdo tedrica deste trabalho permitiu-me, ndo so6
construir as fases da sequéncia didatica (seus assuntos, suas atividades),
como também avaliar as etapas do seu processo de construcdo e dar um
tratamento qualitativo-quantitativo aos dados, a partir do procedimento

metodoldgico da pesquisa-acao.

A analise dos dados mostrou que o aluno, ao saber o0s objetivos da
aprendizagem (o que, para que, onde e como empregar o que aprende), €
capaz de evoluir na sua aprendizagem, cumprindo etapas e estando apto a
novas descobertas. No que diz respeito a aprendizagem de estratégias
linguistico-discursivas da refutacdo, com foco nos conectores de contrajuncao,
a analise dos dados mostrou que o aluno evolui porque descobre que as
formas da lingua servem para dizer coisas, para fazer o sujeito posicionar-se
frente a um tema para refuta-lo, o que se traduz em assumir posicées no

discurso como enunciador que é.

A principio, um leitor ndo tdo atento poderia pensar e questionar o objeto
desta Tese. Poderia perguntar se a Tese € sobre gramatica, producédo textual,
género discursivo ou mesmo sobre sequéncia didatica. Eu mesma me coloquei
essas questdes inUmeras vezes. Depois, pensei que as maiores perguntas que
geralmente as pessoas fazem a respeito do que priorizar no ensino de Lingua
Portuguesa costumam envolver falsas questdes. Isso me fez lembrar, também,
o alerta de Marcuschi (apud OLIVEIRA; MONNERAT, 2005, p. 100) a respeito
do falso dilema que envolve a seguinte pergunta: texto ou gramatica? Como
pensar em ensinar a Lingua Portuguesa, se ndo considerarmos igualmente
seus eixos de leitura, producao e analise linguistica? O que priorizar? Ha uma

prioridade?

Ao me propor a ensinar estratégias linguistico-discursivas da refutagédo a
partir do género Carta do Leitor e ao fazé-lo utilizando a ideia da sequéncia
didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ndo pude deixar de tratar de
guestdes que envolviam leitura e producéo de texto; questdes que envolviam o
entendimento do que € o género Carta do Leitor. Nao fugi do foco. As

atividades dos alunos e a producéo final dao provas disso.
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N&o poderia ter tratado exclusivamente do ensino dos conectores de
contrajuncdo. Isso seria ensinar metalinguagem com nome diferente. Seria
uma sequéncia para ensinar sobre a lingua. Ao ensinar estratégias linguisticas
para um objetivo comunicativo real (refutar textos, assumir um posicionamento
contrario e sustenta-lo), o projeto foi o de vincular no¢des sobre a lingua a usos
reais dela, para fins comunicativos especificos. Se me perguntarem se esta
Tese tratou de gramatica, direi que tratou de gramatica, também. Gramatica
gue existe ndo em funcdo de si mesma, mas em funcdo do que as pessoas
falam, ouvem, leem e escrevem nas préticas sociais de uso da lingua, como diz
Antunes (2003). Alias, essa autora afirma que

0 conjunto de regras que, como Se Vviu, constitui a gramatica da lingua,
existe, apenas, com a Unica finalidade de estabelecer padrdes de uso,
de funcionamento dessa lingua. Ou seja, se as linguas existem para
serem faladas e escritas, as gramaticas existem para regular os usos
adequados e funcionais da fala e da escrita das linguas. Assim,
nenhuma regra gramatical tem importancia por si mesma. Nenhuma
regra gramatical tem garantida a sua validade incondicional. O valor de
gualguer regra gramatical deriva da sua aplicabilidade, da sua

funcionalidade na construgdo dos atos sociais da comunicagao verbal,
aqui e agora (op.cit., p. 89).

Quanto a sequéncia didatica, ndo me propus, aqui, a fazer um modelo. A
palavra modelo sugere por si s6 uma restricdo, uma normativizacdo. A
sequéncia feita ndo € um manual a ser seguido. O que fiz, a partir da

sequéncia, foi mostrar um modo de ensinar.

7

Para ensinar, € necessario um procedimento que obedeca a etapas.
Nessa medida, a ideia da sequéncia didatica dos autores suicos me foi util.
Como ja afirmado, ndo segui a sequéncia a risca, porque assim também estaria
presa a um modelo, a um Unico modo de fazer (no caso, o deles). Fiz

adaptacfes necessérias a meu objetivo proposto e a turma.

O procedimento da sequéncia € salutar na medida em que nos faz
sistematizar unidades de ensino. Como a turma era muito heterogénea e o
tempo era curto, optei por nivelar os alunos a partir da média da turma (alunos
regulares e que apresentavam problemas de falta de leitura, pouca pratica de

escrita e muitos problemas de ordem gramatical). Para a montagem dos
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assuntos e das atividades, utilizei conhecimentos relacionados a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (2008) e a capacidades/competéncias de
linguagem. Parti do conhecimento (pouco e assistematico) que os alunos
possuiam e, a partir desse conhecimento, fui avancando nas etapas, conforme
eles avancavam no (re)conhecimento do assunto e apreensdo de novas

capacidades/competéncias.

Este trabalho, com os alunos, permitivme refinar o olhar, precisar
conteudos, retomar etapas maladministradas, sanar lacunas, enfim, conhecer
melhor as dificuldades minha e dos alunos. Por uma questao de limitacao
temporal (20 horas de aula), deixei de trabalhar assuntos que poderiam estar
relacionados a sequéncia. Em uma sala de aula em que eu pudesse atuar
como professora regente, esse nao seria um problema. Se disser que foi facil,

estarei fugindo a verdade. Foi bastante trabalhoso, mas extremamente

gratificante.
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RESUMO

Esta Tese, ao analisar a construcdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica
cujo foco é o ensino dos conectores restritivos simples e concessivos (cf.
CHARAUDEAU, 1992) e as estratégias discursivas que eles acionam, visa a
ampliar a nocdo tradicionalmente descrita em gramaticas do portugués a
respeito das conjuncdes adversativas (mas, porém, todavia, contudo,
entretanto, no entanto) e concessivas (embora, ainda que, mesmo que, apesar
de, se bem que, posto que, por mais que etc.) e seus usos a favor da
refutacdo. Minha hipotese é a de que o professor, ao aliar o ensino desses
conectores a estratégias discursivas, € capaz de trabalhar com os alunos
capacidades/competéncias de linguagem que envolvem nao apenas as formas
da lingua, mas também a situacdo de comunicacao de forma mais geral. Em se
tratando do ensino desses conectores, a que chamo de conectores de
contrajuncdo, isso pode ser traduzido em termos de capacidade critica e
capacidade de se situar, de posicionar-se frente a um tema para refuta-lo,
fazendo os alunos assumirem suas proprias posi¢cdes no discurso como
enunciadores que sdo. A partir da teoria Semiolinguistica de Charaudeau
(1992, 1995, 2001, 2004b, 2005, 2006, 2008a, 2008b), este trabalho recupera
nocdes de género discursivo (em sua perspectiva sociodiscursiva, com
destaque para BAKHTIN, 2000; MAINGUENEAU, 2001; CHARAUDEAU,
2004a, 2006 e SCHNEUWLY, 2004), sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004), modo argumentativo do discurso (CHARAUDEAU, 1992,
2008a), marcadores de orientacdo argumentativa (DUCROT, 1977; DUCROT
et al, 1980), conectores de contrajuncdo (AZEREDO, 1995, 2004;
MONNERAT, 2001, 2002, 2003; NEVES, 2000, 2003; OLIVEIRA, 2001;
OLIVEIRA e MONNERAT, 2005) e estratégias de contraexpectativa,
antecipacg&o e contraponto (GUIMARAES, 1987; MONNERAT, 2001). A anélise
dos dados foi pautada nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa-acéo (cf.
MOITA LOPES, 1999), por permitir o envolvimento do professor na reflexao
critica do seu trabalho. Por ter de analisar todo o processo que envolveu a
aplicacdo da sequéncia didatica, os dados tiveram tratamento quantitativo e
gualitativo. A analise dos dados mostrou que o aluno, ao saber os objetivos da
aprendizagem (o0 que, para que, onde e como empregar o que aprende), é
capaz de evoluir na sua aprendizagem, cumprindo etapas e estando apto a
novas descobertas (cf. VYGOTSKY, 2008). No que diz respeito a
aprendizagem de estratégias linguistico-discursivas da refutacéo, a analise dos
dados mostrou que o aluno evolui porque descobre que as formas da lingua
servem para dizer coisas, para fazer passar do mundo a significar em mundo
significado (explicado), transformando-o em objeto de troca com seu parceiro
na comunicacgao.

Palavras-chave: género discursivo, sequéncia didatica, estratégias linguistico-
discursivas da refutacéao, conectores de contrajuncéo,
capacidades/competéncias de linguagem.
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ABSTRACT

In analyzing the construction and the application of a didactic sequence whose
focus is the teaching of simple and concessive restrictive connectors (acc.
CHARAUDEAU, 1992) and the discursive strategies that they trigger, this thesis
aims to expand the notion traditionally described in Portuguese grammar books
concerning adversative (mas, porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto)
and concessive €embora, ainda que, mesmo que, apesar de, se bem que,
posto que, por mais que etc.) conjunctions and their use in refutation. My
hypothesis is that the teacher, by combining the teaching of these connectors to
discursive strategies, is able to work the students skills / competences skills that
involve not only the forms of language but also communication circunstances in
general. When it comes to teaching these connectors, which 1 call
contrajunction connectors, this can be translated in terms of critical and
situational capacity, the ability of facing a theme and refuting it, making the
students take their own positions in the discourse, as enunciators. In using
Charaudeau’s Semiolinguistic Theory (1992, 1995, 2001, 2004b, 2005, 2006,
2008a, 2008b), this work restores the notions of discursive gender (in its socio-
discursive perspective, highlighting BAKHTIN's, 2000; MAINGUENEAU's,
2001; CHARAUDEAU's, 2004a, 2006 and SCHNEUWLY’s, 2004 ideas),
didactic sequence (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004), argumentative
mode of discourse (CHARAUDEAU, 1992, 2008a), argumentative orientation
markers (DUCROT, 1977; DUCROT et al.,, 1980), contrajunction connectors
(AZEREDO, 1995, 2004; MONNERAT, 2001, 2002, 2003; NEVES, 2000, 2003;
OLNEIRA, 2001; OLIVEIRA e MONNERAT, 2005) and counter-expectation
strategies, anticipation and counterpart (GUIMARAES, 1987; MONNERAT,
2001). The data analysis was guided in the methodological assumptions of
action research (acc. MOITA LOPES, 1999), for allowing the involvement of
teachers in critical reflection of their work. To examine the application of a
didactic sequence process, the analysis required both quantitative and
gualitative approaches and showed that when the student is aware of the
learning goals (what, what for, where and how to use what he/she learns),
he/she is able to develop his/her learning skills, to accomplish stages, being apt
to make new discoveries (acc. VYGOTSKY, 2008). Regarding the learning of
linguistic-discursive strategies of refutation, the data analysis showed that the
student’s development is due to his/her realizing that the forms of the language
serve to say things, to pass from a world yet to be signified to a signified one
(explained), converted into an exchange object between he/she and his/her
partner in communication.

Key words: discursive gender, didactic sequence, linguistic-discursive strategies of
refutation, contrajunction connectors, language capacities/competences
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