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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo conhecer o praontogenético dos géneros discursivos
escritos pelo qual passam as criangcas durantecegso de apropriacdo da escrita e refletir sobre
eles. Para isso, foram acompanhadas direta e tatheate trés salas de alfabetizagcdo. Em uma
delas, foi realizado um trabalho coletivo entre@gssora e a pesquisadora durante todo o ano
letivo de 2007. As duas outras salas passaranmebeea visita da pesquisadora, uma vez ao més,
a partir do segundo semestre do referido ano. M&s dalas visitadas mensalmente, foram
produzidas oficinas, cujo produto resultou na pgadude textos escritos pelas criancas. Partindo
do principio de que as micro-histérias podem seapémportantes para desvendar e descobrir
elementos importantes sobre a macro-histéria, lesoms como metodologia de pesquisa o
paradigma indiciario para, através de indicios idargs, nos dar pistas sobre a apropriacdo do
género discursivo escrito por estas criancas. Rorquerer perder de vista a historia do sujeito
autor nesse processo, limitamos a andlise a prodesgérita de trés criancas, cada uma sendo
representante de sua sala de alfabetizacdo. Atdagdsdicios deixados pelos sujeitos, pudemos
perceber que cada crianca priorizou um elemenengeenagem género discursivo, e essa énfase
se deu gracas ao tipo de vivéncia e didlogo quedssivel a cada uma delas estabelecer com os
géneros do discurso. Assistimos o processo deidfizando, em suas escritas, o elemento tema,
numa tentativa alucinada de reproduzir o que fetovie devolver a palavra que a escola,
representada por sua professora, queria ouvir. rgses o processo de J. que priorizava a
estrutura composicional, uma vez que esta eranaafpriorizada pelo trabalho com alfabetizacao
de sua professora. Por fim, acompanhamos F. emfidiizo estilo em suas producdes escritas, 0
gue nos evidenciou que a autonomia de caminhanteodr dos géneros com 0s quais travou
didlogo possibilitou esse distanciamento e, postagtsa formacdo ‘estética’. Sao trés sujeitos
representante (micro) de tantos outros que fazeme ple suas respectivas salas (macro). Através
dessa parte visivel aos nossos olhos e de outra@melos € dada, o que denominamos de
‘sombreado dos sujeitos’, chegamos a conclusdoudeagapropriacdo dos géneros € unica,
irrepetivel e singular, sendo o meio externo copapel do ‘outro’, principalmente do professor,

o responsavel pelo resultado dessa apropriaca@nigdconcluir também que sujeitos Unicos,
irrepetiveis e singulares produzem textos intengeo® o que correspondeu as nossas
expectativas, ao partir da teorizagdo de Bakhtigudegénero é vida e, portanto, néo é possivel
purificad-lo ou coloca-lo em moldes previamentepestidos. A partir disso, elaboramos, entéo, a
definicdo do que seria um sujeito ético e um swjegitético. Enquanto aquele se mostra pura e
simplesmente como possuidor de valores, este éeaque ndo so tem valores, mas ja apresenta
um certo acabamento na medida em que espera pptssta do seu interlocutor. Sujeitos éticos e
estéticos ndo se formam por si s6. Novamente artdmpma de um ‘outro’ se faz presente e,
consequentemente, traz a tona a relevancia dasdgdes como garantia de qualidade da
formacao dos sujeitos, que aqui foi representadacpancas alfabetizandas, mas que pode
estender-se a todos os niveis do processo engieodigagem.

Palavras-chave:alfabetizacdo, géneros discursivos, relacdesgetegricas.



ABSTRACT

In spite of the fact that only three student werespnted in this work, because they represent
typical cases, the investigation of genre acquoisiall the time were analyzing and interpreting
all material produced by all the sudents. The tedsh methodological approach and behavior
were considered always as a parameter to intettpeathildren written production. At the end of
this research, we got the conclusion that the gg@ion of genres in written production by
children at school is unique, unrepeatable andusangin the acquisition of genre structure, the
teacher’ role is fundamental as the presence obther in dialoguing with the texts and the
students. According to Bakhtin, genre is life ahdréfore it is not possible to purify it or to
frame it in previously determined rules. As a cousmce, the acquisition of genre by the
children is process with individual characteristittsis not possible to repeat it with different
subjects. During the process, the children makeofiseter-genres strategies in writing stories,
what corresponds to our initical expectation. Whis information, we could produce a better
definition of an ethical and an aesthetical subjé&be first takes into account only the value of
the information he gets fron the knowledge of genrewritten production, but the second goes
further and expects a direct dialog with the irttedktor of his text. Ethical and aesthetical subject
are not educated by themselves. It is necessagyrésence of somebody else, the other, to whom
a dialog must be always present and real. The psoo€ interaction between the teacher and
students is the guarantee of the success.

Key-Words: teaching to read and write, discursive genre atetgeneric relationship.
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1- AS ORIGENS
Da semiose, da vida, enquanto animal semioticer emano é o Unico animal
responsavel. E, mais do que qualquer outro ser hojngaresponsavel quem por
profissdo se ocupa com o estudo dos signos.
(Augusto Ponzio)

1.1 - As raizes da pesquisa

O motivo que impulsionou a elaboracéo deste trabfaiha intengéo de
compreender o0 processo de apropriacdo do génesorsli® escrito pela criangca em
fase de alfabetizagdo. O surgimento desse propi@sitauma histéria e € desta que se
ocupa as linhas a seguir.

Em 2004, como professora de educacao basica dimm @no do curso
de Letras, tive a oportunidade de iniciar um trabalom uma sala de alfabetizatam
uma regido periférica da cidade de S&o Carlos,ab possibilitou-me apostar numa
teoria de alfabetizagdo em uma perspectiva dis@yrainda que uma ortodoxia escolar
me puxasse para outro caminho, alegando que agueceu estava fazendo nao daria
certo.

Esse trabalho foi muito dificil e durante o peroucausou-me muitas
davidas, insegurancas, incertezas, mas ao finalndeano, proporcionou-me muita
satisfacdo diante do progresso que as criancasempaegam durante o processo de
apropriacdo da lingua escrita que me permitiu, goiostnente, desenvolver uma
dissertacdo de mestrado a partir de uma analiseadpl aos textos produzidos pelas
criangas.

Para a pesquisa de mestrado foram selecionadascdtégorias de
analise - o contexto de producédo dos textos; ameglos constitutivos dos géneros

discursivos; e a escrita das palavras - e a phelas buscou-se reconstituir o caminho

! Segundo ano do ensino fundamental de nove anamial@s criangas ingressavam aos sete anos.
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percorrido pelas criangcas em seu processo de #&gugaprda escrita, através de um olhar
apurado do produto, o que permitiu reconstituir rocpsso pelo qual os sujeitos
passaram.

Com a dissertacdo de mestrado descobri fatos sugeates, dentre
eles, certas peculiaridades encontradas nos texfastis com relacdo a essas
categorias, as quais me fizeram compreender quendaser um trabalho inscrito no
interior da linguistica da enunciacdo - minha apdsbrica - propiciava que a crianga,
em fase de alfabetizacdo, se apropriasse ndo stdma alfabético de escrita, mas,
compreendesse e manifestasse significativo conleetine principalmente autonomia
com relacdo aos géneros discursivos que circulamossa sociedade.

Analisar os elementos constitutivos de um génesoudsivo mostrou a
grande importancia que este tem na comunicacaaaeguer ser humano. As criangas
iniciaram a producao escrita de seus textos comoauwnidade de comprometerem-se
com a sua palavra, de serem sujeitos do que deiaaminharam com plena liberdade
no interior de cada género que conheceram. Naestmpscamos de que a diversidade e
riqueza dos géneros sao infinitas e suas possibésl de criagdo e mudanca estédo
diretamente ligadas ao desenvolvimento e heteradghee da atividade humana. Assim,

0S sujeitos tiveram plena liberdade de mesclédesenvolvé-los e transforma-los.

1.2 - Questionamento norteador da pesquisa

E no contexto acima mencionado que surge a ideiea pa
desenvolvimento de um doutorado. Realizando unalinalde alfabetizac&o a partir dos
géneros discursivos, houve um fato surpreendenfealodo ano em que as criancas

tiveram como atividade escrever um texto, sendaadei o tema e o género livre.

Curiosamente, todas as criangas optaram em cansima narrativa o que me faz
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levantar uma hipétese traduzida numa questdo gug erteadora da pesquisa de
doutorado:

Qual o processo ontogénico dos géneros discursivosa
alfabetizacao?

E preciso que se compreenda que esta pergunte@éden contexto em
que defendemos, como Soares (2003), a indissadedb@ dos processos alfabetizagéo
e letramento.

Compreender a alfabetizacdo em um contexto darletreo nada mais é
do que reconhecer a necessidade de que o procesaqudsicdo e apropriagcdo do
sistema da escrita, alfabético e ortogréafico develssenvolvido com a participacdo em
eventos variados de leitura e de escrita, alénraggiar a crianga o desenvolvimento
de habilidades de uso da leitura e da escrita ré#Eas sociais que envolvem a lingua

escrita e de atitudes positivas em relacéo a peitisas. De acordo com Soares:

O reconhecimento de que tanto a alfabetizagdo guatgtramento

tém diferentes dimensdes, ou facetas, a naturezadie uma delas
demandando uma metodologia diferente, de modo que a
aprendizagem inicial da lingua escrita exige miaipnetodologias,
algumas caracterizadas por ensino direto, explitgistematico -
particularmente a alfabetizacdo, em suas diferdiattas - outras
caracterizadas por ensino incidental, indireto éoslinado a
possibilidades e motiva¢des das criancas (SOAREE, 2p.14).

Tfouni (2008) afirma que, em uma sociedade letradgyraticas sociais
encontram-se inevitavelmente baseadas no letrameatwlo que a escrita passa a
funcionar como mediadora entre estas e o sujedbeBe entdo falar de praticas sociais
letradas, que estdo mergulhadas em atividadesrsiigasi denominadas por Kleiman
(1995) de eventos de letramento

De acordo com a autora, estas praticas sociagltrinfluenciam todos

os individuos de uma sociedade, porém de manegigudd. Sendo assim, existe um

2Ver em 2.9 - Ainda sobre as memdrias - a definitsfiautora de agente de letramento.
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conhecimento sobre a escrita que as pessoas dormeamo sem saber ler e escrever,
que é adquirido desde que estas estejam insemdasra sociedade letrada. Por isso,
pessoas que vivem em sociedades letradas nao pedemamadas de iletradas, mesmo
gue ndo dominem o sistema de escrita dessa soeiegaim decorréncia, sejam nao-
alfabetizadas. Isso ocorre porque, para as pegseagvem em uma sociedade letrada,
a exposicdo as praticas sociais embasadas diratadioetamente no uso da escrita é
inevitavel.

Sendo o letramento, segundo esta concepgao, urasgmcno qual
estd encaixado outro (a alfabetizacdo), € precissiderar nele uma
heterogeneidade, visto que as condicbes de prodogde os

discursos escritos sdo produzidos e lidos passamoupar lugar

proeminente, assim como os efeitos de sentidos pjaduzem.

Assim, afirmo que existem letramentos de naturezada, inclusive
sem a presenca da alfabetizagcdo (TFOUNI 2008,)p. 78

Devemos dizer que, nos caminhos trilhados e abeptws nosso
guestionamento, consideramos todo 0 conhecimerdst@matico das criancas e
partimos dele para construir uma resposta com ssas@ontrapalavras.

Para dar inicio ao trabalho de pesquisa, a prinaditade tomada foi
afastar-me da sala de aula. Esse fato justificqpeseconsiderar que todo trabalho de
pesquisa seria uma traducdo do que € estranho ghgoa familiar. Essa ideia,
compartilhada com os etnélogos americanos Spimd@pindler (1982) reforca que o
estranhamento, sendo a condicdo de principio de poocedimento é, muitas vezes,
necessario para sua propria construcao. Assimessén num determinado cotidiano
pode nos cegar justamente por causa de sua fadatler Para que alguma coisa possa
se tornar objeto de pesquisa, € preciso tornadlands de inicio para poder, ao final do
trabalho, retraduzi-la.

No entanto, desenvolver a pesquisa significou pgssaum processo e,
ao final do trabalho, voltamos a questionar essicpmamento. Apesar de ndo ser a

professora da sala, faco a imersdo na(s) turma¢splezo com ela(s) um trabalho
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continuo. Assim, eu significava algo para as caandas salas acompanhadas, do
mesmo modo que elas significaram algo para mim.

Dessa forma, apesar dos cuidados que pensei tertelmao, assumindo
o papel de pesquisadora, chego a conclusdo deagaeompreender e explicar algo é,
muitas vezes, preciso estar familiarizada com edt®. N&o ser a professora
responsavel pela turma, mas fazer parte do conteatorou com a construgédo desta
pesquisa. Trabalhar numa perspectiva discursivasséingr essa posicdo. Nao foi
possivel, ainda como pesquisadora, apagar todagpaséncias que tive nesse contexto

e deixar que elas ndo ecoassem nos resultadagediygi se apresenta.

1.3 - Os objetivos da pesquisa

Tem-se, no interior dos estudos sobre a aproprialziocescrita, a
incontestavel hipotese de Emilia Ferreiro de quepontogénese da escrita, cada ser
individual repete a filogénese, isto €, repetestdhia da escrita, passando por varios
processos que revelam um ponto de vista constrdfvescrita infantil, seguindo uma
linha de evolugdo regular e univerdais

Entretanto, os estudos soécio-historicos apresentema visdo de
desenvolvimento diferenciada da proposta por Fetr€onforme Luria:

A ontogénese (desenvolvimento da criang¢a) nunceteepfilogénese
(desenvolvimento da espécie) como em um tempo ssEdmyava. O
desenvolvimento da linguagem na ontogénese da ceriaméo
transcorre dentro do processo do trabalho, paraab €ja ndo se
encontra preparada; transcorre no processo de i@gsin da
experiéncia geral da humanidade e da comunicag@oosoadultos
(LURIA, 1986, p.29).

Compatrtilhando esta visdo de desenvolvimento aptade por Luria e

levando esta reflexdo, ao tratar-se dos géneresewa, vamos em busca de respostas

Ver sobre as fases no item 2.11 - Os estudo®ueifo e Teberosky.
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para a questdo apresentada ou, melhor dizenddgi@sse em conhecer 0 percurso
ontogenético dos géneros discursivos — escritdsirante 0 processo de apropriacédo da
escrita visa alcancar alguns objetivos traduzidosedjuinte forma:

- Compreender o processo ontogenético dos génmmsrslvos escritos
na alfabetizacao.

- Conceber a apropriacdo da escrita de base disundo s6 como
pratica, mas também como cognicdo, como modo onimméde constituicdo da
subjetividade.

- Refletir sobre processos ontogénicos que envolvénguagem.

1.4 - O encaminhamento da pesquisa

O corpus que possibilitou o desenvolvimento da gisagconstituiu-se
de producbes escritas de criancas em fase de tattati® que foram coletadas em
oficinas previamente planejadas pela pesquisadora.

Ha o acompanhamento de sujeitos pertencentes aegésdos anos do
ensino fundamental de nove anos - salas de allagéb. Em uma delas, o
acompanhamento ocorreu durante todo o percurscg,istesde 0 momento do ingresso
das criancas até o final de um ano letivo. Esten®ihinada sala de pesquisa, sendo que
a pesquisadora e a professora responsavel por safa mantiveram didlogo e
trabalharam colaborativamente durante todo o psocgue se deu de fevereiro a
dezembro de 2007. As outras duas salas passarateler o acompanhamento da
pesquisadora a partir do segundo semestre dodefano. Nestas salas, ndo houve o
envolvimento e trabalho colaborativo da pesquisadom as professoras responsaveis.

Apesar de ter um imenso corpus ao dispor para engelvimento da
pesquisa, a ideia que orientou a delimitacdo ecorte do mesmo foi ndo perder de

vista o sujeito autor do discurso. Como argumeiatiehBn:
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O autor de uma obra esta presente somente no ¢odbrd. Nao sera
encontrado em nenhum elemento separado do todenesnainda no
conteldo da obra, se este estiver isolado do @dutor se encontra
no momento inseparavel em que o contetdo e a feerfandem, e

percebemo-lhe a presenca acima de tudo na formaO(autor, em

pessoa, ndo pode tornar-se uma imagem, pois adocidas imagens
e do sistema de imagens da obra (BAKHTIN, 199208) 4

Considerar a crianga como sujeito autor em comgiby que se apropria
do texto escrito na/a partir da interacdo com &tase, principalmente, com o outro, é
compreender melhor as representacdes dos apresdlneso texto escrito, as hipéteses
gue eles (re) elaboram, as particularidades e cgémeias de seus percursos marcados
por uma subjetividade socialmente constituida, cpostulam Bakhtin e Vygotski.

Neste ambito, € a linguagem, enquanto processoodstitticdo da
subjetividade, que marca as trajetorias individudgssujeitos que se fazem sociais
também pela lingua que compartilham (Geraldi 2Q05a)

Assim, concebemos a autoria ndo como um lugar dedaimo e solidao
a que, muitas vezes, sdo submetidos os alunos @magr escolares de escrita, mas
como um modo de se relacionar com o texto que,sparvez, € um modo de se
relacionar com as pessoas e, consequentemente,acpndpria existéncia. Nesta
perspectiva, o texto produzido por um sujeito -elaut manifesta-se como o produto
que busca estabelecer um determinado tipo de cetagé o seu interlocutor.

Ser, portanto, sujeito autor, é dar lugar a conmm&e responsiva do
outro, esperar dele algum retorno, ndo um retouadgger, mas algo capaz de permitir
uma dialogia, entendendo-a como um momento de p&odde sentido, de dizeres e de
trocas significativas. Nas palavras de Bakhtin 2199 294), * o locutor termina seu
enunciado para passar a palavra ao outro ou padagi a compreensao responsiva

ativa do outro’.
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Entdo, como visto posteriormente, sera analisadoer@urso e, por
conseguinte, a producdo escrita de trés sujeimgeitos-autores - no ano de 2007,

periodo em que cursaram o segundo ano eécolar

1.5 - O contexto e 0s sujeitos da pesquisa

O contexto da pesquisa foi 0 mesmo utilizado patasenvolvimento do
mestrado: Escola Municipal de S&o Carlos, situadauma regido periférica e muito
carente da cidade.

As criancas que frequentam esta escola pertenaangua maioria, a
familias de pais que migram para essa regido viddesegides sul e nordeste, sendo
que a principal fonte de renda destas familias vémode trabalho temporario nas
colheitas da regido, particularmente, na de caracdear. O contato maior que estas
criangcas travam com material escrito é a partirmdmmento em que frequentam a
escola. Muitas dessas familias sdo evangélicammor € de conhecimento que muitas
das criangas tém contato, em suas casas, comia. Bibl

Em julho de 2008, foi divulgado pela SecretarisEdeicacédo da cidade
que na avaliacdo da provinha Brasil aplicada eras@s$ escolas do municipio, de uma
escala até 5, esta escola recebeu 1. Ainda segnfiodmacdes divulgadas pelo 6rgéo, o
Ministério da Educacdo divulgou o Indice de Desérimeento da Educacio Basica
(Ideb) 2007, que leva em conta tanto o aprendiziidoalunos, medido em testes de
portugués e matematica, quanto o percentual devagfio. A nota do Ideb é formada
pelo resultado de avaliacbes aplicadas em estiglaetequarta série, oitava série e
ensino médio. E por meio do Ideb que o MEC monit@sametas de melhoria da

qualidade estipuladas até 2022. O objetivo é cheegyanédias dos paises desenvolvidos

* Equivalente & antiga primeira série do ensino dnmehtal de oito anos.
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— 6 na quarta série, 5,5 na oitava e 5,2 no emaiudio. Infelizmente, essa escola nédo
conseguiu atingir a meta proposta pelo MEC, umaguezobteve a nota 3,7 na quarta
série (meta 4,4) e 3,4 na oitava série (meta 3,7).

Esses dados sao suficientes para indiciar o quesda comunidade
necessita de investimentos e apostas teéricas @s$® que apresentaremos nesse
trabalho. No entanto, € necessério ressaltar queuarer lutar pela educacao desta
comunidade, ndo estamos aceitando a avaliacdorgouental sem questionamentos.
Ao contrario, o resultado apresentado nos mosteaogldeb, ao considerar apenas o0s
resultados de testes, desconsidera por completoordicbes sociais de producéo,
partindo de uma suposicdo de igualdade de condigbge os participantes de tal
avaliacdo. Diferentemente, toda a nossa reflexéoegn torno da compreenséo deste
contexto: as condi¢cdes sociais, de producdo, dmc#aprendizagem as quais estdo

expostas cada uma das criangas.

1.6 - A pesquisadora na elaboracéo da pesquisa

Para a compreensdo de meu papel enquanto pesqgaisgidate do
corpus, € necessario alguns esclarecimentos. Bswa denomino o material escrito
produzido pelas criangas como ‘interpretado’ eiantd disso, sou a interpretante.

Um interpretante pode limitar-se a identiftarma coisa, ou pode
também responder a ela. Quanto mais entre o ietagw e o interpretante existir uma
relacdo de alteridade, tanto mais se pode atridbuimterpretacdo o carater de uma
relacdo dialdgica e falar, neste sentido, do inétgmte em termos de “resposta’.

Os autores Ponzio et ali (2007), utilizam os termmerpretante de

identificacdo e interpretante de compreenséao refgrte. De acordo com 0s autores,

® Mesmo no caso da identificacéo, a identidade regjteridade.
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este € 0 que ndo se limita a identificar o intdgul®, mas com ele estabelece uma
relacdo de envolvimento, de participacdo, enquawpeele € definido como o que
determina o reconhecimento do si§no

Quando se trabalha com um percurso interpretatMmmo N0 NOSSO caso,

e assumimos, pois, 0 lugar da compreensao respendeio estamos simplesmente
estabelecendo uma relacdo de envolvimento e pati@d com o interpretado mas,
respondemos a ele e tomamos uma posi¢cédo dianteRigparamo-nos, assim, com a
presenca de inferéncias. A que nos servira parsar@or revelar um maior grau de
alteridade e de dialogicidade é a inferéncia pdugﬁd.

Vale dizer que né&o existe, a ndo ser por abstracédom o intuito de
efetuar uma andlise com a qual ndo compactuamas|agdo objeto-interpretado-
interpretante como relagao isolada. Ela necegs#e subsistir, da inser¢do em uma
rede de relacdo do mesmo tipo, nenhum dos quassohando isoladamente, que nada
mais seria do que o contexto de producdo. De acwydo Ponzio (2007 p. 95), tudo
aquilo que assume um significado e pode ser, pgortaonsiderado como signo se
encontra necessariamente situado nessa rede.

E importante ressaltar ainda que a partir de ummuoe®bjeto
interpretativo — no caso, a nossa interpretacédprdoesso de apropriacdo do género
pela crianca em fase de alfabetizacdo (aos setedmnmlade) — sdo possiveis, de modo
geral, outros percursos interpretativos. Assim,sm@rar que a partir de um mesmo

interpretado se ramifiguem diversos percursos pné¢aitivos significa dizer que cada

signo é sempre plurivoto

® Como veremos a seguir, esta relacéo ndo exidterma isolada. Ela necessita da rede de relacdes.
’ Outros tipos de inferéncia seriam a deducameagho.

® Ponzio et ali ressalta que a plurivocidade docsigale tanto para as palavras como para as c@88ag (
p. 99).
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O que mostraremos como andlise é apenas uma deatias
possibilidades. No entanto, para especificar oifsigo segundo o qual se devera
entendé-lo é mister indicar em que direcio se deseguir a partir dele. E isso que
passaremos a fazer a partir de agora.

Antes, porém, deixamos claro que o0s proprios @#érda
verificabilidade, o modo de conceber as condicGes/eldade do sentido e do nao
sentido mudam se o ponto de vista se desloca déiddde para a alteridade, de uma

visdo monoldégica do significado para uma interg@edialdgica deste.

1.7 - Pressuposto tedrico pré-pesquisa

O primeiro pressuposto a se delinear aqui é quereatividade esta
presente sempre que o homem enuncia. Assim, étprodwnsidera-la como principio
enunciativo com presenca quase compulsoéria - erorragimenor grau - em qualquer
texto estudado.

O estudo de Perroni (1992) sobre o desenvolvimetitodiscurso
narrativo em criangas no periodo dos dois aos camms de idade constitui uma
reflexdo ampla e consistente que sera tomado aumo gonto de partida. A autora
considera a ontogénese do género narrativo compraoesso de natureza dialégica e
postula a validade da abordagem soécio-interacenist reconstituicdo de seu
desenvolvimento. Para ela, ao contrario do queysenam algumas teorias, a narrativa
nao se instancia por textos ‘autbnomos’, indepeaededa situacao de interlocucao, e,
assim, a estrutura do discurso narrativo, a cadsopde seu desenvolvimento, depende
da construcdo pela crianca de seu interlocutosjtdacdo de interlocucdo e da propria
funcao do discurso, fatores esses interdependentes.

Dessa perspectiva, Perroni (1992) considera liroresl as abordagens

estruturalistas da narrativa, entre as quais elaiins estudos de Labov (1967 e 1972).
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Tomando a definicdo laboviana de narrativa — ‘untoch@ de recapitular experiéncias
passadas fazendo corresponder uma sequéncia \wbelausulas a sequéncia de
eventos que efetivamente ocorreram’ -, a autoratap® reducdo que deixa a margem
as possibilidades de realizacdo do processo deitgea verbalmente experiéncias
pessoais sem recuperar a mesma ordem dos eveigimsier e contesta, também, o
pressuposto cognitivista subjacente a essa dedinRdra ela, a concepcao que subjaz a
essa definicdo entende o conhecimento como es@elboentos do mundo previamente
estruturados e a linguagem como mera tradugdo desmsbecimento pronto,
interpretacdo incompativel com a perspectiva siitéracionista que orienta o trabalho
da autora.

A autora ndo nega que a caracterizacdo estrutordriloui para a
compreensao da natureza da narrativa. O que p@Edampliacdo e a relativizagédo
desse tipo de critério. Assim, pensando o discoeseua relacdo com as condi¢des de
producdo e levando em conta as formas e funcbes aggame em diferentes
circunstancias, postula a distingcdo entre trésstigh® narrativa - a estoria, o relato e o
caso -, considerados necessarios para explicapaegso de desenvolvimento desse
género discursivo nas criangas.

De acordo com Perroni (1992) as “estérias” apresengénredo fixo;
configuram-se como sequéncias de eventos ordenamloselacbes temporais e de
causalidade; organizam-se segundo um padrao piotot(orientacdo, complicacéo,
avaliacdo, resolucdo e coda, no modelo de LabokEdecem a um principio
estruturador que Todorov (1969) chama “ddternancia de dois equilibrios(por
exemplo, dano e reparacao, conflito e resolucaeaddlito); e trazem como marcas
linguisticas mais salientes o operador inicgh uma vez os sequenciadores ou

articuladores temporaidai, entdq depois um belo diae uma féormula de fechamento
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do tipoacabou a estoria, morreu a vitori®s “relatos” sdo narrativas em que nao ha
compromisso com um enredo fixo, construidas pataperar linguisticamente, com
fidedignidade, uma sequéncia de experiéncias pessoamoraveis. Ja 0s “casos”
apresentam eventos e ac¢les inspirados na expari@énas sem compromisso com a
“verdade” dos acontecimentos, podendo mesclar etivamente vivido a criacdo de
uma realidade imaginaria. As “estoriaginstituem o texto narrativo mais complexo e
seu desenvolvimento é altamente tributario da agéey cultural - a convivéncia com
narrativas tradicionais no ambiente familiar.

Essa categorizagdo, que, afinal, engloba a comgé@budo modelo
laboviano, mas, como aponta Costa Val (1996), ativtta e o amplia pela
consideracdo de aspectos linguisticos, interagamabgnitivos ndo contemplados pelo
autor é importante nesse trabalho para revelar @stégosendo vista a crianga que cursa
O seu primeiro ano escolar. Assim, este sujeito qeE, agora, submetido ao
conhecimento formal da escrita ja traz, além decsahecimento de mundo (ndo é uma

tabula rasa), o conhecimento ou uma familiaridaae ¢ género narrar.

1.8 — Revisitando a literatura

1.8.1 A linguagem escrita

Martins (2008) apresenta uma reflexdo a respeitopdpel que a
linguagem representa em nossas vidas e na vidassasicriancas. A autora revela que
a reflexdo sobre a linguagem e sua descricao té&afiddo, desde a antiguidade,
filésofos e pesquisadores. Demonstra ainda queaja témpo que as pesquisas
cientificas, no Brasil e no exterior, ttm compravaplie o processo de aquisicdo da
linguagem é algo muito mais complexo do que a mermatoério de letras ou palavras,

por exemplo.
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A autora apresenta a ideia de que, em meados do 98X, estudos
importantes apontaram que a aquisicéo de linguagenpoderia ser, apenas, aquisicao
de vocabuldrio novo. Novos estudos, ainda no fiubedte século, sinalizaram a
importancia da situacdo de comunicacdo para aiggoise uma lingua. A partir dai,
comprovou-se que as criangcas nao aprendem apesias \Wocabulares isolados.
Contrariamente, elas dominam regras pragmaticasdipem respeito ao que pode ou
nao ser dito em determinados contextos.

Outro fator importante mencionado pela autora é gsieestudos a
respeito da aquisicdo de linguagem estiveram semfirmamente relacionados com
preocupagdes educacionais:

Estava-se sempre buscando saber como as criangaslem para
poder ensind-las de forma mais adequada. E dessza fque
podemos acompanhar diversas fases no que diztespeensino da
lingua materna (MARTINS, 2008 p. 47).

De uma visao do ensino de lingua enquanto repas@Enida realidade,
tivemos, a partir da década de sessenta do séaslago, sob as influéncias de
Chomsky e Piaget, a mudanca para a compreensgwetaezagem como resultado de
amadurecimento progressivo de estruturas inatasa Reartir dessa concepcédo que
surgiu a necessidade e importancia de expor ascesaa situacdes de aprendizagem
ricas e diversificadas, sem se defender a necessidia ensino sistematico. Um risco
proporcionado por essa vertente — e que logo iticano — era a suposicao de que todas
as criancas aprendiam igualmente, independenterdarcdade a qual pertenciam.

Nesse contexto, surgem as contribuicbes de abardagtiacionais e
sécio-interacionais que tiveram por intuito coniibppara a compreensédo do processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua. Vigotski —dos principais representantes

desta vertente — argumenta que a escrita podeetarsér aprendida letra a letra, silaba

a silaba, mas a esséncia da escrita ndo se resiss® dartins (2008) menciona que
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essa nova abordagem trouxe profundas modificacées @ ensino-aprendizagem da
escrita, uma vez que, a partir dessa visao, naont@g sentido querer ensinar uma
crianca a escrever pura e simplesmente na base-da b ba.

Seguindo na linha do tempo, Martins (2008) mencemaportancia de
Emile Benvenisté que expde ser na linguagem e pela linguagem ghenem se
constitui como sujeito, o que significa dizer quenguagem que utilizamos faz parte
intima de nossa identidade social.

Na sequéncia, entra em cena a importancia dososstladfilésofo russo
Mikhail Bakhtin que postula, dentre outras coisasia relacdo complexa entre a
formacao da consciéncia individual e a consciésatal. Esse autor apresenta também
uma teorizagdo sobre o conceito de género. E @rerate sobre as implicacdes desse
conceito no processo de ensino/aprendizagem daalimgterna que passaremos a falar
agora.

1.8.2 A questao de ensino dos ‘géneros’

Candlin (1993) revela que o conceito de ‘génerah\eendo utilizado
por varios campos do conhecimento desde os Eskaloericos até as pesquisas sobre
a linguagem. O autor apresenta questionamentos sghorqué desse termo e a area de
estudos que ele representa atrair tanta a atengé@pupar sobre o mesmo ‘guarda-
chuva’ terminoldgico criticos literarios, retorigosocidlogos, cientistas cognitivistas,
linguistas computacionais, analista do discursamale todos os estudos sobre géneros
musicais.

Bahtia (1997) demonstra que o interesse pela telmsagéneros e suas
aplicacdes nao se restringe apenas a um grupoifespele pesquisadores de uma area

particular ou de um setor qualquer do globo tereestontrariamente, esse interesse

° Ver Benveniste (1995 v. 1 e v.2)
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cresceu a ponto de assumir uma relevancia muite mapla do que jamais foi
imaginado.

A verdade é que a cada vez que este conceito migrama area para
outra, ele é re-significado e ganha, muitas vanes, identidade prépria e que sempre
langa questionamento do tipo: género para quem®enacs de quem? com qual
embasamento tedrico? Com que concepcéo de lingirsgoagem?

O que se pode notar é que ‘ensinar géneros’, hinso8l tempos, virou a
férmula magica para resolver grande parte dos enads do ensino de lingua materna,
principalmente, por ser um conceito que possibilitaa concep¢do de lingua mais
ampla, bem como integra os principais eixos donengue seriam: leitura, producgéo e
analise linguistica. Muitos professores estao aprdaurando entender o que significa
realmente ‘ensinar génerd¥’

Bunzen (2004) afirma que com relagdo ao ensinoédergs no cenario
brasileiro, temos uma camuflagem na heterogeneidadea multiciplicidade de
perspectivas como se s6 houvesse apenas uma ditecs® abordar os ‘géneros’ em
sala de aula.

Segundo o autor, o primeiro ponto a se apresentpreéesse conceito
nao apareceu do nada no contexto brasileiro, umgwe ele ja vinha se desenvolvendo
de forma bastante instigante em outros paisesc@laeaustraliana parece ser a primeira
a relacionar os estudos do género com o ensino t@atlingua materna quanto
estrangeira de acordo com Oliver (1999). Os estddogéneros advindos dessa escola
desenvolveram-se baseados nos postulados da Lltingustémico-funcional (LSF)

proposta por Halliday, da sociologia da educacams estudos sobre as praticas de

19 Esperamos, ao final do trabalho, deixar claroggrero nédo se ensina. E algo que se vive ou ndo no
interior da escola.
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letramento escolar realizados principalmente na®las primarias e secundarias
australianas, durante as décadas de 70 e 80.

A perspectiva da ‘Escola de Sidney’ para o ensmgé&heros se propde
a ter uma visdo holistica e transdisciplinar, unez gque o0 que estd em jogo é a
producdo de géneros para todas as disciplinasaessolAssim, ha uma preocupacao
nao por ensinar a lingua pela lingua, mas comagudi opera em todas as areas do
curriculo. O gque esta na base desse posicionar@aque, para os alunos adquirirem 0s
conhecimentos ‘novos’ na escola e terem igual acasaprendizagem, eles precisam
controlar os géneros escritos mais valorizadosanesftera comunicativa. Para isso,
utilizam o ensino explicito dos géneros que deveglionstrumentos de mudanca social
e de empoderamento.

O outro posicionamento quanto ao ensino de gérierda Escola de
Genebra, sendo que este tem influenciado muito@sogtas pedagdgicas e pesquisas
brasileiras’. Esse grupo dedica suas pesquisas tanto para stitwgAdo do
interacionismo sécio-discursioquanto para a sua aplicacdo ao ensino de francés
como lingua materna. Os autores dessa correntededefendem uma abordagem
centrada na unicidade da lingua. Propfe justamema abordagem centrada na
diversificagdo dos textos e nas relacbes que essgdém com seu contexto de
producdo, enfatizando os aspectos histéricos eaisodComo na escola anterior, as
unidades de analise sdo os textos vistos “comeadizacao semidtica’ de uma acéo de
linguagem situada, que se efetua tomando um doglowde géneros disponiveis no

intertexto de uma determinada lingua natural” (Bkamt, 2000 p. 5).

" pPor compartilharmos algumas idéias com esse grii@aremos especificamente sobre ele
posteriormente.

12 A respeito, ver Bronckart (1999); Machado (2002).
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Ha os estudos da Nova Retorica que, embora ndeggmarde forma tao
intensa nos estudos de lingua materna, no Brasilirgzem questionamentos e
posicionamento bastante critico em relagdo ao emia géneros. Esse grupo, formado
por pesquisadores norte-americanos e canadenses, qoon exemplo, Charles
Bazerman, Aviva Freedman, Richard Coe e Hussel,Hent procurado enfatizar, nos
seus trabalhos, a importancia de uma re-definigdordprio conceito de ‘género’. Para
eles, seriam as situagfes retdricas que ajudarieaturd a pensar nos propositos
comunicativos, na circunstancia e no género. Asesnalunos deveriam apreender a
produzir discursos em géneros, sem que issO sigeffe necessariamente 0 ensino
explicito dos géneros. Apenas em poucas situac@esnente para alguns alunos far-
se-ia necessario um trabalho mais explicito.

A andlise critica do discurso (ACD) também apresemha teorizacédo
relacionada aos géneros. Seu universo tedrico-miégido caracteriza-se por uma
forte preocupacdo social e deriva de abordagendidmaiplinares ao estudo da
linguagem. Ao analisar textos criticamente, os r@stoque a seguem, nao estdo
interessados apenas nos textos em si, mas em gsissifiais que incluem maneiras de
representar a realidade, manifestacédo de identidadeacbes de poder no mundo
contemporaneo. A abordagem de géneros presenie teesg estd intimamente ligada
aos trabalhos do linguista inglés Norman Faircldtigh

Apesar da existéncia de todas essas teorias séhexog, muitas delas
bem consolidadas no ambito da pesquisa, optamopagrtr do conceito de géneros
proporcionado por Bakhtin (2003), dialogar, talvde, alguma forma, com todas as
demais teorias e criar a nossa propria forma dealttar os géneros no processo

ensino/aprendizagem da lingua materna. E com aiémasa de que ndo ha apenas um

13 Ver Fairclough (2001).
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anico caminho e que, em se tratando de géneros@aensina, mas se vive, que 0
trabalho sera delineado no corpo deste trabalho.

Geraldi (2009) argumenta em favor dessa ideiapafido que, a opcao
de olhar para a escola como um lugar de ensinbcanjoxar os objetos desse ensino e
a preocupacdo com a aprendizagem organizara dsjstssodidaticamenté Por outro
lado, conceber a escola como lugar de aprendizagerssa opgao — € reconhecer que a
cultura e objetos desconhecidos adentram a escalaagrendizagem nao pode ser

organizada como se ela ocorresse linearmente. Nestdo,

Ha que considerar os acidentes, 0os acontecimeo$ogcasos, 0S
desenvolvimentos proximais e até mesmo o reconketonde que
ndo ha um ponto de chegada definitivo, mas semprenavo
patamar que permite outros avancos. Como os objgiosestéo
fixados, ndo ha como seria-los. Eles apareceramdegutra légica.
A unidade — todos devem aprender 0 mesmo, o masgyao e ao
mesmo tempo — deixa de ser um valor em beneficidivdasidade,
dos mergulhos imprevistos, das verticalidades ooigsts em fungéo
de interesses momentaneos do mundo da vida (GERA(DO p.
07).

Pensamos, ainda como este autor, que, na escolantexto de
aprendizagem —, professores e alunos sdo aprendizeslacdo entre eles é de
mediacdo, sem que se tenha previamente definidmma de desenvolvimentos final
(conhecimento fixado e aprendido) ja que esta rd@Esg de uma ponte para outros

caminhos possiveis.

1.8.3 A circulacdo dos estudos sobre género no Bitas

Gomes-Santos (2004) realiza um eximio estudo solpreblematizacéo
da emergéncia mais recente da questao do gén&masih

De acordo com o autor, a possibilidade de dissipamaparente

familiaridade do conceito de género decorreu degpedo mais ou menos assisteméatica

4 E possivel pensar em ‘sequéncias didaticas’ paieéncia dos géneros na escola? Por que as eslagd
intergenéricas nao aparecem nas propostas de nsino
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da relevancia do mesmo em um conjunto expressivatdalhos académicos na area de
Linguistica e Linguistica Aplicada, bem como da am@ncia que se vinha atribuindo

ao conceito em funcdo de ter se tornado concedwecimo mais recente documento
oficial de normatizagéo do ensino de portuguésai® o PCRP.

A hipotese de Gomes-Santos (2004) € que justamaritabricacdo dos
dois dominios mencionados que se poderia interpreta evento de
constituicdo/circulacéo do conceito de género mguadura institucional brasileira mais
recente.

Considerar o percurso histérico do conceito de @éimaeplica considerar
a problematizacdo do estatuto das classificacOedatla em uma atitude com duas
caracteristicas principais: essencialista — queadssvelar nos géneros uma ontologia
fundamental; e normativa que busca atribuir-lhesstatuto de matriz onde se alojam
conteudos a serem taxionamizados e imitados. Niasrpa do autor, de um modo
bastante geral, pode dizer que a histdria do ctindei género é a histdria de adesdes,
confrontos e denegacgdes em relacdo a essa duptieati

E exatamente ai que entra em cena o dialogismdibizkio que propde
uma conceituacdo de género como dispositivo de emagho socio-histérica e
ideologicamente situado, 0 que, por sua vez, ppéssa consideracdo da natureza
constitutivamente heterogénea da linguagem.

Ressalta-se ainda que néo foi em um vacuo histquiea reflexado sobre
género apareceu, nem que o0 conceito € reenun€@adwento de sua aparicao instaura-
se no interior de um conjunto de fendmenos e temad&n Para exemplificar,

apontaremos quatro delas.

150 autor nomeia o primeiro por dominio da teorimagcadémico-cientifica e o segundo por dominio da
normatizacao oficial.
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A primeira refere-se ao prestigio que tém adqujritksde a década de
70, os estudos de cunho textual-discursivo quéesile as teorias do discurso francesas
até a que se liga as investigacdes em linguisértudl, passando por abordagens
comunicativas ou interacionistas, com seus temasedéaque como, por exemplo,
leitura, producao de texto, interagdo em sala tie Btramento, etc.

A segunda diz respeito ao alcamento da perspesticéo-historica,
sécio-interacionista ou dialogica da linguagem,sctidada pela circulagdo/recepcéo,
no Brasil, das ideias bakhtinianas e vigotskiarsdém de outros aportes tedricos
sustentados por nomes como, Maingueneau, FouCénalttier e Pécheux.

A terceira trata da legitimacdo de questdes de noraidatico-
pedagogicas como um lugar passivel de se revespedinéncia académico-cientifica,
além da consolidacdo de uma certa autoridade dafpliias linguisticas para tratar
dessas questoes.

A guarta, e Ultima, é esta relacionada a buscande categoria que
pudesse contemplar, tanto a apreensdo, descricapdlese da multiplicidade de
producbes textuais alcadas a condicdo de corpatingrége para a pesquisa em
linguistica quanto a instrumentalizacdo dessasugfes para finalidades didaticas (o
gue esta evidenciado na idéia de género como otigetmsino, tal qual defendida pelo
PCN).

Ha ainda outro fato ndo menos importante. O comaiEt género muda
de acordo com os dominios institucionais em queigtala. Pensando nas constitutivas
determinagdes do conceito no interior de cada wrddminios, o autor faz uma diviséo
para melhor compreensao:

Do ponto de vista tedrico-disciplinar e académaopnceito de género,

ao ser investido de um valor heuristico renovad@ [@aabordagem da linguagem,
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permite: i) a problematizacdo de categorias lifégao campo da linguagem como,

texto/discurso, texto/contexto, tipo/género; iijptegracao, no campo de reflexdo sobre
0 conceito, de disciplinas que, embora distintaspdoto de vista de seu percurso

histérico, tornam-se préximas gracas a um pressoigpistemoldgico comum que é a

natureza heterogénea da linguagem; iii) a reprodatie do exercicio académico-

cientifico, uma vez que, pelo recurso ao conceéogénero, 0s estudos linguisticos
ampliam a possibilidade de legitimar seu investitmeobre temas e dados advindos de
outros contextos como por exemplo, o midiatico.

Com relagao a instancia oficial de ensino, o caaa# género garante o
suporte teorico-disciplinar necessario para qubjetivoo da normatizacdo do ensino de
lingua portuguesa seja legitimado cientifica e acadamente.

Do ponto de vista didatico-pedagogico, o conceg@énero, ao adquirir
0 estatuto deobjeto de ensir§ exige a convocacdo de disciplinas dos estudos da
linguagem particularmente interessadas em proble®asisino da lingua ou daquelas
em que gquestdes de ordem didatico-pedagobgicasosdadas pertinentes. Esse é 0
contexto em que o conceito passa a ser pensado wetmode proposi¢cdes didatico-
pedagdgicas que visam a incrementar o ensino gediportuguesa

Utilizamo-nos das palavras do autor para pensamoeito do ponto de
vista moral-socioldgico:

O conceito de género, ao ser tomado como dispoditiy insercédo
dos individuos em comunidades de linguagem paaties) corrobora
0 interesse intervencionista e aplicado das diseiplque dele se
ocupam, interesse que aparece como uma necessglaea
academia se impde como modo de salvaguardar @nelevsocial de
gue se busca investir. No que se refere a instafial, ao ser
reenunciado em um documento de carater nacionatnoeito de
género torna-se o eixo do projeto oficial de irteg§o ou inclusdo do
pais como um todo as demandas de letramento neaessa

16 Grifo de GOMES-SANTOS. Justamente pela probleradtie ai esta embutida.
" Supostamente seria ensinado o ‘como fazer’, ohaneénsinar-se-ia a saber ‘como fazer'.
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participacdo em um mundo dito globalizado (GOMENS®S,
2004, p. 209).

Percebemos até aqui toda a complexidade que enwoba@nceito de
género em suas zonas fronteiricas do dominio daz&égdo teorico-cientifica com
aquele da normatizacao oficial. Observa-se aindadeawia x escola e toda a
ideologizacdo do conceito que é vestido com makigignificados e sentidos.

Estamos na crista da onda ao abordar este ten&an @onossa visao de
género busca despir-se de alguns sentidos. Um éetamcebé-lo como objeto de

ensino.



CAPITULO Il - A NARRACAO

Era uma vez...
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2- AS MEMORIAS

E viagem de formagc&o, e viagem implica sempre algem lugar para outro.
Refazer caminhos. Permite indagar de onde viencosne ao final chegamos
transformados.
(Maria Emilia Caixeta de Castro Lima)
O que torna algo narravel é o presente; sem efgi@in narra nada. O momento da

narrativa € o momento presente da enunciacao, dmpta este e nédo pelo tempo
do acontecimento.

(Jodo Wanderley Geraldi)

O homem, antes de conhecer cientificamente, carsstdoricamente o que
conhece.

(Ruth Castro Schmitz)

De acordo com Lima (2005), ainda é controvertidugar e o papel da
narrativa na construcdo do conhecimento, sobretal@ue diz respeito as producdes
académicas. Muitas sdo as objecdes feitas a esseogénculadas a concepcgdes que o
reduzem a condicdo de mera ‘contacdo de casos’.

Compartilhando com Lima (2005), posiciono-me con&asa Visao
reducionista que confere a narrativa um lugar depréstigio, principalmente por sua
ligacdo com a tradicdo oral. Compartilho com Gagné€b999) que o homem aprende
narrando, ainda que os textos cientificos se @merpior um outro género discursivo no
gqual os sujeitos ndo tém lugar. Entdo, por que ddiear que a ciéncia brote da
narratividade?

Para isso, considero que a narrativa é um géngrdeg parte da histéria da
humanidade e, portanto, também da ciéncia. A edped da narrativa faz parte da
constituicdo do sujeito. Para confirmar essa idéraner (1998) define a narragdo como

sendo um modo especial de se pensar e, provavelneentais natural e o primeiro, com a
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base no qual se organiza a prépria experiéncipaig, consolidar esse pensamento, vem a
luz a idéia de Eco (1995), de que a narratividatieer seja a maneira como se constitui o
préprio mundo mental.

Essa parte da pesquisa denominada ‘memarias’ saabexplicar toda uma
parte do trabalho que ocorreu antes, durante eidldpoconstrucdo do corpus. Assim, a
minha memdria foi considerada como fonte princifgatudo que sera dito e ouviflo

Salienta-se que, por se referir a memoérias, deveetanhecer que esta esta
prenhe de sentimentos e de significados construidescontecimentos vividos. S&o estes
significados que ndo se fixam, uma vez que a catdano a lembranca, novos e diferentes
matizes se acrescentam a memoéria do fato, fazeomwhoque este ganhe um ou outro
sentido adquirido entre o jogo de lembrancas eezsguentos dos mesmos.

Esse entendimento € importante para reconhecea g@¥periéncia que sera
narrada a seguir ndo coincide com o acontecimemtollte deu origem, uma vez que a
experiéncia, de acordo com Lima (2005, p. 47), sé@da por Larrosa, ndo € o que se
passa ou que acontece no decurso de nossas vidas) Oue nos acontece, 0 que NoOS
constitui fortemente e, por isso, marca-nos de niodelével. Isso porque quando se narra,
ndo se esta narrando o que aconteceu, mas narngdgeaconteceu a mim, para mim.

Toda narrativa pode ser considerada uma viagemglingo Larrosa (1998),
toda viagem verdadeira € viagem interior assim cdoda experiéncia verdadeira é
experiéncia de si mesmo. E, pois, na experiénaaaguypessoas se encontram a Si mesmas
e, as vezes, se surpreendem pelo que encontram send&conhecem. Entdo, € preciso

reconstruir-se, reinterpretar-se... enfim, refazer-

18 Quando citamos autores e dialogamos com documentegistros de experiéncia, estamos fazendo com
gue a memoria também se materialize.
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Assim, narrar o que me aconteceu implica realipaa viagem verdadeira e
neste tipo de viagem nem tudo esta previsto, ogquante uma volta transformada. Para
que essa transformacdo ocorra, é necessario gaeselgpasse, nos aconteca, e que 0
acontecimento nos prove, nos derrube, nos negéejuStamente no estabelecimento de
continuidade entre o ‘eu’ que saiu e o ‘outro’ @iegou que ocorre uma transformacéo
narrativa. Dessa forma, o outro que chega é ‘oudrtre outras coisas, porque sabe quem
era antes e porque pode contar a histéria de symigrtransformacdo. Este outro so tera
rosto e sO sera delineado ao final da pesquisadquarnnhas indagacfes serdo ou nao
respondidas e quando eu chegar a conclusfes asdond@torno de minha viagem que se

inicia agora.

2.1 - O Inicio de tudo

Em janeiro de 2007, sugeri a uma professora altaukdira - responsavel
por um segundd (antiga primeira série), em uma escola pertencemeriferia da cidade
de S&o Carlos — realizar um trabalho de alfabéi@ggautado no discurso, abordando
principalmente a teoria dos géneros discursivosopys que mantivesse didlogo comigo
durante o percurso de trabalho. Diante do pareositigpp da professora, passamos a
planejar juntas o que ela trabalharia em sala tie As diversas atividades privilegiariam,
no decorrer do ano, género discursivos inscritosnterior de cinco grandes grupos de
géneros, postulados pelo grupo de estudiosos deb@Gerdentre eles Bernard Schneuwly e

Joaquim Dolz. S&o eles: narrar, relatar, argumeexmor e descrever acd®s

19 Este agora faz parte do ensino fundamental regelaove anos.
2 Esse quadro seré apresentado no corpo destthtraba



40

Esse agrupamento - que pode ser discutido e apmiftfor constitui um
ponto de partida para que pensemos em uma progressdcular ao longo do ensino
fundamental. Baseados nas teorias de aprendizageMigotski, os pesquisadores de
Genebra entendem que a construcéo de uma progressiunlar deva levar em conta a
necessidade de se trabalhar em espiral, em toduseais escolares, géneros dos diferentes
grupo$® Por exemplo, em um determinado momento, os alvivesciam uma sequéncia
didatica com um dos géneros do grupo narrar; ermidggpassam a outra sequéncia,
trabalhando com um género do grupo expor; depag&sgm a outra sequéncia, trabalhando
com um género do grupo descrever acdes, etc. Em etdpa, inicia-se novamente o
percurso, sé que desta vez explorando géneromligsr dos mesmos grupos, de acordo
com o grau de dificuldade dos géneros, com a fatata dos alunos e com as capacidades
que se pretende desenvolfelReconhecemos, aqui, que essa forma de trabaliecepa
retomar a seriacdo, a graduacao, mas o diferebi@ake retomamos com a consciéncia de

gue esse ‘planejamento’ prévio € impossivel del@saanas praticas discursivas reais.

2.2 -A construcao do corpus

Além de uma reunido semanal para planejarmos wdslates que seriam
desenvolvidas, fiz inicialmente um cronograma ededendo que um dia de cada més eu
iria até a sala e lancaria uma proposta de prodesérita para as crianéasApresentaria-
me para ela como pesquisadora que estuda textmstinfe assim seria a interlocutora

principal de sua produgdo naquele momento. A ptapis produgdo partiria da discusséo

2L Os préprios autores denominam-na por ‘provisoria’

22 Na verdade, os grupos privilegiam capacidadesssédas para o funcionamento da linguagem.
3 Essa ideia sera melhor desenvolvida posteriormente

24 A partir de agora faremos referéncia a este evantw oficina.
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sobre um tema que seria incitado pela leitura detaxto inscrito no interior do género
discursivo mais privilegiadd no trabalho desenvolvido pela professora — com a
participacdo da pesquisadora no planejamento -degorrer do més. Apds a discussao,
lancaria a comanda “escreva sobre o que nds camess para ndo induzir a producdo ja
inscrita no interior de um dado género. Nesta BtEoé de sumaria importancia
reconhecer que ha toda uma rede de condi¢des decgaim que poderia induzir a um certo
género como, por exemplo: utilizar o género maisdaglo no més; o género do texto-base
da leitura/discussdo; uma discussdo, que é oummergéou até mesmo uma producdo
‘sobre 0 que conversamos’, cujo género dependaviguk foi a conversa: reconto,
recapitulacdo do texto, discussdo temética, dadatitetc. Porém, a possibilidade de
induzir ndo significou obrigar que a producéo ksdosse construida em um determinado
género.

O objetivo inicial dessa coleta de dados seria tdtaitfso corpus com
producdes escritas de criangcas em fase de alfab&tize, posteriormente, estudar a
ontogénese dos géneros discursivos nessa fasejayuentar rastrear os indicios sobre a
apropriacdo do género pela crianca. A estruturat@igpesquisa, como a comanda de
producdo lancada as criancas, ja me apontava atgissionamentos como: ha um género
gue a crianca tem mais dominio e se apoia ao es€@r€vtrabalho em sala de aula pautado

no discurs®’, que proporciona & crianca o contato com os difesegéneros, influi em sua

% Como seré visto posteriormente, apesar de umasitiaele de géneros estar presente no dia a dia das
criancas, um grupo era mais enfatizado, tendo abaliho mais especifico, no interior de cada mésa C
relacdo ao tema para a discussdo, a pesquisadmiaiasalgo relacionado com o0 que os alunos estavam
vivenciando naquele determinado momento.

% Este trabalho sera delineado nas linhas a segoirdamo no item 2.6 - Um pouco do dia a dia dascés
na escola.
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producdo, uma vez que na proposta ndo pedia a giodinscrita em um género
especifico?

A primeira producdo, que constitui o corpus, tsdade uma avaliacédo
diagnéstica sobre o material escolar: as crian@sca&am uma lista de palavras cujo
campo semantico abrangia os materiais escolaress@@s para 0 uso no segundo ano
escolar. Esta lista foi aplicada para a professondecer um pouco dos saberes da turma a
respeito da escrita

No final do més de fevereiro de 2007, me apreseatesala como
pesquisadora, fiz a leitura da narrativa “Zé Desraf, discutimos sobre os habitos
higiénicos presentes no livro e 0s seguidos pdlo®a e, ao final da discusséo, pedi para
gue as criancas escrevessem sobre o que haviamassaro. A narrativa foi escolhida
porque a professora estava trabalhando com esseogéesde o inicio das aulas, lendo
histérias para eles e realizando atividd3e®mo perguntar sobre as personagens, o enredo
da historia, etc.

No més de marco de 2007, a professora deu corgithelido trabalho com
narrativas e inseriu novos géneros como as carntig@a#is. Ao final do més, trabalhei com
as criancas a letra da cantiga ‘A casa’ de Viniaes Morae¥. Apesar do género
discursivo ser cantiga/cangdo, estou consideramdwjncipio, como narrativo porque a
letra dessa muasica € uma narrativa. As criancasbeeam a letra da musica escrita, e

acompanharam ouvindo o cd. Falamos sobre estel¢ipasa presente na letra da musica e

" Realizada em meados de Fevereiro

% CARDOSO, Leonardo Mendes. Zé Descalgo. S4o Pditora do Brasil, 1998.

29 As atividades de escrita também estavam preseetsa fase inicial. Era pedido, por exemplo, para
criancas escreverem o nome das personagens oteapdnistoria que mais gostou. O fato de as @mnéo
estarem alfabetizadas néo foi impedimento para (3ada uma registrava no papel o seu dizer de acmm
a sua hipotese de escrita (sobre as hipétesetemeRill — Os estudos de Ferreiro e Teberosky).

%0Ver anexo 1.
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comparamos com outras casas que existem como & pi€prios. Discutimos sobre a

possivel causa dessa diversidade. Eles mostrateamés da discussdo, conhecer varios
tipos de casas, como as construidas de papeldejrenad plastico. Uma das criancas disse
gue a casa da musica ndo existia porque ficavauntem zero. Apos eles cantarem e
discutirem, retirei a letra da musica, entregueauoiha de papel e pedi para que eles
escrevessem sobre o que haviamos conversado. Cathodade de escrita era sugerida
muitas vezes pela professora em sua rtina@o havia grandes problemas para tal
proposta. Cada um pegava seu papel e registrava quepria da forma como queria.

Em abril de 2007, aléem de dar continuidade aosrgérdiscursivos com o
qgual as criangas ja apresentavam certa familiagidaderimos em nosso planejamento uma
énfase aos géneros pertencentes ao grupo ‘ex@drglhando mais especificamente o texto
explicativo. Ao final do més, levei a sala um tegtlicativo sobre reciclagefn Como
complemento, li uma narrativa sobre o ciclo de Wdgapel e uma historia em quadrinhos
que mostrava a preocupacdo com o lixo depositadorine e marés. Apés a leitura e
discussdo sobre o tema, recolhi o texto que asigagatinham em posse e lancei a
comanda, ja familiar a eles, ‘escreva sobre o quesarsamos’. Nesse e em todos 0s

momentos de escrita, eu 0s questionava sobre ergueecessario para escrever e juntos

% No més de marco, especificamente, fizeram, pomplke muitas atividades de escrita relacionadas ao
nome proprio, fizeram uma eleigdo para batizarla da aula também com um nome préprio e com base
neste, criaram um acroéstico, um grito de guerrtudaa. Completaram partes de poemas, escreveraosver
de musicas, nomes de personagens das narrativacdrem parte de que gostou; escreveram sobre as
diferencas de duas versfes da narrativa ‘Branddede e os sete andes’, descreveram 0s andes,deamant
hipéteses sobre o porqué do nome Dengoso para siandes, entre outras atividades.

32 Cada crianca recebeu uma copia do texto quetfoada no momento da producéo escrita. Ver anexo 2.

3 Os dois textos complementares remetem ao gémeratino, o qual ja fora enfatizado no trabalhmaas
criancas até o presente momento.
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comentavamos que, dentre outras coisas, precispgagar no qué escrever e no som das
palavrad”.

Em toda a visita do més eu sempre fazia referéaciasita anterior,
elogiando-os pelos textos construidos e tecendmalgomentarios sobre 0s mesmos.

Como o trabalho era de forma espftah professora e eu reforgdvamos os
géneros ja trabalhados e a cada més inseria n@&ms gy e grupos. Maio de 2007 foi o
més de privilegiar o trabalho com géneros do greglatar’. As criancas trabalharam com
varios géneros discursivos desse grupo como aici@scte pessoas, de lugares, a anedota e
a cronica. No dia da coleta, levei a eles uma cedaiuma anedofa Em momento algum
eu nomeava o0 género que eles estavam recebendseffava-o como sendo um texto que
leriamos e depois conversariamos sobre ele. Aptsla leitura, langava questionamentos
sobre o texto, orientando as criangcas a falaremesab caracteristicas relativamente
estaveis do género: tema, estrutura composicioesiile’’.

Assim, depois que haviamos discutido sobre o tethado para a estrutura
do texto, eu perguntava se sabiam que tipo de terhoaquele. Algumas criancas
respondiam prontamente: ‘¢ uma crbnica’ ou ‘¢ umedata’, apontando, inclusive, o

porqué da resposta. E claro que algumas criangaeawam, nesse momento, outros

% Em todos os momentos de escrita era explorado ef@ssora as questdes: 0 que escrever, como
escrever, para qué e para quem. No momento daagetlados o ‘para qué e para quem’ ficava um pouco
restrito uma vez que eles ja sabiam que o texi@ agresquisadora como interlocutora principal.

% Bruner (1973) revela que trabalhar em espiral gesua retomada do conhecimento por diferentes

dindmicas metodolégicas e, acrescentariamos, epotedistintos.

% Ver anexo 3.

37 A professora, durante as atividades em sala de, gl direcionava o olhar das criancas para as
caracteristicas relativamente estaveis do géneas,néio falava, evidentemente, sobre essas nomenaslat
Nomeava, sem cobrangas, o género discursivo gaweestabalhando. E, consequentemente, as criangas
relacionavam dado género a algumas das suas c@sticas particulares. E interessante ressaltarhquia
questionamentos especificos sobre o especificodintio” da alfabetizagdo, como por exemplo, encontra
determinadas palavras, com qual letra iniciava,Aqui ndo comentaremos sobre esse particulangmiser
esse o foco do nosso trabalho.
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géneros, por exemplo, dizer que a crbnica ‘€ unotexplicativo’, mas viamos essas
argumentacdes como algo posifiyoprincipalmente porque isso lancava uma discuss&o
saudavel entre as proprias criancas ja que elbydisam o porqué de ser ou nao tal género
nomeado por elas, apontando algumas caracteristi@gagmteressante € que, nesses
guestionamentos, eles jogavam com a gama de gégeeofa conheciam pelo trabalho
desenvolvido com os grupos explorados até entargé do grupo narrar, expor e relatar.
Depois do dialogo, recolhi o texto que eles tinhemm maos, entreguei folha e lancei a
comanda ‘escreva sobre o que conversamos’ alémuiissionamentos sobre a escrita.

No més de junho de 2007, incluimos outro grupo mabatho diario: o
argumentar. As criangas fizeram varias atividad@doeando géneros desse grupo tanto na
escrita quanto oralmente. O género mais exploradeedgrupo foi o texto de opinido. No
dia da coleta, levei para eles uma gama de opiefg#tas de criancas de diversos lugares
do Brasil, expressando sua opinido sobre comomsacriancas do fututd Depois da
leitura, discussdo e questionamentos, as criarigagam oportunidade de falar suas
opinides a respeito das criangcas do futuro. Pudexmata concordar ou discordar das
criangas que manifestaram opinido no texto esgu&tinham em maos. Recolhido o texto,
foi langada a comanda ‘escreva sobre o0 que coniessa

Em julho de 2007, as criangas tiveram poucos dmsadla por isso
privilegiamos as atividades com os grupos de gé&ngrdrabalhados. Porém, antes das

férias, fui até a sala agradecer a colaboracacrédaxas e a oportunidade de trabalharmos

% Essas discussdes mostravam uma importante costsendo feita pelas criancas que é percebertale fa
a instabilidade inerente aos géneros.

3 Ver anexo 4.
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juntos naquele semestre. Pedi que escrevessenxtmpsga mim. Foi a primeira proposta
de producao livre que eles tiveram.

Com um rapido olhar nessa e nas producbes anterjmecebi que as
criancas eram influenciadas, em suas escritass ggloeros que tinhamos trabalhado até
entdo. Pude notar essa relacdo porque sabia o squeamcas viam diariamente. Era
também a responsavel pelas atividades desenvohdda@s textos escritos por elas
evidenciavam muitos indicios do nosso trabalhoimsse surgiu, nesse momento, um
novo questionamento: Como seria realizar essaacdetiados em uma sala com a qual eu
ndo tivesse envolvimento nem participacdo no pémento das atividades? Em qual
género discursivo essas criancas se apoiariam asnesgritas? Serd que o género que eu
levava para a discussao seria influenciador pdes e mesma forma que era para a sala
com a qual estava trabalhando até erifso0?

Como estavamos em julho, resolvi pedir autorizgiiia acompanhar mais
duas salas de alfabetizacdo da escola, a partiegondo semestre. Escolhi a sala que
apresentava o maior niumero de criancas alfabeizadasala que possuia 0 menor nimero
de alunos alfabetizads Com a autorizacéo das professoras, passei, entfiequentar
essas salas uma vez ao més e propor a mesmadsgidedascrita que propunha na sala que
ja acompanhava. A diferenca € que, nas novas salago acompanhava o trabalho diario
das professoras. Nao planejava nada com elas oentava sobre o meu trabalho na sala

de pesquisa. No inicio, perguntei a elas se traath com géneros. Diante da afirmacao

40 A principio, penso que o género que eu levava pasala de pesquisa n&o era o influenciador e
determinante para a producdo das criangas, umgueessas trabalhavam com género semelhante durante
todo o més que precedia a coleta de dados.

“1 Esses dados foram apresentados no conselhosse/skrie referentes ao segundo bimestre.
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positiva de ambas, no dia da pesquisa, limitavaan@erguntar informalmente qual o

género que elas tinham privilegiado naquele més.

2.3 - As mudancas causadas pela alteracéo na cowsi#io do corpus

Foi uma experiéncia impar conhecer também essas. $aterromperei um
pouco da sequéncia da construcdo do corpus paadabre isso. Foi algo totalmente
diferente do que eu ja experienciava na sala dgupss Apresentei-me também como
pesquisadora, expus 0 meu objeto de pesquisa entgiraebre minha visita que ocorreria
uma vez ao més.

A primeira diferenca que notei foi 0 posicionametis criancas. Na sala de
maior numero de alfabetizados, havia uma distimgaaante entre os que sabiam e os que
ndo sabiam escrever. Esse “rotulo” era dado unsatoss pelas proprias criangcas. Os néao
alfabetizados apresentaram uma resisténcia envescategando que nao sabiam fazé-lo,
e todos da sala os reconheciam pelos lugares nearoadsala. Diante da minha insisténcia,
ao pedir para escrever como sabiam, ficavam acashadescreviam apenas algumas
linhas. Presenciei, nessa sala, comentarios decdaraca para outra do tipo “Escreve,
vocé ndo é alfabético?”; “E depois diz que é aliab® *2.

Na sala de menor nimero de criancas alfabetizadaentrei situacdes que
nomearia de inacreditaveis. As criancas diante dhamvisita, apos a primeira vez,
preocupavam-se mais em copiar partes do textoigjuent em maos na carteira do que em
fazer a leitura propriamente dita. Essa atituddasea pelo fato de que sabiam que teriam

um pedido de producéo escrita, posteriormenté&wirdee ao didlogo. Isso sem considerar

2 A professora ndo manifestou nenhuma opinido eido$ comentéarios.
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as varias falas, insistindo que nédo sabiam escriB\essas situacdes, depois do dialogo, eu
retirava o texto e apagava as copias de trechtextinda carteira. Esse fato levou, em uma

das visitas, uma das criancgas a receber o texot@ tanotar na cadeira, na qual se sentava,
trechos do texto. Ela nem sequer percebeu quetavaesbservando essa atitude, tamanho

era o desespero de querer garantir alguma escrita.

Outro fato interessante € com relagdo a transcdgdotextos. As criancas
da sala de pesquisa ndo se atentavam para o fajoeda professora ou a pesquisadora
escreviam algo abaixo ou acima de sua escritagd@eencional. Isso porque desde o inicio
era feito esse procedimento, o que se tornou agaral: a crianca fazia a leitura de sua
escrita e o professor transcrevia as partes queasbilitavam a leitura convencional. No
momento em que passei a acompanhar as duas caliast&ve a iniciativa de realizar o
mesmo procedimento, SO que agora sem sucesso.cBaecar, as criangas, por ndo
estarem acostumadas com isso, diziam insistenteméntsaber ler o que escreviam. Apos
a minha insisténcia, elas liam timidamente algo possivelmente teriam escrito, o que
conduzia a uma transcricdo minha. S6 que esse fiazabandonado logo nas primeiras
tentativas, uma vez que a crianga apagava a stigagsara copiar, no lugar, a minha
transcricdd’. Por isso, eu mantinha, sempre que possivel, yal g minhas maos para
anotar alguma leitura, sob o nome da crianca pep®isl da entrega do texto anotar a
transcricao.

Pode-se perceber, através desses comentariosp adiprelacdo que as

criancas dessas duas salas estavam travando doguagem escrita em seu primeiro ou

43 As professoras destas salas ndo tinham como hiszién a transcricdo dos textos ndo convencionais.
Devido a essa dificuldade de fazer a transcrigioina textos presentes no corpus (inclusive nasaaao
prejudicados pela falta de entendimento e sentidoathvras ou expressoes.
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no maximo segundo ano de alfabetizacéo sisterfiatidgora, voltemos ao processo de

construcao do corpus.

2.4 - O segundo semestre da construcao do corpus

Em agosto de 2007, as atividades planejadas pefasgpra e por mim
voltaram a enfatizar géneros do grupo narrar alémriyilegiar também géneros do grupo
descrever acdes. Assim, aproveitamos essa fasdrpbhedhar temas folcléricos como as
lendas e as brincadeiras. Com relacao a estasaagas elaboraram um livrinho que tinha
por funcdo ensinar algumas brincadeiras folclorgpas seriam oferecidas as criancas do
primeiro ano escolar da escBla Quanto aquelas, as criancas, a medida que danhec
uma nova lenda, registravam-na no papel para fazégitura em casa para 0s seus
familiares e questiona-los sobre o conhecimentéades de outras historias folcloricas.
Neste més, fiz duas visitas a esta sala e, agondém nas outras salas. Na primeira visita,
levei uma lenda que n&o havia sido trabalhada peiessora da sala de pesqffisa
Tratava-se da lenda ‘Bumba meu boi’. Todas as gammeceberam uma cépia da lenda e,
apés um tempo dispensado a leit(jrdialogamos sobre esta narrativa contemplandee ent

outras coisas, 0 tema, a estrutura do género atexto historico/ social.

“ Algumas criancas de ambas as salas cursaram eigrieno de escolaridade (antiga pré-escola) nessa
mesma escola.

% A escolha das brincadeiras que fariam parte dw Ilbem como a elaboracdo da instrugéo para cada
brincadeira foram realizadas coletivamente sengoofessora a escriba na lousa das instrugdes.afs$®
todos chegarem a um consenso com relagdo as etapasm descritas.

6 Minha escolha pautava-se na sala de pesquisan/Aséb sabia de antem&o se as criancas das outisis d
salas selecionadas teriam trabalhado com essadendzo. Com a visita descobri que uma das salsvja
trabalhado com essa lenda.

“7 O interesse das criancas pela leitura na salaesujsa foi muito diferente nas outras salas. Qpdem
dispensado a leitura ndo era tdo aproveitado, wemegue as criancas olhavam rapidamente para o ¢exto
voltavam a se distrairem com outras coisas. IsgeBeia que ndo era comum para elas esse tipo de
atividade, ou seja, ter tempo disponivel para targiem sala de aula. Na sala de pesquisa, fadie ga
rotina, desde o inicio do trabalho, o tempo dispeas leitura.
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O didlogo se mostrou diferente nas novas salasnamzes. Apesar de o
guestionamento ser semelhante ao da sala de pesgesas criangcas ndo se mostraram
preparadas para dialogar sobre alguns elementgérgro como as primeiras. Na sala de
menor numero de alfabéticos, a diferenca foi amdaor porque a dificuldade apareceu até
no dialogar sobre a prépria histdfia

Ao final da conversa, foi recolhido o texto daswegas e langcada a comanda
‘escreva sobre 0 que conversamos’. Mais uma véferedca apareceu e foi necessario ser
dispensado um tempo maior na sala de menor nuneeatiabetizados para convencé-los a
escreverem da forma como sabiam.

Na segunda visita no més de Agosto, levei paraltiab com as criancas
um texto instrucional que consistia em ensinarzerfaima pip&. As criancas leram o
texto, dialogaram sobre ele, apresentando seusesalsebre o tema e revelando
conhecerem outras formas de fazer a pipa. Fiz, @mpre, alguns questionamentos sobre
a especificidade do género, e apds recolher o,tktoei a comanda “escreva sobre o que
conversamos”.

Setembro de 2007 foi o més da professora da salpedquisa e eu
privilegiarmos novamente géneros do grupo exponté&oplamos em nossas atividades
planejadas o trabalho com o artigo enciclopédic@woen o verbete de dicionario.
Aproveitamos esse género para realizar a integdisaridade com outras disciplinas como

historia, geografia e ciéncias. Assim, trabalhavamo conteddo dessas disciplinas e

8 Era dificil estabelecer o diadlogo, uma vez ques @léo se mostravam muito interessados além de
dispersarem a atencao facilmente.
“9Ver anexo 5.

*0 Foi muito discutido os problemas que o “solt@apipode causar como, por exemplo, o uso do cerol.
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explorAvamos também as caracteristicas relativanestéveis do género realizando a aula
de lingua portuguesa. Com relacdo ao trabalho cmiondrios, além de aprender a
manusea-los, as criangas conheceram diferentesisn@ar@utorias, comparando um mesmo
verbete, por exemplo, para discutir em qual a méwéao aparecia mais completa ou nao e
por qué.

Em minha visita, levei para as trés salas um aeiuticlopédico sobre a
agua, retirado de um site infantil, além de leviarodarios para as criancas conhecerem
como aparecia explicado o verbete. Na sala de @asm@sse tipo de atividade era natural.
A sala de maior niumero de alfabetizados demonsidiouer muito contato com dicionario,
mas diante de uma explicacdo sobre o manusei@rtamese as buscas. O problema maior
foi na sala de menor nimero de criancgas alfabet&zdflas ndo sabiam como manusear um
dicionario e mesmo com a explicacdo, poucos colrsggencontrar o verbete agua e fazer
a leitura. Estes foram incentivados a ajudar osaikeamigos da sala. Outra dificuldade foi
a conversa sobre o verbete. Esta sala ndo consageiader as metaforas apresentadas, no
dicionério, para a palavra agua. Eles entendianmagp® sentido literal de expressdes

M

como, “tirar a 4gua do joelho”, “até debaixo d’&gua por agua abaixo” e “tirar agua de
pedra®.
Como nas outras vezes, ao final da conversa, foade o texto e eles

receberam a comanda ‘escreva sobre o que conves'samo

51 Ver anexo 6.

2 Na sala de pesquisa, por exemplo, apareceu alglificaldade no entendimento de uma ou outra
expressdo, mas que foi resolvido com o0 nosso daldbp sala em questdo, as criancas apresentaram
dificuldade em entender mesmo com as interven¢gdg@esiuisadora.



52

No més de outubro de 2007, a professora da salpedquisa e eu
enfatizamos novamente o grupo relatar. O géneoudiyo mais privilegiado desta vez foi
a noticia. Trabalhamos com noticias de jornaisniida chamando a atencdo para as
caracteristicas relativamente estaveis do génerdernas contemplados em uma noticia,
quais as caracteristicas do seu titulo, qual aestiutura, etc. As criancas além de
conhecerem muitas noticias, foram autoras de maitass, falando sobre problemas na
escola, no bairro. Na época da coleta, estavaarmoruma discussdo na escola e na cidade
sobre a possibilidade de ser feriado e ndo ter malalia 20 de novembro - dia da
consciéncia negra. Por esse motivo, resolvi levaa noticia que tratava desse tema. A
noticia ‘Comissdo aprova datas comemorativas desPagroporcionou uma interessante
discussado sobre as diferentes racgas, racismo engesto de uma forma geral. Quanto ao
didlogo sobre o género propriamente dito, as casuta sala de pesquisa se mostravam
mais preparadas para responder aos questionam&d#bgm o que era uma noticia,
conheciam alguns de seus temas, ja tinham constiflmas. Nas demais salas, o
dominio do género era diferente, apesar de umamdsssoras mencionar que ja havia
trabalhado com noticia. Em sua sala eles respamgeliante dos meus questionamentos,
que se tratava de um texto informatif/cAp6s o recolhimento da noticia foi lancada a
comanda, nessa época bem conhecida por eles Vasuolere o que conversamos’.

Em novembro de 2007, privilegiamos novamente, essm@lanejamento
de atividades, os grupos argumentar e descrevasa¢fiom relacdo a este grupo, as

criangas tiveram como atividade, dentre outrashoeta um livro de receitas para 0s

53 Ver anexo 7.

> Em nossa perspectiva de trabalho o género informpértenceria mais ao grupo expor do que ao grupo
relatar.
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familiares. Quanto aquele, foi bastante exploradarta de opinido. Dentre as atividades,
elaboraram uma carta ao diretor da escola, falantdee alguns problemas enfrentados por
eles como a falta de ventiladores e cortinas raa sal

Em uma das visitas, eu levei como texto base dsondiglogo uma receita
de vitamina de banarta Conversamos sobre a receita e sobre a importélactzanana.
Apés o dialogo esgotar muitas possibilidades quaattema, estrutura da receita e a forma
como se apresentava escrita, recolhi o texto estancei a comanda ‘escreva sobre o0 que
conversamos’.

Na segunda visita, levei uma carta de reclantcéas criancas do Distrito
Federal, para os politicos, em defesa & nattfte@atema, bem como os outros elementos
do género, foi bastante explorado e, ao final,eesram sobre o que tinhamos conversado.

No més de dezembro de 2007, eles tiveram apenasatgsemanas de aula,
mas antes que 0 ano letivo terminasse, fiz mintimallvisita as salas para agradecé-los
pela participacdo no projeto, pelos textos cortnsli e aproveitei para pedir uma UGltima
producéo, agora livre. A comanda foi como a langagiajulho para a sala de pesquisa:
escrevam um texto para mim. E claro que este est@lido de despedida, de Natal, de

papai Noel, presentes... assuntos que estavawcaalk todos na ocasiao.

2.5 - O registro da construcéo do corpus
Penso ser importante reconhecer que, embora a foom® detalhado

acima possa parecer um sistema, cujo desenvolhansegd uma linha normativa, ndo foi o

5 Ver anexo 8.

0 Ver anexo 9.

" Nesse momento, era interessante observar ag;fesdile algumas criancas sobre o possivel assunto
tratado pelo texto que eu trazia dessa vez.

%8 Um riquissimo material como fonte de pesquisa.
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gue ocorreu no contexto real. A descricdo do thaba apenas para funcionalizar a
pesquisa e facilitar o entendimento de construgioadpus. O nosso principal objetivo,
principalmente na sala de pesquisa, foi proporcioneontato e a interagcao das criangas
com diferentes géneros discursivos e propiciar eles tivessem o estimulo ao
desenvolvimento das principais capacidades dedipeni® garantido.

Um outro ponto a ressaltar sobre essa construcéméelacao as atividades
aplicadas para a producéo escrita. Nao quisemdsym@ alguma, induzir a escrita de um
dado género ao levar para a sala o texto basesdesdéo. A verdade é que tinhamos que
contextualizar, tornar significativa essa escii@a ela ter sentido. Se consideramos que
para escrever, como aponta Geraldi (2004a), deveanesn mente o qué?, para qué?, para
guem?, além de poder escolher as estratégias @aizarlo, ndo poderiamos pedir uma
producdo descontextualizada. N&o poderiamos tambdfatizar um género em um
determinado més e levar outro para discussdo. Assgansenso entre mim e a professora
foi levar um texto base para a discussdo inscra@goimterior do grupo de géneros

privilegiados por ela em dado momento.

2.6 - Um pouco do dia-a-dia das criangas na escola
Embora tenhamos dito nos itens anteriores a foom@drabalhdvamos em
sala de aula, é importante abrir este item parangkiécar concretamente algumas

atividades vivenciadas pelas criancas.

%9 Os grandes grupos propostos pelo grupo de Genedrar, relatar, expor, argumentar e descreversaco
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Para falar de algumas atividatfesracaremos um paralelo com as ideias de
Morin (2009) a respeito dos sete saberes necessagoducacdo do futuro. Na verdade, o
autor diz chegar a conclusdo de que existem sesedninegros no sistema de educacao
francés, sendo que esta reflexdo torna-se aplip@ralos problemas da educacdo de nosso
século.

Um dos saberes diz respeito a condicdo humana.t@ afirma que em
nenhum lugar € ensinado o que é a condicdo humare identidade de ser humano.
Reconhece que ha coisas parciais sobre aspeajaseingarios do humano, mas que tudo se
encontra desintegrado. A visdo é a de que o cameetd dessa condicdo humana néo
pode e ndo deve resumir-se as ciéncias. Nesse@spearece a literatura e a poesia como
pilares nesse descobrimento ou reconhecimento mar

A literatura desempenha um papel fundamental ecéssério ndo se
satisfazer apenas com as ciéncias. Quanto a peksiggo € apenas uma
iniciacdo a uma qualidade prépria das obras p&ttmae nos pdem em
contato com fantasticos estados de maravilham&taoé uma iniciacao
a qualidade poética da vida. Uma coisa ainda naditlg a vida € uma
alternancia e, por vezes, uma mistura de pros&&agd que é a prosa?
Sao coisas mecanicas, cronométricas que nos olwgyanfazer para
ganhar a vida. O que é a poesia? Momentos de idégeles comunhao,
amor, alegria e prazer... (MORIN, 2009 p. 91).

A poesia se fez presente primeiro pela leitura diegsor. Leitura, ora
compromissada, seguida de um pedido para desefdlar, sobre, brincar com a
musicalidade e passeando até pelo ‘sistematic@nda sobre versos, estrofes, rimas,

sobre o autor... ora nao, s6 o ato de ler/ouvi pantif*.

9 Como no item ‘Ainda sobre as memérias’, mostrame$hor a vivéncia das criancas por cada género,
mostrando a sua circularidade e, inclusive, o s®#arlocutor. Aqui, mostraremos algumas atividades
realizadas especificamente entre a professorzgaagas.

61 As criangas também escreveram os seus propriosgsoe
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Nome da gente

Por que é que eu me chamo isso
e nao me chamo aquilo?

Por que é que o jacaré

nao se chama crocodilo?

Eu nédo gosto

do meu nome,
nao fui eu

guem escolheu.
Eu néo sei
porque se metem
com 0 nome

gue € s6 meul!

O nené

gue vai nascer
vai chamar
como o padrinho,
vai chamar
COmo 0 VoVo,
mas ninguém

vai perguntar

0 que pensa

o coitadinho.

-Foi meu pai que decidiu

gue o meu nome fosse aquele
isso s6 seria justo

se eu escolhesse

0 nome dele.

Quando eu tiver um filho,
nao vou p6r nome nenhum.
Quando ele for bem grande,
ele que procure um!

(Pedro Bandeira)

A partir desse poema, as criancas escreveram sea pmprio da forma

como sabiam e dai surgiram alguns questionameaokwos a histéria do nome de cada um e
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0 incentivo para resgatar junto a seus familiasse distéricf para compartilhar com os
colegas.

Em outra oportunidade, a professora leu a narrd@vaoncurso das aves’
histéria que mostra a discussao entre varios agjrnada qual ressaltando suas qualidades
para ganhar o prémio de ‘o mais belo’. Podemogdudivw trabalho vivenciado com as
criancas em duas partes.

A primeira — sistematica, porém n&o a mais impeetan foi derivada de
guestionamento e reflexdo sobre a narrativa pnoride dita, como enredo, personagens,
espaco, tempo, sobre o livro, o titulo, o autalustrador, sobre a realidade dessa historia e
a verossimilhanca com a vida real. Este fato degeor a outra parte, que foi, de fato, a
aula como acontecimerifo

No evento da aula como acontecimento, discutitebeesas ideias contidas
na histéria. Ideias explicitas como a rivalidadeadga pela diferencas e valores implicitos
como a necessidade do respeito a diferenca. Ascasareceberam um bonequinho em

branc§® para fazer o seu autorretrato.

62 por que vocé recebeu esse nome?, Tem algum sagfifseu nome?, Quem escolheu? , etc.

8 Tratar o género como vida é partir dele e chagalgum lugar. Ndo é utilizar a narrativa como gt
para ficar ensinando compartimentos do saber.

% A respeito disso, ver Geraldi (2004b).

% Receberam uma versao ampliada.
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Nasceram os diferentes autorretratos que compusarapeinel na sala de
aula, com seu respectivo nome embaixo, no quaktpdderam lancar o olhar e construir o
conhecimento sobre a diferenca. Bonecos da corcéramarela, preta. Cabelos lisos,
enrolados, curtos, compridos. Olhos diferentes. pasudiferentes. O mesmo esqueleto
preenchido com a singularidade de cada um. Partotanteflexdo sobre a diferenca
presente na sala, que se estendeu para o seudairtios da cidade e, mais amplamente, o
resultado dessas diferencas presentes no munde (&ises), ou seja, como que se da a
convivéncia com a diferenca nos diferentes amli¢éosociedade.

O exemplo acima esta associado a outro saber apadeepor Morin
(2009): o conhecimento. O autor diz que um conhesto) uma percepcao ndo é uma
fotografia do mundo exterior. Contrariamente, ohsmimento nada mais € do que uma
traducdo seguida de uma reconstrucdo. As crianffemam para si mesmas e se

desenharam e puderam ver as diferencas e a pedw, drabalhar com valores como
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respeito. Criacdo de novos valores? Re-pensamentaldres (preconceituosos?) herdados
dos pais? Construiram um saber. Ja dizia a filasdbre o fato de que uma ideia nao é
apenas um mediador, mas também um filtro para l&dada. O importante, é que o
conhecimento nédo foi dado.

O problema do conhecimento é muito importanteneaessario ensinar que todo
conhecimento é traducéo e reconstrucdo. Além diseazonhecimento é marcado
pelo que pode ser chamado ‘imprinting’ culturals®® o nascimento, as criancas
sofrem esse ‘imprinting’, por intermédio das prggm@s e proibicbes dos pais. Pela
linguagem, a escola ensina uma certa quantidadmmleecimentos, isso explica

gque um certo ndmero de ideias pareca evidente. idAms rejeitadas séo

consideradas como tolas, estupidas ou perigosaR(NIQ009 p. 82).

Ha, no entanto, de se atentar para o fato de cmlmalllar com o
conhecimento, e ndo somente com a informacédo aé mstcampo dos erros e das ilusdes,
principalmente, porque estamos dialogando, na &scom aqueles que irao se defrontar
com o mundo onde tudo passa pelo conhecimentorenpm pela informacgéao veiculada
em jornais, livros, internet e, em nossa comunidesjgecifica de trabalho, a televiséo.
Morin (2009) afirma que € necessario também engjju@ o conhecimento comporta
sempre riscos de erros e ilusdes e o interessamdetentar construir quais sdo suas causas
e raizes.

O autor utiliza a expressao “conhecimento perteieatdiz que este ndo é
fundado numa sofisticacdo, mas numa atitude qusistenem contextualizar o saber.
Contextualizacdo era o ingrediente fundamentalrdca da professora com as criancas.
Ela ndo trabalhava com projetos pré-elaboradosigok O planejamento era semanal e
visava atender as necessidades das criancas nagasiento. Apesar de ter algumas
diretrizes — a principal era alfabetizar as criangaeram elas préprias que ditavam o
caminho que queriam ou necessitavam percorrer.l@dvi@aflexibilidade era significativa

neste contexto.
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Seguindo com os exemplos, apresentaremos uma dsriividades que
ocorreram relacionadas. SO nao estara explicitatiempo para o desenvolvimento das

mesmas.

As criancas dialogaram com o texto ‘Anfibio’

ANFIBIOS

ANFIBIO

SABE O QUE SIGNIFICA A PALAVRA “ANFiBIO"?
O TERMO ANFIBIO VEM DO GREGO E SIGNIFICA “AQUELE QB TEM VIDA DUPLA”, 1ISSO
PORQUE OS ANFIBIOS PASSAM POR DUAS FASES NA VIDAMA FASE LARVAL E OUTRA
ADULTA. ELES EXISTEM HA 350 MILHOES DE ANOS E FORANDS PRIMEIROS A APRESENTAR
MUSCULATURA PARA SE SUSTENTAR FORA D’AGUA.

A GRANDE PARTE DAS ESPECIES APRESENTA UMA FASE LARY AQUATICA
(O GIRINO) RESPIRANDO POR BRANQUIAS. GRADUALMENTHNICIA-SE A METAMORFOSE,
AS PATAS COMECAM A SE DESENVOLVER E ELE COMECA A G¥AR A FORMA QUE TERA
QUANDO FOR ADULTO. A RESPIRACAO TORNA-SE PULMONAR/GU CUTANEA (PELA PELE) E
ELES PODEM VIVER EM TERRA FIRME.

OS ANFIBIOS SAO ANIMAIS DE PELE FINA E UMIDA E NAOAPRESENTAM
PELOS OU ESCAMAS. POR ISSO, A MAIORIA DAS ESPECIESDSSUEM GLANDULAS QUE
PRODUZEM SUBSTANCIAS TOXICAS. ALGUMAS MAIS, OUTRASMENOS TOXICAS, QUE
PODEM OCASIONAR ACIDENTES AO HOMEM CASO ESSAS SUBANCIAS ENTREM EM
CONTATO DIRETO COM NOSSAS MUCOSAS OU SANGUE.

OS ANFIBIOS ALIMENTAM-SE DE MINHOCAS, INSETOS, ARANAS, E DE
OUTROS VERTEBRADOS COMO ANFIBIOS E PEQUENOS MAMIFES. ALGUNS EXEMPLOS DE
ANFIBIOS: SAPO, RA, SALAMANDRA, PERERECA E CECILI®U COBRA-CEGA.

http://www.smartkids.com.br/especiais/animais-apngthtmi

Esse texto revela a interdisciplinaridade no tlabaa professora. Assim,
ela trabalhava a lingua materna em dialogo comasutisciplinas, aqui, com ciéncias
naturais. Morin (2009) diz que o ensino realizado meio de disciplinas fechadas nelas
mesmas atrofia a atitude natural do espirito ptwarse contextualizar.

Primeiramente, as criancas olharam especificameante as caracteristicas
formais do texto, identificando e discutindo asacteristicas (até mesmo por comparagao

com os outros tipos de textos ja conhecidos p@).elalaram sobre a fonte de onde foi
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retirada a informacgdo, pintaram o titulo, contargaragrafos, circularam palavras
desconhecidas e descobriram seus significados...

A partir desse contato mais proximo com as carstieas formais do texto,
entraram em seu conteddo. Dialogaram, de fato,esasr anfibios, e as criancas
manifestaram o seu conhecimento, mostrando, pon@re se ja tinham visto um anfibio,
onde, e se a experiéncia vivida coincidia com snmacdes do texto.

Em outro momento, a professora levou a historianiif ‘O Sapo
Cururinho’. Atividade que rendeu dialogo sobre dorepersonagens, tempo e espaco,
cruzando as informagdes com o texto explicativoresais anfibios. Uma outra pratica
relacionada com esse texto foi a ilustracdo dasicas.

Trabalharam, em tempos distintos, com duas cangfaegis sobre o sapo:

SAPO CURURU

SAPO CURURU
DA BEIRA DO

QUANDO O GRITA
OH! MANINHA

E PORQUE TEM

A DO SAPO

DEVE ESTAR LA

FAZENDO

OH! MANINHA

PRO SEU

A outra cancao, ‘O sapo néo lava o pé’, as criageasaram e fizeram a
escrita espontanea da letra.
Em outra oportunidade, as criancas foram questamadbre o porqué de o

sapo ndo lavar o pé. Cada crianga escreveu sobtmsdipoteses.



62

Morin (2009) fala sobre a necessidade de ensipartanéncia, ou seja, um
conhecimento simultaneamente analitico e sint@apartes religadas ao todo e do todo
religado as partes. Por tratar-se de criancasite Igaica ndo era esquecida e a imaginagao
das criancas era algo constantemente incentivatgocdhisonancia a esta ideia, Kleiman

(2009) defende que:

Para toda crianca, mesmo aquelas que tém sete,oqitmais anos, o
processo de aprendizagem é facilitado no jogo,ysoogbrinquedo pode
funcionar como substituto dos objetos reais quenfaparte do seu
cotidiano na vida em sociedade. Brincando de “@dual, “casinha”,
“supermercado”, “ser jardineiro” ou “ser doutor’cdanca entra em um
mundo de faz-de-conta no qual p6e em pratica csghe a respeito das
regras e do funcionamento das instituicbes sofgaésia e experimenta
outras regras, se necessério) de uma forma IEinautras palavras, no
mundo do faz-de-conta ela age, experimenta, inyeletacordo com os
significados dos objetos (KLEIMAN, 2009 p. 04).

Em momento posterior, a professora leu para asgasao conto infantil ‘O
principe sapo’

O Principe Sapo
(Irm&os Grimm)

Ha muito tempo, quando os desejos funcionavamaviwi rei que tinha filhas muito belas. A mais jovem
era tdo linda que o sol, que ja viu muito, ficavibndo sempre que iluminava seu rosto.
Perto do castelo do rei havia um bosque grandewaeso qual havia uma lagoa sob uma velha arvore.
Quando o dia era quente, a princesinha ia ao basgaesentava junto a fonte. Quando se aborresayp
sua bola de ouro, a jogava alto e recolhia. Eskadya seu brinquedo favorito. Porém acontecewquee
das vezes que a princesa jogou a bola, esta ndemasua mao, mas sim no solo, rodando e caindtodir
na agua.

A princesa viu como ia desaparecendo na lagoaeougrofunda, tanto que ndo se via o fundo. Entdo
comegou a chorar, mais e mais forte, e ndo se lkewas@ tanto se lamenta, que alguém lhe diz:
- Que te aflige princesa? Choras tanto que atédmp sentiriam pena. Olhou o lugar de onde vinraz &

viu um sapo colocando sua enorme e feia cabecalfoégua.

- Ah, és tu, sapo - disse - Estou chorando porhaibola de ouro que caiu na lagoa.
- Calma, ndo chores -, disse o sapo; Posso ajadarerém, que me daras se te devolver a bola?
- O que quiseres, querido sapo - disse ela, - Mimbapas, minhas pérolas, minhas joias, a coraaune
que levo.

O sapo disse:
- N&o me interessam tuas roupas, tuas pérolasussrjdias, nem a coroa. Porém me prometes deixar-me

ser teu companheiro e brincar contigo, sentar dagm na mesa, comer em teu pratinho de ouro, luber
teu copinho e dormir em tua cama; se me prometes €8 descerei e trarei tua bola de ouro".
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- Oh, sim- disse ela - Te prometo tudo o que gesgrorém devolve minha bola; mas pensou- Fala como
um tolo. Tudo o que faz é sentar-se na dgua cornsapos e coachar. Nao pode ser companheiro de um
ser humano.

O sapo, uma vez recebida a promessa, meteu aacadégua e mergulhou. Pouco depois voltou nadando
com a bola na boca, e a langou na grama. A primtasestava encantada de ver seu precioso brinquedo
outra vez, colheu-a e saiu correndo com ela.

- Espera, espera - disse 0 sapo; Leva-me. Nao possw tanto como tu - Mas de nada serviu coaatnas

dela tdo forte quanto pdde. Ela ndo o escutou ewcqrara casa, esquecendo o pobre sapo, que se viu
obrigado a voltar a lagoa outra vez.

No dia seguinte, quando ela sentou a mesa comeotoela a corte, estava comendo em seu pratinho de
ouro e algo veio arrastando-se, splash, splishsispgiela escada de marmore. Quando chegou ao alto,
chamou a porta e gritou:

- Princesa, jovem princesa, abre a porta.

Ela correu para ver quem estava la fora. Quandia abporta, o sapo sentou-se diante dela e a jgance
bateu a porta. Com pressa, tornou a sentar, magaestuito assustada. O rei se deu conta de que seu
coracao batia violentamente e disse:

- Minha filha, por que estas assustada? H& um ggigdrfora que te quer levar?

- Ah néo, respondeu ela - ndo € um gigante, semasapo.

- O que quer o sapo de ti?

- Ah querido pai, estava jogando no bosque, juitmgaéa, quando minha bola de ouro caiu ha &guaoCom
gritei muito, o sapo a devolveu, e porque insistiuito, prometi-lhe que seria meu companheiro, porém
nunca pensei que seria capaz de sair da agua.

Entretanto o sapo chamou a porta outra vez e gritou

- Princesa, jovem princesa, abre a porta. Nao lasntpue me disseste na lagoa?

Entéo o rei disse:

- Aquilo que prometeste, deves cumprir. Deixa-oagnt

Ela abriu a porta, 0 sapo saltou e a seguiu atéateira. Sentou-se e gritou: - Sobe-me contigo.

Ela o ignorou até que o rei Ihe ordenou. Uma vez gsapo estava na cadeira, quis sentar-se a mesa.
Quando subiu, disse:

- Aproxima teu pratinho de ouro porque devemos cquTgos.

Ela o fez, porém se via que nédo de boa vontad®apO aproveitou para comer, porém ela enjoavaa cad
bocado. Em seguida disse o sapo:

- Comi e estou satisfeito, mas estou cansado. bevao quarto, prepara tua caminha de seda e n®s doi
vamos dormir.

A princesa comec¢ou a chorar porque nao gostavdeia de que o sapo ia dormir na sua preciosa alimp
caminha. Porém o rei se aborreceu e disse:
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- Ndo devias desprezar aquele que te ajudou quantds problemas.

Assim, ela pegou o sapo com dois dedos, e o Ipaoaicima e o deixou num canto. Porém, quandoastav
na cama o sapo se arrastou até ela e disse:

- Estou cansado, eu também quero dormir, sobesm@osconto a teu pai.

A princesa ficou entdo muito aborrecida. Pegoupm €80 jogou contra a parede.

- Cale-se, bicho odioso; disse ela.

Porém, quando caiu ao chdo ndo era um sapo, emiprincipe com preciosos olhos. Por desejo de seu
pai ele era seu companheiro e marido. Ele contmoduavia sido encantado por uma bruxa malvada e que
ninguém poderia livra-lo do feitico exceto ela. Tem disse que no dia seguinte iriam todos juntcseao
reino.

Se foram dormir e na manh& seguinte, quando ossdlespertou, chegou uma carruagem puxada por 8
cavalos brancos com plumas de avestruz na cabstavalh enfeitados com correntes de ouro. Atras
estava o jovem escudeiro do rei, Enrique. Esteahsidio tdo desgracado quando seu senhor foi cawert
em sapo que colocou trés faixas de ferro rodeamaearacdo, para se acaso estalasse de pestezatris

A carruagem ia levar o jovem rei a seu reino. Ergiqs ajudou a entrar e subiu atras de novo, aeio
alegria pela libertagdo, e quando ja chegavamea fama parte do caminho, o filho do rei escutouruitio
atras de si como se algo tivesse quebrado. Assimadolta e gritou:

- Enrique, o carro esta se rompendo.

- N&o amo, ndo é o carro. E uma faixa de meu coracéoloquei por causa da minha grande dor quando
eras sapo e prisioneiro do feitico.

Duas vezes mais, enquanto estavam no caminhofesdgaido e cada vez o filho do rei pensou quermca
estava rompendo, porém eram apenas as faixas tgwaresse desprendendo do coragéo de Enrique porque
seu senhor estava livre e era feliz.

Conversaram sobre o conto lido pela professoratrBeas muitas ideias
presentes no texto e dialogadas com as crian¢cpsyeros o conteudo de umas delas
sobre a disciplina histéria que partiu dos queatioentos: O principe mora onde? Castelos
existem? Vocé ja viu um? Onde? Como €? Vamos iraagin

As criancgas discutiram sobre os tipos de moradaatirBm do todo para
chegar no particular e pensar no tipo de moradibailwo (esse também foi tema de uma
das oficinas levadas pela pesquisadora). MoringRafirma que a relacéo entre o todo e as
partes é extremamente importante e que este ardairetroacdo entre as partes e o todo

ndo é ensinado na escola. A reflexdo sobre ostisttipos de moradia e questionamentos
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de seus porgqués nos levam a tracar um paralelmotnm saber apontado pelo autor que se
trata da compreensdo humana. Ndo a compreens&edimita a descricdo, mas aquela
que visa entender o ser humano ndo apenas como,ab@s também e, principalmente,
como sujeito.
Sofremos de uma caréncia de compreensao. Certadanteto dificil
compreender pessoas de culturas diferentes da, nesgeora alguns
manuais possam nos auxiliar (...). Tem-se a imfcesgue a
incompreenséo se desenvolve com nosso individualiem vez dele
nos ajudar a compreender a nés mesmos, como sdividiralismo
desenvolvesse uma espécie de auto-justificacadceeyma permanente
(MORIN, 2009 p. 93).

O autor revela que compreendemos a tristeza dectiarga que chora, por
exemplo, porque n6s mesmos ja fomos criancas qu@wdmos. As criancas fazem parte
de uma realidade e precisam olhar para o0 mundatia gela. Isso deve ser feito com o
olhar da compreenséo.

Incentivando o ludico, foi construido, no papel, castelo para as criangas.
Estas descreveram como seria o castelo onde todwsriam, ressaltando suas
caracteristicas. Tiramos fotos de cada uma dela®qupou uma janela do castelo. Assim,
pelo menos na fantasia, as criangas tiveram commadigoum castelo.

Em outra oportunidade, a professora levou pararée# fabula ‘O sapo e a

flor:

O SAPO E A FLOR...
Marlene B. Cerviglieri

Numa floresta muito grande e cheia de bichos, &adnit varias familias de animais.

Desde insetos e até mesmos lebes com suas letradesf Todos cuidavam de suas vidas e da
comida também. Os macacos eram 0s mais alegressgtavam sempre brincando e pulando de
galho em galho, como se fosse uma festa.Os passgiam a orquestra, pois entre tantos
gritinhos, urros e barulhos dos bichos parecia roasma grande orquestra.

Estava um dia o sapo tomando seu banho de soklguwarviu que Ihe dirigiam a palavra.Logo
abriu seus olhinhos procurando quem com ele estdaiado!

Eis que vé uma linda flor cor-de-rosa cheia dergiats...

Assim estava dizendo ela: - Nossa que coisa mailsNenca vi um bicho tao feio!
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- Que boca tao grande, que pele tdo grossa...

- Parece até uma pedra, ai parada, sem valor nenhum

- Ainda bem que sou formosa, colorida e até perélana

- Que triste seria ser um sapo!!!

O sapo que tudo ouvia ficou muito triste, pois sengue via a flor, pensava:

- Que linda flor, tdo perfumada, que cores lindéegyra a floresta!

Mas a flor agora havia se mostrado dizendo tuddaada sapo.

De repente surge o gafanhoto saltitante e vé arflas ndo o sapo.

A flor, quando o percebeu, ficou tremendo em ségilfcaule.

- Meu Deus, que fago agora?

Vocés sabem que o gafanhoto gosta de comer aagpdtabualquer flor que encontre, e ela seria
assim sua sobremesa...

O sapo, quietinho, quietinho, ndo se mexeu, e quarghfanhoto se aproximou da flor, nhac... o
alcancou com sua lingua.

A flor que ja se havia fechado, pensando que igeren, abriu-se novamente ndo acreditando no
gue havia acontecido.

Mas dona arvore que desde o inicio a tudo asdislia, muito energicamente e brava la do seu
canto:

- Pois é dona flor, veja como as aparéncias engafnamho certeza que a senhora gostaria mais do
elegante e magrinho gafanhoto. No entanto, veja@mteria sido tdo mau com a senhora!

As vezes pensamos e dizemos coisas sobre nosselhiaetes que ndo sdo verdadeiras. Precisamos
tomar muito cuidado com o que falamos, sabe po? qué

- N&o - dizia a flor ainda tremendo de susto.

- Todos nos somos diferentes, de formas difereatat pensamos diferente.

- Vocé sabe que existem também outras formas fides@

- Nao. N&o sabia - disse a flor espantada comexdsaila da arvore.

- Pois entdo minha pequena, da proxima vez qualiorde alguém, pense antes, pois este alguém
poderia ser vocé.

- Agora agradeca ao seu amigo sapo o favor qubeefez, e também conte aos outros o que
aprendeu aqui hoje.

Com sua vozinha fraca a flor disse ao sapo:

- Meu amigo, vocé é, realmente, amigo. Agradecddhene salvado do gafanhoto e prometo que
nunca mais falarei de ninguém.

- Aprendi a licdo e dona arvore me ensinou também.

Todos os bichos que estavam assistindo bateranapalm

E assim amiguinhos, aqui fica a licao: somos taglaais. Existem bons e maus, mas podemos
escolher de que lado vamos ficar.....

Os questionamentos direcionaram o didlogo pararasteristicas da fabula.
Assim, entre outras coisas, a professora enfafintto as criangas o ‘ensinamento’, o fato
de os animais assumirem caracteristicas humamasepalmente, o fato do ensinamento

partir do ndo humano para o hum%ho

% Somos conscientes de que a escrita ndo consemsenitir toda a riqueza do momento vivido.
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Ainda neste tema, as criangas ouviram a histofaniih ‘O sapo num dia
especial’ de autoria de Max Velthuijs. A descricliolivro revela: ‘O Sapo acordou numa
manha radiante e soube, por seu colega coelhoaquele era um dia muito especial.
Curioso foi perguntar a seus amigos o porqué, nraguém sabia explicar...”. ApGs o
didlogo, as criancas escreveram espontaneameiattteada historia de que mais gostaram
e, posteriormente, responderam, por escrito, astipnamento: Vocé ja teve um dia
especial? Conte como foi...

Pensando ainda sobre o saber da compreensdo hwapessentado por
Morin (2009), tem-se a ideia de que ha uma tendémeisempre relancar a culpa sobre o
outro, fato que leva a reducdo do outro as suaxtesisticas negativas. Uma atividade
desenvolvida teve como um de seus objetivos mogtray para compreender o outro, é
preciso compreender a si mesmo. E isso pode gertfecando de lugar com o outro, ou
seja, invertendo papéis.

A professora leu a histéria ‘Os trés porquinhoshtr& as atividades
relacionadas a esta histéria, além dos questiortameeferentes a narrativa, as criancas
desenharam as trés casinhas dos porquinhos e erserede que material cada uma delas
foi construida.

Em outro momento, a professora levou para leitudiseussdo uma outra
histéria: ‘A verdadeira historia dos trés porquishauja versao é contada pelo lobo, o qual
justifica o ocorrido sob seu ponto de vista. Apddialogo sobre esta historia, as criancas
simularam um tribunal, no qual um juiz ouvia duaartgs representadas por seus
‘advogados’. Assim, uma parte argumentou a favar plarquinhos e contra o lobo e a

outra, 0 contrario.
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Uma outra atividade derivada desta foi inverterpapéis. Dessa forma,
guem ora defendeu os porquinhos teve que, port@sargumentar a favor do lobo e a
turma que ora defendeu o lobo, passou a argumsstitia este e a favor dos porquinhos.
Conhecer as duas faces da moeda e, portanto,csmicobs duas posicoes —
a favor ou (e) contra os porquinhos e vice-veragrénder a enfrentar a incerteza. Este €
outro saber apontado por Morin (2009). O autoicarib ensinamento das certezas. Como
diz:
Uma acdo ndo obedece nunca as inten¢gfes daqueles fgzem. Ela
penetra no meio social e cultural, no qual muitasos fatores estdo em
jogo. Essa acdo pode ter seu sentido deturpadaigsmezes, revertido
contra a intencao de seus proponentes (MORIN, R008).
O jornal, principalmente, o caderno infantil, seen@steve presente no

cantinho de leitura da sélaUma atividade que pode ser exemplificada foedeslvida a

partir da noticia:

6 Como o trabalho foi em espiral, varias atividadekcionadas ocorreram em momentos distintos.
Conversaram sobre o jornal: para que serve? Oraewmfprados? Como é produzido? Quem Ié? Existem
jornais diferentes? Existe parte destinada a aiandd bancas perto de sua casa?; Em outra atiyidade
criangas foram divididas em duplas, sendo que oatadelas recebeu diferentes cadernos do jornda Ca
dupla escolheu uma noticia e escreveu sobre seelchn para compartilhar com os amigos; Em outro
momento, leram a noticia ‘Criangcas remam paraés@ola’ e depois da discussdo, escreveram ume cart
para o indio citado na noticia, falando sobre @blpmas que as criangas que eles préprios conheciam
enfrentavam para ir estudar. Construiram suas ijpoppticias sobre a poluicdo, com base no amb@nte
que viviam (o que fez parte de um mini-jornal danta).
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MEIO AMBIENTE
O REI DA SELVA ESTA EM PERIGO!

ELE METE MEDO EM QUALQUER BICHO, MAS SABE QUEM METE MEDO NO LEAO? NOS MESMOS, 0OS
HUMANOS! POR INCRIVEL QUE PARECA, NOS HUMANOS SOMOS OS ANIMAIS MAIS TEMIDOS NA
NATUREZA. POR CAUSA DA GENTE, OS LEOES ESTAO ENTRANDO NA LISTA DOS ANIMAIS EM
EXTINCAO!

E NAO SO OS REIS DA JUBA QUE ESTAO EM PERIGO: TODOS OS GRANDES PREDADORES (CHITAS,
LEOPARDOS, TIGRES, E, CLARO, OS LEOES) ESTAO SUMINDO DA NATUREZA. MAS SE ELES SAO TAO
GRANDES E PODEROSQOS, E.. (GLUP!) DENTUCOS, POR QUE ESTAO AMEACADOS? JUSTAMENTE POR
CAUSA DO TAMANHO AMEAGCADOR, ORAS! GRANDOES, ELES PRECISAM DE BASTANTE ESPACO NA
NATUREZA; E, COMO VOCE SABE, AS FLORESTAS ESTAO SUMINDO DO PLANETA. SEM LUGAR PARA
MORAR, OS BICHOES VAO PARA AS REDONDEZAS DAS CIDADES, E... BUM! ACABAM SENDO MORTOS
POR CACADORES QUE FICAM COM MEDO DELES.

Al, Al... E O QUE FAZER? PENSANDO BEM, E FACIL: E SO PRESERVAR A CASA DESSES BICHOS, E
APRENDER A CONVIVER COM ELES NUMA BOA, SEM ARMAS. O PROBLEMA E CONVENCER TODO
MUNDO DE QUE UM ANIMAL COMO O LEAO, DESSE TAMANHO, PRECISA MESMO DE AJUDA. POBRES
PREDADORES!

CENTRAL DE NOTICIAS CANAL KIDS -
10/10/03

Além da discusséo sobre a noticia, alguns questientos foram lancados:
onde e quando foi publicada? Qual sua informacéeipal? O que podemos descobrir da
noticia pela leitura do titulo...

Vale a pena ressaltar que a discusséo sobre g@xtite animais, veiculada
por essa noticia, remete-nos a outro saber apoptaddorin (2009) que diz respeito a era
planetaria, denominada por muitos de ‘tempos madér@® autor anuncia que se comeca
a tomar cada vez mais consciéncia de que vivemasexpansao tecnoecondmica que se
espalha por todo o planeta, torna-se igualmentessédo compreender que vivemos numa
era planetaria constituida por uma comunidade dénds sobre a Terra. As criangas,
independente de classe social, devem estar cotexiesobre a ameaca que as
consequéncias desastrosas da degradacéo da bregi@senta ao ser humano.

Talvez o trabalho feito com as criangas responda, garte, ao

guestionamento do autor: ‘como participar simuléanente da comunicacao entre todas as
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partes da humanidade sem chegar a uma homogengizagaseja, a destruicdo e
nivelamento das culturas?’

A necesséria constituicdo de uma cidadania teeréssr resposta mundial a
mundializacdo. De acordo com o0 autor, a patrieeséne ndo deve negar ou recalcar as
patrias que a compdem, mas, ao contrario dissgritias.

Ha uma imbricacao total dos fatores demogréficosn@micos e morais,
mas se ndo podemos compreender 0 mundo, tenteslognpnos, néo
ter dele uma visdo mutilada, abstrata, para ndopmmndé-lo como
constituido unicamente por um instrumental técmigacondmico, pois
0 problema reside em nos confrontarmos com nosstindeplanetario
(MORIN, 2009 p. 102).

Dessa afirmacdo, chegamos a outro saber de MR ue se refere a
antropoética, em outras palavras, a ética em ebcatena. NoOs, seres humanos, somos
uma pequena parte da sociedade e também o fragoentma espécie. E evidente que a
espécie ndo poderia existir sem individuos queustagsem, do mesmo modo que a
sociedade nédo existiia sem as interacfes entse Aledtica antropologica exige que
desenvolvamos simultaneamente nossas autonomissamesnosso ser individual, nossa
responsabilidade e nossa participacdo no génerarfmum

O autor, a partir a dualidade, individuo/sociedadendividuo/espécie,
afirma que, no primeiro, a ética nos conduz a idei@emocracia, ou seja, a plenitude do
cidaddo supde que ele seja um sujeito respons&adidério que possua direitos solidarios.
Quanto ao segundo, diz respeito a ética do géneramo, ou seja, movimentos que tém

por objetivo a cidadania terrestre.
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Um exemplo de trabalho com as criancas que juséfmenvolvimento com
esse saber foi 0 desenvolvido a partir da leituddsseussédo do Estatuto da Crianca e do
Adolescent®®. De todos os itens, ressaltaremos um deles:

PRINCIPIO 2

A CRIANCA GOZARA PROTECAO ESPECIAL E SER-LHE-AO PRO@RCIONADAS
OPORTUNIDADES E FACILIDADES, POR LEI E POR OUTROSHIDS, A FIM DE LHE FACULTAR
O DESENVOLVIMENTO FiSICO, MENTAL, MORAL, ESPIRITUALE SOCIAL, DE FORMA SADIA E
NORMAL E EM CONDICOES DE LIBERDADE E DIGNIDADE.

NA INSTITUICAO DE LEIS VISANDO ESTE OBJETIVO LEVARSE-AO EM CONTRA SOBRETUDO
OS MELHORES INTERESSES DA CRIANCA.

Morin (2009) afirma que se tivesse a audacia erageon de comecar a
fazer uma reforma do ensino, fundada nos nucleaodeecimentos apresentados, talvez
algumas esperancas pudessem existir. Acreditarass. ni

E ainda necessario destacar que para abordar umcemplexo como € o
ensino de lingua materna € preciso, como apon@db€2004), que se tenha presente que
toda e qualquer metodologia de ensino articula opgio politica — que envolve uma
teoria de compreensao e interpretacédo da realidaden os mecanismos utilizados em sala
de aula.

Assim, de acordo com o autor, 0s conteddos enssnadenfoque que se da
a estes conteudos, as estratégias de trabalho soafuwos, a bibliografia utilizada, o
sistemas de avaliacdo, o relacionamento com osoglucorrespondera, nas nossas
atividades concretas de sala de aula, ao caminbapal optamos.

O que apresentamos aqui é apenas uma pequenadpattelo. Levar o
género para a sala de aula foi trabalhar com a gata dia a dia e ndo com um saber Gnico

e exclusivamente compartimentado. Justamente poy égsque foi exemplificado aqui ndo

% Em outro momento, partindo da leitura da histéfantil “A Velhinha Maluquete”, as criangas criara
suas proprias ‘leis’ de convivio em sala de aula.
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serve de receita. Foram momentos singulares, Uricoepetiveis que ocorreram naquele
contexto, com aquelas criancas, com aquela professocomigo, pesquisadora. E o
contexto — social e situacional — que direciondi@ogo entre professores e alunos.
Sempre.

Todas as atividades, permeadas pela escrita +al@tuproducéo — era algo
gue fazia parte das atividades e eram propostaso(acue com uma significacao)
naturalmente. Contudo, ndo podemos negar que setambém para fins diagndsticos,
mas, ressaltamos que este ndo era o motivo prifitipa

O trabalho da professora, com a minha participag@pianto pesquisadora,
ndo partiu do preconceito de que criancas pobmesaidem e tém dificuldades de aprender.
Também néo foi nossa intencdo formar pequenosldeeque queiram explodir o mundo
para comecar outra vez. Investimos na formacaces pensantes e sensiveis que lutem
pelo seu lugar ao sol e que, na melhor das higjtesmsigam se autoeducarem e,
principalmente, buscar no outro a sua fundantenmptetude.

Fechamos o item com mais um poema contido no tralzamm as criangas:

% Reconhecemos que as atividades acabam sendorizsciza, por estarem no interior da escola. O nosso
intento era retirar, na medida do possivel, aiadlfdade das mesmas. Por exemplo, as criancasci@aram

0 problema de pombos que criaram ninhos no tetesdala, inclusive, elas eram vitimas do incémodo
causado pelo barulho dos mesmos no forro da sataulde A professora levou para leitura e discusséo
folheto informativo, produzido pela prefeitura ddacdle, sobre os ‘Pombos’. Dentre as informac@ayd-

se dos prejuizos e doengas que os pombos causaendw@inas cidades e o que devemos fazer para &fssta-
Em outra atividade, as criangas escreveram uma part o prefeito, contando com mais propriedanleres

0s problemas por elas vivenciados; Outro exemplocalgextualizacdo das atividades, foi apresentar
argumentos para o diretor da escola, sobre o pargoéssitavam de um bebedouro no interior da sala d
aula, na época do verao.
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Ser Crianca
Gilberto dos Reis

"Ser crianca é acreditar que tudo é possivel.

E ser inesquecivelmente feliz com muito pouco

E se tornar gigante diante de gigantescos pequdrstéculos
Ser crianca é fazer amigos antes mesmo de salven® daeles.
E conseguir perdoar muito mais facil do que brigar.

Ser criancga é ter o dia mais feliz da vida, tododias.
Ser crianga é o que a gente nunca deveria deixgerde

2.7 - As professoras das salas

Este item € de fundamental importancia para a ceamséo de grande parte
da pesquisa. E aqui o espaco dispensado para fslaswmbre as professoras — as
responsaveis — pelas trés salas observadas, @jtss tde um de seus alunos foram
analisados.

Antes de tudo, € preciso dizer mais uma vez quscal@ na qual estas
professoras estdo inseridas € uma escola localizadaeriferia da cidade, portanto, de
acesso mais dificil se comparada a uma escolaZadal na area central. Talvez por esse
motivo e um outro — que gira em torno de um sewsou ‘indisciplina dos alunos’ desta
escola — esta é uma escola que apresenta muiiaidatde de seus professores.

O gquadro de professores € composto por duas phéagna parte formada
por professores efetivifse outra formada por professores contratados teriporenté'.

A maior parte dos professores efetivos — deviddiisuldades de trabalho neste lugar —

costumam ficar nesta escola até conseguirem umaféréncia para outra escola mais

0 Realizaram concurso publico e foram efetivados.
" A contratacdo temporaria dos professores no ar20@@ seguiu a ordem de uma lista classificatéaim d
inscrigbes de interessados realizada antes do itdcperiodo letivo.
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central. Sao poucos os professores efetivos queeatianecem por vontade propria ou por
comprometimento com um ideal de educagéo.

Entre os contratados ha uma divisdo: ha aquelesajesforcam para fazer
um bom trabalho e ficar porque precisam do empeshé os que ndo aguentam a dificil
tarefa que é trabalhar com uma sala formada emanpéditrinta e cinco alunos sedentos
dentre outras coisas, de comida, cuidado, cariatencdo e tidos, muitas vezes, por
‘indisciplinados’ e desistem do cargo. E frequaiieasos de uma sala ficar sem professor
por um grande periodo.

SO para se ter uma ideia, neste ano a escola eferggatro salas de
primeiro ano (6 anos) contabilizando um total d8 &lunos matriculados; nove salas de
segundo ano (7 anos) contabilizando um total deaB@ios; sete salas de segunda série (8
anos) com um total de 242 alunos; cinco salas rdeita série (9 anos) com um total de
169; e cinco salas de quarta série (10 anos) cortotainde 187 alunos. Ha ainda as salas
referentes ao ensino fundamental 1l que ndo estéeviasdo em conta.

Voltando o nosso olhar especificamente para aslé® ske segundo ano,
havia, neste dominio, trés professoras efetivas ees grofessoras contratadas
temporariamente. Observando ainda mais, tinhamaspuafessora efetiva a frente da sala
denominada de pesquisa e duas professoras coasdtadporariamente a frente das salas
de maior e menor numero de alfabetizados como viteneminando.

A professora da sala de pesquisa € efetiva nestéads sete anos. Ela diz
gue, quando ali chegou, era uma professora traici®evela ter sempre trabalhado com
alfabetizacdo, mas era daquelas que ensinava e-baHwn-bu. Porém, reconhece que ali
esse sistema de trabalho ndo teve éxito, sendo flaeasso das criangas era muito grande.

Com a postura de uma profissional comprometidapfodando sua forma de trabalho.
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Curiosa, fez faculdade de pedagogia, fez cursoexiensdo e, hoje, trabalha nessa
perspectiva discursiva de alfabetizacdo. Esta semmpestionando sua pratica e, por isso,
nao foi dificil trabalhar coletivamente com ela.

Com relacdo as duas professoras contratadas, ansgs@l pela sala de
maior nimero de alfabetizados era experiente @guatém do magistério, a graduacao em
pedagogia. Este foi o seu primeiro ano na esca@t Bue pude perceber nas visitas
mensais, ela tinha uma boa relagéo e conquistespeito dos alunos.

A responsavel pela sala de menor numero de alfades tinha, além do
magistério, a Licenciatura em Ciéncias no ensinoddmental I, sendo sua maior
experiéncia profissional nessa segunda area. Agiesaer o segundo ano de experiéncia
com alfabetizacdo na escola, as visitas nos mastrgue ela apresentava dificuldade em
manter a disciplina da sala. Perdia grande parterdpo tentando, sem sucesso, conversar
e colocar ‘ordem’ na turma.

Ao comparar as trés turmas, ousamos dizer que arpadialogo era
utilizada com sentidos diferentes. Talvez por una@omexperiéncia da professora efetiva,
neste lugar, ela instaurava o didlogo em sua salaentido bakhtiniano. Dava voz as
criancas. E o planejamento prévio de sua acao sefopimportante para o lidar com a
sala. Odiadlogo que observamos na sala de maior numerdfalgetizados era aquele em
gue o professor tinha a voz e o aluno respondidcaque achava que o professor queria
ouvir. Vemos isso pelo julgamento dos alunos erslassificarem por ‘alfabéticos’, por
exemplo. Assim, as criancas falavam, mas havia breearquia de poder que estava
concentrado nas méaos da professora. Suas acOesal@rde aula, pareciam planejadas,
embora sem muita abertura para a manifestacdoutim”0A professora da sala de menor

numero de alfabetizados parecia sempre perdida:ocpl@anejamento, com 0s alunos, com
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a cobranca da direcdo... Ela tinha vontade, queiadiferente. Na sua fala era possivel
perceber isso. Porém, ndo tinha muita formacaocése para a alfabetizacdo e perdia
muito tempo tentando alternativas. A sala era sernmgtisciplinada. Nas oficinas em que
eu — pesquisadora — queria dar voz a eles, naa tmhto sucesso. Eles ndo estavam
acostumados a essa préatica.

Ao final do ano, aplicamos um questionario a caddegsora responsavel
pelas salas em questao.

Seguem as questdes e as respectivas respostas

O QUE VOCE ENTENDE POR GENEROS DISCURSIVOS? VOCE
ACHA IMPORTANTE TRABALHAR COM DIFERENTES TEXTOS NCPROCESSO
DE ALFABETIZACAO? POR QUE?
Professor 1: sdo grupos de textos com caractasstestrutura e fungdes diferentes. Séo
importantes porque durante o processo de alfalgétiz& importante trabalhar a escrita com
significado para o aluno e isso acontece atravesekbos e ndo de palavras soltas.
Professor 2: sdo diferentes tipos de textos caawta, musica, bilhete, noticia, parlenda,
poesia, instrucional, convites, trava-lingua, lenttdcléricas, fabulas e muitos outros. O
trabalho com o género é importante porque o alpnenae o valor social do género.
Professor 3: sdo géneros de escrita e leiturapqde ocorrer de diversas formas como:
narrativa, poéticos, informativos, instrucionai. € género é importante pois apresenta
dentro destes textos o aspecto da curiosidade sate esta escrito, e com isso ajudando

no processo de alfabetizacgéo.

QUAIS OS TIPOS DE TEXTOS TRABALHADOS POR VOCE NESTBALA DE
ALFABETIZACAQ?

Professor 1: narrativas, explicativos, instrucisnde opinido e descritivos.

Professor 2: fabulas, trava-lingua, muasica, poesi®ita, carta, bilhete, noticia, parlenda,
convites, lendas folcloricas, jornal, panfletosgarganda, revistas, etc.

Professor 3: contos modernos, contos de fadas,JaBgblendas, textos informativos,
instrucionais.

2 Para facilitar, nomearemos professora 1 (sala esgyisa); professora 2 (sala de maior nimero de
alfabetizados); professora 3 (sala de menor nioe@fabetizados).
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VOCE SABERIA IDENTIFICAR, AO FINAL DO TRABALHO, O GENERO NO QUAL

A CRIANCA DEMONSTROU: )

A) MAIS DOMINIO B) MENS DOMINIO?

A QUE VOCE ATRIBUI ESSE RESULTADO?

Professor 1. os alunos atenderam as propostas atbugdio dos diferentes géneros

discursivos e 0s reconhecem demonstrando compreepusito as suas caracteristicas e
funcdes e isso se deve ao intenso trabalho e oonia¢ os alunos tiveram com o0s

diferentes géneros.

Professor 2: as criangcas tiveram mais dominio deigas, parlendas, tiveram menos

dominio de lendas folcloricas e que esse resulslaleve a um trabalho intenso e
permanente.

Professor 3: creio que houve um bom aproveitaméatmrma, pelo menos a maioria, em

todos 0s géneros apresentados. O resultado oltidgeral, foi bem sucedido, foi devido a

leitura diaria apresentada aos alunos, o incerdtil@tura através da retirada de livros na
biblioteca e o esfor¢o conjunto da equipe escolar.

Podemos perceber que todas ja se apropriaram doglie trabalham com
ou partir dos géneros do discurso. Porém, posteeiote, analisaremos a producéo escrita
das criancas e poderemos cruzar essas informagdes pratica efetiva.

Ressalto ainda que, especificamente, as respogiesseatadas pela

professora 1 apresentam ecos de nossos didlogstsetas realizados no decorrer do ano.

2.8 -Os graficos explicativos

2.8.1 A visualizacao quantitativa do corpus

Segue a tabela com a quantidade de textos que tandisposicdo para
analise e a tabela de visualizacdo do agrupameivitegiado no trabalho realizado nas

oficinas.
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Sala de Sala de maior |Sala de menor
pesquisa namero de namero de
alfabetizados |alfabetizados
2007 Agrupamento 37 alunos 35 alunos 32 alunos
privilegiado através| matriculados| matriculados | matriculado$®
da leitura do texto
base que antecedeu a
producao
Fevereiro |Narrar 24 - -
Marco Narrar 27 - -
Abril Expor 24 - -
Maio Relatar 23 - -
Junho Argumentar 25 - -
Julho™ - 16 - -
Agosto Narrar 30 22 25
Descrever acbes 26 23 20
Setembro | Expor 27 23 23
Outubro Relatar 24 24 28
Novembro |Descrever acoes 27 25 23
Argumentar 24 22 24
Dezembro - 27 24 19
Total de 324 163 162
producdes
escritas

Quadro 1 — agrupamento privilegiado
Fonte: propria

Apesar de nao aparecer no quadro, temos informagies alguns nimeros
com os quais chegaram os segundos anos ao finahadetivo de 2007. Indicios que
direcionam o nosso olhar para alguns questionarsento

Sabemos, por exemplo, que a sala de pesquisadexemte o ano, oito
transferidos; a sala de maior nimero de alfabeizéelve seis transferidos durante o ano; e

a sala de menor numero de alfabetizados teve quaargas transferidas e duas evadidas.

Esse indice de evasao foi o Unico entre todasas da série.

3 Essa estimativa é de acordo com a listagem d&M#/0No esta sendo subtraido o nimero de tréasser
e evadidos. A variacdo do nimero de producgfes entmmés e outro se da devido a presenca ou auskasia
criangas no dia da coleta.

" Em julho e dezembro a producéo foi livre, omsefio levamos texto-base para a discussdo qeeedid
as escritas.
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As salas apresentam um alto grau de transferénuom mpde ser
compreendido de duas formas: ha os alunos quarssdrem de periodo, permanecendo na
mesma escola e ha os que se transferem para satia,epodendo esta ser da cidade ou
ndo. Os indicios evidenciam que a sala de pesmsasenta o maior namero de
transferidos porque é a Unica dentre as trés aofugucno periodo da manha. Assim, muitas
transferéncias se efetivaram para o periodo da.tard

Porém, o que nos intriga € com relacdo ao nimervaeidos. Seria mero
acaso, justamente, a sala com menor nimero dectfatbos apresentar o maior e Unico
indice de evasdo? Esse questionamento nos direaiaudaro ndo menos importante: A
forma de implementacdo do curriculo seria um odéfinidor de evasodes, além, claro, das

condi¢des sociais externas a turma pertencentéaacjasse social?

2.8.2 A visualizacdo dos temas e dos textos-base d&scussdes
Segue, abaixo, a configuracdo do quadro indicasdprincipais temas e os

textos trabalhados no momento da coleta no intdaarada més.
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Narrar Relatar Expor Argumentar Descrever agdes
FEVEREIRO Avaliagdo
Tema: Higiene diagnostica:
Narrativa : Zé
Descalco
MARCO Letra da
Tema: Moradia musica’®: A casa
de Vinicius de
Moraes
ABRIL Texto explicativo: E
Tema: Reciclagem Tempo de recicldf;
Narrativa: O papel;
Histéria em
quadrinhos: O
destino do lixo
MAIO Crbnica: Minha vida de
Tema: Familia cad’;
Anedota: Jodozinh&
JUNHO Texto de
Tema: Infancia opinido: Club

Blog. Criangas d
futuro

JULHO

Texto livre

AGOSTO
Temas: crengas do
povo; brincadeiras

Lenda:
Bumba meu boi

Texto instrucional:
Como fazer uma pipa

do folclore

SETEMBRO Texto enciclopédico:

Tema: Agua agud®; texto de
dicionarios (infantil e
escolar)

OUTUBRO Noticia: Comissao

Tema: Diversidade
de ragas/preconceit

aprova datas
comemorativas de
raca&®

NOVEMBRO Carta de Receita Vitamina de
Temas: opinido: Carta | banana
animais/extingao; das criancas do
alimentag&o DF em defesa dgs

animaié
DEZEMBRO Texto livre

Quadro 2 — temas trabalhados (fonte: propria)

> Em um primeiro momento, decidimos consideraetaalde musica pertencente ao grupo narrar devido
historia que esta apresenta e que foi tema de daEs&sao com as criangas.
’® http://smartkids.terra.com.br/pergunte/reciclagedgx.html
T www.qdivertido.com.br/varonica.php?codigo=1 - 11k -
78 http://www.quatrocantos.com/humor/crianc/criandshtm
9 http://smartkids.terra.com.br/pergunte/agua/inftex.

8 http://www.plenarinho.gov.br/noticias/agencia_plenho/comissao-aprova-datas-comemorativas-de-
racas/?searchterm=comisséo%?20aprova%20datas%20coatieas%20de%20racas
81 http://www.plenarinho.gov.br/noticias/agencia_jglenho/cartas-das-
criancas/?searchterm=para%20n6s%200s%20animais%adam

82 http://www.plenarinho.gov.br/seu_espaco/dicasida-e-adao/criancas-na-cozinha-por-gue-nao
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2.9 - Ainda sobre as memodrias...

E preciso abrir esse item para complementar agéquie, por fazer parte da
memoria, esta sujeito aos esquecimentos. Assing, extmo complemento, vem
interpretado a luz de teorias que guiaram e mastrardirecdo do trabalho desenvolvido.

O que direcionou todo o trabalho desenvolvidsala de aula de pesquisa
foi o texto, a leitura e a producdo. Esses eixagafa parte do cotidiano escolar das
criancas. Escrita que teve inicio desde que asgagcolocaram 0s pés na sala de aula,
sendo pois, ignoradas propositalmente, as inunsegmcoes de que ndo sabiam fazé-lo.
Esse processo de leitura e escrita tornou-se t@icahgue elas nem se importavam com a
transcricdo que a professora fazia em seus tegtaecorrer do processo. Fato que ja nao
aconteceu nas duas salas acompanhadas poster@ri@ento ja mostramos, a primeira
tentativa de transcricdo do que a crianca disseegaievia e que a pesquisadora registrava
em seu papel fez com que a escrita original fopsgada para ser substituida por essa
outrd?. Esse fato dificultou o trabalho de coleta, umagee consciente desse problema, a
pesquisadora tinha de ter uma folha em suas maaseggistrar o que o aluno lia em seu
textd™.

Os pressupostos tedricos que guiavam nosso trabeadimo fundamentados
na linguistica da enunciacdo que traz a concepgdimgliagem como forma de interacao.
Mais do que possibilitar uma transmisséao de infgdea de um emissor a um receptor, a

linguagem é vista como lugar de interacdo humarag& no qual o sujeito que fala age

8 Ver item 2.3 As mudancgas causadas pela alterag@onstrucdo do corpus.

84 Como o texto ndo permitia a leitura convenciosala pesquisadora perdesse aquele significado pedalo
crianga no momento da producdo, perdia-se todontidsedo texto depois de concluido, uma vez que a
crianga ndo se lembrava mais do que tinha esarttia por linha.
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sobre o0 ouvinte de modo que se constituem compsosis vinculos que ndo preexistiam a
fala (Geraldi 20044, p. 41).

Ser sujeito de um discurso. E isso que provocavamtmmpo todo nas
criancas. Queriamos conferir, a cada enunciado upidal por elas, a relevancia
identificadora que lhe da tanto um papel substantiv contexto em que € produzido,
guanto confere uma identidade especifica ao sencemlor. Assim, o discurso produzido
pelas criangas seria original e Unico na sua relagin o contexto e com o interlocutor
(Osakabe, 2004 p. 26).

Tarefa dificilima para nés - professora e pesquisad (e que exigia muito
trabalho e constante planejamento!) era criar Bscandicdes de producdo para que o
trabalho alcangasse o objetivo almejado: formamjeits de um discurso. Nao queriamos
gue a producéo textual das criangas assumisse loeques (1977) nomeia por “estratégias
de preenchimento”, exemplos que Corréa (2004) apootno ocorréncias em textos de
vestibulandos. Assim, ser sujeito do discurso néwdasreceber moldes e reproduzir
modelos valorizados por uma Unica instituicdo déepodiga-se de passagem, a dominante,
com total apoio da instituicdo escolar.

Nosso intento foi romper com esses padrbes préastados e
preconceituosos em nosso ponto de vista. Por igso utilizamos nunca a palavra
‘redacdo’. Esta seria, como aponta Geraldi (20@p44d,28), “um exercicio simulado da
producédo de textos, de discursos, de conversacGesitrariamente a este pensamento,
concebemos o texto como vida e ndo como uma pigfEapara esta, como subjaz o termo
redacdo. Ainda com apoio de Geraldi (2004a, p.,1@8)cluimos que na redacdo ndo ha
um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ategsor a palavra que |he foi dita pela

escola.
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Assim, as atividades, por nés planejadas, quebracamas relacées muito
rigidas e bem definidas estabelecidas pela esBalto(2004, p. 120). Nossas criancas nao
eram obrigadas a escrever dentro de padrbes previarastipulados e, além disso, 0 seu
texto ndo era julgado muito menos avaliado. Seevi@entemente, para o professor refletir
sobre seu trabalho e a, partir dai, criar novagdaties, mas o mais importante é que o
professor ndo era o principal nem o Unico leitos tkxtos. Com isso, a crianca nao era
induzida a escrever somente aquilo que pensawosagrado do professor (0 que acontece
frequentemente nas escolas).

Kleiman (2006), utiliza um termo muito interessap&ea traduzir o papel

social da professora e pesquisadora em seu trabath® texto:

Um agente de letramento é um agente social e, ¢alné conhecedor

dos meios, fraquezas e forcas dos membros do grumosuas praticas
locais, mobilizador de seus saberes e experiérsgas, “modos de fazer”
(inclusive o uso das liderancas dentro do grup@ya prealizar as

atividades visadas: ir e vir, localizar, arrecadhaincar, jogar, pesquisar.
Através da acéo coletiva, os alunos, atores sonedsa sala de aula,
participam de uma “sociedade sempre mais escriganzada pelo

poder de modificar as coisas e reformar as esasitapartir de modelos
escritos (KLEIMAN, 2006 p. 06).

Professora e pesquisadora como agentes de let@rbastaram, com a
pratica, desenvolver um processo de construcaaditiéiesn principalmente por trabalharem
com criancas pertencentes a grupos dominados poliss, de tradicdo oral, que vao para
a escola para aprender praticas sociais de outop®g que sdo, em sua maioria, alheios
aos seus interesses, modos de acao e de falaémpPoragente de letramento, com sua
consciéncia politica, ndo impediu que essas criasgdornassem sujeitos na alteridade.

Sujeitos na alteridade envolvidos com textos ou aonta, com a atividade

humana. Assim, sabiamos que o trabalho com o texstividade humana estava ganhando
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o status de género discursivo. Procurdvamos, ené@oatividades - ainda que escolares —
vivenciar, circular pelas esferas reais as quaitepgam 0s géneros com 0S quais
trabalhdvamos.

Quando as criancas leram e produziram narrativasfamiliares eram
nossos mais fiéis interlocutores. As criancas lamawaos seus conhecimentos as fabulas
com seus ensinamentos, as lendas que aprendiastola écaminho de mao dupla, uma
vez que levavam para a escola as lendas conhqmtlzs familiares), os contos de fada,
assim, como as piadas e advirfAasoram autores de muitas histérias, sendo queasui
vezes eles faziam o papel de autores e interlasitomedida que trocavam suas historias.

O envolvimento com textos pertencentes ao gru@areproporcionou que
as criancas fossem leitoras de géneros como ac<iasotide diferentes jornais
(principalmente um jornalzinho infantil do jornah @idade), cronicas infantis e anedotas
(muitas delas que tinha um certo ‘Jodozinho’ coms@nagem principal). Foram também
produtoras de textos desse género e um dos profiluéis foi uma coletanea de noticias
sobre o bairro que circulou na escola e em casa.

Trabalhar com géneros do grupo argumentar provao@nifestacoes
calorosas entre as criancas, com a leitura e paodde textos de opinido sobre os mais
diversos assuntos, carta de reclamacédo ao diratesebla denunciando alguns problemas
enfrentados por eles na sala de aula como a fltartinas e bebedouro, carta ao prefito

reclamando sobre problemas enfrentados na esapaciBcamente sobre a invaséo de

8 Um dos incentivadores da producdo escrita eraustte registrar para levar aos pais, irmaos, ass,
etc. Ressalta-se que o texto era levado para casa dntuito de ser compartilhado com os interloces,
mas voltava para a escola. Muitos voltavam rasgaiggs e alguns nem voltavam. A professora dia@ga
com todos para saber o efeito que o texto tinhagmaxdo com os interlocutores e as criangas trocaas
experiéncias.

8 |nfelizmente essa producdo n&o conseguiu alcangareal circulagéo social, uma vez que ndo chagou
maos do prefeito.
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pombas. Construiram até carta ao presidente (terdesteza de que, ao escrever a carta,
eles tinham como interlocutor o presidente, sé s&ice eles tinham consciéncia de que
essa producao, infelizmente, ndo chegaria, de &éfoseu interlocutor). Ainda no género
carta, eles escreveram, na pascoa, uma carta inboeda pascoa, argumentado o porqué
deveriam ganhar um ovo de chocolate. Pesquisadm@fessora preencheram o papel
desse interlocutor e responderam as cartas.

A vivéncia com géneros do grupo expor renderam asu@xposicoes,
especialmente as orais. Conheceram textos expmssgnbre inUmeros assuntos (até porque
aproveitamos esse género para estabelecer a sciplisiaridade e trabalhar com os
conteudos de histéria, geografia e ciéncias). Cpnoaluto desse trabalho, tivemos os
interessantes textos expositivos que as criang@ser revelando seu conhecimento sobre
determinado assunto. Um deles foi sobre a banamsa.criangas revelaram muitos
conhecimentos sobre essa fruta, desde seu platdiocansumo. As interlocutoras
privilegiadas desse texto foram a professora esqyigadora que se surpreenderam com 0S
conhecimentos (trazidos de culturas diferentes) daancas. Eles também foram
interlocutores de seus textos. Construiram tambd@ndigionario elegendo seus verbetes
gue circulou nesta e em outras salas.

O trabalho com géneros do grupo descrever agcdes gemo produto final
um livro de brincadeiras folcléricas para os alumlms primeiro ano da escola, huma
tentativa de resgatar brincadeiras esquecidas petagas. Além desse, um outro produto
final se desenhou: um livro de receitas para a mae.

Assim, trabalhamos em uma perspectiva de que adgegm tem um caréater
dialogico e interacional: dizer algo pressupfe atariocutor proximo ou distante — que

determina o0 qué e como vamos dizer. Por ser fresseal processo, a lingua deve ser
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entendida ndo como um todo uniforme e acabadoa presgras fixas, mas como o proprio
processo de interacdo verbal, oral ou escritommeo do qual ela se constitui, como aponta
Bakhtin (1992), flexivel e mutavel, pelo uso qetadazem seus interlocutores.

Nesse sentido, entendemos que a alfabetizacdo mpabca apenas a
aprendizagem da escrita de letras, palavras owesad ampouco envolve simplesmente
uma relacéo da crianca com a escrita. Dessa f@mmi@anca pode escrever para si mesma,
palavras soltas ou listas para ndo esquecer ouopgaaizar o que ja sabe. Pode ainda,
tentar escrever um texto, mesmo que fragmentada,naarar, registrar ou apenas dizer. O
importante é saber que essa escrita necessitansendicionalmente, permeada por um
sentido, por um desejo, além de implicar ou pressugempre, um interlocutor. Como
explicita Smolka:

A alfabetizacdo implica, desde a sua génese, dittigio do sentido.

Desse modo, implica, mais profundamente, uma fatenateracdo com o
outro pelo trabalho da escritura — para quem erees® que escrevo e
por qué (SMOLKA, 1993 p. 69).

Em outras palavras, nenhuma das propostas de @odlg texto tinha o
intuito de ser apenas um pretexto para o profesaber como as criangcas estavam
avancando em sua escrita. Toda preparacdo andeescrita visava situar as criangcas em
ter o que dizer, uma razao para dizer, ter paranqdieer e escolher as estratégias para
realiza-lo, considerando que, 0 qué e o como dosgudiz supdem sempre 0 “outro” em
sua fundamental diversidade.

Em nossa perspectiva tedrica, pensar nas condigdeoducdo de um texto
significou, além de tudo que foi explicitado aciralyo muito maior, como considerar cada

crianca um porta-voz de uma familia, de uma conaded de uma classe social
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marginalizada que tem e muito o que dizer embgreesente, ainda, a grande maioria que
ocupa calada os bancos escolares.

Segundo Giovani (2005), é no espaco da producdextes, que o sujeito
articula um ponto de vista sobre 0 mundo, além decan 0 seu proprio lugar no mesmo.
Assim, a crianca ao escrever um texto, ainda gssefoecontar uma historia ja existente,
tinha a liberdade de se comprometer com sua palavde apresentar uma articulacéo
individual para contar sua historia, tanto que,meesas reproducdes de historias contadas
pela professora, ndo encontramos nenhum discuBdidd ainda que todos tivessem
ouvido a mesma historia ou tivessem em vista usnmoéanterlocutor.

Com essa forma de trabalho, pensamos néo estdesimgnte dando direito
a palavra as classes desprivilegiadas, para estdarem suas histérias contidas e néao
contadas, estamos sim ouvindo, mas acima de tadrizando o que elas tém a dizer e,

principalmente, considerando a forma como dizermeodjizem.

2.10 — O teoria do grupo de Genebra

A ciéncia, de um modo geral, nos fornece gram@edos e, um deles € a
possibilidade de fazer com que teorias distintalduem. Aqui, colocaremos em dialégo
dois tedricos que tiveram como objeto de estudogadgem: Mikhail Bakhtin de um lado
e do outro Bernard Schneuwly, sendo este repredende um grupo de pesquisa
conhecido como ‘pesquisadores de Genebra’.

Bakhtin foi o primeiro a empregar a palavra génesm um sentido mais

amplo, referindo-se também aos textos que empregams situacdes cotidianas de

8 Dialogo esta sendo pensado aqui de forma ammletanto, nao esta significando apenas convergéfecia
ideias, mas esta considerando também as divergéncia
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comunicacao. Superficialmente falando, para o atolos os textos produzidos pelo ser
humano — sejam orais ou escritos — apresentam umjunto de caracteristicas
relativamente estaveis, tenhamos ou ndo consciédelas. Essas caracteristicas
configuram diferentes géneros discursivos, que iposier caracterizados por trés aspectos
basicos coexistentes: o tema, a estrutura compasiaé o estilt,

Bernard Schneuwly e seu grupo de pesquisa sdolqgpisbe tém um
objetivo de pesquisa que ndo é contemplado pet@oedsso: o ensino. Assim, 0 que se
entende, pela leitura de seus textos traduzidoscipalmente na coletanea — bastante
divulgada no Brasil - Géneros orais e escritoeseola (2004), é que eles partem da
teorizacdo de Bakhtin, estabelecem uma unido cgunglpensamentos de outro pensador
russo — Vigotsk’® — e criam um outro conceito de género que é &t peus interesses.

O grupo compreende 0 género como um instrumen®pgssibilita exercer
uma acéo linguistica sobre a realidade. Para elasp de uma ferramenta (instrumento)
resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagemum lado, amplia as capacidades
individuais do usuario; por outro, amplia seu cainento a respeito do objeto sobre o
gual a ferramenta € utilizada. A analogia usuah gatender essa ideia é a utilizacdo de um
instrumento como o machado. Ao manipular esseuim&nto, aprende-se ndo apenas como
usa-lo cada vez melhor, mas também se passa amsaisesobre a dureza da madeira e dos

troncos.

8 Giovani F. (2006) apresenta em sua dissertac@mesrado um detalhamento sobre os géneros disosirsiv
na perspectiva bakhtiniana.
8 posteriormente, questionamos essa aproximagédmeactihamento com as ideias de Bakhtin e Vigotski
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Assim, para o grupo, no plano da linguagem, o endos diversos géneros
que socialmente circulam entre fbsalém de ampliar sobremaneira a competéncia
linguistica e discursiva dos alunos, aponta-lhémaras formas de participacédo social que
eles, como cidadaos, podem ter, fazendo uso daalgegm.

Sendo, pois, pesquisadores envolvidos com didabisapesquisadores de
Genebra apresentam sua teorizacdo preocupado®edeiatim publico especifico, que é a
instituicdo escolar na Suica francéfona. Essa vhgéo é importante, antes mesmo de falar
sobre todas as ideias do grupo para que, um laissileiro, ja leia, fazendo uma reflexao
sobre as mesmas. Ou seja, ndo d& para ‘transgaralmente algo que foi pensado para
uma situacao de primeiro mundo para uma de terpmirglo.

Apés esse adendo, continuamos com a exposicddddes do grupo.
Utilizam uma nog&o de curriculo ao invés de prograscolar. Isso porque revelam que,
enguanto o programa escolar supde uma centragdoem@usiva sobre a matéria a ensinar
e é recortado segundo a estrutura interna dos (moge no curriculo, esses mesmos
conteudos disciplinares sao definidos em funcédo cgmcidades do aprendiz e das
experiéncias a ele necessarias.

Apontam a progress¥o— entre os diversos componentes do curriculo —
como um problema complexo, e dificil de resolvata@ Coll (1992) para relembrar que
as decisfes relativas a ordem temporal que se sl@r no ensino situam-se em dois

niveis. Estes dizem respeito tanto a divisdo detigbs gerais entre os diferentes ciclos do

% Uma visada bakhtiniana, com a qual compartilho@pesquisadora, diria que somos nés que circulamos
pelos géneros e ndo o contrario.

1 Definido como a organizacdo temporal do ensinm ge se chegue a uma aprendizagem 6tima
(Schnewly, 2000 p. 43)
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ensino obrigatério (progresséao interciclos) comeedacao temporal dos objetivos e dos
conteudos disciplinares em cada ciclo (progress#aciclo).

Para resolver esse problema e orientar o publica paqual escrevem,
estabelecem uma unido entre progressdo, sequéinditical® e género. Partindo do
postulado de que se comunicar oralmente ou poitegoode e deve ser ensinado
sistematicamenté®, articulam, por meio de uma estratégia, uma sedméduidatica) de
modulos de ensino, organizados conjuntamente paliaonar uma determinada pratica de
linguagem. Esse postulado ja nos incomoda na mestidgue parece ser valorizado pelo
grupo apenas o que é sistematico. Consideramoseguneeito a ideia de que s6 se sabe 0
gue se sabe sistematicamente. A questdo que lasc@mee um adulto ensina
sistematicamente alguém a falar. Percebe-se, emid®,todo o contexto prévio e
assistemético de cada ser social ndo é considaedefinicdo da sequéncia didatica. Indo
um pouco mais longe, diriamos que essa idéia doogoosiciona-se bem ao contrario da
metafora com o machado, apresentada no inicio destelsso porque o contato adquirido
com o instrumento ‘machado’ passa por idas e veltdsvando ao extremo a ideia, passa,
as vezes, até por acidentes. Diante disso, nosumargos se organizar as sequéncias
didaticas ndo seria prevenir acidentes ou, maisigpge controlar por meio do ensino a
aprendizagem. Nosso posicionamento, bem como dicdae@eraldi (2009) é diferente da

dos tedricos em questdo: enquanto eles se mostemoypados com o ensino, estamos

92 Os autores definem ‘sequéncia didatica’ como unjutio de atividades escolares organizadas de raanei
sistematica, em torno de um género textual oraksarito (Schenewly, 2000 p. 97). Apresenta ainda as
principais caracteristicas de uma sequéncia dalffie ndo apresentaremos aqui por considerar gaems
‘receitas’ que n&o combinam com nossa perspectveathalho (visualizado no todo desta pesquisa).

% Grifo nosso.
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preocupados com a aprendizagem. Mais uma pergab&ia nesse momento: como partir
ou compartilhar das ideias de Bakhtin e Vigostkn@preocupacéo focada no ensino?
Nesse momento de reflexdo, ndo podemos deixatatereeire (2006), que
afirma ser indispensavel que o formando, desdeénaipio de sua experiéncia formadora,
assuma-se como sujeito também da producdo do sebewnvenca definitivamente de que
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas crigroasibilidades para a sua producéo e

construcdo. Nas palavras do autor:

Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavnafmag se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. Ndo térer que inexiste
validade no ensino de que néo resulta um aprermiziadque o aprendiz
nao se tornou capaz de recriar ou de refazer madsi em que o
ensinado que nao foi apreendido ndo pode ser retdna@rendido pelo

aprendiz (FREIRE2006 p. 24).

Além disso, o autor chama a atencdo para a coasgdlerdo saber
assistematico dos alunos, afirmando que o professmais amplamente a escola tem como
dever respeitar os saberes com que os educandusetuglo os das classes populares —
chegam a ela (saberes socialmente construidosatiaapcomunitaria). Nas palavras do

autor:

Por que ndo discutir com os alunos a realidaderetm@a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensinaakdagle agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia dssops € muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelana
“intimidade” entre os saberes curriculares fundaaieraos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuosBe néo discutir as
implicacdes politicas e ideolégicas de um tal descdos dominantes
pelas areas pobres da cidade? A ética de classgtidanheste descaso?
(FREIRE, 2006 p. 30).
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Voltando para a teoria do grupo genebrino, notagues de acordo com 0s
autores, as sequéncias didaticas instauram umaeipaifmrelacdo entre um projeto de
apropriacao de uma pratica de linguagem e os msimtos que facilitam essa apropriacéo.
Elas buscam confrontar os alunos com praticasngeidigem historicamente construfdas
para lhes dar a possibilidade deonstrui-las®® e delas se apropriarem. Ressaltam ainda
que essareconstrucdo’ realiza-se gracas a interacdo de trés fatoressgoe i) as
especificidades das praticas de linguagem, que okjeto de aprendizagem; ii) as
capacidades de linguagem dos aprendizes; e iigsaatégias de ensino propostas pela
sequéncia didatica.

Antes de seguir com a teoria do grupo, paremospErsar nas palavras em
negrito do paragrafo anterior. Estaria postulagssa forma de pensar, que o aprendizado é
reconstrucdo ao invés de constru¢cdo? Mais umaagapoiamos em Freire (2006 p. 24)
gue afirma ser 0 ensino ndo uma transmissao deeconéntos, mas uma forma de criar
possibilidades para a sua produgédo ou a sua coastrAlém de producdo e construcao,
este autor utiliza a palavra criacdo. Para elgreraer é um processo que pode deflagrar
no aprendiz uma curiosidade crescente, que podé&-tormais e mais criador.

De volta a teoria do grupo de Genebra, temos queéicas de linguagem
seriam consideradas, segundo os autores, aquisagb@suladas pelos grupos sociais no
curso da histéria. Seriam, em uma perspectivadai@nista, a uma so vez, o reflexo e o

principal instrumento de interacdo social. Serigidte a essas mediagfes comunicativas,

% Incomoda-nos essa forma de pensar. Falam de puimeira relacdo’ como se os aprendizes estivessem
fora do mundo onde os géneros circulam. Novamenteszonsideracdo pelo saber assistematico dos
aprendizes.

% 0 que denominam géneros textuais.

% Grifo nosso.
97 Grifo nosso.
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gue se cristalizam na forma de géneros, que adisapdes sociais sdo progressivamente
reconstruidas. Dai o género constituir o instrumetd mediacdo de toda estratégia de
ensino e o material de trabalho, nas palavras utoses, ‘necessario e inesgotavel’, para o
ensino da textualidade. Temos nesse paragrafo remtana impressao de que o ensinar é
mais importante do que o aprender. Esse fato rmosteea critica e a recusa ao ensino
bancarid® feita por Freire (2006). Segundo o autor, o eddeasujeitado a este tipo de
ensino que deforma a necesséria criatividade, pode, por causa do contetdo cujo
‘conhecimento’ lhe foi transferido, mas por causgptbcesso mesmo de aprender, superar
0 autoritarismo proposto por essa forma de concekeucaca.

Com relacéo a capacidades de linguagem, os esbsdiesGenebra afirmam
gue essa nocgdo evoca as aptiddes requeridas dodappara a producdo de um género
numa situagdo de interacdo determinada que seijaatlaptar-se as caracteristicas do
contexto do referente (capacidades de acdo); wpilmar modelos discursivos
(capacidades discursivas); e, iii) dominar as apg® psicolinguisticas e as unidades
linguisticas (capacidades linguistico-discursivé&ggundo eles, o desenvolvimento das
capacidades de linguagem constitui-se, num mecaninreproducdo, no sentido de que
modelos de praticas de linguagem estdo disponiveismbiente social e de que os
membros da sociedade que os dominam tém a podadelide adotar estratégias explicitas

para que os aprendizes possam se apropriar deles.

% Ensino bancéario seria, em poucas palavras, a@simples transmissdo de conhecimentos. Ver Freire
Pedagogia do oprimido, RJ: Paz e Terra, 1974.

% Ainda segundo o autor, é necessario que o educarahtenha vivo em si o0 gosto da rebeldia que,
agucando sua curiosidade e estimulando sua capacitka arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma
‘imuniza’ contra o poder apassivador do bancarismo.
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Sobre o ultimo fator — as estratégias de ensing autores dizem que estas
supdem a busca de intervencfes no meio escolalagoecam a mudanca e a promocao
dos alunos a uma melhor mestria (dominio ou cajtrdbs géneros e das situacdes de
comunicacao que l|hes correspondem. As interven¢daralizadas nas instituicOes
escolares sdo fundamentais para a organizacao pilesdezagens em geral e para o
processo de apropriagdo de géneros em particutmimA os estudiosos dizem que as
sequéncias didaticas s&o instrumentos que podeam amiintervencdes dos professbles
Este dizer também nos fomenta questionamentos. Aléntonsiderar o ‘dominio ou
controle’ dos géneros e das situacdes de comuwicag& competéncia neoliberal -
portanto, a servico de algo ou alguém - , notaniesad ha uma ilusdo de que quem domina
as situacdes de comunicacdo pensa que a linguautigtada € um codigo (teoria
saussiriana?). No entanto, defendemos a grandeenlie entre dominar/controlar e
conhecer/reconhecer/agir nas situacdes. Utilizamd® analogia simples, poderiamos dizer
gue so os robds sdo dominados e controlados. Tagkalquer situacdo de comunicacao
altera-se o tempo todo pelo que nela ja foi dito.

Ao considerar o género como instrumento para atieay@ da progresséo,
0S autores apresentam um paradoxo: 0S géneros &0 om menos imediatamente
referenciaveis e referenciados cotidianamente ratcas de linguagem de tal forma que
podemos frequentemente nomea-los sem muita heasitpgéem, eles nunca se prestam a
definicdo sistematica e geral por causa de setecardltiforme, maleavel e ‘espontaneo’.

Sua descricdo se faz sempre a posteriori, comacgapéo da evidéncia cotidiana que

10 Os autores revelam que a definicdo dos objetd®suma sequéncia didatica deva adaptar-se as

capacidades e as dificuldades dos alunos nelaagtaga{Schnewly, 2000 p. 53).
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permite seu reconhecimento e por meios de enfotpess que ndo podem visar a
descricdo ou mesmo a explicacdo de regularidadissg®iis da linguagem.

Assim, os autores afirmam que os géneros ndo pdoeracer principios
para a construcdo de uma progre¥¥de de um curriculo, mas devem constituir os
ingredientes de base do trabalho escolar, umawezsgm os géneros, ndo ha comunicacgao
e, logo, ndo ha trabalho sobre a comunicacdo dizantdo Bakhtin, sobre a atividade
humana. A propria diversidade dos géneros e suassiflidade de sistematizacdo
impedem de toma-los como unidade de base pararpemsaa progressHo

Ao considerar que ndo é possivel pensar na coéstrde progressdes a
partir do nivel imediato da unidade dos génerosgauisres partiram de conceitualizacbes
linguisticas e psicologicas para criar um enfoqriagtupamentos de géneros.

As tipologias do discurso elaboradas em linguistigesicologia, durante
um certo tempo, puderam ser consideradas como aita promissora.
Muito rapidamente, verificou-se que, mesmo trazernhportantes
conhecimentos novos sobre o funcionamento da lgejnae, logo,
elementos que devem ser levados em consideracé&oaloaho com
textos, essas tipologias sofriam, do ponto de wigasua aplicagdo
didatica, de duas limitacGes importantes: a) sgetmméo é o texto, e
ainda menos o género do qual todo texto é um exemphs operacdes
de linguagem constitutivas do texto, tais como@eagem enunciativa e
a escolha de um modo de apresentacdo ou de tipgesqdencialidades;
b) por isso mesmo, a andlise se exerce sobre guhtms particulares de
unidades linguisticas que formam configura¢beduimdo as operacdes
de linguagem postuladas. As tipologias discursivaés podem, por si
s6s, fornecer uma base suficientemente ampla p&aborarmos
progressdes, que ficariam forcosamente parciatgntto somente em
certos aspectos do funcionamento da linguag@@HNEWLY, 2000
p. 58).

101 Um dos principios dessa progress&o, propostss meltores, e que é interessante no nosso trabalho

didatico, é a ideia de que a progressdo deva agcemeespiral, ou seja, em cada nivel, o aluno $era
exercitado na producdo de géneros pertencentegi@als agrupamentos (apresentados a seguir).

192 Apesar dessa revelagdo, percebemos que o grupapaouma forma determinada de trabalho, acaba por
defender a progresséo, ainda que seja contra biv/os.
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Assim, o0s autores apresentam o0 quadro abaixo, aftt;m que a
originalidade da estratégia ndo reside absoluteen®arg agrupamentos propostos, uma vez
gue estes sdo semelhantes a muitos outros, masmnuy fato de trabalharem no nivel dos
géneros e na tentativa de definir as ‘capacidadelinduagem globai&®® em relacédo as
tipologias existentes.

Proposta proviséria de agrupamento de géh¥ros

193 De acordo com os autores (p. 58), os agrupametewem responder a trés critérios essenciais: 1-
corresponder as grandes finalidades sociais legazlassino, respondendo as necessidades de limyueage
expressdo escrita e oral, em dominios essenciaisrdanicacdo em nossa sociedade (inclusive naagséel
retomar, de modo flexivel, certas distingOes tipmas que ja& figuram em numerosos manuais e guias
curriculares; 3- ser relativamente homogéneos quastapacidades de linguagem dominantes implicadas
mestria dos géneros agrupados.

104 Acho importante atentar-se para o fato de queutsres denominam o agrupamento como ‘proposta
proviséria’, ou seja, se é proposta e provis6sta sujeito a intervengdes e contrapalavras dmsdei
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BMitirlios socials de comumicaedo
AsFECTOS DIPDLOGID0S
Capacidades de lingnagem dominantes

Exemplos de Géneros Orais ¢ Escritos

Curdtara literdria ficcienal

Conno mazavilbosa
Centa e fadas
Fabata

enda

o ronniabiceada
Romance
Bomance historicn
Bovela fantastica

i Mammag . Marmativa de aventom Coney
Mimesis da acdo através da criacio da Marrativa de licgdi Gentifica Paradia
intriga no dominio do verossimil Marratva de enigma Adivinha
Marrativa mitica Fiacla
Shetch vu histdria engracada
Relatos de cxperidneiz vivida Moticia
Relalos de viagem Repottagem

Dipemeniinde ¢ memorizardn dus geies humanas
RELaTAR
Representacio pelo discurse de experiéncias
vividas, situadas no tempa

Driario fnlinw
Testernuniio
Anedata
Autobioarabia

Currricodani vitae

Cranica mundanz
Criica espoitiva

Hissariais

Belaios histdricos

Enzaie ou perfil biogrifica
Bicgratia

[iscussin de problemaes socials conoverss
ABGUMENTAR
Sustentacac, refutacio e negociacio de
tomadas de posicio

Texlos de opiniao
Didlogo argumentative
Carta de leitor

Cara de reclamagio
Cana de salicilagzo
Deliherazao informal
Debare regrado

Exlitorial

Discurso de defesa (advocacial
Fequerimenie

Ensaia

Fesenhas criticas

Transiissde ¢ constricgde de siberes
ExroR
Apresentaco texiual de diferentes
formas dos saheres

Texto expositive
Conferéndia

Artiso enciclopedico
Entrevista de especialisia
Texsto explicative
Tomads de nolas

Resumes de wexios expositives © explicativos
Resenhis

Relawirio ciemifico

Relte de experiéncias (cientificas)

Inglrugtes ¢ preseriches
DYFsCRIVER S0ES
Regulacao muiiua de comporiamentos

Irsarugies e wso
instrugoes de montagem
Beceita

Eeoutimenio

Rearas de joso
Consignas diversas
Texins prescrtivod

(loaquim Dolz e Bernard Schneuwly. G8nanos e progressdo em expressdo oral & esonita — Flemenitos para reflexdes sobre
Wi Sxnanéncia swica franodfone, Tradudao provistria de Roxane Rojo. Xémx, LAEL, PUC-57]

Sobre esses agrupamentos, os autores aindatasssple as formas como

estdo definidos ndo sdo estanques umas com relagéitras, uma vez que nao € possivel
classificar cada género de maneira absoluta em osnagrupamentos propostos. No
maximo, seria possivel determinar certos géner@s spriam 0s protétipos para cada

agrupamento e que poderia ser indicado para umuinehto didatico. Assim, o quadro
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revela que esses agrupamentos parecem ser sufioEme diferentes uns dos outros para
gue seja possivel definir, para cada um delesraglcapacidades globais que se devem
construir ao longo da escolaridade.

Dessa forma, a intencdo dos autores com esspaagento € a de que se
construam com os alunos, em todos os graus deadasleale, instrumentos, visando ao
desenvolvimento das capacidades necessérias pamgnalloos géneros agrupados.
Ressalvam ainda que a hipétese subjacente € aedbdguma afinidade suficientemente
grande entre os géneros agrupados, para que temsés se operem facilmente de um a
outro, hipotese fundada sobre a ideia de uma dowigmdo que concerne as capacidades
psicolégicas implicadas em cada agrupant&nto

Apesar de encontrarmos, nas linhas anterioreshalgontos frageis na
teoria defendida pelo grupo de Genebra, devemasltas que a apresentacdo deste
agrupamento — embora possa parecer imposto, umaueze dado — é muito bom,
precisamente porque ressalva a indeterminacdo @osrgs. Essa ideia coaduna com a

e'% estaveis.

idéia de Bakhtin (2003) de que os génerossktivament
Sendo assim, a ideia de agrupamento dos génegusdiesuas capacidades
de linguagem globais foi de extrema utilidade mateabalho da pesquisadora e professora

na sala de aula. Ele foi o orientador e direcionatlis eventos envolvendo géneros

discursivos vivenciados pelas criangas. Desse nuatty da visdo do quadro impediu que

195 segundo os autores, ‘ha também capacidades degimdle linguagem que atravessam os diferentes
agrupamentos e, logo, possibilidade de transfea@nahsagrupamentos, que ainda ndo estamos leeamdo
conta em nossa proposta’ (Schnewly, 2000 p. 62).

198 Grifo nosso.
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circulassemos com as criangas, em nosso trabain@at de aula, apenas com géneros
mais conhecidos deles como as narratfas

Evidentemente que, como mostramos anteriormdazamos o possivel
para partir da realidade das criancas e, assinolhesctemas de seus interesses, mas
escolhiamos géneros discursivos pertencentes deerdes grupdf® Privilegiamos,
inclusive, o principio de ‘espirdf”® sugerido pelo grupo de GenebifaAssim, evitamos
uma abordagem linear que encara o trabalho sobextms narrativos como pré-requisito
para os textos informativos e argumentatiVbsAssim, a diversidade de géneros foi
trabalhada vérias vezes no decorrer do ano.

Talvez 0 ndo conhecimento do agrupamento fizesseque o trabalho com
as criancas privilegiasse apenas uma capacidadear(npor exemplo). E o professor
poderia afirmar, ainda, que trabalhou a partir d6og géneros como contos de fadas,
fabulas, lendas, etc. (0 que priorizou apenas w@paddade de linguagem dominante que &
da ordem do narrar).

No entanto, dizer que 0 agrupamento serviu aatador, ndo quer dizer, de

forma alguma, que serviu como receita a ser seghidaai que aparece outtesacordo

197 Em sua dissertacdo de mestrado, Giovani (200f)tap- ao analisar o processo de producéo eserita d
criancas de primeira série, que vivenciaram umatheba partir de géneros discursivos — que as @&n
apresentaram um maior dominio sobre as narrgtimaser este o género mais privilegiado no trabalgae
estavam expostas.

198 Trabalhamos, inclusive, com a poesia, género guprbpositalmente ignorado pelo grupo, uma vez que
para eles a poesia ndo pode ser tratada como aggafade géneros (Schnewly, 2000 p. 59).

1990 proprio desenvolvimento, segundo Vigotski (2068)da em espiral, passando, por um mesmo ponto a
cada nova revolugdo, enquanto avanca para umsupetior.

10ver nota 47.

111 Os autores tracam um histérico da tradicdo escoliginados da tradicdo retérica o que resulta nos
géneros escolares. Segundo eles, seguia-se uman god&-estabelecida que consistia em trabalhar
primeiramente com a descri¢cdo ‘dominio de obseovagdis facil de abordar’, passando para a composic
vista de uma gravura ‘mais dificil, uma vez quegexio detalhamento mais minucioso’, posteriormeate,
trabalho se dava com a narraco ‘que se apoia aatgecricdo e a composi¢ao’ e, finalmente, a dés#o,
‘que tem o rigor de uma demonstracdo mateméaticmrmap ela, chega a uma conclusédo (Schnewly, 2000
p.55).
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com o grupo. Toda a possibilidade de reflexdo qmsa ¢éeoria poderia dar ao professor é
podada ao serem apresentados exemplos de traloathascagrupamentos, o que, em nossa
opinido, torna-se receita, e ndo corresponde, deafmlguma, a realidade das escolas
brasileiras. Como pegar um exemplo de sequénciatickd preparada e aplicada para
alunos da suica francofona e aplicar as nossascagade periferia? Cada professor deve
planejar as suas atividades, interferéncias eagbeis de acordo com a necessidade e a
realidade de seus aluis N&do ha a possibilidade de ter sucesso aplicalydopaonto e
gue nao foi preparado com tal intuito, apesar daeibo enraizado entre alguns professores
de que reproduzir € muito mais préatico do que tiar

Na verdade, pensamos que o0s autores ao didatizargénero, isto €,
transforma-lo em objeto de ensino, criam a ideiauntegénero idealizado, ignorando a
afirmacéo sobre o carater multiforme, maleavel prtsineo do género. Esse € mais um
dos desacordos. Mostrar um manual para se trabalpénero significa retira-lo da vida
ou da atividade humana e, fora desta, o que queseja trabalhado perde a condicéo de
género como proposto por Bakhtin. Na verdade, algésuem uma purificacdo ao género
gue ele ndo apresenta ao ser utilizado na vida.

Seria, como dissemos, uma idealizacdo do génesa) aossa Visao - € 0
gue queremos mostrar com essa pesquisa - ndo hfotmaapura de géneros. Repetindo,

como afirma Bakhtin (2003), os géneros possuencfsaticas ‘relativamente’ estaveis. E

12 Esperamos que a exemplificagdo tenha sido claniéeno2.6 - Um pouco do dia a dia das criancas na
escola. Evitamos, contudo, a didatizacao, a edodagécéaria de géneros no qual a crianga — queidesar
o foco do processo — desaparece.

13 Um exemplo disso é a integracdo de conhecimerfitos ma educac&o brasileira. Abriu-se um espaco no
qual os professores sdo obrigados, por lei, a a&msim aos alunos elementos da cultura negra. Mas, os
professores alegam que ndo trabalham com isso @oi@utém o que seguirem, ou seja, querem algagpron
para seguir , as famosas ‘cartilhas’, quando seti#&o mais rico cada professor criar o seu trabatho a
cultura negra (informacéo divulgada no jornal faltmtal de Sdo Carlos/SP).
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justamente essa instabilidade inerente que, a nassajuer ser apagada pelo grupo de
Genebra ao transformar o género em objeto de estudo

Concluindo, entdo, reforcamos que a concepcdo derg&om seu carater
multiforme, maleavel e espontdneo deve estar presam todo e qualquer processo de
ensino-aprendizagem na escola, e isso desde ariagéapda lingua materna — escrita —
gue € o foco de nossos estudos.

Apesar das criticas, reconhecemos e respeitanmisi@nicia que a teoria do
grupo de Genebra tem na educacdo brasileira acetamclusive, o seu quadro de
agrupamento dos géneros. Nao temos duvida de guénalpossa realizar um trabalho com
sucesso partindo dessa teoria. Porém, livres quesao tratar-se de ensino, escolhemos
partir da vivéncia dos géneros e néo torna-lostolje ensino como faz o grupo. Assim, a
escolha da diversidade de géneros trabalhados kendsaaula teve o planejamento da
professora e da pesquisadora, mas suas caractexisfio era o foco do ensino, além de ser
as criangas que nos davam a chave das escollass feit

Dessa forma, quando trabalhamos a receita de bapanaxemplo, nao
escolhemos essa fruta ao acaso. A banana foi jestanescolhida pelo facil acesso da
mesma as criangas em sua casa ou na casa do vizirdt@ mesmo em terrenos baldios.
As criancas mostraram conhecimentos, inclusivesesolseu plantio, fato que também foi
explorado em sala de aula. N&ao faria sentido, pemelo, ter escolhido uma fruta como a

cereja que eles poucos tem acesso, inclusive peler gquisitivo de suas familtas

114 Embora desenvolvemos um trabalho mais detalhadoadanana, defendemos que as criancas devem
também conhecer a cereja. O contrario seria dizerales sdo incapazes de apreender elementos gque na
facam parte de sua realidade e isso vai bem camtogsa opcao politica de ensino.
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Em nosso trabalho com a escrita, ndo queremosotansentidos. Tanto
gue as relacdes intergenéricas — que nao aparenererdhuma proposta de ensino por nés

conhecida — é de extrema importancia para o olliatancaremos aos textos das criancas.

2.11 - Os estudos de Ferreiro e Teberosky

Em pleno século XXI, & impossivel ndo ter ouvidarfanos trabalhos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no que se referalfabetizacdo. Foi através dessas
autoras que ouvimos falar, pela primeira vez, dscrilgio do processo de aquisicdo da
lingua escrita. E, portanto, inegavel ignorar, nesie um arcabouco tedrico distinto, o
impacto que as ideias expressas por elas tiveraredoaacdo brasileira, sendo suas
reflexdes uma espécie de marco divisor na histiarialfabetizacao.

No interior da teorizacdo das autoras € importagterenciar os estudos
gue, como dissemos no item 1.3, revelam um pontasti@ construtivo da escrita infantil
seguindo uma linha de evolucdo regular e universaims fases serdo resumidamente
apresentadas a seguir.

No primeiro periodo, h4 a distingdo ou diferenaaghtre as marcas
gréficas figurativas e as ndao-figurativas. O passguinte se caracteriza pela busca de
diferenciacdes entre as escritas produzidas. Nassaas criancas exploram critérios que
Ihes permitem variacOes sobre o eixo quantitatixaidr a quantidade de letras de uma
escrita para outra, no intuito de obter escritéerelntes) e sobre o eixo qualitativo (variam
o repertorio de letras que se utiliza de uma espsta outra). Nestes dois periodos a escrita
ndo esté regulada por diferencas ou semelhangasoargignificantes sonoros.

E a atencéo as propriedades sonoras do significaietenarca o ingresso ao

terceiro grande periodo da evolugcdo denominadmgeersilabico. A crianga comeca a
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descobrir que as partes da escrita (letras) podenesponder a outras tantas partes da
palavra escrita (silabas). Esse periodo evoluclh#é@ar a uma exigéncia de utilizar uma
silaba por letra, sem omitir silabas e sem rejsttas.

Esse periodo causa uma série de conffitogue vdo desestabilizando
progressivamente a hipétese sildbica, o que l&r@aaca a entrar em um novo processo de
construcdo marcado pelo periodo silabico-alfabétidesta fase a crianca descobre que a
silaba ndo pode ser considerada como uma unidaae,goe ela € “reanalisavel em
elementos menores” (Ferreiro, 1987 p.27). Esseg@erculmina no alfabético no qual a
crianca enfrentara os problemas ortograficos, uezaque a identidade do som n&o garante
identidade de letras, nem a identidade de letdessns.

Pela linha teorica, percebe-se também que as agwtéo filiadas a escola do
epistemologo e psicologo Jean Piaget e buscam amplin seus estudos, a concepcao
tedrica piagetiana de uma aquisicdo de conhecimdrgseada na atividade do sujeito em
interacdo com o objeto, aplicando-a na area d@as&ssim, mostram, em seu trabalho,
gue as criancas tém ideias, teorias e hipétesesanimuamente colocam a prova frente a
realidade.

O sujeito cognoscente tem um papel importante odat@iagetiana, uma
vez que é aguele que procura ativamente compreendarndo que o rodeia e trata de
resolver as interrogacfes que este mundo provam@éNim sujeito que espera de alguém,
que possua mais conhecimento, uma transmissaapataide benevoléncia. E um sujeito

gue aprende basicamente através de suas propdes sagbre os objetos do mundo e que

115ver sobre os conflitos em Ferreiro, 1987.
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constréi suas proprias categorias de pensamentneasmo tempo em que organiza seu
mundo.

Essa ideia permite as autoras introduzir a esaitguanto objeto de
conhecimento e o sujeito da aprendizagem enquajgitcscognoscente. Além disso, essa
concepcao de aprendizagem as leva a suporem cgtarmyprocessos de aprendizagem do
sujeito que ndo dependem de métodos, uma vez g@lencdo de conhecimento é um
resultado da propria atividade intelectual do sojei

Um sujeito ativo para essa teoria € aquele que amngxclui, ordena,
categoriza, reformula, comprova, formula hipétesestganiza, etc., em acéo interiorizada
(pensamento) ou em acado efetiva (segundo o niveledenvolvimento). O sujeito que
realiza materialmente algo segundo as instrucoesaidelos para ser copiado, dado por
outro, ndo é um sujeito intelectualmente ativo.

Essa ideia de sujeito delineado por Ferreiro émdmente questionavel por
nos que nos situamos na linha de estudo soOciorostd@ que consideramos ativo é um
sujeito que faz tudo isso citado acima, mas em mtonalgum sozinho ou copiando
modelos. Como diz Bakhtin (2003), s6 o “eu” se remté como individuo criador falante;
tudo o mais sdo apenas condi¢cdes materiais siti@@dago “eu” como causas que suscitam
e determinam sua palavta

Nessa perspectiva o “outro” tem um papel fundanhe@taujeito sé se torna
ativo na sua relacdo com o outro. O espa¢o ondeeoacconstituicdo desses sujeitos € a

interlocucao, ou seja, a interagcdo do eu com @outr

118 Essa ideia pode ser relacionada com a ideia degéede de zona de desenvolvimento proximal quée ser
retomada no préximo item.



105

Consideremos que qualquer sujeito que vive tem ar¥vip e, portanto, é
um ser inacabado. Nao € possivel ao sujeito donairtado de sua vida. No interior do
mundo em que vive, esta exposto aos olhos quern g&empre sera visto com o0 pano de
fundo que o cerca, ou seja, é impossivel concebéroo seu contexto ou lugar que ocupa.
Assim, o olhar que o outro lanca sobre o “eu” foumatodo com um fundo, cujo dominio
€ impossivel ao proprio sujeito. Nessa relacamur” acaba por ter uma experiéncia do
sujeito (eu) que este proprio ndo tem. Pode-ser,digetdo, que o “outro” tem,
relativamente ao “eu”, um excedente de visdo. Oraliz em seu estudo da relacdo autor e
heroi:

O autor ndo s6 vé e sabe tudo quanto vé e sabsiioene particular e

todos os heréis em conjunto, mas também vé e saiedn que eles,
vendo e sabendo até o que € por principio inaedsabs herdis; é

precisamente esse excedente, sempre determinads@me de que se
beneficia a visdo e o saber do autor, em compareqgdocada um dos
herois, que fornece o principio de acabamento déodm— o dos herois
e o do acontecimento da existéncia deles, isto épdo da obra

(BAKHTIN, 1992, p. 32).

Tal posicdo implica toda a incompletude do “eugnalde constituir o outro
como o unico lugar possivel de uma completude gaejerdade, € impossivel, uma vez
gue a experiéncia que o outro tem, ainda que sbj@ ® “eu”, € a este inacessivel.

Geraldi (2005a p. 19) afirma que esta inacessdukd— que mostra sempre
a incompletude fundante do homem — é que mobilidasejo de completude. E por isso
gue me aproximo do outro com a esperanca de eac@fonte restauradora da totalidade
perdida. E € exatamente na tensdo do encontroftesem do eu e do tu que ambos se
constituem enquanto sujeitos ativos.

Assim, vemos que a nocao socio-histérica do suje#io € um modelo

fechado como se apresenta na epistemologia gendsamir 0 sujeito como um ser
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histérico e social é assumir toda sua incompletldm de constituir o outro como Unico

lugar possivel de uma completude impossivel, sepudonessa atividade a linguagem se
constréi enquanto mediagao signica necessariagjaueda é trabalho e produto do préprio
trabalho.

2.12 - Contribuicbes vigotskianas: A mediacdo e aomra de
desenvolvimento proximal (ZPD)

Como ja dito, estamos situados na linha de estadim-historica e dentro
desta, um dos mais importantes postulados propast®¥igotski e seus interlocutores € a
guestdo da mediacdo. No universo da educacéo fermstola é a instituicdo responsavel
pelo saber cientifico com o qual o sujeito entracemtato, tendo um papel significativo na
construcdo de seu conhecimento, cabendo ao professbar a relacdo dos alunos com a
escrita, levando em consideracdo suas hipotesgindeas, procurando metodologias de
intervencdo adequadas e interagindo com os alun@gea da linguagem, num processo
dialogico.

Nessa perspectiva, ndo basta apenas que a ceEajaanserida em uma
instituicdo escolar para que adquira novos contextios. Contrariamente, é preciso — além
da consideracdo e valorizacdo de seu conhecimessistematict’’ - que se criem
contextos de aprendizagem para que ela possa entremntato com tais conhecimentos. A
criangaprecisa estabelecer relagbes no cotidiano da sakulh que a levem a realizar
descobertas, superar dificuldades pessoais ejgaimente, acreditar que pode ir além de

suas capacidades imediatas.

17 ver consideragdes no item 2.10. Além dessaspreramos em Souza (2006 ) o reforco de que Vigotski
sustenta a ideia de que a aprendizagem da criaitia-$e muito antes de ela ir para a escola, tesagao
com 0 outro, no processo sécio-histdrico-cultuagdd o seu nascimento.
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No interior dos estudos vigotskianos, reconheceamosconceito que pode
ser utilizado para compreendermos como se realgarendizagem na sala de aula e em
guais circunstancias os processos de mediacdo afespor ou de um sujeito mais
experiente assumem papel de destaque na pratiegdmda. Este conceito, denominado
por Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), tevetague ndo s6 nas pesquisas do
autor, transformando-se em um eixo articulador m@mbe da teoria, mas teve importancia
também nas contribuicbes de cunho educacional & gaompreensdo da relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem.

O autor afirma que o desenvolvimento apresenta génase social, isto é,
se da de fora para dentro, destacando a influ&feciaultura nesse processo. Por isso,
podemos observar que a aprendizagem torna-se femdam no caminho do
desenvolvimento. Na concepc¢do vigotskiana, a apmagem ¢é que fomenta o
desenvolvimento, ou seja, € a partir da aprendmagee se estabelece por qual caminho o
desenvolvimento pode acontecer. Nas palavras @o: aut

A aprendizagem nao é, em sim mesma, desenvolvimemis uma
correta organizagdo da aprendizagem da crianga uzondo
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de g®m®sos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia pieggizsem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um morgrittsecamente
necessario e universal para que se desenvolvamrianca essas
caracteristicas humanas n&o-naturais, mas formadstericamente
(LURIA, 2001 p.115).

Assim, o conceito de ZPD é de muita utilidade ga&ralhar para o processo
de uma crianca em fase escolar e elaborar as dieedesse aprendizado. O autor explica

como se processam as atividades e como se daolagdeme entre 0 processo de
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desenvolvimento e a capacidade de aprendizagemnapedéstendo dois niveis de
desenvolvimento, a saber: o real e o potehial

O nivel de desenvolvimento real, como o proprio eatiz, representa o
real, aquilo que a crianca consegue fazer na egldidndicando que 0s processos mentais
estdo em harmonia e que os ciclos de desenvolwnjéanse completaram. Em outras
palavras, é a capacidade que a crianca, em detgtmperiodo de seu desenvolvimento,
apresenta para solucionar atividades ou funcbesamilio de outra pessoa. Conforme o
autor:

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel derdedeimento real,
isto €, o nivel de desenvolvimento das fungfes aigedha crianga que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos slendelvimento ja
completados. Quando determinamos a idade mentalnue crianca
usando testes, estamos quase sempre tratando dal di
desenvolvimento real. Nos estudos do desenvolvimenéntal das
criancas, geralmente admite-se que s6 é indicdavoapacidade mental
das criancas 0 que elas conseguem fazer por si ase@MGOTSKI,
2008 p.96).

O outro nivel — desenvolvimento potencial ou pradim € referente as
acOes que a crianca ndo é capaz de realizar spmmasacom a ajuda de um adulto ou de
uma criangca mais experiente. Este processo podeaeocem situacbes de dialogo,
colaboracéo, troca de experiéncia, interacdo, g@itaque, para o autor, tém um papel
importante a desempenhar no desenvolvimento dadipegyem da crianca.

Dessa forma, a crianca é capaz de realizar umg agés ndo dominada,
gracas ao auxilio de uma outra pessoa mais exferibio entanto, na perspectiva de

Vigotski (2008), a crianca possui um potencial gossibilitara no futuro internalizar o

118 pode-se constatar que esses termos variam niintas diferentes obras vigotskianas: em Vigotski
(1998), os termos sao real e potencial. Em Vigdis8B8), os termos aparecem como niveis efetivaea

de desenvolvimento potencial. Em Vigotski (200liyeh de desenvolvimento atual e nivel do possivel
desenvolvimento.
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processo realizado com auxilio e resolver soziheela acdo. Utilizando-se das palavras
do autor:

A zona de desenvolvimento proximal define aqualmgdes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo deghatufuncdes
gue amadurecerdo, mas que estdo presentementeagim @mbrionario.
Essas fungbes poderiam ser chamadas de “brotos*flones” do
desenvolvimento, em vez de “frutos” do desenvolvitoe O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o0 desenvolvimentoental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvaitomproximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivéen@iGOTSKI, p.
98).

Assim, ter também como apoio de trabalho essa teasiea, fez com que
concebéssemos 0 aprendizado de nossas criancasonstante ir e vir de informacgdes e
formacdo de saberes necessarios para a constitdigioonhecimento. A zona de
desenvolvimento proximal (ZPD) despertou em nosrefegsora e eu — uma grande
expectativa ao se trabalhar no contexto da satalde uma vez que, em contato direto com
as criancas pudemos observar o movimento que gddammentais estavam realizando e
identificamos com mais consciéncia a nossa fungiauxiliar para que a aprendizagem

fosse internalizada, completando o processo diegsoal para o intrapessoal.

2.13 - Os acontecimentos narrados

Podemos afirmar, como faz Lima (2005), que as masdanto tecem
nossa consciéncia como compdem nossos discursasne gce tem tempo para contar
histérias. E, quem as conta, tece um emaranhadbosge que |he fogem das maos,
tramando nos por vezes perceptiveis somente quapdoto foi ou esta para ser dado. Nas
palavras da autora, tramam em nos e nds, destran&npois, com a atividade de narrar
gue se desatam 0s nos e continua-se a tecer coedasdvidas envolvidas. Séo vidas

tecidas no cotidiano escolar, valendo-se dos lsgapge ocupam, dos papéis que
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desempenham e das diversificadas relacfes sodissjabelecem historicamente, dentre
elas a relacdo professora/pesquisadora x alunog adtaluno e, principalmente, aluno x
escrita.

E também na experiéncia da narrativa que se iexpetd® a experiéncia do
outro como se fosse genuinamente pessoal e épwdtmia de histérias e vozes, que se
torna possivel continuar narrando a histéria quedéooutro e configurar, dessa forma,
outros sentidos. E sdo os sentidos de como ques® dlialogo entre as criangas e a
escrita, especificamente com os géneros do disqusairculam na sociedade, que vamos
buscar nas andlises.

Ao relatar os fatos nos itens deste capitulogyre dar um acabamento ao
enunciado tendo em vista uma possibilidade respard® meus interlocutores. A selecao
dos acontecimentos narrados faz parte de um pwaissdentificacdo dos fatos que
marcaram a minha experiéncia como professora algasipra. No entanto, rememoracao
€ construcdo e, como toda constru¢cdo humana,trasz @ marca do autor, de suas leituras
e crengas pessoais. Isso significa que entre nuotaas que foram vivenciadas no decorrer
da pratica com as professoras e turmas de alfabdts, narro o que teve significado para
mim, portanto, singular, podendo muitas coisasrditaesquecidas e ndo comentadas.
Como aponta Bakhtin:

Nas esferas criativas (em particular, claro nasnctd), em
compensacao, 0 tratamento exaustivo [do tema oasdanto ou do
objeto] sera muito relativo — exatamente um minideo acabamento
capaz de suscitar uma atitude responsiva. Teorit@m® objeto é

119 De acordo com Geraldi (2009) a experiéncia dortdyamais é vivida pelo ‘eu’. O que ocorre é qee s
ouvinte (eu) da narrativa de experiéncia (narrpeédf) outro € uma experiéncia. Por isso aprendemmsac
experiéncia do outro e a narrativa € a forma destalacdo do conhecimento resultante de expeaéseim
gue jamais alguém possa viver a vida do outro. IQavexperiéncia do outro e concordar, discordar ou
comover-se com ela, torna-se a minha prépria edpea. Isso constréi a plurivocalidade e a poliéode
vozes.
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inesgotavel, porém, quando se tormamade um enunciado (de uma obra
cientifica, por exemplo), recebe um acabamentdivelaecm condi¢ces
determinadas, em fun¢do de uma dada abordagem afbemma, do
material, dos objetivos por atingir, ou seja, deedmicio ele estara
dentro dos limites de uintuito definido pelo auto(BAKHTIN, 2003 p.
300).
2.14 - A escolha da narrativa na construcao do capio
Este trabalho lida, acima de tudo, com educacapedfgcamente com a
educacao brasileira... municipal e retrata criantasginalizadas socialmente, vitimas,
dentre outras coisas, da excluséo.
A opcdo de narrd® as memoérias tem por objetivo fugir de uma
investigacao positivista que pode ditar normasritaeses erros. Por que ndo buscar uma
objetividade partindo-se da subjetividade mesmouema pesquisa académica? Segundo

Bakhtin:

N&do se podem contemplar, analisar e definir ascidmsas alheias
como objetos, como coisas: comunicar-se com elas$ sdossivel
dialogicamente. Pensar nelas implica conversar @bas, pois do
contrario elas voltariam imediatamente para nés en @specto
objetificado: elas calam, fecham e imobilizam-ses nenagens
objetificadas acabadas (BAKHTIN, 1997, p. 68).

Estou assumindo com isso uma opcéo ética e assoimiswbs como o de
nao assegurar uma objetividade ao trabalho. Atgueoesta pesquisa lida com gente, com
sujeitos e, portanto, qualquer andlise que sewplgestes se deve pautar na subjetividade

gue Ihes é inerente. Nas palavras de Freire:

120 Brincando com a nossa prépria teoria, questionarnoguanto narramos e o quanto relatamos? A
intergenericidade inerente ao género aqui se fakde presente.
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O erro néo é ter um certo ponto de vista, mas atizédllo e desconhecer
gue, mesmo do acerto de seu ponto de vista, évpbgsie a razdo ética
nem sempre esteja com ele (FREIRE, 1998 p. 15).
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CAPITULO Ill - A EXPOSICAO

Trata-se de, compreende-se por...
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3- ESCRITOS METODOLOGICOS

A abducao € o modo de fazer a ciéncia que se araarexperiéncia e do
olhar atento.
(Lucrecia Ferrara)
A abducao € uma espécie de intuicdo, mas que r@@de uma soé vez, indo
passo a passo para chegar a uma conclusao. A ab&lagdusca de uma conclusao pela
interpretacao racional de sinais, de indicios,igieocs.
(Marilena Chaui)
O exercicio de conhecer resulta da capacidadehde phra ver; no entanto,
para ver, ndo basta olhar. Assim como na arquenlogplica procurar nos signos os
vestigios de uma historia.
(Maria Emilia Caixeta de Castro Lima)
Essa parte da escrita tem por funcéo justificaopedo pelo paradigma

indiciario como opc¢éo metodologica no desenvolvitoela pesquisa.

3.1 A abdugéo

Em processos interpretativos como este em que mosrerefletir é
principalmente a abducdo que permite suprir, entlggea processo experiencial, desde os
niveis mais baixos da percepcéo e nos casos em querpretacdo consiste na simples
identificacdo do dado, a fragmentacéo e o card@datio dos objetos a partir dos quais ela
se constitui.

Diferente da deducao, que fica na dependéncia elrigsas e ndo é capaz
de ir além daquilo que é determinavel como diretzsequéncia destas, e distintamente da
inducdo que nado consegue ir além daquilo que se pderir a partir de um acumulo de
dados e que permite, portanto, sé6 uma ampliacaatitatava do conhecimento, a abducao
possibilita a ampliagdo cognoscitiva, ndo sé qtethta, mas também qualitativa. Ponzio

mostra que:
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Na abducéo, a inferéncia do caso, tomando poruaaeegra e um dado
ou resultado, ocorre a partir deste Ultimo, atral#@sua interpretacdo. A
regra, deste modo, ndo é dada com antecedéncia eldoprocesso de
interpretacdo (PONZIO, 2007 p. 144).

Sobre a abducdo é importante reconhecer que gs¢adke do patrimonio
biol6gico do ser humano. Além disso, ela ndo dependnos do emprego de materiais,
instrumentos, modelos produzidos historica e soaate, isto é, da possibilidade de
participacdo em praticas sociais semidticas, daodibilidade de sistemas signicos, fruto
de precedentes trabalhos interpretativo-comunigsitientre os quais principalmente a
linguagem verbal. Assim, a relagédo entre abdugdmrendizagem linguistica € uma relacao
de apoio reciproco, uma vez que esta se serveogdegsos abdutivos, 0os quais se valem,
por sua vez, do aprendizado linguistico, por sedrasn necessariamente sobre o trabalho
linguistico-interpretativo efetuado pelas geragfias historicamente nos precederam e que
nos legaram os instrumentos e os materiais linigagsem que consiste a lingua da qual

temos experiéncia.

3.2 - O paradigma indiciério: a abducao

Carlo Ginzburg (1989) busca, em seus estudos,dalucomo emergiu no
século XIX, no ambito das ciéncias humanas, um fag@stemologico, por ele chamado
de paradigma indiciario. Trata-se de um modeloadaltpara analises qualitativas, cujas
raizes se encontram na histéria de algumas praticvesanas como as de caca e de
adivinhagdo. O autor aponta que tais habilidadesrfalesenvolvidas pelo homem durante
milénios por motivos de sobrevivéncia.

Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e ctassi pistas infinitesimais
como fios de barba. Aprendeu a fazer operacdesamsazgmplexas com
rapidez fulminante, no interior de um denso bosquenuma clareira
cheia de ciladas (GINZBURG, 1989 p. 151).
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Esse conhecimento, transmitido de geracdes gdpgaainda que de uma
forma tardia e deformada, teve como veiculo adadk, especificamente, as narrativas de
fabulas. O sab& transmitido caracterizava-se pela capacidade deartir de dados,
aparentemente negligenciaveis, permitir retratara unealidade complexa e nao
experimentavel diretamente. Assim, os dados sgwosliss pelo observador, através de
uma sequéncia narrativa, o que permite que oeodecifracdo de pistas. “O cacador teria
sido o primeiro a “narrar uma historia” porque eranico capaz de ler, nas pistas mudas
(se ndo imperceptiveis) deixadas pela presa, uneacserente de eventos”.

E possivel que dessa capacidade de articulaspide decifrar ou ler nos
sinais uma série coerente de eventos, tenha sydggois de muito tempo, a escrita.

Para Ginzburg (1989), ndo se pode deixar de lewaconta que apesar de
idénticas, ocorriam em contextos sociais distigagie, por trds do paradigma indiciéario,
permanecia a figura do cacador buscando suas padeasais de sua influéncia historica
para o aparecimento de “uma constelacdo de disagplientradas na decifracdo de signos,
de varios tipos, dos sintomas as escritas”.

Ao passar das civilizacdes mesopotamicas as grezsa constelacdo
mudou profundamente, surgindo novas disciplinas exeuiam a intervencdo divina,
sendo “o corpo, a linguagem e a historia dos horaghmetidos pela primeira vez, a uma
investigacdo sem preconceitos”.

Desempenhou o paradigma indiciario, nesse contaxto,papel muito

Y

importante, principalmente porque possibilitou acemtar a medicina, a nocgédo de

121 Esse tipo de saber é nomeado por venatorio.
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sintoma®’. Dessa forma, havia se instaurado uma contragpsgire a imediatez do
conhecimento divino e a conjeturalidade do hur@no

E certo que isso tenha influenciado a noc&ogie & de ciéncia que durante
guase 2500 anos passaram por profundas transfoemjagi@Fincipalmente apds o
aparecimento do paradigma cientifico centrado siadfigalileana. No entanto, é evidente
gue o grupo de disciplinas chamadas indiciariaslugive a medicina, ndo entrava
absolutamente nos critérios de cientificidade daeuz do paradigma galileano.

Trata-se, de fato, de disciplinas eminentementétgtinzas, que tém por
objeto casos, situacdes e documentos individeaganto individuaise
justamente por isso alcancam resultados que tém uomaegem
inelimindvel de casualidade: basta pensar no pesocdnjeturas (o
préprio termo é de origem divinatéria) na mediainana filologia, além
da arte mantica (GINZBURG, 1989 p. 156).

Ressalta-se que a ciéncia galileana tinha umarazat completamente
diversa uma vez que ndo utilizava o individual copawametro em suas analises. Por
conseguinte, o emprego da matematica e o uso dmmeékperimental implicavam o uso
de elementos como a quantificacdo e a repetibiéidkas fendmenos, para que se pudesse
alcancar a veracidade. O autor afirma que é justenp®r esse motivo que a histéria nunca
conseguiu tornar-se uma ciéncia galileana. Mesneoaqhistoriador ndo possa deixar de

fazer referéncias a fenbmenos comparaveis, a fadegsa cognoscitiva bem como os seus

codigos expressivos permanecem individualizafiteéNesse sentido, o historiador é

122 0Os hipocraticos afirmavam que era possivel etabthistorias” precisas de cada doenca apenas

observando atentamente e registrando com extremzciaitodos os sintomas.

1230 autor diz que “os médicos, os historiadoregagicos, os oleiros, os carpinteiros, 0s marirtse os
cacgadores, os pescadores, as mulheres: sdo a@gumaKSs entre as categorias que operavam, paragssg

no vasto territério do saber conjetural. Os confilesse territério, significativamente governado pora
deusa como Métis, a primeira esposa de Jupiterpersanificava a adivinhacéo pela agua, eram deldns

por termos como “conjetura’, “conjeturar”. Mas egsgadigma permaneceu, como se disse, implicito —
esmagado pelo prestigioso (e socialmente mais dd¢vaodelo de conhecimento elaborado por Platdo”
(Ginzburg, 1989 p.155).

124 Mesmo que o individuo seja talvez um grupo samialima sociedade inteira — complementa o autor.
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comparavel ao médico, que utiliza os quadros néfiocgs para analisar o mal especifico

7

de cada doente. E, como o do médico, o conhecim@stérico é indireto, indiciério,
conjetural”.

Entretanto, o que constituia um verdadeiro ob#&ta@ aplicacdo do
paradigma galileano nas ciéncias humanas era eali@gade maior ou menor do elemento
individual. Quanto mais eram considerados os trapo$viduais, mais se esvaia a
probabilidade de um conhecimento cientifico rigoroBesse ponto de vista, abriam-se

duas vias:

...0u sacrificar o conhecimento do elemento indizlda generalizacédo
(mais ou menos rigorosa, mais ou menos formulawel liaguagem

matematica), ou procurar elaborar, talvez as agalps, um paradigma
diferente, fundado no conhecimento cientifitmas de toda uma

cientificidade por se definir) do individual. A primeira via foi

percorrida pelas ciéncias naturais, e s6 muito ted@pois pelas ciéncias
humanas. O motivo é evidente. A tendéncia a apagartracos

individuais de um objeto é diretamente proporcioral distancia

emocional do observador (GINZBURG, 1989 p. 183)

Vale reiterar que houve tentativas de introduzimétodo matemaético

também nos estudos dos fatos humanos através deavaaiéncia, a estatistica, porém, o
conjunto das ciéncias humanas permaneceu profum@raacorado no eixo qualitativo,
principalmente por causa da presenca marcante dieidonal. Toma-se, por exemplo, 0
caso da medicina.

A impossibilidade de a medicina alcancar o rigappio das ciéncias da

natureza derivava da impossibilidade da quantifioca@ ndo ser em

funcbes puramente auxiliares; a impossibilidade giantificacdo

derivava da presenca do individual, do fato deajatho humano é mais

sensivel as diferencas (talvez marginais) entreeoss humanos do que
as diferencas entre as pedras ou as folhas (GINZBURBS9 p. 166).

125 Grifo nosso. Para contribuir com essa construgdcemos algumas ideias de Bakhtin no préximo item
3.3.
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A medicina sempre se manteve como uma ciéncizaplente reconhecida
do ponto de vista social. No entanto, nem todafomsas de conhecimento indiciario se
beneficiavam ou se beneficiam de tal prestigioeEg® de conhecimento qualitativo tem
uma ligacdo com o conhecimento denominado cotidiarasce da experiéncia, da
concretude da experiéncia e nesta concretudecektatforca e o limite desse tipo de saber
gue € a incapacidade de servir-se do forte instmtorda abstracdo. E ainda,

Essas formas de saber eram mais ricas do que eguatgdificacdo
escrita; ndo eram aprendidas nos livros, mas a wiza pelos gestos,
pelos olhares; fundavam-se sobre sutilezas certannéin-fomalizaveis,
frequentemente nem sequer traduziveis em nivelalecbnstituiam o
patrimdénio, em parte unitario, em parte diversificade homens e
mulheres pertencentes a todas as classes soclAiZBRGRG, 1989 p.
167).

Abaurre et ali (1997) afirmam que adotar o paradigndiciario pode ser
muito produtivo em investigacbes concernentes acaéel sujeito/linguagem. Assim, os
dados da escrita inicial, por sua frequente simgldde, sdo indicios importantes do
processo como um todo através do qual se vai e@mtiante constituindo e modificando a
complexa relacéo entre o sujeito e a linguagem.afonvisibilidade de alguns aspectos do
processo pode criar dados que contribuam de fomgniisativa para uma discussao mais
profunda da relacdo sujeito/linguagem no interiartéloria linguistica. Como dizem as
autoras:

Uma reflexdo fundada na adocdo de um paradigmaidnidi e voltada
para a discussdo do estatuto tedrico dos compartamsingulares pode
vir a contribuir para uma melhor compreenséo decéel que se instaura,
a cada momento, do processo de aprendizagem, antaracteristicas
eventualmente universais dos sujeitos e as divensaifestacdes de sua
singularidade (ABAURRE et ali 1997, p. 17).
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3.3 — Bakhtin e a metodologia das ciéncias humanas

Utilizamos os estudos de Bakhtin (2003) para tamb&hogar com a nossa
opcéo metodoldgica e concordamos, principalmewt®, & confirmacédo do autor de que o
objeto das ciéncias humanas é o ser expressivdaatda Nessa condicdo, o ser €
inesgotavel em seu sentido e significado.

Os indicios que rastreamos e que direcionam o0 no#isar a alguma
interpretacdo, ndo é sinbnimo de exatiddo. Porrlida com producdes de sujeitos reais, 0
ser gue se auto-revela nas escritas ndo podersadfonem tolhido. O ser € livre e por isso
ndo apresenta nenhuma garantia. Assim o conheangeiet nos é possivel construir ndo
pode dar nada nem garantir uma certézaomo fato estabelecido com precisdo e dotado
de importancia pratica e Unica para a nossa vida.

Morin (2009) comenta sobre um paradigma da dispirggée, no lugar de
fazer a reducdo do humano ao natural, afirma oqie duque é humano sé € compreendido
pela eliminacédo do que é bioldgico. Para o autonjrear o homem biolégico em favor do
homem cultural é uma visdo igualmente mutiladap®eo entdo, que o paradigma da
conjuncédo é mais completo na medida em que reddeissmostrando que ha um circuito
ininterrupto entre o que existe de natural em n@dsemesmos.

Embora seja posto que as ciéncias procuram o queapece imutavel em
todas as mudancas, trabalhar com sujeitos da eia & fazer com que estes se abram

livremente ao nosso ato de conhecimento. Nao see,ppdrtanto, transferir esse

126 |mortalidade nas palavras do autor.
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‘

conhecimento a categorias do conhecimento matexiat palavras bakhtinianas, ‘a
formacédo do ser € uma formacéo livre. Nessa liloerg@demos comungar, no entanto nao
a podemos tolher como um ato de conhecimento (ralteAinda, segundo Morin:

No pensamento ocidental, pode afirmar que ha umdgrparadigma que
operou a disjuncdo entre o mundo da ciéncia, queossagra aos
fendmenos materiais, € 0 mundo do espirito quessagra a liberdade e
ndo obedece ao determinismo. Essa disjuncdo provecogrande

separacdo entre a cultura cientifica e o mundo hlamanidades

(MORIN, 2009 p. 84).

Para reforcar essa ideia, Bakhtin revela que asciei® exatas sdo uma
forma monoldgica do saber, na qual o intelecto @opta uma coisa e emite apenas um
enunciado sobre ela, como se esta fosse muda. Nessg#ectiva, 0 sujeito como tal seria
percebido e estudado como coisa. Contrariamentsap®s que 0 sujeito ndo pode ser
percebido e estudado como coisa, uma vez que, sajeio e permanecendo sujeito, ndo
pode tornar-se mudo.

Os indicios que levantaremos na analise parte de historicidade. O
fechamento que apresentaremos na analise — cordmoira interpretacdo — dar-se-a de
acordo com o contexto. Estamos nos colocando ngar londe termina a cientificidade
exata e comeca o que Bakhtin chama de heteroaetdide.

Morin (2009) revela uma compreensdo necesséariadede fim do século
XX - de que o mundo ndo gira sobre um caminho preente tracado, como uma
locomotiva que anda sobre trilhos. Tendo o futuwma algo absolutamente incerto, é
preciso pensar com e na incerteza, mas nao aeaaesbsoluta, porque, segundo o autor,
sempre navegamos num oceano de incerteza por meiqdipélagos de certezas locais.

Esperamos com a analise dar um novo passo, shigdo Essa € uma etapa

de um movimento dialogico de interpretacdo no gisbga elementos como o ponto de
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partida (o texto e um movimento retrospectivo), tegtos do passado (movimento
prospectivo) e antecipacdo do futuro contexto. Hiras palavras, Bakhtin diz:

O texto s6 tem vida contatando com outro textotéodn). S6 no ponto
desse contato de texto eclode a luz que ilumingosgeéctiva e
prospectivamente, iniciando dado texto no dial&glientemos que esse

s

contato € um contato dialégico entre textos (erattos) e ndo um
contato mecanico de “oposi¢do”, s6 possivel no énu@ um texto (mas
nao dos textos e dos contextos) entre os elemabsbsatos (0s signos no
interior do texto) e necessério apenas na prineapa da interpretacéo
(...). Por trds desse contato estd o contato emieiduos e nao entre
coisas (BAKHTIN, 2003 p. 401).

Ainda segundo Morin (2009), um conhecimento sé réirEmnte na medida
em que se situe num contexto. Assim, a palavrasg@whica por natureza, adquire seu
sentido uma vez inserida no texto. Reforcandoxi tem si mesmo adquire seu sentido no
contexto.

Ao trabalharmos com vida, com sujeitos, estamandd com precisdo e
profundidade. Porém, a precisdo a qual nos referindm ¢ a mesma de identidade (a=a)
COmMo ocorre nas ciéncias naturais. Trata-se dasprecomo uma superacao da alteridade
do alheio sem sua transformacdo no puramente meastislicoes de toda espécie,
modernizac¢do, o ndo reconhecimento do alheio, etc.)

Compartilhamos com o autor que ndo existe a pranagm a Ultima
palavra, assim como ndo ha limites para o contéwtidgico. Em qualquer momento do
desenvolvimento do didlogo, seja este, presenssapa ou futuro, existem massas imensas
e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas que eomalgomento, serdo relembrados e
vivenciados em forma renovada de acordo com o wownbtexto. Assim, 0s indicios que
construirdo nossas analises néo é algo morto. ©sénatidos aparecerao e terdo sua ‘festa’

de renovagéo.
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3.4 - O paradigma indiciario e a pesquisa

A pesquisa consolida-se metodologicamente enquaunéditativa porque
nao tem a pretensdo de generalizagcdo das integgpestauma vez que conta com a
realidade dindmica e tenta ndo retirar 0s sujeiles seu contexto nas analises,
caracterizando-se muito mais pela subjetividadguopela objetividade e, assim, exigindo
mais rigor e menos rigidez. Em outras palavragnes¢ em busca de refletir sobre o
processo pelo qual passaram os sujeitos analisgdpara isso, partimos da analise do
produto produzido por eles.

Fizemos a opcdo pelo paradigma indiciario porque esncede rigor
metodoldgico para analises do tipo qualitativa, qgre se busca compreender realidades
ndo percebidas diretamente. No entanto, na pesguisajuestdo, ndo podemos nos
esquecer de que se trata de seres humanos, pps&ititta com textos subjetivos. Por isso,
0 rigor é coerente com 0s passos seguidos pelaipadqgra, de acordo com os indicios por
ela encontrados.

De acordo com Espada Lima (2006) a atencédo sopeetizular, proposta
por Ginzburg em sua reflexdo sobre o paradigmaignilo, aponta o olhar para a micro
historia. A intencdo ndo é a de que o historiaboa ando da totalidade, entendida como a
“conexao profunda que explica os fendmenos supeEdic mas refletir sobre o universal e
singular através da ‘micro’ histdria € a Unica farde conhecer o que se quer saber por
meios da andlise circunscrita dos fenbmenos quevelar indiretamente. Em outras
palavras, poderiamos dizer que a quebra momentanéarde uma totalidade nos da a
oportunidade de conhecer mais e melhor sobre ela.

Sendo este um procedimento que tem como um dosigios buscar pistas

e olhar para tudo, até mesmo para dados considesadoimportancia, além de reconhecer
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gue estes podem fornecer a chave para compreensgtiespretacoes, foi a metodologia de
pesquisa escolhida para procurar as pistas sobntogénese dos géneros discursivos na
alfabetizacdo. Em outras palavras, é através duljgama indiciario que se buscara refletir
sobre a apropriagdo dos géneros discursivos péilaisedzandos, tendo em vista trés
aspectos orientadores: plausibilidade, coerénpiat@ncia explicativa. Como Espada Lima

expde sobre Ginzburg e seu trabalho indiciario:

E certo que as interpretagcbes propostas por Gigzénam construidas
muitas vezes a partir da convergéncia de hipétesas;o problema do
controle era enfrentado com o esfor¢co constantd®inacado entre as
vérias séries documentais, construidas a particadeografia, colocagéo
original comiténcia, estilo, datagédo e outros doentos. A definicdo de
uma hip6tese aceitavel (ainda que conjectural evigioa) era
estabelecida com base na sua “plausibilidade, coe@rée poténcia
explicativa” (LIMA, 2006 p. 357).
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CAPITULO IV — A ARGUMENTACAO

Sustenta—se e refuta-se que...
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4- O OLHAR LONGITUDINAL

Desritualizando a escrita. Ritualizar a escritai§ica ensinar a escrita
daquela maneira antiga, letra por letra, palavrgptavra e, fundamentalmente, sem
funcdo significativa. Desritualizar a escrita poa ¥ez, envolve inseri-la em situacoes reais
de uso, transformando-a numa prética social, ohanelecuperando-a enquanto prética
social genuina.
(Maria Silvia Cintra Martins)

4.1 - Género discursivo: o funcionamento da engregam contetdo
tematico, estrutura composicional e estilo

Analisar-se-a aqui o processo de apropriacdo doerge€ discursivos
escritos de alguns sujeitos envolvidos na pesq@sarimeiro critério de selecdo para
escolha destes sujeitos foi quanto ao niumero: uiaaca de cada uma das trés salas onde
foi construido o corpdd’. O segundo critério foi selecionar sujeitos que haviam se
apropriado inteiramente do cédigo escrito, situasel@ntre a hipétese silabica ou silabico
—alfabética®®. O terceiro e ultimo critério foi relativo & fregpcia. Dentre aqueles sujeitos
gue tinham como pré-requisitos o primeiro e segumidérios, selecionaram-se aqueles que
tinham participado de todas as oficinas proposties pesquisadot?.

E preciso enfatizar que nosso interesse nio estaapropriacéo do codigo
escrito e sim na utilizacdo do género pelas crenEdeger sujeitos que ainda ndo se
apropriaram do codigo escrito € importante tambéra [ancar um olhar em como se deu o
processo de apropriacdo da lingua escrita por oheigivéncias em diferentes géneros

discursivos, ja que estamos trabalhando com alfanetos.

27| embrando que da sala nomeada como ‘sala de gestgiinos o processo de Fevereiro a Dezembro e as
salas denominadas, respectivamente ‘maior nimeralfdbetizados’ e ‘menor nimero de alfabetizados’,
tem-se 0 acompanhamento do processo de Agostoearibea.

128y/er explicagbes no item 2.11 Os estudos de Feresireberosky. .

129 Esse foi o critério mais dificil para selec&o. &imncas faltavam aleatoriamente, e foi dificil @mtcar
criangas que tinham participado de todas as ofidgileaconstrucdo do corpus.
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Antes de mergulhar nas producbes escritas dascasaré importante
dedicar algumas palavras sobre o género discurEste — tipo relativamente estavel de
enunciado — elaborado por cada esfera de utilizdgdimgua, sera aqui relacionado a uma
engrenagem na qual estdo imbricadas trés pecagimgue simultaneamente: o contetudo
tematico, a construcdo composicional e o estilantAr-ligacdo desses trés elementos da
engrenagem é que proporciona o aparecimento elreciomento de um género. Porém, ndo
podemos deixar de admitir que, embora os trés segdacionados, pode aparecer um
sobressalto de um elemento em relacéo aos ougpsendendo da situacdo e do dominio.

Dessa forma, pode-se dizer que, quanto maior dorségtem de um género
maior também sera a manipulagdo dessas caraci&sisélativamente estaveis. H4 ainda
gue se considerar que a diversidade e riqueza@@s@s sdo infinitas e suas possibilidades
de criagcdo e mudanca estdo diretamente ligadagssmblvimento e heterogeneidade da
atividade humana. Consequentemente, conforme ucedsadle transforma-se, desenvolve-
se ou complexifica-se, mais mudancgas ocorrerdepertorio disponivel de géneros. Como
afirma Bakhtin (2003), os géneros do discurso samaeias de transmissdo que levam da
historia da sociedade a historia da lingua.

Nosso intuito é observar essa manipulacdo do géliscarsivo escrito por
criangas que iniciam seu contato com a linguatas&e o préprio género é transformado e
modificado e assim, até os escreventes experipatism sentir dificuldades ao lidar com a
engrenagem - tema, composicdo e estilo - comaor@museio dessa engrenagem pela

crianga?
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4.2 - Acrianga F. — O SUJEITO DISCURSIVO... a énfse no estilo

F. iniciou o0 segundo ano escolar (primeira sére) sete anos incompletos
uma vez que teria essa idade exata em junho dadef@no. A informacdo que se tem é
gue ela cursou o primeiro ano (antiga pré-esc@ainasma escola em que agora cursa o

segundo ano escolar, ou seja, esse € seu segunda ancola.
Em avaliagdo diagndstica de uma lista de palawhsesanimais, aplicada

pela professora no inicio do periodo letivo, masse em nivel silabico-alfabéticd

Segue sua escrita:

e S%A N
B PEVWLADBLD — vevicamo
‘:,"ﬁ' LA\ = Tvcano
. OWGA - corvza
. . DO\A - Pomsa
- VAD 2 A R

. AOLUEGAEUMALALYMA

130 Reforgamos a idéia de que trabalhdvamos a alfaigpéid em um contexto de letramento, porém eséa list
composta por elementos de um mesmo campo semdotieplicada como diagndstico para reconhecer a

hipétese de escrita das criancas da turma.
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A primeira escrita direcionada pela pesquisadorasdbre uma conversa
fomentada pela leitura do livro ‘Zé Descalgo’, unarativa que aborda os problemas de
saude causados pela falta de habitos higiénicos.

Segue a escrita de F.

EYOETA CELPA..-)ELA*JEG ELEeAECECEY
A (yg._ S

N

T

L ELENCELDLU LAL

Sl PResmU. ATENCAO N Que Dmeditd DigsE

Um primeiro olhar para o texto de F. j& nos mosirais de conflitt"

7

travados com a escrita devido as marcas de apaganieste é visto, sob a Gtica da
pesquisa, como um bom sinal, uma vez que essasasnagpresentam a interacdo da
crianga com a lingua escrita.

Os indicios nos levam a pensar que 0 que se tdemoa para essa crianga

foi falar da parte de que ela mais gostou da hiéstéisse fato esta diretamente ligado a

131 As marcas de apagamento séo fortes indicios dé-gascreveu, apagou e reescreveu. Ou seja, éla est
refletindo e testando suas hip6teses sobre daescri
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estrutura composicional de seu texto, uma vez qaeranlinearmente quatro
acontecimentos:
ELE CRESCEU - FICOU DOENTE- FOI AO MEDICO — PREST@UENCAO NO
QUE O MEDICO DISSE

Ainda que a coeréncia seja prejudicada pelo usondenaférico que néo
conseguimos recuperar — ele — pode-se dizer quetratied>> apresenta uma ordem na
sucessao dos acontecimentos. Além disso, pensangoe diz Bakhtin (2003), o tema de
uma enunciagdo ndo é so determinado pelas fornmsgdiicas que entram na composigcéo
como as palavras, entoagdes, mas também por elmsn&d verbais da situacdo, que nada
mais sdo que o contexto de producdo desse textimApara recuperar, de fato, o tema
desse enunciado é preciso reportar-se a situacfoodacao vivida por F. SO assim esse
‘ele’ apresentado por ela ganha sentido e o tema-+ige mais evidente.

E interessante notar que apesar da estrutura serme narrativa, as
primeiras palavras ‘EU GOSTEI DAQUELA PARTE’ marggosicionamento da crianga,
ela ndo esta apenas reproduzindo o que ouviu. A$simao conta a histdria que ouviu,

mas fala sobre a parte da historia de que mais@ost para tal feito, utiliza um estilo que

Ihe é proprio e hibrido.

132 podemos dizer que F. esta trabalhando a estiswa maneira. Esta construindo uma estruturangueg
amalgama com estilo e tema, da vida ao géneroméstaisualizando indicios desse processo de cadstru
do género por F.
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Segundo a teoria bakhtiniana, poderiamos afirmar egte € um caso de
entonacab” valorativa (Ponzio 2008) por tratar-se de uma ttarde posicdo, um juizo de
valor, a expressao de uma perspectiva. Bakhtin3)2@ que um elemento que determina
a composicao e o estilo do enunciado € o elemequessivo, isto é, a relac&objetiva
emocionalmente valorativa do falante com o conteddoobjeto e do sentido do seu
enunciado. Este elemento expressivo tem ‘significzitio e grau vario de for¢ca’ (Bakhtin
2003 p. 289), mas ele existe em toda parte, nastircd, portanto, um enunciado
absolutamente neutro.

A marca de entonacéo de F. esta marcada lexica@manpalavra ‘GOSTEI'

e isso reforca as palavras de Bakhtin:

A relacdo valorativa do falante com o objeto do dsgurso (seja qual
for esse objeto) também determina a escolhas dnsgsos lexicais,
gramaticais e composicionais do enunciado. O edgtithvidual do
enunciado é determinado principalmente pelo seecaspexpressivo
(BAKHTIN, 2003 p. 289).

Assim, as palavras ndo sdo de ninguém, em si masadasvalorizam, mas
podem abastecer qualquer falante e os juizos de wahis diversos e diametralmente
opostos dos falantes. Estaria F. percebendo essijhidade de manifestar valores atraves

da escrita?

133 Entonac&o: Bakhtin vai dizer que, na interacaimraa linguistica ndo tem importancia “enquantakin
estavel e sempre igual a sim mesmo”. Nesse semttdacontecimento das intera¢des atribuem-sedssnti
negociam-se signos ideologicamente marcados; & sigieos estdo impregnados de valores. Dependendo d
orientacdo de sentidos e valores que se resporalerédade, orienta-se também uma entonacdo. Ela é
considerada elemento expresso do enunciado, ou“sajaelacdo subjetiva emocionalmente valorativa d
falante com o conteddo do objeto e do sentido dmaado” (“Os géneros do discurso”). A entonacéo
registra claramente a presenga do outro, por viandanacdo, exprimimos um juizo sobre o que estamos
simultaneamente transmitindo como informag&o ena centa enunciagdo. E como se uma “mesma” palavra,
impregnada de diferentes entonagfes, atendessas, niorepetiveis e particulares situagdes. Areatao é a
minha presenca na palavra, € 0 modo de passaa@ga meu ponto de vista, o valor que atribuo kkque
pedaco do mundo significado; pela entonagéo idemagpalavra (Glossario bakhtiniano, 2009 p. 35).
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Bakhtin, ao refletir sobre estilo, diz que um enado € individual porque
pode refletir a individualidade de quem fala (ocrege). Essa afirmacao nos faz olhar para
0 enunciado acima e fazer uma leitura da criangee$se momento de entrada na escola:
encontra-se no nivel silabico-alfabético ndo stista de palavras (avaliacao diagnéstica da
professora) como também na constru¢do de um texto.

Estabelece a relagcdo som/grafia em grande partextm. Como exemplo,
pode-se citar a palavra ‘FACELA’ para daquela, ‘GEBEQ’ para cresceu e ‘LELICU’
para médico. Com relagéo a isso, aparece na niaadia do texto uma discrepancia entre
o que foi lido e escrito pela crianca. O priméade indicio aparece na ultima linha de seu
texto:

‘LILAIELELICELOLULAL’ trecho que a crianca |é comdele prestou
atencdo no que o médico disse’, mas que os indiesapontam que a Ultima palavra
estaria mais proxima da palavra ‘falou’ por apréseh AL’ do que para a palavra ‘disse’
lida pela crianca. Essa diferenca é perfeitameoibepceensivel ao consideramos que ler
um texto é construir dele uma compreenséao. Assoorgreensdo da palavra ndo pode ser
entendida como um ato passivo que exclui, de amtesn@or principio, qualquer réplica
ativa por parte do ouvinte. Bakhtin diz:

Compreender é opor a palavra do locutor uma ccaltrefa. SO ha
compreensdo de uma lingua estrangeira é que sergreccontrar para
cada palavra uma palavra equivalente na proprimdinE por isso que
ndo tem sentido dizer que a significacdo pertenoaapalavra enquanto
tal. Na verdade, a significacdo pertence a uma/gaknquanto traco de
unido entre os interlocutores, isto é, ela s6 séizee no processo de
compreensao ativa e responsiva. A significacdoess na palavra nem
na alma do falante, assim como também néao estiinaada interlocutor.

Ela é o efeito da interacdo do locutor e do recgmioduzido através do
material de um determinado complexo sonoro (BAKHT2N04 p. 132)



133

A compreensdo da palavra € como uma faisca elé&jtieas6 se produz
guando ha contato dos dois pélos opostos: o fadamtem lado e o ouvinte do outro. A
réplica ativa de F. evidencia que a contrapalderaterpretacdo da palavra ‘falar’ que foi
escrita, em seu texto, € a compreensao da paldisse”.

Uma outra hipotese da diferenca entre o que Fewesgre o que ela disse
gue escreveu — sua leitura — esta nas duas segsi@eguintes:

ILALI ELIHOLULELICU, cuja leitura foi ‘Ele foi no médico’

LILAlI ELELICELOLULAL, cuja leitura foi ‘Ele prestou atefQ no que o
médico disse’.

Em ambas as sequéncias, encontramos a preserpetieae das letras ‘a’ e
‘I que sdo escritas quase coerentemente nas di@séncias. Nao seria a tentativa de
escrita da palavra ‘A’ — uma marca tipica da rtarsa além de ser esta palavra um
marcador de sequencialidade muito utilizada peiasgas nessa fase?

Curiosamente ha uma parte de seu texto que des®mala@mais: ‘ELE
FICOU DOENTE'. Esta passagem nao soO se difere pagsantar uma escrita alfabética,
mas também apresenta segmentacao, o que ndo apasedemais partes do texto. Esse
fato nos leva a levantar a hipotese de que essagas pode ter sido copiada de algum
colegd®.

Um fato da lingua que se nota nessa producdo evaymes considera-la
como pertencente ao estilo individual € a preocapapm a acentuacdo apresentada pela
crianca. Ela acentua, por exemplo, ‘ACELA’ (dag)et LELICO’ (médico) ambos os

casos onde a letra ‘e’ apresenta-se com um sortoaber

134 A crianca néo estava de posse do texto e nda hadia escrito no quadro.
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No més de marco a crianca F. escreveu, sob a camée da pesquisadora,

sobre a discussdo fomentada pela leitura da misicasa’ de Vinicius de Moraes. Segue

seu texto:

#

Humatazs miMLAD  aghiaTER w108

\‘-\. —

NnTe. MIE PUDIAN UM Ma REDE PugEMETIOAR

Como contelido tematico, a crianca trouxe para @&suaciacao partes, na
integra, da letra da musica. Por que a escollsgedgdechos em detrimento de outros ndo é
possivel responder. Até porque, como nos mostratBalo tema é tdo concreto como o
instante histérico ao qual pertence e esse monmast@ inacessivel. O que podemos notar
€ que as partes elegidas por F. sdo coerentessergrambém apresentam uma linearidade

na linha do tempo, como € apresentada na narddivalsica:
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a casa era engracada- ndo tinha teto — nao timtza nenguém podia dormir na rede porque
nao tinha parede.

A estrutura composicional criada por F. é diferedidetexto da letra da
musica que ela teve em maos antes da escrita, eangue este estava dividido em versos.
Assim, ela escreve o texto até acabar a linha esegmeocupa com a divisdo dos versos.
Por que isso ocorreu? Seria este fato considemradero’ para alguns professores?

A prética de muitos professores, ao trabalhar coesaita, era o buscar
vestigios de erros, no sentido normativo, do queeaonhecer algum significado para as
supostas inconsisténcias de seu aluno. Esse tipordieita apresenta o professor como um
eximio cagador — para nao falar punidor — de vaded estigmatizadas, de supostas
inadequac0des a situacdes de uso, de discrepantiasuisos orais e escritos da lingua, etc.
S&o posicionamentos na qualidade de arquitetosxio que se baseiam na demolicdo e na
uniformizacdo, com recomendacao de limpar os teddgssupostos entraves.

Nesta analise, seguimos um caminho diferente. pqata é sermos leitores
capazes de descobrir uma ruina de género disctitsivade se vé apenas erros e
inadequacdes. A partir disso € preciso levantastat hipdteses a respeito da historia de
sentidos que uma tal ruina carregue. SO esse dnanitird a observacédo com propriedade

do material linguistico.

135 Termo emprestado de Corréa (2005, p. 07). O adior emprega o termo “ruina” em sua acepGio
negativa, isto é, ndo com o sentido de “génerosudiszzos em estado de destruicdo”. Pelo contréais,
ruinas sao partes mais ou menos informes de gédmmssivos que, quando presentes em outro género,
ganham o estatuto de fontes histéricas — retraspsobu prospectivas — da constituicdo de umadalde
uma escrita. Quando consideradas como fragmentesufieiados genéricoslas podem ser vistas, também,
como o resultado de uma “regeneragao”, pensadalstea como o processo pelo qual os sinais de um
conjunto de saberes podem assumir o papel de mlesnfindadores de outros saberes. Estes advidam d
fato de que novaatividades humana@akhtin) ndo cessam de pér, lado a lado, difesrepresentagfes de
tempos/espacos em novas composi¢cdes genéricasdddnefeitos mais diretos do reconhecimento da
existéncia inequivoca dessasnasé o de possibilitar novas perspectivas de leitura
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N&o hé respostas definidas para explicar ou joatifs posicionamento de F.
para escrever dessa forma e ndo de outra. Porélenmps levantar hipoteses. Felizmente, a
escola ndo é tdo poderosa a ponto de justificgicdme escolha das criancas. F. € um
sujeito social e, nesta condicéo, participa de aswventos de letramento fora da escola.

Portanto, a escolha dessa forma na escrita do tex&da um momento de
construcdo, do processo pelo qual F. passa pa@pragrse da escrita e este esta
indiretamente ligado ao conhecimento amplo queaaga tem do mundo dentro e fora da
escola. Em outras palavras, assumir o carateomeg ativo dos enunciados genéricos
(Bakhtin, 1992) é torna-los como réplicas a outliasres.

Com relacdo ao estilo, Bakhtin revela que nem tod®sgéneros sao
igualmente aptos para refletir a individualidaddingua do enunciado, em outras palavras,
nem todos s&o propicios ao estilo individual. Adeta musica é um exemplo deles, uma
vez que a crianga a memoriza e a tendéncia édegirta tal e qual, ainda que na realidade
trata-se de uma narrativa. No entanto, ressaltpssea letra da musica foi a entrada para
uma discussdo que ocorreu entre a pesquisadorareaagas. Falou-se inclusive sobre a
diferenca de moradias das pessoas. Mesmo assitetré de musica que ficou mais forte
para a crianca, sendo essa a sua enunciacao.

Apesar do reconhecimento de que a letra da masiocdraz espaco para o
estilo individual, e que essa marca da lingua nejan rmesmo uma caracteristica de estilo
individual observa-se que F. mantém a hipGtese dmepo texto com relacdo a
acentuacdo: acentua ‘EL’ para era e ‘TETO’ para.t®essalta-se ainda aqui que sua
escrita estd mais compreensivel se comparadaraeiwitexto. E a distancia entre os dois

€ de apenas um més de trabalho sistematico coonitaes
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No més de abril, F. produziu o texto, apés a lairidiscussao de um texto
explicativo, uma narrativa e uma histéria em quduths falando sobre a reciclagem. Segue

0 texto:

|
CoTARDAYASR LEVAILLYA RK@'ﬁLA \DRVELE o rasita

o LAIPARSI0ERe OFETE ELEROG) FA00MOLISy

F. transforma em tema para o0 seu texto o processwatiucdo do lapis,
comecando sua enunciacdo justamente com o cortérwige. Fala, em seguida, do
processo e do produto final-eaqui, os indicios deixados por F. nos apontama paas
possibilidades: a escrita ‘PAPESI’, pode represemtsansformacdo em lapis ou papek

o fim que ganha que é o lixo.

136 A interpretacdo como ‘papéis’ seria uma escriereote com as demais apresentadas por F., umaigez q
ela utiliza ‘é’ para todo som aberto. No entantbopscontexto de discusséo poderia fechar um ddilesn
N&o é possivel fechar esse significado.
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Toda a preocupacédo da discussdo em torno da rosmssie reciclagem
esta presente em seu texto, e disso ha indiciuéea grianca esta refletindo sobre isso e
esta representada em sua enunciacdo pela expre&sdepente’ para representar a
transformacédo, o uso e o destino final, que € o. I’ escolha dessa expressao lexical,
utilizada apds o processo de producédo do lapis eside mostrando a critica a producao de
lixo indiscriminada, que foi tema da discusséo.sRka-se ainda, que essa expressao €
criada pela criangca nesse contexto, uma vez quessi@ava presente nos textos com 0s
quais travou dialogo, mas que € comum apareceraerativas ou historias infantis.

A estrutura composicional de seu texto assensdhas género narrar, mas
ndo com sua estrutura convencional de introducéserdvolvimento e desfecho. Apesar
desses itens ndo aparecerem marcados, ha umadiimkEacomo nos textos anteriores, isto
€, podemos identificar os acontecimentos relatadoknha do tempo, inclusive com um
marcador de tempo e de sequéncia narrativa (dategpe
CORTAROAVASVORI - LEVARAOELA - FOSMARAO ELA LI PAPE -
DEREDFETE — FOGOGADOMOLISO
(cortaram a arvore — levaram ela — transformariamemn |apis/papéis — de repente —
jogaram no lixo)

Ndo ha um sujeito marcado em seu dizer. E, curiestan F. utiliza a
terceira pessoa do plural para deixar indeterminBdse lugar poderia ser preenchido com
a situacao real de comunicacao verbal, que néostagnra tal e qual. Assim, ela dirige-se
ao interlocutor — pesquisadora - falando de algieocido também por ela.

Quanto ao estilo, percebe-se neste texto uma sangalhcom os textos
anteriores. E sucinta na informac&o, porém maaifissto de uma forma coerente e clara.
Além disso, continua com a hipétese dos acentopadavras com a letra ‘e’, como por

exemplo, em ‘E LA’, ‘DEREDFETE’ (de repente). Poréms indicios sobre essa
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acentuacao nos fazem levantar nova hipotese. @a‘palavra ‘ela’ continua repetindo usos
anteriores de marca de abertura do som. Mas auag@at da letra ‘€’ na palavra ‘repente’
nao marca abertura e sim nasalidade. Ela percebedm é o ‘e’ como dizemos. Como o
som € nasal, ela tenta marcar essa diferenca dealiprma.

Maio F. construiu o seguinte texto:

Q' ¢AofLeV Ao ESTAVAUM SqUDL}@TQ

A0s A NEDOTA DoJoAoZ \WHO

F. faz tema de seu enunciado dois momentos dass&cuue pesquisadora
e criangas travaram na oficina. O primeiro temarespeito a uma cronica infantil que eles
conheceram. O segundo trata de uma anedota quértaodnheceram.

E interessante notar a diferenca de posicionam#mtorianca que aparece
nesse texto e que € diferente dos textos anteribrgg comeca a se distanciar do que
escreve e relata sobre a oficina. Isso fica eved@mm a expressdo ‘AREADI’ que,

segundo a sua prépria leitura, que dizer ‘aprendi’.
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Estruturalmente, seu enunciado assemelha-se amar na primeira linha,
apresentando personagem ‘O CASARO’ (o casal), ugda & EVARTO’ (levantou) e
uma descricao da situagdo ‘ESTAVA UM SOU DURTO'téea um sol bonito).

Ja& a segunda linha apresenta uma quebra com oinpriemeinciado, sendo,
pois, um segundo enunciado e este apresenta cé&stchs claras de géneros da ordem do
grupo de géneros relatar, grupo este privilegiada professora no trabalho do més:

A READIA A NEDOTA DOJOAOZINHO (aprendi a anedota do
Jodozinho)

O ponto referente ao estilo que mais chama a atemgsse enunciado é o
posicionamento de F., que ndo so reproduz uma gartkscussado da qual fez parte, mas
afasta-se desse momento para mostrar o que apreoneessa ou nessa discussdo. E o
trabalho com a funcdo social de cada género comab & crian¢a trava dialogo, e que
provavelmente, o contato com muitos textos que astiando-a, de fato, a tornar-se
autora de textos.

F. escreveu em Junho:
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- NpME:. ...
U A O MURTD  RURFAVTA
MA EScoLA  Pol
QUE E MURIO
FElo FAUTA

INA  EfCglLA

Como tema, traz para a enunciagdo uma opinido suwpe é ruim e feio
faltar & escola. E interessante que o tema dasdidiouera a opinido de criancas sobre os
mais diversificados assuntos, porém nenhuma d@lesentava essa opinido. Assim, F.
mantém o tema da discussdo o de opinido em sewiadanmas o atualiza, trazendo de
seu repertorio social ou de seu contexto... a pimdm. Marca-se como locutora e mostra a
seu interlocutor - a pesquisadora - uma opiniagiral, a sua. Original em relacdo aos
textos com o0s quais ela travou didlogo na oficp@ém sua opinido parece retomar o
discurso da escola. Assim, ao dizer que ‘é muiio faltar na escola’ F. apresenta um

discurso escolarizado, devolvendo a palavra quea@aquer ouvir.
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A estrutura composicional esta oscilante apesamibio marcadamente,
parecido com um texto de opinido no qual € comumsada expressdao ‘EU A CHO'. A
oscilacao esta visivel na troca desnecessarialdasli Percebe-se que tematica, estilistica e
composicionalmente o texto é uma prosa. Seria G tde linhas uma aproximacdo aos
versos de um poema? A troca de linhas poderia tant&dinir uma utilizacdo distinta do
suporte, no caso, o papel. Porém, séo indiciosogterdos como garantir uma ou outra
hipotese. A justificativa para isso pode ser o w@minio do género e, portanto, a
inseguranca ao manipula-lo, além claro, de saberaggrianca traz, nesse processo de
apropriacdo, uma escrita intergenérica, justampatetrazer os seus saberes de mundo
advindos dos multiplos eventos de letramento —eoggImite contato com outros textos —
dos quais participa enquanto sujeito histéricoaoci

Quanto ao estilo, é interessante notar que elafest@iuma opinido e ja
tenta justifica-la, utilizando, inclusive, a exmés ‘POR QUE’ que aparece em seu texto
ocupando linhas diferentes.

Apesar de seu pensamento parecer redundante,stifecguo fato de ser
muito ruim faltar porque é feio. Apesar de paragerdiscurso escolarizado, uma outra
hipétese seria pensar que talvez ela tenha esoolsde tema para mostrar para seu
interlocutor - a pesquisadora - um lugar que édeutora - ocupa socialmente, ou seja, ela
deve e quer ser valorizada por ndo fazer partaldoss que faltani’.

No més de Julho, F. teve o incentivo para constimitexto livre. Ei-lo:

137 Devo reconhecer que F. tem razdo, uma vez queesguisadora, coloquei a frequéncia como critégio d
selecdo dos sujeitos e ela foi um dos sujeitoslegiados da pesquisa por esse motivo.
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INOMEL

£ RA UMA VEIS UM (RAPE U a1 apovERMELIS

A PRMFLORESTA LEVA UA S0 oA 4
 VOVEZINHA | ﬁaﬂ;@}: S DA cuaPel 10 wug vER

ML CHEGA 0 LOBOA TISDELA | € LicgHE

U A vVou'nara A ouarfLZIMHD vERMELD

 CREGQ £ \ABATEY NAPORTA 10 10R0 FAL0
 ERTRE A crAPEVZIAHY VERMELY QTR

_F0l W00 Foi INDo | (1AE060 | A CHAPELZ

_ Awo VEReguo FALO MAC Qug O u105 TAVGRA

0E VOWZIAMA ¢ PAT\CHERGAMELGR

|
FIW FABIANA EU TEAMO  Pok QUE VOcE €

_ MUToLN DA R . "
E e -
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E possivel notar, através dessa enunciacio, quensgaente houve um
salto no processo de alfabetizacdo. F. que até emuevia textos pequenos e timidos
escreve com maior desenvoltura. Perguntamos, entdogue possibilitou essa
devesenvoltura? E o que F. transforma em temaspargexto livre?

A opcdo de F. foi reconstruir a narrativa ‘Chapebai Vermelho'. A
crianca F. confirma a nossa hipotese de que o génais dominante e no qual ela circula
com maior naturalidade € o da ordem do narrar.cllba por ‘Chapeuzinho Vermelho’ é
algo intrigante, uma vez que a maioria das crigropaando tem por proposta escrever um
texto, opta por essa historia. Isso mereceria umeastigacdo mais aprofundada, mas a
suposicao superficial que fazemos é que esta &térihi infantil mais conhecida pelas
criancas no meio social especifico da comunidadaala escof&®

Antes de analisar essa narrativa, € importantaltassjue ha outro tema
presente em sua enunciacdo, ndo menos importanteredado para a interlocutora -
pesquisadora. Assim, F. mostra com seu texto queojaina e sabe utilizar, com
naturalidade e compreendendo a finalidade, ou&nsrgs do discurso.

A estrutura de uma narrativa estd bem marcada com situacao inicial
(Chapeuzinho leva doces para a vovd) e uma criseg@nada pelo lobo que come a vovo),
mas F. ndo apresenta uma solucdo ou desfechogsararese.

Utiliza a expressdo convencional de inicio de comt® fada “ E RA UMA
VEIS’ e apesar de n&o solucionar a crise, finadiza texto com a palavra ‘FIN’ antes de

deixar o bilhete para a interlocutora. Na verdagmgisamos que a delimitacdo através da

138 Estariam aquelas criangas mais sujeitas ao lang?mlém do fato de muitas delas ter de trabalharem
como a Chapeuzinho que leva doces a av6?
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palavra ‘fim’ seguida do bilhete estd marcando w@torno ao mundo real, ao tempo
presente.

Com relacédo ao estilo, ao narrar, ja mescla discimdireto e direto, uma
vez que traz, além da voz do narrador, a voz desopagens Chapeuzinho Vermelho e
lobo para seu texto. Além disso, continua fortaatipotese sobre os acentos. Ademais da
letra ‘e’ para representar sons abertos (CHAPEUZDNH sons nasais (ERTRE para entre
e ERTRO para entrou), acentua agora alguns ‘addéampara representar a nasalidade,
como em ‘ARTES’ (antes) e ‘TAUGRADE’ (t40 grandAxentua também o ‘0’ na palavra
porta.

Quanto ao bilhete deixado para a pesquisadorateéessante observar o
posicionamento de F., uma vez que é como se sséivenstruindo um texto de opinido.
Assim, revela o motivo pelo qual ama: ‘...POR QUEBCE E NUTO LINDA’. Esse é um
exemplo claro de que F. esta lancando méao deagenia dizer o que quer, da forma como
guer. Esta se comprometendo com a palavra e ndaspecontando algo.

Temos, nesta producao, a crianca F. assumindgdpés distintos: assume
o papel de narradora para contar a histéria e srancomo locutora nhuma interacao
proposta por ela ao deixar um bilhete para a psadara.

Ha, portanto, a intergenericidade entre dois g&nherom suas diferencas
elementares: a narrativa - que demanda um narrsalo qual esta o locutor; e o relato -
gue demanda um locutor, embora, muitas vezesgesiea se apresentar como narrador,
como, por exemplo, no relato jornalistico.

ERA UMA VEIS UM CHAPE U ZI NHOVERMELIO | A ... até
E PATICHERGAMELIOR
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Aqui F. estd assumindo o papel de narradora e miolacutora do texto. O
gue ela faz é recontar uma histéria conhecida destoEm outras palavras, trata-se da
performance da narradora F. com a escrita.

FABIANA EU TEAMO POR QUE VOCE E NUTOLINDA

Neste enunciado aparece o sujeito F., antes esmattias da narradora —
papel assumido — e se faz locutora do que quer pgaresi e nédo pelo enredo conhecido
gue, até entdo, tinha dirigido as suas palavra®gwrradora.

Més de agosto F. construiu primeiramente o texto:

BUrpA MEU GOl

0 MO(;Q M COMTROU UM Ba1 MORTe £
Pepi. 4 TUPA PARA 0 PATE E 0 PATE A

Tvo. 0 Moty & cavs VEB QUE 0 BO/

HoRie () PATE A SVDA 0 Moge € PESol
VEL FAZER  UMA FESTA NA FALENPA:

{

e 0 Mge
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F. mantém como tema dessa enunciacdo a lendafojueazida pela
pesquisadora, na oficina, para conhecimento exgfleE claro que ha um recorte desse
tema feito por ela, que ndo conta detalhadamenteistria, mas que apresenta,
coerentemente e linearmente, uma série de fatos.

A estrutura composicional é a mesma de uma harat ainda que seja
breve, ha a apresentacéo de:

Uma situagéo inicial e uma crise
O MOCO EM COMTROU UM BOI MORTO

Resolucéo da crise
PEDIO A JUDA PARA O PAJE E O PAJE A JUDOL O MOCO...

A repeticao do fato, que interativamente ocorria:
E CADA VEIS QUE O BOI MORIA O PAJE AJUDA O MOCO

Um desfecho
E RESOLVEL FAZER UMA FESTA NA FAZEMDA". PARA O PAJE

Além desses itens, F. apresenta algo novo comaelagcomposicdo que
nao apresentou nos textos anteriores: essa endoc@g@gesenta-se sob um titulo ‘Bumba
meu boi’.

O olhar para o estilo revela que, nessa narraffivappta por narrar
indiretamente apresentado apenas a voz do nardad@ios revelam que a interacdo que
F. trava com textos escritos esta sendo forterdfisigtiva tanto que ela traz para seu texto
as aspas e um ponto final marcado.

O segundo texto produzido por F. em agosto foi:
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(€M QUE TortACU0ADD COM (5 ¢105 € LEIRICOS
PpR QUE  cenNao NAL ESTRAGAR A [IfA € cE
PoN A CiROUNwNM foR @Uf CEA Policih
\\IEF\QOlO LAMDY O CERQY  NALINHA A folici
PREADE Ou A MAT 0u 0 DAL
 FABlAw2 ¢y -'rzr' AMO DO ..FW’IQO. 00 MEU CORA .‘é‘b. ..

{ UM BEIJo E UM A BRAGO

A discusséao base que gerou esse texto foi a ladtiam texto instrucional
sobre como se faz uma pipa. Porém, F. torna tensaalenunciagao tudo o que foi falado
na discussao. Assim, apoiou-se mais na discuss@@adagedo que no texto base
propriamente dito. Fala sobre os cuidados que\&e tée ao soltar uma pipa e nao revela o
gue foi também tema da discussédo que é a forma féezer uma pipa. Embora a discussao

tenha abordado o fazer a pipa, aparecendo outramdgode construi-la, sabemos que um
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texto instrucional ndo é discutido, mas compreamdidncipalmente neste caso especifico.
Assim, F. pegou o ‘discutivel’ e ndo o instrucion@s indicios nos fazem levantar a

hipotese de que essa escolha foi feita devido aedan‘escreva sobre o que conversamos’
e néo sobre o que lemos, por exemplo.

Ha também, como tema de sua enunciacdo, um oulinetdipara a
interlocutora, a pesquisadora. Percebemos a insiaté&a interacdo escrita de F. com a
pesquisadora’. A hipétese que levantamos, com base neste indécia de que F. ja
entendeu que a escrita permite a interagdo contro.ou

Assim, temos a construcdo de um texto hibrido porcdmposto pelo
‘discutivel’ do tema tratado e por um bilhete. Efst® nos faz levantar outra hipotese:
Seria este texto uma construgcdo relativamenteicaatéf Estaria F. se enquadrando nos
moldes escolares? Ou, ainda mais, estaria devavenddiscurso valorizado pela
pesquisadora ou pela escola?

Estruturalmente, o texto toma a forma de um ted¢oopinido, uma vez que
ela apresenta um argumento e justifica-o:

Argumento:
TEM QUE TOMACUIDADO COM OS FIOS E LETRICOS

Justificativa: 3
POR QUE CENAO VAI ESTRAGAR A PIPA

Argumento:
E CE PONHAR CEROU NA LINHA

Justificativa:
POR QUE CEf\ POLICIA VER COLOCANDO O CEROU NA LINHA
POLICIA PREMDE OU A MAE OU O PAI.

139 Infelizmente, devo admitir que ndo respondi obdiés por escrito. E uma falha grave, principalment
porque a crianga compreendeu algo fundamentahtalsede nosso trabalho.
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O estilo de F. nessa enunciacédo foge aos modeltesxtinescrito lido, para
se configurar adequadamente ao género. Ela langa@esde estilo para construir seu texto.
N&o reproduz nada, ainda que tenhamos a consci@aajae esta proposta de escrita ndo
foge da simulagédo. Surpreendentemente, cria 0 selo ke enunciar e escolhe para isso
um tema e uma estrutura. Além disso, acento e poatusao indicios presentes também
nesse texto.

Ha um indicio de entonacéo valorativa expressaFp@obre a policia. Ou
seja, transgredir regras pode implicar na prisdpai@u da mée. Bakhtin (2003) diz que a
entonacgdo expressiva € um traco constitutivo do@ado. Assim, o valor que F. atribui a
palavra policia ndo se trata de uma palavra isotadao unidade da lingua nem do
significado de tal palavra, mas de um enunciadbat@ e com um sentido concreto. A
entonacgdo expressiva pertence aqui ao enunciadtrgmo por F. e ndo a palavra sem si.
Segundo o autor ainda, cada palavra da lingua termpode ter por si mesma um tom
emocional, uma ‘auréola estilistica’, ou seja, uemionacdo expressiva inerente a ela
enguanto palavra. Selecionamos aquelas que, pelactorespondem a expressao do nosso
enunciado e rejeitamos outlds

Quanto a outra enuncia¢do, o bilhete procura evidero quanto ama e
termina como um tom de despedida:

FABIANA EU TE AMO DO FUMDO DO MEU CORACAO

E UM BEIJO E UM A BRACO

140 Bakhtin complementa que quando escolhemos asrpalapartimos do conjunto projetado do enunciado e
esse conjunto que projetamos e criamos é sempressiyo e é ele que irradia a sua expressao gadalaa
gue escolhemos.
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Especificamente, esta finalizacdo de F. é indieaddscoberta do género
bilhete ou até mesmo, podemos considerar que eksapga elementos de uma carta
pessoal. Reconhecemos que trabalhamos com este g@&meo, por exemplo, quando as
criancas enviaram uma carta ao coelho da pascaadpeadn ovo de chocolate e receberam
outra como resposta do coelho ao deixar o ovo.

No entanto, é curioso perceber que estes géneoaspadecem no quadro de
agrupamentos proposto pelo grupo de Genebra gqeseaqamos no item 2.10 — A teoria
do grupo de Genebra. E surpreendente constataprgaesamente géneros que serviriam
para a interacdo através da escrita, com locuttetsminados, ndo facam parte de um
guadro proposto com base em uma filosofia de liggomade base socio-interacionista.

Esses indicios nos remetem a algumas hipéteses. Bar esquecimento
(consciente?). Ou, os agrupamentos de géneroseapades pelo grupo fazem parte de
uma cultura letrada erudita, e portanto, ndo reeoate/ou valoriza géneros mais comuns
como o bilhete? Seria este um género menor? Dparacclasses menos eruditas?

Bakhtin, no amago da heterogeneidade dos génesoarsivos, menciona
uma diferenca existente entre eles de ser pringgifaples) ou secundario (complexo). A
melhor forma de entendimento dessas categoriasnpreender que 0s géneros primarios
sdo aqueles constituidos em circunstancias de wnaurécacdo verbal espontanea,
imediata, ou seja, nascem na relacdo imediata aeaidade existente. A melhor forma de
dizer isso tudo seria reconhecer que o género pdnpertence diretamente a vida
cotidiana.

J& os géneros secundarios aparecem em circunsté@leciana comunicagao

cultura mais complexa e relativamente mais evolufitancipalmente escrita. No seu
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processo de formacdo, o género secundario absdaramsanuta os primarios de todas as
espécies e perde sua relacéo imediata com a @alida seja, torna-se compléko

Diante dessa reflexdo, ndo concordamos com o fatgéderos primarios,
pertencentes ao dia a dia — e talvez o mais cahh@asta comunidade social com a qual
trabalhamos —, como o bilhete, desaparecer de wdrgujue se propde trabalhar com
géneros na escola.

Setembro F. construiu um texto sobre a agua.

A \A GJAa
OTE A GENYE (oM VER . Ghrtes

sobpE A AouA PEH QUE  DEICKA A AGUA.

PRRADA E  uaNio VocE  ESTWEAM
EscoNaMPo 05 TVENTESY

PE scmE A _AGUA  DES  LisADA E SO
USEM QUANDO PR PREGISO E  QuanNPo.

Voot  vAITeMAR  BanHe  QUAN Yo

-VOCéL ESTA\Y £ S%B.ﬂigﬂ:ﬁ;gﬁﬂﬁak\lac,é VESLiGA

0 CHOWVEIRO  FARG SEWNGABOAR  S5iM

141 Geraldi (2005b) considera que os géneros priméasiosecundarios sdo essencialmente categorias
processuais e ndo ontolégicas. Isso significa fe@mer que um nasce a partir do outro e ambos egtie
relacionados ndo podendo ser vistos de pontos sla gstanque. Compreendé-los dessa forma implica
considerar que, para construir uma reflexdo pert@eé necessério que a natureza do enunciado seja
descoberta e definida por meio da analise de aathamdalidades.
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F. transforma em tema desta enunciacdo preocupagidtivas ao uso da
agua. Uma das ideias estava presente no artigol@péiico infantil - um dos textos base
para a discussao, na oficina. Assim, repete entesén a ideia do texto original:

TEM QUE DEICHA A AGUA. PARADA E QUANDO VOCE ESTIVEMESCOVAMDO
OS DENTES.”

Outras ideias apresentadas por F. foram retiradtasseu repertorio
individual, aparecendo, pois, na discusséo e @fleyue acompanhou a leitura dos textos
base. S&o elas:

DEICHE A AGUA DES LIGADA E SO USEM QANDO FORPRECISO

E QUANDO VOCE VAITOMAR BANHO QUANDO VOCE ESTIVEM
SEINCABOANDOR VOCE DESLIGA O CHUVEIRO PARA SEINCABAR SIM

Quanto a estrutura composicional dessa enunciggétderessante notar o
afastamento de F. como locutora de seu dizeralsieu texto falando sobre o que foi tema

da oficina coordenada pela pesquisadora:

OJE A GENTE COM VER SAMOS SOBRE A AGUA...

Ao olhar para este inicio e para o que o seguantamos a hipétese de que
F. ndo constréi um relato, mas o que ela vai escrévanunciado (OJE A GENTE COM
VER SAMOS SOBRE A AGUA) como relato de uma discossassim, todas as ordens
seguintes, a este primeiro enunciado, partem dassao relatada.

E, olhando para a estrutura apresentada, ja pstardicios quanto ao estilo
individual de F.. A escolha lexical pela expresS@o0GENTE CONVERSAMOS’ nos

chama atencéo e nos faz levantar pelo menos dpéte$es:
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1- h4, aqui, um conflito de vozes: discurso infdragsus discurso formal?
Caso afirmativo, ndo seria esta uma pista de quiaaca ja esta tentando fazer uso de uma
‘forma’ discursiva que ndo € a sua, mas que € izalda socialmente?

2- teriamos, neste caso, um exemplo de variac@taliaSe pensarmos que
a expressao ‘A gente’ inclui o ‘eu’, logo equivale ‘nds’ inclusivo:

NOS —eu + ele

eu+tu
eu +tu+ele

O eu sempre esta presente no pronome ‘nds’ e a gentclusivo de tu ou
ele, portanto, refere-se a terceira pessoa dolphds!, e assim o verbo € conjugado. Isto
justificaria o uso feito por F.?

Outros indicios nos revelam a preocupacdo dagaiaom relacdo a forma.
Apresenta um titulo para a sua enunciacio ‘A AGBAhaliza a mesma com uma palavra
interessante ‘SIM’. Quanto a essa ndo podemos afimada com certeza, uma vez que
perdemos de vista a contexto real de producdodoeshipdteses sdo possiveis:

1- ou F. quis escrever a palavra ‘FIM’ que ja apewe inclusive, em textos
anteriores (narrativa Chapeuzinho Vermelho);

2- ou realmente estabelece uma interacdo com koiciéor. Nota-se que o
enunciado esta no imperativo — DESLIGA O CHUVEIRG..e logo depois aparece a
palavra ‘SIM’. Desse modo, o0 ‘sim’ seria o reforda ordem dada, como se F. dissesse
‘Desliga sim’. Poderiamos ir mais longe e pensar €@omo se entre a ordem dada e sua
reafirmacao (sim) houvesse uma enunciacdo ou Ut @ntraria a ordem, provinda de

um locutor imaginario e, até mesmo, desobedténte

142 Muitas vezes, este esquema esta presente em diassalia. Assim, dizemos: ‘Faca isso, SIM’ ou ‘&a¢
isso, SIM senhora!”.
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Forma e estilo se mesclam e indicios nos fazeantar hipoteses de que F.
manipula com naturalidade e seguranca a sua lingiarna. O primeiro indicio é com
relacdo ao didlogo com o interlocutor. Apesar de gsr marcadamente a pesquisadora, F.
esta falando sobre suas preocupacdes sobre o dspiaa varias pessdds

...QUANDO VOCEESTIVEM ... (apesar de ‘vocé&’ ndo ser marcado com 0
plural o ‘estivem’ pode significar ‘estiverem’)

DEIXE A AGUA DESLIGADA E SOUSEM QUANDO FOR PRECISO...

O segundo indicio € com relacdo a escolha lexicatscolhe um repertorio
lexical que da um tom prescritivo a seu enunci&gue o uso dos imperativos:

DEIXE A AGUA DES LIGADA

SOUSEM QUANDO FOR PRECISO

Porém, como a crianca esté ainda em fase derggg@p da lingua ha outros

momentos em que ela fala sem o tom imperativo:

TEM QUEDEICHA AGUA PARADA

QUANDO VOCE ESTIVEM SEINCABOANDOR VOCHEDESLIGA O
CHUVEIRO...

Quanto ao estilo ainda é interessante ressaltap gse das aspas esta sendo

explorado sem, portanto sua real utilizacao:

... ESCOVAMDO OS DENTES.

No més de outubro F. construiu o texto:

143 Quantos e quais seriam os interlocutores de FaP @idade/género dos mesmos?
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e . =

Norz: .10 08 PS5  BAANCOS

0 Qg P05  PRAMNCos  Fol LEGAL
A E DA YINTE E D% DE  ABRILY

eV TEM  Dp ou Nio EN SIH o
NAo Ly %1 QUE Fol  LEGAL.

TABAo o0u MAo EN

O tema gerador dessa enunciacédo de F. foi umaanetibre uma proposta

Tema confirmado pelo titulo atribuido ao texto:

O DIA DOS BRANCOS

gue cria datas para celebrar as trés etnias quoeffioro povo brasileiro. Essa noticia foi
selecionada para discusséo na oficina porque, s@agpstava ocorrendo uma discussao na
escola sobre o possivel feriado no dia da condeiéregra. No entanto, a crianga recorta
como tema de sua enunciacgao o fato de a notictateentado que o dia vinte dois de abiril

- data do descobrimento - poderia ser reservadoqmanemorar também o ‘dia do branco’.
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Esse indicio nos remete a uma hipotese: até que parecorte tem relacao
com a vida de F.? Seria significativo dizer queéFla cor branca? Sera que se F. fosse
negra o recorte seria outro?

Estruturalmente e estilisticamente falando, ¢éss® de F. assemelha-se a
um dialogo face a face com um interlocutor. Esganatédo é proferida segundo os fortes
indicios de interacdo deixado em seu enunciadamAsgos uma afirmacédo, ela abre a
oportunidade das contrapalavras do leitor:

Afirmacao:
O DIA DOS BRANCOS FOI LEGAL

A interacao:
...A E... (Esse ‘A’ tem extrema importancia, unea que significa Ah, é....)

Afirmacao:
E DIA VINTE E DOIS DE ABRIL.”

A interacao: 3 N
EN TEN DEU OU NAOEN SIM OU NAO (EN que significa ‘hein’)

Afirmacao:
EU SEI QUE FOI LEGAU.

Ainteracao:
TABAO OU NAO EN (estd bom ou néo hein)

Essa posse, manifestacdo de um estilo individuamaaipular a lingua
escrita sdo mais do que indicios que comprovandlogh que F. tem travado com leituras
e escritas nos mais diversificados géneros dismgsEsse desempenho, principalmente de
manter o dialogo e alternar turnos com o interlocgéio itens que criancas de séries mais
adiantadas ndo sao capazes de manter.

Os indicios dessa producdo nos permitem levantaa bipotese: Estaria F.
utilizando a ironia nessa enunciacdo? Assim, pader$ pensar numa leitura do tipo:

EN TEM DEU OU NAO & gozacay? EM SIM OU NAO?
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Nota-se ainda que apesar de nao utilizar a porduad@quada — até porque
isso nao foi algo ensinado sistematicamente —ecpague ha uma entonacéo interrogativa
nestes enunciados. Essa mesma entonacéo apasitepdo ‘TABAO OU NAO EN’.

De qualquer modo, se a hipétese da ironia for stersié*’, podemos
concluir que F. ja estad conseguindo fazer uso ddasla mesma forma que se usa a fala,
na qual ha, entre muitas coisas, gozacdes e itgslici

Reforca-se ainda a escolha lexical que F. utiliaea pnanter esses turnos
com o leitor: A para ‘ah’ e EN para ‘hein’, que dar retiradas da interacdo oral, face a
face.

O uso da aspas também se faz presente nesta ex@ncia

A E DIA VINTE E DOIS DE ABRIL?

No més de Novembro F. construiu dois textos. Segquémeiro:

144 por trabalharmos com indicios, ndo temos commafipositiva ou negativamente.
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NOME:E

Hoge A GENTE (oM VER(AMoS

©wBRE A CARTA QUE A FABIANAY
| TRoUcE PRA GENTE LER ELf
NESTr CARTA FALANA SOBRE 05
ANiMR)s  QUE ELES sAo MAL
TRATAPOS O B ELEy QY QUE ESCREV.
VEREG A CRRTA $Ao  ESpVpRNTE
tles  EsTUpAC DM M TEMTEEY
PE  BRINCRA Tollo NUape AQuy TEM

TEMpo 08 BRINCAR.
VAL TIAL

F. apresenta, como ja havia feito em textos amésrjaum afastamento com
relacdo ao tema da discusséo da oficina. Assinesapta um relato e o indicio deixado,

através da abertura deste relato para o vividog psthr demonstrando um dominio de F.

deste género:
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HOJE A GENTE COM VERCAMOS SOBRE A CARTA QUE A
FABIANA.” TROUCE PRA GENTE LER

Além de apresentar como tema esse relato soboaersa permitida pela
leitura da carta, manifesta uma opinido que formptavavelmente, ap6s a leitura dela,
uma vez que essa ideia ndo foi comentada na afi€nada-se de diferenciar os estudantes
gue escreveram a carta de seu grupo real quantengm dispensado aos estudos e ao
brincar.

Estruturalmente, F. constréi uma enunciacdo beganizada. Inicia seu
relato marcado na linha do tempo através da pal@3E, desenvolve sua ideia e finaliza
com a expressao ‘TIAL TIAL'.

Ligada a estrutura podemos identificar indiciog qos remetem ao estilo

pessoal de F. e é surpreendente identificar agGe$ de coesdo que ela apresenta em seu

texto:

... ELANESTA CARTA FALAVA....

... E ELESOS QUE ESCREVERAO A CARTA SAO ESTUDANTE...

Os indicios de interagdo com o interlocutor tamtzparecem fortes nessa
enunciacao:

... ANIMAIS QUE ELES SAO MAL TRATADOSO E ELES...

A expressao que finaliza o texto também é unl o de interagdo, muito

provavelmente comigo:

TIAL TIAL
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As caracteristicas apresentadas nesse texto paorRo organizagao,
remissdo, interacdo, sdo indicios reveladores dlogh que ela esta estabelecendo com
textos escritos e do dominio que vem criando cas. ésso tudo associado a apropriacao
da lingua escrita.

Além de tudo, F. deixa nesta enunciacdo uma &pitiazida de seu

repertorio individual:

ELES ESTUDAO DIM MAIS NAO TEM TEMPO DE BRINCAR TODO
MUNDO AQUI TEM TEMPO DE BRINCAR.

Nessa enunciacdo, poderiamos considerar que Fa deixelatar o vivido
através da carta e apresenta um dizer — seu —digjoga com a mesma.

F. continua utilizando sinais de pontuagdo e sagpama tentativa de
entendé-los. Nessa producgéo, por exemplo, apreséatasos de aspas, diferentemente das
anteriores nas quais sO apresentava uma vez oagsmesmas. A acentuacdo também se
mantém presente como nas palavras ‘O’ e ‘TEMPO

O segundo texto produzido por F. em novembresta:

145 Os indicios nos levam a supor que F. tenta mamar o acento a tonicidade e a qualidade vocélica: n
caso de ‘O’ seria qualidade vocalica; e no casTEMPQO’ seria tonicidade.
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0JE A GENTE  coll NEACAMOS

S0PAE A VITAMINA D BANANAY
QUE ERA A RELEITA po  Aogp
LIVRe pE RECEITAs A GOAA EV wu
FRLAR P05/

IWEREDJENYES

& BANRNAS

1 ¢Co\HER WE MEL

1 COLHER PE AVEI4

/2, LITRO PE  LEITE

1/ COLMER — E  AGUCAR.
2 6ELO5 YiLhRdes

BV TE AMo FRBIANA

Nessa escrita, F. manttm como tema a instrucdood® dazer uma
vitamina de banana, reproduzindo, assim, o temafidaa que foi, de fato, falar sobre
como se faz essa vitamina. Nesse quesito, F. fazaoorte e fala apenas sobre os
ingredientes, ndo tornando tema da enunciacdo o teg@reparo da vitamina. Além disso,
ha outro tema presente - em outro enunciddoque é uma demonstracéo de afeto pela

pesquisadora através de um recadinho.

146 Tem-se aqui uma producéo escrita composta pisraeaum enunciado e os indicios nos levam a crer q
F. sabe que sdo enunciacdes distintas.
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Embora acreditamos nessa hipétese, ndo podemas diexeconhecer que
os indicios nos revelam outra. H4 aqui uma ardliidade da pratica escrita? O bilhete
deixado no final de uma receita € indicio de uncaitesescolar?

Estruturalmente, ¢é possivel observar indicios quevelam a
intergenericidade de trés géneros presentes naiagéa. O primeiro € a de um relato,
gue busca descrever o que a turma fez no dia cdiaafi

OJE A GENTE COM VERCAMOS SOBRE A VITAMINA DE
BANANA:, AGORA EU VOU FALAR DOS.” INGREDIENTES

O segundo indicio € do género privilegiado naiéi que € a receita, ou,
especificamente, F. escreve sobre os ingredietasssarios para se fazer a vitamina e o
terceiro é o bilhete deixado para a pesquisadofmabda enunciacéo. E interessante notar
gue os trés ‘enunciados’ que compdem o todo detesdn estdo separados em linhas.
Assim, F. pula uma linha, separando a enunciacaiésiolocos.

F. manifesta, nessa enunciacdo, um estilo indiidRréncipalmente ao se

marcar como locutora:

A GORA EU VOU FALAR DOS." INGREDIENTES
EU TE AMO FABIANA

Marca-se também incluindo os demais alunos:

A GENTE COM VERCAMOS...
... QUE ERA A RECEITA DO NOCO LIVRO
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O estilo individual pode ser observado também r@pma escolha pela
estrutura da enunciacédo. Ao relacionar trés gérmmosim, F. evidencia o conhecimento
gue tem sobre os mesmos e o0s utiliza com natudaida

Novamente marca a pesquisadora como a principatlostitora dessa
enunciacao e isso € percebido claramente peladithegido a ela ao terminar seu texto e,
principalmente, por deixar explicito através do eRORABIANA' .

Esse fato faz-nos voltar novamente a hipotese sabaetificialidade da
escrita de F. nessa producdo. E, como dissemoscams#rucédo hibrida em que se verifica
o relato, a receita e o bilhete. Perguntamos, e@dpe gerou este hibridismo? Por que ela
misturou carta pessoal com receita? Esta escreymrda pesquisadora por que ela pediu?
Isso seria motivo para considerar o texto artifiejgportanto, escolarizado?

Com relagéo & acentuacdo, F. continua acentuarelacomo em ‘ERA’ e
h& uma ocorréncia interessante na pal&@@M VERCAMOS’ . Devemos ressaltar que o
uso do til ndo foi um conteudo trabalhado sisteraatente com as criancas. No entanto,
esse uso ndo passou despercebido e F. faz suamed8ss para utiliza-lo.

No inicio de dezembro, periodo em que as aulasdaviam, a pesquisadora
esteve presente na sala de aula, agradecend@amagasrpelo didlogo travado durante o ano
e pediu uma ultima producdo deixando livre a opp@oqualquer género. F. constréi o

seguinte texto:
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O primeiro indicio importante é observar a repetich tema quando a
proposta de producédo da enunciacdo foi deixada. likssim, F. opta novamente pela
narrativa e mais uma vez ‘Chapeuzinho Vermelho'.

Este fato suscita alguns questionamentos: Quanuiopmsta de producao é
livre, a crianca escreve sobre o que gosta ou waea bau de memdria e reconta uma
historia porque, de fato, ndo tem outra coisa erfaz

Apesar de ndo termos respostas, sabemos a proig@rdéat proposta livre
de producdo de escrita e, portanto, descontexadg@jzuma vez que a dificuldade de
escolha do tema, implicard diretamente na esauwoimposicional.

Estruturalmente, a primeira diferenca entre estn@acdo e a de Julho
construida sob o mesmo tema € a presenca de um Atoutra diferenca é a riqueza de
detalhes apresentada nessa enunciacdo em compeoataoproduzida anteriormente.

A estrutura composicional segue ainda uma ordersucassdo dos fatos
caracteristica da narrativa, o que néo estavarmeesa producdo do més de julho. Assim,

os indicios nos mostram:

Situacao inicial — crise- solugcao da crise — ddsfec

Situacdo inicial: ERA UMA VEZ UMA MENINA CHAMADA CAHPELZINHO
VERMELHO. UM DIA A MAE DELA CHAMOU E LHE DICE LEVEESTES DOCES.”
PARA A SUA VO QUE ESTA DENTE

E interessante ressaltar a marca caracteristidaicle de contos de fada

‘era uma vez”. Se, na narrativa de julho, apargeara denominar ‘um chapeuzinho

vermelho’, agora aparece para denominar uma mehsraada ‘chapeuzinho vermelho’.
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Crise: A CHAPELZINHO FOI E IN COMTROU UM LOBO (...ENTAO VAMOS A
POSTAR UMA “. CORIDA (...) O LOBO ENTROU E INGULILE VISTIU A ROUPA
DA VO (...) A CHAPELZINHO PUCHOU E ENTROU O LOBO AGULIU

Solucéo da crise: (...) E O RONCO QUE ERA TAO FORJBE O CACADOR O VIU E
CORTOU A BARIGA E SAIU A CHAPELZINHO SAIU DEU MAISDOIS COMTES E
SAIU A VOVO

Desfecho: ELES FICARAO FELIS COM OS DOCES QE A V&WD

Ha, nessa enunciacdo, bem como na anterior, arenguozes do narrador

e da personagem:

- UM DIA A MAE DELA CHAMOU E LHE DICE LEVE ESTES DQES (...)

- E O LOBO DICE ONDE VOCE VAI CHAPELZINHO VERMELHO/OU LEVAR
UMS DOCES PARA A MINHA VO (...)

- E AVOVO DICE QUEN E SOU EU SUA NETINHA PODE ENTR (...)

Mesmo com os didlogos misturados com a narrac&a esunciacado se
apresenta mais detalhada do que a primeira. Issoeoaté com relagcdo aos personagens,
uma vez que foram acrescentadas nessa histéria @ m@&acador, que ndo faziam parte da
histéria contada em julho.

O estilo de F. j& se marca pela escolha da naardfsse € um indicio de que
este é o género no qual ela tem preferéncia paxadan. Nas duas opc¢des de texto livre ela
opta por esse género. Por que isso ocorre? Seqpgao pelo género que ela tem maior
dominio? Estaria esse fato confrmando nosso pressw tedrico pré-pesquiéano qual
citamos os estudos de Perroni (1992) que revelam teianca uma familiaridade com o

género narrar ao adentrar o mundo escolar?

147ver item 1.7 — Pressuposto tedrico pré-pesquisa.
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Mesmo os indicios nos mostrando essa preferéncia. g@r circular em
narrativas, ao acompanhar todo o0 seu processo fdbetitacdo, observando textos
construidos desde Fevereiro até Dezembro, percabgugoela circulou por muitos outros
gue nao a narrativa e que mostrou certa familidddaom todos eles. Além disso, outros
indicios importantes foram apontados no decorrersule escrita de textos, como por
exemplo, o didlogo com o interlocutor e a formaaflestamento que estabeleceu com os
temas das oficinas. Isso tudo sem contar com bdifacdo propriamente dita. Podemos
avaliar assim, como a crian¢a F. entrou e comodmiuma classe de alfabetizac&o. Avaliar
a qualidade dessa apropriacdo. Nao foi pura e egmnte alfabetizada. Nao aprendeu
apenas a codificar e decodificar um cédigo.

Essa constatacao dialoga com os estudos de Vigatdd) ao revelar que a
escrita ocupa um lugar muito estreito na praticmlas, em relacdo ao papel fundamental
gue ela desempenha no desenvolvimento culturaligaca. Diz o tedrico que se ensina as
criancas desenhar letras e construir palavras das) mas ndo se ensina a linguagem
escrita. Nas palavras dele, ainda, enfatiza-sealdéotma a mecénica de ler o que esta
escrito que acaba obscurecendo a linguagem esgnta tal.

Concordamos com o0 autor ao compreender que o0 emsiniinguagem
escrita deve ser semelhante ao ensino da linguagdmuma vez que nesta a crianga pode
se desenvolver por si mesma, ndo dependendo deeumanento artificial. O autor critica
o trabalho com a escrita que se da como um treimame

Tal treinamento requer atencdo e esforcos enormes, parte do
professor e do aluno, podendo-se, dessa formaartdechado em si
mesmo, relegando a linguagem escrita viva a segplat@. Em vez de
se fundamentar nas necessidades naturalmente dbsday das
criancas, e na sua propria atividade, a escrita hémposta de fora,
vindo das méos dos professores. Essa situacdodamilito o processo
de desenvolvimento de uma habilidade técnica, cquop,exemplo, o
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tocar piano: o aluno desenvolve a destreza dedszias e aprende quais
teclas deve tocar ao mesmo tempo em que Ié aupartito entanto, ele

nao esta, de forma nenhuma, envolvido na esséaciadbria muisica

(VIGOTSKI, 2008 p. 126).

O processo de F. visto sob indicios de suas presdugd decorrer de um
ano, revela que ela ndo aprendeu mais uma halglidagvolveu-se com a linguagem
escrita. Vivenciou momentos com esta e que pudeensignificativos para o contexto
experenciado, como por exemplo, construir um ld@geceitas para a mae.

Partilhamos, assim, da ideia de Vigotski (2008pfianar que a leitura e a
escrita devem ser algo de que a crianca nece&sSta. deve ser ensinada como uma
atividade cultural e ndo como uma habilidade motArascrita deve seaelevante a vida
(grifos do autor). Para isso, a escrita deve tgrifitado para as criancas, além de seu uso
ser incorporado a tarefas necessarias e releveatasa vida. O autor revela também que a
escrita deve ser ensinada naturalmente e paradesge ser cultivada e ndo imposta.

Pensando na engrenagem ‘género discursivo’ podeotoservar a
manipulacdo independente desta por F. e, talveadale essa autonomia, uma énfase

maior no desenvolvimento do estilo.

4.3 - Acriangca V. — O SUJEITO REPRODUTOR I... a éfase no tema

V. iniciou 0 segundo ano com sete anos comple&sarescola, sendo que
ja tinha frequentado o primeiro ano (equivalentgéescola) na mesma escola. Assim, ja
se encontrava num ambiente familiar. A Unica muddogndo permanecer com a mesma
professora do primeiro ano.

Como foi dito, a sala de V. sO passou a fazelepda pesquisa no segundo
semestre de 2007. Assim, a primeira producdo dagaifoi no més de agosto e, como na

sala de pesquisa, foi sobre o folclore. Os indiomsrevelam que apesar de ter frequentado



170

a escola no primeiro ano, e ja ter cursado o prinemestre do segundo, V. encontra-se
ainda no nivel silabico-alfabético.

Segue a producao escrita de V.:

Subh ME por £U mA e UM Bugh O ME B0
hoRE  £o il Ho gE Sa FA Phan o BOl ks TA
C o g0l pesysite REV s TOE MOREV

LEL DAL 59 MU 10 £ 0 Ay & ﬁomﬁ{;c;_
fesugp To € g gEu

Transcricao:

BUMBA MEU BOI ERA UMA VEZ UM BUMBA MEU BOI
MORREU E O SENHOR REZAVA PARA O BOI RESSUCITAR
E O BOI RESSUSCITOU RESSUSCITOU E MORREU

ELE DANCOU MUITO E O BUMBA MEU BOI

RESSUSCITOU E MORREU

Seguindo a linha de analise, olharemos para a rogést do género
discursivo por V., especificamente, o olhar sengdalo sobre o conjunto de caracteristicas
relativamente estaveis que compdem o género — &stratfura composicional e estilo.

Os indicios da escrita de V. nos permitem reconhgee o tema escolhido
por ele é reproduzir a narrativa contada pela pssdora na oficina. Porém, o que se
observa é que seu texto ndo apresenta uma dives@oentre os elementos constitutivos da

narrativa. E dificil tracar um fio condutor de sescrita na linha do tempo. Assim, V.

circula, limitadamente, na ideia de que o boi resisou e morreu:
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... UM BUMCA MEU BOI MORREU...
E O BOI RESSUSCITOU RESSUSCITOU E MORREU...
O BUMBA MEU BOI RESSUSCITOU E MORREU

Essa repeticao de ideias tem a ver com a consiitgstrutural do texto. A
crianga inicia 0 seu texto com um dizer que parepeesentar o titulo ‘BUMBA MEU
BOI', utiliza até a expressdao ‘ERA UMA VEZ', o gumde indiciar o convivio com
histérias de contos de fadas iniciadas, geraim@ateessa expressao e pode até dar ideia
de conclusibilidade ao terminar o seu texto conemnd ‘MORREU’. Mas o que 0s
indicios nos levam a pensar € que o acabamenttivogl@ue permite uma atitude
responsiva, fica comprometido.

Bakhtin (2003), argumenta que o tratamento ekausto tema € muito
relativo, mas que se exige o minimo de acabamear® que seja capaz de suscitar uma
atitude responsiva. Afirma ainda que uma enunoiagiesenta algumas caracteristicas
basicas. E importante falar de algumas delas cporoexemplo, ter um projeto de dizer,
ter um acabamento estético e ter um interlocutor.

O projeto de dizer esta diretamente relacionadexperiéncias que sé cada
autor pode ter. Dessa forma, falamos de algo qukeem@mos assim como um narrador sé
pode contar algo que conhece. O acabamento esf@itoite que a enunciacdo seja
compreensivel, tudo isso tendo em vista o0 ouviBegundo o autor russo, a palavra é a
ponte que une narrador e narratario e, assim, edenge nem a um nem a outro. Quando
se muda o polo do ouvinte, muda-se também o polwadador. E, se houver mudanca na
ponte, muda-se também a prépria narrativa.

Esses conceitos nos fazem voltar ao texto depéreeber que talvez ele ndo
tenha partido de um projeto de dizer efetivamektesso porque ndo tem claramente

marcado um interlocutor. E, nesse caso, perdeggessibilidade de acabamento estético.
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Ele ndo esta trabalhando com a escrita como iotegém, interacdd®. Esta cumprindo
uma tarefa escolar utilizando-se para isso datasbleésse caso, a escrita esta sendo apenas
uma ‘ferramenta’ para cumprir uma obrigacdo. Tglu@plicitamente, esta a obrigacéo de
gue V. tenha que recordar tudo, o que o faz esqueaio. A reproducéo exige fidelidade

e nao fidedignidade.

Esses indicios nos levam a supor que é por aeftsade perspectiva que o
texto de V. se torna repetitivo e confuso. E oltado que se tem ao escrever por escrever,
sem ter um projeto e partir de perguntas basica® @or que escrever? Para que escrever?
Para quem escrever? Perguntas estas que deveraniomiar o trabalho de sua professora.
E interessante ainda ressaltar que essa posturé pdssivel se firmar em apenas oficinas
esporadicas como as que eram feitas nesta salaorf@nsieja notavel perceber um
crescimento de V., no processo de escrita, comegsnas). Trata-se de todo um trabalho
com a linguagem que deveria acompanhar o envoltonga crianca com a linguagem
escrita.

Seria esse modo de se comunicar uma forma defest@gao de estilo
individual? A crianca V. estaria utilizando um kstjue lhe é proprio ou estaria apenas
cumprindo uma tarefa escolar? De qualquer formapa@lemos deixar de reconhecer, que
da maneira que |he é permitido, V. esta participadd um processo de construcdo de
saberes sobre a escrita. Seu texto, apesar denaereproducao, apresenta um recorte que

mostra escolhas feita por ele préprio no inters dsquecimentos.

148 |sso se deve ao fato da professora de V. néallvat) efetivamente, com a escrita espontandexties.
Veremos o brilhante desenvolvimento nas escritag.dw decorrer das oficinas, ou seja, quando |Hadd
as condi¢des de producdo, ele aprende a posicienardevolver as suas contrapalavras.
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A segunda enunciacdo produzida por V. constraomanés de agosto foi

sobre a pipa. Segue a escrita:

wffe U Meg ROy GuE Efetgo %

mASy ch o fECOSo  ph  GETE : D —

¥ho SO PIfa Ma0 Ruwna _ME U Chef ROV

S

QUE _E__PlRI_ YL | . —

PE_Ga7c cEbA. 16 posh A CEM !
PEGA 0 PO wh f0 Dy 4 L )

¢ TE \ARETH uma  MAO

E QU A MENO

Transcricao:

NAO USA CEROL QUE E PERIGOSO
MACHUCA O PESCOCO DA GENTE
NAO SOLTA PIPA NAO ? ? USA CEROL
QUE E PERIGOSO

PEGA TRES CEDA E DOBRA A CEDA
PEGA O FORMATO DA PIPA

E TRES VARETA UMA MAIOR
E DUAS MENOR

A crianga V. mantém como tema de seu enunciadosmnméema do texto

instrucional trabalhado na oficina, reproduzindeomo fazer uma pipa. Transforma em
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tema também uma parte da discusséo realizada ort@roem a turma que foi falar sobre
0s perigos causados pelo uso de cerol.

Estruturalmente, o texto de V. apresenta umauraptou melhor, uma
divisdo em duas partes. Na primeira parte, V. s perigos provocados pelo uso do
cerol, portanto um texto injuntivo. Apresenta otagdes e até as justifica, sendo que estas
assumem um tom de conselho ou de ordem:

Orientagao:

NAO U ZA CE ROU

Justificativa:

QUE E PERIGOSO

MASU CA O PECO SO DA GETE

V. escolhe falar primeiro sobre essas orientap@ea depois falar sobre a
construcdo da pipa propriamente dita. E, ai es&ganda parte.

Os indicios nos permitem levantar a hipotese devquenstruiu dois textos
distintos e marca os dois géneros utilizados porespaco entre eles. Estes estariam no
interior do mesmo grupo dos instrucionais (descragées), sendo que o primeiro revela
conselhos e o0 segundo, a receita.

Assim, com relacdo a estrutura, existe a divisdcemanciacdo em dois
blocos sendo estes separados por duas linhas.zTeste divisdo seja produzida pela
distincéo de abordagem do tema e pelo género.

O estilo de V., nesse enunciado, é muito semelhaatéexto sobre o
folclore. Aparentemente, ndo houve uma preocupegéoo interlocutor apesar de o autor
chegar a se incluir no texto ao utilizar a pala@&NTE’. Assim, seu projeto de dizer
parece ficar comprometido e a tentativa de rep@alwp que foi ouvido e discutido fica

incompleta. Até a instrucdo de como fazer a pipa iomprometida e ndo recebe um

acabamento.
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Esses indicios nos fazem crer que V. est4, maiswema cumprindo uma
tarefa escolar, produzindo algo que lhe foi pedidimvamente vemos prejudicado o sentido
gue deve estar presente em toda e qualquer en@ocescrever por qué? Para qué? Para
guem e como?

No més de setembro V. participou da oficina ques tedmo suporte os

textos (verbetes e artigo enciclopédico sobre ajayleja a producao:

Wi vgs fEslsa Nou i RGENTE POYE MORRE

cvRo LAVA 0 chead Evho DES PES 01h AGU LAVA actifo
’ |

Cof B0AYE £ Cov (1 BRUCHA

MRO DECHY qcnuvERo e FECHA o CHUVERD
QA o TIHETho QUAN Dotive 5158 B0 AFOD0

Transcricao:

NAO DESPERDICA AGUA QUE A GENTE PODE MORRE

E NAO LAVA O CARRO E NAO DESPERDICA AGUA LAVA O CARO
COM BALDE E COM A BUCHA

NAO DEIXA O CHUVEIRO E FECHA O CHUVEIRO
QUANDO TIVER ? QUANDO TIVE SI SABUANDO
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V. mantém o tema da oficina e fala sobre as ogéeaque devemos tomar
para preservar a agua do planeta, mas novamentnifesia mais como reproducao do
gue foi dito e/ou ouvido e opta por um género praxao instrucional.

Apesar de novamente ser utilizado a expressao ‘NTEE, a escrita é fria,
reprodutiva e ndo ha marcas ou envolvimento, dg & sujeito autor. Novamente, 0s
indios nos levam a inferir que o cumprimento de damnafa escolar fala mais alto. Nao
encontramos indicios de que V. estad se preocupamaioseu interlocutor, nem que este
esteja clart™. Apenas diz e esse dizer é produto préximo ddajudito tal e qual.

Estruturalmente, os indicios nos revelam que Mtateeparar as instrucoes
ou orientacdes pulando linhas e deixando-as umgpoaitfusas:

ENAO LAVA O CARRO E NAO DES PES DISA AGUA LAVA O
CARRO

COM BRADE E COM A BRUCHA

Estes indicios nos levantam o0 mesmo questionamdat producoes
anteriores de V.: existe aqui a falta de um projetalizer ao qual se refere Bakhtin e, por
falta deste, desaparece o interlocutor e o possiradhtivo acabamento estético?

Arriscariamos ainda a levantar outra hipétese. €zalV. tenha sim um
projeto de dizer e este é justamente devolver oogwé@ e, assim, mostrar o que lhe é
esperado - que aprendeu. Nao seria esta a resjpeséasua professora espera?

Se aceitarmos essa hipotese, devemos reconhecey prgeto de V. se
constréi sobre o dizer do outro. Isso quer dizer spu projeto é subordinado ao projeto de

dizer original que ele aprendeu (deve?) a repdBsse ‘dever’ de tentar reproduzir, fica

149 Reconhecemos que a presenca de um interlociriergnte a qualquer escrita.
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inexequivel a fidelidade a V., por isso seu texta fragmentario e com a estrutura
comprometida.

Apesar disso, é notavel que cada elemento (re)pditd/. confere com o ja
dito. Lembremos, aqui, o fato de que F. tambématsgu dizer relacionado com o ja dito.
Porém, vemos uma diferenca fundamental entre aipéaddas duas criangas. Enquanto F.
utilizou a conversa e o texto como fontes do seerdV. esta aprendendo, na escola, a
repetir o ja dito o que ndo se constitui como fontas como lembrete, como viseira, como
nico caminho a seguff.

Essa constatacdo nos faz levantar outra questaoiema maior no caso
de V. ndo seria nem vivenciar ou experienciar difegs géneros na escola como vinha
acontecendo com F.. Mas, as condi¢des de prodéc&o d devolugcédo da palavra a escola
— estd comprometendo o seu projeto de dizer.

Mais um indicio encontra-se no trecho:

NAO DECHA O CHUVERO E FECHA O CHUVERO

O texto repetitivo e (frio?) reforga a ideia do elvimento com a linguagem
escrita como ferramenta para se cumprir uma tgrefigda e ndo como uma interacado na
gual o sujeito tem a oportunidade de se tornairvefeente autor do seu dizer. Por conta
disso, o estilo individual fica prejudicado e fidificil visualiza-1d>* nesta producéo de V.
No entanto, ndo esquecemos que V. estd percorm@gmdprocesso e este ponto é parte

deste.

150 Essa afirmagdo pode provocar discordancias, eatsnos seguindo o nosso caminho interpretativo
proporcionado pela abducao.

151 Lembremos que o estilo estd sempre presente ajndaem graus diferentes, o que dificulta a sua
visualizagéo.
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No més de outubro, V. escreve o seguinte texta apéitura e discussao do

texto da oficina:

_ | fobReoh MG 2 |

- Wolgehhg4chlos Sho ow EFodn EARL avpe m¥ogs
| ' |
| _
I

L Bomes o B oddgang VEgly -

WS ERa CREDERAL b0 b Epp sl

et s —— S —————

Transcricao:

SOBRE OS NEGROS

OS INDIO ERA ESCRAVOS E FUGIU E FORO PARA ONDE O&GROS
E ELES APANHAVAM OS NEGROS FUGIU

O BRASIL ERA CALDEIRAO E O ZUMBI ERA

ESCRAVOS

Com relacéo ao tema, V. mantém da discussao solwicia a ideia de que
0S negros eram escravos, apanhavam e, por issanfugeproduz as palavras da noticia e

mescla com informacdes da discussao entre pesquésadriancas:
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O BRASIL ERA CALDERAL E O ZUMBI ERA ESCAVOS

A informagé&o sobre o Zumbi fez parte da discussfi@tia na oficina, uma
vez que ele ndo foi mencionado na noticia escrita.

Apesar de manter o tema da oficina, a enunciacad. é@resenta-se ainda
confusa como as anteriores. Nao é possivel est&belena sequéncia coerente das ideias.
Parece haver uma circularidade das mesmas. Rélm tih a entender que o negro sera seu
tema de enfoque, mas inicia a enunciacdo dizend® dudio fugiu para onde os negros (?)
e ndo completa a ideia por escrito. Posteriormentaliz ‘E ELES A PENHAVAS OS
NOGOS VEGIU'. H4& também a repeticédo da ideia dgrfu

Ha duas alteracbes que aparecem como indicios fisgivios da
inseguranca de V. ao manipular a escrita. A palavegros’ aparece grafada de duas
formas distintas e ‘fugiu’ que aparece como ‘FOGIhH primeira linha muda para
‘VEGIU’ na segunda. A hipGtese mais provavel pate ¢éato € a de que V. encontra-se em
zona de desenvolvimento proximal — definidora de;@es que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacado. Issacpustifato de que V. ainda néo fixou a
escrita e, por isso, testa as suas possibilidades.

Quanto a estrutura composicional, V. ja apresewda@s com relacdo as
producdes anteriores ao dar um titulo ao seu texto:

SOBRE OS NAGOS

V. separa em linhas diferentes as informacdes dé¢es®o e, curiosamente,
deixa a ultima palavra ocupando uma linha.

Os indicios nos levam a inferir que V. tenta desofidedignamente o que

ouviu. Isso, provavelmente, pela falta de trabalagescrita como interlocugdo na sala de
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aula. Cumpre a tarefa escolar que lhe foi solielf&d‘escrever sobre o que foi comentado
na oficina’, jogando literalmente as ideias queMm a cabeca. Assim, 0 que escreve sao
lembrancas das partes que estiveram presentesxtomt na conversa.

Ainda que varias informacdes sejam jogadas aleatente, V. esta
narrando e, para tal feito, utiliza todos os verhostempo pretérito imperfeito (muito
utilizado em narrativas): ERA e AP ENHAVAS (apanaiany. Isso evidencia que o texto é
protonarrativd> por utilizar uma enumeracdo de informacdes s@tasio uma narrativa
propriamente dita.

Estilisticamente, aparecem, como vimos, maiscazado estilo do género
(narrativa) do que de um estilo individual propréante dito (marcas do sujeito-autor). Os
indicios podem ser reveladores de que o estilovichall ndo € marcado pela falta de
interacdo entre o sujeito autor e seu texto.

No més de novembro V. participou de duas oficinasstruindo dois textos.

O primeiro texto representativo do més de noverfairo

152 E com sucesso, uma vez que seu texto apreseittarmais informacdes se comparado ao texto de F..
153 perroni (1992) teoriza sobre a fase das prototiasa
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Transcricao:
NOS ESCREVEMOS UMA CARTA SOBRE OS ANIMAIS

AS PESSOAS NAO ESTA CUIDANO DOS ANIMAIS
ELE PEGA O CORO PARA FAZER CASACO E
SAPATO SE EU FOSSE VOCES CUIDAVA DOS

ANIMAIS E NAO POLUIR O RIO
SENAO OS PEIXES VAO MORRE

Antes de particularizar os indicios desta produgficeremos tecer um
comentario sobre o todo que se apresenta aos no#sms A hipltese que estamos

formulando através do olhar para as escritas dea/de que ele esta aprendendo utilizar a
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escrita como forma para devolver o que foi ditoiday ou seja, como mais proximo a
reproducéo.

Nesta producao o todo nos chama a atencao pata ddajue o desejo de
fidelidade, de repetir o lido/ouvido, faz V. opecam mais informagdes presentes na carta
e na discusséo do que, comparativamente, vimosodagho escrita de F.

E por esse fato que, hipoteticamente, V. estejalggiando o tema também
nesta enunciacao.

Bakhtin (2004) aponta que o tema de uma enunciégém verdade, assim
como a propria enunciagdo, algo que se denomirans individual e ndo reiteravel.
Assim, 0 tema se apresenta como a expressao dsiwagdo concreta que deu origem a
enunciacdo. Isso significa dizer que o tema da @agéo € determinado ndo sé pelas
formas linguisticas que entram na composi¢cdo capakavras, as entoacdes, mas também
e igualmente por elementos nédo verbais da situag@onada mais sdo do que o contexto
de producdo no qual a enunciacdo foi proferida.phocupa-se em manter, em seu
enunciado, o tema da discussdo da oficina, masseadistancia dele e nao apresenta
autonomia para lidar com ele, limitando-se apet@®o j4 dissemos, apresentar algo mais
préximo a reproducao do que criacao.

Conhecemos as condi¢cdes de producao de V. paradagdio deste texto,
mas o0 que vemos nos faz lancar o seguinte quest@na: o que faz V. escrever dessa
forma?

A possivel resposta esta na compreensao das ceadieaprendizagem as
quais V. esta exposto. Sao estas condi¢cdes deogamiendizagem e de uso da escrita no
dia a dia em sala de aula que faz com que a crineacreva dessa forma e ndo de outra.

O mesmo poderiamos dizer de F. e esta constatagdanressaltar que V. e F. possuem a
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mesma atitude responsiva: conseguem dar as coatregs‘adequadas’ de acordo com a
situacdo a que estao expostos.

Olhando para os indicios do texto, uma observag@eissante € que as
criancas autoras da carta (tema da discusséo daa)fse posicionam através do uso da
terceira pessoa do plural. Dessa forma, o0 uso dgmm@essoa gramatical utilizada por V.
pode significar ainda uma reproducdo do que vimaocorreu também nas producdes
anteriores:

NOS ESCLEVEMOS UMA CARA SOBRE OS ANIMAIS

Além de pronome ‘nés’, ha no texto de V. o uso cmpme representativo
da primeira pessoa do singular:

... CE EU FOSSE VOCES QUDAVA DOS ANIMAS...

Esse uso parece muito singular, principalmente, gemonstrar o
envolvimento e posicionamento do autor enquantoAtdlipétese que levantamos € a de
gue, apesar de ser exposto ao uso da escrita epaticio, V. consegue dar um indicio de
autoria. Em outras palavras, vemos aqui a tentatev&mergir o sujeito V., apesar do
ensino que lhe é prescrito, no qual a escritaligada como reproducéo do ja dito.

As partes seguintes, presentes na enunciacao dapkesentam grande
didlogo com algumas partes do texto, o que nos degapor que V. esta renovando e

reiterando o tema com o qual travou contato. Erfdando V. escreve:

ELE BEGA O CORE PARA FAZER CAZACO E SAPATO, nogogta ao trecho:
‘MUITAS PESSOAS TIRAM AS PELES DOS ANIMAIS PARA FAZR CASACOS. ISSO
ESTA CERTO?’

O que nos chama a aten¢éo, nesse exemplo, é agdaplematica feita por

V. ao dizer que além do casaco, existe a possibiidde se fazer sapatos. E notavel



184

também a substituicdo de ‘pele’ por ‘couro’. Nadagte, V. constroi o seu texto tendo
comobase: as informacdes da carta lida, a discussépas com a pesquisadora e o seu
repertorio pessoal.

Esse hibridismo presente na construcao de V. eoafgue no processo de
apropriacdo da escrita, felizmente, a crianca natogh apenas com os saberes ditos
escolares. Trabalha com a gama de saberes adwulododiversos eventos de letramento
dos quais participa enquanto sujeito histéricoaoblas palavras de Corréa:

Ha casos para os quais a justificativa de umaca@pldo pode ser dada
com base na situacdo escolar imediata, fato quesregn outro tipo de
explicacdo para a relagdo entre a réplica e diz&etantes” do
tempo/espaco da sala de aula. Ha, portanto, maioplexidade nesses
casos porque eles fogem ao suposto controle dez8idumediata, o que
demanda uma redefinicdo do que seja proximidadst&ndia quando se
busca, em espacgos/tempos menos aparentes, a fotigadora de uma
réplica. De fato, a proximidade/distancia de umedizom forca
motivadora de réplica depende, em grande parteregiassentacdes que
cada sujeito faz sobre os dizeres que Ihe fizemrtid®, ndo importando
que tais dizeres lhe tenham sido dirigidos de maideto ou indireto
(CORREA, 2005 p. 06).

Estruturalmente, o texto de V. ndo apresenta umaafa@onvencional ou
definida como introducéo, desenvolvimento e cod@ug£omo é o tema o seu foco, o texto
configura-se como uma enumeracdo de informacgcdemtdinteressante quanto a essa
estrutura composicional é a linha que separa aepamfrase das demais. Estaria
representando ou estaria cumprindo o préprio pdgalm titulo?

Com relacao ao estilo, é dificil encontra-lo tambéesta producdo de V.
Rememorando as palavras de Bakhtin, quando ha,dsiilgénero e, quando passamos o
estilo de um género para outro, ndo nos limitaeaosodificar a ressonéncia deste estilo
gracas a sua insercdo num género que nao lhe gopmdRs sim, destruimos e renovamos

0 proprio género. Ainda, segundo o autor, no iotedbs géneros discursivos, h4 um pouco
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ou muito do sujeito que o utiliza na interacdo cmrautro, 0 que € denominado género
individual. Os indicios desse texto nos revelam\4uedo esta interagindo claramente com
0 outro através da escrita. Estd sendo sujeitoededizer nas escritas propostas nas
oficinas, mas os indicios nos levam a supor quetesbalho ndo € vivenciado no seu dia a
dia escolar, ou seja, ndo vivencia a escrita cagar|] como forma de interacdo. Por isso a
dificuldade de reconhecer as caracteristicas valatnte estaveis que constituiriam um
género. V. cumpre, como nas producdes anteriones,tarefa escolar e lista uma série de
informagcdes com a qual travou dialogo na oficingdoNestad respondendo como,
indiretamente, deveria estar, respondendo as prigbasicas que deveriam estar presentes
em toda e qualquer producgéo de texto. Por ess&anstu texto acaba perdendo o sentido
e confirma-se mais uma vez 0 caso mais proximayereproducao.

No entanto, pelas condigdes as quais V. esta expiassconfiamos que ele
ndo saberia fazer outra coisa a ndo ser a reprodagé@ora percebamos, nesta producao,
uma tentativa de aparicdo do sujeito. A hipétesetgmos, entdo, € a de que o sujeito V.
acaba sendo anulado enquanto sujeito de seu detanjente por um tipo de ensino. Em
outras palavras, V. € moldado pelo ensino ao gialsibmetido.

A segunda producao de V. no més de novembro foi:
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A By € Una i RRIMREndpubey EMd B
fapn 0 Mol € B Ohia 6 ol (BRI 0E)
Peh o conaShe B gy Yo 0g Bavhn

Eu VO FXeh B44f RecksTh 0 Ba AN AS

Transcricao:

A BANANAS E UMA VITAMINA E A BANANA FAZ BEM
PARA O MUSCULO E BEM PARA O SANGUE E FAZ BEM
PARA O CORACAO EU GOSTO DE BANANA

EU VO FAZER ESTA RECEITA DE BANANAS

Esse foi 0 texto construido por V. apos a discudsaaficina que teve como
base o texto instrucional que ensinava a receitataimina de banana.

Ao compararmos o texto de V. com o texto/base,gb@mos a reproducao
das ideias ali presentes que precediam a instprgfmiamente dita:

A primeira afirmacdo A BANANAS E UMA VITAMINA, vendo proprio
titulo da receita: VITAMINA DE BANANA

V. escreve que ‘A BANANA FAIS BEI PARA O MASSCOLOgue
reproduz a parte do texto em que séU®! MINERAL MUITO IMPORTANTE PARA A

FORMACAO E MANUTENCAO DOS MUSCULOS DO CORPO”
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Outra parte constitutiva de seu texto é que a lzaffahlS BEI PARA O
CAGE’ que foi reproduzida da parte do text@@QUE AJUDA A DIMINUIR OS NIVEIS DE
COLESTEROL DO SANGUE".

Esses exemplos sdo importantes indicios que reva&lpreocupacédo de V.
em manter o tema com 0 qual teve contato na oficig@etindo, se possivel, todas as
informacdes. Ressalta-se que V. ndo tinha em mé@mdmbase no momento de sua escrita.
Assim, a forma de trabalho que o conduz ao mundesddta lhe instaura algo como se
fosse uma memoria fotografica, uma vez que repéta @rdem em que as informacgdes
aparecem no texto base. E, como nas producdedoaesernesta € visivel que a parte
inicial do texto base € a que mais aparece emnu®itdD das partes posteriores que
apresentam, de fato, a receita da vitamina de laanan

O tema da oficina € explorado por V. até onde semdnia alcanca. Mas é
notavel a sua atualizacdo do tema. Este indiciceapa@em sua afirmacédo de que a banana
‘FAIS BEI PARA O CORASAQ’, uma vez que essa infogéa ndo aparece no texto base
com o qual V. manteve dialogo.

Estruturalmente, o texto de V. ocupa algumas lintsEm nenhuma
separagdo por titulo ou pontuacdo, mas € o prim@krbo que segue uma ordem,
organizacao e coeréncia ha apresentacao das ibH@iamclusive, o posicionamento de V.
como autor de seu dizer:

EU GOSTO DE BANANA
EU VO FAZER ESTA RECEITA DE BANANAS

Apesar de sabermos que V. néo € incentivado a pensaeu interlocutor
no momento da escrita e que talvez este seja a maitivo de seus textos apresentarem-se

confusos, V. mostra, nesta producdo, um potenatehle que possui para lidar com a
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escritd>* Ressalta-se que indicios nos levam a dizer ogee@stencial é apresentado néo
s6 por ele, mas pela maioria, sendo todos os &kahdos, no momento de entrada ao
mundo escrito.

A questdo € que o projeto de dizer de cada um tde\ricio no interior de
um contexto de producdo. E a escrita partindo daguptas que ja apresentamos
anteriormente. E ter um para que, para quem e angy® para dizer o que se quer dizer
através da escrita. Como revela Bakhtin:

Na vida, o discurso verbal é claramente n&do auioisote. Ele nasce de
uma situacdo pragmatica extraverbal e mantém ax@ormais proxima
possivel com esta situacdo. Além disso, tal discusdiretamente
vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciada dem perder sua
significagdo (BAKHTIN, 1976 p. 4)

O que estamos querendo dizer com isso é que,séon&onsiderado o
contexto no qual o discurso foi produzido, ndo gangard um simples passo para o
entendimento de seu sentido total, uma vez queoagdigbes de producéo sdo um dos
elementos responsaveis por tornar uma locucéo piesanificado para o ouvinte.

Estaria V. marcando a pesquisadora como interlogytavilegiada nesta
producéo e, por isso, tenha feito seu texto ganhe significacdo maior que as demais
producdes? Afinal, mesmo que ndo haja esse tigwejgmracdo pela professora da turma,
ja € a sétima producao escrita advinda de ummafproporcionada pela pesquisadora.

Esse questionamento é possibilitado através ddsiosdpresentes nesta
producdo, até porque compactuamos com a ideia @® geconhecimento do contexto de
onde € produzido qualquer discurso fornece ao preg&ante uma serie de elementos

interpretativos para a sua compreensao, que n&ssitom ser articulados ou especificados

134 Acreditamos que as oficinas de producdo de tguopropomos, mensalmente, desde o més de agosto,
contribuiram para isso.
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verbalmente. Assim, acompanhar as producdes, mdsmun semestre, nos proporciona
formular algumas interpretacbes como esta.

Ao mesmo tempo em que V. clareia o seu dizer, dmbeaiecer um estilo, o
seu estilo individual, ao reproduzir informacfedeldo base, mas também atualiza o tema,
trazendo contribuicbes suas e deixando marcada @psniao ou posicionamento.

E justamente por esse motivo que essa producio. dea/primeira que
ganha vida, sentido e reforca a ideia do teérissgule que todo e qualquer dizer concreto
€ passivel de consideracbes e avaliacoes imbricatasjuizo de valor como
verdadeiro/falso, bonito/feito, pobre/rico, dentnatros. Nesta producdo, V. ndo constroi
um discurso que, como nas produc¢des anteriore® p@dprioritariamente tomado como
um fendmeno puramente linguistico (escrever pampda uma tarefa). Posiciona-se e
deixa explicitos os seus valores, como por exenyple, gosta de banana e vai fazer a
receita. Assim, neste evento, V. deixa de ser apergujeito reprodutor que faz algo para
cumprir uma tarefa escolar, para se transformasupeito autor, comprometido com o seu
dizer*.

A Ultima producgdo escrita solicitada na oficina #ide tema livre. SO
ressaltamos que o ambiente estava tomado pelo dandlatal. As criancas estavam
envolvidas com a proximidade da data, assim conoorgato com musicas e assuntos

natalinos e com o inicio das férias escolares. Saguroducédo de V.:

155 Aqui, ndo estamos dicotomizando, mas considerangoocesso, a gradacéo pela qual o sujeito esta
passando.
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ror M gt BU Que WibUR PReten[E OF
e 10K TARM Yk n abnaco I
Tih BaRR o TRy Boh el

Tanscrigao:

FELIZ NATAL PAPAI NOEL EU QUERIA UM PRESENTE DE
VOCE 1 BEIJO PAPAI NOEL UM ABRACO PA

TUA BARRIGA TCHAU PAPAI NOEL

V. mantém em sua Ultima producdo fidelidade aocamnanto do tema,
escolhendo como tema de seu dizer o assunto giadle pela turma no momento da
producéo.

Os indicios dessa escrita nos permitem interprgter V. também se
constitui como autor de seu dizer. E como tal bedée o papai Noel como seu ouvinte e o
gue € construido é um recado para ele. Ainda quecado seja simples, é coerente e
também deixa de parecer confuso como 0s textosipictas anteriormente.

Quanto a estrutura, o texto segue uma ordem. Ramente V.
cumprimenta o seu interlocutor:

FELIZ NATAL PAPAI NOEL.

A seguir, V. apresenta seu pedido:
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EU QUE RIA UM PREZENTE DE VOCE

Depois, revela com seu dizer com uma saudacgadiogan
1 BEIJ PAPAI NOEL UM ABRACO PA

TUA BARRIGA

E, por fim, conclui com uma despedida:

THAU PAPAI NOEL

Também encontramos nessa enunciacdo o0 sujeitorivprometido com o
seu dizer. Ja ndo é mais o reprodutor que encoograas primeiras producdes escritas por
ele, que evidenciava, pelos indicios apresenta@scrita como uma ferramenta para o
cumprimento de uma tarefa escOlarPor essa razdo, tinhamos um sujeito lidando com o
‘privilegiar’ do tratamento do tema. Desta vez, indicios nos mostram que V. esta
arriscando, esta vivenciando a escrita e, talvessnm sem um trabalho sistemético por
parte da professora nesse sentido, esta descolaifdg;do social ou o intuito da escrita
como interacao.

E justamente por esse motivo que o estilo de Vbémé notavel nessa
producdo. Como autor e ndo so reprodutor instawraiaer que lhe é peculiar. Pede, por
exemplo, um presente, mas deixa livre a escolhmaeimo pelo Papai Noel. Interessante é
o fato de V. mandar um beijo para a barriga do Pdpal. O texto revela, com esse dizer,
o subentendido de que o seu interlocutor € umap&gsda e ndo magra.

O estilo do género escolhido por ele também ¢ itesjoe Isso é notavel
pelos indicios da ordem apresentada em seu dizeimprimento, o pedido, a saudacéo e a

despedida.

16 A pergunta que se faz é até que ponto nossaasyisiim as propostas de producéo escrita, iritarfer
nesta mudanca.
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Olhando todas as producdes construidas por V. letingio sobre seu
percurso, notamos o tema como elemento privilegiaolo ele em todas as producoes
escritas. E possivel perceber também que V., ael@acom o tipo de ensino da escrita ao
gual esteve submetido, comeca a abandonar a patec@&produtor de ideias e cumpridor
de tarefa escolar para se transformar em autaelisente nas duas UGltimas produ¢bés

O que se pode concluir com a analise da escridd. @ea certeza de que a
escrita necessita ser trabalhada como processuatagéo, desde a sua génese na vida de
uma crianca. E preciso reconhecer que falar, tamosua forma escrita quanto oral,
significa empregar pecas que sao obtidas desmantdindursos, que podemos considerar
alheios, para rearticula-los segundo um querer da®utro, com quem se fala ou de quem
se fala. Salientamos ainda que ndo estamos nomdef@ pecas como fonemas, morfemas,
etc., pertencentes a lingua como um sistema atstres sim, referimo-nos a dizeres
produzidos em situagBes concretas, que estdo §gadantextos situacionais e linguisticos
reais.

O projeto de dizer de V. sempre esteve prejudicpelm excesso de
compromisso com a repeticdo do ja dito, pela fdkaclareza, de contextualizacdo e,
principalmente, pela falta da instauracao de uerlotutor para dirigir o seu dizer. Assim,
a forma de trabalho com a escrita vitimado pore¥ou-o a privilegiar ou — diriamos — se
apegar ao tema e reproduzir, reproduzir e reproduzi

Apesar de V. terminar o ano alfabetizado, o queaeem questionamento &
a qualidade dessa alfabetizacdo, além do domicimeepcéo de linguagem escrita que V.

levara mundo afora.

157 Teriam as oficinas contribuido para essa mudanca?
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4.4 - A crianca J. — O SUJEITO REPRODUTOR Il... a énfasena
estrutura composicional

A crianca J., diferentemente das duas criancas/E.rédo cursou o primeiro
ano escolar na referida escola. Cursou a pré-estolama EMEI (escola municipal de
educacao infantil), situada no mesmo bairro dalasagora em questdo. Assim, ela passa
por uma mudanca de ambiente escolar, no qual tudové e diferente a comecar pela
rotina diaria de passar a maior parte do tempoatade aulz®

Esta observacdo € importante para compreender quEoCesso de
aprendizagem pelo qual J. passa, no primeiro aradfaleetizacéo, € diferente do processo
experienciado pelos outros sujeitos em analisej@se habituaram com a escola na qual
estdo inseridos ha um ano. Estdo acostumadosxeamé, com a forma de disposicédo da
sala, pelo ambiente escolar, pelas atividades deb#aas, etc.

Como é rotina na maioria das salas de alfabetizaz@specialmente nessa
escola, os professores das salas de alfabetizag@ana listas de palavras ditadas as
criancas para identificar em qual hipétese de tascsegundo os critérios de Ferreiro
(1999), elas se encontram. A diferenca é que algrofessores s6 fazem dessa atividade o
seu trabalho com a escrita, enquanto outros (ajuneéararamente) como a professora da
sala de pesquisa, trabalham uma outra concepcéesatéd®. Na verdade, o que os
indicios nos mostram € que tudo reside na concepeddinguagem (ou falta dela)

defendida por cada professor em seu trabalho efetivsala de aula.

18 para F. e V. essa mudanca nao foi tdo grandeyemaue ja cursaram o primeiro ano escolar (eceriel
a pré-escola) nessa mesma escola, ou seja, pams aréib houve significativas mudangas com relagdo ao
ambiente e rotina escolar.

159 Atividades envolvendo o texto ja eram presengepratica da professora da sala de pesquisa antiés
de nosso trabalho colaborativo.
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A primeira producao que temos da crianca J. fateola em agosto (2007)
na oficina inicial, naquela sala, realizada p@&squisadora que conversou com as criangas

sobre a lenda ‘Bumba meu boi’. Segue a produgéo:

BoT0~ /. W o

S 0 CA ML

Transcri¢ao:

BOTO

IARA

MULA SEM CABECA
CUCA

Recordemos que a producéo foi construida sob araartascreva sobre o
gue conversamos’. A partir dessa observacao é mmes/olhar e analisar os indicios sobre
as caracteristicas relativamente estaveis - testaitera e estilo — que da vida ao
denominado géneros do discurso.

O primeiro indicio que nos salta aos olhos, nessdugéo, € com relacdo a

estrutura composicional do texto construido porEla. opta por construir uma lista de
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palavras, expondo palavras relacionadas ao folcthspensando uma linha a cada uma
delas, com o espaco de uma linha vazia entre elas.

E fato que nesta escola as professoras das séiigaisi trabalham
constantemente com a metodologia de utilizar listaspalavras — pertencentes a um
mesmo campo semantico — que sao ditadas as @ipaca constatar em que hip6tese de
escrita cada crianca se encontra. Essa atividesldigada més a més e, infelizmente, como
ja dissemos, algumas professoras limitam o trabahoa escrita Unica e exclusivamente a
esse tipo de atividade (centrada na paldffta)

E exatamente isso que a primeira producéo de Jegawm indiciar. Ao ser
convidada a escrever, escolhe como estrutura déesguo que lhe é familiar: a lista de
palavras e a forma como distribui essas palavrdslina é exatamente uma reproducéo das
listas de palavras aplicadas pela professora.

As palavras da lista de J. expressam personageneddas folcloricas.
Curiosamente, nenhuma delas refere-se a lenda solg@al conversamos... Assim, a
crianca mantém o tema folclorico, mas o atualizasua maneira, trazendo nomes
pertencentes a outras lendas que nao foram vigtasele momento de producao.

Ao pensar no elemento estilo, é interessante relamgue Bakhtin (2003)
nos evidencia que um enunciado pode refletir aviddalidade de quem fala ou escreve, o
gue é considerado, pelo autor, a manifestacao destifo individual. Ao olharmos para a
producao de J., poderiamos ficar tentados a direetp manifesta um estilo individual ao

optar pela lista de palavras na construcao dersaceado.

160 Fato presenciado pela propria pesquisadora caesjémiu o lugar de professora nesta escola.
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Dai questionamos: O sujeito sé pode fazer uma oggando conhece mais
de um tipo de forma? Até que ponto as réplicas uteo® dizeres, trazidos de outros
espacos que nado do espaco/tempo da sala de a#ta psisentes nos enunciados da
crianca? Seria a utilizacdo da lista de palavigscao de J. por ser a Unica forma conhecida
dela ou trata-se de uma escolha propriamente lditi?mais longe, poderiamos questionar
até que ponto a comanda dada pela pesquisadarariaifbu ou ndo a escolha pela lista?

Apesar de ser a primeira producdo de J. para aodfuainos, ja € possivel
indiciar que J., assim como V., ndo pré-concebé&vadade escrita como um projeto de
dizer que traria em seu bojo um acabamento estétigo interlocutor que lhe devolveria
as contrapalavras em forma de resposta. Dessa,fordiciamos que J. também néo esta
sendo apresentada a escrita como interagdo, colmgao de sua constituicdo enquanto
sujeito de um dizer. Esta conhecendo a escrita demamenta, para cumprir um dever,
sendo que neste ‘dever’ ndo implica escrever ogara, quem e, principalmente, por qué.

A segunda producgédo escrita que temos de J. fotrcdaa ainda no mesmo
més de agosto na oficina, cuja discussao foi poopaada pelo texto/base que ensinava

fazer a pipa. Segue seu texto:
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Transcricao:

CORTE O PAU EM QUATRO CENTIMETRO

E COLOQUE O PAU NO MEIO

E COLOQUE O PAU MENOR NO MEIO

O OUTRO TAMBEMNO MEIO E AMARRE DOS DOIS LADOS E APERTE (leitura nossa)

E ENCAPA COM SEDA COLORIDA E CUIDADO PARA NAO RASGR (leitura feita por ela)
E ENCAPA COM CUIDADO PARA NAO RASGAR COM/A SEDA COLORIDA (leitura nossa)

Os indicios nos mostram que J. apesar de contocarara forma de lista,
agora nao sao palavras, mas tratam-se de enusckgikim, ja ndo utiliza uma palavra por
linha, como na producdo anterior, mas um enuncidtgle ha um continuum sem

espacamentos, fato que prejudica o entendimensoaescrita sem a transcricdo, mas que
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Ihe devolve uma superficie discursiva como se fassa lista de palavras, uma a cada
linha. Assim, se compararmos a leitura da crianga @ nossa leitura, encontramos
algumas variagoes:

EICAPACOCUDADOPARANORAGACOSEDACOROLIDA

J. diz que esta escrito ‘e encapa com seda coleidaidado para nao
rasgar mas, ao fazermos uma leitura, ainda queidcada pela falta de segmentacéo,
lemos que ‘e encapa com cuidado para ndo rasdét seda colorida’. Esse indicio revela
gue ndo é habito para J. escrever textos como tamBé é habito fazer a leitura do que
escreve, porém, depois de convencida a escrevdéorde como sabe, realiza, ao ser
solicitada, a atividade de leitura sem grandefusdes.

Os estudos de Bakhtin (1993) examinam a forma nlamopestético, como
forma artisticamente significante, ou seja, utiliaa géneros do discurso para falar, implica
considerar que todos os enunciados que sdo praduna sociedade dispdem de uma
forma relativamente estavel de estruturacdo de odo.t No entanto, a escola
tradicionalmente tende a ignorar essa ideia eltratzaforma como técnica que consiste em
ensinar aos alunos tipos textuais, revelando swat@s e fornecendo modelos fixos de
escrita. Os indicios que temos ndo nos possibilda®r se isso é intencional ou ndo por
parte da professora de J., mas novamente a oplgiltispee evidencia que ela ja tomou essa
forma como modelo a ser seguido.

O tema de seu enunciado € o mesmo trabalho naaficii seja, J.reproduz
algumas instrucbes presentes no texto base de taweo uma pipa. A reproducdo se

mantém até onde sua memoria alcanca e dai em tiéaalgumas modificacoes:

161 Escrito que deve ser lido por ‘a™?
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Texto base:
CORTE DUAS DAS VARETAS PARA QUE FIQUEM COM 30 CM.

J.:

COTEATATOSETINITO €CORTE O PAU EM QUATRO CENTIMETRO)

Texto base: )

... ECOLOQUE A ULTIMA VARETA ENTRE O MEIO E A PONA DA
VARETA GRANDE.

J.:
ECOLOQEOPAONUNEMOHE COLOQUE O PAU NO MEIO)

A segquir, J escreve a frase com a troca de um NupoM e muda a sua

leitura, acrescentando a palavra ‘menor’:

ECOLOQEOPAMIUNEMO (E COLOQUE O PAU MENOR NO MEIO)

Essa postura de J. nos chama a atencéo para asapala Cagliari (2008)
ao dizer que ensinar as criangas a tornar conssiergt procedimentos de decifracdo da
escrita € uma estratégia que as agrada mais diicgtem repetindo coisas aparentemente
sem sentido, ou serem largadas a prépria sorteraxip que saiam de dentro de si 0s
conhecimentos que a escola exige para ler e eschinmela segundo o autor, as criancas
gostam de aprender coisas sérias, ensinadas ctedasky. Se J. ja apresenta essa postura
sem orientacdo especifica, imagine do que serazcap ser estimulada, de fato.

As duas partes restantes de seu texto € um apawuleattmlo enunciado,
sendo que o ‘CUDADOPARA NO RAGA’ (cuidado para nd@sgar) € por sua conta
(renovacao do tema), uma vez que ndo estava peasemexto/base.

Apesar de J. manifestar poucos conhecimentos esadwe 0s géneros do

discurso e manter a lista como forma de seu endmceda reproduz um texto instrucional
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tal e qual o texto base. Assim, ensina como fazaipa, utilizando, inclusive verbos no
imperativo:

COTE
COLOQE

Ha ainda o uso de ‘AMARA’ (que a crianca Ié comoaam) e ‘ICAPA’
(lido dessa forma).

Essa postura de J. confirma a ideia de que a dpag®in e utilizacdo de
um enunciado ndo se aprende em dicionarios e emagca da lingua. Apropriamos-nos
dessas estruturas mediante enunciados concretosugimeos e reproduzimos durante a
comunicacgao verbal viva que se efetua com os ithddd que nos rodeiam. As formas da
lingua e as formas tipicas de enunciados introdtsge®m nossa experiéncia de acordo
com a interagdo que vamos instituindo com os gérdiszursivos. Imaginemos, mais uma
vez, 0 que seria capaz de produzir J. se a eszssa,fde fato, o lugar privilegiado para essa
experiéncia e interagcdo com os géneros do discurso?

E notavel no texto de J. a auséncia de um intedoauarcado, apesar de
escritas, por ela, as instrugOes. Falta a J. lmaltra com a escrita como vida, como
interacdo. O estimulo de a crianca escrever, semgmtada pelos questionamentos:
escrever por qué? para qué? para quem e coma® tdda a diferenca na construcao da
identidade e subjetividade de J., possibilitande quinterlocutor — presente em toda e
qualquer escrita — ficasse mais visivel aos nostms-°2

Em setembro, J. produziu o seguinte texto apdscimat da oficina cuja

discussao partiu dos verbetes e do artigo encidlop&obre a agua:

162 Neste pedido de proposta escrita eu era a iotedma privilegiada, porém trabalhar a escritauantp
forma de intera¢@o n&o pode ocorrer em situacirs&dicas.
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Transcricao:

AGUA E IMPORTANTE PARA NOS

NAO PODE GASTAR AGUA LAVANDO O CARRO
SENAO A GENTE FICA SEM AGUA

Nota-se que J., nesta producdo, continua enfatizand estrutura
composicional ao dispor o seu dizer em uma forma mais se parece com a lista de
palavras. S6 que como na producdo anterior, ud@maciados por linha, diferentemente
de sua atividade diaria com listas de uma palaerdinha.

Apesar da estrutura em forma de lista, os indicazsrevelam que a escrita
das palavras esta mais proxima da escrita conveaicé® compararmos com a escrita do
texto anterior. H& também uma sequencialidade rspodicdo das ideias com a

apresentagéo de:
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Um argumento:
AGUA LE IPOTOTE PARANOSI

Uma prescricao:
NO PODEGATA AGUA LAVODOCARO

Uma consequéncia:
SACINOAGETEFICASEAGUA

Quanto ao tema, J. reproduz - com o0s trés enurgiqu® compdem o0 seu
texto - as partes do artigo enciclopédico, respactente:

1YOCE SABE QUAL E A IMPORTANCIA DA AGUA PARA NOS?
A AGUA E MUITO IMPORTANTE PARA A NOSSA VIDA.

2) ‘- LAVAR O CARRO SOMENTE QUANDO FOR NECESSARIO E
ELIMINAR O COSTUME DE EMPREGAR MANGUEIRAS, PREFERDO USAR UM
PANO UMIDO E UMA QUANTIDADE CONTROLADA DE AGUA EM WM BALDE'.

3) AQUI VAO ALGUMAS DICAS PARA QUE TODOS POSSAM
AJUDAR NA ECONOMIA DA AGUA (..) ESTAS MEDIDAS SIMPLES PODEM
ECONOMIZAR MUITOS LITROS DE AGUA'.

Apesar de ser possivel identificar duas men¢desuhito J. como autor nas
formas ‘NOSI' (n6s) e ‘AGETE’ (a gente), ndo € guss identificar claramente um
interlocutor e, portanto, a producdo ndo se disigeanguém especifico, 0 que nos leva a
indiciar que J. escreve a titulo de cumprir mais tianefa escolar. Porém, marcacdes como
‘nés’ e ‘a gente’ sao fortes indicios de autooajue nos faz levantar a hipotese que J., ja
nos primeiros textos que temos em Maos, esta apal@como sujeito de seu texto, o que
nao viamos acontecer nas primeiras producdes de V.

Estilisticamente, percebemos algumas marcas no dkzé. que podem fazer

referéncia a um modo de dizer caracteristico devsga social. A expressao escrita como

‘NOSI', cuja leitura pode ser ‘nois’ pode ser undicio revelador do linguajar de sua
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comunidade. Além disso, J. ja se mostra uma boargidora da linguagem escrita ao
acentuar a palavra ‘agua’ nas trés vezes em qupatace no texto.

Ha um indicio que nos permite hipotetizar que Weé#én refletindo sobre a
escrita numa atitude de replanejamento da mesraaedtireve ‘AS’ para ‘se’ e, depois,
corrigi para ‘CI’, o que € compreensivel, uma vae,pralmente, ‘se’ assume som final de
‘i'. O resultado € a escrita ‘SACINO’ para a ex[@&3 ‘senao’.

No més de outubro, J., obedecendo a comanda ‘@s@ebre o que
conversamos’, escreveu 0 seguinte texto sobre @usti8o sobre a noticia ‘Comissao

aprova datas comemorativas de racas’:

0 Hguot (10707

0 NEGO SOBED

WU10

OWEY P,J'J5/'64wc054
NUNESOUBO (0 QEPI4TAh oo oo o b

D cos4
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Transcricao:

O NEGRO E IMPORTANTE

O NEGRO SOFREU

MUITO

O NEGRO PRECISA DESCANSAR
NAO E SO O BRANCO QUE PRECISA
DESCANSAR

O olhar que langcamos a essa producéo de J. nosacGhatencdo mais uma
vez para a forma composicional. O indicio € querianca mais uma vez dispde seu
enunciado em forma de lista, confirmando nossaesiasple que a professora limita o
trabalho com textos aplicando listas de palavras.

E interessante indiciar o conflito de J. ao apl@anunciado a uma estrutura

fixa (lista), dispondo duas das palavras isoladaéeneas linhas:

NUTO (muito)

DECOSA (descansar)

Como a producgédo de listas de palavras € a fornvdegginda de escrita a
gue J. estd acostumada, € nessa forma que ela apkc criatividade ao escrev@s
estudos de Bakhtin (2003) sobre os géneros dords@dmitem a existéncia de géneros
mais padronizados bem como géneros mais livresi® arniativos da comunicacéao verbal.
No entanto, apesar de alguns géneros poderem sofrarreestruturacao criativa, nao
significa que ha uma recriacdo de um género, pgoque alcancar uma autonomia e usa-
los livremente faz-se necessario um bom conheconmerdominio dos mesmos, o que é
possivel a partir de muita vivéncia.

Os géneros do discurso sdo, em comparacdo conrmaasfala lingua,
muito mais faceis de combinar, mais ageis, poréana @ individuo
falante, ndo deixam de ter um valor normativo: #lessdo dados, ndo é
ele que os cria. E por isso que o enunciado, ensiegalaridade, apesar
de sua individualidade e de sua criatividade, nddepser considerado

como uma combinacdo absolutamente livre das fomatingua, do
modo concebido, por exemplo, por Saussure. (BAKHT®O2 p. 304).
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E exatamente isso que J. faz com o género com longm@ém dialogo
constantemente ou unicamente na escola. Manifeatadividualidade e sua criatividade,
nao criando um novo género, mas sim brincando céonnaa que conhece, construindo,
experimentando ou experienciando diferentes ‘ligtasa comunicar-se por escrito.

Fazemos uma pausa para comentar que os indiciagvelam que mesmo
no més de outubro, J. ndo apresenta grande evatogéioelacdo a escrita das palavras, ou
seja, em sua alfabetizacdo. Nesse aspecto, o healtaim listas também se mostra
responsavel por isso. O trabalho com listas devpedgproporciona ver o desenvolvimento
do alfabetizando em palavras, mas n&do no textateséssim, a crianca sO aprende a
escrever textos escritos, escrevendo-os. Nas aficié isso que J. faz. E convidada a
escrever e o faz, revelando as suas possibilidadeseus saberes.

O tema abordado por'® enfatiza mais o negro, tangenciando o branco em
uma comparacdo, mas nao toca no indio que tamb@wvagsresente na noticia discutida
durante a oficina. Na verdade, J. mostra sua apis@bre uma raca em forma de
argumentos, revelando suas contrapalavras ao glidof@ ouvido:

1 argumento:
O NEGOEIPOTOTE

2 argumento:
O NEGO SOFEU NUTO

3 argumento:
O NEGOPISISADECOSA

Além dos trés argumentos, J. finaliza o seu teato am contra-argumento:

NUN E SO U BOCO QE PISISA DECOSA

183 3. n&o é propriamente negra, mas os indicios lusive fisicos - nos levam a pensar que sua fargili
composta também por esta raca.
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Poderiamos considerar que ndo ha marcas cardcteriste um estilo
peculiar de J? Com relacéo a esse elemento, desstacapcao por enunciar-se, testando as
possibilidades da lista de enunciados, e expregaa &leias com a exposicdo dos
argumentos e do contra-argumento.

Os indicios ndo nos permitem identificar com clar@ezpresenca de um
interlocutor marcado. Essa dificuldade advém do digt o trabalho com a escrita ser para J.
o cumprimento de uma tarefa escolar? Esta aqu olaiso da escrita como ferramenta que
Ihe € apresentada ao invés da escrita como espagtetacao entre sujeitos?

Sabemos que J. encontra-se num processo em c@uasttegaberes sobre a
escrita. SO o fato de o texto ndo ser um ditado un@@n copia, ja sabemos ndo ser um texto
monoldgico. A autora J. estd presente na produgd@n, maior ou menor clareza, e sua
escrita — a sua resposta, com suas contrapalavpasa—a comanda dada ja € um forte
indicio de autoria.

A primeira producédo de J. no més de novembro,eiltante da oficina na
qgual discutimos a carta que as criancas do Disf#deral enviaram aos deputados,

pedindo por maior protecédo aos animais. O texto:
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A (7576 Eé TANAOEDO Noﬁ,q 6/4 T,qpf]ﬁ;{ 4(,6/97
ums A/\/M/U P

PO Ff VohTOPEOS A/vf?w/;s Pogg ELE
SOFEM TO 4BVDA M%/Mﬁ
eﬁﬁﬁ’/s/ﬂﬁﬁ'f/{m/DO oM /Ms
p,m,mv/;paa, w

Transcricao:

A GENTE ESTA MANDANDO ESTA CARTA PARA AJUDAR
UNS ANIMAIS

POR FAVOR AJUDE OS ANIMAIS PORQUE ELE

SOFRE MUITO AJUDA MESMO

OS DONOS ESTA LEVANDO OS ANIMAIS

PARA LEVAR PARA O CIRCO

Os indicios nos mostram que J. esta dominandoegedifa entre palavra e
enunciado. E isso esta sendo processual, se camparasta com a primeira producdo, em
agosto. Ha, aqui, uma maior presenca de segmentacao

Ha uma marca de apagamento de um “P” logo apokaraaANIMAS’, o

gue revela que J., seguindo a estrutura da lipta, gor escrever * PO FAVO’ na préxima
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linha. Em outras palavras, ela dispde os enunciddamesma forma que dispde palavras
nas listas.
Porém, mais uma vez o enunciado é longo e acabacppar duas linhas:

PO FA VO AJUDE OS ANIMAS POQE ELE
SOFE NUTO AJUDA NESIMO

O mesmo se repete no Ultimo enunciado:

OS DONOS ETA LEVDO O ANIMAS

PARA LEVA PO SICO

Esse posicionamento de J. nos permite dizer qoenaafde um enunciado
nada mais é sendo a direcdo guia, que norteiaot@iocesso discursivo. Quando optamos
por um determinado tipo de oracdo, ndo fazemose=xsdha somente em funcdo do que
gueremos expressar. A selegéo é feita em funcéaadedo do enunciado completo que se

apresenta a nossa imaginacao verbal e determirtanfm a nossa op¢ao. Bakhtin diz:

O intuito de nosso enunciado, em seu todo, podeedessitar, para sua
realizacdo, sendo de uma oracdo, mas pode tambéssitar de um

grande numero delas e o género escolhido dita-rsgsidipo com suas
articulagbes composicionais (BAKHTIN, 1992 p. 305).

Apesar de levantarmos a forte hipétese de que tacgprém sala de aula
vivenciada por J. seja a lista de palavras e estaitfluenciado suas producdes escritas,
ndo podemos descartar outras hipoteses plausiveis.

Uma delas seria que J. estad trabalhando com enasciaa forma de
palavras. Assim, utiliza um enunciado por linhanca segmentagdo comprometida o que
se assemelha a uma palavra. Pensamos, inclusieeesga hipotese dialoga com a nossa

hipotese principal, ou seja, J. esta sujeito a msime da escrita através de lista de palavras,
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porém esta ndo da conta da enunciacdo, portaqtasga a utilizar a mesma forma — lista —
mas para abranger o enunciado e nao mais s6 agalav

Estaria J. aprendendo a lidar com textos e ndo @wimplesmente com
listas como Ihe ensina a escola na acéo de sussporf?

Quanto ao elemento tema, nota-se que J. tentadigpra carta com a qual
manteve didlogo na discussao:

PO FAVO AJUDE OS ANIMAS

AJUDA NESIMO (ajuda mesmo)

Porém, ao mesmo tempo em que J. reproduz elemerssntes na carta
gue leu, portanto, mantendo o tema da oficinaselanvolve manifestando falas proprias
de apelo a favor dos animais o que faz se tornarade seu dizer. J. mostra com essa
atitude o quanto a crianca, mesmo em fase de &ifab@o, tem muito o que dizer e ndo
precisa estar alfabetizada - no sentido tradiciateal palavra - para isto. Ainda na
reproducdo, a sua vontade como enunciadora fala ati@ e o seu texto se torna uma
mescla de producéo x reproducéo, mescla que safeitpmente desfeita ou bem marcada
— ou até consciente! — se a escrita fosse trabmlbath um sentido. Se J. entrasse no
mundo escrito pela porta da frente, saberia que émainciado prevé uma interlocucéo e
gue nao se escreve apenas para cumprir uma tacefiare

O elemento estilo aparece em lampejos na produgdo, dnas sabemos ser

algo que aparece ao acaso. Como revela Bakhtin:

O estilo é indissocialvelmente vinculado a unidadesnaticas
determinadas e, o que é particularmente importaase,unidades
composicionais: tipo de estruturacdo e de concldsdoem todo, tipo de
relacdo entre o locutor e os outros parceiros daun@acdo verbal
(relagdo com o ouvinte, ou com o leitor, com o riom®itor, com 0

discurso do outro, etc.) (BAKHTIN, 1992 p. 284).
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Assim, poderiam ser indicios de manifestacao dtgsir J., a forma como
se enuncia atraves do género que escolhe, aMissamo no interior dessa ‘forma’, J.

1- Introduz:

A GETE ESTA NADEDO NESSA CATA PARA AGUDA OS ANIMAS

2- Suplica:
PO FAVO AJUDE OS ANIMAS

3- Justifica:
POQE ELE SOFE NUTO

4- Suplica mais uma vez:
AJUDA NESIMO

5- Justifica confusamente:
OS DONOS ETA LEVDO O ANIMAS PARA LEVA PO SICO

Podemos notar também indicios de seu modo peddifalar pela falta de
concordancia verbal: ‘OS DONOS ETA LEVDO'’ e pelanfia do ‘PO’ equivalente a ‘para
0’ que acompanha a palavra ‘circo’. Ressalta-seegties sdo indicios que nos permitem
levantar esse fato como hipétese, uma vez querdaede J. ndo esta ‘clareando’ com a
intensidade que vimos ocorrer no processo de Hifi&l a compreensédo da escrita de J.
ocorrer sem a transcricdo na qual a pesquisaditiza @t forma padréo do dizer.

O segundo texto produzido por J., em novembroséhre a oficina cujo

texto base de discusséo foi a receita de banaegge® texto:
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VITAM /A5 DEBANANAS
 NODOVEFAZE
| LOBEADANANA mouo% NOL | @maxzw
UM Al @405 $0PADE MEL E'L Gl Q 46 a'gww
| A@MMA

UMKIG4 DE50PY 0E UNENIA
VHEMENHADELETE

E & O%E O‘J‘ELWMAFI M&ELAWM/%

\,«;’?-1«

Transcrigao:

VITAMINAS DE BANANAS

MODO DE FAZER

CORTE A BANANA E COLOQUE NO LIQUIDIFICADOR
UMA XICARA DE SOPA DE MEL E COLOQUE JUNTO COM
A BANANA

UMA XICARA DE SOPA DE AVEIA

UMA E MEIA DE LEITE

E CORTE O GELO PARA FICAR GELADINHA

Notoriamente, a opcéo de J. pela lista, ao escallestrutura composicional
de seu texto, traz alguns elementos novos para leomaptar essa forma. Vemos a

presenca de um titulo e, na segunda linha, algocuaria o lugar de um subtitulo:
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VITAMINAS DE BANANAS

NODO DE FAZE

Estaria J. utilizando essa parte da estrutura ceitipoal de um modo
consciente, ou seja, ao escrever um enunciadoirga, |J. mostra dominio da estrutura
(forma) do género que, no caso, € a receita?

O olhar para os indicios desta producdo nos suguatta hipotese: J. esta
libertando-se da estrutura lista de palavras?nt@sana duvida por algumas passagens
como, por exemplo, quando J. dispfe a parte ‘A BAN' em uma linha sozinha. Outro
detalhe é que em algumas linhas a escrita pre@adbeo espaco enquanto que, em outras,
a mudanca de linha ocorre mesmo com a sobra deassfgzorém trata-se de uma receita e
J. apresenta, de fato, uma lista de ingredientes:

UM XIQA DE SOPA DE UVENHA

UM E MENHA DE LETE

E COTE O JELO PARA FICA GELADINHA

Com relagédo ao tema, J. mantém como tema de seciada a reproducdo
da receita e dispde as informacdes, mesclandogosdientes com o modo de preparo da
vitamina de banana. Apesar da mescla e de alguot@stcomo, por exemplo, da colher de
sopa pela xicara de sopa, J. menciona, em sey tegltms 0s ingredientes ditados pela
receita original e suas medidas. Veja em comparacao

Receita:

1 colher de sopa de mel

J.:
UM XIQA DE SOPA DE MEL
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Receita:
1 colher de sopa de aveia

J.:
UM XIQA DE SOPA DE U VENHA

Receita:
1 litro de leite

J.:
UM E MENHA DE LETE

Relembramos que J. ndo estava com a receita emmodosmento de sua
escrita. Sua memoéria reproduz ndo s6 os ingredient® modo de fazer, mas também a
sugestdao final:

Receita:

Ah, ndo se esqueca do gelo picado caso queiraidabgéladinha.

J.:
E COTE O JELO PARA FICA GELADINHA

Observa-se a postura de J. ao usar os verbos rerativo para dar as
instrugdes. Assim, Escreve ‘CO’ o que |é como &orto inicio do texto, mas que sai
‘COTE’ no final do mesmo; e utiliza também o vert®@OLOQE’. Aqui temos uma
situagéo clara de que J. encontra-se em zona eéawtdamento proximal (VIGOTSKI,
2008). E o caminho que esta sendo trilhado pedacai entre o desenvolvimento mental e
o real.

O texto escrito de J., levando-se em conta quenestao més de novembro,
apresenta um avan¢o com relacdo a escrita dasgml&videnciando um avangco em seu
processo de alfabetizacdo, mas parece ser um pooges vem se desenvolvendo de forma
lenta. Muitas expressdes seriam incompreensiveisasganscricdo feita no momento da

producéo.
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Torna-se dificil identificar um estilo préprio denkesta producédo, uma vez
gue a maior parte de seu texto, sendo todo, € tream texto instrucional visto na
discussao, sendo que esse género nao deixa mpégogsara a manifestacdo de um estilo
individual. Curiosamente, a receita que levamosa @ discussao, diferentemente da
maioria, trazia uma pequena introducdo, falandoresod importancia da banana.
Lembremos que essa parte inicial foi priorizadahoem sua producao. No entanto, J. nao
toca em sua producdo nessa parte, como se o esdivficado forte para ela fosse
realmente os ingredientes e 0 modo de fazer a witasugerida.

Dezembro, como ja dito, foi 0 més em que a pesdaisaagradeceu a turma

pela participagdo em seu trabalho e pediu a pradiugé&. Segue o texto de J.:

0 Nigo NEO MENHO DMD@NW

A WB w WA

EU/? DQ{’@’ 0 NAT40

coPlPhin0lf 4U0 Do ASETE Thwn
0 WW Lo, g}f ff PE sE 1€




215

Transcricao:

O NATAL E O MELHOR DIA DO MUNDO

A GENTE BRINCA SE DIVERTE

EU ADORO O NATAL

E O PAPAI NOEL QUANDO A GENTE ESTA DORMINDO
O PAPAI NOEL VAI ENTREGAR PRESENTE

J. mostra em sua Ultima producdo o quanto investgilo que aprende,
usando, mais uma vez, a forma de lista de enurgipd@ organizar o seu texto. Se ndo
soubéssemos do trabalho com a lista, seriamosltenteom base nos indicios desse texto,
a dizer que J. esta sendo alfabetizada com o métedcartiihas que apresenta frases

pequenas para constituir textos artificiais. O retxemplo disso sdo as sequéncias:

A GETE BICA SI DIVETE

EU ADORO O NATAO

O tema de seu texto é o Natal, assunto que estabaca das criangas no
momento da produgcdo e J. aproveita para deixaragiarcsua opinido, dizendo, por
exemplo que adora o Natal e que este € o melhodalimundo. Revela seu gosto e,

inclusive, manifesta uma crenca que é comum estogiancas:

E O PAPAI NOLE QUODO A GETE TA DONIDO... VAI ITEGPESETE

Como ao final do primeiro ano de alfabetizacdo @&mmum a escrita de
textos por J., ela apresenta dificuldades em atilizlementos coesivos. Por isso o
personagem ‘papai noel’ aparece duas vezes, oggizeediminado por alguém que ja tem
certa habilidade com a manipulacdo da modalidaciéaes

E O PAPAI NOLE QUODO A GETE TA DONIDO OPAPAI NOLO
VAI...

O estilo de J. aparece neste texto ao se mosiray aatora dessa producao.

E a primeira vez que J. utiliza a palavra EU, ga,sea primeira producdo em que ela ndo
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se sente ‘obrigada’ a reproduzir algo, uma vezrgieeha modelos. Apesar de ainda usar e
abusar da lista — no seu caso, de enunciado epar ferma que mais utiliza e, portanto, a

gue mais conhece, revela-se produtora de seu proiger.

EU ADORO O NATAO
Para legitimar seu dizer, ela utiliza outra exg@esslizendo que isso ndo diz

respeito somente a ela prépria:

A GETE BICA, SE DIVETE.... QUODQA GETE TA DONIDO...
Curiosamente, o ultimo enunciado vem disposto eas tinhas:

E O PAPAI NOLE QUODO A GETE TA DONIDO
O PAPAINOLO VAI ITEGE PESETE

Este indicio nos faz levanta o mesmo questionamesta J. libertando-se
da estrutura lista?

Sem indicios suficientes para respondermos essstagaeforcamos que
houve uma diferenca evidenciando um cresciment@vebha producéo escrita de J. e este
fato, vimos ocorrer desde a primeira producdo dembro. No entanto, os enunciados
deste ultimo texto continuam quebrados, prevalex@ndisposicdo em frases. Isso nos faz
pensar que a forma de trabalho a qual J. esta texpostinua influenciando sua producao
escrita.

Reconhecemos, portanto, o significativo avancoJjapresenta no processo
pelo qual vem passando, através de suas produgéesais. Ficamos imaginando como
seria o resultado do processo de alfabetizaca@ dessica se ler e escrever textos fossem

praticas diarias em sua introdugdo ao mundo escrit
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Alfabetizada? Esta quase |4, uma vez que jA& masimpreensao do
processo da lingt¥. Porém, repetimos o mesmo questionamento ao tenmas a analise
do sujeito V: qual é a qualidade dessa alfabdlizaglém do dominio e concepcédo de

linguagem escrita que J. estara levando mundaafor

164 Reconhecemos que este nivel de conhecimento é@duco se comparado com uma crianca de nivel
social mais elevado, que apresentaria esses camdrgois ao final da pré-escola. Porém, o fracassolar

das criancas dessa comunidade é tdo comum, ques\@MDSUCEeSSO 0 processo de construgdo da esrita d
J. neste segundo ano escolar.
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CAPITULO V- A DESCRICAO DE ACOES

A instrucao e/ou prescricao de um
sujeito...
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5- ETICO E ESTETICO DE UM SUJEITO
A compreensao nao € lugar de transparéncia e satuda sentido, mas
lugar de mediacdo. Compreende-se sempre sob a flrmecesso da palavra,
reconstruindo-traduzindo o texto do outro.
(Marilia Amorim)

5.1 - O sombreado dos trés sujeitos

O que fizemos no capitulo de analise foi recupenampercurso trilhado por
cada uma das trés criancas em questao e isso teeandonta dois pilares importantes: i)
os indicios que elas deixaram em sua producadasdi) os indicios que tinhamos sobre o
contexto de producao e de aprendizagem ao quaesiagam submetidas antes, durante e
depois da producéao escrita.

No entanto, € necessario ressaltar que falamogvanttmos indicios de
uma parte que é visivel aos nossos olhos, mas esoorsiderar e desrespeitar o fato de
gue ha uma outra parte constitutiva de cada unsujegos em analise, parte esta que ndo é
visivel aos olhos ou a qualquer tipo de analispieeé tdo importante quanto a parte que se
mostra, atraves da qual construimos o percursprg@r@acao do género discursivo escrito
desenvolvido por cada crianca.

Na verdade, o que vemos séo criangas se apropriEndma modalidade da
lingua que requer, principalmente no que se reBeensino, uma unidade que,
teoricamente, responderia a necessidade da coméaaieatre 0s membros de uma mesma
comunidade. No entanto, como afirma Geraldi (2088)jtalidade da lingua esta no fato de

gue seu uso implica mudanca. Na visao do autoigadi é:

Uma atividade com que organizamos nossas propragriéncias
sempre Unicas e irrepetiveis e compartilhamos adrga de referéncias
comuns onde o que é Unico adquire algum sentiddR&EDBI, 2008 p.
02).
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O que fizemos, ao priorizar o trabalho com o texdosala de pesquisa e
partir da producdo textual também nas outras dakss sacompanhadas, foi aceitar o
desafio do convivio com a instabilidade que, a mo&s, faz parte da lingua. Com isso,
estamos aceitando uma gama de possibilidades de glie cada texto se concretiza em
uma forma a partir de um trabalho de estilo.

Geraldi (2008) afirma que um texto é sempre umasipiislade dentre
multiplas possibilidades. Por conseguinte, propicirabalho com o texto em sala de aula
€ introduzir a possibilidade das emergéncias dgeewistos, dos acontecimentos e dos
acasos.

Além de estarmos considerando o texto o lugar lpg\ado das
instabilidades, temos consciéncia e clareza deogigxto é também o lugar privilegiado
para se construir as estabilidades sociais, umajuezo processo de fixacdo de valores
demanda o convivio com discursos que sdo matexilez em textos. E ndo seria de todo
esse material que a escola faz uso para cumpridensaias funcdes — mais ‘sofisticadas’,
nas palavras do autor — que é reproduzir valores @® quais compreender o mundo, 0s
homens e suas acbes?

Ao propormos o trabalho a partir do texto, e isesdé a génese do ensino
da lingua escrita — a alfabetizacdo — estamos @assdarama posi¢ao politica, que requer,
entre outras coisas, desistir de um ensino conmstissdo de um conhecimento pronto e
acabado. Esse tipo de trabalho incita o ‘ensiaea QUé’ ao invés do ‘ensinar o qué’. Com
essa mudanca de eixo:

Do processo de ensino ndo se esperaria uma apmgediz que

devolveria o que foi ensinado, mas uma aprendizagge se lastrearia
na experiéncia de produzir algo sempre nunca grmduzido — uma
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leitura ou um texto — manuseando os instrumeaotosdos disponiveis
pelas producdes anteriores (GERALDI 2008, p. 08).

A aposta no trabalho de alfabetizacdo a partirigalacéo no interior dos
géneros discursivos combate a tradicdo de endgausalido e fixo dentro do qual cabe a
cada crianca adaptar-se. Nosso intuito foi pagindgcédo de géneros definida por Bakhtin,
mas nao perder de vista, ao transferirmos essesconénto para o campo educacional, o
‘relativamente’ estavel que cerca os elementoscbgstoexistentes tema, composicao e
estilo, que d&o vida a um género.

N&o retirar o género de sua esfera de atividadeahanmuma sociedade
complexa é tarefa ardua. Nao ensinar géneros, ivascia-los é participar de um conto de
fadas na escola. Penso que essa é exatamenteigitratb que foi vivenciado na sala de
pesquisa: um conto de fadas. Mas este rendeu nuuijegos como F. que, oxala, podera
ocupar, com dignidade, um espaco nessa socieddderea mais excludente.

Podemos até dizer que a esfera humana de atividada ao ser tratada na
escola. Pode até ser denominado género e¥€glarque esta sendo vivenciado no interior
da escola. O que importa ndo sao as denominac@segaebe, mas a forma como €&
experienciado faz toda a diferenca na vida da caian

Pensemos no que nos foi visivel dos sujeitos V.. & Xrianca V. nos
pareceu perdida, confusa no mundo escolar. Umtsugtando devolver aquilo que Ihe
foi ensinado em forma de reproducdo. E o seu segand de ensino sistematico e, no
inicio das producdes, se mostra endurecido peldaesaealidade que vai transformando-

se no decorrer das escritas. E esse ensino acesi@gasubmetido atrapalha ndo sé o seu

165 Segundo Schneuwly e Dolz (2004), o aluno encosgrarecessariamente, num espaco do “como se”, em
que o género funda uma pratica de linguagem quea&ssariamente, em parte, ficticia, uma vez cué el
instaurada com fins de aprendizagem.
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manuseio com textos, mas traz consequéncias \@séveiseu processo de apropriacdo da
lingua escrita.

J. vivencia o seu primeiro ano na unidade escBlaproduz brilhantemente
0 que a escola lhe ensina ao enfatizar, por exerapista de palavras/enunciados em suas
producdes escritas. Mas, 0 que enxergamos nessgaré um potencial imenso que nao
demorara a ser limitado pelo ‘competente e infélfv@balho da escola.

Novamente lembramos de F.. A impressdo que ficammsassistir o seu
percurso através dos textos, € que a alfabetizagosendo para ela uma experiéncia
prazerosa. Esta conhecendo e travando contato ceoltwira escrita e aprendendo a
valoriza-la, tanto que uma de nossas hipétesesudsd de ironia por ela. A diferenca € que
isso esté se dando da forma mais normal ou ngtassivel. Ndo estdo lhe ‘enfiando’ esses
valores & forc8® Tudo isso implica diretamente na qualidade de pecesso de
alfabetizacdo que € claramente percebido ao conmpaseaos trés sujeitos. Seria 0 exemplo

de F. o inicio de um auténtico ingresso no mundesdata?

5.2 - Sujeitos inconclusos, Unicos e irrepetiveis

Esperamos que tenha ficado claro até aqui queossarvisdo, cada sujeito
e formado por um todo. Desse todo conseguimos,acamalise, revelar apenas uma parte.
Ha uma outra parte, a que estamos considerandosombfeado’ na constituicdo dos
sujeitos, que também tém a sua importancia.

Relembramos o que ja foi dito anteriorméfitsobre o fato de que a nossa

incompletude constitui o outro como o Unico lugasgivel de uma completude sempre

186 F_ teve liberdade até para construir os seusdéattificiais e escolarizados’.

7Ver nossas consideragdes no item 2.10.
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impossivel e que assumir essa relacao dialdgica assencial na constituicdo dos seres
humanos n&o significa imagina-la sempre harmoniassmsensual e desprovida de

conflitos. Mesmo assim, o outro se mostra impredeai para a constituicdo de qualquer

individuo da sociedade. Como escreve Geraldi (2608 tensdo do encontro/desencontro
do eu e do tu que ambos se constituem.

Podemos dizer que vivemos em um mundo ético, ajndaa vida possa ser
vivida esteticamente. Segundo Bakhtin (1993), teumagparodoxo entre o que ele chama
acabamento estético e 0 mundo ético. Para elepasbeloxo remete mais diretamente a
vida, uma vez que esta € vivida na fronteira desan@xperiéncia individual e por este
excedente de visdo que temos. Assim, o que sele&aminado do lugar de onde se vé.

Tudo isso nos revela que o0 ‘eu’ ndo tem existépeipria fora do seu
ambiente social e necessita da colaboracdo do pateose constituir, para se definir e ser
o autor de si mesmo. Trata-se de um ‘eu’ abertacenicluso, susceptivel aos discursos
vividos e compartilhados com os outros.

Um sujeito - singular e irrepetivel - vivendo nessendo ético, sendo que
neste - tempo dos acontecimentos - cada um terspmneabilidade pela acéo concreta
definida ndo a partir do passado - que Ihe da ¢brdide existéncia como um pré-dado -
mas a partir do futuro, cuja imagem construida resgnte orienta as direcdes e sentidos
das acdes. E do futuro que tiramos os valores amrggalificamos a a¢édo do presente e
com que estamos sempre revisitando e recompreemadgpassado.

Os sujeitos F., V. e J. se mostram no mundo étiooocsujeitos diferentes,
visto que estdo submetidos a tipos de ensino tlistifato que se revela como uma
necessidade para a vida ética, uma vez que, se@erdddi (2003), o outro e o diferente

s&0 0 unico consolo de nossas incompletudes essasimsolubilidades.
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A diferenca é saudavel desde que ndo seja vistao ceimbnimo de
desigualdade. Enquanto aquela é percebida naidiagaides compartilhadas, esta nada
mais é do que recusa de partilha. Assim, a diferentre os trabalhos de alfabetizacdo aos
guais as criancas estdo submetidas ndo pode depredeusar a relacao de alteridade, o
gue culminaria, certamente, na confirmacao dagdalsiades que nada mais séo do que as
diferencgas sociais. F., V. e J. sdo os cidaddosniinha e devem ter os seus direitos de
igualdade garantidos.

No entanto, jA no primeiro ano de escolaridadegabdiia, vemos uma
desigualdade na forma como sdo apresentados amrmdarescrita. E essa desigualdade os
constituem suijeitos diferentes. E ai que vemosrgafque o ambiente exterior possui na
vida de um ser humano. No mundo dos acontecimelatasda que € o campo proprio do
ato ético, apresentamo-nos sempre pelo inacabaméosso acabamento responde a uma
necessidade estética de totalidade, e esta, canusynos € dada pelo outro

S&o os didlogos que F., V. e J. vém travando coas gwofessoras, e
consequentemente, com a escola, que vao fazerotoda a diferenca em suas relacoes

com o mundo escrito. Como diz Geraldi:

Como temos distintas histérias de relagbes com wWsoD — cujos
“excedentes de visdo” buscamos em nossos procdssosnstituicdo —
vamos construindo nossas consciéncias com diferepsdavras que
internalizamos e que funcionam como contrapalameasonstrucdo dos
sentidos do que vivemas, vemos, ouvimos, lemos.eStas histérias que
nos fazem Unicos e “irrepetiveis” (GERALDI, 2003 Q).

A escola deve ser o lugar privilegiado da formagésses sujeitos ‘ideais’-
inconclusos, por natureza, Unicos e irrepetiveisatravés do trabalho estético com a
linguagem e para isso os seus sentidos e formapathon ser de antemao determinadas.

7

Trabalhar nesta perspectiva é considerar a lingim tAo somente como sistemas
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estruturados e acabados, mas como sistematizagGesberto que incorporam as
indeterminagfes necessérias para que ela mesma fpossonar. A linguagem necessita

abrir-se ao trabalho do homem no fazer aqui e adps®eus enunciados concretos.

5.3 - Textos produzidos por sujeitos inconclusogjnicos e irrepetiveis

Estabelecemos como consenso que o0 ensino de lingteana deve ter o
texto como fonte precursora e principal de toda@&daguer tipo de atividade. Sabemos que
o0 texto ndo pode ser construido a partir da ag@iwade um conjunto de regras ou do
conhecimento das caracteristicas genéricas destaquele género. Para Geraldi:

Mesmo a estabilidade relativa do género € insufieipara garantir ou
oferecer um caminho de producéo: ha que se assotiarquerer dizer
do locutor, que sempre remete a relacdo com swmorutores e o estilo
préprio do sujeito que fala e a quem fala, istsu@is escolhas dentre as
estratégias de dizer disponiveis ou suas elab@ai@estratégias novas
resultantes da articulacdo que realiza entre oodispl e 0 novo
(GERALDI, 2008 p. 4).

O olhar para os textos produzidos por F., V. eod. mostram exatamente
isso. Sao textos que ndo se enquadram em clag8dEgreviamente estipuladas. Até
porgue é inconcebivel a ideia de se ensinar gém&xosscola como se ensina a lingua
portuguesa pela énfase na gramatica.

O texto como construcéo estética deixa de laddeasificacbes que tornam
desigual tudo o que é diferente. E justamente sailpitidade da experiéncia estética que
0 sujeito singular pode usar sua capacidade de Esgamos pensando de fato em criacao,
com base em tudo aquilo que se conhece e foi Visemccomo por exemplo o caso de F.

e ndo em criacao que visa a repeticao ou reprodiggéio no caso de V. e J.



226

Ao olhar para o processo de construcédo da espatgmos afirmar que os
trés sujeitos — em maior ou menor grau - apreseptaducdes hibridas, sendo os textos
escritos relagdes intergenéricas de tantos ouésrgs em dialogo.

Assim como nas praticas efetivas de escrita ndarhagénero puro e
fechado em uma camisa de forca, uma vez que ca@aogé constituido por caracteristicas
somente relativamente estaveis, ndo ha como ensimapureza inexistente.

Reconhecer a intergenericidade é importante pamgprender o dialogo
gue cada crianga esta travando com as praticagassdido nos interessa dizer que a
crianca F. utiliza um bilhete, uma carta ou umaioaigara se comunicar ou que domina as
caracteristicas deste ou daquele género. O pregsup qual partimos de que a crianca ja
apresenta uma familiaridade com a narrativa acegsgr na escola também néo fez a
diferenca em seu processo de aprendizagem.

Nosso foco de interesse foi nos questionarmos sobamiliaridade com a
qgual F. caminha e dialoga com varios géneros escatém de utiliza-los proximo de sua
real funcéo social. Ela manifesta todo o seu gleta pesquisadora em bilhetes ao final de
suas producdo mensais, por exemplo.

Ao compararmos a producéo textual dos trés sujdit@snos inclinados a
denominar F. como um sujeito estético, uma vezej@erabalha de forma mais visivel o
estilo em seus textos. Ela faz uso desse elementoophecer diferentes atividades a que
0S géneros estdo ligados. Mas nao s6 isso. Suarposstética ndo demanda s6 o
conhecimento do género especifico, dominando swat@ws e seu tema. F. apresenta-se
como um sujeito estético justamente pela poss#uddo didlogo com o outro. E o tipo de
trabalho ao qual esta submetida que a constitimassndo de outra forma. Novamente,

enfatizamos a importancia do exterior para a cogdtr de um sujeito singular. Além disso,
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vemos nos textos de F. o fator criatividade querénjtido e, por sua vez, explorado por
ela. Sobre este fator Geraldi comenta:

A criatividade posta em funcionamento na producéotekto exige
articulagcbes entre situacdo, relacdo entre irterdoes, tematica, estilo
do género e estilo préprio, o querer dizer do lmGuguas vinculacdes e
suas rejeicbes aos sistemas entrecruzados den@ésré&om as quais
compreendemos o mundo, as pessoas e suas relggeRal(DI, 2008
p. 04).

Diferentemente de F., diriamos que V. e J. — apdsananifestarem estilo
em menor grau — smostram, nesse processo de apropriacdo da lingudagpura e
simplesmente sujeitos éticos. Encontram-se semypmgrindo uma tarefa escolar. 1sso
porque, infelizmente, ndo lhes foram proporcionaasfetivas vivencias pelo interior dos
géneros, além da falta de dialogo com o outro, @agmnca de interlocutores que lhes
dariam as contrapalavras necessarias para as sunattuicdes enquanto sujeitos na
alteridade. Por tudo isso, as duas criancas nadissgnciam do texto e ndo possuem
autonomia para trabalhar o estilo.

Que fique claro que ndo estamos aqui dicotomizander ético e estético.
Muito menos que estamos contrapondo estes elememtasvez que todos somos éticos e
estéticos em maior ou menor grau.

Assim, deixamos claro que sempre 0 sujeito é étgarque vive no mundo
das possibilidades, no mundo da vida. No entario,pede viver esteticamente esta
eticidade: é o que ocorre neste momento na vid&.dgue além de viver eticamente
consegue esteticizar a vida ou ao menos o seuhttcabam textos. O porqué disso? Nao
temos respostas, mas hipéteses...

A condigdo para 0s sujeitos assim se mostraremntiur@ processo de

apropriacdo da escrita no segundo ano escolar s-étieds do que estéticos ou vice-versa
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— esta em funcéo das condicbes de producdo erdedigngem as quais cada um esta
submetido.

N&o podemos dizer, portanto, que V. e J. sdo egjs#m esteticidade pelo
produto que apresentam no decorrer do processaie(ademos dizer € que a visdo do
todo nos permite hipotetizar que eles apresentamegos estéticos justamente pelas
condi¢cOes que lhe foram dadas. Eles se mostrarsim asquele momento. Nao significa
dizer que sdo e serdo sempre mais éticos do cgtecest

Ja dizia Freire (2006) que a necessaria promocaangenuidade a
criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a digtése uma rigorosa formacéo ética ao
lado sempre da estética.

Quando pensamos na alfabetizacdo quantitativamesrtemnos que os trés
sujeitos poderiam, ao final do ano, ser consideyadfabetizados (sujeitos éticos), porém,
gualitativamente, os indicios nos deixam inclinadadizer que had uma diferenca notavel
entre a crianca F. e as criancas V. e J.. Pergentantdo, onde esta o culpado por isso?
Escola? Professor? Formacéao do professor? Soce@aeo diminuir a desigualdade?

S&o estes questionamentos que nao deixardo dsaldrale pesquisa parar

por aqui.
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CONSIDERACOES FINAIS
Ontogenia, s. f. Estudo da formacgédo e desenvolvimento deiser
acompanhado em todas as fases de sua evolugéo.
(Aurélio Buarque de Holanda)

Duarte (2000) menciona que Vigotski, em seu “Marntsade 1929” faz
uma diferenciacao entre a relacéo filogénese-onesgeno desenvolvimento organico do
individuo humano e essa mesma relacdo no desemasitd cultural, social desse
individuo. Segundo o autor, o desenvolvimento séuaitural do individuo € o
desenvolvimento de um individuo historico, portastimado na historia social humana.
Para que esse desenvolvimento ocorra € necess#&ioo gndividuo se aproprie dos
produtos culturais (material e intelectual).

Essa apropriacdo da cultura pela crianga € medglitipelos adultos que ja
se apropriaram da mesma cultura, isto é, o procdss@propriagdo é um processo
mediatizado, um processo que exige a interacde adtrtos e criancas. Nessa perspectiva,
para Vigotski essa interacdo € a principal forgauilsionadora de todo o desenvolvimento.

Duarte diz ainda que a transmissdo pelo adultoianga, da cultura
construida na historia social humana, ndo € codaeba psicologia vigotskiana apenas
como um dos fatores do desenvolvimento, ela é dereda o fator determinante, principal.

Dessa teorizagao de Vigotski vem a resposta pgrestionamento “qual o
processo ontogénico dos géneros discursivos naetifacdo?” que construiu e direcionou
toda a pesquisa aqui consolidada.

Para responder tal pergunta, assumimos o papetdaiadior e tratamos 0s
textos — nosso corpus — como singularidades nadaegin que levamos em conta a

multiplicidade de sua constituicdo. Compartilhamas Corréa que:
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Como forma de evitar o relativismo segundo o qodb$ as versdes
guardam a sua verdade, posicdo que anularia o papelvestigador
enquanto decifrador de indices, resta a este Ultimmar as
singularidades constituidas pela complexidade eativee como um
conjunto de pistas que, orientadas por determinhiageses, toma o
“fato em si” ndo como objeto de analise, mas como desafio. dl&ats,
portanto, de assumir‘@éato em si” como a verdade em Ultima instancia
(portanto, tampouco como parametro para “o verdaeinem de
escolher certas versbes como as verdadeiras, nagcadestruir o fato
com a pretensao da verdade ultima ou de uma apag&onmaxima a ela
(...). No &mbito do trabalho do decifrador, o quardamental € o papel
das hipoteses acerca de um fato, as quais podemdi@ser - por um
critério, metodologicamente definido, de relevantis pistas a serem
consideradas e nao pelo critério do relativismo udsrpretacoes -
confirmadas nos registros disponiveis (CORREA, 199%7).

O procedimento de decifracéo foi a construcdo dgusaridade enquanto
alteridade. Dessa forma, foi por conceber que erid#tde é constitutiva e se deixa
manifestar — na leitura — que certos fendmendsdexpuderam ser singularizados.

Sabemos que ao trabalharmos com escrita, ndoagooe™ si’, mencionado
por Corréa, que nos chega as maos, mas um jogoagens que o escrevente faz sobre a
escrita, jogo sobre o qual, enquanto decifradamBps que levantar nossas hipéteses.

Sabiamente diz o autor que:

N&o ha acesso possivel, também no estudo da esari@o em sido
mundo ou do falado. Do mesmo modo, ndo ha acesssivpb ao
individuo-escrevente, mas ao sujeito-escreventesea singularidade
histérica. No primeiro caso, porque, nha escritam@oem outras
manifestacdes da linguagem), tomamos contato comufacdes (sobre
0 mundo e sobre o falado) sempre afetadas pelecémsdistorica do
sujeito. No segundo caso, porque, na escrita (ca@no outras
manifestacbes da linguagem), ndo tomamos contato @dndividuo
fisico, mas com a singularidade histérica do smjjeit partir da qual se
constr6i e se particulariza, na especificidade deraveventos
discursivos, a imagem que ele faz da (sua) eS@@RREA, 1998 p.
22).

No papel de decifrador, descobrimos que a circolagi uma crianca por

um género discursivo ndo segue uma linearidademauragra. Cada crianca vai responder
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e manifestar as suas contrapalavras aos didlogpscom ela foram travados. Ja dizia
Ponzio (1998) que produzir e compreender signosifgig participar de processos
comunicativos que se realizam em condicdes sodaiginuamente diferentes: sao
registros diferentes, segundo diferentes ideologimas ambientes diferentes e com classes
diferentes.

Ao propor um trabalho em sala de aula, tendo coerspectiva teorica
basica as concepc¢des bakhtinianas de génerossivesjrainda que em dialogo com outras
concepcdes dos estudos da linguagem e do ensilingd@ que privilegiam o texto, sua
constituicdo e sua materialidade, tivemos comatmiemonstrar a dinamicidade desses
conceitos que, dentre outras coisas, ndo se prestgaicacbes mecanicas.

Partimos do principio de que qualquer enunciadalrfente fara parte de
um género, mas ndo de uma forma pura e simplesrdetagaminista. Como se sabe, se me
expresso em um determinado género, meu texto semare uma resposta ao que veio
antes e suscitara respostas futuras. E s6 a pmses antecedentes que se podem
compreender géneros discursivos, seu papel eméeelag atividades humanas, aos
movimentos da linguagem e, consequentemente, &l pa ensino e no aprendizado da
lingua. E fato incontestavel que nio se pode f¥agéneros sem pensar na esfera de
atividades em que eles se constituem e atuampéicadas suas condi¢des de producéo, de
circulacéo e de recepcéo.

Ao acompanharmos trés sujeitos submetidos a dtesetrabalhos de
alfabetizacéo, e posteriomente, analisarmos ostsgtss escritos através dos indicios que
nos eram visiveis, pudemos refletir sobre 0 moderdeada de cada uma das criangas no

mundo escrito.
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S&do apenas textos de trés criancas que analisporés) pensemos que a F.
€ exemplo de muitas outras Fs que faziam partaldade pesquisa. Assim, como V. e J.
sao exemplos de tantos outros Vs e Js presentesates das quais faziam parte. Na
verdade, o que pretendemos com a analise de ap&sasujeitos foi recuperar suas
histérias particulares e Unicas de envolvimento @finguagem. O uso do paradigma
indiciario de investigacao, que favorece a experéda abducéo, além de ser fundado no
detalhe, no indicio, no aparentemente residual, pgomitiu identificar os contornos de
micro-histérias de apropriacdo da escrita.

Refletir sobre o processo de aprendizagem das o@sncas e,
consequentemente, (re) pensar sobre as praticggafassoras foi condicdo sino qua non
para chegarmos a algumas conclusdes. Porém, aessalgjue ndo estamos classificando
os trabalhos como 6timos, regulares ou ruins. $@pogtas diferentes, que podem ter seus
fatores positivos e negativos.

Ao falar mais detalhadamente sobre o trabalho e dm pesquisa, ndo
tivemos como intuito revelar um trabalho sem desliou problemd® Muito pelo
contrério. Testamos, experimentamos, experienciaaeEtamos, erramos e tentamos, a
partir disso, contribuir com a heterociéncia —gamstrucao.

A licdo que tiramos desse trabalho é que ensinsrgg, ficando apenas no
estudo de suas caracteristicas formais € insuficiehemos como circular por eles,
vivencia-los, torna-los parte da nossa vida — gémg&io € vida? — e se a crianca tiver
oportunidade de dialogar com esse tipo de expéaigcaminhard, com toda a certeza, com

suas proprias pernas, rumando a autonomia e alderid Em outras palavras, géneros

18 Tanto que uma de nossas hipéteses que revelas fathrabalho realizado é a questio da artificidkd
nas producdes escritas de F.
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discursivos se aprende na convivéraoan eles e ndo pelo ensino de suas caracterjsticas
congelando o que eles tem de vida. E por que @&oa@a incorporar essa realidade?

A chave para 0 sucesso do processo ensino/aprgediz&std com o
‘outro’, sendo que o dialogo estara a seu plenpodisla dizia a reflexdo bakhtiniana que
‘cada enunciado é um elo da cadeia muito complexautos enunciados’. Assim, nessa
dialogia ininterrupta de enunciados, unidades dsseas reais delimitadas pela alternéancia
dos sujeitos falantes, todo autor deve ser um relgyde na medida em que concorda ou
discorda com elos anteriores dessa cadeia e elah@aobra tentando determinar
ativamente as respostas futuras, aquelas de seinsesu

A viagem que realizei e da qual volto agora tramsémla, me faz tirar
muitas licdes significativas e uma delas é a de @umeundo de hoje estd povoado por
sujeitos, nas palavras de Geraldi, obesos de igighm e anoréxicos de reflexdo. A
mudanca dessa realidade ainda esta nas maos da €squofessor é o ‘outro’ do qual
tantos e tantos necessitam.

Como narradora dessa histdria que aqui se findssopdizer que néo se
busque daqui retirar a verdade dos acontecimerdodicdo que a narrativa dos
acontecimentos pode proporcionar € a abertura mébas. H& varios destes possiveis e

abertos a muitos outros aprendizados.
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ANEXO 1

ALASA

ERA UMA CASA MUITO ENGRACADA
NAO TINHA TETO, NAO TINHA NADA
NINGUEM PODIA ENTRAR NELA NAO
PORQUE NA CASA NAO TINHA CHAO
NINGUEM PODIA DORMIR NA REDE
PORQUE NA CASA NAO TINHA PAREDE
NINGUEM PODIA FAZER PIPI

PORQUE PINICO NAO TINHA ALI

MAS ERA FEITA COM MUITO ESMERO
NA RUA DOS BOBOS NUMERO ZERO
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ANEXO 2

E TEMPO DE RECICLAR

R VAMOS FALAR HOJE DE RECICLAGEM! NUNCA OUVIU FALAR NESTA PALAVRA? MAS AGORA
VOCE VAI SABER TUDO SOBRE RECICLAGEM.

RECICLAR E REAPROVEITAR MATERIAIS ORGANICOS E INORGANICOS PARA SEREM
UTILIZADOS NOVAMENTE. MAS O QUE E MATERIAL ORGANICO E INORGANICO? QUALQUER COISA QUE TEM
ORIGEM ANIMAL E CONSIDERADO MATERIAL ORGANICO. E TUDO QUE NAO TEM ORIGEM BIOLOGICA E
CONSIDERADO MATERIAL INORGANICO.

OS ALIMENTOS, POR EXEMPLO, SAO CONSIDERADOS MATERIAIS ORGANICOS. AS SOBRAS
DESTES ALIMENTOS COMO AS CASCAS DE LEGUMES E FRUTAS QUE VAO PARA O LIXO DE COZINHA TAMBEM
SAO CONSIDERADOS MATERIAIS ORGANICOS E PODEM SER REAPROVEITADOS. OU MELHOR, PODEM SER
RECICLADOS PARA SEREM REAPROVEITADOS.

O LIXO DA NOSSA COZINHA, POR EXEMPLO, PODE SER TRANSFORMADO EM ADUBO. OS
ADUBOS SAO FERTILIZANTES UTILIZADOS NA TERRA PARA ENRIQUECER OS SOLOS DAS PLANTAGCOES. OLHA
QUE LEGAL! UTILIZAMOS ALIMENTOS PARA FAZER MAIS ALIMENTOS! ESTE E O ESPIRITO DA RECICLAGEM:
TRANSFORMAR, PROCESSAR O LIXO, PARA SER UTILIZADOS NOVAMENTE.

OS MATERIAIS INORGANICOS COMO: GARRAFAS DE VIDRO E PLASTICAS, LATAS DE
REFRIGERANTE, BORRACHA, ENTRE OUTROS, TAMBEM PODEM SER RECICLADOS. NESTES CASOS, E MUITO
COMUM QUE SE REUTILIZE O PROPRIO MATERIAL, OU SEJA, LATAS DE REFRIGERANTE SAO PROCESSADAS E
TRANSFORMADAS EM NOVAS LATAS, ASSIM COMO AS GARRAFAS DE VIDRO TAMBEM SAO PREPARADAS DE
FORMA A SEREM REUTILIZADAS.

PARA COLABORAR NO PROCESSO DE RECICLAGEM O LIXO E SEPARADO EM 4 LATAS
DIFERENTES: METAL, PAPEL, VIDRO E PLASTICO. CADA LATA E REPRESENTADA POR UMA COR DIFERENTE:

PAPEL - AZUL

METAL - AMARELO
VIDRO - VERDE
PLASTICO — VERMELHO

ESTE TIPO DE COLETA DE LIXO E CHAMADO DE COLETA SELETIVA.

AGORA QUE VOCE JA SABE TUDO SOBRE RECICLAGEM, JA PODE IMAGINAR QUANTO LIXO
PODEMOS REUTILIZAR! ASSIM POUPAMOS ENERGIA E MATERIA PRIMA E AINDA NAO POLUIMOS O PLANETA.

ATUALMENTE, O LIXO E PROBLEMA MUNDIAL. TODOS OS DIAS ACUMULAMOS TONELADAS DE
LIXO QUE SAO LEVADOS PARA ATERROS SANITARIOS, MAS O PROBLEMA E QUE O PLANETA JA NAO SUPORTA
ESTA QUANTIDADE DE DETRITOS E ALEM DISTO MUITOS MATERIAIS LEVAM MUITO TEMPO PARA SE
DECOMPOREM. VEJA NA TABELA ABAIXO QUANTO TEMPO DEMORA A DECOMPOSICAO DO VIDRO!

- PAPEL: DE 2 A 4 SEMANAS

- PALITOS DE FOSFOROS: 6 MESES

- PAPEL PLASTIFICADO : DE 1 A5 ANOS

- CHICLETES: 5 ANOS

- LATAS: 10 ANOS

- COURO: 30 ANOS

- EMBALAGENS DE PLASTICO : DE 30 A 40 ANOS
- LATAS DE ALUMINIO : DE 80 A 100 ANOS
- TECIDOS: DE 100 A 400 ANOS

- VIDROS: 4.000 ANOS

- PNEUS: INDEFINIDO

- GARRAFAS PET : INDEFINIDO

i OUTRO PONTO IMPORTANTE E O QUANTO DE ENERGIA E MATERIA PRIMA POUPAMOS!
QUANTAS ARVORES NAO DEIXAMOS DE CORTAR RECICLANDO PAPEIS, JORNAIS E REVISTAS. QUANTAS
MAQUINAS QUE UTILIZAM ELETRICIDADE OU POR VEZES COMBUSTIVEIS DEIXAMOS DE LIGAR POUPANDO
ENERGIA.

TUDO ISTO E IMPORTANTE PARA PRESERVAR A NATUREZA E
GARANTIR UM FUTURO MELHOR PARA O NOSSO PLANETA E PARA A HUMANIDADE!

NAO PERCA TEMPO, E TEMPO DE RECICLAR!
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ANEXO 3

CRONICA:
MINHA VIDA DE CAO
(ARIANE BOMGOSTO)

PELA FRESTINHA DA JANELA POSSO VER O SOL ENTRAR. SINAL QUE JA E DE MANHA. PIOR. SINAL QUE E
HORA DE ACORDAR. NAO E QUE EU TENHA PREGUIGA. AFINAL, PREGUIGA DE QUE? JA SEI QUE MEU DIA, COMO TODOS 0OS
OUTROS TREZENTOS E POUCOS DIAS QUE SE PASSARAM DESDE QUE VIM AO MUNDO JUNTO COM OS MEUS OUTROS DOZE
IRMAOZINHOS, SERA MAIS UM DIA DE SONO, ATE QUE ESTE MESMO SOL, QUE VEJO RAIAR AGORA, FAGCA O FAVOR DE IR
EMBORA. SO NESTA HORA, ENFIM, PODEREI SAIR PARA PASSEAR, COMO TAMBEM JA E DE COSTUME.

MINHA ORELHA ESQUERDA LEVANTOU. OPA. ESTA E A PROVA DEFINITIVA DE QUE O RELOGIO ESTA
MARCANDO EXATAMENTE SETE HORAS DA MANHA. VAMOS LA. UM OLHO DE CADA VEZ. PRIMEIRO O DIREITO, LENTAMENTE.
DESTE ANGULO, VEJO DOIS PEZINHOS PEQUENOS ENCOSTAREM NO CHAO. DOIS SERIAM SE EU NAO TIVESSE ESQUECIDO
MAIS UMA VEZ DE ABRIR O OLHO ESQUERDO. ADMITO. A MEMORIA NAO E LA O MEU FORTE. POIS BEM, SAO QUATRO. AGORA
COM CERTEZA. OS DOIS DE MAMAE E OS DOIS DE PAPAI. DEMOREI UM POUCO PARA ME ACOSTUMAR A CHAMA-LOS ASSIM,
AFINAL, MAMAE E PAPAI VERDADEIROS, NAO VEJO DESDE QUE EU NASCI. ELES FICARAM NA MINHA ANTIGA CASA, DE ONDE
FUI TIRADO QUANDO ESTE CASAL, QUE AGORA VEJO BEM NITIDAMENTE, RESOLVEU ME ADOTAR.

EU GOSTAVA DA “CASINHA DE SAPE” — NOME QUE EU E MEUS DOZE IRMAOZINHOS COMBINAMOS DE CHAMAR
AQUELA CASINHA PEQUENINA EM QUE NASCEMOS. LA, TUDO ERA PEQUENINO E VIVIAMOS TODOS AMONTOADOS, UNS
CAINDO POR CIMA DOS OUTROS. MAS MAMAE FAZIA COM QUE TUDO ESTIVESSE SEMPRE ACONCHEGANTE. NAO ESTOU
RECLAMANDO DA MINHA CASA DE AGORA. AQUI E BEM MAIOR E E PERTINHO DA PRAIA, ONDE POSSO FAZER AQUELES
BURACOS NA AREIA E ME ESCONDER DEPOIS. JA NAO ME LEMBRO MAIS NEM DO NOME, NEM DA CARINHA DAQUELES DOZE
DANADINHOS QUE NASCERAM JUNTO COMIGO. DESTA VEZ, NAO VOU POR A CULPA NA MINHA MEMORIA. E UMA DAQUELAS
COISAS EXPLICADAS POR ESSAS CIRCUNSTANCIAS DA VIDA QUE NAO TEM EXPLICAGAO. QUANDO SAi DE LA, EU SO TINHA
CINCO DIAS DE VIDA, ENTAO, DA UM DESCONTO.

MEU NOME ORIGINAL - AQUELE QUE RECEBI QUANDO NASCI - E JOCA, MAS DESDE QUE CHEGUEI AQUI,
PERCEBI QUE OS SERES HUMANOS DEMONSTRAM CARINHO COM NOMES TERMINADOS EM “INHO”. POIS BEM, PASSEI A ME
CHAMAR BINHO. A UNICA COISA DE QUE NAO GOSTO MUITO E QUANDO A MAMAE — ESSA DE CARNE E OSSO - FICA
APERTANDO MINHAS ORELHAS. FICO LOGO BRAVO E MOSTRO OS DENTES PARA ELA. A OUTRA MAMAE — AQUELA DE PELOS
COMO OS MEUS — NAO FAZIA ISSO.

MAS O QUE AINDA ESTOU FAZENDO AQUI DEBAIXO DA CAMA? ME PERDI NOS MEUS PENSAMENTOS E NEM

VI A HORA PASSAR. VOU LA NA COZINHA PORQUE MAMAE, COMO TODOS OS DIAS PELA MANHA, JA DEVE TER POSTO O MEU
LEITE NAQUELA TIGELINHA. EXAGERADA COMO MAMAE, EU NUNCA VI. TIROU UMA FOTO MINHA E COLOU NESTE PRATINHO.
ACHEI MEIO INFANTIL. NA VERDADE, ACHO QUE MEU PAI E MINHA MAE NAO SE DERAM CONTA QUE A IDADE BIOLOGICA DE
UMA PESSOA NAO CORRESPONDE A IDADE BIOLOGICA DE UM CAOZINHO COMO EU. PORTANTO, COM UM ANO E POUCO, JA
SOU ADULTO.

ELES SAIRAM, FORAM TRABALHAR. AINDA NAO ENTENDI POR QUE OS HUMANOS TRABALHAM TANTO. ACHO
QUE QUERO SER UM DELES NA MINHA PROXIMA ENCARNAGAO. OU MELHOR, NAO QUERO NAO. ESTA VIDA DE DORMIR,
PASSEAR NA PRAIA E BRINCAR COM OS MEUS DONOS E MUITO BOA. SE PUDESSE SER OUTRA COISA NA MINHA PROXIMA VIDA,
SERIA UM CAOZINHO DE NOVO, SO QUE COM MENOS PELOS, PORQUE ESTES INSISTEM EM CAIR NO MEU ROSTO, E, QUANDO
ESBARRAM NO MEU FOCINHO, ME DAO VONTADE DE ESPIRRAR.

ANEDOTA:

JOAZINHO
PROFESSORA: O QUE VOCE VAI SER QUANDO CRESCER?
JOAOZINHO: UM _ADULTO .
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ANEXO 4

CONTE COMO VOCE ACHA QUE SERA A VIDA DAS CRIANCAS NO FUTURO.
BOTE A IMAGINACAO PARA FUNCIONAR E FALE, POR EXEMPLO, SOBRE O
TRANSPORTE, A ESCOLA, AS ROUPAS, A DIVERSAO, OS MEIOS DE
COMUNICACAO, A ALIMENTACAO, FERIAS, ENFIM, O QUE VOCE QUISER!

A CRIANCA NAO PRECISARA IR A ESCOLA. EM CASA, HAVERA UM APARELHO
PARA ELA COLOCAR A CABECA E FICAR SABENDO TUDO O QUE A GENTE
APRENDE NAS AULAS. O CARTEIRO COLOCARA A CORRESPONDENCIA EM UM
CANO QUE A LEVARA DIRETO AO DESTINATARIO. A CRIANCA SERA
TELETRANSPORTADA PARA BRINCAR NO PATIO E TERA UMA OFICINA PARA

FAZER DINOSSAUROS OU CACHORROS ROBOS. ALEXANDRE ZELANTE
COMUNI, 8 ANOS - SAO PAULO - SP

AS MAQUINAS VAO