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[...] € incrivel quanto as pessoas gostam de julgar. Julga-se em todo lugar,
continuamente. Provavelmente, para a humanidade, ¢ uma das coisas mais
simples a fazer... Nao posso deixar de pensar em uma critica que ndo procure
criticar, mas fazer existir uma obra, uma frase, uma idéia; acenderia fogos,
olharia a grama crescer, escutaria o vento e imediatamente tomaria a espuma do
mar para a dispersar. Reproduziria, ao invés de juizos, sinais de vida; invoca-los-
ia, arranca-los-ia do seu sono. (Michel Foucault, 1994, p. 138)



RESUMO

A partir da experiéncia vivida como integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia
para Criangas (GEPFC-Unesp de Araraquara), surgiu o interesse de investigar como se da a
constituicdo do sujeito em contextos de privagdo de liberdade. De inicio, realizamos uma série de
encontros de filosofia com adolescentes infratores cumprindo medidas socioeducativas, pratica
essa desenvolvida através do contato com textos literarios e obras de arte. Nossa hipotese era a de
que esses encontros nos ajudariam a compreender - ¢ a tornar compreensivel - como se da a
formagdo da subjetividade neste grupo, investigando, em seus discursos, as praticas vividas por
eles e para eles, os olhares deles e para eles, os espacgos, as relagdes, a compreensao e elaboragio
de novos codigos de conduta e comunicagdo, a formulacdo de mecanismos de resisténcia, entre
outros. Duas perspectivas nos chamaram aten¢do: percebe-se o olhar da instituicdo centrado no
discurso da cidadania, da inser¢do social, da normatizacio e homogeneizacdo de
comportamentos; ja pelo olhar dos adolescentes a violéncia fisica e simbolica aparece como
possivel forma de emancipacdo e resisténcia. No cruzamento desse olhar de dentro e desse olhar
de fora, nota-se ainda a escola enquanto um forte dispositivo disciplinar, que compde as
experiéncias vividas pelo grupo, uma vez que a presenga ou auséncia neste espaco ¢ levada em
consideragdo de forma decisiva no curso dos processos judiciais. Temos entdo a materializagdo
da oposicao proposta entre a formacdo da subjetividade pelo assujeitamento ou pela busca de
praticas de liberagdo. Buscamos na obra de M. Foucault alicerces tedricos que venham a elucidar
essa experiéncia, ajudando-nos nessa reflexdo sobre essas criagdes singulares que constroem
outros espagos, tempos € praticas em relagdo ao contexto referido, e na identificacdo de processos
que reproduzem, mas que também constroem movimentos de libertagdo e autonomia.

Palavras-chave: privacao de liberdade, filosofia, subjetividade, Foucault, violéncia,
adolescentes.



ABSTRACT

Based on the experience as member of the GEPFC (Group for Studies and Research of
Philosophy for Children — Sao Paulo State University of Araraquara), the interest to investigate
how is being formed the state of a subject in the context of imprisonment, was developed. First,
we carried out a series of encounters of philosophy with adolescent violators of the law, who
were serving socio-educative penalties. The practice was realized by contact with literary texts
and with pieces of art. Our hypothesis was that these encounters would help us to understand —
and to turn comprehensible — the process of formation of the group’s subjectivity. Investigated,
besides others, were in their discourses: the practices lived by them and for them; glances, cast
between and at them; spaces; relations; the comprehension and elaboration of new codes of
conduct and communication; and finally the formulation of mechanisms of resistance. Two
perspectives attracted our attention: The institution’s eye, centred in the discourses of citizenship,
of social insertion, and of standardization and homogenizing of comportment, is being
perceptible; Already by the look of the adolescents, physic and symbolic violence appears to be a
possible form of emancipation and resistance. At the tangential point of the two eyes — one intern
and the other extern — can still be noticed the school as a strong disciplinary institution which
organizes the experiences lived by the group, once the presence or absence in this space is taken
in consideration in a decisive way in the course of legal proceeding. We find then the
materialization of the proposed opposition in subjectivity, formed by subjugation or by the search
for practices of liberation. We searched the works of Michel Foucault for a theoretical basis
which would explain our experience, helping us reflect on these singular creations which offer
new space, time and practices in relation to the concerning context, as well as on the
identification of the processes that reproduce, but also build: movements for release and
autonomy.

Key words: imprisonment, philosophy, subjectivity, Foucault, violence, adolescents
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OLHARES DE DENTRO, DE FORA E CONSTRUCOES (OU INTRODUCAO)

A infancia vem se transformando: acontecimentos sdo antecipados, o tempo tem se
tornado mais curto, e hd maior necessidade de estimulos. O constante apelo da midia e os
avancos tecnologicos sdo aspectos que compdem esta sociedade do consumo e da exclusdo, e as
criangas e adolescentes se tornam suscetiveis, ja que este periodo de formagdo ¢ fortemente

marcado pela necessidade de sentir-se aceito, de fazer parte do grupo, de copiar modelos.

Porém, diante de todos estes apelos e de uma crescente homogeneizagdo de
comportamentos e desejos, temos grupos que nao possuem bens materiais para se inserirem

nestas normas construidas socialmente, o que os torna excluidos e por vezes desviantes.

A partir de nossa experiéncia como integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Filosofia para Criangas (GEPFC)', que vem procurando um caminho alternativo para se fazer
filosofia, surgiu o interesse de entender os processos de subjetivacdo de adolescentes em
contextos de privacdo de liberdade. Para tanto, procuramos pensar esta questio com um grupo
particular formado por adolescentes infratores cumprindo medidas socioeducativas, com o
objetivo de compreender de que forma a percepgao destes sujeitos sobre eles mesmos € permeada

por este contexto e suas implicacdes.

Em relacdo ao grupo referido, nos perguntamos entdo: Como a imagem do adolescente
marginalizado, privado de bens culturais e materiais, se constroi socialmente? Sua historia esta
sendo contada por quem? Para quem? Com que objetivo? E ainda: como estes adolescentes,
privados de tantas coisas, se percebem, constroem - se ¢ que constroem -, suas identidades, se

enxergam através de seus olhos e dos olhos dos que o observam? Onde essa historia comeca?

Procuraremos refletir sobre as perguntas arroladas acima, que nos servirdo de suporte para
a delimitagdo de outras questdes que envolvem nosso objeto e, a0 mesmo tempo, possam nos

direcionar para uma maior profundidade do campo de estudo. Para tanto nos pareceu interessante

' O GEPFC produz histdrias e poesias, mas também procura nas diversas linguagens artisticas um caminho para as
aulas de filosofia.
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realizar encontros de filosofia com tais adolescentes como um modo de nos aproximarmos deste

universo.

Utilizaremos também a legislagdo basica nacional dirigida a faixa etaria dos individuos
focados por este trabalho, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), nos atendo
primeiramente aos direitos basicos — os chamados “Direitos fundamentais” - que esse documento

se propOe a assegurar a crianca e ao adolescente:

ART. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a

\ \

vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ a
convivéncia familiar e comunitaria. Paragrafo Unico - A garantia de prioridade
compreende:

a) primazia de receber protecao e socorro em quaisquer circunstancias;
b) precedéncia do atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica;
e) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude.

ART. 5° - Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido
na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais. (BRASIL, 1990)

Segundo o ECA, as criangas e adolescentes que t€ém algum destes direitos negligenciados,
bem como aqueles que cometem infragdo, t€ém garantido atendimentos e cuidados provenientes

do poder publico e que devem ser assegurados por um empenho de toda a sociedade civil.

Para compreender num plano mais amplo o papel do Estado neste contexto e o modo
como a familia vai perdendo a sua autonomia, traremos a tona alguns conceitos trabalhados por
Foucault utilizados para discutir o processo de fabricagdo desta sociedade que estd sendo

ilustrada.

Foucault (1999, p. 277-293), em seu artigo “A governamentalidade”, afirma que existem

trés tipos possiveis de governo que se interligam de forma continua:
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* aciéncia de bem governar o Estado, tendo como plano de relacao a politica;
* acapacidade de administrar bem a familia, em que a economia ¢ a forma de gestao;

* o0 governo de si mesmo, em que a moral se coloca presente.

Estas trés artes de governar adquiriram sentidos diversos conforme o periodo historico.
Do século XVI ao XVIII, o ato de bem governar estava focado primeiro em como o soberano
administrava a sua propria vida e de sua familia para, assim, demonstrar que pode ser capaz de
governar com responsabilidade o Estado. J4 no periodo moderno esta ordem se inverte e a arte de
governar estd em criar a necessidade de o cidaddo governar sua familia e suas propriedades, seu
trabalho e seu lazer em beneficio do que o Estado precisa para manter o bom funcionamento da

sociedade. Durante o processo desta transformagao historica a familia muda de papel social.

Entre os séculos XVI e XVII, uma Razdo de Estado ja sinalizava para uma reformulacao
do contrato social para manter o regime de soberania. O Estado deveria atuar da maneira racional
que lhe ¢ propria, sem se deixar conduzir por emergéncias militares, preceitos morais ou regras
transcendentes. Era preciso perceber esta racionalidade do Estado para colocé-la em pratica no
cotidiano. O Estado ndo mais deverd apenas conquistar, mas, além disso, bem administrar o
territorio. Para isto, ndo serd mais suficiente sustentar-se apenas pelo modelo da familia; outras
técnicas se fazem necessarias, pois a diferenga entre conquistar ¢ administrar estd em ampliar o

poder sobre o territorio para o poder sobre a populacao.

Neste contexto, a estatistica torna-se aliada do Estado para provar que problemas como
fome, violéncia, acidentes e outros, transcendem o ambito da familia. Logicamente, a familia tem
ainda um papel importante, mas apenas no sentido de ajudar o Estado a sanar estes problemas; no
entanto, localizados agora dentro de uma populacdo e como um instrumento para o beneficio

social.

Foucault (1999, p. 281), apos fazer esta descri¢ao historica, afirma que o problema da arte
de governar na modernidade esta em definir os meios pelos quais o Estado pode conduzir as
acoes do sujeito e de como ele administra as riquezas, bens e costumes da familia para garantir

um bem-estar social.
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O Estado se preocupa com o bem-estar da sociedade e para isto ndo é mais preciso
garantir o territério como patrimonio, mas sim garantir que a producao de riquezas e as relagdes

deste territorio se desenvolvam para um progresso do modelo de funcionamento social moderno.

Trata-se ndo mais de um governo limitado a conquistas territoriais, mas de
governa(r)mentalidades’. E preciso governar as coisas € ndo mais os territorios e, neste meandro,
o sujeito também ¢ objetivado. Suas relagdes, seu comportamento, suas crengas € seus saberes

sdo direcionados para um bem maior, a sociedade.

Neste cendrio de grande contradicdo, em que o papel da familia vai se modificando, nota-
se que as relagdes e resolugdes de problemas sdo regulamentadas por legislagdes, entre as quais
estd o Estatuto da Crianca e do Adolescente. O ECA prevé a possibilidade de internagdo do
adolescente infrator, mas, em que pese 0 avango que este estatuto significou em relacdo ao
Codigo de Menores, de 1927, acaba sendo mais uma forma de controle, de objetivacdo do sujeito
e de assujeitamento através da privacdo, do cerceamento da liberdade. Este documento indica os

casos em que a aplicagcdo da medida ¢ possivel:

Art. 122. A medida de internagdo s6 podera ser aplicada quando:

I - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia a
pessoa;

II - por reiteragdo no cometimento de outras infragdes graves;

II - por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente
imposta. (BRASIL, 1990)

Ao se referir no inciso II a infragdes "graves" e no inciso III ao descumprimento
"reiterado", o ECA cria significativa margem de erro na atuacdo da autoridade responsavel pela
internacdo na Funda¢do CASA’ - Unica entidade em que a internagdo ¢é possivel -, além de deixar
sem solucdo os casos de reiteragdo de infracdes de menor gravidade (via de regra, e

paradoxalmente, aquelas cometidas sem violéncia ou grave ameaga a pessoa: pichagoes, furtos,

2 Conceito trabalhado por Abussafy, em sua dissertagdo de mestrado “Subjetivagdes e tecnologias da cidadania: car-
tografia sobre uma rede social”, 2006, p. 47.

? Centro Atendimento Sdcio-educativo ao Adolescente, nova denominagdo para antiga FEBEM (fundagdo do bem-
estar do menor).
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ameacas, danos materiais, trafico ilicito de entorpecentes, etc.) ¢ de descumprimento de medidas

impostas.

No mais, a chamada custddia provisoria, que ocorre antes do processo e sentenca, quando,
por exemplo, o adolescente ¢ surpreendido em flagrante ato infracional, somente pode ser feita
em estabelecimento especial, segundo estabelece o ECA. Entretanto, considerando que nos
municipios, geralmente ndo existem tais estabelecimentos, pede-se vaga na Fundagdo ja4 que
poucas s3o as cidades que contam com entidades de abrigo e protecdo, denominadas pelo

Estatuto de unidades de atendimento (UAs).

A centralizagdo no CASA gera algumas distor¢des no sistema, a comegar pela violagao do
seguinte direito contido no artigo 110: “Nenhum adolescente sera privado de sua liberdade sem o

devido processo legal.”

Entdo, nos casos de internagdo, a responsabilidade de assegurar tais direitos ¢ transferida a
instituicdo de atendimento, a saber: o CASA. Porém, pela inexisténcia de outras formas de
atendimento, podemos observar que nem sempre o processo se vé concluido, mas o adolescente ¢
encaminhado a tal atendimento, o que agrava a situacdo de superlotagcdo e a pretensa reeducagao
torna-se um espago permeado por privagdes de varias naturezas, um presidio para criancas e

adolescentes. Isso se evidencia num relato feito por Marcilio® (2000, p. 12):

No curto momento em que pude visitar o modulo, a sensacao foi de um misto de
terror, de dor, de espanto, de incredulidade e de indignagdo, ao constatar que em
plena entrada do século XXI, em um pais democratico, ¢ no século dos direitos
humanos e dos direitos da crianga pode-se ainda assistir a cena digna das
masmorras da Antiguidade ou do periodo medieval.

A partir dai podemos entdo pensar nessa logica como analoga a logica do discurso

penitenciario como um todo.

* Estatuto da Crianga e do Adolescente, 1990, p.22

3 Maria Luiza Marcilio é pesquisadora do Instituto Fernand Braudel, professora titular do Departamento de Histéria
da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP e presidente da Comissdo de Direitos
Humanos da USP. Membro do Condepe e da Comissao de acompanhamento do Programa Estadual de Direitos
Humanos.
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O tema privagdo de liberdade esta aqui relacionado a duas ideias - a de disciplina e a de
controle - trabalhadas por Michel Foucault, especialmente em seus trabalhos da fase genealégica.
Traremos ainda alguns conceitos trabalhados por Erving Goffman, por os considerarmos
pertinentes, uma vez que sua obra ¢ dedicada ao estudo de grupos semelhantes e suas

representacoes.

Delineado o pano de fundo composto pelos referenciais em que o trabalho estd pautado,
traremos os relatos do contato que tivemos com os adolescentes. Nossa experiéncia como
membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Filosofia para Criancas (GEPFC), vinculado a
Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp, em Araraquara, ¢ atuando desde 2003 como monitora
de projetos de extensdo universitaria ligados ao ensino de filosofia, em contextos como o da Casa
da Crianca Lar Cristo Rei (instituicdo de abrigo ligada ao conselho tutelar) e o da EMEF
Waldemar Saffiotti, percebemos ser possivel consolidar com os adolescentes um processo do
dialogo investigativo, aprofundando reflexdes, buscando a coeréncia dos argumentos e a
autocorrecdo em grupo. Percebemos ainda que com a filosofia a capacidade de abstracao,

criatividade, cooperagdo e autoconhecimento desenvolve-se de forma crescente.

Partindo destas observagodes, podemos transpor o cendrio € pensar apenas Nnos processos
de representacdo ali envolvidos. Serd possivel pensar nesta mesma logica para o caso de
adolescentes em um contexto especifico, onde hé inimeras formas de privacdo? Acreditamos que
sim. Julgamos que a partir do momento em que estes sujeitos tomam consciéncia do processo em
que estdo envolvidos, fazem parte, conseguiriam descobrir em si diversas respostas, tornando-se
mais criticos, reflexivos, criativos, tal como observamos estes anos em outros contextos. Quanto
ao que diz respeito as nossas questdes, julgamos que elas também seriam clareadas por estes

encontros.

Em Filosofia para Criangas, as aulas ocorrem de forma dialdgica, e hd a necessidade de

abrir o didlogo a todos os membros da comunidade, enfatizando a investigacdo compartilhada.

Como esses sujeitos, privados de suas liberdades tdo precocemente, percebem seus
corpos, se relacionam com sua identidade? Como pensar em seus corpos reprimidos, docilizados?

Tentaremos, assim, responder a essas questdes nessa pesquisa a partir da pratica filoséfica com



17

esses sujeitos marginalizados, mesclando as pistas que esta pratica nos traz e aprofundando-as

conceitualmente.

Pareceu-nos, portanto, pertinente dividir o trabalho em trés momentos distintos. O
primeiro, intitulado “olhares de fora”, busca compreender como este grupo tem sido visto e
percebido socialmente, através da produgdo midiatica, que noticia constantemente
acontecimentos relacionados a institui¢do, formando assim opinides carregadas de suposigoes,

distor¢des e imaginagdes.

Tentaremos também neste primeiro momento, elucidar os mecanismos de subjetivacdo
utilizados pelos adolescentes, seja através de praticas de libertagdo, ou de assujeitamento,
dialogando assim com conceitos trabalhados por Foucault em suas principais obras. Far-se-a
necessario refletir, a partir dai, sobre as marcas que esses meninos levam e levardo, tornando-se

constitutivas de suas historias e trajetos.

No segundo momento, tratado aqui de “olhares para dentro”, o olhar da pesquisadora
evidencia-se, a partir das leituras e do contato tedrico e pratico com a institui¢gdo, com oS
adolescentes, em seu didlogo com a filosofia, buscando movimento entre os diversos elementos

que delineiam a investigacao.

Ja o terceiro momento se propde a investigar os discursos e praticas que acontecem
cotidianamente na instituicdo. De dentro para dentro, temos a fala da institui¢do através de seus
técnicos, manuais, documentos, legislagdes. A busca pela reinsercdo, ressocializacdo, resgate,
recolocacdo ¢ repetida e retomada, porém através de procedimentos burocratizados e normativos,

que tratam de forma homogénea e verticalizada os envolvidos.

Temos também o posicionamento dos jovens que fazem parte desta complexa
engrenagem, numa busca incessante por visibilidade, por ouvidos que sejam capazes de escutar

seus gritos.

Por fim, tentamos cruzar esses varios olhares, essas diversas perspectivas com a intengao

de refletir sobre todo o caminho percorrido, identificando os elementos constituintes desses
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sujeitos, como se da este processo de subjetivacao e quais os componentes produtores deste palco

que ¢ a Fundagdao CASA.
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1 OLHARES DE FORA: A PERCEPCAO DO EU ATRAVES DO OLHAR DO OUTRO

Procuraremos no decorrer deste primeiro capitulo investigar e refletir a respeito dos
olhares externos a institui¢do, que sdo, porém, determinantes para compreensdo do grupo, uma
vez que se dirigem a ele. Como isso acontece € o que gera sera abordado para que essa
compreensdo se amplie, para que através do olhar do outro, ou dos outros, possamos nos

aproximar dos mecanismos utilizados pelos adolescentes em seus processos de subjetivacao.

Para isso traremos dois referenciais distintos - M. Foucault ¢ E. Goffman -, porém
importantes para a analise. Observamos que alguns conceitos sao conflitantes nessas duas teorias,
como os de sujeito/subjetivacdo para Foucault e os de identidade/individualidade para Goffman;
porém, acreditamos que ambos propdem percursos interessantes de analise e, com as devidas

ressalvas, podem compor um didlogo bastante fértil.

1.1 Formas discursivas: Midia e Construcio de Identidade

As identidades social e pessoal sdo parte, antes de mais nada, dos interesses e
defini¢cdes de outras pessoas em relagdo ao individuo cuja identidade estda em
questdo. No caso da identidade pessoal, esses interesses e definicdes podem
surgir antes mesmo de o individuo nascer e continuam depois dele haver sido
enterrado, existindo, entdo, em épocas em que o proprio individuo ndo pode ter
nenhuma sensagdo inclusive as sensa¢des de identidade. Por outro lado, a
identidade do eu ¢, sobretudo, uma questdo subjetiva e reflexiva que deve
necessariamente ser experimentada pelo individuo cuja identidade estd em jogo
[...]. E claro que o individuo constréi a imagem que tem de si proprio a partir do
mesmo material do qual as outras pessoas ja construiram a sua identificagdo
pessoal e social, mas ele tem uma consideravel liberdade em relagdo aquilo que
elabora. O conceito de identidade social nos permitiu considerar a
estigmatizagdo. O de identidade pessoal nos permitiu considerar o papel do
controle de informa¢do na manipulacdo do estigma. A ideia de identidade do
eu nos permite considerar o que o individuo pode experimentar a respeito do
estigma e sua manipulacdo, e nos leva a dar aten¢do especial a informagao
que ele recebe quanto a essas questdes. (GOFFMAN, 1988, p. 91-92)

Propomos um exercicio simples para compreensdo mais ampla dos conceitos que serdo
discutidos. Pensemos num muro, € suponhamos que ele seja tdo alto e tdo espesso que nenhum

ruido ou imagem seja acessivel. Porém 14 esta ele, e todos quando por ali passam desejam saber
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quem e o que se passa do outro lado. O muro intriga e geralmente um posicionamento sobre o

que ele esconde ¢ construido, independente de sua transposi¢ao.

Ao pensarmos numa situagdo especifica, que se mantém distante do contato com a
sociedade, vemos que a imagem criada para e pelas pessoas € construida através do acesso as

informacdes que dizem respeito aquele espago, tempo ou agao.

Para compreensdo de um destes grupos, neste caso adolescentes infratores cumprindo
medidas socioeducativas, pensamos ser pertinente também a reflexdo sobre a producao
jornalistica atual e a maneira como ela interfere nas relagdes sociais, bem como a relagdo destes

sujeitos com suas proprias imagens.

Os sujeitos em questdo experimentam ao longo de sua vida a situagdo de invisibilidade
social. Para compreensdo desta situagdo, trataremos deste conceito, sob a perspectiva de Braga®
(2004). De acordo com o autor, invisibilidade publica’ vem de uma percepg¢do humana
prejudicada e condicionada a divisdo social do trabalho, ou seja, enxerga-se somente a fungdo e
ndo a pessoa. Porém, acreditamos que tal fendmeno ndo se limita somente a divisao social do

trabalho, mas se estende as relacdes sociais como um todo.

Uma das formas mais eficientes de tornar alguém invisivel € projetar sobre ele ou ela um
estigma® que decorre principalmente do preconceito ou da indiferenga. Quando isto é feito, a
pessoa passa a ser vista como reflexo do nosso etnocentrismo, pois se ignora tudo aquilo que o
sujeito € enquanto alguém carregado de subjetividade (coletiva), idiossincrasias, enfim tudo

aquilo que faz dele um ser tnico.

O estigma dissolve a identidade do outro e a substitui pelo retrato estereotipado e a
classificagdo que lhe impomos. Esta imposi¢do ¢ feita, de acordo com Norbert Elias (1990,

2000), pelo grupo estabelecido’, que naturaliza a agdo invisibilizadora sofrida pelo outro,

® Psicologo social que varreu as ruas da USP para concluir sua tese de mestrado da “invisibilidade piiblica".

" Termo utilizado pelo autor.

8 Trataremos do conceito de estigma mais adiante, sob a perspectiva de E. Goffman.

’ Termo usado Norbert Elias, traduzido,aqui, do termo inglés stablished, usado para ser referir ao grupo pelo qual o
poder se manifesta de forma clara, impondo seu modo de ver a outros grupos.
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pertencente ao grupo outsider'. Outra forma de invisibilidade ¢, ainda citando Braga, a causada

pela indiferenca, e esta atinge a maioria da populacao.

Existe uma relacdo de jogo entre a invisibilidade social e a constru¢do da identidade do
sujeito. Esta ultima s6 existe no espelho, que € o olhar dos outros, o reconhecimento dos outros.
O proprio autorreconhecimento do eu, construido socialmente, depende do reconhecimento do

Outro.

Olhar que vé, mesmo sendo um gesto simples, banal, mas ndo mecanico, enfim,
consistindo na mais importante manifestacao gratuita de solidariedade e generosidade que um ser
humano pode prestar a outro (SOARES, 2005, p. 5). A invisibilidade que anula ¢ sindnimo de
soliddo e incomunicabilidade, falta de sentido e valor, falta também desse olhar, que, ao
acontecer, ¢ capaz de restituir ao outro, potencialmente, o privilégio da comunicag¢ao, do didlogo,
da troca de sinais e emocdes, da partilha de valores e sentido, da comunhdo da linguagem. Um
excelente exemplo desta relagio pode ser percebido no documentério “Onibus 174", baseado no
sequestro do Onibus no Rio de Janeiro, no qual é notdria a busca pela saida da condicdo de

invisibilidade.

Tomando como ponto de partida a invisibilidade social discutida, temos a midia como
principal formador de opinido, uma vez que os membros do grupo em questdo ndo sdo vistos e

percebidos individualmente,

[...] embora muitos fatos particulares sobre um individuo sejam também
verdadeiros para outros, o conjunto completo de fatos conhecidos sobre uma
pessoa intima nao se encontra combinado em nenhuma outra pessoa no mundo,
sendo este um recurso adicional para diferenga-la positivamente de qualquer
outra pessoa. Algumas vezes esse complexo de informagdes esta vinculado ao
nome da pessoa, como ocorre no dossié policial; outras vezes esta vinculado ao
corpo, como quando chegamos a conhecer os padrdes de conduta de uma pessoa
que conhecemos de vista mas cujo nome ignoramos; frequentemente essa
informacao esta vinculada tanto ao nome quanto ao corpo.(GOFFMAN, 1988, p.
51)

' Termo também usado por Elias para caracterizar o grupo que sofre a imposigo, estigmatizado como anormal pelos
estabelecidos.
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Os sujeitos passam entdo a compor um grupo, ¢ sua identidade passa a identificacdo,

como observou Goffman:

O processo de identificacdo pessoal pode ser observado claramente em agao se,
se toma como ponto de referéncia ndo um pequeno grupo, mas uma grande
organizacio impessoal, como o governo de um Estado. E atualmente uma
pratica organizacional padronizada que se registre de maneira oficial todos os
elementos que servem para identificagdo positiva do individuo, ou seja, utiliza-
se um conjunto de marcas para diferencar a pessoa assim marcada de todos os
outros individuos. Como se sugeriu, a escolha da marca é, em si mesma,
bastante padronizada. (GOFFMAN, 1988, p.52)

Para compreender as relagdes estabelecidas nos meios de comunicagdo de massa, €
importante que se compreenda como eles se relacionam e intervém nos grupos em que estdo
inseridos. A interagdo social ¢ uma das principais caracteristicas da midia, que ¢ vista como
refletora da sociedade por alguns e como interventora por outros. As teorias do jornalismo
apresentam discussdes e embates sobre o papel dos media na sociedade. Sousa (2002, p.119)
lembra que as teorias dos efeitos dos meios jornalisticos tém intensas variedade e

contraditoriedade.

[...] podemos intuir que a comunicacdo jornalistica é um elemento importante na
organiza¢do da vida quotidiana. De alguma forma, as noticias, entre multiplas
outras fungdes, participam na defini¢do de uma nocao partilhada do que ¢ atual e
importante ¢ do que ndo o é, proporcionam pontos de vista sobre a realidade,
possibilitam gratificagdes pelo seu consumo, podem gerar conhecimento e
também sugerir, direta ou indiretamente, respostas para os problemas que
quotidianamente os cidaddos enfrentam. As noticias, ao surgirem no tecido
social por a¢do dos meios jornalisticos, participam da realidade social existente,
configuram referentes coletivos e geram determinados processos modificadores
dessa mesma realidade.

As discussdes mais intensas referem-se a diferenciagao entre o jornalismo como mediador

dos fatos e o jornalismo como interventor na realidade social em que se insere. A importancia
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desta discussdo estd em apontar a caracteristica da midia como interventora, através do que

produz e do que tem contato quando constrdi sua informacao, nas defini¢des sociais.

Rubim (2002) aponta a sociedade atual como a Idade Midia'', um periodo em que a

sociedade ¢ “transbordante de comunicacdo e de informacao”. O mesmo autor enumera topicos

que caracterizam a contemporaneidade e que confirmam a sua conceituagao.

A atual sociedade da informagdo, ou Idade Midia, com sua potencializagdo, mostra,
através das relagdes que presencia, um aumento nas influéncias geradas pelos media nos grupos
sociais e vice-versa. Elencamos alguns tdpicos apresentados pelo autor que discutem a relagdo
midia e sociedade, entre eles: a expansdo quantitativa da comunicagao, assim como a diversidade
das modalidades midiaticas; a midia como elemento evidenciador da sua supremacia sobre outros

grupos sociais.

Mas ¢ determinante apontarmos a midia como um dos representantes do poder que age
nas sociedades. Portanto, a ideia da midia como simples espelho da sociedade, como mera
reprodutora e mediadora de fatos e realidades, pode ser posta a prova. Os conceitos apresentados
Barros Filho, Rubim e Sousa, relacionados a no¢do de poder em Foucault, tornam mais proéxima e

evidente a estrutura da midia como elemento interventor na constitui¢ao social.

A ideia aqui nao ¢, simplesmente, questionar posturas €ticas ¢ condenar a imprensa por
seu viés manipulatorio, generalizando posturas isoladas, mas sim buscar identificar como o poder
e a imprensa se relacionam na sociedade ocidental, centralizando as discussdes na midia

brasileira.

Assim, o mito jornalistico da objetividade deve ser posto de lado, levando-se em
consideragdo que a total isengdo na transmissdo e constru¢do da informacdo jornalistica ¢é

inviavel, e que tal pretensao ¢, portanto, ingénua.

[...] aideia de que eles [os grandes veiculos de imprensa] “retratam a realidade”
ndo faz sentido. Faria mais sentido dizer que eles consolidam a realidade, ou
aquilo a que chamamos, muito precariamente, de realidade. [...] Por melhor que

" Rubim apresenta a Idade Midia como “uma sociabilidade estruturada e ambientada pela comunicagao,

especialmente em sua versdo mediatizada” (In: BARROS FILHO, 2002, p. 47).
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ela seja [a ética na imprensa], por mais equilibrada e mais correta, ha algo na
natureza do fato (e do fato jornalistico em especial) que ja ¢, desde sempre,
relato. Quer dizer: o fato ja nasce como relato. Ele ndo acontece assim
puramente como fato, um dado do mundo concreto, do mundo independente de
qualquer linguagem, para, s6 depois, ser traduzido num relato. Este ¢ o
problema. Os fatos acontecem, no instante em que acontecem, ja como relatos.
Ou, se quisermos, como elementos discursivos. Um fato ambiciona a condigdo
de relato — pois sé o relato dara a ele, mero fato, um sentido narrativo. (BUCCI
apud GOMES, 2003, p. 9).

Esta discussdo apresentada pelo professor Eugénio Bucci fortalece a maxima do
jornalismo brasileiro, de que um fato s6 passa a existir como tal e, portanto, s6 passa a
representar a verdade, a partir do momento em que se torna noticia, em que esta registrado pela
midia, sustentado pela capacidade da imprensa de garantir a veracidade do que ¢ apresentado.
Desta maneira, o discurso apresentado pela midia, seja ela impressa ou eletronica, passa a
constituir-se como um instrumental de busca, manutencao e interferéncia do poder na sociedade.
O maior exemplo desta realidade, como apresenta Gomes, ¢ a “criacdo” de fatos para que eles
possam ser divulgados pela midia. Assim, discurso e fato jornalistico caminhariam juntos; nao

seriam consequéncia um do outro.

E importante, para dar seguimento a esta discussdo, tratar da aplicacdo de conceitos de

verdade na comunicagdo social e, mais especificamente, no jornalismo.

Ressonancias sociais da comunica¢do midiatizada sobre a produgdo da
significacdo (intelectiva) e da sensibilidade (afetiva), sociais e individuais; [...]
Mutagdes espaciais e temporais provocadas pelas redes mididticas, na
perspectiva de forjar uma vida planetaria ¢ em tempo real. (RUBIM apud
BARROS FILHO, 2002, p. 49)

Identificando e adotando as conceituagdes e estratégias geradas, sera possivel estabelecer
uma ponte entre a comunica¢do e as microrrelagdes sociais de poder, como apresenta Foucault

(2003).

O jornalismo, por se tratar de uma estrutura que intervém nas demais estruturas sociais,

busca, para instituir ou manter o poder através da midia, convencer o publico a partir de uma



25

dada utilizacdo do discurso. O falante sempre adequa seu discurso ao seu auditorio. Assim
também acontece no discurso jornalistico. Tenha o falante a intencionalidade do convencimento
ou da persuasdo com seu texto, ou simplesmente objetive ele a informar, a adequacdo ao
auditorio ¢ caracteristica do comunicador. Muitas vezes esta adequag¢do acontece com a
intencionalidade de, através da constituicdo de um dado discurso e da organizagdo de um meio de
comunicacao, manipular e/ou persuadir, o que muitas vezes faz com que distintas ‘verdades’

sejam apresentadas e até mesmo aceitas pelo interlocutor.

Seja através da capa, dos elementos de destaque ou do texto jornalistico em si, a busca
pela verdade ou a instituigdo de distintas verdades ¢ um forte elemento de persuasdo e
manuten¢do do poder. Muitas vezes, nesta busca pelo poder, a midia utiliza-se de estratégias de
pressdo e instituicdo de medo e temor, como a vigilancia e o controle das fontes, dos conceitos e

dos interlocutores do discurso apresentado.

Focando na situa¢do da infincia e adolescéncia brasileira, percebemos que na ultima
década esta tem tido foco com bastante frequéncia na midia, sobretudo na imprensa escrita.
Possivelmente isso se deva aos recentes avangos dos direitos desse grupo especifico, respaldados
pelo esforgo de varios atores sociais para a conscientiza¢ao da sociedade a respeito do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), que tem for¢a de lei. O tema do adolescente infrator também
ganhou destaque entre as noticias das tragédias sociais das grandes regides metropolitanas, tanto
na midia impressa como na televisionada, evidenciando o foco que a sociedade nacional, a partir
dos anos 80 (que configuram o inicio do processo de democratizacdo pos-ditadura militar),

passou a dar a problematica da violéncia social.

A década de 1980, na verdade, marca uma inflexdo no aumento da mortalidade por
violéncia e da criminalidade urbana, em todas as faixas de idade e especialmente entre os jovens.

Houve também grande aumento no niamero de jovens envolvidos em atos infracionais.

Estudos recentes de Assis (1999) tém demonstrado que o crescimento dos numeros e das
taxas de delitos se deu principalmente pela inser¢do de criangas e adolescentes no mercado
varejista do trafico de drogas, enquanto a face mais exposta da delinquéncia juvenil sempre foi

representada pelos roubos, furtos e, de forma pouco significativa, por homicidios ou tentativas de



26

homicidio. As transgressdes desse grupo social, a imprensa tende a reagir, qualificando-os como

"pequenos predadores", "pivetes", "futuros bandidos" (VOLPI, 1997).

O ECA, no artigo 104, cujo texto ¢ frequentemente criticado por muitos jornalistas e, de
forma muito severa, por alguns segmentos da sociedade, prevé que menores de 18 anos de idade
sao penalmente inimputdveis. Constatada a pratica de atos infracionais, a eles poderdo ser
aplicadas de acordo com o artigo 112 “medidas socioeducativas tais como adverténcia, obrigacdo
de reparar o dano, prestagdo de servigos a comunidade, liberdade assistida, inser¢ao em regime de
semiliberdade, internacdo em estabelecimento educacional” (BRASIL, 1990) e outras, voltadas
para insercdo na familia, na escola e na comunidade. A internacao s6 deve ocorrer, segundo o
ECA, em algumas situacdes em que seus atos configuram grave violéncia contra a pessoa. O

tempo de cumprimento das medidas de internag@o ¢ variavel, ndo podendo ultrapassar trés anos.

Embora as medidas preconizadas pelo Estatuto estejam sendo implementadas pelo poder
judiciario, houve pouca modificagdo no que se refere aos instrumentos sociais que dariam suporte
as agdes determinadas pelo Estatuto. Agravando esse fato, encontra-se a fragil atuagdo de muitos
Conselhos de Defesa e Tutelares, instancias de protecdo também previstas pelo ECA. Assim, o
estado real de precariedade do cumprimento das medidas socioeducativas contribui para o quadro
atual de questionamento, discriminagao e, por vezes, de rejeigdo por parte de varios segmentos da

sociedade, as propostas constitucionais de direitos das criancas e dos adolescentes.

No caso da imprensa, ha duas tendéncias mais evidentes em relacdo a infrag@o juvenil, tal
como tratada pelo ECA. Uma afirma a incapacidade do Estatuto para resolver o problema da
criminalidade. A segunda busca ressaltar a complexa realidade da infancia e da juventude
brasileiras, sobretudo os problemas dos segmentos empobrecidos € miseraveis. A primeira tem
muito mais for¢a e apelo. Essa postura ndo foge ao que foi ja observado teoricamente, ou seja, a

imprensa tende a repercutir as ideias dominantes da sociedade.

As discussdes sobre a redu¢ao da maioridade penal de 18 para 16 anos refletem o quanto
os comportamentos de transgressdo dos jovens incomodam - mormente no caso dos das classes
populares — e, a0 mesmo tempo, o quanto estd arraigada na sociedade a ideia de que mais

repressao diminui a violéncia.
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E importante assinalar também que a cobertura jornalistica da violéncia contra criangas e
adolescentes esta muito mais centrada na delinquéncia que na vitimacao; centra-se no individuo e
ndo no contexto. Por exemplo, o numero de noticias divulgadas sobre os assassinatos cometidos
contra esse grupo ¢ muito pequeno quando comparado com as taxas de homicidios. Nos
noticiarios, 0s casos que merecem menos destaque sdo os crimes cometidos contra criangas e

adolescentes das camadas populares.

Por outro lado, os holofotes da imprensa se colocam sobre os crimes cometidos pelos
jovens infratores pobres. Isso reafirma o pensamento de Champagne (1997) segundo o qual a
atencao da midia, do ponto de vista da imputacao do crime, dirige-se as populacdes socialmente
marginalizadas. Trata-se de uma relagdo de poder desigual, pois a construcdo discursiva dos
acontecimentos que as atinge fica totalmente nas maos dos jornalistas, geralmente de classe
média e distanciados espacial e culturalmente da realidade que constitui seu modo e suas

condi¢des de vida.

Foucault, em “Vigiar e Punir” (2002), nos apresenta também a ideia do controle pela
instituicdo do medo, do temor, da inseguranca - realidade que pode também ser discutida e
identificada na midia atual. Quando se refere aos rituais de suplicios realizados na antiguidade, o

autor ja inicia uma relag@o entre a instituicdo e a manutencao do poder e a midia.

Uma pena, para ser um suplicio, deve obedecer a trés critérios principais: em primeiro
lugar, produzir uma certa quantidade de sofrimento que se possa medir ou ao menos apreciar,
comparar e hierarquizar; o suplicio faz parte de um ritual. E um elemento na liturgia punitiva e
que obedece a duas exigéncias. Em relagdo a vitima, ele deve ser marcante: “[...] destina-se a
tornar infame aquele que ¢ a vitima. [...] E pelo lado da justi¢a que o impde, o suplicio deve ser
ostentoso, deve ser constatado por todos, um pouco como seu triunfo.” (FOUCAULT, 2002, p.

32-33).

Esta necessidade de ostentagao dos suplicios, das penas impostas aos condenados, seguia
a ideia do exemplo, da representagdo das posturas adotadas em relagio a um determinado fato. E
muito importante, no entanto, ter em mente que as analises e os conceitos apresentados pelo autor
se propdem a ndo estarem restritos ao poder como elemento determinado ou diretamente

relacionado com o Estado. Acima de tudo, Foucault (2002) destaca que o que sustentava o
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suplicio era a politica do medo, reativando o poder. Hoje, na midia, a identificacdo das
manifestacoes de poder e a representagdo da sustentabilidade destas determinacdes estdao

evidentes.

A transmissao de nogdes de poder e a manutengdo destas relagdes através da instituicao
do medo ja, na época dos suplicios, era realizada e evidenciada pelo jornalismo. Os suplicios sao,

na verdade, uma manifestacdo do poder de um dado grupo a partir de cerimdnias e/ou rituais.

Entretanto, pode-se apontar distintas microrrelagcdes de poder em um tUnico suporte: os
meios de comunicacao de massa. Para que estas acdes sejam verdadeiramente eficazes, mesmo
que o fagam de maneira inconsciente, os media utilizam-se do poder disciplinar apresentado por
Foucault. O poder disciplinar ¢, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar ¢ de retirar,
tem a fungdo maior de “adestrar”; e sem divida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e
melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-las; procura liga-las para multiplicé-las e utilizé-las

num todo.

“Adestra” as multidoes confusas, mdveis, inuteis de corpos e forcas para uma
multiplicidade de elementos individuais — pequenas células separadas,
autonomias organicas, identidades e continuidades genéticas, segmentos
combinatorios. A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de
um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos € como
instrumentos de seu exercicio. (FOUCAULT, 2002, p.143)

Se, como dito anteriormente, Foucault ndo considera o poder como um elemento do
Estado, ¢ necessario ter em mente que o poder ¢ constituido por relagdes de forga, constituindo
assim verdades e levando em conta as implicagdes que isso traz. Se as relagdes de poder sao
determinadas por relagdes de forca — esta podendo ser apontada em distintos niveis — ¢ possivel
dizer que o discurso (incluido aqui o discurso jornalistico) ¢ um dos principais instrumentais de
inser¢do de nogdes de verdade na realidade social em que se insere, nas microrrelagdes e/ou nos
grupos em que se enquadram. Estas relacdes de for¢a, que podem acontecer de maneira eficiente
no campo do discurso, podem ser identificadas nas distintas etapas dos processos de interacao

social, como as identidades, as relacdes de troca, etc.
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Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢cdes que
o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e o poder. Nisto
ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a psicanalise nos mostrou
— ndo ¢ simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; é também
aquilo que ¢ o objeto do desejo; e visto que — isto a historia ndo cessa de nos
ensinar — o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz lutas ou os sistemas
de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar. (FOUCAULT, 1996, p.10)

O discurso, segundo Foucault, pode ser interpretado de distintas maneiras, assim como as
consequéncias que ele gera no cotidiano social. A perspectiva repressiva do discurso, por
exemplo, ¢ determinante para a eficacia da sua intencionalidade, permitindo ou evitando a

formulacao de verdades e/ou mentiras determinadas, geradas pelos efeitos de poder.

Para Foucault, nada hé por trds das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. H4 enunciados
e relagdes que o proprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta
exatamente disso: de relagdes histdricas, de praticas muito concretas, que estdo vivas nos
discursos. Por exemplo: analisar textos oficiais, nessa perspectiva, significard antes de tudo tentar
escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria por trds dos documentos, procurando explorar
ao maximo os materiais, na medida em que eles sdo uma produgao histdrica, politica; na medida
em que as palavras s3o também construgdes; na medida em que a linguagem também ¢

constitutiva de praticas.

A conceituacdo de discurso como pratica social sublinha a ideia de que o discurso sempre
se produziria em razdo de relagdes de poder. E, mais tarde, nos trés volumes de “Historia da
sexualidade”, ¢ possivel perceber o duplo e mituo condicionamento entre as praticas discursivas
e as praticas ndo-discursivas, embora permanega a ideia de que o discurso seria constitutivo da

realidade e produziria, como o poder, inimeros saberes.

[...] gostaria de mostrar que o discurso ndo ¢ uma estreita superficie de contato,
ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um
Iéxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos,
que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os lacos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, ¢ destacar-se um conjunto
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de regras, proprias da pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos como
conjunto de signos (elementos significantes que remetem a conteudos ou a
representagdes), mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de
que falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem ¢ mais
que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer e
que ¢ preciso descrever. (FOUCAULT, 1986, p.56)

Tudo € pratica e tudo estd imerso em relagdes de poder e saber, que se implicam
mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e institui¢des, falar e ver constituem
praticas sociais por defini¢do permanentemente presas, amarradas as relagdes de poder, que as

supdem e as atualizam.

Pluridiscursividade, heterogeneidade discursiva, interdiscurso sdao algumas palavras ou
expressoes que se referem, basicamente, a dispersao dos enunciados e, portanto, dos discursos;

referem-se a ideia de que eles sdo, antes de mais nada, acontecimentos.

Quando analisamos um discurso, mesmo que o documento considerado seja a reprodugdo
de um simples ato de fala individual, ndo estamos diante da manifestagdo de um sujeito, mas sim
nos defrontamos com um lugar de sua dispersdo e de sua descontinuidade, ja que o sujeito da
linguagem ndo ¢ um sujeito em si, idealizado, essencial, origem do sentido: ele ¢ ao mesmo

tempo falante e falado, porque através dele outros ditos se dizem.

Foucault (1986, p. 89-100) multiplica o sujeito: a pergunta “Quem fala?” Desdobra-se em
muitas outras: qual o status do enunciador? Qual a sua competéncia? Em que campo de saber se
insere? Qual seu lugar institucional? Como seu papel se constitui juridicamente? Como se
relaciona hierarquicamente com outros poderes além do seu? Como ¢ realizada sua relagdo com
outros individuos no espago ocupado por ele. Também cabe indagar sobre o lugar de onde fala, o
lugar especifico no interior de uma dada institui¢do, a fonte do discurso daquele falante, e sobre a
sua efetiva posicdo de sujeito, suas acdes concretas, basicamente como sujeito incitador e

produtor de saberes.

E assim que se destroi a ideia de discurso como expressdo de algo, tradugdo de alguma

coisa que estaria em outro lugar, talvez em um sujeito, algo que preexiste a propria palavra.
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O discurso, assim concebido, ndo ¢ a manifestagdo, majestosamente
desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, € que o diz: €, ao contrario,
um conjunto em que podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua
descontinuidade em relagio a si mesmo. E um espago de exterioridade em que se
desenvolve uma rede de lugares distintos. (FOUCAULT, 1986, p.61-62)

A midia, ao mesmo tempo em que ¢ um lugar de onde vdrias institui¢des e sujeitos falam
como veiculo de divulgagdo e circulacdo dos discursos considerados verdadeiros em nossa
sociedade, também se impde como criadora de um discurso proprio. Porém, pode-se dizer que,
nela, talvez mais do que em outros campos, a marca da heterogeneidade, além de ser bastante
acentuada, ¢ quase definidora da formag¢do discursiva em que se insere. Poderiamos dizer que
hoje praticamente todos os discursos sofrem uma mediacdo ou um reprocessamento através dos

meios de comunicagao.

Foucault trata teoria e pratica sem colocé-las em campos separados. E ele o faz
duplamente: de um lado, talvez por uma necessidade vital, afirma a precariedade do seu proprio
discurso, vive-o como processo, como possibilidade de transformagdo, como desejo de
distanciar-se de si mesmo e empreender um esforgo de se pensar diferente do que pensa; de outro,
no tratamento dos dados e no trabalho sobre os documentos, Foucault aplica esse mesmo modelo,
mostrando que hé antes possibilidades de discursos e que os enunciados sdo sempre historicos,
ndo s6 em relacdo as suas condigdes de emergéncia como as fungdes por eles exercidas no

interior de praticas ndo- discursivas.

Uma pratica discursiva, segundo Foucault, toma corpo em técnicas e efeitos. Como se
trata de uma via de mao dupla pode-se dizer que as técnicas, as praticas e as relagdes sociais, em
que estdo investidos os enunciados, constituem-se ou mesmo se modificam exatamente através da
acdo desses mesmos enunciados. Com isso Foucault quer dizer que as coisas ndo tém o mesmo
modo de existéncia, 0 mesmo sistema de relagdes com o que as cerca, os mesmos esquemas de
uso, as mesmas possibilidades de transformagao depois de terem sido ditas. (FOUCAULT, 1986,
p.143).

Se essa atencdo conduz a investigar a evidente centralidade da figura adolescente nos
textos da midia, em nossa €poca, temos por sabido que esse discurso, como qualquer outro, tem

também uma historia. Sabe-se, por exemplo, que foi a partir do inicio do século XX que se
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comecou a falar de adolescente como classe de idade, fase de transi¢do entre a infancia e a idade
adulta. Mas que enunciados foram registrados sobre essa categoria “adolescéncia”, desde que foi
criada? De que posi¢des e de que lugares se falava nos adolescentes, nas primeiras décadas do
século? Quais os momentos de transformac¢do do discurso que se ocupa do jovem, desde esse
tempo até nossos dias? Que dizem os textos deste final de século, tdo ocupado com a
adolescéncia? Que rupturas instauram? Que efeitos esse discurso vem operando sobre os corpos,

especialmente nos nossos dias?

Baseado nos estudos de Canguilhem, Foucault mostra que os conceitos sofrem constantes
deslocamentos e transformacoes e que a trajetdria de um conceito ¢ na verdade a historia de seus
diversos campos de constitui¢ao e de validade, das sucessivas regras de uso nos diferentes meios
teoricos em que ele foi elaborado. Desse ponto de vista, ndo haveria nem conceitos, nem
categorias essenciais ou ideais, mas sim, descontinuidades que nos compelem a ver e pensar a
diferenca, os afastamentos, as dispersdes, sem ter medo de pensar o outro no tempo do nosso

proprio pensamento.

Nesse sentido, o caminho ndo ¢ buscar, indefinidamente, um ponto originario e saber onde
tudo comegou. Nao se trata, de forma alguma, de fazer uma interpretacdo cronoldgica nem de ir
situando os elementos, como se fosse possivel uma sequencialidade. Uma coisa ¢ tratar de
dominios como os de atualidade, memoria e antecipagdo; outra é afirmar que hd um antes, agora,
depois, dispostos numa linearidade fundamental. Aqueles dominios, considerados e
operacionalizados, permitirdo caracterizar o que se repete, o que instaura rupturas, o que se

transforma, o que estd nas fronteiras de um determinado tempo.

Ainda segundo Foucault (1986), ¢ importante observar que a modificagao dos enunciados
implica a existéncia de um acimulo, de uma memoria, de um conjunto de ja-ditos. Dessa forma,
qualquer sequéncia discursiva da qual nos ocupemos poderad conter informagdes ja enunciadas;
haveria um processo de reatualizagdo do passado nos acontecimentos discursivos do presente.
Essas redes de formulagao permitiriam descrever efeitos de memoria, ou seja, redefini¢des,

transformacgdes, esquecimentos, rupturas, negagoes, € assim por diante.

Nao se trata de acionar uma memdria psicologica, nem de despertar os textos de seu sono,

como diz Foucault. E preciso levantar os temas relacionados aos esquecimentos € mostrar qual o
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modo de existéncia que caracteriza aqueles enunciados, os quais estdo, sempre, diretamente

investidos em técnicas e praticas, isto ¢, em relagdes sociais.

Em sua aula inaugural no Collége de France, pronunciada no dia 02 de dezembro de 1970
— posteriormente publicada sob o titulo de 4 ordem do discurso -, o filosofo Michel Foucault
(1996, p. 9) inicia sua discussao sobre o discurso alertando que “Por mais que o discurso seja
aparentemente bem pouca coisa, as interdicdes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua

ligagdo com o desejo e o poder”.

Como o proprio titulo da obra anuncia, Foucault apresenta sua preocupacao em
demonstrar como o discurso passa por um processo de ordenacdo e a partir de suas palavras
podemos constatar que em todas as sociedades a produgdo dos discursos ndo é espontinea - ao
contrario: ¢ regulada, selecionada, organizada e redistribuida. Desta forma, os discursos sofrem
uma interdi¢dao, uma vez que nao temos o direito de dizer tudo o que queremos ou pensamos em
qualquer circunstincia ou em qualquer lugar. A nds, sujeitos do discurso, ¢ imposto um conjunto

de regras que definem o que podemos ou nao dizer.

Foucault apresenta a “vontade de verdade” como um dos sistemas de exclusdo do discurso
€ que se caracteriza por ser um tipo de separacao historicamente construida; ela exerce sobre os
discursos um poder de coercdo, pois delimita, através de todo um arsenal composto por livros,
bibliotecas, textos, etc. o que pode e/ou deve ser dito. Podemos dizer que ¢ uma das praticas de
exclusdo advindas da exterioridade e que afetam o individuo. Assim, s6 conhecemos uma tnica
verdade, aquela que nos ¢ oferecida pelas instituicdes e aceita como inquestionavel. Segundo

Foucault, essa vontade de verdade exclui aqueles que com ela ndo concordam.

Conforme o autor, nem todas as regides do discurso sdo abertas a todos os sujeitos que
falam. Ele apresenta a ideia de um policiamento discursivo que nos obriga (mesmo que ndo
percebamos) a obedecer a um conjunto de regras que ¢ reativado em cada um de nossos
discursos. Deste modo, os rituais da palavra, as sociedades do discurso, os grupos doutrinarios e
as apropriagdes sociais se interligam para garantir a distribui¢do dos sujeitos que falam nos
diferentes tipos de discurso e a sua apropriacdo, configurando-se assim como grandes

procedimentos de sujei¢do do discurso.
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Desta forma, as interdi¢des, as supressdes e os limites existem para assegurar o controle
da grande proliferagdo do discurso. Mas ¢ importante destacar que as interdigdes ndo t€ém a
mesma forma e ndo interferem do mesmo modo nos diferentes discursos. E essas diferentes
regularidades discursivas ndo reforcam, ndo contornam ou ndo deslocam os interditos da mesma

maneira (FOUCAULT, 1996).

Diante dessas discussdes, o autor alerta que € preciso ndo ficar & mercé das interdigdes
impostas ao discurso e que devemos, para isso, tomar trés decisdes: “questionar nossa vontade de
verdade; restituir ao discurso seu cardter de acontecimento; suspender, enfim, a soberania do

significante” (FOUCAULT, 1996, p. 50).

Uma analise do discurso como Foucault propde em A Ordem do Discurso (1996), ndo se
preocupa em desvendar a universalidade de um sentido; ela questiona o jogo da rarefacao
imposta e a consideracdo de que o discurso apresenta uma quantidade de significacdes prévias,
cabendo a n6s somente decifra-las. A significacdo do discurso ndo estd no seu interior, escondida,
esperando para ser encontrada - analisar o discurso seria, portanto, dar conta das relagdes
historicas, das praticas vivas nos discursos, da sua relacio com a exterioridade e com as

condig¢des de producdo em que esses estdo inseridos.

Nesse sentido, discurso ndo ¢ mera referéncia a coisas. Ele ultrapassa a simples utilizagdo
dos recursos linguisticos - letras, palavras e frases -, € ndo se constitui como um fendmeno de
expressdo de algo ou de um pensamento apenas. Dai a concep¢do foucaultiana conceber que o
discurso sempre se produz em razao das relagdes de poder e que estas ndo funcionam dissociadas
de um funcionamento do discurso. Para o autor, a sociedade ¢ uma construcdo historica
atravessada por praticas discursivas, as quais tém sua produgdo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida pelos procedimentos coercitivos ja elencados anteriormente, tendo por

funcdo primordial evitar os poderes e perigos do discurso.

Foucault torna claras as relagdes de poder que coexistem na sociedade e aponta como tais
relacdes surgem, se estabelecem, sdo mantidas e também aceitas pelos sujeitos. Esclarece
também sobre a forma que a subjetividade dos sujeitos ¢ formada através, principalmente, da
disciplina e nos mostra que para estudarmos o poder ¢ preciso nos ater a discussdo sobre o

conhecimento, uma vez que € por meio dele - de sua apropriacao e manipulagdo -, que se exerce
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controle. Dai a importancia de se compreender como o poder historicamente se constituiu,
fazendo com que quem nao se enquadre nos padrdes estabelecidos pela ordem social seja
excluido socialmente. Assim, poder e discurso estdo estreitamente ligados: a analise do discurso
propde-se a analisar os discursos a partir das relagdes de poder socialmente estabelecidas e, ao

mesmo tempo, as relacdes de poder determinam a produgdo destes discursos.

Assim, na perspectiva foucaultiana, a andlise do discurso procura ressignificar a
concepcao de um poder centralizado na figura do Estado para um poder que se propaga, que esta
em todos os lugares e atravessa todas as relagdes. Abandona-se a ideia de um poder que se baseia
na dominacdo em seu sentido literal, de um poder localizado em um ponto fixo. Reconhece
também que onde ha poder, ha possibilidades de resisténcia, pois esta se configura como parte

constitutiva do proprio poder.

Vemos que a nocao de relagdes de poder ¢ extremamente produtiva, pois nos faz refletir
que o poder, da forma como ¢ apresentado através de suas relagdes, ndo € algo necessariamente
negativo. Sendo assim, nao hé a necessidade de nos libertarmos dele - podemos participar desse
jogo, usando como instrumentos certas praticas de liberdade, que configuram a preocupagao
consigo ¢ o cuidado de si. O homem ¢ sujeito e objeto de conhecimento; ¢ resultado de uma
producdo de sentido, de uma pratica discursiva e de intervengdes de poder. Ndo existe um sujeito
pronto, constituido, acabado e verdades a serem encontradas em uma forma de razao considerada
universal. O individuo torna-se sujeito a medida que consegue relacionar-se com os saberes que o

objetivam.

Dos conceitos propostos por Michel Foucault para se estudar o discurso, acreditamos que
o de enunciado ¢ que o sintetiza melhor a elaboragdo deste autor sobre uma possivel teoria do
discurso. Para o filésofo, o enunciado ndo se constitui como uma unidade, uma vez que se

encontra na transversalidade de frases, proposi¢des e atos de linguagem.

Dessa forma, ele € um acontecimento que ndo pode ser esgotado inteiramente nem pela
lingua nem pelo sentido — ¢ constituido por palavras, por signos. Entretanto, interessa sua
condi¢do mesma de enunciado e ndo seus aspectos puramente linguisticos. Diante disso, analisar
um enunciado ¢ reconhecer suas especificidades, ¢ apreendé-lo como um acontecimento situado

no tempo € no espago e que pertence a uma dada formacgao discursiva.
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Foucault ressalta que a condi¢do para que haja um enunciado ndo ¢ a preseng¢a de uma
estrutura proposicional definida e explica que sempre que existe uma frase gramaticalmente
isolavel, podemos reconhecer que existe nela um enunciado independente; contudo, ¢ comum
encontrarmos enunciados que ndo correspondam a estrutura linguistica da frase. Em sua

concepgdo, ndo se pode definir um enunciado pelos caracteres gramaticais da frase.

Nao hé enunciado livre, neutro e independente. Ele ndo ¢ puramente a utilizagdo por um
sujeito falante de um conjunto de elementos e de regras linguisticas, mas sim a unidade elementar
dos discursos. Para exercer sua fungdo deve respeitar as modalidades particulares e obedecer a

estratégias enunciativas especificas para cada discurso.

Enfim, no que diz respeito as estruturas midiaticas da sociedade, vé-se que este jogo entre
discurso e poder esta fortemente presente nelas, a ponto de terem se transfigurado no proprio
panopticon’ discutido por Foucault (2002, p. 209-211). Os sistemas de “vigilancia” da midia
permitem que, a cada momento mais, a sociedade e os cidaddos sejam controlados e
acompanhados em seu cotidiano. Os meios de comunicagdo tém se tornado tdo comuns no
cotidiano e suas caracteristicas de mediador e refletor da sociedade tém sido tdo aceitas — embora
algumas linhas teodricas questionem a mediacdo sem interferéncias do comunicador — que o
panopticon, a vigilancia eficaz e o controle pelas estratégias de instituicdo e manutengdo do poder

tém, a cada dia, se legitimado mais.

Se, conforme dito anteriormente, as relagdes de poder se instituem a partir de relagdes de
forca entre as partes, entre os interessados, o poder tem uma relagdo estreita com a dominagao,
com o controle dos grupos sociais e, consequentemente, com a regulamentagdo das relacdes,
contatos e negociagdes que se dao entre eles. No que diz respeito ao controle, nos meios de
comunicacdo de massa, pode-se discutir duas vertentes: o controle da midia e o controle pela
midia. Quando a midia tem o controle de uma determinada situagdo, busca manté-lo,
essencialmente através do convencimento dos interlocutores, da transmissdo de sua ideologia,
que, aceita pelos receptores, auxiliard no processo de manutencao de uma estratégia de poder

vigente.

12 Este conceito serd melhor discutido posteriormente.
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1.2 Assujeitamento e Liberdade

Na perspectiva foucaultiana, as relacdes se estabelecem por tensdes, nas quais individuos
assumem papéis determinados e determinantes. Faz-se necessario perceber, portanto, como
atuam, quais sdo seus interesses € o que fundamenta suas praticas que acontecem a partir do
tecido de relagdes que vai sendo construido por e para cada um dos interessados, de que forma

cada individuo “torna-se” sujeito.

E através das relagdes e praticas que o constituem que podemos chegar aos sujeitos em si.
Portanto, essas devem ser tomadas como ferramentas operadoras — quer de dominacdo, quer de
libertacao — moldando relagdes de poder cujo resultado final sera uma dada forma de sujeito. Se
for por operacdo dominadora, a modalidade que produz o sujeito serd a do assujeitamento; se for
libertadora, serd a da subjetivacdo. Nos dois casos sempre se supde praticas tomadas por elas

mesmas, € nunca a partir de sujeitos plenamente reconciliados consigo mesmos.

Como podemos identificar essas relacdes e praticas numa instituicdo onde adolescentes,
com todas as questdes relativas a idade, em um momento marcado pelas constantes descobertas,
sdao submetidos a uma reinser¢do social e educacional, proposta por especialistas que na verdade
tém a fungio principal de docilizar e normatizar, com agdes travestidas de conscientizadoras? E
possivel encontrar um espago, por menor que seja, para agoes libertadoras? O que neste contexto
seriam acgdes libertadoras? O encontro com a filosofia pode ser considerado como tal? A tomada
de consciéncia do processo de normatizacdo, onde ha reflexdo sobre as agdes, antes vazias, ¢
libertadora? O contato com a produ¢do de midia sobre o grupo do qual faz parte ¢ um possivel
processo de des-objetivagdo? A subjetivacdo pode ser germinada num ambiente arido? O delito
pode ser considerado uma forma de resisténcia? A violéncia pode ser considerada uma forma de
resisténcia? Ao dizer preferir apanhar da policia ao delatar um companheiro do grupo, podemos
considerar que o adolescente esta subjetivando-se, principalmente por esta ser uma agao/pratica

realizada por ele mesmo, por um cddigo de conduta proprio, ndo subjugado ao codigo “juridico™?

A subjetividade, segundo Michel Foucault, ndo consiste no ato individual de atingir a

esséncia de si mesmo a partir da suposi¢cao de uma verdade interior. E inttil pensar que, para
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além de qualquer vigilancia exterior, encontramos um eu verdadeiro reduzido a esséncia de sua
existéncia. Uma das colocagdes mais importantes no pensamento de Foucault ¢ a constatagdao de
que ndo ha sujeito na origem a ser resgatado e atirado para longe de toda e qualquer dominagdo
externa. Se a questdo do sujeito permeou a obra de Foucault, foi, como ele préprio avaliou, para
dar inicio ao projeto de “promover novas formas de subjetividade, através da recusa deste tipo de

individualidade que nos foi imposto ha varios séculos™ (1995, p. 239). Nas palavras de Foucault:

[...] penso efetivamente que ndo hd um sujeito soberano, fundador, uma forma
universal de sujeito que poderiamos encontrar em todos os lugares. Sou muito
cético e hostil em relagdo a essa concepcao de sujeito. Penso, pelo contrario, que
0 sujeito se constitui através de praticas de sujei¢do ou, de maneira mais
auténoma, através de praticas de liberacdo, de liberdade, como na Antiguidade —
a partir, obviamente, de um certo numero de regras, de estilos, de convengdes
que podemos encontrar no meio cultural. (FOUCAULT, 2004, p. 291)

O trabalho de Michel Foucault em torno da questdo do sujeito tem o foco nas praticas
ditas de autoformagdo do sujeito, mediante instrumentos para que cada individuo elabore a si
mesmo como sujeito. Nesse momento cabe problematizar: - O que podemos neste contexto

considerar instrumentos para tal elaboragao?

Vemos uma proposta mais de desconstrucdo que de construcao do sujeito - este tomado
como um modo fabricado de ser. Nao importam, para Foucault, as praticas normatizadoras que
produzem sujeitos, mas sim investigar o modo de relagdo que o individuo mantém consigo
mesmo, o qual chamou de relagdo ética. Trata-se de saber como o individuo constitui-se como o

sujeito de suas proprias agdes.

O estudo do autor se coloca em torno de questdes acerca das condigdes em que se
esculpem praticas de liberdade nas quais o sujeito transforma a si mesmo em um processo no
qual a subjetividade ndo ¢ efeito de uma determinacdo moral, mas um conjunto de diferentes
instancias de enunciagdo que, no limite do c6digo moral, descrevem um movimento incessante de

subjetivacao.
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O interesse, portanto, nunca ¢ saber o que ¢ o sujeito humano em si mesmo, mas sim
como o individuo torna-se sujeito perante as mais variadas praticas - de modo que fazer a
experiéncia de si ndo significa colocar-se a procura de um eu livre de qualquer contaminagdo
produzido por um regime de poder/saber. Assim € que ninguém ¢ e nem nasce sujeito - seja sob a
forma mais libertaria, ou sob o modo mais submetido. Historicamente, nao ha um momento onde
o individuo seja capaz de dizer que esta livre ou que € capaz de simplesmente ser livre, uma vez
que esse eu ndo existe, a nao ser como modalidade histdrica de fabricacdo, que pode dar conta de

definir ndo o que ¢, mas como se constitui a si mesmo.

Diferente do existencialismo, proposto principalmente por Sartre, Foucault propde um
modo de pensar que rompe com as filosofias voltadas para o sujeito ou para o ser em si e para si.
No lugar dessa filosofia, sugere a genealogia das subjetividades (SENETT e FOUCAULT, 1988,
p.165-189), ou seja, os jogos e relagdes de forca que produzem diferentes modos de ser em
diferentes épocas. Contemporaneamente esses jogos podem corresponder a regimes morais de
subjetividades pelos quais se designa o ser amigo, o ser gente, o ser humano, o ser livre, o ser
irmao, o ser responsavel, o ser auténtico, o ser solidario, etc. Cada um desses aderecos de acao
moral refere-se a uma unidade de conduta moral que, por sua vez, implica a constituicao de si
mesmo como sujeito moral, tomado como efeito de subjetivacao, sustentado em exercicios e

praticas de si histdrica e socialmente localizaveis.

A andlise dessas modalidades de subjetivagdo nunca deve ter o proprio sujeito como
elemento preliminar & compreensao das praticas que nos conduzem a ele. Sabe-se que sempre que
tentamos compreender formas-sujeito em qualquer ambito das relagdes sociais — trabalho,

politica, sexualidade — a tendéncia ¢é partir do sujeito.

Nao acreditamos ser possivel compreender estes processos de assujeitamento perguntando
ao sujeito, mas sim num percurso que revele quais sdo suas praticas e acdes. Foucault sugere “[...]
ndo perguntar aos sujeitos como, por que, em nome de que direito eles podem aceitar deixar-se
suyjeitar, mas mostrar como sao as relacdes de sujei¢do efetiva que fabricam sujeitos”

(FOUCAULT, 1988).

Nao se trata de determinar quem ou a que o sujeito resiste, mesmo que Foucault tenha se

referido ao corpo e seus prazeres como ponto de resisténcia. Trata-se sim de descrever a dindmica
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das praticas que podem ser lidas como resisténcia ou assujeitamento. Indica-se ndo o que, mas a
que se resiste, apontando o viés analitico para o lugar onde € possivel observar o acontecimento
de rupturas, outras formas validas de existéncias, outros modos de ser. O que delineia a

resisténcia ndo ¢ um movimento do sujeito em dire¢@o a si mesmo. E justamente o contrario.

Cabe aqui fazer um parénteses e indicar que esse ¢ o ponto que sustenta o percurso
escolhido neste trabalho, quando optamos por investigar os diversos elementos e olhares para

compreender os mecanismos de subjetivagdo do grupo em questio.

Resistir ndo ¢ deter-se em si como origem de subjetividade, mas enveredar-se para outros
modos de subjetivacdo. Certamente a resisténcia tem um eu como ponto em que se sustenta sua
elaboracdo. Mas este eu ¢ refletido em seu limite exterior porque nao se trata de o sujeito negar-
se ou afirmar-se e sim de tomar o ponto do reconhecimento de si como um entre outros,
sobretudo os ndo conhecidos, os a inventar. Resistir ¢ dispor-se a reverter e subverter a linha do
reconhecimento de si, deixar-se afetar por forcas exteriores a este reconhecer que ¢ efeito de

assujeitamento.

Seria numa tomada de consciéncia do contexto a que pertence, num movimento de tornar-
se parte como autor e ator, que o sujeito € capaz de lidar com as relagdes e tensdes colocadas, e
ndo apenas ser ou sentir-se parte de uma engrenagem em funcionamento incessante, mas sim num
processo individual de liberagao de si, de formas multiplas que constituem formas historicamente

validas.

No contexto das praticas de liberdade o conceito de resisténcia em Michel Foucault
mostra-se assim diretamente ligado ao de subjetivacdo na medida em que resistir e subjetivar-se
remetem a um modo de producdo de sujeito cujas relagdes de forca agem tensionando-se, mas
nunca rompendo-se. Este ¢ o movimento proprio da liberdade que abre espago para a
subjetivacdo € ndo para o assujeitamento. Se o assujeitamento ¢ um fato historicamente
inquestionavel, ndo deixar-se assujeitar € resistir, ¢ abrir-se a outros modos de ser sujeito, ainda

que desconhecidos.

H4 um tipo de acdo autorreflexiva, ou seja, uma dinamica em que a subjetividade ¢

resultado de um ponto em que uma linha de forca dobra sobre si mesma. Neste sentido € que o
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sujeito, na concepcao de Foucault, é efeito da internaliza¢dao de relagdes de poder. Mas o mais
importante, conforme foi dito antes, ¢ que tais relagdes ndo se reduzem a pressao, ao controle, ao
comando, a disciplina, aos dispositivos de obstrucdo e, portanto, de dominagdo. De natureza mais
complexa, as relacdes de poder no interior das quais as subjetividades se efetivam, podem
também adotar a forma da instabilidade, abrindo para estratégias possiveis de desmobilizagdo e
saida de um estado de dominagdo, bem como para circulagdo livre das diferentes possibilidades
de ser sujeito. Foucault propde uma forma de pensar que elege como objetivo fundamental a

conversao de praticas politicas de dominagdo em jogos estratégicos abertos e imparciais.

Se as praticas de dominagao produzem sujeitos, também o fazem as praticas de liberdade.
Mas nestas o problema ¢ dispor de relagdes que permitam a circulagdo de novos modos de ser

sujeito, que se relacionam e se contrafazem pela disputa, pelo embate.

A resisténcia comparece entdo como parte constitutiva dessa relagdao. “Onde ha poder, ha
sempre resisténcia, sendo um, co-extensivo ao outro [...].” (FOUCAULT, 1999, p. 337). A
resisténcia esta sempre presente e configura-se como o grito do descontentamento, anunciando o
exercicio da liberdade. Criativa, a resisténcia apresenta-se sob varias formas de expressao - seja
de forma timida, espontanea ou organizada, coletiva ou solidaria -, no enfrentamento aberto e
direto, em espagos institucionalizados ou ndo. Segundo Foucault, os pontos de resisténcia
também propiciam deslocamentos que permitem outros reagrupamentos. “E ¢é certamente a
codificagdo estratégica destes pontos de resisténcia que torna possivel uma revolugdo.” (1995,

p.107). Afirma ainda:

[...] ndo ha relagdo de poder sem resisténcia, sem escapatoria ou fuga, sem
inversdo eventual, toda relacdo de poder implica, entdo, pelo menos de modo
virtual, uma estratégia de luta... em suma, toda estratégia de confronto sonha em
tornar-se relacdo de poder, e toda relagdo de poder inclina-se, tanto ao seguir sua
propria linha de desenvolvimento quanto ao se deparar com resisténcia frontais,
a tornar-se estratégia vencedora. (FOUCAULT, 1995, p.248)

Podemos dizer que assim ¢ feita a historia do sujeito, de um povo, numa constante relacao
de incitacdo entre relacdo de poder e resisténcia. Deste modo podemos afirmar que a dindmica

das praticas que podem ser entendidas como resisténcia diz respeito a rupturas com o
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estabelecido, levando a configuracio de outras formas validas de existéncia, outros modos de ser.
Souza (2003, p.2), afirma que “[...] se assujeitamento ¢ um fato historicamente inexoravel, nao
deixar-se assujeitar ¢ resistir, abrir-se a outros modos de ser do sujeito, ainda que desconhecidos”.
A resisténcia ¢ compreendida entdo, como um campo aberto de respostas, reagdes, efeitos e
possiveis intervengdes nas formas de relacdo do sujeito com seu corpo, com as regras, com os
regimes de verdade e com o esperado que levam obrigatoriamente a mudanca nas relagdes de

poder.

1.3 Adolescentes Marcados

Durante o periodo em que aconteceram os encontros, retomamos alguns conceitos de E.
Goffman, uma vez que percebemos certas confluéncias entre diversas afirmagdes e reflexdes dos

adolescentes ¢ as explanagdes deste autor.

Em um dos encontros com os adolescentes discutimos a imagem formada pela
comunidade a partir de publicacdes em midia— com perspectivas diversas - e a imagem formada
por eles mesmos, como reflexo. Todos os meninos contaram historias de suas vidas com as quais
narravam discriminagdes sofridas por estarem cumprindo medida sécio-educativa, seja por parte

da escola, da familia, dos vizinhos, ou de outros grupos.

M., 13 anos, conta que uma radio local chegou a invadir sua residéncia por atribuir
a ela um delito ocorrido no bairro, porém este delito aconteceu num momento em que ela nem
estava presente. Além disso, contou ser agredida por policiais na frente de sua mae, com tapas no
rosto, e que todos os vizinhos presenciaram a cena, julgando-a mesmo antes de saber o que de

fato havia acontecido.

Outro menino contou que a diretora da escola comentou sobre sua situacdo numa
reunido e que, depois disso, os professores passaram a tratd-lo diferente. Enfim, varias historias
foram compartilhadas com o grupo, compondo um posicionamento geral, de auto-imagem
muitissimo comprometida, baixa autoestima, medo de se expor e agressividade como tnica forma

de defesa.
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O estigma é uma caracteristica que produz um amplo descrédito na vida do sujeito; em
situagdes extremas, ¢ nomeado como "defeito", "falha" ou desvantagem em relacdo ao outro -
isso constitui uma discrepancia entre a identidade social virtual”® e a identidade real. Para esses
grupos, a sociedade reduz as oportunidades, esfor¢cos e movimentos, ndo atribui valor, impde a
perda da identidade social e determina uma imagem deteriorada, de acordo com o modelo que
convém a ela. O social anula a individualidade e determina o modelo que interessa para manter o
padrdo de poder, anulando todos os que rompem ou tentam romper com esse modelo. O diferente
passa a assumir a categoria de "nocivo", "incapaz", fora do parametro que a sociedade toma como

padrdo. Ele fica a margem e passa a ter que dar a resposta que a sociedade determina.

O social busca conservar a imagem deteriorada com um constante esfor¢o por manter a
eficacia do simbolico e ocultar o que interessa, que ¢ a manutencao do sistema de controle social.

Para Goffman (1988, p.6), os atributos indesejados sao considerados estigmas:

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem
um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em
que pudesse ser - incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel, num
caso extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa ou fraca. Assim,
deixamos de considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa
estragada e diminuida. Tal caracteristica ¢ um estigma, especialmente quando o
seu efeito de descrédito ¢ muito grande - algumas vezes ele também ¢é
considerado um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem - e constitui uma
discrepancia especifica entre a identidade social virtual e a identidade social real.
Observe-se que ha outros tipos de discrepancia entre a identidade social real e a
virtual como, por exemplo, a que nos leva a reclassificar um individuo antes
situado numa categoria socialmente prevista, colocando-o numa categoria
diferente, mas igualmente prevista e que nos faz alterar positivamente a nossa
avaliagdo. Observe-se, também, que nem todos os atributos indesejaveis estdo
em questdo, mas somente 0s que sdo incongruentes com o esteredtipo que
criamos para um determinado tipo de individuo. O termo estigma, portanto, sera
usado em referéncia a um atributo profundamente depreciativo, mas o que ¢
preciso, na realidade, ¢ uma linguagem de relagcdes e ndo de atributos. Um
atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem.

3 Estamos cientes de que ha um conflito no que diz respeito as abordagens de Foucault ¢ Goffman, uma vez que o
primeiro fala em sujeito e subjetividade, e o segundo em individualidade e identidade. Entretanto, como considera-
mos relevante o conceito de estigma de E. Goffman surge a evidente necessidade de apresenta-lo de acordo com a
perspectiva do autor.
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Retomando o conceito de individualidade virtual e identidade real do sujeito, o autor
destaca que quanto mais discrepante for a diferenca entre as duas identidades, mais acentuado o
estigma; quanto mais visual, quanto mais acentuada e recortada a diferenca, mais estigmatizante;
quanto mais visivel a diferenca entre o real e os atributos determinantes do social, mais se
acentua a problematica do sujeito regido pela forga do controle social. A discrepancia entre as
duas identidades ¢ prejudicial para a identidade social; o sujeito assume uma posi¢ao isolada da
sociedade ou de si mesmo e passa a ser uma pessoa desacreditada. Em consequéncia, passa a ndo
aceitar a si mesmo. O sujeito passa a ser o diferente, dentro de uma sociedade que exige a
semelhanca e ndo reconhece, na semelhancga, as diferencas. Sem espago, sem voz, sem papéis e
sem funcdo, ndo pode ser nomeado e passa a ser um "ninguém", "um nada", nas relagcdes com o

outro. Nao pode ser o sujeito da agdo.

Os estigmatizados assumem um papel fundamental na vida dos ditos normais, pois
colaboram estabelecendo uma referéncia entre os dois e demarcam assim as diferengas no amplo
contexto social. Segundo Goffman (1988), outra possibilidade de os estigmatizados demarcarem
seu papel social ¢ quando sua diferenca ndo se revela de modo imediato. O desacreditado nao
necessita manter somente o controle da tensdo emocional diante dos controles sociais, mas um
bom controle da informagao acerca dos estigmas, como, por exemplo, dizer a verdade ou mentir a

quem, como, onde e quando queira, em determinada situagdo ou momento.

O autor conceitua a informacao social como uma representagdo social do sujeito, com
suas caracteristicas mais ou menos permanentes, contrapostas aos sentimentos, estados de animo
e a intencdo que o sujeito pode ter em dado momento. Sdo signos que o sujeito transmite para o
outro através da expressdo corporal. O autor denominou "social" a tal informagdo, que pode ser

de frequéncia acessivel e recebida de forma rotineira.

A visibilidade do estigma constitui um fator decisivo e aqueles que convivem com o
individuo podem exercer influéncia na apreensdo da sua identidade social. Em um primeiro
momento, ¢ necessario diferenciar o que o autor denominou visibilidade ou evidéncias do
estigma e "conhecimento". Em um sujeito portador de um estigma muito visivel, o simples

contato com o outro dard a conhecer o estigma. O conhecimento que os outros tém do



45

estigmatizado pode ser baseado nos rumores ou nos contatos anteriores — tal como a produgio

midiatica.

A identidade social estigmatizada destroi atributos e qualidades do sujeito, exerce o poder
de controle das suas agdes e reforca a deterioragao da sua identidade social, enfatizando os
desvios e ocultando o carater ideologico dos estigmas. A sociedade impde a rejeicao, leva a perda
da confianca em si e refor¢a o carater simbdlico da representacdo social segundo a qual os

sujeitos sdo considerados incapazes e prejudiciais a interagdo sadia na comunidade.

A sociedade limita e delimita a capacidade de acdo de um sujeito estigmatizado, marca-o
como desacreditado e determina os efeitos maléficos que pode representar. Quanto mais visivel
for a marca, menos possibilidade tem o sujeito de reverter, nas suas inter-relagdes, a imagem

formada anteriormente pelo padrao social.

A escola, muitas vezes percebida de forma positiva, pode parecer inacessivel aqueles que
ndo podem participar dos logros construidos pela sociedade, pois estdo excluidos do processo de

desenvolvimento humano.

Quando os lugares e os papéis ndo sdo definidos nas relagdes sociais, as historias se
mesclam e as funcdes sdo invertidas. Instaura-se a violéncia que, vivida na sua histéria particular,
perpassa as fronteiras e vai perpetuar-se na histéria do sujeito. A auséncia de vinculos inscreve a
desordem, a auséncia da autonomia e da referéncia do ser individual no contexto do grupo social.

A historia pessoal pode ser uma mera repeticao da relagdo com o grupo.

Buscam-se componentes marcados pela impossibilidade de estabelecer vinculos com o
grupo de referéncia; instaura-se o registro da violéncia nas relagdes, estrutura-se o ciclo da
repeticdo dos componentes destrutivos, que atravessa os espacgos, as fronteiras do individual para

o coletivo e, em decorréncia, contribui para os desvios dos sujeitos envolvidos na trama.

A busca por outros vinculos que ndo com o grupo de origem acontece, mas a discussao de
questdes mais intimas é compartilhada somente com o grupo. As experiéncias acontecem

coletivamente; um novo grupo se constitui, como forma de protecao e troca.
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Nesse ponto, o mais privado e embaragoso € o mais coletivo, porque 0s
sentimentos mais profundos do individuo estigmatizado sdo feitos do mesmo
material que os membros de sua categoria apresentam numa versdo escrita ou
oral bastante fluente. E ja que aquilo que estd ao alcance do estigmatizado esta
necessariamente ao nosso alcance, € dificil que esse tipo de apresentacdes evite
o surgimento da questdo da exposi¢cdo e da revelacdo involuntaria, embora o seu
efeito Ultimo seja, provavelmente, util a situagdo do estigmatizado.
(GOFFMAN, 1988, p. 96)

Pensando na situagdo do agrupamento gerado através da internagdo, podemos pensar que:

Quando o estigma de um individuo se instaura nele durante a sua estadia numa
instituicdo, e quando a instituigdo conserva sobre ele uma influéncia
desacreditadora durante algum tempo apds a sua saida, pode-se esperar o
surgimento de um ciclo especifico de encobrimento. (GOFFMAN, 1988, p. 82)

Essas situacdes fazem com que cada vez mais os grupos se formem e se fortalegam, uma

vez que sdo aceitos entre aqueles que ja viveram algo semelhante € que desenvolvem

mecanismos de autoprotecdo e encobrimento:

E ainda:

Uma estratégia amplamente empregada pelo sujeito desacreditavel ¢ manusear
os riscos, dividindo o mundo em um grande grupo ao qual ele ndo diz nada e um
pequeno grupo ao qual ele diz tudo e sobre o qual, entdo, ele se apoia; ele co-
opta para exibir sua mascara precisamente aqueles individuos que, em geral,
constituiriam o maior perigo. No caso de relagdes proximas que ele ja tinha na
época em que adquiriu o seu estigma, pode imediatamente "pdr a relacdo em
dia" por meio de uma calma conversa confidencial; posteriormente ele pode ser
rejeitado, mas conserva a postura de alguém que se relaciona “de maneira
honrada”. (GOFFMAN, 1988, p. 83)

Deve-se acrescentar que as pessoas intimas ndo s6 ajudam a pessoa
desacreditavel em sua simulagdo mas também levam essa func¢do além do que
suspeita o beneficiario; elas podem, de fato, servir como um circulo protetor que
lhe permite pensar que ¢ mais amplamente aceito como uma pessoa normal do
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que ocorre na realidade. Portanto, elas estardo mais atentas a sua qualidade
diferencial e seus problemas do que ele proprio. Aqui, certamente, a no¢ao de
que a manipulacdo do estigma atinge exclusivamente o individuo estigmatizado
e os estranhos ¢ inadequada. (GOFFMAN, 1988, p. 85)

Porém, neste caso, ndo consideraremos pessoas intimas seus familiares, uma vez que a
relacdo estabelecida com eles ¢ na maioria das vezes formal, ja que os cddigos sdo incompativeis

e o afastamento acontece a partir do momento em que se sentem estigmatizados também em casa.

Ainda no campo das relagdes afetivas, ao falarem sobre a relagdo com a mae, trouxeram
sensacdes como protecdo, carinho, cuidado, alimentagdo, ajuda e respeito, mas falaram também
sobre um estranhamento e sobre um distanciamento delas, que ndo entendiam seus desejos,
necessidades e comportamentos. Ja em relagdo a figura paterna, falaram sobre repulsa, agressao,
violéncia fisica e verbal, alcoolismo, entre outros, ¢ afirmaram terem contatos esporadicos ou

ausentes com os mesmos'*.

Este terceiro topico procurou evidenciar o modo como estes adolescentes ja estdo
marcados, porém gostariamos de pensar mais aprofundadamente nestas marcas. E possivel que as
experiéncias vividas por estes sujeitos venham a fertilizar praticas emancipatorias? De acordo
com a perspectiva de Foucault, movimentos de resisténcia e libertagdo podem ser gerados pela
reflexdo das proprias marcas. Mas, como se relacionam a questdo do estigma e a da subjetivacao
em Foucault ¢ Goffman? Para pensarmos neste tema, propomos explorar agora o conceito de
instituicdo total, retomando a instituicdlo CASA como um cendrio no qual estas marcas sdo

produzidas.

Todos os estabelecimentos sociais possuem um grau de abertura maior ou menor em suas
instituicdes. Alguns institutos estdo abertos para quem quer que se comporte de maneira
adequada, e ai outros exigem um grau maior de comprometimento de seus membros, restringindo
um pouco mais o fluxo social existente internamente e o resto da sociedade. Devemos indicar que
o mundo do carcere guarda seus codigos, sua moralidade, dindmica interna e traumas
internalizados nos ex-reeducandos cujas especificidades ndo aparecem em qualquer documento

escrito.

4 Como citado no anexo A.
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Toda instituicao tem tendéncias de "fechamento", sendo algumas mais "fechadas" do que

outras. Segundo Erving Goffman (1974, p. 9):

Seu fechamento ou seu carater total ¢ simbolizado pela barreira a relagdo social
com o mundo externo e por proibicdes a saida que muitas vezes estdo incluidas
no esquema fisico — por exemplo, portas fechadas, paredes altas, arame farpado,
fossos, agua, florestas, pantanos.

Num grau maximo de restricdo, podemos dizer que se encontram as "institui¢des totais".

Ainda de acordo com Gofftman (1974, p.11):

[...] uma instituicdo total pode ser definida como um local de residéncia e
trabalho onde um grande nimero de individuos com situacdo semelhante,
separados da sociedade mais ampla por considerdvel periodo de tempo, levam
uma vida fechada e formalmente administrada.

Essas institui¢cdes totais ndo permitem qualquer contato entre o internado € o mundo
exterior, até porque o objetivo ¢ exclui-lo completamente do mundo originério, a fim de que o
internado absorva totalmente as regras internas, evitando-se comparacdes, prejudiciais ao seu

processo de "aprendizagem", hoje também chamado de reeducacao, reinsercao, recolocagao.

Ha um tipo de institui¢do total organizada para proteger a comunidade contra perigos
intencionais, ¢ o bem-estar das pessoas assim isoladas ndo constitui o problema imediato:
cadeias, penitenciarias, campos de prisioneiros de guerra, campos de concentragdo. Sobre o
aspecto de instituicao total, "transformadora de individuos", podemos também retomar Michel

Foucault:

Mas a obviedade da prisdo se fundamenta também em seu papel, suposto ou
exigido, de aparelho de transformar os individuos. Como ndo seria a prisdo
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imediatamente aceita, pois se s6 o que ela faz, ao encarcerar, ao retreinar, ao
tornar docil, € reproduzir, podendo sempre acentud-los um pouco, todos os
mecanismos que encontramos no corpo social? (FOUCAULT, 2002, p. 76)

Nas prisdes temos um grupo enorme de internados € uma pequena equipe de supervisao.
O internado vive na instituicdo e tem contato restrito com o mundo existente fora das suas
paredes, nao possuindo, muitas vezes, a possibilidade de enviar ou receber uma simples carta do
mundo externo, sem passar pela "supervisao". Dentro da institui¢do carceraria, o ser humano ¢
"desprogramado" por um processo desumano, que comeca com sua recep¢do, por meios de
rituais, conhecidos, como "boas vindas", onde a equipe de supervisao, o grupo de internados, ou
ambos, procura deixar de forma bem clara a sua situagdo inferior no grupo em que estdo

adentrando.

Ao ser "admitido" no presidio apds passar pelo seletivo processo de recrutamento do
sistema penal, entre as pessoas mais pobres, minorias, humildes e sem instruc¢ao, o individuo ¢
despido de sua aparéncia usual, ele ¢ identificado, "recebe um ntimero", € tirada a sua fotografia,
impressoes digitais, distribuidas roupas da institui¢do, resumindo, um verdadeiro processo de
“despersonaliza¢ao". O individuo ndo ¢ mais um individuo - ele passa a ser uma pega no sistema
da instituicao, que devera obedecer todas as regras da mesma e, caso nao o faga, sera "reeducado"
pelos proprios companheiros ou pela equipe de supervisdo. A maquina da instituicao total nao

pode nunca parar.

Além da deformacdo pessoal que decorre do fato de a pessoa perder seu conjunto de
identidade, existe a desfiguracdo pessoal que decorre de mutilagdes diretas e permanentes do
corpo — por exemplo, marcas ou perda de membros devido as rebelides (GOFFMAN, 1974, p.
29). O importante ¢ deixar claro ao individuo que o mesmo estd num ambiente que ndo garante

sua propria integridade fisica. Entretanto, seguindo o sistema, podera ndo lhe ocorrer nada.

Refletir sobre como este sistema perverso causa transtornos € ndo melhora o adolescente
infrator, alertar as institui¢des que este modo de operagdo somente piora o individuo em seu
processo de humanizac¢do sdo a¢des importantes para o terceiro setor e defensores dos Direitos

Humanos.
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A teoria das institui¢des totais traz para a sociedade o retrato do funcionamento dessas

instituigdes (neste caso, a fundagdo CASA). Retomando as palavras de Goffman (1974, p.108):

[...] penso que -elogiaremos e condenaremos menos determinados
superintendentes, comandantes, guardas e abades, ¢ teremos mais tendéncias de
compreender os problemas sociais nas instituigdes totais através da estrutura
subjacente a todas elas.

Outro ponto que chama a atengdo no estudo das institui¢des totais € o carater absoluto de
sua "impermeabilidade". No caso da "recuperagdao" dos internos, a impermeabilidade que ¢
indispensavel para a manutencao da moral. A "recuperacdo” do interno passa pela manutencdo de
sua referéncia com o mundo exterior, tais como a familia, o0 meio de trabalho, o bairro onde
reside - quanto mais esses referenciais forem afastados, mas dificil sera sua readaptacdo a
sociedade, pois ele perde sua identidade com a familia. Pode ser que, apds um longo periodo,
adaptado pelas forgas de sua instituicdo total, o mesmo j& ndo consiga se adaptar a uma sociedade
livre e sem violéncia. Esse "processo de mortificacao" leva o internado a se afastar de problemas,
a fim de evitar incidentes, relevando sua autonomia de vontade, recebendo sua instru¢ao formal e
informal, buscando sempre um comportamento mecanico que o afaste de sofrimentos fisicos e

psicologicos.

Uma vez que o sistema ndo ressocializa, a tendéncia ¢ dessa readaptacdo se agravar e em
sua dinamica ainda reune adolescentes que cometeram diferentes atos infracionais, de diferentes
niveis. No periodo de internagdo alguns cometem delitos € ¢ comum ver, nestes casos, meninos
com penas leves assumindo os crimes praticados por outros, o que agrava as penas deles,
retirando a sua esperanca de reducao de tempo na institui¢do, o qual, muitas vezes, acaba por ser
aumentado. Este fato dificulta uma possivel readaptacdo e este adolescente, que cedo ou tarde
sera devolvido a sociedade, estd agora com chances menores de readaptagdo por estar

traumatizado com o sistema e ter sido reprogramado para mais violéncia.
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Esse processo de "desprogramagdo do individuo" ¢ tao violento, que, ndo raro, na época
de saida da institui¢ao sao relatados casos de ansiedade, angustia e medo em relagdo a adaptacao

a sociedade, haja vista que ja estdo perfeitamente adaptados as regras de sua institui¢do total.

A "docilidade" expressa, nas vias formais, como um atestado de "boa conduta carceraria"
pode, na verdade, estar escondendo um individuo muito mais perigoso para a sociedade (e
perfeitamente enquadrado nas regras da instituigdo total em que se insere) em detrimento daquele
preso-rebelde, que tenta pelas suas agdes ndo ser ‘programado" pela institui¢do, a fim de ndo
perder suas referéncias com o mundo externo. Sdo conhecidos casos de individuos na literatura
criminal que ao nao se adaptarem novamente a sociedade cometem crimes a fim de retornarem ao

presidio, onde ja estariam adaptados.

Parte das andlises das observagdes de Goffman permeia os estudos do Panoptismo. Em
suas devidas especificidades, Foucault procura, por meio dos discursos, entender a clausura das
instituicdes totais como ferramenta. A prisdo, para este autor, aparece como acontecimento,
carregando as condi¢des de produtividade e guardando em seu interior a potencializagdo dos
dispositivos de vigilancia, com o esquadrinhamento do corpo e da alma de determinados
individuos. Cria-se, por meio dos discursos, inumeros saberes que, aplicados objetivamente sob o
estatuto da ciéncia, da razdo e da objetividade, leva ao confinamento dos presos e de todos os

individuos considerados anormais e desviantes.

Enfim, conseguem estabelecer a dicotomia normal/anormal/saudavel/patologico. Dentro
do seu potencial analitico, Foucault se preocupa em investigar como e por que os discursos sdo
produzidos, quais as formas de apropriacdo dos discursos, que individuos, que grupos, que

classes tém acesso a determinados tipos de discursos e quais seus limites.

Os presidios e os manicomios sdo definidos por Erving Goffman, como institui¢des totais,
pois exercem um controle absoluto sobre as pessoas a elas destinadas. Foucault, por sua vez,
denomina tais instituigdes como completas e autoritarias, exercendo o maximo de controle e
vigilancia, disciplinando cada um de seus membros. Internamente, o poder encontra-se diluido
pelo espaco, operando na transversalidade das relagdes: todos controlam os individuos a eles
carregados, maximizando a eficicia do poder institucional. Se para Goffman "ocorre a mutilagao

do eu" diluindo a individualidade do interno, para Foucault ocorre o aparecimento dos corpos
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doceis, controlados, vigiados e punidos; tabelas referentes aos itens idade, cor, ocupagdo, grau de
escolaridade, motivo de internacao e tempo de institucionalizagdo sdo montadas com o objetivo

de compor o perfil dos institucionalizados.

Entendemos assim, a institucionalizacdo como um conjunto de padrdes que foram criados
ao longo do tempo, abrangendo diversas instancias discursivas quando analisamos a situagdo do
interno que se torna objeto a ser analisado e enquadrado em localidades previamente construidas:
o olhar de quem fala, como fala e porque fala. Enquanto objeto, o interno ndo tem nenhum
direito: cada gesto, cada ato, confirma a necessidade de sua exclusdo social. A institucionalizagao

demarca assim as fronteiras sociais entre o normal e o patoldgico, o doente e o saudavel.

No proximo capitulo dirigiremos o nosso olhar “para dentro”, ou seja: adentraremos na
113 9 . ~ . . . o~ yoe ,
casa” pensando por meio de uma reflexdo sobre a instituicdo, a pratica filosofica e o grupo em

questao.
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2 OLHARES PARA DENTRO: (DES)ENCONTROS

Como pensar num espago permeado pelas mais diversas privagdes? O que ou quais
aspectos devem ser levados em consideracdo nesta andlise? Buscamos aqui mais uma
possibilidade, qual seja: a de um olhar externo, que se pretende ndo contaminado pela vivéncia e

contato didrio, que acaba por tornar mais endurecida e mecanica a percepcao de tal contexto.

Para isso acreditamos ser pertinente retomar o percurso histérico da instituicao, para que a
estrutura atual possa ser compreendida. Além disso, interessa-nos tratar a respeito do grupo com
o qual foi estabelecido contato em campo, delineando a forma como este aconteceu, quem sao os
componentes deste grupo, o porqué de estarem 14, de que forma as interagdes acontecem, entre

outros.

O encontro com a filosofia, seus caminhos e possibilidades também serdo trabalhados
neste capitulo, buscando elucidar esta forma de fazer filos6fico que busca alternativas para a
compreensao de conceitos € v€ no processo dialdgico terreno para o contato com os sujeitos em

questao.

Qual o papel da filosofia em nossa atualidade? Alids, esta questao implica em outra mais
importante e especifica: pode a filosofia representar alguma atividade critica no presente? Para
Michel Foucault, a atividade da critica filosofica precisa se defrontar com a necessidade de um
diagndstico de nossa atualidade ou tracar uma ontologia do momento presente, diferenciando o

momento atual do passado.

Como nos vemos? Como nos percebemos? Como nos transformamos a partir de nos
mesmos e do que nos cerca? Estas sdo questdes de cunho politico e devem ser tratadas por toda a
filosofia que, deste modo, identifica a problematizacdo de uma atualidade e a interroga, podendo

assim se caracterizar a filosofia como discurso da modernidade e sobre a modernidade.

O poder sempre foi um tema de reflexdo e debate ao longo da histéria do pensamento
filosofico e politico da humanidade. Foucault percebeu que o foco da critica filosofica ou da sua
analise ndo pode mais insistir em tratar a questdo de modo idéntico ao da filosofia politica
tradicional: o que ¢ o poder? Esta ndo ¢ mais a formula¢do adequada. Agora a tarefa critica

filosofica ¢ de se diagnosticar como se exerce o poder. Foucault vai ainda mais longe: ndo existe
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de fato esta substancia referida como poder, mas relacdes de poder em diversos campos. Significa
dizer que a expressdo do poder no singular ndo faz mais sentido. Se tratado desta forma, nao
passard entdo de um falso problema, assim como também se demonstrardo infrutiferas as
tentativas que buscam sua mera defini¢do tedrica, através de uma identidade ou de uma esséncia.
A nova defini¢ao foucaultiana de poder compreende um campo multiplo e diverso de relagdes de

poderes imanentes ao dominio onde se defrontam.

Nao ha sociedade sem relagdes de poder e essas relagdes devem ser entendidas aqui como
jogos estratégicos, independentemente de serem desejadas ou ndo - estratégias de poder voltadas
para governar, para conduzir os outros. Deste modo, o termo “governamentalidade”, cunhado por
Michel Foucault, serve para identificar o surgimento de um modo de administracdo dos corpos,

tanto individualmente quanto no coletivo presente em nosso momento presente.

Esta nova tecnologia de poder - que sobre o pano de fundo da regularizagdo biopolitica,
através das técnicas de biopoder, surge como uma tecnologia de poder centrada na questdo da
populagdo/economia/seguranca - desenvolveu uma norma especifica: atuar sobre os fendmenos

naturais que se manifestam nas populacdes de corpos.

Os topicos a seguir apresentam este cendrio como pano de fundo.

2.1 Encontro com a Instituicio - Onde Essa Historia Comeca?

Atemo-nos ao seguinte relato:

Sdo em sua maioria negros e todos, sem excecao, pobres. Poucos podem receber
visita de familiares, ou porque estes estdo muito longe, ou porque a unidade fica
tdo isolada e distante que dificulta a chegada dos parentes. Muitos destes
parentes nem dinheiro tém para o transporte. As visitas que recebem s3o de
conselhos da crianca, tutelares, de promotores ou de organizagdes de defesa dos
direitos da crianca. Sao esporadicas, impessoais e rapidas. Nesses segundos que
vém qualquer visitante, os meninos gritam quase todos ao mesmo tempo,
pedindo informagdes de quanto tempo ainda ficardo por la. A ansiedade justa de
cada um ¢ saber quando poderdo sair; eles ndo tém ideia de quanto tempo mais
deverdo sofrer tamanho suplicio e crueldade.
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Escrever aos parentes, companheiras, amigos ou namoradas, tdo pouco ¢ viavel,
pois lhes ¢ vedado acesso a qualquer instrumento ou objeto que possa ser
transformado em estilete ou em arma, mesmo sendo um lapis ou caneta
esferografica. Se conseguissem escrever, enviar a carta, na pratica fica quase
impossivel, diante da quase incomunicabilidade dos meninos com os adultos,
guardides ou assistentes sociais. Nesse desamparo e isolamento, internos e
também seus monitores, em permanente tensdo, estdo a beira do
enlouquecimento. Os internos passam o tempo, em seu total 6cio, arquitetando
detidamente, meios de fugas ou de rebelides. Mesmo que estas paregam para nos
impossivel, no quadro em que vivem.

O Estado estd, com essa arcaica politica de repressdo, gerando feras de alta
agressividade e revolta. Ao sair desse inferno, esse jovem profundamente
marcado em sua vida por essa terrivel experiéncia, com certeza, investird contra
a sociedade com todo sadismo, com grande selvageria, com frieza e crueldade.
Sera a sua vinganga! (MARCILIO, 2000, p.12)

Como pensar as praticas descritas no relato acima? Pensamos ser pertinente mais uma vez
recorrer as questoes trabalhadas por M. Foucault. Dentre tais praticas, podemos enumerar,
ilustrativamente, os suplicios, as disciplinas, as disposi¢cdes do corpo no tempo e no espago, os
métodos de auto-exame e de controle, os mecanismos panopticos de vigilancia, os atos e as
praticas confessionais (de cunho religioso ou cientifico), a confeccao de laudos periciais e
psicoldgicos sobre as disposi¢des corporeo-animicas, os exames médicos (que esquadrinham
tanto o corpo como a alma dos pacientes, dos loucos, dos excluidos), conceitos de higiene fisica e

de demografia.

O caminho que parece ter sido encontrado para lidar com a diferenca constituida pelo
delinquente ¢ o da equivaléncia com um ato de loucura ou, diante da impossibilidade de tal

correspondéncia, o de recorrer a ideia da malicia, do absurdo, da estupidez.

Foucault discute a loucura na 6tica daquele que vé o outro como um ser sem rosto,
separado da sociedade pelos muros do internamento. A figura do pobre e do diferente - aquele
que rompe com os padroes de “normalidade” tanto nos aspectos fisicos como morais - reflete e
refrata a ideia da loucura. As metas do internamento podem ser compreendidas como marcas
cruéis de um tempo outro. Marcas que sdo na verdade estratégias de poder centradas num
“discurso de protecdo” e disciplinarizacdo de corpos para legitimar o isolamento do outro

irreverente.
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Com base na ideia do paragrafo anterior, passamos a entender o denominado louco, seu
internamento, o funcionamento desta estrutura organizacional, bem como a finalidade social para
a qual se destina, ou seja, separar do convivio social todos os elementos heterogéneos. Esse
caminho foi feito através da distribui¢do dos “a-sociais” em prisdes, casas de corre¢do, hospitais

psiquiatricos ou gabinetes de psicanalistas.

Sendo assim, a consciéncia médica do século XVIII “julgava” através do laudo, aquilo
que demonstrava desorganizagdo da familia, desordem social, perigo para o Estado, separando
todos através do diagnostico médico. Esse olhar analisava a “loucura” como doenga da natureza o
que, na verdade, era um mal-estar da sociedade. O liame entre a dimensao do ser e o elemento
regulador decidia sobre uma internacdo ou a liberdade do sujeito. Por essa razdo, o objetivo do

saber sobre a loucura preexistia em estado de vigilia até o despertar total da positividade.

Por tudo isso, o candidato a internacao passou da metade do século XVII, para o século
XVIII a um personagem contemporaneo. Na realidade todo esse caminho nada mais ¢ que o

esquema de exclusdo superposta.

De fato, essa segregacdo dos “desviantes” pode ser comparada com o abrupto esquema
que isolou e perseguiu os leprosos, que foram cacados para impedir o contdgio. Entretanto, esse

gesto tinha outro alcance: transformar sujeitos em figuras bizarras criando alienagao.

Outra marca que cabe ressaltar ¢ que a institucionalizagdo ndo representou apenas um
papel negativo de exclusdo, mas também um papel positivo de organizagdo. Isso porque ao
reorganizar o mundo ético, novas linhas de divisdo entre o bem e o mal, o reconhecido e o
condenado foram tragadas. O internamento torna-se, dessa forma, apenas o meio desse trabalho
que constitui o corpo unitdrio com todo o conjunto da cultura cldssica, sendo, portanto, uma

excelente estratégia de disciplinarizagdo de corpos.

A ideia de punicao para os diferentes esteve presente em outros momentos da historia. Até
meados do século XVI penas como golilha, pelourinho, incisdo nos labios com ferro em brasa,
seguida pela ablacdo da lingua, chegando a fogueira eram formas de silenciamento. Todos estes
tipos de castigo permeavam a loucura e a impiedade, pois a diferenca entre ambas era

imperceptivel.



57

Além do mais, essa evolugdo das blasfémias e das profanagdes levava ao suicidio,
considerado sacrilégio. Nesse caso, o dito louco deveria ser punido com mais crueldade, pois este

ato significava a desordem da alma e por consequéncia levava a condenagdo do individuo.

Outro aspecto importante ocorrido no final do século XVIII esta nos rituais e praticas de
feiticarias, adivinhagoes, ilusdo, que defrontavam o sagrado, por isso seus autores deveriam ser
diagnosticados e punidos por insanidade. Esses signos se tornariam, a partir da psiquiatria do
século XVI, os sintomas inequivocos da doenga. Esse quadro permaneceu mais de dois séculos

entre a impiedade e a extravagancia, entre o profanatorio e o patologico.

Além dos apontamentos anteriores, registros escritos também eram julgados e caso
considerados incitadores de praticas ndo condizentes com a moral sofriam puni¢cdes do mesmo
tipo. Entdo, ndo sO6 a pratica, mas sim qualquer tipo de registro da mesma poderiam ser
considerados quadros a serem tratados. O caminho para seu controle era através da internagdo. O

internamento passou a ter a fungdo de reforma moral em prol de um apego mais fiel a verdade.

Voltando a atencdo para o delirio da loucura ¢ possivel dizer que muitos deles foram
ligados a ideia de sexualidade, profanacdo do sagrado, no que tange as questdes de
“libertinagem”. Certas formas de sexualidade, como o sodomita, mantém um parentesco direto
com o desatino ¢ a doenca mental entrando para os signos maiores da loucura. Foucault vé a
concepcao atribuida ao desatino como uma justificativa para a fidelidade temporal ao termo

loucura.

O desatino seria a grande memoria dos povos, a maior fidelidade deles para com
o passado; nele, a histéria lhes serd indefinidamente contemporinea. Basta
inventar o elemento universal dessas persisténcias. Mas fazer isso é deixar-se
aprisionar nos prestigios da identidade; de fato, a continuidade é apenas o
fenomeno de uma descontinuidade. (FOUCAULT, 1978, p. 85)

Seriam as diferentes formas de sexualidade um desatino? No apice das discussdes entre

loucura e sexualidade, encontramos os doentes venéreos que sdo colocados como as vitimas dos
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grandes males do mundo. Na era cléssica, tal enfermidade tornou-se simbolo da impureza e nao
uma doenca. Para tanto, todos precisavam pagar suas dividas com a moral publica, e isso so ¢
possivel através do flagelo, que marca a culpa e purifica a alma. Assim, deve-se estar preparado
para peniténcia dentro de uma terapéutica que revela cumplicidade da medicina com as praticas

de punicdo. Em outras palavras, os corpos purificam a alma através do castigo e das terapéuticas.

Grosso modo, tal desvio toma caminho do proibido e ¢ visto como desatino. A luz da
psicanalise, a loucura se enraiza na possivel sexualidade perturbada. Esta cultura faz da
sexualidade uma doenca social que se integra num sistema de coacdo entre “razao e desatino”,

“normalidade e anormalidade”, legitimando, dessa forma, a exclusao.

Para consubstanciar o movimento social, destacamos mais um dos papéis do
internamento: na concep¢do moral pode ser visto como a solugdo para controlar a estrutura
familiar perturbada pelos ditos desviantes, a fim de que ndo perturbem as regras sociais
implementadas pela logica da razdo. Sendo assim, através do fisco da ética sexual, o amor ¢
dessacralizado por contrato. Por isso, quem perdia a “razao” aos olhos da sociedade e da justica,
através da devassidao, prodigalidade, ligacdo inconfessavel, casamento vergonhoso, era punido

com o internamento. Nas palavras de Foucault:

Este parentesco entre as penas da loucura e a puni¢ao da devassiddo ndo é um
vestigio de arcaismo na consciéncia europeia. Pelo contrario, ele se definiu no
limiar do mundo moderno, dado que foi o século XVIII que praticamente o
descobriu. Ao inventar, na geometria imaginaria de sua moral, o espago do
internamento, a época classica acabava de encontrar a0 mesmo tempo uma patria
e um lugar de redencdo comuns aos pecados contra a carne e as faltas contra a
razdo. (FOUCAULT, 1978, p. 87)

As estratégias de poder, desveladas por Foucault, possibilitam a compreensao do que esta
por tras da loucura: loucos como alienados, colocados nas casas de internacao, tornando-se, dessa
forma, corpos doceis. Ao excluir o diferente, nega-se toda a diversidade que constitui a

sociedade. Ao nosso ver, o desafio que este filosofo nos coloca ¢ o de tentar compreender o
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sujeito diverso nas suas singularidades, nas frestas, nos pequenos espacos deixados por estas

estratégias dominantes.

A vertente preponderante no mundo correcional, que quis fazer da loucura uma ciéncia
positiva, ou seja, calar os propdsitos do desatino para ouvir apenas as vozes patoldgicas da
loucura na pele da razao, encontrou eco no século XVIII e transita pela atualidade. A loucura
como doenga mental estd presente no discurso de especialistas contemporaneos que
diagnosticam, classificam e enquadram a loucura em varios tipos e graus. Diante dos
apontamentos de Foucault, que explicita claramente os mecanismos de dominagdo da
modernidade, podemos refletir acerca da importancia de atuarmos nos entrelugares do discurso
que nomeia o diferente: quem de fato € louco? Que fatores justificam o internamento? Quando
internados que tratamento devem receber? Como romper com o siléncio e abrir as portas do

1solamento?

Para o autor, provocar essas rupturas requer um olhar para além dos fatores visiveis. E
preciso refletir sobre a trama que sustenta a trilogia foucaultiana: disciplina, discurso e poder.
Para tal, torna-se necessario pensar acerca dos movimentos de exclusdo que fundamentam o
papel do internamento / isolamento na atualidade: a quem interessa de fato manter a loucura que
nomeia o outro irreverente e marcar a diferenga? Ou seja, a quem interessa o “mudo mundo

correcional”?

Foucault possibilita a compreensdo do sistema penitenciario enquanto aquele elemento do
corpo social revestido de toda autoridade e especificidade para falar sobre o delinque, sendo o
aprisionamento viabilizador de toda uma sistematizagdo de saberes acerca do que transgride.
Uma tal sistematizagdo acaba por nomed-lo como um ser fora de toda légica social vigente,

colocando-o no lugar da exclusdo e da diferenga por causa da ruptura de sentido que produz.

Foucault (2002) esclarece ainda que embora haja uma contradi¢dao na prépria estruturagao
das prisoes, qual seja, produzir delinquéncia na medida em que se objetiva a ressocializagao, ¢
essa mesma contradicdo que nutre todo o sistema. Para o autor, ao que parece, ndo poderia ser de
outra forma, se o objetivo ultimo da relacdo com a diferenga provocada pela delinquéncia é a
manutencdo das relacdes de poder. Dai precisar se recolocar a todo momento, cada um em seu

lugar. Interior e exterior t€m que estar bem marcados. E, nesse sentido, aquele que estd fora tem
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que permanecer 14. Mas até este de fora tem que ser contido. Essa contenc¢do se da ndo apenas
pela concretude do aprisionamento, mas antes pelo lugar simbdlico através do qual ele mesmo

passa a se reconhecer. O delinquente esta entdo produzido.

O sujeito ao qual ¢ atribuida tal produgdo, aparentemente passivo, € reconhecido através
de todo um discurso fundamentado na légica que alicerga aquele corpo social; sua subjetividade ¢
entendida a partir de uma linguagem sobredeterminada, equivoca. A partir dai, surge a
necessidade de se buscar uma possivel compreensdo desta subjetivacao vista na perspectiva do

sujeito, individual e coletivamente, enquanto atuante.

Essa busca parece encontrar mais sentido num inicial reconhecimento do sujeito, da
logica das possibilidades oferecidas pela liberdade, pela coer¢do, pela privagdo e pela

significacao representativa da separagao, do muro.

Apobs a reestruturacdo — que se propds ser documental e atitudinal - da institui¢do
responsavel, antiga FEBEM, que passa a se chamar Fundacdo CASA, pelo atendimento de
adolescentes infratores, um novo regime foi formulado em uma portaria normativa, com o
objetivo de rever questdes evidenciadas por estudos, relatos e denuncias, tendo como data de

publicagdo 28/09/2007. Este documento define sua proposta da seguinte maneira:

Artigo 3° - Sdo principios do atendimento socio-educativo ao adolescente:
I — respeito aos direitos humanos;
IT — responsabilidade solidaria entre a sociedade, o Estado e a familia;

I — respeito a situagdo peculiar do adolescente como pessoa em
desenvolvimento;

IV — prioridade absoluta para o adolescente;

V - legalidade;

VI —respeito ao devido processo legal;

VII — excepcionalidade e brevidade;

VIII — incolumidade, integridade fisica e seguranca;

IX — respeito a capacidade do adolescente em cumprir a medida, com
preferéncia aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios;
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X — incompletude institucional,

XI — garantia de atendimento especializado ao adolescente portador de
deficiéncia;

XII — municipalizagdo do atendimento;
XIII — descentralizagdo politico-administrativa;

XIV — gestdo democratica e participativa na formulagdo das politicas e no
controle das agdes;

XV — co-responsabilidade no financiamento do atendimento as medidas socio-
educativas;

XVI — mobilizagéo da opinido piblica no sentido da indispensavel participa¢do
dos diversos segmentos da sociedade. (SAO PAULO, 2007)

Neste novo documento, a responsabilidade passa a ser compartilhada pelos governos
federal, estadual e municipal. H&, contudo, um grande movimento e pressao para que aconteca a

municipaliza¢do do atendimento.

No decorrer do periodo em que realizamos o contato com a institui¢dao, ou seja, 0 primeiro
semestre de 2008, as negociacdes neste sentido estavam em andamento, o que configurou um
cenario um pouco complicado, ja que os funcionarios ja ndo sabiam o que aconteceria e se suas

contratagdes seriam modificadas. Como podemos observar no texto dos seguintes incisos:

Art. 8 —

§ 1° - A prestagdo de servigos a comunidade, prevista no artigo 117, do ECA,
sera executada pelos municipios, com orientagao técnica da Fundagao.

§ 2° - A liberdade assistida sera executada, preferencialmente, pelos municipios,
mediante orientacdo técnica da Fundagdo. (SAO PAULO, 2007)

Para que tenhamos clareza do tipo de atendimento contemplado, citamos alguns dos
artigos presentes no novo regimento que consideramos essenciais para a compreensao de tal

proposta:
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Artigo 5° - Constituem medidas soécio-educativas, previstas no Estatuto da
Crianga e do Adolescente, executadas direta ou indiretamente, pela Fundagao:

I - prestacdo de servigos a comunidade;
II - liberdade assistida;

III - regime de semi-liberdade;

IV — internagdo.

§ 1° - A prestagdo de servicos a comunidade consiste na realizacdo de tarefas
gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente a 6 (seis) meses, junto a
entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres,
bem como em programas comunitarios ou governamentais.

§ 2° - A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a

medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o
adolescente e sera fixada pelo prazo minimo de 6 (seis) meses, podendo a
qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida.

§ 3° - O regime de semi-liberdade pode ser determinado desde o inicio, ou como
forma de transi¢do para o meio aberto, possibilitada a realizagdo de atividades
externas, independentemente de autorizagao judicial.

§ 4° - A internag@o constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos principios
de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar do adolescente,
como pessoa em desenvolvimento. (SAO PAULO, 2007)

Quando um adolescente ¢ detido, seu processo passa pela andlise do Juiz da Vara da

Infancia e Juventude, e este indica qual medida considera mais apropriada para aquele caso. Esse

julgamento ¢ bastante subjetivo, dado que muitas vezes torna possivel que meninos com 0 mesmo

historico - que tenham cometido o mesmo tipo de infracdo -, tenham a indicagdo de medidas

diferentes. Contudo, sdo levados em consideracdo ainda os pareceres dos profissionais que

prestaram atendimento', a frequéncia do adolescente na escola e seu comportamento, a

disposicao e estrutura da familia, entre outros critérios que tal juiz considerar pertinentes.

Ao ser encaminhado para uma unidade, esta devera ser previamente definida, pois, a

exemplo da multiplicidade de medidas, hd também uma gama de unidades de atendimento. De

acordo com o ECA, temos:

Artigo 8° - Sdo unidades de atendimento:

' Quando ha caso de reincidéncia, sendo estes profissionais geralmente pedagogos, psicologos e assistentes sociais.
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I — Unidade de Atendimento Inicial — UAI - ou Nucleo de Atendimento Integral
- NAI, para acolhimento de adolescente inserido no artigo 175, do ECA, e
recepcdo de adolescente inserido em internagdo, semi-liberdade ou internagao
provisoria;

II — Unidade de Internagdo Provisoria - UIP, para atendimento do adolescente,
em internacao, antes da sentencga (artigo 108, do ECA);

IIl — Unidade de Internagdo — UI, para atendimento do adolescente em
cumprimento de medida s6cio-educativa de internacdo (artigo 122, do ECA);

IV — Unidade de Semi-liberdade — US e Casas Comunitarias, para atendimento
do adolescente, em cumprimento de medida s6cio-educativa de semi-liberdade,
em transicdo ao meio aberto ou, ainda, como medida inicial (artigo 120, do
ECA);

V — Postos, para supervisdo, assessoramento ¢ atendimento direto do
adolescente em meio aberto, em cumprimento de medida socio-educativa de
liberdade assistida (artigo 118, do ECA). (BRASIL, 1990)

Temos a unidade de encaminhamento e o tempo de medida a ser cumprido, de acordo
com a andlise citada. Porém, este tempo ou espago, ldgica agora da qual o adolescente faz parte, ¢
transformado por outro conjunto de regras ou normas proprias que ¢ capaz de alterar
significativamente tal andlise. O tempo a ser cumprido ¢ constantemente negociado € uma
conduta desviante durante a medida pode fazer com que o adolescente adquira um tempo

equivalente ou até superior ao determinado pelo juiz.

Esse tipo de negociacdo faz com que os adolescentes entendam que o delito cometido
muitas vezes ¢ equivalente a um comportamento que outrora nao seria levado em consideragao
com tanto rigor. Durante o contato com os adolescentes em liberdade assistida pudemos observar
no discurso dos adolescentes algumas condutas que ilustram essa situagao, tais como: desrespeito
ao professor, auséncia escolar ou evasdo, mau desempenho escolar'®, brigas com colegas,

permanéncia na rua apds horario estabelecido, entre outros.

Ja nas Unidades de Internagdo as faltas sdo classificadas como leve, média ou grave, e

estdo consideradas no regimento:

Subsecao I

Das Faltas Disciplinares de Natureza Leve

'® As questdes relacionadas & escola serdo tratadas posteriormente com mais profundidade.
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Artigo 55 — Considera-se falta disciplinar de natureza leve:

I — transitar em espagos da unidade ndao destinados ao adolescente, sem
autorizacao;

II — comunicar-se com visitantes sem a devida autorizagao;
III — adentrar em alojamento alheio, sem autorizagao;

IV — possuir papéis, documentos, objetos ou valores ndo cedidos e ndo
autorizados pela unidade;

V — trajar-se sem o vestuario padronizado.

VI — usar material de servigo, ou bens de propriedade do Estado, para finalidade
diversa para o qual foram previstos;

VII — remeter correspondéncia, sem registro regular pelo setor competente.
Subsecao 11

Das Faltas Disciplinares de Natureza Média

Artigo 56 — Considera-se falta disciplinar de natureza média:

I - desviar ou ocultar objetos cuja guarda lhe seja confiada;

II — simular doenca para eximir-se de dever legal ou regulamentar;

III — divulgar noticia que possa perturbar a ordem ou disciplina internas;
IV — dificultar a vigilancia em qualquer dependéncia da unidade;

V — provocar perturbagdes com ruidos, vozerios ou vaias;

VI — impedir ou perturbar a realizacdo de atividades pedagogicas, a recreacdo ou
0 repouso noturno;

VII — praticar atos de comércio de qualquer natureza;
VIII — trocar de alojamento, sem autorizacgao;

IX — inobservar os principios de higiene e asseio pessoal, do alojamento e
demais dependéncias da unidade;

X — danificar roupas e objetos de uso pessoal, fornecidos pela unidade;
XI — deixar de atender a ordem de contagem dos adolescentes;

XII - atrasar, sem justa causa, o retorno a unidade, quando das saidas
autorizadas;

XIII — apostar em jogos de azar de qualquer natureza;

XIV — deixar de submeter-se a revista pessoal, de seu alojamento, bens e
pertences.

Subsecao II1
Das Faltas Disciplinares de Natureza Grave
Artigo 57 — Considera-se falta disciplinar de natureza grave:

I — incitar ou participar de movimento para subverter a ordem ou disciplina
internas;
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I - fugir;

III — possuir indevidamente instrumento capaz de ofender a integridade fisica de
outrem,;

IV — inobservar os deveres previstos nos incisos I, II, III, IV, V, VI e VII do
artigo 17,

V — ter em sua posse, utilizar ou fornecer aparelho telefonico, de radio ou
similar que permita a comunicac¢@o com outros adolescentes ou com o ambiente
externo;

VI - induzir ou instigar alguém a praticar falta disciplinar de qualquer natureza;

VII - provocar autolesdo, devidamente comprovada, atribuindo como ato de
outrem, com o intuito de levar as autoridades a erro;

VIII — receber, confeccionar, portar, ter, consumir ou concorrer para que haja em
qualquer local da unidade drogas psicoativas ou objetos que possam ser
utilizados em fuga ou movimentos de subversao da ordem ou disciplina internas.
(SAO PAULO, 2007)

Viarias destas faltas sdo de interpretacdo subjetiva, o que acarreta consequéncias que
podem variar por diversos motivos. Além disso, temos o deslocamento da responsabilidade por

castigos e repressoes de varios tipos, culpabilizando os proprios internos.

Esse novo regimento, que intencionou uma grande mudanca apos diversas rebelides e
denuncias sobre maus tratos e espancamentos, mudando o nome da instituigdo, como citado

outrora, de FEBEM para CASA, substitui o anterior, datado de 13 de outubro de 1976.

O estatuto anterior ndo compreendia questdes técnicas, tratando dos adolescentes

diretamente apenas no artigo:

Artigo 6° - Compete a Fundacéo:

I - promover estudos, levantamentos ¢ pesquisas que possibilitem a adequada
programagcao das atividades que lhe sdo pertinentes;

II - elaborar, desenvolver e estimular programas de atendimento, reintegragao
social e profissionalizagdo do menor;

IIT - selecionar, preparar e aprimorar a capacidade profissional de pessoal
técnico necessario a execucdo de seus programas e objetivos, mantendo, para
isso, atividades docentes de treinamento e aperfeicoamento;
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IV - manter intercambio com entidades que se dediquem a sua atividade
especifica, no ambito oficial e particular, celebrando conventos e contratos com
as mesmas, sempre que conveniente ou necessario a harmonizagdo de sua
politica ou de cumprimento de seus objetivos;

V - opinar nos processos ou expedientes que se destinem a concessao de auxilios
ou subvengdes a entidades publicas ou particulares que se dediquem a solugao
do problema do menor;

VI - participar dos programas comunitarios que visem a integracdo do menor;

VII - promover e participar de cursos, seminarios, congressos ou quaisquer
certames relacionados com as suas finalidades;

VIII - prestar assisténcia técnica a entidades publicas ou particulares, que
desenvolvam atividades iguais ou afins, propugnando pela uniformizagdo de
uma politica do bem-estar do menor;

IX - cumprir as decisdes da Justica de Menores;

X - estimular a comunidade no sentido da obtengdo de sua indispensavel
colaboracdo no desenvolvimento de programas de reintegracdo social ou
profissionaliza¢do do menor;

XI - propiciar, quando solicitada, a assisténcia técnica aos municipios que
pretendam implantar, com recursos proprios, obras ou servigos destinados ao
mesmo objetivo;

XII - exercer outras atividades consentaneas com seus objetivos. (SAO PAULO,
1976)

As outras secOes dizem respeito as questdes burocraticas e regulamentares da instituicao.
Porém, muito antes disso podemos observar este atendimento sendo realizado, com origem

secular.

Existem instituigdes'’ que abrigam menores no Brasil e estas tém uma longa historia. Essa
historia comega em 1550, quando os portugueses chegaram ao Brasil e depararam-se com nagdes
indigenas. Os jesuitas aqui vieram com a missdo de catequizar os nativos. Promoveram a
construgdo de vilas, alterando o cenario natural e imprimindo uma marca civilizatoria para as
novas terras. Diante da resisténcia do indio a doutrina crista, os jesuitas investiram na educagdo e
catequese das criangas indigenas. Eram consideradas almas “menos duras”, isto ¢, mais propensas
a aceitarem a doutrinagdo catdlica. No sistema de catequese eram sistematicamente afastadas de
suas tribos; entre 1550 e 1553 foram entdo criadas as casas de muchachos, onde eram abrigados
os curumins ou meninos da terra. Essas casas eram custeadas pela Coroa Portuguesa, que

também autorizava a entrega de alimentos e outros produtos.

7 Levantamento historico realizado por Gomide (2000), no livro “Menor infrator: a caminho de um novo tempo”
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Com os pequenos indigenas formou-se um exército de pequenos Jesus que colaboravam
na pregacao cristd pelas matas e sertdes. No sistema de desbravamento e ocupagdo das terras
brasileiras aqueles curumins também serviram de intérpretes aos jesuitas — eram os meninos-

lingua.

Entre os séculos XVI e XIX foram trazidos para o Brasil aproximadamente 3.600.000
negros escravizados. Por mais de trezentos anos os negros foram testemunhas silenciosas e
solitarias de nossa histéria: analfabetos por vontade da sociedade dominante, viveram a miséria, a
humilha¢do e a exploragao do periodo da escraviddao. A situacdo das criancas negras nao foi
melhor que a dos adultos. Ndo ha registro do nimero de criangas trazidas da Africa e era comum
a compra de escravos que ndo se lembravam do nome de seus pais. Quanto aos nascidos no
Brasil, tinham os lacos de parentesco desfeitos imediatamente apos o nascimento, ficando a cargo

de outras negras, e ndo da mae biologica.

Até os oito anos de idade os negros ndo desempenhavam qualquer atividade produtiva. A
partir dos oito até os doze anos tornavam-se aprendizes, exercendo o trabalho de adultos nas

terras dos senhores.

Com a Lei do Ventre Livre uma avalanche de criancas negras e mulatas juntou-se ao
niamero de abandonados provenientes de familias pobres e filhos de prostitutas. Mais tarde o
cenario agravou-se com a abolicdo da escraviddo. A pobreza e a miséria expandiram-se e

consequentemente o abandono se acentuou.

Durante o século XVIII sedimentou-se a ideia de que o aumento populacional afetava
negativamente o desempenho econdmico, limitava o crescimento da riqueza das nagdes. A
pobreza tornava-se onerosa ao Estado e crescia o nimero de criancas abandonadas. Nesse
periodo, por iniciativa da Igreja Catodlica, foram fundadas as Casas de Recolhimento dos
Expostos (assim eram chamadas as criancas abandonadas) - uma adaptacdo das casas dos
muchachos a nova realidade. Em funcao das condigdes precarias e dos parcos recursos dessas

casas, eram frequentes as mortes das criangas ali abrigadas.

Oficialmente era competéncia da Camara de Vereadores tratar das criancas abandonadas

que eram encaminhadas a Santa Casa de Misericérdia ou a familias em condigdes de cria-las e
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interessadas em sua educag¢do. Mas foi constituido o Juiz de Orfaos e em 1775 um alvara
regulamentou a questdo das criangas expostas, retirando da Camara a responsabilidade por seu
encaminhamento. No periodo, essa foi, sem divida, a lei mais significativa para o tratamento da

situacdo das criancas abandonadas.

A Casa dos Expostos foi criada em 1895, por ato da Mesa Administrativa da Irmandade
da Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo, devido ao aumento do nimero de criancas atendidas
pela “RODA”, e para suprir a deficiéncia da prote¢do dada pelas amas pagas para alimentar as
criangas no periodo de adaptacao e ainda para atender a necessidade de um programa continuo de
assisténcia educacional. A Casa dos Expostos comecou a funcionar em prédio construido na

Chécara Wanderley, no bairro do Pacaembu.

O edificio teve sua constru¢do iniciada na administra¢do do major Domingos Sertorio,
que foi seu primeiro “mordomo” (diretor). Com projeto do engenheiro paulista Ramos de
Azevedo, a construgdo teve seu inicio em 1895 e foi concluida em 1897. As instalagdes fisicas
foram ampliadas durante a administragdo do Dr. Sampaio Viana e passou, apds o seu

falecimento, a denominar-se Asilo Sampaio Viana.

Intensificou-se o debate em torno de solugdes para o abandono de criangas. No Rio de
Janeiro, a exemplo de Franga e Portugal, foi implantada a “Roda dos Expostos”. Tratava-se de
um cilindro oco de madeira, giratério, onde as criancas enjeitadas eram colocadas. Essas Rodas
foram instaladas nos muros de constru¢oes de familias abastadas, conventos ou institui¢oes
publicas e acreditava-se que com isso haveria a diminui¢do do indice de mortes por abandono.
Embora bastante questionada pela sociedade - que acreditava ser um instrumento que, na
verdade, estimulava o abandono - a Roda dos Expostos teve vida longa e foi utilizada em Sao

Paulo até 1948.

Em 09 de maio de 1900, coube ao Dr. Candido Mota a iniciativa de apresentar a Camara
dos Deputados projeto de lei para a criagdo do Instituto Educativo Paulista, para reeducagao,
instrugdo literdria, industrial e agricola de jovens com idade entre nove e vinte € um anos. Em 10
de outubro de 1902, esse projeto transformou-se na Lei 844, promulgada pelo Presidente do
Estado de Sao Paulo, Bernardino de Campos, criando o Instituto Disciplinar, denominado mais

tarde Unidade Educacional Modelo e a Colonia Correcional.
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O Instituto Disciplinar e Colonia Correcional, criado em 1902, tinha por objetivo corrigir
e punir a crianga e o adolescente. O projeto apresentado pelo Dr. Candido Mota tinha um aspecto
técnico, cientifico, educativo, humano e cristdo. Porém, o projeto aprovado, embora conservasse
as linhas gerais dadas pelo seu autor, apresentava um carater repressivo, correcional e punitivo,

como instrumento de recuperagdo de jovens infratores.

A 18 de janeiro de 1903 o Dr. Bernardino de Campos, Presidente do Estado, o General
Pinheiro Machado, Senador Federal, Dr. Bento Bueno, Secretario da Justica, ¢ outras altas
autoridades faziam uma visita a Chacara do Belém, que pertenceu ao Sr. Thomas Luis Alves e
onde, depois de desapropriada, iria instalar-se a Escola Correcional. As obras de adaptagao ja

estavam prontas.

Em 1922 foi fundado no Rio de Janeiro, entdo capital federal, o primeiro estabelecimento
publico de atendimento a menores. Cinco anos depois foi outorgado o primeiro Codigo de
Menores, de autoria de Mello de Mattos, juiz de menores da capital da Republica, possibilitando

a criagdo de um sistema publico de atendimento.

Posteriormente surgiu o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), subordinado
diretamente ao Ministério da Justica e significativamente criado durante o Estado Novo. Seu
funcionamento era semelhante ao sistema penitenciario e expandiu-se, estimulando a criagao de
outras iniciativas da mesma natureza. O SAM era de carater correcional e repressivo. Nos anos
60, no inicio do regime militar, mergulhou em decadéncia e seu estilo repressivo revelou-se a

opinido publica, entrando para a histéria como “Universidade do Crime” e “Sucursal do Inferno”.

Com a promulgag¢ao do Codigo de Menores, em 1927, pelo Decreto n® 17.943-A, que
ficou em vigor até 13 de julho de 1990, sofrendo apenas uma alteracdo em 1979, o jovem em
“situacdo irregular” passa a dispor de prote¢do e vigilancia em situagdes em que: € vitima de
maus tratos; quando nao recebe, dos pais ou responsaveis, educagdo, comida e casa, essenciais a
sua subsisténcia; quando em perigo moral; quando privado de assisténcia legal; quando apresenta

desvio de conduta; quando ¢ autor de infragdo penal.

Apesar de tudo, o Instituto Disciplinar ganhava aspecto de prisdo, tanto que em 1931

precisou sofrer ampla e substancial reorganizagcdo para tornar-se uma instituicdo de reforma e
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protecdo dos jovens. Para isso, foi criado o Servico de Reeducagdo, destinado a fiscalizagdo e
orientagdo pedagdgica e administrativa em todos os Institutos congéneres do Estado: Instituto
Disciplinar de Mogi-Mirim e Instituto Disciplinar de Taubaté. Introduziu-se o ensino profissional

como parte das medidas gerais de reeducagdo e recuperagao de jovens.

Em 1964 a Lei n° 4.513 estabeleceu a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (Pnbem).
Suas linhas de ac¢do eram determinadas pela Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(Funabem), cuja estrutura era centralizadora e vertical. Ficou a cargo dos Estados da Federacdo a
execugao de seus programas através das Febem (Fundacao Estadual para o Bem-Estar do Menor).
Além dos prédios e equipamentos, a Funabem herdou do SAM as praticas repressivas ¢ em
funcdo disso sucumbiu — apesar das repetidas reformulagdes em seus programas de acdo.
Contraditoriamente, muitos dos profissionais por ela formados destacaram-se por sua importante
participacdo em diversos movimentos, lutando para assegurar a crianca ¢ ao adolescente seus

direitos fundamentais.

Em 1979 foi promulgado o novo Cddigo de Menores. Com o cenario politico nacional em
ebuli¢do, movimentos sociais contribuiram para mudar a maneira de pensar e enfrentar a questao
das criangas e adolescentes marginalizados de todo o pais. O novo Cddigo foi repudiado por
amplos setores da sociedade. Entre 1984 e 1986 organizaram-se seminarios, comissdes estaduais
e encontros nacionais. O objetivo era formular solugdes e defender os direitos da infancia e
juventude, além de denunciar toda a sorte de violéncias e arbitrios praticados. Em 1988 a nova
Constitui¢do reconheceu, por meio do artigo 227, os direitos basicos e fundamentais das criangas
e dos adolescentes. Isso estimulou ainda mais as diversas entidades e movimentos a continuar a

luta e a exigir direitos mais amplos sob a forma de lei.

Em 13 de julho de 1990, o Presidente da Reptblica, Fernando Collor de Melo, decreta e
sanciona a Lei n.° 8.069, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Com
isso, € revogado o Codigo de Menores. A Lei n.° 8.069 dispde sobre a prote¢ao integral a crianga
e ao adolescente. Considera-se crianga, para efeitos dessa lei, a pessoa até 12 anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre 12 e 18 anos de idade. Nos casos expressos em lei,

aplica-se excepcionalmente o ECA as pessoas entre 18 e 21 anos de idade.
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2.2 Encontros (Filoséficos) com os Adolescentes

A filosofia é o movimento pelo qual nos libertamos - com esforgos, hesitagdes,
sonhos ¢ ilusdes - daquilo que passa por verdadeiro, a fim de buscar outras
regras do jogo. A filosofia é o deslocamento ¢ a transformacdo das molduras de
pensamento, a modificagdo dos valores estabelecidos, e todo o trabalho que se
faz para pensar diversamente, para fazer diversamente, para tornar-se diferente
do que se ¢. (FOUCAULT, 1994, p. 143)

Ao procurar a instituigdo para apresentar o projeto e verificar a possibilidade de
estabelecer contato com os meninos, formalizar e sistematizar como eles aconteceriam, em que
espaco, com quais grupos, procuramos o Posto de Atendimento da Fundagdo CASA, situado no

centro da cidade de Araraquara, que ¢ responsavel por toda a regido.

O primeiro contato aconteceu com a assistente social Maria Emilia Cavichiolli José,
responsavel pelo posto, que forneceu um material valioso para esta analise, o Manual “Caderno
de Gestdo — 20077, e nos encaminhou para as instituicdes responsaveis pela medida em meio-
aberto, por considerar mais pertinente ¢ mais facil o acesso. O primeiro local procurado foi o
“Salesianos”, espago de cunho religioso que recebe os adolescentes encaminhados pela Vara da

Infancia e da Juventude.

No que diz respeito a este material, temos um manual formulado por equipe
multidisciplinar, que foi distribuido a todos os postos de atendimento, visando a homogeneizacao
e normatiza¢do de condutas e regras nestes espacos. O atendimento ¢ geralmente realizado por
instituicdes filantropicas ou de cunho religioso, que sdo filiadas a Fundagio CASA. A
municipalizagdo da medida tem sido incentivada, transferindo para essas instituigdes a verba e a
responsabilidade de atender aos adolescentes, escolher a equipe técnica, elencar oficinas e
orientacdes com alguma autonomia. Relatorios técnicos sdo realizados periodicamente,
informando ao Juiz responsdvel pela Comarca sobre o caso e a evolugdo do quadro do
adolescente. Todos os procedimentos, desde a acolhida, entrevista, contato com os pais, forma de

registro, possuem protocolos e orientacdes estabelecidas pelo Manual citado.
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A medida ¢ decidida pelo Juiz da Vara da Infincia do municipio e tem orientacdes no

ECA.

ART. 118 - A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente.

§ 1° - A autoridade designara pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual
podera ser recomendada por entidade ou programa de atendimento.

§ 2° - A liberdade assistida sera fixada pelo prazo minimo de seis meses,
podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra
medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.

ART. 119 - Incumbe ao orientador, com o apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizagdo dos seguintes encargos, entre outros:

I - promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientacdo e inserindo-os, se necessario, em programa oficial ou comunitario de
auxilio e assisténcia social;

I - supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

IIT - diligenciar no sentido da profissionalizagdo do adolescente e de sua inser¢ao
no mercado trabalho;

IV- apresentar relatdrio do caso. (BRASIL, 1990)

Segundo o Manual, a medida ocorre em casos primarios, que ndo apresentem risco social,

e também apods a saida das Unidades de internagao, como acompanhamento de egressos.

Este trabalho ¢ realizado por orientadores de medida, geralmente psicologos, pedagogos e
assistentes sociais. Os casos sdo encaminhados para os orientadores em fun¢cdo da demanda,
aleatoriamente, e entdo este profissional se torna responsavel pelo caso até a finalizacdo da
medida. Os passos destes profissionais sdo orientados um a um pelo Manual e seguem a seguinte
ordem: analise da pasta técnica, entrevista, auto-retrato, plano individual de atendimento, visita

domiciliar, estudo de caso, relatério técnico.

A andlise da pasta técnica consiste no acesso a documentacdo ja realizada, como registro
permanente e personalizado, que contempla a possibilidade de um estudo bio / psico / social /

pedagogico. Os profissionais, ao realizarem o estudo desta pasta, procuram observar os seguintes
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aspectos: a historia de vida do adolescente e de sua familia, historico institucional e infracional,

intervengoes e procedimentos técnicos ja realizados.

A entrevista ¢ realizada no momento em que o adolescente ¢ encaminhado ao técnico e
pode ser dirigida, semi-dirigida, ndo-dirigida ou mista, dependendo do foco do orientador naquele

momento, uma vez que ele ja obteve informagdes a partir da analise da pasta técnica.

Em todos os casos o objetivo ¢ a coleta de dados que possam contribuir para a melhoria
do acompanhamento e encaminhamentos propostos aos adolescentes e sua familia. E elaborado

entdo um diagnostico sobre o caso e seus encaminhamentos possiveis.

4

O “auto-retrato” ¢ um retrato do individuo feito por ele mesmo; é a composi¢ao de como a

pessoa se vé em determinada situacdo € momento de sua vida. Segundo o manual:

[...] ha a necessidade de empreender acdes técnicas — individuais ou grupais —
que possibilitem ao adolescente um trabalho de auto-conhecimento, no sentido
de resgatar, propiciar e¢ assegurar, subjetiva e objetivamente ao longo do
processo educativo os pilares: identidade; auto-estima; auto-conceito; auto-
confianga; visdo destemida do futuro; querer-ser; projeto de vida; sentido da
vida; auto-determinacao; resiliéncia; auto-realizacdo; plenitude humana; familia;
exercicio da cidadania; escola; saude; trabalho; esporte; lazer; cultura;
pertencimento; sentido da medida socio-educativa. (CASA, 2007, p. 32)

O plano individual de atendimento ¢ “[...] o desenvolvimento de uma agdo socio-

educativa focada no atendimento integral do adolescente de forma personalizada.” (CASA, 2007,

p. 35)

A construgdo do Plano requer a participacao do orientador, do adolescente e da familia e
tem inicio no momento da acolhida no programa de atendimento, partindo do que o adolescente

traz e seguindo na dire¢ao do que ele diz que quer, com as devidas intervengdes.

O Manual ressalta que a apropriacdo deste plano ndo deve se restringir ao cumprimento da
medida, mas sim constituir-se em um referencial para a busca continua dos objetivos e metas que

almejam como projeto de vida.
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A visita domiciliar € um recurso que possibilita que o técnico localize e reconhega o meio
de pertencimento do adolescente, podendo ter cunho exploratério ou de acompanhamento. Existe
uma indicacdo de conversa com a familia e comunidade para perceber como o adolescente

constroi suas relacdes sociais e se relaciona com o espaco.

O estudo de caso ¢ um momento em que o técnico utiliza todos os documentos

disponiveis, os interpreta, e contempla as seguintes fases:

* Constatagdo — Investigacao diagndstica que compreende “o que quer conhecer”

* Da aglo — intervencdo planejada que abrange todo material coletado e analisado,

possibilitando acdes diretivas e adequadas

* Da reflexdo da pratica profissional — que permite a reavaliagdo das acdes a partir
da sistematizacdo do referencial tedrico, da experiéncia profissional e de acordo

com a necessidade do caso

O relatorio técnico ¢ a documentagdo sistematizada de todos os procedimentos anteriores
com o intuito de informar ao juiz responsavel do andamento do caso. Apresenta uma analise
detalhada do caso, um conjunto de informagdes obtidas. Ele acontece nos seguintes momentos:

relatdrio inicial; relatorio de acompanhamento; relatorio de encerramento; relatério informativo.

Todas essas orientagdes estdo documentadas neste “Caderno de gestdo” e propde um
atendimento centrado no adolescente, que respeita as peculiaridades e caracteristicas de cada um
dos sujeitos envolvidos. Porém, observamos durante a pratica que nem sempre este processo
acontece desta forma, até mesmo porque estes técnicos sao sujeitos que também refletem em suas
acoes suas historias e concepcdes, tornando o atendimento repleto de julgamentos morais e
posicionamentos pessoais. Nao ha um preparo ou formagdo direcionados a estas equipes, € ao
aprenderem uns com 0s outros como acontece a pratica, acabam tomando para si diversos

“vicios” de atendimento e praticas carregadas de preconceitos.
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Observamos que cumpridos os procedimentos iniciais, cada orientador fica responsavel
pelo acompanhamento do adolescente em todas as esferas: individual, emocional, escolar,
profissional, familiar e social. Elabora entdo um relatorio inicial seguido por outros, geralmente

de periodicidade trimestral ou de acordo com solicitagdes do juiz.

Este relatorio deve passar pelo adolescente antes de ser encaminhado e determina o
término ou prolongamento da medida. Alguns critérios sdo levados em consideracdo nesta
avaliagdo, como o levantamento da frequéncia escolar, o comportamento e envolvimento do
adolescente com seu Plano Individual de Atendimento, entre outros, parecendo todos eles

critérios bastante subjetivos de analise.

O adolescente pode escolher quais oficinas gostaria de fazer, mas precisa participar de
encontros semanais com seu orientador, nos quais individualmente ¢ estimulado a falar sobre si
mesmo, suas relacdes, sua familia, o que tem feito, porém sabe exatamente o que esperam que

diga, o que leva a um jogo de perguntas e respostas que simulam um didlogo sincero.

Essas oficinas sdo oferecidas com o objetivo de atuar em diversas areas, como a
profissionalizante, a cultural, e de esportes. H4 uma estrutura sélida e sistematica de horarios e
atividades, porém deixa-se de levar em consideracdo que por ali transitam meninos entre 12 ¢ 18
anos, efervescentes, buscando encontrar sentidos variados para suas praticas €, a0 mesmo tempo,
negando-os. Sao meninos que se relacionam, formam grupos, buscam fortalecimento, o que
constitui o espago num grande palco de acontecimentos, relagdes, guerras. Como lidar com estes

acontecimentos numa estrutura tao calcificada e endurecida?

Foucault nos ajuda a pensar nesta questao:

O problema ¢ ao mesmo tempo distinguir os acontecimentos, diferenciar as
redes e os niveis a que pertencem e reconstituir os fios que os ligam e que fazem
com que se engendrem, uns a partir dos outros. Dai a recusa das analises que se
referem ao campo simbolico ou ao campo das estruturas significantes, e o
recurso as analises que se fazem em termos de genealogia das relagdes de forga,
de desenvolvimentos estratégicos e de taticas. Creio que aquilo que se deve ter
como referéncia ndo é o grande modelo da lingua e dos signos, mas sim da
guerra e da batalha. A historicidade que nos domina e nos determina € belicosa e
ndo linguistica. Relacdo de poder, ndo relacdo de sentido. A histéria ndo tem
"sentido", o que ndo quer dizer que seja absurda ou incoerente. Ao contrario, €
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inteligivel e deve poder ser analisada em seus menores detalhes, mas segundo a
inteligibilidade das lutas, das estratégias, das taticas. (FOUCAULT, 1992, p. 5)

Neste momento talvez possamos delinear melhor os sentidos destes encontros de filosofia
com o grupo. Refletir sobre a constitui¢do do sujeito em contextos de privagdo de liberdade € o
objetivo deste trabalho. No entanto, ndo nos parecia adequado, dado o referencial teérico que nos
da suporte, conhecer este espago apenas pelo olhar externo a ele. Para nds era importante ter
contato direto com as falas, gestos e olhares dos adolescentes. Adentramos na instituicao,
portanto, com a intengdo de criar um espago em que os adolescentes pudessem falar com
liberdade, transportando-se além de um didlogo de cartas marcadas. Nada nos pareceu mais
adequado do que os encontros de filosofia. E, de fato, com eles conseguimos observar e
compreender os olhares dos adolescentes, suas praticas e suas percepgoes de mundo. Ressaltamos
que ndo nos interessa exatamente caracterizar estes adolescentes e nem mesmo a Fundagdo
CASA - apenas queriamos que este grupo situado nesta institui¢do nos fornecesse pistas para

compreensao de nossa questdo mais ampla.

Em Filosofia para Criancas partimos da experiéncia da criagdo da comunidade de

investigacdo, que se propde a pensar a Filosofia de forma dialdgica, enfatizando a necessidade de

\

abrir o didlogo a todos os membros da comunidade, dando importancia a investigacdo

compartilhada.

Ao criarmos uma comunidade de investigagdo, criamos também a necessidade do

interesse constante na discussdo de questoes filosoficas.

Questdes filosoficas que sdo aquelas que todos os seres humanos se fazem e de
cujas respostas se servem para orientar sua forma de ser gente, sua forma de
agir, sua forma de pensar, sua forma de valorar, sua forma de organizar a vida
social. Dizem respeito: a realidade em geral, ao seu ser, a seu possivel sentido
(ontologia); ao ser humano e ao sentido de sua existéncia, (antropologia
filosofica); ao agir humano, ao justo, ao bom, ao certo (ética); ao pensar e
produzir conhecimentos (teoria do conhecimento); ao fato de os seres humanos
viverem em sociedade, ao poder ¢ a liberdade (campo da filosofia social e
politica); ao belo, a beleza, a sua busca e produgdo-representagdo pelos homens
(campo da estética); ao nosso processo de argumentacao-raciocinio (l6gica); e
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tantas outras questdes como as referentes a linguagem, a historia, a educacgao.
(LORIERI, 2002, p.38)

Assim, tem-se como objetivo estimular e aperfeigoar o pensamento critico, mas nao de
maneira técnica e sim pensando numa série de aspectos relacionados ao contexto escolar e a vida
das criangas, manifestados cotidianamente na sala de aula, espaco onde o aluno passa boa parte

de seu tempo, estabelece relagdes e teoricamente prepara-se para os anos que seguirao.

A Filosofia para Criangas busca trabalhar com questdes que sdo pertinentes para a crianga
e o adolescente, que ao terem contato com o que envolve seus interesses € a partir deles mesmos,
reconhecem que pensar pode ser intensamente estimulante e proporciona maneiras para que

analisem ¢ falem sobre suas emogoes.

A proposta adota integralmente o pensamento critico de forma a amplia-lo e aprofunda-lo,
reconhecendo a necessidade de lidar com o que realmente apresenta-se como problematico e

intrigante.

O bom pensar pode ser carregado de imaginagdo. Porém, o pensamento nao ¢ neutro e
isento de sentimento, de modo que quando tratamos de assuntos inquietantes, o pensamento além

de ser critico ¢ sensivel.

Faz parte do programa também, um conjunto de esforgos intencionais tendo em vista
desenvolver a capacidade de ‘“pensar melhor”, buscando incentivar as criancas € jovens a
exercerem um pensamento reflexivo, rigoroso e critico, profundo, criativo, cuidadoso,
contextualizado e auto-corretivo. A este tipo de pensamento Lipman (1995b) chama de

"pensamento de ordem superior" e também de "pensamento complexo".

Enfim, vemos a importancia do ensino de filosofia para a formag¢ao de todos os sujeitos e
acreditamos que a pratica filoso6fica com adolescentes em privagdo de liberdade pode ser ainda
mais fértil. Entretanto, esta pratica interessa-nos aqui no sentido de nos trazer pistas fundamentais

para pensarmos a nossa questdo de pesquisa, qual seja: a constituicdo dos sujeitos em contextos
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marginalizados. Isso porque a investigagdo filoséfica faz emergir de forma mais fluida e auténtica

o caminho que segue a percepcao da subjetividade, pois filosofia, para nos, ¢ deslocamento.

Pretendemos verificar agora em que medida as discussdes de tematicas filosoficas com
adolescentes em privacao de liberdade podem suscitar a reflexdo a respeito da nog¢do de eu

presente neste grupo.

A partir da andlise sobre as “formas de subjetivagdo”, que poderiamos também chamar de
nocao de pessoa, Foucault desemboca na questdo do tempo e do corpo, pois, para o filosofo,

ambos relacionam-se com a subjetividade.

A leitura de alguns textos do escritor russo Fiodor Dostoievski como “Memorias de um
subsolo”, “Crime e castigo”, ¢ “A arvore de Natal” pareceu-nos fornecer diversas questdes
incitadoras de discussodes filosoficas e ser material fértil para o trabalho proposto. A relagdo
filosofia e literatura tem sido campo de estudo e reflexdo no GEPFC j& ha algum tempo, onde
buscamos perceber as possibilidades oferecidas por textos literarios que foram escritos sem

preocupacao didatica ou metodologica.

Algumas obras'® do pintor Pablo Picasso também foram utilizadas nos encontros, trazendo

assim outra linguagem para os encontros.

Refor¢amos que encontros como estes sdo agentes transformadores para todos os
envolvidos, e assim como forneceram pistas e elucidaram questdes para a pesquisa também a
questionou. Qual seria sua esséncia? Qual ¢ o real proposito destes encontros? Qual a funcao do
pesquisador neste contexto? A leitura do livro Foucault: A coragem da verdade, de Frédéric Gros

(2004), contribuiu muito para que estas questdes fossem problematizadas e revistas.

O livro traz a coletdnea de varios artigos que remontam ao termo grego parrhésia -
assunto dos dois ultimos cursos ministrados por Foucault -, traduzido por “coragem da verdade”

pelo autor.

18 . ~ .
Os trechos escolhidos bem como as obras estdo reproduzidos nos anexos B e C.
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A tematica central ¢ apresentada aliada a discussdo sobre a forma como o autor buscou
lidar com os problemas e tensdes. Vemos que a pratica do autor ¢ a maior mostra da forma como
propde que acontega a articulacdo entre teoria e pratica, acdo e escrita, uma vez que estas estdo

intimamente ligadas por pontos de tensao.

Destacamos aqui o artigo de Philippe Artiers (2004), em seu artigo no qual deixa claro
que as intervengdes de Foucault na cena politica e social t€ém sempre em vista uma atitude de
diagndstico, unindo os conceitos de coragem e verdade, quando sugere que haja paralelamente
acdo e escritura. Nesta nova forma do fazer cientifico uma nova modalidade de intelectual ¢
produzida, em que o diagnosticador recria sua relagdo com a realidade e também com seu proprio

corpo.

O intelectual me parece atualmente ndo ter o papel de dizer verdades, de dizer
verdades proféticas para o porvir. Talvez o diagnosticador do presente [...] pode
tentar fazer as pessoas entenderem o que estd se passando, nos dominios
precisos onde o intelectual é competente. Pelo pequeno gesto que consiste em
deslocar o olhar, ele torna visivel o que ¢ visivel, faz aparecer o que € proximo,
tao imediato, tAo intimamente ligado a nos que, por esta razdo, n6s nao o vemos.
[...] O fisico atomico, o bidlogo para o meio ambiente, 0 médico para a satide
devem intervir para fazer saber o que se passa, fazer o diagndstico para anunciar
0s perigos e nao justamente para fazer a critica sistematica, incondicional,
global. (FOUCAULT apud ARTIERS, 2004, p.18)

E como se Foucault aceitasse que o acontecimento lhe ditasse seu proprio discurso
durante a operacao de diagnodstico. Ao sermos defrontados com a realidade durante a realizagdo
dos encontros comentados, um outro olhar emergiu. E justamente a tensdo entre estrutura e
acontecimento que permite que, caso estejamos atentos, manifestagdes de realidade acontegam. E
com elas uma escrita que pretende se aproximar ao maximo do outro lado da historia, retratando
o lado que escuta quem vive contar, que pretende olhar a realidade a partir dos olhos que véem e

vivem o lado de dentro.

Ao ouvir os acontecimentos, € ndo as estruturas, damos voz aos sujeitos e assim tentamos
nos aproximar dos meandros que residem no interior do discurso e que falam por si. Voltamos

assim nosso olhar para a ruptura, para o descontinuo, para o0 momentaneo e transitorio. Assim
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encontramos o que chamamos de olhares de dentro, uma busca por ouvir o que as vozes dizem
nas entrelinhas do discurso oficial. Deste modo, o préximo capitulo sera dedicado a esses olhares

de dentro.
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3 OLHARES DE DENTRO: ADOLESCENTES MARCADOS X A MARCA DOS
ADOLESCENTES

Procuramos aqui entender a maneira como cada um dos personagens funciona, quais seus
discursos e quais recursos foram desenvolvidos para lidar com as situagdes encontradas, como
elas acontecem e qual o funcionamento a partir do olhar daqueles que fazem parte deste cendrio

que foi tragado.

Pelo olhar da instituicdo, composta pelos técnicos, profissionais € agentes — sem esquecer
¢ claro de todo o material produzido para este funcionamento -, encontramos o discurso da

cidadania e, por essa razdo, trataremos deste conceito.

Um outro espago a ser observado ¢ o da escola: qual seu percurso, como esta pode ser
mais um ambiente disciplinador e de controle, e qual a participa¢do desta instituicdo secular nos

processos de ressocializagdo vividos.

Através do olhar dos adolescentes, descobrimos uma forma de singular de perceber a
violéncia, que, ao contrario do esperado, ¢ caminho e ponto de resisténcia e emancipagdo. Os
meninos encontram na agressao um caminho para tornarem-se visiveis e, portanto, mais fortes.
Procuramos aqui entender a maneira como cada um dos personagens funciona, quais seus
discursos e quais recursos foram desenvolvidos para lidar com as situagdes encontradas, como
elas acontecem e qual o funcionamento a partir do olhar daqueles que fazem parte deste cenario

que foi tragado.

Pelo olhar da instituigdo, composta pelos técnicos, profissionais e agentes — sem esquecer
¢ claro de todo o material produzido para este funcionamento -, encontramos o discurso da

cidadania e, por essa razdo, trataremos deste conceito.

Um outro espacgo a ser observado ¢ o da escola: qual seu percurso, como esta pode ser
mais um ambiente disciplinador e de controle, e qual a participacdo desta instituicdo secular nos

processos de ressocializagdo vividos.
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Através do olhar dos adolescentes, descobrimos uma forma de singular de perceber a
violéncia, que, ao contrario do esperado, ¢ caminho e ponto de resisténcia e emancipagdo. Os

meninos encontram na agressdo um caminho para tornarem-se visiveis e, portanto, mais fortes.

3.1 Olhar da Instituicio CASA - o Discurso da Cidadania como Problematica do
Contemporianeo

Em diversos momentos de contato direto com os adolescentes, seus orientadores, que sao
as pessoas responsaveis pelo acompanhamento deles em seus mais variados aspectos, diziam que
os meninos precisavam reaprender ou aprender a exercer sua cidadania e que era através desta

que poderiam entrar em contato com seus direitos e deveres constituidos.

Boa tarde, essa ¢ a Carolina. Ela € pesquisadora da Unesp, esta aqui porque seu
trabalho tem como foco a adolescéncia e tem um interesse especial por voces,
adolescentes que cometeram alguma ag¢do contra um conjunto de normas
estabelecidas socialmente e que estdo agora buscando a¢des melhores, que vao
coloca-los de novo como cidaddos. A¢des mais positivas para vida de voceés.
(Orientadora encaminhando as discussdes de um grupo)

Percebemos também que, em varias situagdes, os adolescentes se apropriam destes
discursos e os reproduzem sem real conhecimento dos conceitos ali presentes. Pensamos entao
ser necessario construir uma breve trajetdria e também a andlise sobre o uso do conceito de
cidadania na contemporaneidade como dispositivo de controle social. Nao se pretende identificar
este conceito como um funcionamento moderno ou pés-moderno, mas sim caracteriza-lo em sua

atualidade.

A palavra cidadania tem sua origem epistemologica no latim civitas, derivagdo de civis
que significa o ser humano livre. O requisito para a existéncia da cidadania ¢ a existéncia de um
ou mais conjuntos de cidaddos livres para compd-la. A palavra Republica, por sua vez, encontra
sua raiz epistemoldgica no latim res publica que significa lugar comum. Portanto, para fins de

esclarecimento, falar em cidadania ¢ ter como prerrogativa a constituicao de um sujeito que tenha
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condi¢des basicas para garantir sua liberdade individual e o comprometimento de constituir o
coletivo da cidade ou Estado e contribuir na gestdo dos bens e espacos publicos. O ser humano,
na condicdo de cidaddo, orienta-se por um conjunto de direitos e deveres em acordo com o
Estado, tendo como perspectiva de interacdo a garantia da igualdade civil, politica e social.

(DUARTE, 1999)

Ao delimitar esta andlise sobre as praticas da instituicao sobre o sujeito e a percepg¢ao dele
sobre si, torna-se necessario apresentar, sucintamente, alguns fatores importantes para que se
entenda de onde provém a conceituagdo que delimita o cidaddo em trés planos distintos: os

direitos civis, os direitos politicos e os direitos sociais.

Uma obra sempre utilizada como referéncia ¢ a do socidlogo inglés T. H. Marshall
(1967), que foi um dos primeiros autores a discutir as problematizacdes referentes a estes trés

tipos de direitos que sustentam a producdo da cidadania na modernidade.

O autor afirma que a finalidade ideoldgica sobre a producdo da cidadania na sociedade
moderna ¢ a de diminuir as desigualdades sociais a0 maximo, mas que sua real intencao nao esta
na igualdade de renda e sim na igualdade de um status, ou seja, estd nas oportunidades que cada
cidaddo tem de alcancar os mesmos beneficios disponiveis. Aqui partiremos de uma divisdo
fundamental dos direitos de cidadania, para visualizar, com maior clareza, seu processo de

construcao. Sobre este tema o autor afirma:

O elemento civil ¢ composto dos direitos necessarios a liberdade individual —
liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento ¢ fé, o direito a
propriedade e de concluir contratos validos e o direito a justica. Este Gltimo
difere dos outros porque ¢ o direito de defender e afirmar todos os direitos em
termos de igualdade com os outros e pelo devido encaminhamento processual.
Isto nos mostra que as institui¢des mais intimamente associadas com os direitos
civis sdo os tribunais de justica. Por elemento politico se deve entender o direito
de participar no exercicio do poder politico, como um membro de um organismo
investido da autoridade politica ou como um eleitor dos membros de tal
organismo. As instituicdes correspondentes sdo o parlamento e conselhos do
Governo local. O elemento social se refere a tudo o que vai desde o direito de
participar, por completo, na heranga social e levar a vida de um ser civilizado de
acordo com os padrées que prevalecem na sociedade. As instituigdes mais
intimamente ligadas com ele sdo o sistema educacional e os servigos sociais
(MARSHALL, 1967, p. 63-64).
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Como foi dito, atualmente esta divisdo ainda ¢ utilizada quando se debate e se constroi
estratégias sobre o exercicio de cidadania. Sob esta divisdo, Marshall faz um estudo sobre a
historia da cidadania na Inglaterra. Nao ¢ intuito aqui fazer uma comparag¢do com tal processo;
todavia acompanhar o raciocinio do autor nos levard a uma compreensdo de um discurso que se

faz predominante na construg¢do da estrutura social contemporanea.

Antes do século XVIII, estes direitos eram considerados em conjunto e os que
prevaleciam eram os direitos civis. Marshall (1967) coloca uma cronologia a divisao e
desenvolvimento destes direitos: direitos civis durante o século XVIII, direitos politicos durante o
século XIX e os direitos sociais durante o século XX. Nesta logica progressiva, o autor aponta a
conquista da universalizacao dos direitos politicos como trampolim para o desenvolvimento dos
direitos sociais. Sendo assim, o desenvolvimento dos direitos politicos no final do século XIX foi

essencial para a conquista dos direitos sociais recorrentes no século XX.

O que interessa nestas afirmacdes nao ¢ propriamente como cada um desses itens se
desenvolveu e nem colocé-los em uma cronologia de evolucdo. O objetivo ¢ o de analisar como
se configuram alguns enunciados essenciais para a sustentacdo do projeto da modernidade no
século XX, ou seja, durante o periodo em que a maquina capitalista se encontra em pleno

funcionamento.

As praticas que configuram os direitos civis (do cidaddo circular pela sociedade, se
expressar, acreditar, acumular propriedades, cumprir seus deveres e atuar de acordo com a
legalidade) sao relacionadas a legitimacao da “liberdade individual”. Sustentadas juridicamente,
estas agdes sdo produzidas sem qualquer limitagdo social e agregadas para produzir um modelo
de valorizagdo do espago privado. Portanto, o primeiro ter¢o dos direitos caracteriza o cidadao
moderno a partir do reconhecimento de sua liberdade dentro de um processo de individualizagdo

formatado a partir de normas juridicas.

As participagdes politicas, ou seja, praticas dirigidas a questdes de interesse comum, estao
institucionalizadas nas corporagdes deliberativas de grupos sedimentados da sociedade e que sao

identificados como autoridades politicas. E por estas instituicdes que o sujeito se vé representado



&5

sobre seu modo de participacdo nas decisdes acerca da gestao publica. Desta forma, o discurso da
cidadania promove um jogo politico estanque e representativo que distancia o sujeito e faz

protagonizar as corporagdes sociais ou estatais.

I3

Aos direitos sociais € conferida a nogdo de um “tudo” genérico acerca das “herancas
sociais” ¢ um modo de participagdo “completa” do sujeito que se conduz de acordo com
“padrdes” estabelecidos pela sociedade. Neste processo, o sujeito deve obstruir-se de si mesmo
para trabalhar em prol de um bem-estar social. As instituicdes que disciplinam o sujeito para

estes objetivos sdo as educacionais e as de assisténcia social.

Véem-se, no conjunto destes trés elementos, delimitagdes sobre as possibilidades de
existéncia do sujeito na sociedade que se caracterizam como: 1) a importancia do sujeito se
reconhecer livre a partir de sua individualidade; 2) restringir-se, no campo da politica, a uma
forma representativa de deliberag@o sobre a gestdo de bens publicos; e 3) estabelecer a supressao

da singularidade como pré-requisito para a produgdo de um bem-estar social.

Ainda conforme Marshall, a cidadania representa um status de igualdade para a
populacdo. Esta forma de significagdo, atualmente naturalizada, ¢ construida dentro do conceito
de cidadania que deveria representar o combate a existéncia da desigualdade refletida nas classes

sociais.

A cidadania ¢ um status concedido aqueles que s3o membros integrais de uma
comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo iguais com respeito aos direitos e
obrigacdes pertinentes a esse status. Nao ha nenhum principio universal que determine o que
estes direitos e obrigagdes serdo, mas as sociedades nas quais a cidadania ¢ uma instituicdo em
desenvolvimento criam uma imagem de uma cidadania em rela¢do a qual a aspiragdo pode ser
dirigida. A insisténcia em seguir o caminho assim determinado equivale a uma insisténcia por
uma medida efetiva de igualdade, um enriquecimento da matéria-prima do status e um aumento
no numero daqueles a quem ¢ conferido o status. A classe social, por outro lado, ¢ um sistema de
desigualdade. E esta também, como a cidadania, pode estar baseada num conjunto de ideais,
crengas e valores. E, portanto, compreensivel que se espere que o impacto da cidadania sobre a

classe social tome a forma de um conflito entre principios opostos (MARSHALL, 1967, p. 76)
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O discurso da igualdade social toma corpo definitivo a partir da distingdo dos direitos
sociais no século XX. Por estes, o projeto de cidadania deixaria de ser um conjunto de leis a
servigo da elite para atuar na diminuicao das desigualdades entre as classes sociais. No entanto, a
concepe¢do do social pautada por uma sociedade estratificada por classes econdmicas, afirma e
reproduz uma politica voltada para os “menos favorecidos economicamente”. O risco que se
corre ¢ de naturalizar o lugar do desfavorecido a partir de medidas que garantam o seu papel
como cidaddo. Neste sentido, a figura do excluido se encontra perfeitamente incluida na

montagem da sociedade moderna.

Marshall ainda coloca que o progresso do discurso da cidadania ndo seguiu para o
aprimoramento de uma igualdade economica refletida na renda familiar, mas sim no sentido de
proporcionar uma igualdade de status. Deste modo, o que importaria seria dar o direito de
oportunidades a populagdo de baixa renda, iguais aos que a elite pode pagar. Vé-se, portanto, a
confirmacao de uma cidadania que se constroi para assegurar o bem-estar social, mas nao o bem-

estar do sujeito que compoe esta sociedade.

Logicamente, as oportunidades oferecidas pelo Estado, responsavel pela manutencgao
destas resolucdes legais, nao estdo no mesmo nivel de qualidade das oportunidades que as elites
podem comprar. O que se pretende ¢ diminuir o0 maximo possivel a distancia entre estas duas
esferas. Conforme um exemplo citado por Marshall (1967, p.100-101), um estudante de escola
publica nunca tera a mesma qualidade de ensino do estudante de escola privada, mas os dois
estudantes desfrutardo, legalmente, do mesmo status para se inserir no mercado de trabalho. Estes
dois estudantes passardo pelos anos letivos e encontrardo um afunilamento das vagas oferecidas,
ja& que hd menos vagas no ensino superior do que no ensino basico. Neste processo seletivo,
certamente o estudante que foi beneficiado por um ensino de melhor qualidade sera o escolhido
para continuar no percurso académico, enquanto que ao outro restara o consolo de ter tido o

direito de tentar.

No Brasil nao ¢ diferente, pelo menos no que diz respeito ao processo de fragmentacgao
dos direitos quanto ao conceito de cidadania. O Estado € o responsavel por garantir os beneficios

ao cidaddo nos trés planos de acdo (civil, politico e social). A histdria sobre os acontecimentos
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que envolvem os direitos de cidadania no pais mostra uma cultura de massa que foi produzida e

apoiada na ideia de que a soberania do Estado Nacional detém a legitimidade para resolver tudo.

O historiador Jos¢ Murilo de Carvalho, em sua obra Os Bestializados (1987), relata
engendramentos do cotidiano que levam a constru¢do de uma “estadania”, no lugar de uma
cidadania propriamente dita. O autor descreve o cenario de transi¢do nacional de um modo de
governo monarquico para o advento do governo republicano. Com a 1* Republica instaurada, vé-
se o crescimento das cidades e o fortalecimento do discurso iluminista de se construir uma

sociedade livre, igualitaria e fraterna.

Neste interim, reaparece a figura do cidaddo sobre a do sujeito, que em seu sentido
etimoldgico, significa o habitante da cidade. A cidade, por sua vez lugar classico do
desenvolvimento da cidadania, torna-se palco para o desenvolvimento de um sistema de governo
operante sobre o modo de (ndo) participacdo do individuo na questdao dos bens publicos

(CARVALHO, 1987, p. 12).

Carvalho (1987) revela como o primeiro governo republicano foi atravessado por
concepgoes liberalistas, positivistas, socialistas e anarquistas para construir formas de cidadania,

ao invés de uma pratica una em torno deste tema.

No que concerne ao ideal liberal, trata-se de um desenvolvimento desenfreado de um
espirito do capitalismo, sem a ética protestante, como articulou Max Weber (1989). O resultado ¢
a formagdo de uma cultura individualista de enriquecimento a qualquer custo e, para isto, tudo

tem um preco, até mesmo os proprios direitos do cidadao.

Os positivistas, influenciados por Auguste Comte e seus principios da “Religido da
Humanidade”, defendiam, em seu modelo maior, uma Ditadura Republicana em que o cidadao
era, por defini¢do, um sujeito virtuoso e defensor da causa publica pela sobreposi¢do do conceito
de coletivo sobre o de individuo nas praticas coletivas. Em defesa da liberdade espiritual e da
incorporagao dos proletarios a sociedade, o modelo de Ditadura Republicana reclamava o direito
de uma moral publica, a qual somente os burgueses seriam capazes de garantir (CARVALHO,

1987, p. 54). A relagdo que se afirma nesta concep¢ao baseia-se no discurso paternalista, em que
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o Estado deve zelar pelo seu povo, pois julga impossivel estabelecer deliberagdes politico-estatais

racionais num plano tdo heterogéneo.

Com a abolicdo da escravatura e o advento da republica, a classe operaria comegou a
aparecer mais no cenario politico urbano e também participou das deliberagdes sobre a
participacao do cidadao. Afirmava um modelo socialista democratico que possibilitasse construir
uma participacdo politico-partidaria pelos cidaddos, por meio do sistema representativo. A ideia
era a de que se formassem partidos socialistas para lutar por reformas para os trabalhadores

operariados (CARVALHO, 1987, p. 55).

Os movimentos anarquistas oscilavam entre o radicalismo individualista e a perspectiva
comunista. O primeiro, além de reivindicar a queda do Estado, negava qualquer tipo de
organizacao que nao fosse espontanea e exaltava um individualismo exacerbado. No segundo
caso, também havia a defesa da queda do regime republicano, mas reconhecia-se o sindicalismo

como arma de luta (CARVALHO, 1987, p. 56-58).

Apesar destes discursos produzirem uma diversidade de concepgdes sobre a cidadania no
cotidiano do sujeito, nenhuma delas considerava a pratica individual associativista como via de
intervenc¢do social. Mesmo nas organizacdes beneficentes, irmandades religiosas ou organizagdes
operarias, o trabalho social era de cunho comunitario, ou seja, nelas ndo se adotava um carater

diretamente institucionalizado (CARVALHO, 1987, p. 151-152).

Dentre os modelos apresentados, os vetores liberal e positivista tiveram a maior influéncia
na constru¢do de uma norma sobre a cidadania. Sua pratica fazia com que os sujeitos
construissem um Estado acima deles mesmos, pois ndo interessava ao governo republicano a

existéncia de uma cidade deliberante, mas sim saudavel e com o ideal igualitario.

Ainda citando o historiador Carvalho, uma expressao bem delimitada deste raciocinio sao
os acontecimentos que permearam a Revolta da Vacina. Consagrada historicamente como um
levante popular, esta manifestagdo ocorreu no Rio de Janeiro do inicio do século XX. O resultado
foi a construgcdo de um discurso de valorizagdo do espago privado e uma delimitagdo restrita

sobre o uso do espaco publico. Esta estratégia de acdo urbana marcaria profundamente a
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constru¢do de uma norma politica sobre os modos de relagdo entre o cidaddo e seu transito nos

espacos urbanos.

Em outro periodo, a histdria de conquistas dos direitos civis, politicos e sociais demonstra
ainda uma maneira corporativista de organiza¢dao do Estado, em que cada grupo de trabalhadores
se organiza separadamente para defender seus interesses. Nota-se o enraizamento deste fato pela
politica social implantada por Getllio Vargas, entre os anos de 1930 e 1950, que definiu
beneficios trabalhistas a partir da cultura sindicalista e também no momento das discussdes sobre
a Constituigdo de 1946, na qual cada categoria negociava seus interesses com o Estado. Sendo
assim, naquele momento os professores conseguiram diminuir em cinco anos seu tempo para a
aposentadoria, os funciondrios publicos conseguiram estabilidade no emprego, os aposentados

um piso de um saldrio minimo para as pensdes € assim por diante.

A auséncia de ampla organiza¢do autdbnoma da sociedade faz com que os interesses
corporativos consigam prevalecer. A representagao politica ndo funciona para resolver os grandes
problemas da maior parte da populagdo. O papel dos legisladores reduz-se, para a maioria dos
votantes, ao de intermediarios de favores pessoais perante o Executivo. O eleitor vota no
deputado em troca de promessas de favores pessoais; o deputado apoia o governo em troca de
cargos e verbas para distribuir entre seus eleitores. Cria-se uma esquizofrenia politica: os
eleitores desprezam os politicos, mas continuam votando neles na esperanca de beneficios

pessoais (CARVALHO, 2002, p. 224).

No processo de desenvolvimento da cidadania no periodo do Estado Novo (1937-1945), o
crescimento ¢ desenvolvimento das cidades, bem como seu processo de higienizagdo e
urbanizagdo, fundamentam-se pelo discurso que afirma um sujeito trabalhador e que valoriza a

boa organizagdo dos espagos privados ou, em termos basicos, a moradia.

O Estado concentrou a figura do cidaddo no homem trabalhador que se preocupa com a
organizacao do lar e o bem-estar de sua familia. Em troca da obediéncia destas recomendacdes o
poder publico garantiria a cidadania desenvolvendo os direitos trabalhistas, estabelecendo assim
uma relacdo de tutela. No entanto, se alguma disfungdo no comportamento privado viesse a
perturbar o espago publico, como sempre ocorria com a populagdo dos corti¢os, a casa e a familia

eram invadidas pelo saber e autoridade do Estado, que decretava o diagnéstico e a sentenca.
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Desta forma, os conflitos — e, por consequéncia, as relagdes pessoais - eram recusados e
condenados pelo governo do publico, tendo como um de seus desdobramentos a despolitizagao

destas relagdes. (DUARTE, 1999, p.324)

Observa-se que neste periodo de advento da Republica, ha a construcao de valores para a
sociedade que deveriam ser acatados pacificamente pelo “bom” cidaddo. Luiz Antonio Baptista
(1999, p.64) demonstra como os saberes médicos que sustentavam este governo, atribuiam perigo
em tudo que era diverso do cotidiano prescrito. O patrdo vira pai, surge a mesa de jantar, as
refeicdes em familia e a boa educacdao para a cidadania. A sociedade respeitdvel se transporta
para dentro do lar e o espaco publico comega a adquirir valores insalubres trazidos por doengas
impregnadas nos vagabundos, prostitutas e bandidos. Para convencer o cidaddo a se trancar em
casa inventa-se os excluidos, os imundos e inuteis que habitam as ruas. Vé-se a construgdo da
exclusao como condi¢do para a promog¢ao da cidadania, ou seja, a produ¢cdo de uma imagem do

errado, para trazer a luz o seu produto como certo.

A partir desta construcdo da cidadania, os valores da moral e dos bons costumes
familiares se transformam na moeda para comprar os direitos € o acesso a cidade. Enquanto a
familia frequenta as novidades urbanas — médicas, culturais, educacionais e de moradia —, a nova
populacdo de excluidos assiste a tudo sem entender nada. A categoria dos cidaddos agora tem
valor, numero e enderecgos fixos. Estd cadastrada, rotulada e carimbada e o que se perde com este
processo sdo as diversidades que os conflitos das relagdes trazem. O Estado desvaloriza a vida

que habita os espagos publicos, mas promove o modelo da familia e seu lar (DAMATTA, 1997).

A ilusdo de seguranca proporcionada pela moralidade da familia e pela estabilidade do
emprego se perde quando no contemporaneo testemunhamos o crescimento de uma populagao
que ndo pode sequer ser classificada como um “exército de reserva” que espera a oportunidade de
voltar ao mercado de trabalho. Zygmunt Bauman (2005) alerta para o crescimento de uma
populagdo que ¢é vista como refugo da sociedade. Uma populagdo que a cidade quer esquecer ¢
deixar encerrada em um territorio e a estes proporcionar apenas 0s provimentos necessarios como

alimentacao, vestes e abrigo.
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Antes mesmo que este sujeito pudesse acordar para os prejuizos causados devido a forga
de sua individualidade, surge o discurso do “novo” cidaddo participativo e consciente de suas

responsabilidades socio-ambientais.

O sujeito contemporaneo precisa respeitar um discurso que lhe oferece tecnologias de
acOes limitadas, isoladas e pontuais. O discurso, completamente inserido em um projeto de
modernidade individualizante, esfor¢a-se para construir um sujeito “politicamente correto”, mas
eticamente vazio - um sujeito que pareca se preocupar e agir sobre este problema populacional e
economico. Algo que alivie o sofrimento de ver criancas pedindo esmolas nas ruas e trapos

humanos esquecidos nas sarjetas das cidades.

Para isto a logica de reforco do interesse privado sobre o interesse publico ndo se
esvanece. Vé-se a producdo subjetiva de um sentimento solidario que valoriza uma cidadania
agora descolada do Estado e que se alimenta da “boa vontade do cidaddo” para produzir uma
falsa nocdo de participagdo social. Este processo ainda se desdobra em um mecanismo de
estratificacdo, pois os problemas sociais sdo indicados por meio de uma concepcdo de focos
populacionais problematicos. Este tipo de raciocinio hierarquiza a participagdo do cidaddo, em
que os mais abastados precisam dar assisténcia aos mais pobres. O resultado ¢ que estes “novos
atores sociais” se tornam, por merecimento, melhores cidaddos participativos. A sociedade
capitaliza as questdes sociais e as monetariza. Desta forma, inclusdo social significa inclusdao no

mercado social.

Contra esta propagacdo em massa de uma moral sobre a cidadania, alguns focos de
resisténcia se constroem. Sao redes ou coletivos sociais que, por seu carater politico multilateral e
sua impossibilidade de configuragdo juridica, galgam a constru¢do de espacos de deliberacao
sobre bens e servigos publicos. Estas praticas configuram-se por uma multiplicidade de
personagens e participagdes que dao plasticidade a estes agrupamentos. Varios atores sociais se

encontram em um terreno que € declaradamente um lugar de pratica politica sobre o cotidiano.

Neste formato, representacdes de Estado, mercado e sociedade civil ndo estdo em
condi¢do de igualdade e neste fator encontra-se sua singularidade: ndo se pressupde uma unido
solidaria; em seu lugar compreende-se que existem interesses em comum € que ndo podem ser

ignorados.
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Nas periferias e na marginalidade esta o ndo lugar, e, portanto, a possibilidade de novas
construgdes politicas que podem ou ndo reproduzir as normas vigentes. Estes territorios sao os
novos lugares de disputa que o mercado tenta se apropriar, mas também onde linhas de fuga e
resisténcia podem se fortalecer. No ndo lugar o conflito esta aberto e a poténcia estd na falta de
normas previamente estabelecidas. Na favela e no lixo a moral sucumbiu ou nunca chegou; ha

apenas a efervescéncia dos acordos temporarios e transitaveis.

Abre-se, portanto, a possibilidade de uma pratica que se caracteriza como ampla e
transitavel. Ampla, pois permite criar e possibilitar criacdes de intervencdes em uma infinidade
de frentes, sem se submeter a um tUnico caminho ideoldgico ou pragmatico. Transitavel, pois sua
caracteristica de abertura para infinitas conexdes implica em ser tecida por diferentes tipos de
linhas e pontos, estaticos ou moveis, duros ou flexiveis, que caracterizam a riqueza do territorio
que constroi. Tais aspectos possibilitam ao sujeito refletir sobre si mesmo e sobre o coletivo para
que produza seus proprios posicionamentos, a partir de praticas, ndo apenas individualizadas
entre quatro paredes (ideoldgicas ou pragmaticas), mas emaranhadas pela diversidade de relagdes
que a vida pode produzir em seus movimentos paradoxais, ou seja, uma construgdo ética em um

debate constantemente aberto sobre os problemas cotidianos destes ndo lugares.

A ideia de cidadao como o individuo reinventado, teve um processo de institucionalizacao
politica tdo intenso, que comecou a ser colocado como algo proprio da natureza humana. No
entanto, a cidadania ¢ um papel socialmente institucionalizado e moralmente construido. Sendo
assim, a populagdo assiste a produ¢do de um homem da moral que respeita as normas do bem-
estar social e subtrai a expressdo dos conflitos pessoais onde habitam as nuances da vida. Desta
forma, o homem deixa de construir sua singularidade a partir de sua relagio com o mundo, para
exercitar uma relacdo normativa que nao necessita de sujeitos nem de predicados (ROLNIK,

1994, p.165-166).

Nos tempos atuais, em que se observa o crescimento de uma populagdo a qual o mercado
ndo conseguira absorver pela via do trabalho, vé-se o desenvolvimento da assisténcia social como
paliativo ao que ¢ qualificado como miséria humana. Sao verdadeiros aglomerados de pessoas,
muitas vezes confundidas como lixo urbano, sem uma utilidade social, excluidos de qualquer

norma social a ndo ser uma: o servigo de beneficios garantidos pelos direitos sociais. Assim,
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continua a se sustentar uma ilusdo de pertencimento que os coloca a mercé de projetos e
experimentos de desenvolvimento social. O mercado se humaniza através do discurso de
responsabilidade social fazendo surgir os “novos atores”. Estes, por sua vez, se colocam como
modelos de sucesso da sociedade moderna e estabelecem os meios ¢ os fins das agdes de

contengdo dos problemas sociais urbanos.

No entanto, a sociedade ainda ndo descobriu por qual outra via o cidaddo pode ser
inserido, sendo por uma permanente situa¢ao de beneficiario destas agdes sociais. Sdo os validos
invalidos que, apesar de obterem o titulo de cidaddos, sdo caracterizados como excluidos pela

situagdo de inutilidade na producao do capital nacional (CASTELLS, 1998, p. 556-559).

r

A situagdo ¢ evidente, os esforcos concentram-se para a conservacdo da estrutura de
valores da sociedade e ndo para a valorizacao da vida. O modo de reajuste sustentado promove
graus de insercdo social para ser o mais abrangente possivel. Esta gradacdo ¢ regulada conforme

o poder de associa¢do do individuo a grupos legitimados de participagdo na sociedade.

Na sociedade moderna o que conta para o individuo ter valor social ¢ a rede de relagdes a
qual pertence, ndo bastando apenas sua condi¢do de cidaddo, o que acaba por assumir um sentido
negativo. E desta forma que se promove um discurso que valoriza a sociedade em detrimento de

praticas que valorizem a vida.

3.2 O Olhar da Escola : do Cumprimento das Medidas Socioeducativas

Pode-se tragar uma estreita relagdo entre o cumprimento de medidas sécio-educativas e a
escolarizagdo dos adolescentes. Ao pensarmos na denominacdo medidas sécio-educativas,

remetemo-nos diretamente a educagao.

Faz parte da rotina dos meninos na internagdo acordar as Sh30m, tomar café e iniciar suas
atividades escolares as 6h30m, parando apenas para almogar as 11h30m e retomando das 13 as

17h30m.
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Para os adolescentes cumprindo medida em meio aberto, a escola se transforma num
espaco de frequéncia obrigatéria, fiscalizada e levada em consideragdo na formulacdo dos
relatérios a serem enviados para o juiz. Apenas a frequéncia ¢ levada em considerag¢do, e nao
percebemos em nenhum momento discussdes ou problematiza¢des acerca dos acontecimentos ou

desdobramentos desta escolarizagdo imposta.

Faremos entdo um percurso para compreensdo desta institui¢do — a escola -, a partir da
perspectiva proposta, e estabeleceremos possiveis relagdes com a realidade observada, sempre

com o conceito de disciplina como pano de fundo.

As consideragdes feitas por Foucault em relacdo a disciplina revolucionou os estudos de
educagdo nos anos oitenta e noventa, na medida em que introduziu uma forma de abordagem da
escola que foi além do discurso critico tradicionalmente realizado até entdo. Foucault,
especialmente em sua obra “ Vigiar e Punir” (2002), inaugurou uma forma de investigagdo que

parte do pressuposto da construcdo historica dos objetos e sujeitos a serem investigados.

Ao reconhecer a historicidade dos sujeitos e objetos, ele analisa as condigdes de
possibilidade do seu aparecimento em determinada época, bem como as condigdes sob as quais
tais sujeitos e objetos tendem ao desaparecimento. Nas andlises de Foucault, a escola aparece
como uma instituicdo que surgiu no final do século XVIII, em um momento em que houve

transformagdes profundas na estrutura e na dindmica de funcionamento do poder.

A escola aparece como uma complexa estrutura direcionada para a disciplinarizacdo dos
corpos infantis. Vistas a partir desta perspectiva genealdgica, a escola e a educacdo assumem
contornos diferentes daqueles ressaltados nas analises criticas mais comuns, em que ambos sao
concebidos como estruturas universais e a-historicas, ou nas quais a escola ¢ vista como um
aparelho do estado, um sistema de reproducdo utilizado pelo poder para perpetuar os valores da

burguesia e os conhecimentos por ela valorizados.

Analisar a escola do ponto de vista do poder disciplinador é tomé-la como uma institui¢ao
centrada na disciplina de corpos e mentes, o que significa compreendé-la como um objeto que
surgiu em um determinado momento e funcionou segundo determinadas condicdes. Para

Foucault, os estudos genealdgicos tém o objetivo de investigar as condi¢des de aparecimento das
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institui¢des, dos seus sujeitos e dos conhecimentos produzidos a partir do encerramento do

sujeito no interior da instituigao.

Tendo em vista uma crise educacional sem precedentes, interrogar sobre a fungdo da
escola parece ser importante para que se possa compreender a real natureza dessa crise, condi¢ao
fundamental para a formulagdo de suas possiveis respostas. O grande desafio que se impde a
tarefa de compreensao da crise educacional do presente diz respeito ao fato de que tomar a escola
como um conjunto de saberes e praticas orientados para a disciplinarizagdo dos individuos,
implica fazer uma revisdo completa dos discursos consagrados sobre a educacdo. Significa
abordar a escola e o discurso educacional de um ponto de vista que ja parte de um instrumental
tedrico pos-iluminista, que assume a morte do sujeito transcendental constituinte, a historicidade

radical dos objetos, e a descentralizagdo da abordagem do pesquisador.

Pensar em realizar uma genealogia da escola, implica na concep¢ao de toda e qualquer
pratica escolar em termos de um dispositivo disciplinador que considera em conjunto os
curriculos, a arquitetura escolar, as praticas pedagbgicas, as sangdes disciplinares, os exercicios,
os exames, enfim, tudo aquilo que ocorre na escola de forma ordenada e planificada. Além dessas
praticas disciplinares, a andlise genealdogica também se baseia na ideia de que o saber escolar ¢
um saber escolarizado, isto €, todo o conhecimento transmitido no interior da instituicdo ¢ um
saber que passou por uma transformacao, ou seja, por uma ordenagao, classificacdo, distribui¢do,

hierarquizacao e, por fim, por uma moralizagdo.

Ao moralizar os conhecimentos e as praticas educacionais, a instituicdo escolar assumiu
para si um papel preponderante entre todas as institui¢des disciplinadoras, sobretudo porque, ao
escolarizar o conceito de infancia, ela se colocou como o local exclusivo da aquisicao de

conhecimento e bons habitos.

No século XVIII Kant j& afirmava o verdadeiro papel da escola:

Enviam-se em primeiro lugar as criangas a escola ndo com a intengdo de que
elas 14 aprendam algo, mas com o fim de que elas se habituem a permanecer
tranquilamente sentadas e a observar pontualmente o que se lhes ordena. [...Ja
falta de disciplina ¢ um mal pior que a falta de cultura, pois essa pode ser
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remediada mais tarde, ao passo que ndo se pode abolir o estado selvagem e
corrigir um defeito de disciplina(KANT, 1996, p.16).

Ao citar essa afirmagdo de Kant, percebemos que todas as evidéncias sobre a fungao
disciplinadora da escola disciplinar sdo fornecidas - uma escola que nasceu no final do século
XVIII e que agora atravessa uma crise sem precedentes enquanto instituicao disciplinar, como o
atesta a queixa generalizada sobre o problema disciplinar por parte dos professores e educadores
em geral. Enfim, no discurso das reformas a escola se transformou radicalmente, e até mesmo a
propria escolarizagdo do conhecimento se transformou, pois o conhecimento perdeu o seu carater

solidificado e universal ao transformar-se em mera informagao.

Nesta ultima reflexao, evidencia-se a questdao das ultimas renovagdes do papel e forma da
escola, e vé-se a pergunta: Onde essa funcdo historica, disciplinadora da educagdo permanece?
Sem duvida o espaco em questdo ¢ uma possivel resposta. Ainda que se noticie uma crescente
preocupacao com a recolocacao e reeducacao de adolescentes infratores que passam por medidas

socio-educativas, uma estrutura cristalizada impede que a aprendizagem seja priorizada.

Faz-se necessario entdo realizar uma analise dos caminhos percorridos por dois discursos
sobre a educagdo: o do nascimento da escola moderna ¢ o do momento atual de ruptura em
relacdo aos pressupostos que sustentam o discurso moderno, colocando em cheque a fungdo da

escola moderna na contemporaneidade.

Se a educagdo, por meio da sua historia e por diversas razdes, se constituiu em uma
impossibilidade no mundo contemporaneo, por outro lado o aprendizado — ou a possibilidade de
aprendizagem/ capacidade de aprender - representa a agdo mais evidente na historia humana. A
razdo desse paradoxo, talvez se encontre nos proprios principios da educagdo escolarizada que
consideram a heteronomia dos sujeitos como substrato fundamental para a acao da aprendizagem,
uma educagdo que devera proceder de maneira universal levando em conta a necessidade de

homogeneizagdo dos sujeitos submetidos as disciplinas escolares.

Entretanto, na tentativa de apagar as diferencas entre os individuos, a escola cria uma

ficgdo que vem se mostrando insustentavel: a falacia da igualdade, da tolerancia e do respeito a
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diferenga. O discurso escolar da igualdade, travestido de projeto pedagogico, reafirma os valores
dominantes da sociedade na medida em que separa o Mesmo e o Outro, isto ¢, o aluno ideal e o

aluno problema.

Assim, o discurso da igualdade serd sempre uma permissao dada pelo Mesmo para que o
Outro seja incluido nas praticas institucionais e discursivas. Na presente reflexao, a escola e o
ensino, longe de serem um lugar do apagamento da diferenca, tém de ser pensados enquanto uma
acdo realizada por mulheres e homens distintos, dirigindo-se a uma multiplicidade de sujeitos que
necessitam ser olhados ndo a partir da sua diferenca e nem apesar dela, mas respeitando-se sua

existéncia como constituinte desses homens e mulheres tdo distintos entre si.

Por ser uma tarefa humana, a educacao deve ser compreendida por meio de instrumentos
que trazem consigo a marca da fragilidade e da incerteza, o que, do ponto de vista das ciéncias &,

no minimo, desconcertante.

A normalidade tratada como o Mesmo ¢é necessaria para que o desvio — Outro -, acontega
como tal. O muro neste caso entdo aparece para demarcar territdrios, porém o discurso que
acompanha esta construgdo também segue no sentido da promocao e reconstrucdo da igualdade,
tolerancia e respeito as diferencas. Cada vez mais podemos perceber a escola comum, de portdes
aparentemente abertos, como objeto analogo a institui¢do de internagdo em questao quando temos

em tela a educagao.

A educagdo moderna nasceu como um processo de preparacdo dos sujeitos para um
mundo que se organizava a partir de novos paradigmas de producdo de riquezas e de saberes.
Assim, a escolarizacdo dos individuos e dos conhecimentos, definindo aquilo que seria
importante transmitir, em que momento, de que maneira e para que publico, foi imprescindivel
para o sucesso da moderniza¢do europeia em termos da sua urbanizacdo e industrializacdo. O
crescimento das cidades trouxe novos desafios para a modernidade, que prontamente respondeu
com politicas populacionais, dentre as quais a politica educacional, que inventava artefatos cada
vez mais sofisticados para que a educacdo fosse um sucesso na preparacdo dos sujeitos para o

mundo moderno.
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Ficamos entdo com a pergunta: Qual ¢ a fun¢do da educagdo hoje? A educagdo moderna
tomou para si a tarefa de preparar e adaptar os sujeitos para o mundo do trabalho e da reprodugao
social, isto €, a reproducdo da riqueza e da espécie, sempre no interior de medidas econdmicas. A
palavra economia ¢ usada porque hoje todos os discursos e toda a producdo do conhecimento
estdo sempre delimitados pelo discurso economicista, que abarca e determina todas as areas de

producao de conhecimento e da agdo politica, como bem compreendeu Hannah Arendt.

O discurso critico da educagao, reconhecido como instancia tunica da critica a institui¢ao
educacional, possui uma historia importante na constituigdo do discurso educacional
contemporaneo. Sao escassos os exemplos de uma agdo critica que tenha abalado os alicerces
iluministas do discurso educacional classico ou moderno. No universo educacional, uma agao
‘outra’ suporia o abandono de algumas maximas fundamentais que amalgamam as praticas
pedagogicas escolares. Entretanto, essa mudanga de registro ndo significa uma ruptura intrinseca
ao discurso educacional moderno, nem tampouco uma ruptura com as praticas educativas
disciplinares. Talvez seja correto dizer que a institui¢do escolar se organizou na tentativa de calar
este encontro conflituoso entre sujeitos a partir do estabelecimento das disciplinas, tanto as
disciplinas corporais como a separagao sistematica do conhecimento em distintas areas. Assim
estabeleceram-se as normas, esquadrinharam-se os espagos de aprendizado, organizou-se uma

temporalidade especial para ensinar e aprender, criaram-se os exames.

Também foram definidos os sujeitos da educagdo, isto €, aluno e professor, além de varios
outros sujeitos coadjuvantes da cena educativa; porém, ndo por acaso, se cria continuamente o
novo em educacdo e os discursos pedagodgicos estdo sempre demandando infinitas reformas e

modificagdes.

Contudo, a despeito das mutagdes e novidades nas narrativas pedagogicas oficiais,
também ¢ certo que em quase trés séculos de existéncia da instituicdo escolar muitos de seus
dispositivos origindrios foram mantidos: a escola continua sendo a escola disciplinar e a

pedagogia permanece sendo prescritiva por exceléncia.

Deixemos um pouco o conflito e passemos ao discurso pedagdgico. Para analisar o
discurso pedagogico ¢ fundamental que as praticas pedagdgicas que ocorrem no interior da

instituicdo escolar também sejam analisadas. A perspectiva foucaultiana compreende a
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constituicdo do discurso pedagogico e a instituigdo escolar como instancias que nio se separam
no entendimento da constituicao e funcionamento da escola. Desse modo, a analise do discurso
escolar, para Foucault, representa uma investigagdo sobre os sujeitos pedagodgicos e as

instituicdes educativas.

Todavia, o discurso ¢ a institui¢do ndo sdo a mesma coisa: o discurso ¢ o saber produzido
no interior da instituicdo, sobre a instituicdo e seus sujeitos, a0 passo em que a instituicdo, que €
produto do discurso, representa substancialmente o local em que se efetuam os exercicios
disciplinares. Apesar dessa diferenca metodologica € importante ressaltar que o discurso e a
pratica institucional funcionam complementarmente, isto €, com as mesmas regras € 0S mesmos
objetivos. As praticas discursivas e as praticas institucionais se complementam na criacdo e

aplicagdo dos dispositivos disciplinares, tendo como objetivo a produgdo dos sujeitos por meio da

disciplina.

Em seus trabalhos arqueologicos, Michel Foucault introduziu uma forma distinta de fazer
a histdria dos discursos, sujeitos e objetos, empreendendo uma andlise de “praticas discursivas”
relativas ao funcionamento dos discursos na produ¢do dos objetos e dos sujeitos. Posteriormente,
em suas analises genealdgicas, quando suas reflexdes se voltaram para a discussdo das relagdes
entre saber e poder, ele acrescentou a investigagdo outro elemento, a institui¢do, que foi
denominada de “praticas ndo- discursivas”. Assim, pode-se definir o método de trabalho
genealdgico como uma andlise das praticas discursivas e ndo-discursivas que conformam e
produzem sujeitos e objetos. A andlise de um discurso, de um sujeito ou de uma institui¢do, do
ponto de vista dos conceitos desenvolvidos por Foucault nos seus trabalhos genealogicos, ndo
desvincula as dimensdes discursiva, subjetiva e institucional porque elas ndo funcionam

separadamente.

A diferenga substancial existente entre uma investigacdo educativa mais corrente e outra
um pouco mais marginal ¢ que nas investigacdes mais consagradas se leva em consideracio a
transcendéncia do sujeito, o seu carater a-historico, pois ele surge nos discursos educacionais
enquanto um dado natural. Todavia, no ambito de uma genealogia educacional a propria

constitui¢do do sujeito tem de ser interrogada, sendo que ao analisar os discursos e as praticas
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educacionais se tem como ponto de partida um sujeito que é uma produgdo das praticas e

discursos das diferentes institui¢des disciplinares.

O discurso pedagogico contemporaneo se depara entdo com um paradoxo: por um lado,
deseja a disciplina dos alunos porque estes atingiram um grau de liberdade incompativel com o
ensino; por outro lado, a boa educacao, hoje, devera levar em conta as caracteristicas psiquicas de
cada aluno para que a disciplina ndo lhes traga sofrimento psiquico e, consequentemente, a perda
total do processo educativo. Nota-se, principalmente nos ultimos anos, uma estreita relagdo entre
o discurso pedagbgico e o terapéutico, na medida em que a pedagogia se torna cada vez mais
preocupada com a transmissao de conteudos que nao sdo conteudos tradicionais de ensino, mas
sim que substituem as disciplinas na medida em que sdo importantes para uma formag¢ao moral

dos individuos. Nas palavras de Larrosa:

O discurso pedagogico e o discurso terapéutico estdo hoje intimamente
relacionados. As praticas pedagogicas, sobretudo quando ndo s@o estritamente
de ensino, isto ¢, de transmissdo de conhecimentos, ou de “contetidos” em
sentido restrito, mostram importantes similitudes estruturais com as praticas
terapéuticas. A educagdo se entende e se pratica cada vez mais como terapia, € a
terapia se entende e se pratica cada vez mais como educagdo ou re-educacdo. E a
antropologia contemporanea, ou melhor, o que hoje conta como antropologia,
para além dos discursos sabios que se abrigam sob esse rotulo, na medida em
que estabelece o que significa ser humano, ndo pode separar-se do modo como o
dispositivo pedagdgico/terapéutico define e constroi o que ¢ ser uma pessoa
formada e sd (e, no mesmo movimento, define e constréi também o que ¢é ser
uma pessoa ainda ndo formada e insana). (LARROSA, 1994, p.40)

Larrosa assinala ainda os mecanismos de exclusdo estabelecidos por meio dos
dispositivos que irdo definir os padrdes de educagdo e normalidade, isto ¢, de uma educacao para
a normalidade. Com efeito, para Foucault todos os dispositivos de construcio de uma
subjetividade normal estdo engendrados em mecanismos de exclusdo, visto que para descrever a
normalidade aquilo que devera ser ressaltado ¢ a patologia. Para cada sujeito normal existe uma

contrapartida patologica. Ainda segundo Larrosa:
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Na perspectiva que conforma o sentido comum pedagdgico e/ou terapéutico ha,
em primeiro lugar, um conjunto mais ou menos integrado de concepgdes do
sujeito. Teriamos, primeiro, uma série de teorias sobre a natureza humana.
Nessas teorias, as formas da relacdo da pessoa consigo mesma sdo construidas,
ao mesmo tempo, descritiva e normativamente. As formas de relagdo da pessoa
consigo mesma que, como universais antropologicos, caracterizam a pessoa
humana, nos dizem o que € o sujeito sdo ou plenamente desenvolvido. Portanto,
implicita ou explicitamente, as teorias sobre a natureza humana definem sua
propria sombra: definem patologias e formas de imaturidade no mesmo
movimento no qual a natureza humana, o que ¢ o homem, funciona como um
critério que deve ser a saude ou a maturidade. A partir dai, as praticas
pedagobgicas e/ou terapéuticas podem tomar-se como lugares de mediacdo nos
quais a pessoa simplesmente encontra os recursos para o pleno desenvolvimento
de sua autoconsciéncia e sua autodeterminacdo, ou para a restaura¢do de uma
relacdo distorcida consigo mesma. As praticas pedagogicas e/ou terapéuticas
seriam espagos institucionalizados onde a verdadeira natureza da pessoa humana
- autoconsciente ¢ dona de si mesma - pode desenvolver-se e/ou recuperar-se.
Assim, o sentido pedagdgico e/ou terapéutico produz um esvaziamento das
praticas mesmas como lugares de constituicdo da subjetividade. Nao deixa de
ser paradoxal que o primeiro efeito da elaboragdo pedagogica e/ou terapéutica da
autoconsciéncia e da autodeterminagdo consista em um ocultamento da
pedagogia ou da terapia. Ambas aparecem como espagos de desenvolvimento ou
de mediacdo, as vezes do conflito, mas nunca como espacos de producao. E
como se as praticas pedagdgicas e/ou terapéuticas fossem um mero espago de
possibilidades, um mero entorno favoravel, delimitado e organizado para que as
pessoas desenvolvam e/ou recuperem as formas de relagdo consigo mesmas que
as caracterizam. (LARROSA, 1994, p. 43-44)

Da perspectiva foucaultiana, pensar a educagdo do ponto de vista das praticas pedagogicas
e dos discursos significa inserir ambos dentro de um conjunto de dispositivos orientados para a
producao dos sujeitos mediante certas tecnologias de classificacao e divisao tanto dos individuos,
quanto do individuo consigo mesmo. Para Foucault, o sujeito pedagdgico ¢ produzido por meio
dos procedimentos de objetivacao metaforizados no panoptismo, entre os quais o exame tem uma
posi¢ao privilegiada. O sujeito pedagogico sera o resultado da articulagdo entre os discursos que

0 nomeiam e as praticas institucionalizadas que o capturam.

Para Foucault, tanto os discursos que nomeiam como as praticas institucionais
representam uma forma de exercicio do poder que ocorre dentro de um periodo historico
especifico, que ele denomina de sociedade disciplinar e que corresponde a modernidade. Nesse
periodo historico, os discursos que nomeiam e classificam os sujeitos sdo reconhecidos enquanto

discursos verdadeiros por terem sido produzidos no interior das instituigdes totalizadoras por
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individuos devidamente autorizados para promulgar a verdade por meio de uma forma discursiva

definida como discurso da ciéncia.

O exame representa a etapa fundamental dentro desta engenharia de produgdo dos
sujeitos, pois € por meio dele que se qualifica e se corrigem os resultados do processo disciplinar.
O exame individualiza e identifica os individuos transformando-os em casos, sejam eles clinicos,
juridicos ou pedagogicos. Foucault tragou uma genealogia do exame, encontrando as suas origens
na confissdo. Essa ¢ uma das teses fundamentais para o desenvolvimento do projeto disciplinar
que Foucault desenvolveu em Historia da Sexualidade 1. A vontade de saber (1990). Para ele o
homem ocidental ¢ um ser “confessante”. Em primeiro lugar, os sujeitos diziam de si nos
confessionarios, sendo este um espago privilegiado da pedagogizacdo tanto da alma como do
corpo. A confissdo, antes da modernidade, foi um meio importante de produgdo de subjetividade.
Na modernidade o padre foi substituido pelo médico e depois pelo terapeuta. Em se tratando da
escola, que captura um numero de sujeitos muito mais amplo que os consultorios médicos e
psiquiatricos, os professores e pedagogos realizam o exame por meio de técnicas especificas em
que aquilo que estd em jogo ndo € apenas o conhecimento, mas também o comportamento ¢ a

moral dos individuos.

Assim, 0 exame na institui¢do escolar tem uma fun¢do disciplinadora e, em ultima
instancia, moralizadora. O professor ou o pedagogo se tornou o sujeito da escuta e a sala de aula
transformou-se em espaco da confissdo. Nas praticas pedagogicas contemporaneas de exame o
que esta em jogo ndo ¢ mais aquilo que o aluno adquiriu de maneira disciplinar, mas sim aquilo
que ele expde de si. O exame se torna uma pratica de exposi¢do do eu, daquilo que ele confessa

de si.

Atualmente, ndo importa mais se aquilo que ¢ confessado ¢ moral e correto - isto €,
verdadeiro do ponto de vista disciplinar -, mas sim o que importa ¢ o quanto esse individuo
confessa: o ato de confessar passa a ser uma tomada de consciéncia. O que importa é o ato de
assumir algo que foi feito, sem que haja necessidade de expiar o que se fez. Desse modo, o que se
valoriza a partir de entdo deixa de ser o castigo pelo delito ou pelo ato de indisciplina; o que
importa enquanto aprendizado moral é que o sujeito assuma publicamente o que fez: ndo por

acaso proliferam agora as técnicas de entrevistas dos alunos como formas de avaliagdo dos
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mesmos. Antes de conferir-lhe uma nota ¢ preciso conversar com o aluno para saber se ele
assume o que fez e aprendeu ao longo do curso. Desse modo, nds passamos de uma sociedade de
confessantes para uma sociedade de “assumidos”, pois assumir a culpa é mais importante do que
se responsabilizar pela a¢do: temos aqui alguns indicios da passagem da sociedade disciplinar a

sociedade de controle.

A partir dessa transformacao, os dispositivos pedagogicos atuam de maneira fundamental
na construcdo ¢ mediagdo da experiéncia de si. Estes dispositivos sdo complexos, variaveis e
muitas vezes contraditorios. Para Larrosa um dispositivo pedagogico serd, entdo, qualquer lugar
no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem ou

se modificam as relagdes que o sujeito estabelece consigo mesmo.

Assim, as praticas pedagdgicas serdo sempre orientadas para a constitui¢do ou para a
transformagdo da maneira pela qual as pessoas se descrevem, se narram, se julgam ou controlam
a si mesmas. De um ponto de vista pragmatico, isto é, de seu funcionamento, os dispositivos
pedagbgicos sdo os elementos constituidores da subjetividade dos individuos. Entretanto, em uma
pesquisa genealdgica deve-se também reconhecer o carater contingencial e histérico de tais
dispositivos. Desta maneira, os dispositivos pedagogicos oriundos da pratica pedagdgica e do
discurso pedagdgico podem ser reconhecidos ndo como universais, mas sim como um espago de
conflitos de interesses e estabelecimento de verdades contingentes. Deste modo, sempre que se
trata de analisar as praticas e os discursos pedagogicos, deve-se toma-los como uma realidade

historica e como um espaco de jogos de poder. Ainda segundo Larrosa:

Dessa perspectiva, a pedagogia ja ndo pode ser vista como um espago neutro ou
ndo problematico do desenvolvimento ou de mediacdo. A pedagogia ndo pode
ser vista como um mero espaco de possibilidade para o desenvolvimento ou a
melhoria do auto-conhecimento, da auto-estima, da autonomia, da
autoconfianca, do auto-controle, da auto-regulacdo, etc., mas sim produzindo
formas de experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de
um modo particular. (LARROSA, 1994, p. 57)

Com efeito, o espaco das praticas quase sempre representa um espaco delimitado que

define previamente o significado possivel para o autoconhecimento, a auto-estima e a autonomia,
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implicando assim um esvaziamento de sentido de cada um destes estados de corpo ou alma. A
homogeneizagdao dos significados destes campos de relagdes com o outro por meio dos
dispositivos disciplinares e das praticas pedagdgicas conduz o sujeito a um estado contrario ao da
autonomia, isto ¢, a um estado de falta de autonomia e liberdade e, consequentemente, de falta de

responsabilidade, tanto em relagdo aos outros como em relagdo a si mesmo.

Em outras palavras, o espago de producdo de subjetividade por meio das praticas
pedagbgicas ¢ definido de forma normativa e singular, determinando um significado para o
autoconhecimento, definindo o tipo de experiéncia de si que sera produzida e a forma de
producao dessa experiéncia; consequentemente, ela prescreve e predetermina os limites da

autonomia do sujeito.

As agdes que comumente compoem os dispositivos pedagdgicos na contemporaneidade
s30 0 ver-se, 0 expressar-se € o narrar-se, demarcando agdes que deverdo ser adquiridas como
w A ey e g . . .

competéncias” prioritarias pelos alunos no processo educativo. O aprendizado dessas agdes ¢
levado a cabo por praticas pedagogicas que vém se tornando cada vez mais usuais na escola.
Assim, as tecnologias pedagdgicas aplicadas para a producao dos sujeitos ndo mais pertencem a
ordem dos castigos, dos exercicios exaustivos, das provas ou dos exames humilhantes, mas sim o
que se pode notar de forma exponencial, ao aumento do recurso a autobiografia, a auto-avaliagdo,
ao auto-exame e, inclusive, a auto-aprendizagem. Entretanto, essas praticas que conduzem os
sujeitos de maneira aparentemente espontanea a aquisicao de tais competéncias e habilidades sao
exercicios pré-definidos que levam os alunos a responder somente dentro dos limites da
instituicao. Portanto, o que se observa cada vez mais ¢ uma conducdo das praticas pedagogicas

113 ~ LY L . :

para uma “educacdo moral” do sujeito; em outras palavras, na crise da passagem da escola

disciplinar a pedagogia do controle, educar continua a ter o significado de moralizar.

A pesquisa genealogica criada por Michel Foucault como método ou maneira de
proceder em uma pesquisa historica parte de uma questao do presente e, portanto, implica “fazer
a historia do presente”. Nos proprios trabalhos de Foucault, tal questdao seria o porqué de certas
defini¢cdes que aos nossos olhos parecem ser defini¢cdes inquestionaveis, porque representantes de

verdades a-historicas. Entre as muitas perguntas realizadas por Foucault encontram-se aquelas
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relativas ao porque da loucura ter sido definida como doenga mental, a razao pela qual a prisdo se

tornou uma forma exclusiva de punigao, etc.

Em “Vigiar e Punir” (2002), Foucault descreveu varios processos de disciplinarizagdo dos
corpos em diferentes instituigdes, como colégios, fabricas, oficinas, conventos e quartéis,
demonstrando que a principal caracteristica das instituigdes disciplinares ¢ a disciplina corporal.
De todas as institui¢des disciplinadoras ¢ a escola que possui a maior abrangéncia, pois € no
interior dessa institui¢do que os individuos deverdo passar a maior parte das horas de formacao,

até que estejam prontos para a vida adulta.

Entretanto, a disciplina no interior da instituicdo educacional ndo ¢ somente a disciplina
do corpo, mas também a submissdo dos conhecimentos a disciplina institucional, isto ¢é, a
escolarizagdo dos saberes. A disciplinarizacdo dos saberes, ou a pedagogizagao dos
conhecimentos, consistiu em uma operacdo de organizacdo, classificagdo, depuracdo e censura
dos conhecimentos, uma operagdo moralizadora que ndo sé atingiu os corpos, mas também os

conhecimentos a serem ensinados.

Assim, a escola disciplinar ndo distinguiu mais corpo e conhecimento, praticando uma
moralizacdo de ambos na medida em que o seu objetivo era a producdo de um determinado
sujeito. De conhecimentos verdadeiros, tal com eram entendidos no século XVII, os
conhecimentos passaram a ser separados entre morais € amorais, em uma operacao que
classificou, hierarquizou e excluiu conhecimentos em nome da produ¢do de uma subjetividade
normalizada. Deste modo, os conhecimentos selecionados e institucionalizados foram colocados
em um quadro de regulacao das formas de ensino, de exercicios de repeticdo e de avaliagao da
aprendizagem, pois os conhecimentos € os bons costumes nao poderiam mais ser diferenciados

uns dos outros.

Foi sobre o processo de disciplinarizagdo dos corpos de criangas e jovens que Foucault se
debrucou em “Vigiar e Punir” (2002). Para ele, a disciplinarizacdo dos corpos ocorreu em locais
especialmente preparados para esse fim: locais cercados, quadriculados, com uma disposi¢ao
arquitetonica milimetricamente estudada e um mobilidrio especialmente desenhado para o ensino,
além da presenca de um corpo de especialistas preparados para a aplicacdo dos exercicios

disciplinares tanto da mente como do corpo. Foi desta maneira que a escola moderna surgiu,
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assim como também a prisdo, o hospital, o hospital psiquiatrico e a fabrica. O nascimento da
escola disciplinar se deu de maneira isolada no final do século XVIII e, principalmente, no século
XIX, em um periodo de intensas modificacdes nas estruturas de poder que deram origem a um

aparato social e politico que Foucault denominou de sociedade disciplinar.

O poder disciplinar se exerce sobre os corpos por meio de exercicios especialmente
desenhados para a ampliacdo das suas forcas. A despeito dos exercicios de adestramento dos
corpos ocorrerem em espacos isolados e de maneira desordenada, gradativamente surgiram as

chamadas institui¢des disciplinares, cuja fungdo foi a producao de corpos doceis.

Em primeiro lugar, o espago foi, antes de mais nada cercado, a fim de ser separado do
restante da sociedade; isto significa dizer que no interior do muro estard a prisdo ou a escola, o
hospital, o asilo e a fabrica, e do outro lado do muro uma aglomeragdo social desordenada a ser
organizada nos espacos fechados. Depois de delimitado o espago por meio de cercas € muros,
este mesmo espago foi quadriculado, de maneira que em cada quadriculo pudesse permanecer um

s0 individuo exercendo uma atividade previamente definida, dirigida, orientada e vigiada.

Este espaco ndo pode ser ocioso, sendo todo o trabalho de formacdo serd em vao. A
imagem construida por Foucault, de um espago cercado, quadriculado, com um individuo em
cada cela e colocado individualmente em uma atividade coletiva representa a imagem de toda e
qualquer instituicao: das celas nas prisoes as camas alinhadas dos hospitais e asilos, dos operarios
nas fabricas aos alunos sentados nas fileiras de carteiras realizando exercicios. Cabe ainda
ressaltar o siléncio que vige nestes espagos institucionais como uma outra caracteristica
fundamental, pois aos individuos ndo ¢ permitida a conversa com o outro. Se alguma coisa
precisa ser dita sera sempre a partir da fala dirigida pela pessoa que vigia, ensina, ou cuida, que
estard dirigindo ordens sobre o trabalho a ser executado ou o cuidado a ser tomado. Para
Foucault, o modelo disciplinar por exceléncia foi o Panopticon de Jeremy Benthan, um edificio

multifuncional;

[...]Jem forma de anel, do meio do qual havia um patio com uma torre no centro.
O anel se dividia em pequenas celas que davam tanto para o interior como para o
exterior. Em cada uma dessas pequenas celas havia, segundo o objetivo da
instru¢do, uma crian¢a aprendendo a escrever, um operdrio trabalhando, um
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prisioneiro se corrigindo, um louco atualizando a sua loucura, etc. Na torre
central havia um vigilante. [...] o olhar do vigilante podia atravessar a cela, [...]
tudo o que fazia o individuo estava exposto ao olhar de um vigilante que
observava [...]. (FOUCAULT, 2002, p.180)

O panoptipismo ¢ o modelo de sociedade que se instaurou no final do século XVIII e
século XIX, isto é, o modelo da sociedade disciplinar em que a observagdo dos individuos ¢é
fundamental para o exercicio da disciplina e do poder. Nas palavras do proprio Benthan, esse
edificio poderia ser utilizado para hospitais, fabricas, prisdes e escolas, representando uma grande

economia para o poder publico. Segundo Benthan:

Depois de aplicar o principio da inspecdo as prisdes e, passando pelos hospicios,
chegar aos hospitais, suportard o sentimento dos pais que eu o aplique,
finalmente, as escolas? Sera a observacdo de sua eficidcia na prevencao da
aplicacdo irregular de rigor indevido até mesmo aos culpados, suficiente para
dissipar a apreensdo relativamente a sua tendéncia de introduzir a tirania nas
moradas da inocéncia e da juventude? Aplicado a esses locais, voc€ o achara
capaz de dois graus bastante distintos de extensdo. Ele podera estar confinado as
horas de estudo; ou pode-se fazer com que ele preencha todo o ciclo didrio,
incluindo as horas de repouso, descanso e recreio. (BENTHAN, 2000, p. 63)

O pandptico funciona como uma forma de laboratério de poder em razdo dos seus
mecanismos de observacgdo. Essa observacao a todo momento introduz um principio fundamental
que, para as instituicdes disciplinares, ¢ o principio bdsico da sua configuracdo, isto ¢, a
possibilidade de se conhecer os sujeitos que estdo sendo observados, pois o olhar penetrante
daquele que observa em uma estrutura especialmente arquitetada para a observagao incide sobre

o corpo dos individuos, decompondo-os em inimeros conhecimentos sobre ele.

Dessa forma, o olhar que observa produzira saberes sobre o corpo observado e sera capaz
de desenhar os exercicios para a sua disciplinarizacdo. O exame € o dispositivo que, além de
permitir a classificacdo e a hierarquizagdao dos individuos, por fim garantird a separacdo dos
sujeitos entre dois mundos - o nomal e o anormal. Essa separagdo entre normalidade e patologia

sera a operacdo-chave para o funcionamento das instituigdes disciplinares na sua tarefa de
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disciplinarizagdao e normatizagdo dos sujeitos. Para Foucault, o exame ¢ a sintese de todas as

r

sancOes disciplinares, isto €, representa o momento de culminancia de todo o processo de

exercicio do poder disciplinar, sendo responsavel pela classificagdo dos sujeitos:

O exame como fixacdo ao mesmo tempo ritual e “cientifica” das diferengas
individuais, como oposicdo de cada um a sua propria singularidade (em
oposi¢do a cerimOnia onde se manifestam os status, os nascimentos, oS
privilégios, as fungdes, com todo o brilho de suas marcas) indica bem a apari¢@o
de uma nova modalidade de poder em que cada um recebe como status sua
propria individualidade, e onde estd estatutariamente ligado aos tracos, as
medidas, aos desvios, as “notas” que o caracterizam e fazem dele, de qualquer
modo, um “caso”. Finalmente, o exame estd no centro dos processos que
constituem o individuo como efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de
saber. E ele que, combinando vigilancia hierdrquica e san¢do normalizadora,
realiza as grandes fungdes disciplinares de reparticdo e classificagdo, de extragdo
maxima das forcas e do tempo, de acumulagdo genética continua, de composicao
otima das aptiddes. Portanto, de fabricacdo da individualidade celular, orgénica,
genética e combinatoria. Com ele se ritualizam aquelas disciplinas que se podem
caracterizar com uma palavra dizendo que sdo uma modalidade de poder para a
qual a diferenca individual é pertinente. (FOUCAULT, 2002, p. 170-171)

Podemos perceber alguns desses mecanismos através da entrevista dada ao jornal Brasil
de Fato, por Glayds Peccequillo, advogada, ex-funcionaria da instituigdo em questdo — Fundacao
CASA, demitida ap6s denunciar um espancamento numa das unidades, em 2000, quando ainda

FEBEM:

A tortura (na instituigdo) ¢ diferente da que acontece nas delegacias porque nao
tem o objetivo de extrair confissio. E uma tortura sistemética e o objetivo é
domesticar o corpo, disciplinar. E mais um castigo. Essa disciplina foi criada
para domar, humilhar e quebrar a resisténcia do menino. Vi varias coisas antes
do grande espancamento que denunciei. Uma noite eu estava indo embora para
casa ¢ vi uns monitores enfiando paus e barras dentro das jaquetas antes de
entrar no patio. Em outra ocasido, os meninos disseram que os monitores
guardavam na gaveta uma corrente usada para ameaca-los. Outra vez, os
meninos fugiram e foram trazidos de volta com as costas todas machucadas
(BRASIL DE FATO, 2004, p. 29).
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3.3 O Olhar dos Adolescentes: a Violéncia como Forma de Emancipacio

E justamente a regra que permite que seja feita violéncia a violéncia e que uma
outra dominag@o possa dobrar aqueles que dominam. Em si mesmas as regras
sdo vazias, violentas, ndo finalizadas; elas sdo feitas para servir a isto ou aquilo;
elas podem ser burladas ao sabor da vontade de uns ou de outros. O grande jogo
da historia sera de quem se apoderar das regras, de quem tomar o lugar daqueles
que as utilizam, de quem se disfargar para perverté-las, utiliza-las ao inverso e
volta-las contra aqueles que as tinham imposto; de quem, se introduzindo no
aparelho complexo, o fizer funcionar de tal modo que os dominadores encontrar-
se-d0 dominados por suas proprias regras. As diferentes emergéncias que se
podem demarcar ndo sdo figuras sucessivas de uma mesma significagao; sdo
efeitos de substituicdo, reposi¢do ¢ deslocamento, conquistas disfargadas,
inversdes sistematicas. Se interpretar era colocar lentamente em foco uma
significacdo oculta na origem, apenas a metafisica poderia interpretar o devir da
humanidade. Mas se interpretar ¢ se apoderar por violéncia ou sub-repgao, de
um sistema de regras que ndo tem em si significagdo essencial, e lhe impor uma
direcdo, dobré-lo a uma nova vontade, fazé-lo entrar em um outro jogo e
submeté-lo a novas regras, entdo o devir da humanidade ¢ uma série de
interpretagdes. E a genealogia deve ser a sua historia: historia das morais, dos
ideais, dos conceitos metafisicos, historia do conceito de liberdade ou da vida
ascética, como emergéncias de interpretagdes diferentes. Trata-se de fazé-las
aparecer como acontecimentos no teatro dos procedimentos. (FOUCAULT,
1992, p. 17)

Temos uma construgdo social da violéncia imputada a juventude, que incide ndo s6 sobre
os jovens infratores, mas em estigmatizacdes crescentes sobre os movimentos juvenis populares,

condenando-os a invisibilidade, reduzindo-os a imagem ameagadora do crime e da delinquéncia.

Pretendemos pensar neste momento quais os recursos utilizados pelos adolescentes
cumprindo medida sdcio-educativa na relagdo estabelecida com a violéncia, que se faz presente
cotidianamente, no campo simbolico e concreto: como estes meninos significam atos violentos,
como a agressao permeia os codigos estabelecidos, e ainda como o corpo fisico pode ser utilizado

neste campo de batalhas.

A partir do periodo de intensa redemocratiza¢cdo politica (Constitui¢do Federal, 1988;
Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990), observa-se, nos equipamentos de internagdo de
adolescentes, a sistematica violacdo de direitos adquirindo novos contornos. Ao mesmo tempo,

intensificam-se os processos de resisténcia. Do lado dos adolescentes, as fugas e rebelides
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divulgadas pela midia atingiram padrdes quantitativos e qualitativos surpreendentes. Do lado da
audiéncia publica, uma aguda convocacao de nosso posicionamento critico colocou em evidéncia

€ a¢A0 NOSSOS COrpos € NOSSOS Proprios riscos.

Sao exemplos dessa intensificacao o episoddio da rebelido de marco de 2001, na unidade
de Franco da Rocha, em que membros do Ministério Publico (MP) e de entidades da sociedade
civil, chamados como interlocutores do conflito, foram ameagados e agredidos por funciondrios
da Febem. Houve uma alteracdo nas estratégias de acdo do Poder Judicidrio e do Ministério
Publico, que passaram a mostrar, em consonancia as cenas dos jovens nos telhados exibidas nas
TVs, “o que se passa embaixo dos telhados”. Filmagens e fotos com evidéncias de maus-tratos,
oriundas das inimeras fiscalizagdes ensejadas pelo MP e pela Justica nas unidades da Febem,

passaram a ser disponibilizadas para a midia, numa atitude inédita.

Outro dado que permite dimensionar essa intensificacdo ¢ que, entre agosto de 1999 e
mar¢o de 2001, foi requisitada, pela Promotoria de Justica do DEIJ-SP, a instauracdo de 96
inquéritos policiais para apurar crimes de tortura praticados, em tese, por funciondrios da Febem

contra adolescentes que cumprem a medida de internagao.

Essa intensa violacdo de direitos sugeriu a hipdtese de que a Febem-SP opera numa nova
modalidade de poder. Ja ndo se trata apenas de mecanismos repressivos ou disciplinares, mas de
estratégias biopoliticas do poder, em que este se confronta com a pura vida, sem qualquer

mediacao.

Segundo Foucault, desde o século XVIII teriamos entrado na era do biopoder, porque,
seguindo-se a disseminagdo de técnicas que visavam a obter a sujei¢do dos corpos, as técnicas
disciplinares, desenvolveram-se outras, relativas a gestdo da vida (natalidade, mortalidade, satide
publica, movimentagdes das pessoas etc.). Nos mecanismos de biopoder, a normalizacdo nao
mais se configura como uma disciplina dos corpos dispostos no interior das instituigdes, mas
como o resultado de mecanismos de regulacdo, ou mecanismos de seguranga, que atuam sobre os
processos da vida pertinentes a uma populagdo. Reduzidos a mero corpo organico, despojados de
qualquer direito, os adolescentes da Febem estdo muito préoximos da vida que pode ser

descartada, pois foi empurrada para fora dos limites do contrato social e da humanidade.
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E uma vida humana residual e irredutivel, que deve ser excluida e exposta a morte como
tal, sem que nenhum rito ou sacrificio a possam resgatar. Ela estd incluida na ordem juridica
apenas na forma da sua exclusdo. A andlise dessa temdtica da viola¢do de direitos nas institui¢des
que pretendem o exercicio de um processo socioeducativo, a protecdo da vida, ndo visa apenas a
atestar a distancia entre a lei e a pratica. E fundamental entender um pouco mais por meio de que
processos institucionais ¢ de que dispositivos politicos tantos seres humanos sao integralmente
privados de seus direitos e das suas prerrogativas, “a ponto de ndo ser delito qualquer ato

cometido contra eles”.

Nao se trataria, entdo, como sugere Foucault, de tomar tal paradoxo nao como um desvio
ou um residuo da barbérie, mas como a regra e o cerne mesmo da realidade social? Apresentemos
entdo a vigéncia e os efeitos desse curioso paradoxo, por meio das lutas empreendidas pelos
jovens cumprindo medida socio-educativa, especialmente as protagonizadas pela via das
rebelides, das quais poderemos extrair mais elementos para sustentar essa hipotese de mudanga

significativa na modalidade de exercicio do poder.

Para tanto, escolhemos uma situacao bastante paradigmatica dos processos de resisténcia
dos jovens: a luta empreendida por Maguila, interno da Febem'-SP, em 1998, registrada por

Vicentin (2004), no seguinte relato:

[...] No momento em que o fogo se alastrava, vira quando Maguila riscava o
rosto com um caco de vidro e dizia para os demais: ‘vamos ficar e morrer
todos’, ndo sabendo informar como o mesmo viera a entrar em Obito, pois saira
para fora.

[...] que no momento do incéndio tentaram apagar o fogo com os colchdes com o
auxilio de Maguila, ndo obtendo éxito, Maguila dissera: ‘ndo, ninguém sai.
Vamos morrer todo mundo aqui’, ¢ de posse de alguns vidros da janela,
quebrados pelos internos, passou a lesionar-se no rosto.

Diante do alastramento do fogo, os adolescentes comecaram a deixar o
alojamento pelas portas e pelo teto, mas Maguila, totalmente fora de controle,
comegou a auto-lesionar o rosto com estilhacos de lampada, dizendo durante
todo o tempo: ‘vamos morrer todo mundo junto’; que o declarante, em cima do
forro, presenciou quando Maguila jogou um colchdo sobre o fogo e ajoelhou,
onde caiu de brugos e ali permaneceu até seu 0bito; que o declarante entende que
Maguila talvez conseguisse sair, caso quisesse, porém nao pode dar a certeza,

1% Utilizaremos aqui a denomina¢io FEBEM pelo episodio ter data anterior & reformulagdo da Funadagio.
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diante da dificuldade em sair devido ao tumulto e as agressoes oferecidas pelos
monitores.

[...] que Gilberto e Maguila tentaram negociar (com os funcionarios) dizendo
que ‘todos estavam numa boa e ndo pretendiam fugir’, que, sem acordo,
funcionarios chutavam a porta e atearam fogo.

[...] no momento do incéndio, ndo encontrando seu irmdo gémeo, chamara por
Maguila, para que saissem para fora, pois eram os dois ultimos que
permaneciam ¢ Maguila respondera: ‘ndo! Vamos morrer aqui para ter a prova
que os pirril bateram em nos’, tendo o declarante saido e Maguila permanecido,
que os funcionarios sabiam que Maguila ficara ali, pois este ao negociar dissera:
‘que todos sairiam de maos dadas e que estavam sossegados e ndo iriam fugir’,
tendo inclusive Maguila contado o niimero de internos no ambiente, a pedido
dos funciondrios e informado aos mesmos; que, no entanto, Maguila ndo fora
socorrido. Eles se trancaram para os pirril ndo zoar eles! Pediram a brasa para os
pirril para acender um cigarro. Pirril tacou fogo! Eles conseguiram apagar,
urinando. O chefe dos pirril foi negociar, tacaram lampada fluorescente na cara
dele! Depois tacaram fogo e eles ndo queriam abrir ndo! E os menores
conseguiram ir saindo. E o Maguila falou: ja que é para morrer, vamos morrer
mesmo! Ele pegava pedaco de vidro, ficava se cortando e entrando para dentro
do fogo. Meu parceiro queimou as costas toda. Ele achava que o Maguila quis se
matar!

Exceto o ultimo, sdo todos fragmentos de depoimentos de diferentes internos da Unidade
Educacional-17, localizada no Complexo Tatuapé, da Febem-SP, a policia, como parte da
apuracdo da rebelido de 25 de dezembro de 1998, ocorrida naquela unidade e que deu causa a
morte de um adolescente. O laudo do Instituto de Criminalistica confirma, pelo exame do
cadaver, a morte de Maguila por carbonizagdo e sugere exame mais acurado pelo Instituto de
Medicina Legal, tendo em vista a estranha situacdo de imobilizagdo do cadaver. Notava-se,
também, ao virar o corpo da vitima, a existéncia de uma extensa area do dorso que nao
apresentava queimaduras extensas, sugerindo que as chamas atingiram a vitima na posi¢ao de
imobilizacdo. A par disto, estranhamente, a situacdo de imobilizagdo da vitima ndo se
assemelhava a classica posi¢do defensiva ou de “pugilista”, o que faz recomendar um exame mais
acurado dos sinais vitais, sendo que a descri¢do minuciosa dos feridos acima mencionados, de
outros porventura existentes e a palavra final no tocante a morte, caberd, por competéncia legal,
ao legista do IML, em laudo a ser expedido em separado. A “estranha” situacdo da morte de

Maguila reveste-se, para os jovens da Febem, de muitos sentidos.
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A autora relata que os jovens, ouvidos posteriormente ao episddio, voltam a falar de
Maguila, por vezes para sustentar sua posicao de “vitima do sistema falido”, para da-lo como
“louco”, na medida em que voluntariamente quis machucar-se, ou ainda para colocd-lo como
“tomado pelo demonio”, explicacdo recorrente entre muitos internos para as situagdes de grande
violéncia ou de muita maldade. Interessa destacar, no ato de Maguila, o valor de dito de que se
reveste: corpo como resisténcia, como testemunho, corpo dado como prova: “ndo! vamos morrer
aqui para ter a prova que os pirril bateram em nos”. Corpo como testemunho, marcado pelas
inscri¢des institucionais: rosto retalhado com os vidros das janelas quebradas. Corpo incendiado,
ndo mais como resultado da luta, na posicdo de pugilista e de sua defesa, mas corpo dado as
chamas: o jovem narra que Maguila joga um colchdo sobre o fogo e ajoelha, caindo de brucos e

ali permanecendo até a morte.

Podemos também pensar em seu corpo como corpo institucionalizado: Maguila teria
participado das negociagdes para sair. Como conta outro jovem: Maguila, ao negociar, dissera
que todos sairiam de maos dadas, que estavam sossegados e ndo iriam fugir, tendo inclusive

contado o nimero de internos no ambiente, a pedido dos funcionarios, ¢ informado a eles.

Corpo como ag¢do, ato: a rebelido ¢ o lugar de aparecimento possivel dos jovens, de
visibilidade. “Rebelido é a tinica maneira que a gente tem de se aparecer”, “E uma hora de
liberdade de expressdo, de poder falar o que ndis quer!”, “A hora da rebelido é uma hora de
expressao”. Para quem vive um cotidiano de “ser nada, ninguém”, o esforco de presentificacio €
imensamente importante. “Eu penso que eles acham que, porque a gente ta aqui, ndis nao ¢ nada!
Pensam que a gente nunca foi ninguém”, diz um interno, tentando achar uma explicagdo para

tantos espancamentos.

Certamente a tentativa de tornar-se visivel, j& tratada anteriormante, estd colocada como
questdo para todos os que sdo tomados como objeto de violéncia, seja ela repressiva, seja ela
acolhedora (as tutelas), mas, especialmente no campo da juventude, dado o lugar problematico e
patologico de que esta tem sido revestida, tal esforco de visibilidade vem sendo destacado por
muitos estudiosos como um modo singular de subjetivagdo. Essa presentificagdo, como
performatividade, esta tematizada em varios estudos realizados com punks, darks, carecas do

suburbio, gangues e funkeiros que ressaltam a natureza impactante da presenga publica desses



114

personagens no cenario urbano, adotando o movimento, a velocidade e a superexposi¢do como

referentes centrais nas suas encenagdes e fazendo da cidade um campo de ocupagao e extensao.

Ao lado do poder, ha sempre a poténcia. Ao lado da dominagdo, ha sempre a
insubordinacdo. E trata-se de cavar, de continuar a cavar, a partir do ponto mais
baixo: este ponto... ¢ simplesmente 14 onde as pessoas sofrem, ali onde elas sdo
as mais pobres e as mais exploradas; ali onde as linguagens e os sentidos estio
mais separados de qualquer poder de acdo e onde, no entanto, ele existe; pois
tudo isso ¢ a vida e ndo a morte. (NEGRI, 2001, p.38)
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CRUZANDO OLHARES (OU CONCLUSAO)

Perguntamo-nos neste momento: Como pensar na conclusdo de uma pesquisa como esta?
Acreditamos que um possivel caminho seria pensar na divisdo que propusemos durante a escrita e
mesmo durante o contato com os adolescentes € com todos os outros sujeitos e espagos que se

relacionam com eles e a eles.

Ao mesmo tempo pensamos que esta divisdo foi valida para que conseguissemos
visualizar o grupo em questdo, porém um cruzamento entre estes olhares faz-se inevitavel, ja que

¢ justamente através dele que se estabelecem as relagdes de tensao.

Num primeiro momento analisamos como € o quanto os olhares externos influenciam e
determinam os caminhos e praticas escolhidas e o quanto estas praticas determinam a forma de
subjetivacao dos meninos; como eles se relacionam com suas marcas € experiéncias € como 0s
outros, ditos normais, se relacionam com o desvio; como as relagdes influenciam na composi¢ao

destes personagens.

Levamos a um dos encontros textos mididticos que tratavam do grupo. Para tanto,
escolhemos textos de revistas e jornais com diferentes propostas, alguns de maior alcance e
outros de menor alcance. Utilizamos a revista Epoca (Editora Globo), a revista Isto ¢ (Editora
Abril), a revista Caros Amigos — edicao especial (Editora Casa Amarela), o Jornal Tribuna

Impressa (circulacdo restrita a Araraquara e regido) e o Jornal Brasil de Fato.

Durante a leitura, os adolescentes tiveram varias reagoes, indicando ndo terem consciéncia
de como eram vistos pelas pessoas e pedindo para ficarem com os exemplares, que lhes foram
cedidos. A discussdo a partir deste material foi bastante produtiva no que chamamos de processo
de tomada de consciéncia, tornando mais claro para nés e para os componentes do grupo a
interferéncia determinante destes impressos. E como se percebessem que uma plateia os assiste,
porém percebessem também que essa plateia usa binoculos e que as lentes destes bindculos

distorcem as imagens, formando uma realidade mastigada, simplificada e por vezes distorcida.
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Podemos retomar a questdo da invisibilidade ao olhar a realidade através destes binoculos,
pelos quais os meninos se véem invisiveis, sendo tratados com impessoalidade, intolerancia, com
seus caminhos inevitavelmente tracados em direcdo a seguidos fracassos. O esforco para
tornarem-se visiveis aparece como modo singular de subjetivarem-se e procuram espacos € agoes

para fazerem isso, mesmo estando inseridos num programa como o descrito.

Esse olhar acontece agora, com conceitos oferecidos por Foucault, retirados da “caixa de
ferramentas”. O autor varias vezes afirma que seus conceitos deveriam ser utilizados como uma

"caixa de ferramentas" para a reflexao sobre a atualidade.

Escrever sobre Michel Foucault ¢ penetrar num espago de incertezas e de reflexdes
epistemologicas. A variedade de pesquisas sobre este pensador deixa evidente a dificuldade de se
estudar o seu pensamento. Escreveu muitos textos e em diversos suportes o que se torna um
empecilho a sistematizacdo da sua obra e tém gerado certos anacronismos por parte de alguns que

tentam periodiza-la ou enquadra-la dentro de um campo especifico do conhecimento.

O que nos parece, no entanto, sem pretensdes de caracterizar o pensamento foucaultiano,
¢ que o ponto de convergéncia entre seus escritos talvez seja a preocupagdo com o sujeito na sua
relacdo com o saber, com o poder e com a verdade. A partir desse eixo epistemoldgico, Foucault
propde um olhar sobre um novo tipo de racionalidade, bem como seus deslocamentos e
transformagdes ¢ sobre as varias formas como os discursos se encadeiam. Diante desse
pensamento, configura-se a sua no¢ao de ruptura, de descontinuidade e de dispersdo, ou seja, ele
aponta a necessidade de tratar os discursos como acontecimentos dispersos em suas

historicidades.

Nao ¢ objetivo de Foucault apresentar uma visdo geral e sistematica da sociedade e da
historia. Ao contrario, ele almeja tracar um diagndstico de nosso presente. Talvez por isso suas
contribui¢des atingiram (e atingem) grande parte das ci€ncias sociais e suas ideias ainda intrigam
os estudiosos de sua obra, pois ele nao fornece receitas nem uma teoria da totalidade social. Ao
contrario, deixa aberto o campo das indagagdes sobre a sociedade, a historia, o sujeito € o poder e
mostra que a verdade ndo estd posta, ndo ¢ algo que alcangamos apenas porque sabemos que ela

esta ali, definida, a espera de ser lograda pelos que acreditam nela. Para ele, a verdade ¢
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produzida por discursos que carregam poder e saber - ela ndo esta fora do poder e nem ¢ possivel

sem ele.

Foucault tratou de temas como: saber, poder, verdade, discurso, sujeito, disciplinarizacao
¢ normatizacdo da sociedade, cuidado de si, enunciado, formag¢ao discursiva, historia, entre
outros. Percebe-se, portanto, qudo proficuo ¢ o seu pensamento para os variados campos
epistemologicos. Interessou-nos, especificamente, analisar as relagdes e mecanismos de

subjetivacdo no grupo em questao.

Falando sobre seu pensamento, Foucault disse que o alvo dos seus trabalhos nao era o
fenomeno do poder, mas sim criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais os seres
humanos tornam-se sujeitos. Podemos dizer que o que ele pretendia era estudar as formas de
constituicao do individuo moderno. Em sua obra, Foucault se refere a mecanismos de objetivacao
e de subjetivacdo que aconteceriam como processos de constituicdo do individuo. Os primeiros
sd30 0s mecanismos que tendem a fazer do homem um objeto, ou seja, se referem aos processos
disciplinares que tendem a tornar o homem doécil politicamente e 1util economicamente. Os
segundos se referem aos processos que em nossa sociedade fazem do homem um sujeito preso a

uma identidade que lhe € atribuida como sua.”

E necessario cautela quando pensamos o significado dos conceitos de individuo e sujeito
na obra de Foucault. Quando dizemos que os mecanismos de objetivacdo e subjetivacao
produzem o individuo moderno, pode-se afirmar que o termo sujeito serve para designar o
individuo preso a uma identidade que reconhece enquanto sua. E nesse sentido que podemos
dizer que a andlise de Foucault ndo comega pelo sujeito, mas consiste em pensar os processos de

objetivagdo e subjetivacao que antecedem a constituigao deles.

Foucault ndo toma o sujeito como uma esséncia pré-historica, ou a-histérica, nem como
condi¢do primeira de todas as coisas. Ele também nao tem o sujeito como ntcleo central, a partir
do qual seriam construidos todos os outros conceitos que formariam seu pensamento que, assim,

seria um projeto para mostrar o homem construindo sua propria libertacdo do jugo do poder.

2 O uso que Foucault faz dos conceitos de objetivagdo e subjetivagdo em sua obra ndo tem um sentido unico. Por ve-
zes parecem designar fenomenos semelhantes, por vezes diferentes aspectos de um mesmo fendmeno e, por vezes,
ainda, fenomenos distintos
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Percebe-se que ndo existe em Foucault um sujeito pré-estabelecido do qual emanariam as
relagdes de poder. O sujeito do conhecimento ¢ constituido, produzido dentro de uma conjun¢ao
de estratégias de poder. Ou seja, o sujeito ¢ um produto das relagcdes de poder, ndo seu produtor.
Nao ha um sujeito essencial que estaria alienado por ideologias, por relagdes de poder que
encobririam sua visdo da realidade. O sujeito do conhecimento ¢ produzido pelas relagdes de
poder, ou melhor, o que chamamos sujeito ¢ um enunciado social. Dessa forma podemos chamar
os individuos de loucos, normais, gordos, revolucionarios, sujeito deste ou daquele discurso que

sera reclamado pela medicina, pela psicologia, pelas ciéncias sociais. De acordo com Nalli:

r

[...] antes o individuo é compreendido como o efeito de uma conjugacdo
estratégica de forcas, pelas mais diversas tecnologias de constitui¢do dos
individuos, gerando delinquentes, desviantes sexuais... que propiciam o
surgimento de novos saberes, reclamando o estatuto de cientificidade e de tal
forma que se configurem como verdadeiros [...] (NALLI, 2000. p, 121).

Para Foucault, como podemos perceber nas palavras de Nalli, o homem ¢ apenas uma
figura do saber contemporaneo. E, antes de tudo, objeto de poderes, ciéncias e instituigdes. O
homem moderno ¢ um composto formado por outras forgas, ¢ uma identidade que rompeu esses
lagos com o infinito, esta ligado a forgas finitas. As relagcdes de poder (forgas) sao de outra ordem
e, portanto, o homem (essa identidade moderna) se reconhece enquanto limite e poténcia de si

mesmo. Sua percepcao de si mesmo nao vai além do seu proprio corpo.

Em seus estudos, Foucault retoma a importancia da historia como fonte de subsidios
quanto a constru¢do de praticas que levam os sujeitos a se deslocarem da objetivagdo rumo a uma
subjetivacdo. Mas, a historia que ele propde ndo ¢ a histdria tradicional, positivista, cronologica,
linear, tida como uma espécie de grande e vasta continuidade, uma historia preocupada em
analisar as unidades, descritas como ¢€pocas, € os feitos dos grandes homens. Ao contrario, ele
defende a histéria que observa o que esta proximo, que investiga, que se preocupa com a

compreensdo dos fendmenos e das rupturas.

Para o autor, os fenomenos ndo se originam em algum lugar que seria como o lugar

proprio da sua verdade e nem sdo reflexos dos atos de um tnico sujeito. O tempo ¢ uma sucessao
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de descontinuidades, ¢ ¢ essa fragmentagdo da temporalidade da histéria que nos permite
perceber a finitude do homem. Assim, o homem s6 existe através da histéria e o sujeito € um
acontecimento historico que obedece a lei do acaso, ¢ apenas uma posi¢do ocupada por quem
enuncia algo em determinado lugar, sendo assim ele ¢ suscetivel as transformagdes discursivas
que possibilitam novas regras de enunciacdo. E, tais transformagdes, ndo dependem

exclusivamente de um Unico sujeito.

Foucault propde a substitui¢do da histéria tradicional pela dita histéria nova, que ele
considera como essencialmente descontinua, feita de rupturas, que se realiza em meio a conflitos

e privilegia a pluralidade de acontecimentos em sua dispersao.

O pensamento foucaultiano se opde a historia tradicional na medida em que identifica a
histéria com o acontecimento, o novo, a dispersdo e a heterogeneidade que sé sao permitidos por
meio dos conflitos estabelecidos numa dada realidade. Desta feita, Foucault se propde a descrever
a constitui¢do do campo histdrico como uma rede formada na inter-relacdo dos diversos saberes

que a atravessam. E ¢ justamente nesta rede que os discursos emergem.

E o homem hoje? Como nos reconhecemos? A que forcas (relacdes de poder) estamos
ligados e nos produzem? Como pensar uma nova forma de viver hoje? E possivel sairmos dessa
condigio de sujei¢do na qual nos encontramos? E possivel um “fora” da vida como outra vida? E
possivel criar novas formas de subjetivagao? Se todas as nossas relacdes sao relagdes de poder,

como pensar liberdade ou a¢des libertadoras em Foucault?

Para pensarmos a questdo da liberdade em Foucault ¢ necessario mostrar que no seu
pensamento ndo € possivel conceber o conceito de dominagao de forma estatica ou absoluta, nem
podemos pensar qualquer ponto de exercicio de poder somente como unilaterais ou bilaterais,

pois eles sdo multiplos.

Em Foucault qualquer ponto de exercicio de poder ¢ multiplo. Nesse sentido as relagdes
de poder sdo melhores representadas por feixes e ndo por uma linha, ou seja, uma pequena
relacdo de poder esta ligada e pode gerar inimeras outras totalmente imprevisiveis quanto ao seu

sentido.
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Justamente por ndo tomar as relagdes de poder como dominagao absoluta ¢ que ¢é possivel
pensar a questdo da liberdade em Foucault, mas devemos tomar as mesmas preocupacdes em
relacdo a questdo do sujeito e do poder, a saber: a liberdade foucaultiana supde o abandono de
uma esséncia humana que estaria atravancada, escondida, amarrada pelo poder. Ela ndo ¢ uma
substancia essencial, mas deve ser constituida em meio as lutas politicas, ou seja, ndo ¢ uma

forma essencial a-histérica, mas sim produzida e tem diferentes configuragdes nos diferentes

“periodos” historicos - por isso Foucault utiliza a terminologia “praticas de liberdade”.

Percebemos que liberdade e poder ndo sdo praticas que se excluem, ou melhor, o fim de
uma ndo supde o inicio da outra. O exercicio da liberdade, para Foucault, ¢ um exercicio de
poder, ou seja, ndo ha exercicio de poder?' onde ndo hd nenhuma possibilidade de a¢do e também

ndo ha exercicio de liberdade onde nao ha exercicio de poder.

Como ja escrito, para o filésofo, o poder se constitui como uma rede que perpassa toda a
sociedade, porém ndo devemos de forma alguma achar que para Foucault ndo hé saida, que ele
proprio ndo busca uma saida, que a dominagdo é absoluta. Para Foucault todos os pontos de
poder constituintes da rede constituem também uma possibilidade de resisténcia. Se nao houvesse

nenhuma resisténcia nao haveria nenhuma mudanca.

E necessario tomar cuidado quando falamos que todas as relagdes sdo relagdes de poder
para nao deduzirmos disso que todas sdo iguais. Alids, as praticas de liberdade configuram-se
como outras possibilidades de acdo, como outras formas de vida, pois sdo simplesmente outros

modos de existéncia ainda ndo normatizados.

As préticas da liberdade buscam dissolver pactos e modelos estabelecidos na sociedade.
Nesse sentido, 0 movimento, a histéria sdo cheios de choques, de desvios, de destrui¢do, de

mascaramentos.

2! Essa relagdo entre liberdade e poder ¢ possivel porque Foucault ndo liga a condi¢do de existéncia de um individuo,
grupo ou classe dominante a posse do poder; entretanto, como condi¢do de existéncia de um individuo, grupo ou
classe dominada o exercicio da liberdade j& ¢ entendido como luta pela posse do poder para que a emancipagdo acon-
teca.
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O que estd em jogo no pensamento foucaultiano ¢ o problema da diferenca, da
singularidade frente a norma, as relagdes de poder que nos tornam iguais. Foucault nos mostra a

necessidade de marcarmos a singularidade como uma nova possibilidade de vida.

Toda agdo ética, ¢ verdade, comporta uma relacdo com o real no qual ela se realiza e uma
relagdo com o codigo ao qual se refere. Porém, ela implica também certa relagdo consigo mesmo.
Esse processo de construgdo de si implica necessariamente a critica constante da norma e das

relacdes de poder.

Nesse sentido, pensamos que as praticas de liberdade vao ao invisivel, ao desconhecido.
Ao mesmo tempo em que as relagdes de poder criam normas, verdades, criam possibilidades de
rachadura da norma, criam possibilidade de uma “dobra”, de uma outra “forma” de subjetividade

ainda ndo conhecida.

Expde Foucault:

Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o
significante. [...] E preciso que sirva, é preciso que funcione. E ndo para si
mesma. Se ndo ha pessoas para utiliza-la, a comecar pelo proprio tedrico que
deixa entdo de ser teodrico, € que ela ndo vale nada ou que 0 momento ainda nio
chegou. (FOUCAULT, 1979, p.71).

O que aprendemos com Foucault ¢ que devemos sempre estar em busca do que ndo ¢
visivel nem dizivel nesse momento historico em que vivemos. Entendemos que as teorias servem
para buscarmos o fora, para buscarmos ser o que nao somos, para buscarmos outras formas de
vida e ndo essencialmente para ver até que ponto elas ainda sdo pertinentes na atualidade. A ética
em Foucault ndo pressupde uma teoria ética, mas se propde a pensar um mundo no qual o que ¢é
comum aos individuos ndo destroi as singularidades que o flexionam a todo o momento. A ética
foucaultiana pressupde que a regra ¢ a transformagdo da propria regra, ou seja, mostra que a

diferenca ¢ condicao para a politica.

O que tentamos mostrar ¢ que a liberdade, em Foucault, ndo significa auséncia de poder,

ou seja, toda relagdo de poder - ao agir, ao construir, ao produzir, ao tentar normatizar as
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singularidades -, também deixa escapar, produz, torna possivel singularidades, torna possivel
outras formas de agir, construir, pensar. Essas novas singularidades sao relagdes de poder que vao
se chocar, vao inverter, vao ser invertidas, vao colonizar, vao ser colonizadas pelas relagdes de
poder vigentes. O que chamamos liberdade sdo essas novas singularidades, essas novas formas de
ver e pensar que se constituem enquanto resisténcia. O conhecimento, a liberdade, a verdade ndo
sao considerados, por Foucault, conceitos universais, mas sim produtos das lutas histdricas,
portanto, ligadas ao poder. Nesse sentido, ser livre € criar novas possibilidades para agir, pensar e
ser. E ndo ¢ porque a liberdade, a verdade, o conhecimento ndo sio considerados livres de poder

que ndo devemos pensa-los.

Que forma tem a liberdade? Quais feixes de poder e quais brechas de resisténcias
encontramos nos adolescentes em privagdo de liberdade? Esta pesquisa, de cunho exploratorio,
nos permitiu pensar na contramao, pois, afinal, violéncia e liberdade ou violéncia e resisténcia,
costumam ficar em lados opostos. A nossa inser¢ao junto aos adolescentes, o cruzamento dos
olhares de fora, para dentro e de dentro a partir do referencial foucaultiano, permitiu-nos
compreender, para além do discurso oficial, que quando entram em contato com a ldégica da
instituicdo total sdo capazes de inverter o olhar de fora e mais: acabam por subverter a propria
razao de ser destas instituigdes, ou seja, se valem dos mecanismos de objetivagdo e de docilizagao
que estdo ali postos, encontrando brechas para praticas de subjetivacdo que aparecem a eles como

libertadoras.

Neste sentido, a violéncia aparece resignificada, pois o objetivo primeiro da violéncia, em
consonancia com Goffman, seria o de desfiguracdo, mas vemos que para estes adolescentes
muitas praticas de violéncia acabam por restitui-los de sua corporeidade. Para a instituicdo existe
uma relacdo estreita e linear entre violéncia e corporeidade: docilizar corpos ¢ também
desapropriacdo do proprio corpo e, junto com esta, vem a desapropriacdo da identidade. Este
significado posto acaba sendo reinventado pelos adolescentes que véem — talvez sempre tenham

visto - na violéncia uma possibilidade de reapropriar-se do corpo e, portanto, de sua identidade.
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ANEXO A - Diario de Campo

1° ENCONTRO

Orientador: N.

Grupo formado por sete meninos, com idades entre 14 e 19 anos, porém com maior

concentracao entre 17 e 19 anos.

Sentamos em circulo, em almofadas e sofias e inicialmente me apresentei. Nesta

~ 22 . . ~ ~ . .
apresentacdo*’disse meu nome, idade, formagdo, atuagdo profissional, campos de interesse,
expliquei a pesquisa, o porqué da escolha da institui¢do e que todos os dados dos participantes

seriam mantidos em sigilo.

Pedi para que cada um dos meninos fizesse 0 mesmo, se apresentando e falando sobre si o
que quisesse ou achasse relevante, ja prevendo que inicialmente haveria uma pequena resisténcia,
gerada pela exposicdo, o que de fato aconteceu. Porém, rapidamente essa resisténcia se
transformou em envolvimento e, ainda durante as apresentagdes, varias questdes surgiram e

foram discutidas.

Estas questdes eram coerentes com o tema planejado, e entdo o conto “Arvore de Natal”,
de Fiodor Dostoievski foi contado ao invés de lido™. A escolha pela oralidade se deu por
priorizar o andamento fluido que a reunido ganhava, uma vez que estivamos num momento de

superagao do estranhamento inicial.

A primeira autodefinicdo manifestada pelo grupo foi negativa, demonstrando quererem
deixar claro para mim de onde vinham, quem eram, e que eu representava o desconhecido. “Sou
pobre, burro e com uma vida de desgracas [...]” (T., 17 anos): esta e outras afirmacdes

semelhantes apareceram na apresentagao de todos os participantes.

22 Esta apresentagdo serd padrdo em todos os grupos de trabalho.
¥ Consideramos possiveis alteragdes no planejamento de acordo com o andamento do encontro.
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Ao serem questionados* sobre o que representava ser pobre, ser burro ou ter passado por
acontecimentos desagraddveis, estabeleceram relagdes com a fome, crianga chorando,

desemprego, raca, ndo escolarizagdo, violéncia familiar de varios tipos.

Seguindo as apresentagdes e a discussdo, surgiu a escola de forma muito presente. Esta
seria a representacdo de um possivel sucesso, que, porém ndo estaria ao alcance, que era um
tempo passado, que deixaram escapar, € que havia possibilidades de recuperacdo. Todos os

meninos apresentavam grande atraso em relacdo a seriacdo/idade ou tinham abandonado a escola.

Os que frequentavam a escola estavam matriculados no Ensino Fundamental II.
Relacionaram esta instituicdo a: um lugar chato, prisdo, conselhos idiotas, aulas sem sentido,

conhecimento sem sentido, professores chatos, amigos, paquera e uso de drogas.

Cinco dos sete meninos presentes ja haviam agredido algum professor ou outro
funcionario da escola. Ao serem questionados sobre esta questdo, levantaram alguns aspectos,

como a necessidade de autoafirmacdo, prazer, relagdo de poder, status.

Esta mesma agressividade apareceu permeando suas relagdes afetivas ou namoros, quando
todos afirmaram ja ter agredido a parceira, e ainda ao tratarem sobre esta questdo, de género,
afirmaram acreditar numa diferenga muito marcada entre o papel do homem e da mulher na
sociedade. O homem manda, sai, trabalha, trai, pode ser poligamo, e a mulher cabe obedecer,
ficar em casa, se afastar das amigas, cuidar do parceiro, e ainda contaram sobre uma regra, que
consiste em um periodo de trés meses apos o término do relacionamento para que a garota possa
se relacionar com outra pessoa. Se este tempo nao for respeitado, a agressdo ¢ consentida,

inclusive por outras garotas.

Um dos integrantes contou ja ter deixado uma namorada de 13 anos no hospital, com
ossos quebrados e inconsciente. Ao ser questionado sobre a sensagdo ao ver a menina assim,
afirmou sentir muito prazer e, para minha surpresa, que a menina ao se recuperar 0 procurou para

desculpar-se e pedir para que reatassem.

* A metodologia utilizada trabalha com questionamentos todo o tempo, mas estes ndo serdo aqui transcritos, pois es-
tdo pressupostos.
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Ainda no campo das relagdes afetivas, ao falarem sobre a relagdo com a mae, trouxeram
sensagdes como protegdo, carinho, cuidado, alimentagdo, ajuda e respeito, mas falaram também
sobre um estranhamento, e sobre um distanciamento delas, que ndo entendiam seus desejos,
necessidades e comportamentos. Ja em relacdo a figura paterna, falaram sobre repulsa, agressao,
violéncia fisica e verbal, alcoolismo, entre outros, ¢ afirmaram terem contatos esporadicos ou

ausentes com 0S mesmos.

1% cometido esteve muito presente nas discussdes desde o inicio, em todas

O ato infraciona
as possibilidades os meninos se remetiam ao que haviam cometido, o que sentiram, como foi,

enfim, tudo que permeava estas situagoes.

A maior parte deles cumpre medida por roubo ou roubo a mao armada, mas ainda por
trafico de entorpecentes, latrocinio, homicidio, tentativa de homicidio, furto, depredagao de

patrimoénio.

A utilizacao de drogas foi o motivo mais citado, porém outros motivos apareceram, tais
como: adrenalina, justi¢a social, ajuda a familia, aquisicdo de produtos como ténis, camisetas,

jaquetas, bermudas, entre outros.
Ao descreverem a sensa¢ao do cometimento do delito:

- E muito louco, entrar e por todo mundo ali deitadinho, esfregando a cara
no chao. E bem aquele cara, sabe senhora, que passa no maior carrao,
nem olha pros lados, ndo ta nem ai pra nada? Entdo, e ai, vocé vai e pau, ¢
sO bica na cara das coroa, e se gritar, toma mais ainda. (P., 19 anos)

- E como dé para saber se esse cara ¢ um dos que passa € nem olha? E se
ele for uma pessoa boa? (Carol)

- Vocé vé senhora, vé no olho do sujeito. (P. 19 anos)
- E se vocé ja ta 1a, dentro da casa? (D. 14 anos)
- Ai, s6 rouba, num bate. (P. 19 anos)

- E se o cara fala que aquela grana ¢ pra comprar remédio para o filho?
(D. 14 anos)

- Ai vocé pega um pouco e sai rapido pra nem pensar nisso. (P. 19 anos)
-E, ¢ foda... (P. 19 anos)

» Nomenclatura dada ao delito cometido por adolescente, de acordo com o ECA.
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Siléncio por varios segundos

Falaram ainda sobre a internacao. Ao falarem sobre as sensagdes de estarem privados de
sua liberdade, descreveram cenas de horror, espancamentos constantes, momentos na solitaria,

pouca autonomia...

- Imagina senhora, entra no seu quarto, e tira tudo, tira TV, tira tudo, ai a senhora tranca a

porta e fica 14, sem fazer nada. (C., 16 anos)

Hé4 ainda a questdo dos medicamentos: todos os meninos foram medicados com

psicotrdpicos no periodo da internacao.

Mas, além da descri¢ao, de comentarem situacoes, houve uma agitagao grande na sala, os
meninos nao conseguiam mais ficar parados, mexiam as pernas, deitavam no chao, sentavam de

novo, como se aquele fosse um assunto muito incomodo.

E possivel perceber que desde o primeiro encontro os participantes do grupo se
apropriaram da metodologia proposta, j&4 participando ativamente do processo investigativo,
propondo questdes e reflexdes a partir de respostas oferecidas, fazendo suposigdes, buscando

sempre ir além em suas respostas.

O encontro previsto para durar uma hora acabou se estendendo por mais 1 hora e 20

minutos, iniciando as 10 horas e terminando as 12h20m.

2° ENCONTRO

Orientador: M.

No segundo encontro havia oito meninos, com idade entre 14 e 17 anos,

predominantemente entre 14 ¢ 16. Entre eles havia uma grande resisténcia em participar do
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grupo, € ja na apresentacdo eles questionavam o tempo todo por quanto tempo teriam que ficar
ali, reclamando e dizendo que a institui¢do era muito chata e que ndo queriam falar sobre nada.
Ao se apresentarem, colocaram desde o inicio a questdo do uso de drogas e afirmavam o tempo

todo que ndo gostavam de fazer nada, s6 de estarem “chapados™.

Cinco meninos j& haviam passado pela internagao e falavam disso com naturalidade,
comentando sobre o que haviam visto e vivido, porém neste grupo havia um clima de risadas,
como se as agressdes sofridas representassem de alguma forma a emancipagdo e os trouxesse

para o mundo adulto.

Um deles chegou a afirmar que havia sido levado pela policia para um canavial e
apanhado e sofrido torturas por horas para que acusasse outras pessoas. O grupo nio seguiu com
a fluidez esperada. Quinze minutos apds o inicio a histéria foi contada e algumas imagens®

apresentadas.

Ao falarem da familia, demonstraram descaso, pouca preocupag¢do € se recusaram a
discutir o assunto, sempre se remetendo aos delitos e ao uso de drogas. Entdo as discussdes
seguiram este caminho e o grupo colocou como central a discussdo sobre as imagens e sensagoes

2 Atrelaram ao uso os unicos momentos de prazer que ja haviam

sentidas com o uso da “pedra
experimentado, junto com uma sensagao de poder. Porém afirmaram também que quando a droga
acabava, uma sensacao de desespero e vontade tomava conta de seus corpos € contaram que 0s

delitos cometidos aconteciam nestes momentos, para comprar mais droga.

Talvez por causa da média de idade menor do que do grupo anterior, tentavam demonstrar

dominio da reunido todo o tempo, chegando a discutir entre si.

Nao gostaram do contato com as imagens selecionadas para o encontro. Nao conseguiram
sequer segura-las por muito tempo, dizendo que eram feias. Ao discutirem este conceito,
trouxeram sensacoes de dor, tristeza, fome, angulstia e morte, e para finalizar: “- 6 loco senhora, a

gente ja vé coisa feia o dia inteiro. Vim aqui pra ver isso também? Para!” (M. 14 anos)

% Termo usado pelos adolescentes para se referirem ao efeito de algum entorpecente.
7 As imagens selecionadas para este encontro sdo de Pablo Picasso (reproducio no anexo C).
% Nome dado ao crack, droga mais comum entre o grupo.
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Encerramos assim o grupo deste dia.

3> ENCONTRO

Orientador: R.

Contrariando as expectativas criadas pelos encontros anteriores, que foram muito

produtivos, neste encontro veio apenas um adolescente.

Trabalhamos com as imagens e ainda com o texto. Discutimos entdo sobre os conceitos de
beleza, e pedi para que L. associasse a sensa¢ao de observar algo belo a situagdes ja vividas. Ele

entdo associou a.....O mesmo foi feito com algo feio, que foi associado a.....

Por ter surgido muito forte a questdo do relacionamento afetivo, conversamos sobre isso.

4> ENCONTRO

Orientador: R.

O 4° encontro trouxe surpresas, pois o numero de participantes cresceu, contando com 10
integrantes. Entre eles havia uma menina, pela primeira vez. A presen¢a de M. transformou
completamente a dindmica e o comportamento do grupo. Ela chegou minutos depois do inicio e,
com um rosto meigo e muito bonito, chamou muita aten¢do. Manteve-se calada todo o tempo e

recusou-se até mesmo a se apresentar, dizendo apenas seu nome e idade, 14 anos.

Novamente nos apresentamos, mais rapidamente, e iniciamos o grupo. Novamente
trabalhamos as imagens, porém desta vez levei alguns materiais como tintas, lapis de cor, giz de

cera e folhas de papel colorido.
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Como a primeira impressdo em relagdo as imagens havia sido muito negativa, pedi para
que eles interferissem nelas, transformando-as em algo belo. Houve um estranhamento muito
grande com a possibilidade de interferir em um desenho ja pronto, e alguns preferiram usar outra
folha, produzir outra coisa, o que lhes foi permitido, desde que estabelecessem relacdo direta com
o desenho inicial. Cada um entdo escolheu uma imagem para trabalhar e, enquanto isso,

conversamos sobre beleza, buscando tornar mais claro o conceito de estética.

Ao final, eles me entregaram as produgdes como se me oferecessem um valioso presente,

tentando explicar suas intengdes com cada trago.

Encerramos, porém, enquanto arrumava a sala alguns meninos continuaram ali e, mesmo
depois, sentei novamente e eles pediram para que continuassemos conversando, o que fizemos
por aproximadamente 30 minutos mais. Neste momento em que o encontro ndo era obrigatorio e
eles ndo precisavam falar o que achavam que eu esperava, pareceram relaxados e contaram sobre
experiéncias pessoais com suas familias, namoradas, “fitas”®, entre outros, o que nos tornou

muito mais proéximos.

5- ENCONTRO

Orientador: V.

Neste encontro ndo compareceu nenhum adolescente.

6° ENCONTRO

Orientador: S.

¥ Nome dado as saidas em grupo com a intengdo de cometer algum delito.
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Mais uma vez houve uma surpresa no inicio do encontro, pois apareceram 12 adolescentes

e entre eles duas meninas. Eles tinham idades entre 13 e 18 anos.

Neste dia levei noticias de jornal e revista que retratavam o adolescente infrator, de varias
perspectivas. Uma reportagem da revista Epoca, uma noticia do jornal Tribuna Impressa, um

especial da revista Caros Amigos e um livreto escrito por um ex-interno.

Houve grande interesse por parte de todos, apenas um garoto que estava visivelmente

alterado ndo participou em nenhum momento da atividade.

Discutimos entdo a imagem formada pela comunidade a partir destas publicagdes e a
imagem formada por eles mesmos, como reflexo. Todos 0os meninos contaram historias de suas
vidas dizendo terem sido discriminados por cumprir medida, seja por parte da escola, da familia,

dos vizinhos, ou de outros.

Uma menina contou que uma radio local chegou a invadir sua residéncia por atribuir a ela
um delito ocorrido no bairro, porém num momento em que ela nem estava presente. Além disso,
contou ser agredida por policiais na frente de sua mae, com tapas no rosto, € que todos os

vizinhos presenciaram a cena, julgando-a mesmo antes de saber o que de fato havia acontecido.

Outro menino contou que a diretora da escola comentou sobre sua situagdo numa reuniao
e que, depois disso, os professores passaram a trata-lo diferente. Enfim, varias historias foram
compartilhadas com o grupo, compondo um posicionamento geral de auto-imagem muitissimo

comprometida, baixa autoestima, medo de se expor e agressividade como tnica forma de defesa.

Surgiu entdo uma questdo muito delicada: a culpa. Enfatizaram a sensacdo de

culpa e a culpabilidade atribuida pelo outro.

Ao serem questionados sobre isso, falaram que durante o periodo de internagdo sofriam
muito com esta sensa¢do, mas nao se sentiam culpados pelo delito cometido, mas sim por terem-

no feito de forma errdnea, trazendo assim o confinamento ou o “rodar”, como eles dizem.

A culpa ¢ entdo relacionada diretamente ao deslize, porém ndo em relagdo as normas

estabelecidas socialmente, chamadas leis, mas sim em relagdo a perfei¢ao do ato.
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7> ENCONTRO

Neste encontro ndo compareceu nenhum adolescente.

8° EncoNTRO

Orientador: C.

Este encontro foi marcado por uma grande contradi¢ao, uma vez que um dos participantes
do grupo estava esperando uma viatura policial que o encaminharia para Unidade de Internacdo
(UD), da Fundagao. Dois adolescentes do mesmo grupo cumpriam o ultimo dia de medida, o que

fez com que a comemoragao destes se opusesse claramente ao choro contido do primeiro.

O texto escolhido para o encontro era um fragmento do livro “Memorias de um subsolo”,
de Fiodor Dostoievski (anexo B), porém nao foi distribuido como planejado, mas sim contado

aos meninos, durante a discussdo que ja acontecia desde os primeiros minutos.

\

“Nao dd nada ndo senhora; vou pro Big Brother”’(M. 14 anos), disse ao se referir a
internagdo, por onde ja passou por outras duas vezes. “O problema ¢ minha mae. Ela ta 14, ja

sabe; 1sso ¢ 0 pior”, completou o menino.

Falamos entdo sobre as sensagdes do confinamento € os meninos falaram sobre a rotina
deles de quando estiveram na internagdo: acordavam as 6 horas, comiam em siléncio, café puro e
pao com manteiga. Em seguida encaminhavam-se para as salas, onde se separavam por série e
tinham aulas até as 12 horas, quando paravam para o almogo. Depois de cerca de uma hora de
descanso, voltavam para a escola e tinham aula até as 17 horas. Era entdo o momento do banho,

coletivo e gelado. Depois disso jantavam e podiam ficar até as 21 horas na sala de TV, onde ¢
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permitido assistir apenas novelas ou filmes. Durante essas atividades, por seis vezes, acontece o

momento do cigarro, quando os educadores distribuem um cigarro® para cada interno fumante.

Aos finais de semana, no domingo, acontecem as visitas por apenas quatro horas. Elas sao
permitidas apenas aos familiares diretos, ou seja, pais, irmdo e conjuge, caso haja. O pouco
tempo da visita ¢ um dos motivos de maior revolta, pois em penitencidrias as visitas acontecem
durante os dois dias inteiros do final de semana e os familiares podem levar diversos produtos
para os presos, como comida, produtos de higiene e outros de uso pessoal, além de cigarros de

qualquer marca.

39O cigarro € o unico produto que pode ser levado pela familia ¢ apenas algumas marcas sdo permitidas, aquelas que
eles chamam de “cigarro de um real”.
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ANEXO B - Textos utilizados

A arvore de Natal

Fiodor Dostoievski

Havia num pordo uma crianga, um garotinho de seis anos de idade, ou menos ainda. Esse
garotinho despertou certa manha no pordao umido e frio. Tiritava, envolto nos seus pobres
andrajos. Seu halito formava, ao se exalar, uma espécie de vapor branco, ¢ ele, sentado num canto
em cima de um baq, por desfastio, ocupava-se em soprar esse vapor da boca, pelo prazer de vé-lo
se esvolar. Mas bem que gostaria de comer alguma coisa. Diversas vezes, durante a manha, tinha
se aproximado do catre, onde num colchdo de palha, chato como um pasteldo, com um saco sob a
cabeca a guisa de almofada, jazia a mae enferma. Como se encontrava ela nesse lugar?
Provavelmente tinha vindo de outra cidade e subitamente caira doente. A patroa que alugava o
pordo tinha sido presa na antevéspera pela policia; os locatarios tinham se dispersado para se
aproveitarem também da festa, e o Uinico tapeceiro que tinha ficado cozinhava a bebedeira ha dois
dias: esse nem mesmo tinha esperado pela festa. No outro canto do quarto gemia uma velha
octogenaria, reumatica, que outrora tinha sido baba e que morria agora sozinha, soltando
suspiros, queixas e imprecagdes contra o garoto, de maneira que ele tinha medo de se aproximar
da velha. No corredor ele tinha encontrado alguma coisa para beber, mas nem a menor migalha
para comer, ¢ mais de dez vezes tinha ido para junto da mae para despertad-la. Por fim, a
obscuridade lhe causou uma espécie de angustia: ha muito tempo tinha caido a noite e ninguém

acendia o fogo.

Tendo apalpado o rosto de sua mae, admirou-se muito: ela ndo se mexia mais e estava tao
fria como as paredes. "Faz muito frio aqui", refletia ele, com a mao pousada inconscientemente
no ombro da morta; depois, ao cabo de um instante, soprou os dedos para esquenta-los, pegou o
seu gorrinho abandonado no leito e, sem fazer ruido, saiu do comodo, tateando. Por sua vontade,

teria saido mais cedo, se nao tivesse medo de encontrar, no alto da escada, um canzarrao que
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latira o dia todo, nas soleiras das casas vizinhas. Mas o cdo ndo se encontrava ali, € 0 menino ja

ganhava a rua.

Senhor! Que grande cidade! Nunca tinha visto nada parecido, De 14, de onde vinha, era
tao negra a noite! Uma tUnica lanterna para iluminar toda a rua. As casinhas de madeira sao baixas
e fechadas por tras dos postigos; desde o cair da noite, ndo se encontra mais ninguém fora, toda
gente permanece bem enfunada em casa, e sO os caes, as centenas e aos milhares, uivam, latem,
durante a noite. Mas, em compensagdo, 14 era tdo quente; davam-lhe de comer... a0 passo que
ali... Meu Deus! Se ele ao menos tivesse alguma coisa para comer! E que desordem, que grande
algazarra ali, que claridade, quanta gente, cavalos, carruagens... € o frio, ah! Este frio! O nevoeiro
gela em filamentos nas ventas dos cavalos que galopam; através da neve friavel o ferro dos
cascos tine contra a cal¢ada; toda gente se apressa e se acotovela, e, meu Deus! Como gostaria de
comer qualquer coisa, e como de repente seus dedinhos lhe doem! Um agente de policia passa ao

lado da crianga e se volta, para fingir que nao vé.

Eis uma rua ainda: como ¢ larga! Esmaga-lo-ao ali, seguramente; como todo mundo grita,
vai, vem e corre, € como estd claro, como ¢ claro! Que ¢ aquilo ali? Ah! uma grande vidraga, e
atras dessa vidraga um quarto, com uma arvore que sobe até o teto; € um pinheiro, uma arvore de
Natal onde hd muitas luzes, muitos objetos pequenos, frutas douradas, e em torno bonecas e
cavalinhos. No quarto ha criangas que correm; estdo bem vestidas e muito limpas, riem e
brincam, comem e bebem alguma coisa. Eis ali uma menina que se pds a dangar com um
rapazinho. Que bonita menina! Ouve-se musica através da vidraga. A crianga olha, surpresa; logo
sorri, enquanto os dedos dos seus pobres pezinhos doem e os das maos se tornaram tao roxos, que
ndo podem se dobrar nem mesmo se mover. De repente 0 menino se lembrou de que seus dedos
doem muito; pde-se a chorar, corre para mais longe, e eis que, através de uma vidraga, avista
ainda um quarto, e neste outra arvore, mas sobre as mesas ha bolos de todas as qualidades, bolos
de améndoa, vermelhos, amarelos, e eis sentadas quatro formosas damas que distribuem bolos a
todos os que se apresentem. A cada instante, a porta se abre para um senhor que entra. Na ponta
dos pés, 0 menino se aproximou, abriu a porta e bruscamente entrou. Hu! Com que gritos e gestos
o repeliram! Uma senhora se aproximou logo, meteu-lhe furtivamente uma moeda na mao,
abrindo-lhe ela mesma a porta da rua. Como ele teve medo! Mas a moeda rolou pelos degraus

com um tilintar sonoro: ele ndo tinha podido fechar os dedinhos para segura-la. O menino apertou
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0 passo para ir mais longe — nem ele mesmo sabe aonde. Tem vontade de chorar; mas dessa vez
tem medo e corre. Corre soprando os dedos. Uma angulstia o domina, por se sentir tdo s e
abandonado, quando, de repente: Senhor! Que podera ser ainda? Uma multidao que se detém, que
olha com curiosidade. Em uma janela, através da vidraca, ha trés grandes bonecos vestidos com
roupas vermelhas e verdes e que parecem vivos! Um velho sentado parece tocar violino, dois
outros estdo em pé junto dele e tocam violinos menores, € todos meneiam em cadéncia as
delicadas cabecas, olham uns para os outros, enquanto seus ldbios se mexem; falam, devem falar
- de verdade - e, se ndo se ouve nada, ¢ por causa da vidraga. O menino julgou, a principio, que
eram pessoas vivas, e, quando finalmente compreendeu que eram bonecos, pos-se de subito a rir.
Nunca tinha visto bonecos assim, nem mesmo suspeitava que existissem! Certamente, desejaria
chorar, mas era tdo comico, tdo engracado ver esses bonecos! De repente pareceu-lhe que alguém
o puxava por tras. Um moleque grande, malvado, que estava ao lado dele, deu-lhe de repente um
tapa na cabega, derrubou o seu gorrinho e passou-lhe uma rasteira. O menino rolou pelo chao,
algumas pessoas se puseram a gritar: aterrorizado, ele se levantou para fugir depressa e correu
com quantas pernas tinha, sem saber para onde. Atravessou o portdo de uma cocheira, penetrou
num patio e sentou-se atrds de um monte de lenha. "Aqui, pelo menos", refletiu ele, "ndo me

achardo: estd muito escuro”.

Sentou-se e encolheu-se, sem poder retomar folego, de tanto medo, e bruscamente, pois
foi muito rapido, sentiu um grande bem-estar, as maos e os pés tinham deixado de doer, e sentia
calor, muito calor, como ao pé de uma estufa. Subitamente se mexeu: um pouco mais € ia dormir!
Como seria bom dormir nesse lugar! "Mais um instante e irei ver outra vez os bonecos", pensou o
menino, que sorriu a sua lembranga: "Podia jurar que eram vivos!"... E de repente pareceu-lhe

que sua mae lhe cantava uma cangdo. "Mamae, vou dormir; ah! como ¢ bom dormir aqui!"

- Venha comigo, vamos ver a arvore de Natal, meu menino - murmurou repentinamente

uma voz cheia de dogura.

Ele ainda pensava que era a mae, mas ndo, ndo era ela. Quem entdo acabava de chama-lo?
Nao vé quem, mas alguém esté inclinado sobre ele e o abraga no escuro, estende-lhe os bragos e...
logo... Que claridade! A maravilhosa arvore de Natal! E agora ndo ¢ um pinheiro, nunca tinha

visto arvores semelhantes! Onde se encontra entdo nesse momento? Tudo brilha, tudo
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resplandece, e em torno, por toda parte, bonecos - mas ndo, s3o meninos € meninas, s6 que muito
luminosos! Todos o cercam, como nas brincadeiras de roda, abracam-no em seu voo, tomam-no,

levam-no com eles, e ele mesmo voa e vé: distingue sua mae e lhe sorri com ar feliz.

- Mamae! Mamae! Como ¢ bom aqui, mamae! - exclama a crianga. De novo abraga seus
companheiros, e gostaria de lhes contar bem depressa a histéria dos bonecos da vidraga... - Quem
sdo vocés entdo, meninos? E vocés, meninas, quem sdo? - pergunta ele, sorrindo-lhes e

mandando-lhes beijos.

- Isto... ¢ a arvore de Natal de Cristo - respondem-lhe. - Todos os anos, neste dia, ha, na

casa de Cristo, uma arvore de Natal, para os meninos que ndo tiveram sua arvore na terra...

E soube assim que todos aqueles meninos € meninas tinham sido outrora criangas como
ele, mas alguns tinham morrido, gelados nos cestos, onde tinham sido abandonados nos degraus
das escadas dos paldcios de Petersburgo; outros tinham morrido junto as amas, em algum
dispensario finland€s; uns sobre o seio exaurido de suas maes, no tempo em que grassava, cruel, a
fome de Samara; outros, ainda, sufocados pelo ar mefitico de um vagao de terceira classe. Mas
todos estdo ali nesse momento, todos sdo agora como anjos, todos juntos a Cristo, e Ele, no meio
das criangas, estende as maos para abengoa-las e as pobres maes... E as maes dessas criancas
estdo ali, todas, num lugar separado, e choram; cada uma reconhece seu filhinho ou filhinha que
acorrem voando para elas, abracam-nas, € com suas maozinhas enxugam-lhes as lagrimas,

recomendando-lhes que ndo chorem mais, que eles estdo muito bem ali...

E nesse lugar, pela manha, os porteiros descobriram o cadaverzinho de uma crianga
gelada junto de um monte de lenha. Procurou-se a mae... Estava morta um pouco adiante; os dois

se encontraram no céu, junto ao bom Deus.
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O Subsolo™

Fiodor Dostoievski

EU SOU um homem doente... Sou um homem malvado. Sou um homem desagradavel.
Creio que tenho uma doenca do figado. Alias, ndo compreendo absolutamente nada da minha

moléstia e ndo sei mesmo exatamente onde esta o mal.

Nao me cuido, nunca me cuidei, se bem que estime os médicos € a medicina. Demais, sou
extremamente supersticioso, o bastante, em todo o caso, para respeitar a medicina (sou bastante
instruido: poderia entdo nao ser supersticioso, mas sou). Nao! Se ndo me trato, ¢ pura maldade de
minha parte. Nao sabereis certamente compreender. Pois bem! Eu compreendo. Nao poderei
evidentemente explicar-vos em que errei, agindo tdo malvadamente: sei muito bem que nao sao
os médicos que eu incomodo, recusando-me a tratar-me. Nao engano sendo a mim mesmo;
reconhego-o melhor que ninguém. Entretanto, ¢ mesmo por malvadez que ndo me trato. Sofro do

figado! Tanto melhor! E tanto melhor ainda se o mal piora.

H4 muito tempo j4 que eu vivo assim: uns vinte anos, pouco mais ou menos. Fui
funciondrio, pedi demissdo. Fui um funcionério muito ruim. Era grosseiro e tinha prazer em sé-lo.
Podia bem me compensar desta maneira, pois que eu nao aceitava gorjetas (esta brincadeira nao
tem graga; mas nao a suprimirei. Escrevi-a crendo que teria espirito; ndo a apagarei, entretanto,
expressamente; porque vejo que queria me dar ares de importancia). Quando os solicitantes em
busca de informacdes se aproximavam da mesa diante da qual eu estava sentado, eu rangia os
dentes; sentia uma volupia indizivel, quando conseguia causar-lhes algum aborrecimento.

Conseguia-o quase sempre. Eram geralmente pessoas timidas, acanhadas. Solicitantes, pois qué!

310 autor do diério e o didrio mesmo sio, evidentemente, imaginarios. No entanto, ¢ claro que tais pessoas
como o escrito destas notas ndo apenas podem, mas positivamente, devem existir em nossa sociedade, quando nos
consideramos as circunstancias em meio as quais nossa sociedade ¢ constituida. Tentei expor ao publico em geral, de
uma forma mais enfatica do que comumente se usa, um dos tipos do passado recente. Ele ¢ um dos representantes de
uma geragdo que ainda vive. Neste fragmento, intitulado “O Subsolo”, esta pessoa apresenta-se e a visdo dele, e,
como ele sempre foi, tentando explicar as causas proprias pela quais ele fez sua apari¢éo e foi levado a realizar sua
aparicdo em nosso meio. No segundo fragmento, ha outras anotacdes adicionais as notas atuais desta pessoa
relacionadas a certos acontecimentos de sua vida. - NOTAS DO AUTOR.
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Mas havia as vezes presumidos entre eles, petulantes, e eu detestava particularmente certo oficial.
Ele ndo entendia de submissdo e arrastava o grande sabre, de um modo detestavel. Durante um
ano e meio movi-lhe guerra, por causa desse sabre, e finalmente sai vencedor: ele parou de

teimar. Isto, alids, se passava no tempo da minha mocidade.

Ora, sabeis, senhores, o que excitava, sobretudo minha raiva, o que a tornava
particularmente vil e estupida? E que eu me inteirava vergonhosamente, mesmo quando a minha
bilis se esparramava mais violentamente, que eu ndo era mau homem, no fundo, ndo era nem
mesmo um homem azedo, e que tomava gosto, muito simplesmente, em assustar os pardais.
Tenho espuma na boca; mas, trazei-me uma boneca, oferecei-me uma chavena de cha bem doce,
e & provavel que eu me acalme; sentir-me-ei mesmo muito comovido. E verdade que, mais tarde,
morderei os punhos de raiva, e de vergonha perderei o sono durante alguns meses. Sim, eu sou
assim. Menti antes, quando disse que tinha sido um mau funcionario. Foi por despeito que menti.
Tentava muito simplesmente distrair-me com os solicitantes e esse oficial, e nunca pude
conseguir tornar-me realmente mau. Com efeito, verificava sempre em mim a presen¢a de um
grande numero de elementos diversos que se opunham violentamente. Sentia-os fervilharem em
mim, por assim dizer. Sabia que estavam presentes sempre e aspiravam a manifestar-se do lado
de fora, mas eu nao os deixava; ndo, ndo lhes permitia evadirem-se. Atormentavam-me até a

vergonha, até as convulsdes.
Oh! Como eu estava fatigado! Como estava saturado!

Mas niao vos parece, senhores, que eu me arrependo e que vos pego perdao de ndo sei que
crime? Estou certo, senhores, que ides imaginar isso... Mas, alids, digo-vos que, quer vos o

imagineis ou nao, isso me ¢ indiferente...

Jamais consegui nada, nem mesmo me tomar malvado; ndo consegui ser belo, nem mau,
nem canalha, nem herdi, nem mesmo um inseto. E agora, termino a existéncia no meu cantinho,
onde tento piedosamente me consolar, alids, sem sucesso, dizendo-me que um homem inteligente
ndo consegue nunca se tornar alguma coisa, € que s6 o imbecil triunfa. Sim, meus senhores, o
homem do século XIX tem o dever de ser essencialmente destituido de carater; esta moralmente
obrigado a isso. O homem que possui carater, o homem de agdo, ¢ um ser essencialmente

mediocre. Tal € a convic¢ao de meus quarenta anos de existéncia.
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Tenho quarenta anos atualmente. Ora, quarenta anos, ¢ toda a vida, ¢ a profunda velhice.

E inconveniente, ¢ imoral, ¢ vil viver além dos quarenta. Quem vive depois dos quarenta anos?

Respondei sinceramente, honestamente! Vou dizer-vos, sim, eu: os imbecis, os patifes,
esses vivem mais de quarenta anos. Eu o proclamarei a face de todos os velhos, de todos os
respeitaveis velhos, de todos os velhos de cabelos cor de prata e perfumados! Eu, o proclamarei a
face do universo inteiro. Tenho o direito de falar assim, porque eu, eu viverei até os sessenta
anos! Até os setenta anos! Até os oitenta anos! Mas esperai! Deixai-me tomar folego! Imaginais,
certamente, senhores, que me proponho vos fazer rir? Enganais-vos a esse respeito, como sobre o
resto. Nao sou de modo algum tio divertido como vos parece, ou quanto vos pode parecer. De
resto, se agastados por tida essa tagarelice (estais irritados, sinto ja), vos me perguntais o que sou,
afinal de contas, responderei: sou um assistente de colégio. Entrei na administracdo para poder
comer (mas unicamente para isso), € quando no ano passado um dos meus parentes afastados me
legou por testamento seis mil rublos, pedi depressa minha demissdo e me enterrei no meu canto;
ali morava ja ha muito tempo, mas instalei-me agora definitivamente. O quarto que ocupo nos
confins da cidade ¢ feio, e desmantelado. Minha criada ¢ uma velha camponesa que a burrice
tornou malvada; além disso, cheira mal. Dizem-me que o clima de Petersburgo me ¢ prejudicial,
e que a vida custa caro demais para os recursos infimos de que disponho. Sei disso; sei bem
melhor que todos esses sabios conselheiros. Mas fico em Petersburgo. Nao deixarei Petersburgo

porque.. . . Que eu parta ou ndo, alias, que importa!...
Mas, do que um homem honesto pode falar com mais prazer?
Resposta: de si mesmo.

Pois bem! Vou entdo falar de mim mesmo!



ANEXO C - Imagens utilizadas

Figura 1 - Pablo Picasso - ""Mulher adormecida com persianas"
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Figura 2 - Pablo Picasso - '""Nu sobre fundo branco"
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Figura 3 - Pablo Picasso
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Figura 4 - Pablo Picasso - ""A mulher que chora"
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Figura S - Pablo Picasso - '"Cabeca chorando"
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Figura 6 - Pablo Picasso
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Figura 7 - Pablo Picasso
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- Pablo Picasso s/n

Figura 8
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Figura 9- Pablo Picasso “Maternidade”
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