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BEZERRA, Maria de Lourdes de Oliveira. Formacao integrada: mudanca ou
continuidade no ensino médio do Parana?. Londrina, 2010. 176 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR, 2010.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar em que medida predominam as
diretrizes da reforma neoliberal de 90 ou do trabalho como principio educativo no
contexto da Educacdo do Ensino Médio do Parand, tendo como referéncia uma
escola de Ensino Médio Integrado, do Municipio de Jacarezinho, tomando como
problema de pesquisa: “O neoliberalismo esta influenciando na proposta de trabalho
como principio educativo das politicas educacionais do Ensino Médio Integrado do
estado do Parana? Para se responder a questao realizou-se o resgate e analise do
desenvolvimento da sociedade capitalista, a andlise dos documentos e respectivas
orientagbes e diretrizes para o Ensino Médio, no dmbito do Brasil e Estado do
Parana e, investigou-se como este se materializa mediante entrevista junto a
educadores que atuam neste nivel de ensino, exercendo diferentes atividades.
Mediante triangulacdo dos dados obtidos destas trés fontes, procurou-se desvelar as
contradicbes que perpassam tal contexto, bem como, analisar as condi¢des sob as
guais se materializa a Proposta do Ensino Médio Integrado no Estado do Parana. Os
resultados apontam a existéncia de angustia e frustracdo dos entrevistados perante
a proposta do Ensino Médio Integrado do Estado do Parana, devido a falta de
fundamentacéo tedrica recebida, permanecendo em grande parte a continuidade da
politica educacional neoliberal da década de 90.Considera-se, portanto, a
necessidade de articulag@o entre o ensino médio e a educacéo profissional de nivel
técnico que manifesta-se como um desafio politico pedagdgico ainda atualmente no
Estado do Parana.

Palavras Chave: Politicas Educacionais. Reforma Educacional. Ensino Médio Integrado.
Neoliberalismo.



BEZERRA, Maria de Lourdes de Oliveira. Integrated education: continuity or
change in high school of Parana?. Londrina, 2010. 176 f. Dissertation (Masters in
Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR, 2010.

ABSTRACT

This study aimed to investigate to what extent the guidelines of the predominant
neoliberal reform of the 90s or work as an educational principle in the context of
school education Middle Parana, with reference to an integrated high school, the City
of Jacarezinho, taking as a research problem: "Neoliberalism is influencing the
proposed work as an educational principle of the educational policies of the School
Integrated Parana state?" To answer the question was carried out rescue and
analysis of the development of society capitalist, the analysis of documents e com
their respective guidelines and directives for the High school, as part of Brazil and
Parana and investigated how it materializes through interviews with educators who
work at this level of education, exercising different activities.Through triangulation of
data obtained from these three sources, we attempted to reveal the contradictions
that pervade this context and analyze the conditions under which materializes the
Proposal of integrated secondary school in the state of Parana. The results indicate
the existence of anguish and frustration of those interviewed before the proposal of
the Integrated School of Parana State, due to lack of theoretical foundation received,
remaining largely the continuity of the educational policy of the neoliberal decade of
the 90s. Considera is therefore the need for articulation between high school and
professional education at the technical level, which manifests itself as a political
challenge still currently teaching in the state of Parana.

Keywords: Education Policy. Educational Reform. Integrated Secondary School.
Neoliberalism.
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1 INTRODUCAO

Frequentemente vemos estampadas na midia manchetes que
‘denunciam’ diferentes problemas e situacdes que permeiam o cotidiano escolar.

Com menor frequéncia nos deparamos com noticias que ‘anunciam’
experiéncias bem sucedidas em educacao, bem como projetos e politicas voltadas
ao atendimento das demandas e necessidades das diferentes instancias do sistema
educacional.

Uma analise superficial destes elementos nos permite observar a
existéncia de um carater ciclico nos mesmos, o que nos revela que alguns dos
problemas persistem no sistema, bem como alguns programas e politicas propostas
resgatam elementos ja propostos em outros momentos histoéricos.

Neste sentido, entendemos que se torna relevante a realizacdo de
estudos que permitam uma maior compreensdo e reflexdo acerca de como tem
ocorrido o desenvolvimento do sistema educacional, em especial o do nosso Pais e
estado para, mediante analise das condicdes e contradicdes nele presente, refletir
as perspectivas de seu aprimoramento, bem como as possibilidades de superacao
das dificuldades nele existentes.

E sob este enfoque que entendemos que a realidade da educac&o
escolar deixa-nos a mercé da prépria sorte, porque sabemos que necessita de
medidas politicas e educacionais que atendam a diversidade existente, em nossas
salas de aula, sejam elas sociais, culturais ou humanas. A educacdo expressa e
reproduz a sociedade, o que tem colocado sérios desafios ao trabalho dos
conteudos cientificos necessarios a uma formacao que, de fato, privilegie a ciéncia,
a tecnologia e o carater humano do cidaddo. Neste cenéario, as politicas
educacionais mudam sem maiores explicagbes e nem sempre movidas para
aprimorar a relacdo entre a teoria e a pratica nas salas de aula. Por vezes, uma
mudanca de governo, provoca alteracdo na concepcao pedagodgica e o que € pior,
ndo raramente, esta ndo chega a ser consolidada e, qui¢4, entendida pelos
professores.

Em decorréncia, quando se trata de questdes educacionais em que
se prioriza “como se aprende”, reconhecemos uma grande lacuna na historia da
educacado brasileira, lacuna esta que nos deixa perplexos ante a impoténcia dos
educadores para amenizar essa situacdo problematica. Ficando claro que a
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preocupacao das instancias centrais do sistema educacional se localiza fortemente
nas questdes de avaliacdo e ndo na maneira como acontece a construcdo do
conhecimento. O que nos parece ser correto € que para que se tenha como
consequéncia dos resultados do processo de ensino-aprendizagem uma avaliacéo
de boa qualidade, € necessario antes ter uma aprendizagem de qualidade.

Outra questéo inquietante é: Por que é téo dificil a unido da teoria e
da prética para que realmente a educacao tenha qualidade e impactos positivos na
pratica social das pessoas? Uma analise aprofundada permite-nos observar que tal
fato esta intimamente ligado as politicas educacionais. Neste sentido, 0 momento
incita a urgéncia de intensificar a luta pela qualidade da educacgédo, por aquilo que
sabemos por nossa pratica, que pode dar certo, que pode acontecer e fazer da
escola um local menos enfadonho, menos reprodutivista, ou seja, 0 momento que
vivemos nos impele ao exercicio de nosso papel politico de cidadao e educadores.

Acreditamos que esta pesquisa trard beneficios para a comunidade
académica, ao investigar em que medida predominam as diretrizes da reforma
neoliberal de 90 ou do trabalho como principio educativo no contexto da educacéao
do Ensino Médio do Parana, tendo como referéncia uma escola do Ensino Médio
Integrado no Municipio de Jacarezinho.

A hipotese desta pesquisa fundamentou-se no pressuposto que em
decorréncia da reforma educacional dos anos 90 ser subsidiada nos principios do
neoliberalismo, a influéncia desta tendéncia € muito forte na educacéo brasileira. No
entanto, o Estado do Parand assumiu, explicitamente, para o Ensino Médio
Integrado, uma proposta ‘antagdnica’ as tendéncias neoliberais.

A preocupacdo maior € que a proposta de integracdo do ensino
médio nessa perspectiva do trabalho educativo, como abordagem, como é o caso do
Ensino Médio Integrado do Estado do Parana, seja de fato, compreendida e
colocada em pratica, principalmente no quadro atual em que existem fortes
evidéncias de que nas escolas ocorre exatamente o inverso desta proposta.

Para a presente investigacdo faz-se necessario o0 estudo da
influéncia do neoliberalismo nas politicas educacionais do Ensino Médio Integrado,
mais diretamente do Estado do Parand, revisitando temas como as questdes éticas
e culturais, a andlise critico-compreensiva da sociedade capitalista e suas politicas
educacionais, e por fim, nas relagcdes entre trabalho e educacéo, na tentativa de
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compreender o modelo neoliberal e seus efeitos na educacéo, bem como analisar a
sociedade capitalista brasileira, diante dos desafios educacionais contemporaneos.

O estudo dara énfase a historia recente de nosso Pais, na década
de 90, com os governos de Collor de Melo, Fernando Henrique Cardoso, época da
implementacdo das politicas neoliberais na educagédo, o que reforcou o dualismo
estrutural ja existente. Referimo-nos aqui a desvalorizacdo e o barateamento dos
conteudos cientificos e a intensificacdo da interferéncia das instituicdes
internacionais a exemplo do Banco Interamericano de Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD) e Banco Internacional de Desenvolvimento (BID).

Esta interferéncia ja ocorrera anteriormente, nos anos de 1970 e
1980 e a histdria da escola no Brasil deixa transparecer claramente um processo de
doutrinacdo para com os interesses de cada época em que se adotou uma nova
pedagogia, um ‘modismo’ com caracteristicas de intencionalidade que convinha ao
poder instituido.

Segundo Sapelli (2004), a escola, tem sido objeto de reflexdo de
poucos profissionais, especialmente no que diz respeito a se constituir como um
espaco de contradicdo. Mais que isto, a autora afirma haver uma alienacdo dos
profissionais da educac¢édo em relagdo ao seu proprio objeto de trabalho.

Entendemos que isso se deve ao fato de que a escola apdés, atuar
por longo tempo, acabou “perpetuando” a idéia, em seu interior, de que ndo ha mais
nada a fazer para mudar esse quadro que se instalou na educacéo brasileira, como
se este estivesse fadado a existir.

Saviani (2005), dentre outros, defende que esta realidade pode e
deve ser questionada, assegurando que o homem, necessita extrair da natureza,
ativa e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia e ao fazer isso, inicia um
processo de transformacéo, criando um mundo humano, o qual denomina de mundo
da cultura.

Em consonancia, entendemos que necessitamos antecipar em
idéias, os objetivos da acdo docente, significando que ele representa mentalmente
0S objetivos reais, incluindo os aspectos da ciéncia, da valorizacdo (ética) e da
sensibilizacdo, o que implica a categoria de producdo chamada pelo autor de
“trabalho ndo — material” e que abarca “producdo de idéias, a construcdo de
conceitos, a aprendizagem de valores, a apropriacdo de simbolos, o

desenvolvimento de habitos, atitudes e habilidades”, lugar este em que a educacao
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se situa”. Assim, “[...] O ato de dar aula € inseparavel da producédo desse ato e de
seu consumo.” (SAVIANI, 2005, p.3).

Analisando estas questdes, outras surgiram: como por exemplo: Por
que, na década de 90, perdeu-se tanto a cientificidade na educacéo brasileira, como
aponta (DUARTE, 2001). Por que a construcéo de conhecimento critico deu lugar ao
‘aprender a aprender’? Aos Parametros Curriculares? Ao Construtivismo? A
Pedagogia das Competéncias? Aos estudos na linha do “Professor Reflexivo™?

Conforme Duarte (2001) o “Aprender a aprender’” passou a ser
revigorado nos meios educacionais porque destituiu a escola de passar o
conhecimento do saber objetivo, ficando presente o de preparar os individuos para
aprenderem o que a sociedade precisa que aprendam, ndo importando sua condi¢ao
alienada e alienante nas relacdes sociais, importando tdo somente, as relacées
sociais essenciais ao capitalismo contemporaneo. Explicita ainda, que a mesma
sociedade que prega a individualidade, a autonomia, a liberdade e a criatividade
como seus mais altos valores, opera nos individuos a mais brutal padronizacdo e o
mais brutal esvaziamento.

Pode-se entender, segundo 0s pressupostos do autor, que o lema
“‘aprender a aprender” ndo € um caminho para a superagao do problema
educacional enfrentado atualmente, ndo forma plenamente os individuos, pelo
contrario € um instrumento ideoldgico da classe dominante que esvazia a educacao
escolar que tem como seus alunos a maioria da populacdo. Nas suas palavras, “A
sociedade contemporanea lanca as massas nao sO na miséria material, mas
também na miséria intelectual.” (DUARTE, 2006, p. 8).

Isto significa que, ndo podemos encarar a educacdo sob o afirmado
no relatorio Delors (1996), como sendo a solugdo para todas as mazelas sociais,
porque nessa dimensdo todos os professores se consideram incapazes
incompetentes e frustrados em relagcdo a profissdo que exercem. Isto €
particularmente verdadeiro quando lembramos que ndo podemos descartar toda a
influéncia do Banco Mundial, do BIRD, BID, da Comissdo Econ6mica para América
Latina e Caribe (CEPAL) em detrimento dos sujeitos da educacdo e de nossa
sociedade, voltando ai a valorizag&o do capital humano.

Nesta linha de reflexdo, Frigotto (2005), afirma que a nocgédo de
capital humano nas décadas de 1950 a 1980, em seguida a da sociedade do

conhecimento e, atualmente, a de pedagogia das competéncias para a
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empregabilidade constituem o aparato ideologico justificador das desigualdades
acima aludidas. Tal constatacdo do autor nos motiva a pesquisar sobre a dualidade
estrutural existente no ensino médio e especificar mais a questdo da proposta atual
do Estado do Parana que propde um trabalho direcionado aos pressupostos do
trabalho como principio educativo.

A este respeito, Frigotto (2005) assevera que na sociedade
capitalista, tanto o trabalho humano, quando é reduzido apenas a sua dimenséao de
forca de trabalho que se compra e vende, quanto a ciéncia e a tecnologia, quando
nao sado colocados na perspectiva de produzir valores de uso e de troca, com o
objetivo de satisfazer as necessidades humanas, sdo apenas ordenados na légica
de produzir lucro para quem compra, gerencia e controla a forca de trabalho, a
ciéncia e a tecnologia. Isso mantém a hegemonia da classe dominante.

Alinhada com esta concepcao a Pedagogia Historico-Critica, tendo o
trabalho como principio educativo propfe a utilizacdo do método dialético de
construcdo do conhecimento cientifico. Para Sanchez Gamboa (2002), o método
dialético se fundamenta na légica interna do processo que esta pesquisando e
explicita a dindmica e as contradi¢des internas dos fendémenos; explica as relagdes
entre homem-natureza, entre reflexdo-acdo e entre teoria-pratica de situacdes
problema que instigam, desafiam e estimulam a capacidade de criar e compreender
o mundo, principalmente nos adolescentes e jovens, que trazem sob a sua
personalidade as marcas do desafio, num constante construir e reconstruir de
valores e aceitacdes. Num movimento dialético, os jovens ultrapassam, portanto, o
nivel de conhecimento que possuem, e séo introduzidos no campo da ciéncia.

Dai deriva-se toda a relevancia dos conhecimentos prévios que o
jovem traz de seu cotidiano, desafiando-o a perpassar seus dominios de
conhecimento, apreendendo o mundo de forma mais coerente e sistematizada, ou
seja, tendo do mundo uma visdo de conjunto mais organizada onde a teoria esteja
ligada com a pratica, o que a abordagem histdrico-critica e o trabalho como principio
educativo propéem de forma didatica para nossa orientacao e aplicacao.

A Pedagogia Histérico-critica explica Saviani (2005, p.88)

[...] € o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepg¢do pressuposta
nesta visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo histérico, ou
seja, a compreensao da histéria a partir do desenvolvimento material, da

determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia humana. No Brasil,
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esta corrente pedagdgica firma-se, fundamentalmente, a partir de 1979.
(2005, p.88)

Em outra producédo o autor amplia nosso entendimento dessa pedagogia:

[...] a educacéo é entendida como mediacao no seio da pratica social global.
A prética social se pde, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que
parte da pratica social em que professor e aluno se encontram igualmente
inseridos, ocupando, porém, posicdes distintas, condicdo para que travem
uma relacdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela prética social. Cabe aos momentos intermediarios do
método identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizacédo), dispor os instrumentos teéricos e préaticos para a sua
compreensdo e solucdo (instrumentagdo) e viabilizar sua incorporacéo
como elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse). (SAVIANI,
2007).

E nessa perspectiva que o trabalho constituido em direito e dever é
posto com formato educativo na proposta do ensino médio integrado, e chamado de
trabalho como principio educativo. Conforme Frigotto (2005), o trabalho deriva do
fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a
necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries, e criar seus proprios
meios de vida, entendendo que ndo podem ser explorados por ninguém mediante
seu proprio trabalho, que é comum a todos os seres humanos.

Com esta concepcdo de mundo a proposta atual da educacéo
basica do Estado do Parana, em suas Diretrizes Curriculares Estaduais, pretende
rejeitar a ética de mercado que se instalou com o neoliberalismo, por meio da
pedagogia das competéncias, das pedagogias do aprender a aprender, com a no¢ao
do capital humano, da empregabilidade e da globalizacdo. Essas transformacdes
histdrico - sociais pontuam como problema ético a falta de trabalho, o desemprego,
as formas escravizadoras do trabalho. A influéncia do capital como incentivo
consumista, a questdo do lucro, da mais valia interferem diretamente na vida das
pessoas que lutam pela sua sobrevivéncia.

Neste sentido, torna-se relevante a proposta de investigacao por
meio da interferéncia das tendéncias neoliberais da reforma dos anos 90 e da
proposta atual colocada pela SEED (Secretaria de Estado do Parana), para o Ensino
Médio Integrado: “o trabalho como principio educativo”. Este principio, também
chamado de politecnia, por Saviani (1989), Frigotto (2005), Kuenzer (2005) e outros

educadores, tem como base desestabilizar a dicotomia entre o trabalho, visto
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somente como trabalho produtivo, e o trabalho visto como principio educativo. Este
altimo como mostra Saviani (2003, p.140). tem como base evidenciar, 0 “dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho moderno”. Ou seja, com a unido os dois conceitos de trabalho, o ensino
médio se concentraria nas modalidades fundamentais dando base a multiplicidade
de processos técnicos de producdo existentes.

Nesta pesquisa, portanto, abordamos os embates politicos e tedricos
entre as forcas progressistas e neoliberais, a possibilidade de superacdo do
dualismo estrutural no ensino médio e como se materializam as influéncias
neoliberais da reforma de 90 e as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
norteadas pelos pressupostos do trabalho como principio educativo.

Para a realizacdo deste estudo foram utilizadas como fontes
primérias Saviani; Kuenzer; Gramsci; Ciavatta, Frigotto. Tal op¢éo deve-se a nossa
concordancia com as idéias, os valores e a concepcao de educacdo que os autores
defendem.

Para tanto, na segunda secdo desta dissertacdo, compondo o
cenario em que se insere o objeto de pesquisa e intitulado: “A Sociedade Capitalista
Contemporanea: impactos e expectativas (im)postas pelo neoliberalismo a
educacao”, trabalhou-se os impactos da cultura neoliberal, as demandas e os
impactos da politica neoliberal na educacdo e a educacdo que se almeja nestes
tempos — a educacdo para além do capital.

Na terceira secgdo, “Neoliberalismo e Educacdo: tracando os
novos/velhos rumos do ensino médio para a educacao brasileira contemporanea”,
serdo focalizadas as politicas nacionais vigentes para o ensino médio, bem como as
politicas educacionais para esta modalidade de ensino no ambito do Estado do
Parand, no intuito de desvelar em que medida existe consonancia entre ambas. Com
esta finalidade, este capitulo é finalizado com o tépico Formagdo Integrada:
concepcgdes e controvérsias no mundo do trabalho e no ensino médio.

Na quarta secdo denominada “A Realidade do Ensino Médio
Integrado: Leituras de um Cotidiano Escolar” € apresentada a pesquisa de campo
realizada numa escola do Municipio de Jacarezinho.

Foi efetuada a pesquisa de campo enfocando a influéncia do
neoliberalismo no trabalho dos professores do curso, sobre a proposta da SEED

tendo como base “O trabalho como principio educativo” e como se realiza a
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integracdo da parte diversificada e especifica com o nacleo comum, verificando se a
proposta é conhecida e como se concretiza. Foi realizada com professores, equipe
pedagogica do Curso de Ensino Médio Integrado — Técnico em Informatica, por meio

de entrevista semi-estruturada individuais gravadas.



2 A SOCIEDADE CAPITALISTA CONTEMPORANEA: IMPACTOS E
EXPECTATIVAS (IM)POSTAS PELO NEOLIBERALISMO A EDUCACAO

O resgate historico do desenvolvimento humano e da sociedade
demonstra a importancia da educacdo nesse processo, em cada época as
ideologias sao trabalhadas e (im)postas como novo modelo a ser seguido e
respeitado pelos educadores, sem muito didlogo ou mesmo estudo sobre as
mudanc¢as que causam impactos, expectativas e medos entre os profissionais da
educacao.

Na sociedade capitalista essa ideologia predominantemente se
encontra a servico do capitalismo o que nos leva, neste texto, a explorar esse
sistema para melhor entendimento do processo de desenvolvimento humano e das
sociedades contemporaneas. E necessario conhecer o percurso histérico desde seu
surgimento, para que o entendimento atual seja contemplado. Por meio do estudo
dos impactos e das demandas causadas pelo sistema capitalista na educagéo,
podemos pensar numa educacdo que permeie a construcdo histérica do individuo
numa esfera biopsicossocial, por conseguinte histérica e dialética.

Nesta perspectiva, entendemos que a educacdo como destaca
Brand&o (2007, p.3), ndo deve ser nem mesmo uma vocagédo voltada a formacgéo do
aluno “para a vida” — como se a vida comecgasse sempre “depois de uma educagao”
— ou, pior ainda, uma educacao dirigida a capacitar pessoas “para o trabalho”, como
se ele fosse a razdo Ultima da pessoa educada e da realizacdo de sua vida.
Podemos desconfiar até mesmo de uma educacdo “para a cidadania”, para a
criacado consciente de futuras “pessoas cidadas”, pois também ela pode e deve ser
interrogada. Que cidadania? Através de que caminhos? Para que fins?

Neste sentido, priorizando uma educagdo que n&o prestigie o
sistema capitalista € que realizamos esta pesquisa, estudando e refletindo sobre o
caminho que possa conduzir a uma educacéo para além do capital, que tenha em

seus pressupostos basicos a construcado cientifica, tecnoldgica e humana.
2.1 CAPITALISMO E DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE CAPITALISTA

Iniciaremos este topico resgatando a afirmacdo de Marx e Engels

(1952), em o Manifesto do Partido Comunista, de que a histéria de todas as
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sociedades é a histéria de lutas de classes, dos homens num regime politico, ora
noutro, sempre se confrontando, sempre envolvidos numa luta de poderes as vezes
velada outras aberta aos olhos de todos.

Podemos destacar que nas primeiras sociedades como na Roma
antiga existiram os patricios, 0s guerreiros, 0s plebeus, os escravos; na ldade Média
os senhores feudais, os vassalos, 0os mestres, os companheiros, 0os aprendizes, 0s
servos; e ainda outras gradacdes particulares.

Num outro olhar, Costa (1997), observa que a identidade dos
sujeitos até a ldade Média era baseada no cla e na propriedade fundiaria, com o
Renascimento esta perspectiva vai progressivamente sendo substituida pela
identidade nacional e pelo individualismo, iniciando-se uma sociedade baseada na
distincao pela posse de rigueza e nao pela origem, nome e propriedade fundiaria.

Sob esta mudanca se apresenta 0 pensamento burgués que
representou a ruptura entre o mundo medieval e o renascentista, aparecendo assim
a questdo do lucro ndo mais visto apenas como valor pago ao trabalho realizado,
mas expressando a premissa da acumulacdo, da ostentacdo, da diferenciacéo
individual.

Neste cenario, a medida que a Revolucao Industrial foi adentrando
e surgindo a sociedade moderna, que nasceram as classes operdrias e a burguesia.
Durante os séculos XVII e XVIIl, o desenvolvimento industrial se apresentou em
potencialidade e pleno desenvolvimento e a sociedade demonstrou a necessidade
de preparacdo para receber os resultados da mudanca causada pelos lucros
espetaculares que vinham acontecendo; também manifestou necessidades urgentes
de desenvolvimento cientifico.

Costa (1997) enfatiza que foi necessario o desenvolvimento
cientifico nessa época, para que houvesse a melhoria das condicbes de vida, da
ampliacdo da expectativa de sobrevivéncia humana para fortalecer as fileiras de
consumidores e principalmente da mao-de-obra disponivel para a mudanca de
hébitos sociais e formagédo de uma mentalidade receptiva as inovagdes técnicas.

De acordo com a autora pode-se afirmar que essas transformacoes
ja estavam sendo gestadas desde a segunda metade do século XIX, com as
revolucdes nacionalistas européias, a unificacdo da Alemanha e da Italia e o inicio
da industrializagdo nesses paises, no Japdo e nos EUA. “A capitalizagdo de

recursos, o aumento do consumo, a necessidade de barateamentos dos custos das
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matérias-primas e a da forca de trabalho pressionavam as poténcias industriais a
expandirem sua estrutura econémica.” (COSTA, 1997, p.134).

Os projetos cientificos, voltados inicialmente para o desenvolvimento
da industria, passaram a ser revertidos a sociedade. Tinha-se a convic¢cdo que sem
um planejamento racional todo esfor¢co produtivo se perderia se 0s meios de
transporte terrestres e maritimos, da distribuicdo e armazenamento dos produtos da
melhoria da infra-estrutura, ndo estivessem em acordo. "O planejar e o projetar o
futuro trouxeram consigo também o conceito de nacao, correspondendo a extenséo
territorial onde a burguesia de determinado pais teria total controle sobre o
mercado.” (COSTA, 1997, p.31).

O mercado exigia liberdade de expansdo com as novas formas de
pensar e agir e a burguesia comecou a ter livre iniciativa, liberdade de comércio e a
livre concorréncia de salérios, precos e produtos, o que exigiu do sujeito uma
mudanca.

Hall (2004) explicita que o sujeito emerge num momento particular,
seu proprio nascimento, tem uma historia e por essa razdo pode mudar sob as
influéncias das modificacdes que ocorrem em seu tempo histérico. E comum dizer
que a época moderna fez surgir outra forma de individualismo, da qual derivou uma
nova concepgao de sujeito e sua identidade. A seu tempo, tal individualismo libertou
0 sujeito de seus apoios estaveis nas tradicdes e nas estruturas, antes tidas como
divinamente estabelecidas.

Dessa mudanca surgiu a concepc¢ao individualista do sujeito
subjacente ao sistema capitalista, Williams (1976, p.135-136) a esse respeito afirma

que:

A emergéncia de noc¢bes de individualidade, no sentido moderno, pode ser
relacionada ao colapso da ordem social, econémica e religiosa medieval. No
movimento geral contra o feudalismo houve uma nova énfase na existéncia
pessoal do homem, acima e além de seu lugar e sua funcao numa rigida
sociedade hierarquica. Houve uma énfase similar, no Protestantismo, na
relacdo direta e individual do homem com Deus, em oposi¢céo a esta relagédo
mediada pela Igreja. Mas foi s6 ao final do século XVII gue um novo modo
de anadlise, na Légica e na Matematica, postulou o individuo como a
entidade maior (ef. as “ménadas” de Leibniz), a partir da qual outras
categorias (especialmente categorias coletivas) eram derivadas. O
pensamento politico do lluminismo seguiu principalmente este modelo. O
argumento comegava com os individuos, que tinham uma existéncia
primaria e inicial. As leis e as formas de sociedade eram deles derivadas:
por submissdo, como em Hobbes: por contrato ou consentimento, ou pela
nova versdo da lei natural, no pensamento liberal. Na economia classica, o
comércio era descrito através de um modelo que supunha individuos



26

separados que [possuiam propriedade €] decidiam, em algum ponto de
partida, entrar em relagdes econdmicas ou comercias. Na ética utilitaria,
individuos separados calculavam as consequéncias destas ou daquela acéo
gue eles poderiam empreender.

Hall (2004), afirmou também que, no século XVIII ainda era possivel
imaginar os grandes processos da vida moderna como estando centrados no
individuo “sujeito da razdo”, mas a medida que as sociedades foram tornando-se
mais complexas, elas adquiriam uma forma mais coletiva e social. As teorias
classicas liberais que tinham base nos direitos e consentimentos individuais tiveram
gue dar conta das estruturas do estado-nacdo e das grandes massas de uma
democracia moderna. “As leis classicas da economia politica, da propriedade, do
contrato e da troca tinham de atuar, depois da industrializacdo, entre as grandes
formacgdes do capitalismo moderno”. (HALL, 2004, p.29).

Em consequéncia dessas formacdes do capitalismo moderno, surgiu
uma concepcao de sujeito social, que passou a ser visto melhor localizado no
interior das novas estruturas e das formacdes que sustentavam a sociedade
moderna. Nesse momento criaram-se projetos concretos de realizacao politica para
a sociedade burguesa emergente.

No Estado, conforme Costa (1997), jA ndo era a pessoa que
governava, mas era uma instituicdo com relacdes precisas com a coletividade que,
além da circulacdo das leis e das riquezas, criou o principio da circulacao de poder.
As idéias que permeavam a sociedade da época eram de progresso, racionalismo e
cientificismo; estava sendo preparado o caminho para o amplo crescimento cientifico
que brotou no final do século XIX, enfatiza a autora.

Dessa forma, com as mudangas, as inovacdes técnicas, as
maquinas que a Revolucdo Industrial introduziu, multiplicaram-se o numero de
operarios que desistiam da producéo individual e se empregavam nas industrias.

Cabe aqui destacar que no Brasil como uma das consequéncias da
Grande Depressao, Hobsbawm (2007), cita o fim da oligarquia “Republica Velha” de
1899-1930, e a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, que dominou a histéria do
pais por vinte anos. O ano de 1930 marcou o inicio da industrializacdo no Brasil e ja
em 1931 Vargas anunciou a implantacdo das industrias de base na qual o pais
poderia reduzir sua importacdo e estimular a produgdo nacional dos bens de
consumo. O processo que beneficiou a industrializagdo no Brasil, sem duavida

alguma, se pode afirmar que foi a Crise de 1929 e a Revolucao de 1930.
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No periodo de 1933 a 1955 Catani (2007), explicita que no Brasil, 0
gue o capitalismo exigia do Estado era: garantir forte protecdo contra as importagdes
concorrentes; impedir o fortalecimento do poder de barganha dos trabalhadores;
realizar investimentos em infra-estrutura, assegurando economias externas baratas
ao capital industrial.

Afirma o autor que era um tipo de acdo politico-econdmico
inteiramente solidario a um esquema privado de acumulagdo, que repousava em
bases técnicas ainda estreitas. Sendo que o padrdo de acumulacdo industrial
impunha limites objetivos a agdo econdmica do Estado. Portanto, “a acumulagao
industrial continuou submetida ao limite em Ultima instancia imposto pela capacidade
para importar, e a economia brasileira persistiu ocupando uma posi¢cao subordinada
na economia mundial capitalista” (CATANI, 2007, p.95).

Outro fato marcante € que na época 0s paises em desenvolvimento
como era o caso do Brasil, ndo foram atingidos pela recessao provocada pelos
choques do petréleo, pois eram importadores do petréleo. Os choques provocaram
grande aumento nas receitas de exportacdo dos paises-membros da Organizacéo
dos Paises Exportadores de Petréleo (OPEP) que depositaram grande parte dos
chamados “petroddlares” no mercado europeu. Em 1974 e 1981, o Brasil obteve
grande volume de capital monetario no euromercado que foi investido grande parte
em programas energéticos, como o Proalcool, exploracdo de novas jazidas de
petréleo, mineracao de carvao.

De outro lado, a crise no euromercado cortou o fluxo de créditos
deixando o Brasil superendividado, e juntamente com outros 40 paises alguns anos
depois, sofreram a recesséo que as facilidades internacionais de crédito Ihes tinham
poupado no primeiro e segundo Choque do Petrdleo. Esses paises se endividaram e
tentaram diminuir suas importaces e expandir suas exportacdes para alcancar um
saldo comercial satisfatorio, com o qual pudesse pagar o servico da divida externa.
Essa tentativa causou a depressdo do comércio internacional, pois varios paises ao
mesmo tempo tentando importar menos e exportar mais, sé poderia causar a queda
das importacbes e das exportacbes, causando a desvalorizagdo dos produtos
primarios que agravou a balanga comercial dos paises menos desenvolvidos, que
dependiam das exportacoes.

Foi uma época em que cada pais perdeu sua autonomia na politica

econdmica e se viu obrigado a aderir as politicas dos paises capitalistas centrais que
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eram regidos pelo mais forte, os Estados Unidos, que resolveram reajustar sua
economia e cortaram a demanda efetiva causando uma excecdo geral. Até que
novamente decidiram que o reajustamento fora alcancado e tomaram medidas para
elevar a demanda efetiva, todos os demais paises puderam adotar politicas
semelhantes e sair da recesséo, como descrito por Singer (1987).

Todos os paises da América Latina foram pelo caminho trilhado pelo
Chile, o México, depois a Argentina, Uruguai, Paraguai, Peru, Venezuela. O Brasil
aderiu verdadeiramente as politicas dos paises capitalistas no governo Fernando
Henrigue Cardoso, haja vista, que no inicio do governo Fernando Collor de Mello,
em 1990 ocorreu a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos,
em Jomtien, na Tailandia, promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Nessa ocasido foram estabelecidas as
prioridades para a educacdo nos paises do Terceiro Mundo, especialmente a
universalizagéo do ensino fundamental, como destaca Libaneo (2007).

Nesse contexto, da politica dos governos Fernando Collor de Mello e
Fernando Henriqgue Cardoso, adotou-se no Brasil, segundo o referido autor, adotou-
se uma ldgica da competicdo em que a mobilidade social foi pensada sob o enfoque
estrito do desempenho individual. Para exemplificar, podemos observar Abicalil
(1996, p.22), “[...] a politica da seletividade consagrada e da transformagédo da
escola num instrumento submetido as mesmas regras de mercado, onde o que deve
prevalecer é a competitividade e a produtividade, segundo critérios empresariais.”

Com esse novo surto de modernizagdo, com a Indastria de massa,
uma nova concepc¢ado de sujeito e de sua identidade comecou a emergir dos
movimentos estéticos e intelectuais associados como surgimento do Modernismo.
Um sujeito isolado, exilado ou alienado, colocado contra o pano-de-fundo da
multiddo ou das grandes metropoles, sofrendo todo tipo de influéncias do sistema
capitalista em seu desenvolvimento na sociedade em que vivia.

Debord (2003), em sua obra “A sociedade do Espetaculo” explicita
suas idéias afirmando que o sistema econ6mico, fundado no isolamento, é uma
producéo circular de isolamento que fundamenta a técnica e retorna ao processo
técnico e se isola. Do automoével a televisdo, todos os bens selecionados pelo
sistema capitalista sdo também armas constantes para o refor¢co das condicdes de

isolamento dos individuos.
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Como consequéncia desse desenvolvimento, na segunda metade do
século XX, Canclini (2002), assevera que o individuo sofreu a influéncia da
concentracdo demografica e a expansao territorial das megacidades que debilitaram
a conexao entre suas partes, e as redes comunicacionais levam a informacéao e o
entretenimento aos domicilios, os usos das cidades sdo reorganizados e uma
desordenada explosdo para as periferias faz com que os habitantes percam o
sentido dos limites de seu territorio.

Esses desequilibrios e incertezas causados pela urbanizacdo que
desurbanizou foram compensados pela eficiéncia tecnoldgica das redes de
comunicacdo, mas o0 espaco urbano ndo conseguiu dar conta de seus novos
significados, como enfatiza Debord (2003).

O autor acrescenta ainda que do passeio do flaneur que reunia
informacdes sobre as cidades para depois transferi-las as crénicas literarias e
jornalisticas, passamos em cingqlienta anos, ao helicoptero que sobrevoa a cidade,
oferecendo a cada manha, por meio da televisdo e das vozes do radio o panorama
de uma cidade vista em conjunto. “A cidade converte-se em metéafora da sociedade
da informacédo e da comunicacao”. (CANCLINI, 2002, p.41).

A urbanizagcdo desmedida no desenvolvimento das sociedades
capitalistas, segundo o autor, € uma das causas que intensificaram a hibridacéo
cultural porgue paises que no comeco do século tinham aproximadamente 10% de
sua populacdo nas cidades concentrem agora 60 ou 70% nas aglomeracfes

urbanas. Afirma que

[...] passamos de sociedades dispersas em milhares de comunidades rurais
com culturas tradicionais, locais e homogéneas, em algumas regiées com
fortes raizes indigenas, com pouca comunicacdo com o resto de cada
nacao, a uma trama majoritariamente urbana, em que se dispbe de uma
oferta simbdlica heterogénea, renovada por uma constante interacdo do
local com redes nacionais e transnacionais de comunica¢do. A urbanizagéo
predominante nas sociedades contemporaneas se entrelaca com a
serializagcdo e o anonimato na produgdo, com reestruturacbes da
comunicacao imaterial (dos meios massivos a teleméatica) que modificam os
vinculos entre o privado e o publico. Como explicar que muitas mudancas
de pensamento e gostos da vida urbana coincidam com os do meio rural, se
ndo por que as interagcbes comerciais deste com as cidades e a recepgéo
da midia eletrbnica nas casas rurais 0s conecta diretamente com as
inovacBes modernas? Ao contrario, viver em uma grande cidade nédo implica
dissolver-se na massa e no anonimato. A violéncia e a inseguranca publica,
a impossibilidade de abranger a cidade (quem conhece todos os bairros de
uma capital?) levam a procurar na intimidade doméstica em encontros
confiaveis, formas seletivas de sociabilidade. Os grupos populares saem
pouco de seus espacos, periféricos ou centrais; 0s setores médios e altos
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multiplicam as grades nas janelas, fecham e privatizam ruas do bairro. Para
todos o radio e a televisdo, para alguns o computador conectado para
servicos basicos, transmitem-lhes a informacdo e o entretenimento a
domicilio. (CANCLINI, 1997, p.284).

Sendo assim, vale lembrar as palavras de Harvey (2009, p.97), “o
modernismo € uma perturbada e fugidia resposta estética a condi¢cbes de
modernidade produzidas por um processo particular de modernizagdo”, para
destacar se a natureza da prépria modernizacéo levou a sociedade a algum tipo de
sociedade “pés-industrial” ou mesmo “pds-capitalista”.

Harvey (2009) acrescenta que Marx e Engels (1952) ofereceu uma
das primeiras e mais completas interpretacbes da modernizacdo capitalista no

Manifesto Comunista, ao afirmarem que:

A burguesia criou um novo internacionalismo por meio do mercado mundial,
ao lado da sujeicdo das forcas da natureza ao homem, do maquinario, da
aplicagcdo da quimica a agricultura e a indUstria, da navegagéo a vapor, das
estradas de ferro, do telégrafo, da devastagéo de continentes inteiros para o
cultivo, da canalizagdo de rios e do surgimento das populagBes inteiras
como por encanto. (p. 97).

No desenvolvimento capitalista das sociedades, saliente-se também
segundo Comblin (1999), que as multinacionais foram o motor e o cérebro da
mudanca industrial e econdmica das Uultimas geracfes. S80 as empresas mais
potentes que eliminam as mais fracas e crescem espantosamente, sendo o0s
investimentos levados para todos os paises do mundo. O autor explica que as
multinacionais levam toda producdo mundial para as maos de algumas empresas
gue se tornam soberanas destruindo ou reduzindo o poder dos Paises.

Todas as mudancas nas sociedades causaram um alto custo, o
custo da violéncia, das destruicbes das tradicbes, da opressdo, da reducdo da
avaliacdo de toda a atividade ao frio calculo do dinheiro e do lucro. Além do que
dissolveu todas as rela¢des sociais antigas tornando-as antiquadas. “[...] Tudo que &
sagrado é profanado, e os homens sdo obrigados finalmente a encarar com
serenidade suas condigbes de existéncia e suas relagbes reciprocas.” (MARX;
ENGELS, 1952, p.25).

Harvey (2009, p.103) considera que no desenvolvimento das
sociedades a luta pela manutencdo da lucratividade € constante e cada vez mais

apressa 0s capitalistas a explorarem todo tipo de novas possibilidades de aumento
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de capital. Sempre estdo sendo abertas linhas de produto que criam novos desejos
e necessidades nos individuos que despertam novos apetites imaginarios e o papel
da fantasia, do capricho do impulso vai se enraizando cada vez mais profundamente
na sociedade capitalista, tornando-a de fato uma sociedade de massa consumista.

Nasceu como resultado desses impulsos da lucratividade e dos
caprichos dos novos desejos e necessidades dos individuos, a inseguranca e a
instabilidade, na medida em que as massas de capital e de trabalho foram sendo
postas nas linhas de producdo e as antigas linhas de producdo foram sendo
descartadas, o que resultou em desemprego e pobreza para quem foi descartado.
Os capitalistas estdo sempre procurando novos mercados, novas forgas de trabalho,
novos lucros. Resumindo, o autor observa que o capitalismo é “um sistema social
que internaliza regras que garantem que ele permaneca uma forca
permanentemente revolucionaria e disruptiva em sua prépria histéria mundial”.

Em meio a esse mundo capitalista consumista existe solucdo para
todos os padecimentos da realidade social como, por exemplo, para o tédio, a inveja
e a competicdo, o desemprego, as decepcdes romanticas, a obsessdo pela
magreza, a luta contra a obesidade, as pancadarias adolescentes, a depresséo, a
insdnia, o medo de adoecer, a soliddo, o terrorismo e tantos outros males que
assolam nossa sociedade capitalista, tornando-se impossivel lista-los. (SANTOS;
GROSSI, 2007).

As autoras afirmam que os individuos impelidos pelo capitalismo
encontram remédio para os males do século XXI no consumo e que até mesmo as
relagBes interpessoais, o afeto tem sido colocado numa escala secundéaria nesse
novo sistema cultural do desejo louco de consumir.

Comblin (1999) lembra que as festas reduzem-se ao consumo de
comidas, bebidas, drogas e, sobretudo sexo, porque o sexo se desligou do amor e
do compromisso reduzindo-se apenas a mais uma forma de consumo. Em relacao
ao consumo de bens duraveis afirma que os mesmos definem o status, dizendo
guanto cada um vale, o gasto € o que faz o status. O sistema deve estimular o
consumo para que a producdo possa aumentar e com esse aumento acumular mais
dinheiro. Dessa forma os governos neoliberais estimulam o consumo de luxo, o
consumo dos ricos, pois € o que oferece maior margem de lucro.

Nessa corrida desenfreada pelo lucro, o desemprego € um fato que

a cada dia cresce mais, mundialmente, desde a instalacdo do programa neoliberal.
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Uma das causas desse desemprego advoga o autor, estd na competitividade
prevalecendo as razbes econdmicas em detrimento das razdes sociais, ou seja,
nesse mercado aberto substitui-se a méo-de-obra por maquinas e despedem-se 0s
trabalhadores, ou as empresas despedem méao-de-obra cara e buscam a mao-de-
obra barata, que proporcione maior lucro.

Lembra Comblin (1999), que outra causa gritante do desemprego no
séc.XX é a privatizacado das empresas, pois cada vez que se privatiza uma empresa
publica, o0 mercado comemora e a bolsa de valores reage positivamente, porque
depois da privatizacdo é certo que a empresa despede um terco ou a metade dos
trabalhadores e o desemprego faz a fortuna das empresas e da bolsa. Cada vez que
o Estado privatiza uma empresa trai sua missao ética que é a de proteger os direitos
dos menos favorecidos.

Afirma Libaneo (2007), sem precisao exata da data, mas tornando-
se mais evidente a partir dos anos de 1980, o surgimento de um processo de
reestruturacao e integracdo econémica na sociedade capitalista, compreendendo o
progresso técnico-cientifico nas areas da telecomunicacdo, da informatica, com
privatizacdes de amplos setores de bens e servigos produzidos pelos Estados. Essa
reestruturacado buscou a eficiéncia da competitividade e da desregulamentacdo do
comeércio entre os paises e houve a destruicdo das fronteiras nacionais, criou-se
uma espécie de comércio, de mercado universal. A toda essa reestruturacdo deu-se
o nome de globalizacdo ou mundializacdo, uma estratégia para enfrentar a crise do
capitalismo, criando uma nova ordem econdémica mundial.

A nova sociedade globalizada reforca as mazelas ja existentes em
conseqUéncia ao sistema capitalista e neoliberal e cria outras mazelas, por exemplo,
a exclusao da regulacdo do mercado pelo Estado, pois entende que o mercado se
equilibra e se auto-regula em face a lei natural da oferta e da procura. Essa batalha
competitiva posta s6 aumenta a organizacdo do capitalismo assegura Harvey
(1992), pois através da dispersdo, da mobilidade geografica e das respostas
flexiveis nos mercados de trabalho e de consumo tudo vem acompanhado de
grandes doses de inovacao tecnoldgica e de produto institucional.

Segundo Libaneo (2007), a globalizacédo é fortemente sentida nos
produtos, capitais e tecnologias sem identidade nacional; na automacgéo,
informatizacéo e terceirizacdo da producdo; na implementacdo de programas de

qualidade total e de produtividade (processos de reengenharia em vista de maior
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racionalidade econdmica); nas demissdes, desemprego e subemprego; na recesséo,
desemprego estrutural, exclusdo e crise social; na diminuicdo dos salarios,
diminuicdo do poder sindical, eliminacédo de direitos trabalhistas e flexibilizacdo dos
contratos de trabalho; na desqualificacdo do Estado (como promotor do
desenvolvimento econémico e social); minimizagdo das politicas publicas.

Constata-se frente a essa analise que a globalizagcédo ao contrario de
sua proposicao que € a de unir, incluir os povos e 0s paises, ela exclui porque é
orientada pela ideologia do livre mercado, que enfraquece governos, que impde a
l6gica do consumo, da exclusdo. Haja vista pela marca mais distinta dessa
transformacao que aparece no final do século XX e inicio do século XXI, com a
chamada acumulacao flexivel do capital, que se caracteriza pela flexibilizacdo dos
processos de trabalho e dos mercados de produtos e de consumo, como demonstra
Libaneo (2007), afirmando que se inaugura, portanto, nessa época um novo modo
de acumulagéo de capital.

O autor argumenta que as manifestacbes do processo de
globalizacéo e as transformacdes econdmicas associadas a revolucdo tecnoldgica
levam a acreditar que o homem parece estar condenado a acabar, em parte, com o
trabalho manual e assalariado. Mas as angustias marcam muito 0 pensamento,
como sobreviverdo as pessoas desempregadas, as massas humanas descartaveis
para a sociedade capitalista?

Poderiamos responder as indagacfes acima retomando Comblin
(1999) quando afirma que, segundo o mito da globalizagdo haveria um s6 mercado
qgue seria mundial, e de todas as regidées do mundo viriam os produtos de qualquer
procedéncia, de tal maneira que os paises deixariam de ter significado para a
economia e todos os homens seriam vendedores e compradores no Unico mercado
mundial. Mas como € um mito, ficamos inevitavelmente sem resposta para as
angustias proprias do desenvolvimento das sociedades ditas agora globalizadas.

Como podemos observar s&do abundantes as marcas das
transformacdes nos processos de trabalho, habitos de consumo, configuracdes
geograficas e geopoliticas, poderes e praticas do Estado e de cada individuo ao
longo dos anos do desenvolvimento das sociedades capitalistas. No entanto, ainda
vivemos numa sociedade que tem por base a producdo em funcdo de lucros

permanentes como seu principio organizador.
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A educacao sendo um bem de producéo para essa sociedade sofreu
com a reorganizagdo do capitalismo mundial para a globalizagcdo da economia,
assim como sofreu também com o discurso do neoliberalismo de mercado e das
mudancas técnico-cientificas. Todas elas trouxeram novas exigéncias ao setor
educacional especialmente a partir de 1980.

O trabalhador necessita possuir habilidades de comunicacdo, de
abstracdo, de visdo de conjunto, de integracdo e de flexibilidade para poder
acompanhar todas as informac6es que chegam e o proprio avanco cientifico-
tecnologico dos distintos campos de trabalho. Isto se deve a este conjunto de
competéncias que ganhou centralidade nas politicas educacionais e diretamente na
educacado basica porque tem que desenvolver as ‘novas’ habilidades no individuo
para torna-lo apto ao novo paradigma produtivo, e ainda formar um consumidor
competente exigente e competitivo, como explica Libaneo (2007).

Numa répida passagem por todas as mudancas e mediacBes que
tém passado a sociedade contemporanea, pode se observar que quanto mais esta
se torna globalizada, mais as identidades dos individuos se tornam isoladas,
desalojadas de tempos e espacos histéricos. Estes parecem flutuar livremente nas
transformacdes da globalizacdo tecnoldgica, técnico-cientifica, econémica, social,
cultural e politica. Além disto, cada vez mais se torna evidente o surgimento de uma
sociedade marcada fortemente pela técnica, pela informacao e pelo conhecimento.

Neste cenario, considera-se a compreensdo historica dos germes
produtivos da logica capitalista-liberal reveladora do seu carater conservador-elitista
e por isso afirma-se a necessidade de analisar o desenvolvimento das sociedades
de forma histérico-critica para se apreender a dire¢cdo politica e as reais
possibilidades de democratizacdo das mesmas e das suas diferentes instancias
sociais.

No topico a seguir analisaremos, alguns impactos do capitalismo

sobre a educacéo, e que dard mais subsidio a esta reflexo.
2.2IMPACTOS DO CAPITALISMO NA EDUCACAO

A educacdo se constréi num processo histérico que vem sendo
perpassado ao longo dos tempos pelas transformacfes no modo de producéo

capitalista. Sendo assim, a compreenséo deste processo histdrico contribui para o
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entendimento do processo produtivo capitalista em sua relagdo com a educacao.
Sob este ponto de vista, a educagdo ndo se explica por si mesma, ja que procura
atender as transformacdes materiais ocorridas na sociedade, ou seja, a educacao se
faz pela época em que se vive, e é determinada pela relacdo que as pessoas
estabelecem entre si e com o mundo externo na producdo de sua propria existéncia,
como destaca Saviani (1994). Em concordancia com as idéias do autor, faremos
uma releitura de suas perspectivas educacionais, sem o intuito de esgotar a reflexao
sobre os impactos do capitalismo na educacao.

Para que possamos analisar com maior propriedade, mesmo que
brevemente, os impactos do capitalismo na educacgéo advindos da relacao existente
entre capitalismo, educacéo e educacao escolar, situamos a educacdo como tendo
suas origens se confundindo com as origens do homem, que diferentemente dos
animais transforma a natureza, adaptando-a si mesmo. Quando o homem age sobre
a natureza adaptando-a a sua prépria existéncia, esta produzindo o trabalho.

Para Marx (1996), o trabalho antes de tudo € um processo entre o
homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua prépria acdo, media,
regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Defronta-se com a matéria
natural como uma forga natural. Colocando em movimento as for¢gas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua propria vida. Ao atuar, por
meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele se
modifica, ao mesmo tempo. Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita
0 jogo de suas forcas a seu préprio dominio. Sendo o seu préprio trabalho a propria
utilizacao da sua forca de trabalho, consumindo-a ao trabalhar com ela.

Por essa razdo, Marx considera que o processo de trabalho de inicio
deve ser visto independente de qualquer forma social determinada. Pressupde o

trabalho numa forma pertencente exclusivamente ao homem, exemplifica citando:

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a constru¢cédo dos favos de
suas colmeias. Mas o que distingue, de antemé&o, o pior arquiteto da melhor
abelha é que ele construiu o favo em sua cabeca, antes de construi-lo em
cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio
deste existiu na imaginacéo do trabalhador, e portanto idealmente. Ele nao
apenas efetua uma transformacéo da forma da matéria natural; realiza, ao
mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina,
como lei, a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar
sua vontade. E essa subordinacdo ndo € um ato isolado. Além do esforco
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dos érgdos que trabalham, é exigida a vontade orientada a um fim, que se
manifesta como atencdo durante todo o tempo de trabalho, e isso tanto
mais quanto menos esse trabalho, pelo préprio contetdo e pela espécie e
modo de sua execucao, atrai o trabalhador, portanto, quanto menos ele o
aproveita, como jogo de suas préprias forcas fisicas e espirituais. (MARX,
1996, p.298).

Com base no exemplo escrito por Marx, torna-se explicito que os
elementos simples do processo de trabalho sao a atividade orientada a um fim ou o
trabalho mesmo, seu objeto e seus meios. Considerando 0 processo inteiro e seu
resultado, o produto, o objeto e o0 meio aparecem como meio de producdo e o
trabalho mesmo como trabalho produtivo. “No processo de trabalho a atividade do
homem efetua, portanto, mediante o meio de trabalho, uma transformacao do objeto
de trabalho, pretendida desde o principio”. (MARX, 1996, p.300).

O trabalho assim apresentado segundo Marx (1996, p.303), é
atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacdo do natural
para satisfazer as necessidades humanas, condicdo universal do metabolismo entre
o homem e a Natureza, condicdo natural eterna da vida humana e, portanto,
independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a
todas as suas formas sociais.

Destaca o autor ainda que no processo de trabalho em sua duracgéo
como processo de consumo da forca de trabalho pelo capitalista, apresenta dois
fenbmenos distintos: (MARX, 1996, p.304):

e O trabalhador trabalha sob o controle do capitalista a quem
pertence seu trabalho. O capitalista cuida de que o trabalho se
realize em ordem e os meios de producdo sejam empregados
conforme seus fins, portanto, que ndo seja desperdicada matéria-
prima e gue o instrumento de trabalho seja preservado, isto é, s6
seja destruido na medida em que seu uso no trabalho o exija;

e Segundo, porém: o produto é propriedade do capitalista, e ndo do
produtor direto, do trabalhador. O capitalista paga, por exemplo,
o valor de um dia da forca de trabalho. A sua utilizacdo, como a
de qualquer outra mercadoria, por exemplo, a de um cavalo que
alugou por um dia, pertence-lhe, portanto, durante o dia. Ao
comprador da mercadoria pertence a utilizagdo da mercadoria, e

0 possuidor da forca de trabalho da, de fato, apenas o valor de
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uso que vendeu ao dar seu trabalho. A partir do momento em
gue ele entrou na oficina do capitalista, o valor de uso de sua
forca de trabalho, portanto, sua utilizacdo, o trabalho, pertence ao
capitalista.

Dessa feita, na visdo de Marx, o trabalho se torna apenas o
consumo da mercadoria, forca de trabalho comprada pelo capitalista, € um processo
entre coisas que o capitalista comprou, e que lhe pertencem. Nesse sentido, o
trabalhador vende sua forca de trabalho a um terceiro para poder ter os meios de
subsisténcia necessarios, sem compreender claramente que trabalha para viver, que
ele € uma mercadoria que vendeu a um terceiro, por essa razdo deixa de ser o
objetivo de sua atividade e torna-se também um sacrificio de sua vida e nao parte
dela, a alienacdo. Tal fato permite observar que inicialmente a educacdo coincidia
totalmente com o processo de trabalho e que, a partir do aparecimento da sociedade
de classes na qual uma se sobrepfe a outra, surgiu uma educacao diferenciada.

Uma educacdo que em decorréncia da divisdo do trabalho e pela
consolidacéo do capitalismo aparece também como um trabalho alienado, ndo tendo
a atencdo precisa as necessidades sociais de seu campo, e a ciéncia e 0s
conhecimentos passam a ser propriedade do capital permitindo a exploracdo do
trabalhador. Separa, portanto, o desenvolvimento das faculdades criadoras do
trabalhador, o trabalho manual do trabalho intelectual. "A divisdo do trabalho sé
surge efetivamente a partir do momento em que se opera uma divisdo entre o
trabalho material e intelectual” (MARX; ENGELS, 2004, p.24).

Marx e Engels (2004, p.13) salientam sua preocupacdo na
introducdo de um novo tipo de ensino que seja ‘gratuito e obrigatorio’ para todas as
criancas que una o trabalho manual ao intelectual, que estabeleca as bases de um
sistema novo acabando com a ideologizacao da ciéncia e as estruturas familiares e
educativas estabelecidas. Demonstram que estavam conscientes das necessidades
culturais, cientificas e técnicas que as forcas produtivas da sociedade industrial
havia posto em evidéncia, mas também estavam conscientes da incapacidade dessa
sociedade industrial em resolver os problemas colocados e que somente 0s
trabalhadores com um ensino que unisse as bases do trabalho manual ao intelectual
poderiam estabilizar a educagao e o ensino para a classe operaria. “A educagao nao

se produz somente no seio das disciplinas “ndo uteis” que possam dividir-se nas
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chamadas matérias humanisticas, mas, muito especialmente, na organizacdo de
todo o sistema”. (MARX; ENGELS, 2004, p.15).

Nesse sentido, os autores afirmam que a educacdo reproduz o
sistema dominante, tanto em nivel ideolégico quanto técnico e produtivo, e, portanto,
a necessidade da introducdo de um sistema educativo que elimine a situacao
dominante. Dai ndo se cogita a transformacdo da educacdo ou do seu sistema
contra esta ou aquela ideologia, mas sim contra o carater ideolégico da estrutura
gue explora e consequentemente aliena o trabalhador.

Em concordancia com as idéias de Marx e Engels sobre o trabalho e
a educacao, Saviani (1994), destaca que da divisado de classes, uma se sobrepondo
a outra, se localiza a origem da escola, que em grego significa o lugar do 6cio, lugar
a que tinham acesso as classes abastadas, ou dos proprietarios que tinha uma
educacao diferenciada, no ambito da educacéo escolar. Como assinala o autor “por
contraposi¢do, a educacao geral, a educacdo da maioria era o proprio trabalho: o
povo se educava no proprio processo de trabalho”. (p.153).

Um breve resgate de como tal processo se constituia nos auxilia a
melhor compreendé-lo. Neste sentido, Saviani (1994), destaca que na Idade Média
se desenvolvia apenas o0 artesanato onde se produziam o0s instrumentos

rudimentares que a vida no campo demandava. Em decorréncia,

[..] o desenvolvimento das atividades artesanais, fortalecendo as
corporagbes de oficios, aliado ao grau de acumulacdo que a economia
feudal pb6de desenvolver, possibilitou o crescimento de uma atividade
mercantil que esta na origem da constituicdo do capital. (SAVIANI, 1994,
p.154).

Dessa origem mercantil foram se fortalecendo e crescendo os
mercados, do campo para cidades, primeiramente, organizados como feira de
trocas, os quais foram dando origem as cidades que, por sua vez, deu origem ao
burgués, o habitante da cidade. Essas transforma¢des conduziram 0 processo
produtivo do campo para a cidade, ou seja, deslocou a énfase da agricultura para a
industria e a partir dai, deu origem a um novo modo de producgdo, o capitalista.
Como decorréncia, a educacdo passou por modificacbes que a propria época lhe
impds, 0 que ndo se restringiu somente a educacdo geral, mas também a educacao

escolar.
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Como descrito por Saviani (1994), o surgimento da sociedade
moderna capitalista, foi marcado por mudancgas nas relagcdes que deixaram de ser
naturais para serem dominantemente sociais. Nesse sentido, a sociedade capitalista
rompeu com a idéia de comunidade para trazer, com toda a forca, a idéia de
sociedade. Dessa forma, rompeu com a estratificacdo de classes, e passou a se
organizar segundo o direito positivo, ou seja, um direito estabelecido formalmente
por convencao contratual.

Explicita ainda o autor que ai se encontra a nocdo de liberdade
caracterizada pela ideologia do liberalismo, significando que cada individuo € livre e
como tal pode dispor de suas propriedades. Neste sentido, o trabalhador vende sua
forca de trabalho, da qual é proprietario, para o capitalista, mediante contrato. Isto
Ihe imp&e empregar sua forca de trabalho em meios de producéo que néo séo seus,
restando-lhe apenas a sua forga de trabalho, que é sua forma de liberdade.

Partindo dessa reflexdo podemos entender melhor que a sociedade
contratual centra-se na cidade e na industria, trazendo a necessidade da mudanca e
da generalizacdo da educacdo e da escola, e a ciéncia que era vista como uma
poténcia espiritual se torna por meio da inddstria, uma poténcia natural. E neste

sentido que entendemos que:

[...] o conhecimento - Bacon assim colocava no inicio da Epoca Moderna — é
poder, conhecer é poder. Todo o desenvolvimento cientifico da Epoca
Moderna se dirigia ao dominio da natureza: sujeitar a natureza aos
designios do homem, transformar os conhecimentos em meios de producao
material. E a indlstria ndo é outra coisa sendo o processo pelo qual se
incorpora a ciéncia, como poténcia material, no processo produtivo.
(SAVIANI, 1994, p.156).

Ora, se a industria ndo é outra coisa sendo o processo no qual se
incorpora a ciéncia, podemos, partindo desse pressuposto, enfatizar o grande
impacto do capitalismo sobre a educagcdo e a escola. A sociedade € construida
artificialmente e ndo naturalmente e se é baseada na industria, ela necessita que a
escola seja generalizada, para produzir a escrita. Torna-se necessario que todos
saibam escrever, ja que a sociedade é regida pelo direito positivo, que é registrado
por escrito, diferentemente do direito que regia a sociedade da ldade Média, que era
regido pelo direito natural, espontaneo e transmitido pelos costumes.

Na época moderna, com a incorporacdo da ciéncia ao processo

industrial, passou-se a exigir a familiarizacdo de todos com os codigos formais da
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escrita, para que se entendesse por meio da escola, o desenvolvimento das
relacbes urbanas e sociais, e dessa feita, porque a sociedade moderna e a
burguesia defenderam a escolarizacao universal, gratuita, obrigatoria e leiga.

Como resultante, assiste-se a evolucdo da escola como uma
agéncia que esta inteiramente vinculada e ligada a necessidade do progresso das
cidades, o que liga ao papel politico da educacdo que € a formacao do cidadao, a
formacdo da cidadania, com seus direitos e deveres, centrada sempre na cidade e
na industria.

A este respeito Saviani (1994, p.153) enfatiza ainda que a forma
escolar emergiu como forma dominante de educacdo na sociedade a tal ponto que
passou a ser confundida com a educacao propriamente dita. Em decorréncia, “hoje,
quando pensamos em educacdo, automaticamente pensamos em escola. E por isso
que quando se levantam bandeiras em prol da educacédo, o que esta em causa é 0
problema escolar.”

Entretanto, é consenso que a educacdo ndo se restringe apenas a
escola, mas estende-se a todo processo de educacdo ndo formal que mesmo
estando na sociedade moderna capitalista em segundo plano, existe. Cabe pontuar
neste momento, a existéncia de uma concepcéo pedagdgica que demonstra essa
forma de dominacdo, a concepcdo pedagogica produtivista que postula ser a
educacdo um bem de producédo e ndo apenas de consumo.

Conforme Saviani (2008), essa vertente teve suas bases
sistematizadas principalmente na teoria do capital humano que tem sua
fundamentacao filosofica no positivismo, na versdo estrutural-funcionalista. No caso
do Brasil teve seu desenvolvimento a partir das décadas de 1950 e 1960 e tornou-se
oficial como Pedagogia Tecnicista tendo duas faces, uma externa e outra interna. A
externa destaca a importancia da educacéo no processo de producdo econdmica, e
a interna, visa dotar a escola de um alto grau de produtividade potencializando os
investimentos nela realizados, adotando o principio da busca incansavel do maximo
de resultados, com o minimo de dispéndio.

Da mesma forma que no modo de producéo Fordismo-Taylorismo a
visao reprodutivista da educacao sustentada nestes pressupostos e denominada de
“Pedagogia Tecnicista” que se implantou no Brasil por meio da Lei n® 5.692/71,
como explicita Saviani (2008), tentou transportar para as salas de aula os

mecanismos dos trabalhos que eram realizados nas fabricas. O impacto da
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“Pedagogia Tecnicista” tinha como premissas maiores a rigidez, o pensar e o fazer,
em contraposi¢cao aos conteudos cientificos, a fragmentacdo dos temas e disciplinas
no curriculo pleno, tendo como meta as especializacdes para a formacdo do
profissional e a grande fragmentacdo do trabalho na escola com as famosas
‘gavetas’ de conteudos.

De acordo com Saviani (2005), a revolugdo proveniente do
desenvolvimento capitalista foi utilizada para alterar o padréo produtivo, aparecendo
a acumulacéo flexivel, que substituiu o Taylorismo-Fordismo pelo Toyotismo?, que
levou ao deslocamento dos mecanismos de controle para o interior das proprias
empresas e o papel do Estado e dos sindicatos foi secundarizado. Portanto, pode-se
observar que o avanco tecnoldgico tornou-se um instrumento de maximizacdo da
exploracdo da forca do trabalho deixando uma grande margem de crescente
desemprego mantida sob controle.

Na educacdo o impacto se deu com o0 que podemos chamar de
Pedagogia da Acumulacdo Flexivel, que tem como pressupostos bdasicos uma
grande flexibilidade no ensino-aprendizagem, trabalha com a necessidade de
despertar nos alunos a capacidade de sintese, ou seja, fazer, pensar, propor.
Despertar a criatividade, a rapidez de respostas, também a transdisciplinaridade e o
trabalho coletivo, destaca Saviani (2005).

Nesse contexto sobre as bases da tecnologia, era para a escola se
tornar uma escola universal para todos desenvolvendo as potencialidades dos
individuos, mas tornou-se um objeto de dominacdo direta das condi¢cdes de
funcionamento do mercado capitalista, esse impacto é citado por Saviani (2005),
como “concepcgéao produtivista de educagao” a qual dominou o panorama educativo
da segunda metade do século XX. Nota-se também que os gastos com educacao
passaram a ser considerados proficuos, fortemente por razbes econdémicas e nao
somente por razdes sociais e culturais, acreditava-se que o0 retorno desse
investimento seria grandioso, a educacao entdo é vista como um bem de producéao,

capital, e ndo somente de consumo.

! Modo de organizacdo da producdo capitalista que se desenvolveu a partir da globalizacdo do
capitalismo na década de 1980. Surgiu na fabrica da Toyota no Japdo apés a Il Guerra Mundial, e foi
elaborado por Tiichi Ohno, mas s6é a partir da crise capitalista da década de 1970 é que foi
caracterizado como filosofia orgéanica da producdo industrial (modelo japonés), adquirindo uma
projecéo global.
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A educacédo vista dessa forma € objetivada na chamada “teoria do
capital humano,” em voga nos anos 70, durante o regime militar, e ainda ai esta até
os dias de hoje. Para Gentili (2005), essa teoria foi o “[...] principal enquadramento
tedrico usado para definir o sentido da relacéo trabalho educacdo no capitalismo
contemporaneo”.

Para tratarmos desse grande impacto da educacdo, a “teoria do

capital humano” usaremos as palavras de Schultz (1963, p.53):

A caracteristica distintiva do capital humano é a de que ele é parte do
homem. E humano porquanto se acha configurado no homem, e é capital
porque é uma fonte de satisfa¢des futuras, ou de futuros rendimentos, ou
ambas as coisas. [...] nenhuma pessoa pode separar-se a si mesma do
capital humano que possui [...] quer o sirva na produgdo ou no consumo.

Schultz (1963) destaca que a diferenca marcante entre o capital
humano e as demais formas de capital esta na propriedade que o capital humano
tem em ser intransferivel: é do individuo, pertence ao individuo que, uma vez
qualificado, ndo o perde jamais. Portanto, considerava a educagcdo como um
investimento e tratavas suas consequéncias como uma forma de capital.

Neste sentido, Moretto (1997, p.69), procurando demonstrar a
estreita relacdo entre o capital humano e o desenvolvimento; de outro, a reavaliacédo
do espaco que tal nogdo ocupa na andlise econbmica tradicional, retoma o0s
trabalhos de Schultz, Gary S. Becker? observando que:

A principal pressuposi¢cdo que embasa a analise sobre o capital humano,
resumida por Becker (1993), é de que os individuos tomam a decisdo de
gastar em educacao, treinamento, assisténcia médica, aperfeicoamento ao
conhecimento j& existente e salude porque levam em conta 0s custos e 0s
beneficios dessa decisdo. O autor, comentando o trabalho de Schultz,
explica que, além das melhorias nos ordenados e nas ocupagfes, 0s
beneficios incluem a cultura e outros ganhos ndo monetérios, sendo os
custos normalmente dependentes do valor obtido mediante o tempo gasto
nesse investimento, a taxa de desconto intertemporal. Becker (1993)
acrescenta que o conceito de capital humano abrange também o trabalho

% Becker (1993) apresenta a formulagéo teérica dos modelos utilizados para verificar os custos e os
beneficios do investimento em educacao e treinamento. A verificagdo empirica, entretanto, esta
exposta a uma série de problemas de mensuragdo (erros), 0s quais podem comprometer 0s
resultados.Como exemplo, citam-se a falta de aleatoriedade na escolha da amostra a ser analisada e
a nao consideracao ou o tratamento inadequado de fatores intrinsecos e extrinsecos que influenciam
tanto a educacdo do individuo como o mercado de trabalho. Para uma visdo completa desses
problemas e as alternativas para a sua operacionaliza¢gdo, recomenda-se o trabalho de Schultz, T. P.
(1988).
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acumulado e outros habitos, tais como os vicios, demonstrando que a
inclusédo de vérios tipos de comportamento nessa rubrica faz dele um

poderoso e util conceito.

Diante deste cenario, saliente-se que desde os anos 60 no século
XX, a idéia é de que a educacédo deve ser vista como um investimento que eleva a
capacidade de produzir do individuo e, portanto, deve ser explorada como tal, ou
seja, deve ser fomentada na forma de capital humano. A este respeito, Pires (2005)
enfatiza que segundo o conceito da teoria do capital humano cabe ainda a
educacdo, a tarefa de construir condi¢cdes favoraveis para gque as pessoas e 0S
grupos sociais elevem a confianca mutua, capaz de produzir situacbes que
potencializem a¢bes necessérias ao desenvolvimento econémico.

Acrescenta ainda, que o reducionismo economicista, que a poderosa
corrente neoliberal impds sob a “forma de pensamento unico” foi o fator politico-
ideologico mais importante para a constituicdo da Unica légica de discussdes para a
educacdo que tem sido a da acumulagdo de capital, nenhuma perspectiva
humanista pode aceitar que a meta maxima da educacéo, da politica e dos sistemas
educacionais seja a elevacdo da produtividade e da capacidade de producdo dos
individuos.

Libaneo (2007), acrescenta ainda que a principal critica ao
neoliberalismo decorre da afirmacdo que o desenvolvimento técnico cientifico
garante, por si sO, o desenvolvimento social e que de sua orientacdo economicista e
tecnocratica desconsidera as implicacbes sociais e humanas para o
desenvolvimento econdmico. O qual gera problemas como, desemprego, fome e
miséria. Isso alarga 0 contingente de pessoas excluidas, aumentando
espantosamente as desigualdades entre o0s paises, classes e grupos sociais.
Ressalta também os problemas que afetam todos os paises de uma maneira geral,
como a devastacdo ambiental, o desequilibrio ecologico, o esgotamento dos
recursos naturais e os problemas atmosféricos.

Outro impacto de desresponsabilizacdo do estado surgiu com as
reformas da educacéo, na década de 90, que devem ser compreendidas no quadro
mais amplo das transformac¢des econdmicas, politicas, culturais e geograficas que
caracterizam o mundo contemporaneo. As reformas educativas de varios paises do
mundo coincidem com a recomposi¢ao do sistema capitalista mundial que incentivou

e incentiva o processo de reestruturacao global comandado pela doutrina neoliberal.
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Trés tracos interessantes sao identificados por analises criticas
sobre o sistema neoliberal: “mudangas nos processos de producdo associadas a
avancos cientificos e tecnologicos, superioridade do livre funcionamento do mercado
na regulacdo da economia e reducdo do papel do Estado”. (LIBANEO, 2007, p.34).
Esses trés tracos influenciam a educacéo de varias maneiras porque a mesma tem
prioridade nos programas econdmicos dos paises industrializados, situando-se no
quadro das politicas de ajuste e de estabilizacdo defendidas no ambito mundial, pelo
Banco Mundial, sobretudo.

No caso do Brasil, o0 modelo de educacdo que se instalou nessa
época configura a universalizacdo do capitalismo, num contexto de mundializacédo
da economia no qual a educacdo necessitou de mudancas, ou seja, das reformas
educacionais com o objetivo de iniciar e consolidar as mudancas sociais nessa
etapa do capitalismo. Silva Junior (2002) observa que nesse momento as acgdes
politicas propostas sao orientadas por um novo paradigma, caracterizando-se pela
|6gica eficientista, restringindo a esfera publica, por meio de uma nova
regulamentacao apoiada no cientificismo instrumental e nos valores mercantis.

O autor argumenta que se fez presente na educacgéao especialmente
no ensino médio a racionalidade do movimento social, pelas demandas que este
nivel de ensino necessitava, por estarem nele os jovens prestes a entrar no mercado
de trabalho e a ter uma insercdo social mais efetiva. Outrossim, a reforma
educacional nessa modalidade de ensino foi mais complexa e ao mesmo tempo
central para os reformistas, porque 0s jovens constituiriam as novas geracdes a
darem materialidade ao pacto social globalizado que queriam produzir.

Neste sentido, o MEC publicou o texto “Plano Decenal de Educagéo
para Todos”, o qual foi apresentado em maio de 1994 aos professores dirigentes
escolares, dispensando as mediacdes de outras instancias como as secretarias
estaduais, associacdes docentes, profissionais e cientificas. Isso demonstrou o
carater privado das discussfes sobre os caminhos da educacédo brasileira. Depois
da apresentagao do documento, ele traz “Roteiro-sugestéo para discussdo do plano
decenal nas escolas”, e tendo em mé&os como referencial os documentos: 1)
Declaracédo mundial sobre educacédo para todos; 2) Plano de acao para satisfazer as
necessidades de aprendizagens; 3) Plano decenal de educacao para todos; 4) Plano
decenal municipal de educacao para todos; 5) Arquivo das escolas observa Silva
Junior (2002).
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Esse autor destaca que a primeira impresséo que se tem é de que
se estd propondo uma gestdo autbnoma para cada escola, que atendesse aos
objetivos de cada comunidade na qual estivesse inserida, com apoio e sem
intervencao central. Mas € enganosa essa primeira impressao, e fica claro quando
se analisa os documentos de referéncia, e outros que resultaram das acdes da
UNESCO, como a Declaracdo de Nova Delhi e o famoso documento da CEPAL
denominado Educacion y conocimiento: eje de La tranformacién productiva com
equidad, da Cepal/Orealc.

Nesse impacto, o Estado torna-se secundario e apela para os
trabalhos voluntariados, sob a inspiracéo do toyotismo que tenta a flexibilizagéo e a
diversificacdo da organizacdo das escolas e do trabalho pedagdgico, bem como as
formas de investimento na educacdo que passam a ser comandadas pelos
organismos internacionais. Prevalece a busca pela produtividade e empenho para se
atingir o maximo de resultados, com o minimo de gastos com a educacao.

Neste caso, o Estado se une mais uma vez aos interesses
dominantes transferindo suas responsabilidades, sobretudo no que se refere aos
financiamentos da educacéao, ficando a educacdo nas méaos do capitalismo. Como
explica Libaneo (2007), a associagcdo entre ciéncia e técnica acaba proporcionando
mudancas drasticas nos processos de producéo e transformacédo nas condicbes de
vida e de trabalho, em todos os setores da atividade humana.

Esses impactos contribuiram significativamente na segunda metade
do século XX para que a educacdo, e a educacgdo escolar vivessem hoje, inicio do
século XXI, uma crise educacional de grande porte, com demandas impostas pela
classe que detém o poder na sociedade capitalista. O que indubitavelmente causou
grandes impactos na educacéo, ela se tornou uma mercadoria levando o sistema
publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo recuo dos
orcamentos publicos a uma grande crise.

Em contrapartida ao enfraquecimento da educacao publica fortalece-
se o crescimento do sistema privado e outro agravante tao forte quanto a educacgéo
ter se tornado mercadoria, foi a socializacdo ter se deslocado da escola para a
midia, para a publicidade e para o consumo. Segundo Dubet e Martuccelli (1997), a
relacdo entre socializagdo e formacdo escolar, é interdependente porque a
socializagdo é um movimento dialético pelo qual uma sociedade se dota de atores

gue asseguram a integracao dos individuos componentes da mesma e de sujeitos



46

capazes de produzirem uma agdo autdbnoma. Este processo, portanto, engloba
representacfes ndo s6 dos atores como do sistema social com o qual convivem em
uma inter-relacéo, entre eles e o sistema educacional concernente a sociedade em
guestao.

Em 2003 com as elei¢bes para governo federal assumiu o comando
do pais pela primeira vez, um presidente das camadas populares, fundador do
Partido dos Trabalhadores (PT), Luiz Inacio Lula da Silva com a proposta
educacional denominada “Uma Escola do Tamanho do Brasil”. Partindo dessa
premissa, propds-se que a area da educacao deveria contar com diferentes formas
de tratamento em relacdo ao seu passado proximo e distante, pois até no titulo de
seu programa para a educacdo expressou a prioridade que ofereceria a area.
“Pensar a educagdo como uma acao relevante na transformacgdo da realidade
econdmica e social do povo brasileiro é pensar numa Escola do Tamanho do Brasil”.
(PT, 2002, p.7).

De acordo com Libaneo (2007), o Governo Lula assumiu o poder
considerando que a educacdo é condicdo para a cidadania e demonstrou
determinacdo segundo as concepcoes e diretrizes do programa de educacao para o
Brasil, para reverter o processo de municipalizacdo predatdria da escola publica.
Propde um novo marco de solidariedade entre os entes federativos para garantir a
universalizacdo da educacdo béasica, com a perspectiva de elevar a média de
escolaridade dos brasileiros e resgatar a qualidade do ensino em todos 0s niveis.
Para garantir a educacdo como direito, apresentou trés diretrizes gerais: a)
democratizacdo do acesso e garantia de permanéncia na escola; b) qualidade social
da educacao; c) instauracéo do regime de colaboragdo e democratizagao da gestao
escolar.

O que se observa, no entanto, € que as politicas do governo Lula
tém priorizado, até agora, a geracao de superavit fiscal para pagar os juros da divida
externa e interna e, assim, atender aos capitalistas. Desde o inicio tém atribuido
muitos dos problemas que encontrou a “heranca maldita” deixada pelo governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), em especial, as relacionadas ao financiamento
da educacéo. Outrossim, estes dois pontos citados demonstram que sua politica
para atender aos capitalistas ndo é diferente do governo FHC (LIBANEO, 2007).

Em vista de atendimento aos capitalistas financeiros externos e

internos ndo nos surpreende a obsessao de congelamento ou reducdo dos gastos
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sociais, busca e intensifica parcerias com o setor privado em todas as areas,
inclusive, na educacao, como a renuncia fiscal e a proposta do fim da gratuidade do
ensino superior.

Em 19/12/2003 foi aprovada a “Reforma” tributaria pela Emenda
Constitucional n® 42, sendo outra medida prejudicial para a educacao porque
desvincula 20% dos 18% de impostos que o governo federal é obrigado a aplicar em
manutenc¢ao e desenvolvimento do ensino.

O orcamento federal para a educacdo em 2004 representou uma
reducdo de 13,4% em termos reais, segundo criticas de deputados do PT ligados a
educacdo; outra medida foi a defesa do fim da gratuidade do ensino superior
publico, com a proposta de cobranca dos ex-alunos de instituicdes publicas apés a
conclusdo do curso, feita pelo entdo ministro Cristovam Buarque no primeiro
semestre de 2003. Isto posto, demonstra a diminuicdo da responsabilidade federal
com a educacdo, em particular com a educacdo superior, e 0 incentivo a
participacdo do setor privado.

Vale lembrar neste momento que:

[...] o financiamento ao estudante do ensino superior privado (FIES) cresceu
significativamente neste ano, com previsdo de R$ 871 milhdes. No caso do
antigo Crédito Educativo (CREDUC), antecessor do FIES e que existiu até
abril de 1999, o governo permitiu, por meio da Medida Proviséria n. 141, de
1°/12/2003, uma negociacdo entre a Caixa Econdmica Federal e os
inadimplentes, que resultard num desconto significativo da divida, estimada
em cerca de R$ 2 bilhdes em 2003. Em outras palavras, mais uma vez o
prejuizo sera socializado, pois o dinheiro puablico que financiou as
mensalidades em faculdades particulares ndo voltard aos cofres publicos.
Além disso, as escolas privadas continuam sendo beneficiadas com uma
série de isencles fiscais (para todas que se definam como sem fins
lucrativos) e previdenciarias (sé para as declaradas filantrépicas), de
incentivos dados pelo governo federal e por governos estaduais, e pelo
controle privado de 6rgdos como os Conselhos de Educacao, responsaveis
por autorizacdo, reconhecimento e credenciamento de cursos e instituicbes
e que, juntamente com outros fatores, explicam a astronémica expanséo do
ensino superior privado nos anos de 1990. (DAVIES, 2004, p.250).

O autor acrescenta que além de todos os beneficios ja citados o
governo Lula cria também a “Universidade para todos”, que € uma renuncia fiscal
pelo governo em troca de vagas ociosas em instituicbes privadas, reservadas,
segundo a pagina do MEC, a estudantes e professores da rede publica e

beneficiarios da politica de cotas e portadores de necessidades especiais. “Ao

contrario desse slogan vazio e populista essa medida nao se destina a todos, sendo



48

tipica da perspectiva neoliberal de focalizacdo dos gastos publicos em grupos
supostamente mais carentes, e ndo de sua universalizagdo” (DAVIES, 2004, p.251).

Nesse sentido, o autor enfatiza que a “Universidade para todos” é
neoliberal ao reduzir a educacédo e os servicos publicos apenas ao seu aspecto
econdbmico e, pior, economicista, transferindo-a para o setor privado. Também é

neoliberal por omitir o papel do Estado na oferta direta de educagéo.
2.3 DEMANDAS (IM)POSTAS PELO CAPITALISMO A EDUCACAO

Este topico tera como foco as ultimas décadas do século XX sob as
perspectivas das demandas (im)postas pelo capitalismo a educacéo.

Os impactos do capitalismo na organizacdo social provocaram o
surgimento de novas demandas a educacdo escolar no intuito que esta
permanecesse como a forma dominante de educacdo e um bem de producéo
capital. Sabemos que as décadas de 1980 e 1990 foram testemunhas do fracasso
da Teoria do Capital Humano, mas que, ndo desapareceu totalmente. Seu
enfraguecimento deu-lhe novo impulso, ou seja, como 0s criticos marxistas e nao
marxistas previram, a teoria do Capital Humano se encaminhou para uma
radicalizacdo individualista e meritocratica, o que afirma Gentili (2005), ser a
condutora da teoria e da perda definitiva do seu substrato liberal-democratico.

Pode-se notar que o0 processo de escolarizacdo era visto como
elemento fundamental para a formacdo do capital humano, o que, por sua vez,
deveria garantir a capacidade competitiva das economias, mediante o incremento da
renda individual e, em decorréncia, da riqueza social. Entende-se, portanto que a
dimensao social e individual dos beneficios econdmicos decorrentes do processo de
escolarizacédo, era a natureza economicamente integradora da escola. (GENTILI,
2005).

Esse autor explicita ainda, que, em decorréncia desta viséo,
obrigava-se a pensar o planejamento educacional como uma atividade central da
definicAo das politicas publicas. Desta forma, ficava claramente explicitada a
necessidade e demandas progressivas de recursos humanos que deveriam estar
subordinadas a uma planificacdo precisa, da qual dependia também a conquista de

mercados e o aumento do bem-estar individual e social.
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A interpretagdo posta era que uma sociedade rica e competitiva,
deveria ser uma sociedade de pessoas ricas e competitivas. Deste modo, caberia ao
Estado um papel central nas atividades de planejamento e também no desempenho
decisivo da captacéo dos recursos financeiros destinados ao sistema educacional.

Em suma, com o desmoronamento da “Era do Ouro™, no inicio de
1970, ocorreu a desintegracdo da promessa integradora da educacdo. Em decurso
de mudancas estruturais ocorridas na esfera econémica a sociedade passou de uma
l6gica da integracdo, em funcédo de necessidades e demandas de carater coletivo,
para uma logica econbmica privada e norteada pela énfase nas capacidades e
competéncias que cada um deve ter no mercado educacional para atingir uma

melhor posi¢cdo no mercado de trabalho, como enfatiza Gentili (2005, p.49-50).

Em sua dimensdo especificamente econdmica, essa promessa estava
associada (pelo menos na teoria) a possibilidade de expandir e universalizar
os direitos econdmicos e sociais que acompanhavam a constru¢do do
welfare state nos paises capitalistas industrializados, processo que, nas
nacdes periféricas, traduziu-se com uma peculiaridade prépria na
“construcao do Estado em torno da questao social, mas n&o na constituicao
de cidaddos. A promessa integradora da escolaridade estava fundada na
necessidade de definir um conjunto de estratégias orientadas para criar as
condi¢des educacionais” de um mercado de trabalho em expansado e na
confianca (aparentemente incontestavel) na possibilidade de atingir o pleno
emprego. A escola se constituia, assim, num espago institucional que
contribuia para a integracdo econdmica da sociedade formando o
contingente (sempre em aumento) da for¢a de trabalho que se incorporaria
gradualmente ao mercado.

Ainda segundo o autor, nesse momento, as politicas de austeridade
monetaria e fiscal foram acionadas e buscou-se efetuar reformas de ordem geral
que produzissem um novo estagio de desenvolvimento do capitalismo mundial,
porque o Estado de Bem-Estar Social era desmontado por meio de estratégias
coercitivas e da ruptura de seu pacto social.

Para superacdo desta nova crise do capital surgiram mudancas e,
entre elas, um novo modelo de pacto social e com ele a proposicdo de novas
reformas institucionais, iniciando-se pela reforma do Estado, com expressdo direta
na esfera da cidadania e da educacdo. O processo tornou-se complicado e

juntamente com esse trajeto paradoxal, a ruptura tornou-se mais definida nos anos

® Entre 1945 e 1973, de inesperada prosperidade capitalista, profundas mudancas sociais e a
estabilidade politica da Guerra Fria; e, finalmente, as crises das duas Ultimas décadas, de relativa
estagnacdo econdmica e do colapso do "socialismo realmente existente", com consequéncias ainda
imprevisiveis. (HOBSBAWM, 1995).
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80, quando comecaram a se proliferar os discursos que enfatizavam a importancia
do conhecimento nesta nova fase do capitalismo.

Como afirma Gentili (2005, p.50), esta época se configura como a
“Sociedade do Conhecimento, e a Terceira Revolugao Industrial, as instituicdes
escolares deveriam subsidiar o desenvolvimento para a competitividade das
economias na era da globalizag&o”.

Neste sentido, do ponto de vista do capital, o destaque nas
competéncias se justifica no que diz respeito as competéncias e habilidades a serem
utilizadas diretamente na producdo de bens e servicos, e ndo sofrendo mediacdes
como 0 que acontece com as que se reportam ao ensino médio, destaca Ferretti
(2005). O trabalhador e o cidadao teriam a formacao adequada as novas tecnologias
de base fisica e organizacional, deveriam compreender, estar apto a garantir a
qualidade do produto e sua producéo, deveriam possuir habilidades de gestdo e
espirito para o trabalho em equipe, sensibilidade para a partir de seus saberes,
refinar a qualidade do processo de trabalho. Toda esta formacdo deveria ser por
meio da educacdo escolar.

Estes apontamentos lembram-nos o Relatério para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre a Educacédo para o Século XXI, que foi preparado por
uma comissao liderada por Jacques Delors, e tinha como principios: 1) aprender a
conhecer (saber); 2) aprender a fazer; 3) aprender a viver juntos, aprender a viver
com 0sS outros; e a inconsistente maxima 4) aprender a ser. Explicitamente estes
foram os fundamentos da educacdo, em geral, para o século XXI, mais
especificamente para o ensino médio, para os jovens, como podemos observar em
Delors (1996, p.89):

[...] oferecera meios, nunca antes disponiveis, para a circulacdo e
armazenamento de informacdes e para a comunicagdo, 0 proximo século
submeterd a educacédo a uma dura obrigacdo que pode parecer, a primeira
vista, quase contraditoria. A educacao deve transmitir, de fato, de forma
macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados
a civilizacdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro.
Simultaneamente, compete-lhe encontrar e assinalar as referéncias que
impecam as pessoas de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais
ou menos efémeras, que invadem os espacos publicos e privados, e levem-
nas a orientar-se para projetos de desenvolvimento individuais ou coletivos.
A educacdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitados e, ao mesmo tempo, a bissola que
permitia navegar nele.
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Esses pilares para a educacdo expostos por Delors (1996)
expressam o paradigma que deveria nortear a educagdo do seéculo XX,
especialmente o ensino médio brasileiro.

Com a derrocada da promessa da educacdo integradora morreu
também a promessa do pleno emprego, aparecendo como nova demanda do
capitalismo a Educagdo, “a promessa da empregabilidade”. A idéia da “
empregabilidade ganhou espaco e centralidade a partir dos anos de 1990, sendo
definida como o eixo fundamental de um conjunto de politicas supostamente
destinadas a diminuir os riscos sociais do grande tormento deste final de século: o
desemprego.” (GENTILI, 2005, p.52).

Surge, nessa perspectiva, a proposta de articulagdo de trés
elementos relacionados a solucdo do desemprego. Séo eles: 1) reducdo dos
encargos patronais; 2) flexibilizacdo trabalhista; e, 3) formac&o profissional
permanente. Com as novas mudancas da acumulagao do capitalismo globalizado, a
tese da empregabilidade utiliza a concepc¢éo individualista da Teoria do Capital
Humano.

Nesta parte do texto € importante explicitar também os conceitos de
capital humano e capital social como conceitos econdmicos porque sao eles,
atualmente os representantes do pensamento econdmico que dao formato a
politicas educacionais em varios paises. Cabe destacar que o conceito de capital
social possui muitas acepcdes, como por exemplo, se referindo a normas e sistemas
histérica e coletivamente elaborados, facilitando um maior resultado em confianca
entre seus atores que o utilizam em seu dia a dia; outra definicdo comumente vista é
a de que capital social € a capacidade de cooperar, tolerar, confiar, gerir
positivamente conflitos, sendo assim, um traco de personalidade, destaca (PIRES,
2005).

O autor destaca ainda, que o capital social é visto como lagos que
envolvem os individuos e grupos em uma estrutura social. Nessa visdo o capital
social conduz a escola a um melhor funcionamento, bem como toda politica
educacional que se envolver com a comunidade para sua formulagdo, gestdo e
implementacdo estard optando pelo capital social como uma de suas linhas
norteadoras.

Nota-se, no entanto, que o mais importante para a educa¢do nao e

essa visao, mas a de que a educacao, desde muito antes dessa época, € uma area



52

onde o0s atores sociais mais colaboram com a divulgacdo de idearios e
comportamentos, sendo vista como instrumento de mudanca e que precisa trabalhar
tanto com a capacitacdo para o trabalho e para a vida em sociedade, como para a
cidadania, para a competéncia e para a ética, preocupam-se nao s6 com o acumulo
de capital humano, mas também do social. Nao sé visando que a educacédo trabalhe
capacitacdo profissional ou a construcdo de condicbes necessarias para obtencéo
de maior capital ou em prol do livre mercado capitalista, advoga Pires (2005).

Libaneo (2007, p.110) enfatiza essa centralidade da educacdo no
processo capitalista porque a educacdo passa a ser forgca motriz nos eixos da
transformacdo produtiva do desenvolvimento econdmico, tornando claras as
conexdes educacao-conhecimento e desenvolvimento-desempenho econdémico: “A
educacao constitui um problema econdmico na visao neoliberal, ja que € o elemento
central desse novo padrédo de desenvolvimento”. O sujeito para que possa estar
operando em meio a essa economia necessita de mais qualificacdo e continua
aprendizagem, pois € isso que o levard a empregabilidade.

O discurso da empregabilidade veio com a certeza de que as
economias podem crescer excluindo e multiplicando a discriminacdo a milhares de
pessoas, o que desvaloriza o principio universal do direito ao trabalho e revaloriza a
l6gica da competicdo individual disputando o sucesso no mercado de trabalho
excludente.

Sob a perspectiva de consumidor de conhecimento que se habilita
no mercado de trabalho, o individuo pode obter, ou ndo, o sucesso na disputa por
um emprego, provando assim que a educacdo e a escola em suas diferentes
modalidades constituem uma esfera de formacao para o mundo do trabalho, mas
que a insercdo nesse mundo depende de cada individuo argumenta Delgado (2005).

O autor pondera que o individuo na ansia de um emprego consome
0s conhecimentos que possam lhe oferecer a insercdo no mercado de trabalho, esse
conceito de empregabilidade acaba afastando-o do direito & educacéo, porque ele
precisa consumir somente as opc¢des que melhor o capacitem para competir, € nao
pode escolher o que realmente lhe é essencial e de sua livre escolha. A ldgica da
empregabilidade € uma légica competitiva como ja vimos, faz parte dela os
conhecimentos vinculados a formacao profissional, mas também o capital cultural
social, além de outros dispositivos de diferenciacdo que estdo nesse jogo capitalista

dos processos de selecao.
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A empregabilidade vista como demanda do capitalismo sobre a
educacdo é um dos pontos fortes e marcantes da globalizacdo ou globalismo, que
corresponde & fase do sistema capitalista do Ultimo quartel do século XX. E vista
segundo Delgado (2005), por uma relacédo estreita entre os diversos subsistemas
nacionais, regionais ou comunitarios, tendo como parametro importante para o
mercado, a visao do globo terrestre e ndo mais a visao de nacao ou regido. Nao se
traduz como fase do capitalismo, mas, sobretudo, como processo, pois tende a
afetar todos os campos direta e indiretamente nas realidades econémicas, sociais,
politicas e culturais do mundo.

Todavia, ndo se pode afirmar que essa fase ou processo
globalizante ndo rompe efetivamente com as fases e processos anteriores, ou seja,
rompe apenas com algumas transformacbes e aprofundamentos do sistema
capitalista e ndo com o sistema capitalista.

Para Delgado (2005), os pressupostos da globalizacdo” sdo fatores
estruturais verificados no sistema capitalista, que criaram condicbes para seu
ingresso na fase generalizante que se vivencia, e 0os requisitos® s&o fatores de
carater mais circunstancial, fatores essencialmente politico-culturais, que juntos
propiciam o aprofundamento das tendéncias do sistema, o que proporciona ao
fendbmeno globalizante a face que assumiu nas ultimas décadas. Entre os diversos
fatores e agentes da globalizacdo, destacam-se 0s organismos internacionais de
forte influéncia para o sistema econdémico, politico e educacional como, por exemplo,
o Banco Mundial (BIRD), Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC) e outras entidades.

Nagel (1994) observa que as politicas do Banco Mundial para os
paises em desenvolvimento, enfatizavam que era preciso tornar mais agil a

aquisicao de conhecimento. Com essa tese a politica educacional se proliferou para

4 Generalizagdo ampliada do sistema econdmico; nova revolucao tecnoldgica em especial a vinculada
aos meios de comunicacdo; hegemonia do capital financeiro-especulativo.

® O neoliberalismo; o dominio politico de longo prazo dos Estados chave do Ocidente; No plano
externo — a auséncia de qualquer experiéncia sociopolitica que traduzisse antitese a ideologia
neoliberal; no plano interno — enfraguecimento dos projetos de hegemonia popular no Ocidente, pela
falta de um contraponto contra a ideologia neoliberal; a oficializacdo de um pensamento Unico nos
distintos paises integrantes do sistema global, com a uniformizacdo de praticas politicas e
econdmicas que favorecem o préprio processo globalizante.
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0sS paises pobres ou em desenvolvimento, e, entre eles, estava o Brasil, nessa
época.

Nessa perspectiva do Banco Mundial, segundo Nagel (1994), a
possibilidade de correcédo das diferencas de conhecimento entre pobres e ricos, foi
otimizada justamente porque o usuario do conhecimento-pronto, dispensado de
racionalmente entender as causas do processo problematico, que exige a
interferéncia pratica dele, fica desobrigado de examinar as raz6es determinantes de
eficiéncia ou ineficiéncia dos métodos ou recursos empregados para a superacéo do
mesmo problema. Acrescenta ainda que nesse sentido, a idéia de conhecimento
necessario coloca-se nos limites da mera aplicagdo de conhecimentos j& produzidos.

A autora enfatiza que o processo de conhecer em todas as suas
fases € eliminado da vida de alguns grupos por intencionalidade pragmética em
nome de um desenvolvimento mais aligeirado da humanidade. A questdo basica
consistia em perguntar: quem vai ser, de fato, educado para pensar abstratamente,
para pensar teoricamente? Infelizmente, o preconceito que vinha crescendo de
modo tendencial nos discursos pedagdgicos, sempre a favor do pragmatismo e da
utilidade imediata do sujeito que aprende, negando a importancia do pensamento
abstrato, sé pbdde ajudar na implementacdo dessa nova politica educacional.
Colocou a educagdo como panacéia para a solucdo dos problemas tanto de cunho
social, como para o crescimento econdmico e para a expectativa de vida da
populacdo, como demonstram no caso do Parana,0 texto organizado pela
Coordenacdo de Gestdo Escolar CGE/SEED para a Semana Pedagogica
Descentralizada nas escolas, em julho de 2008:

Muitos autores (KUENZER, 1997, HARVEY, 2004, ANDERSON, 1997)
sinalizam para as politicas educacionais da década de 90 como o resultado
de um contraditério movimento pautado no fortalecimento da base
empresarial, no progresso técnico, na sustentabilidade social, na abertura a
economia internacional, na competitividade, na desregulamentacao
econdmica, nos ganhos de produtividade, no crescimento econdmico e na
elevacdo da expectativa de vida da populacdo. De forma mais significativa é
possivel pontuar que este movimento indica a necessidade de
reorganizacdo do préprio capitalismo sobre as bases da desregulamentacéo
financeira (minimizacdo do papel do Estado), bem como da globalizacdo
econdmica. Alguns documentos oficiais divulgados no contexto destas
reformas (CEPAL, PCN, UNESCO) apontam, claramente, em direcdo ao
desenvolvimento de recursos humanos como sendo a base para a
transformagédo produtiva com equidade; uma espécie de retomada da teoria
do Capital Humano da década de 70. Para isso, propde um pacote de
medidas que reestruture a educacdo e possibilite a capacitacdo e a
incorporacdo do progresso técnico-cientifico e o acesso ao conhecimento
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com o objetivo explicito de adequar a educagdo as novas necessidades e
especificidades do mercado, tendo em vista a reestruturagdo politica e
econdmica. Buscando sempre persuadir sobre a necessidade de formacéo
humana na retomada desse desenvolvimento, estes documentos colocam a
educacdo como a panacéia de resolugdo dos problemas sociais e
econdmicos. (PARANA, 2008, p.2).

De acordo com Delgado (2005), em 1982, na ultima gestdo do
regime militar o Brasil celebrou o primeiro de muitos compromissos de politicas
publicas com o FMI, iniciando, portanto, uma série de futuros negdcios com o0s
organismos internacionais, o que desde o final dos anos 70 j& comecara acontecer
com o abandono de estratégias consistentes de desenvolvimento econdmico, em
favor do temario financeiro pela politica publica.

No Governo Collor (1990-1992), mas, sobretudo no governo de
Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), esse receituario neoliberal radical passou
a ser seguido pelo Estado Brasileiro. “Desde entdo foram tomadas medidas de
abertura comercial acentuada, desconstrucdo das politicas industriais, privatizacdes
amplas de entidades estatais, desregulamentacdo e flexibilizagdo do Direito do
Trabalho”. (DELGADO, 2005, p.27).

Em todo processo histérico ocorrido desde o final do século XX
influenciado fortemente pelo neoliberalismo, pode-se afirmar que é uma das causas
de grande parte da alienacdo, do comportamento competitivo, das crises sociais,
econdmicas e axioméaticas, que afetam diretamente a educacéo brasileira.

Para o neoliberalismo, como afirma Delgado (2005), tudo que é
privado € bom e o que é publico inevitavelmente ruim. Esta l6gica valoriza o
chamado “Estado Fraco”, e propde que todo dinheiro gasto com as escolas tém que
estar relacionado com a razdo econdémica. Este raciocinio tem como constatacao a
idéia de que as escolas desperdicavam dinheiro e levavam seus alunos ao
insucesso no trabalho.

A educacdo € vista, nesta perspectiva, segundo Apple (1995),
simplesmente como mais um produto tal como o péo, os carros ou a televisao.
Assim, as politicas neoliberais defendem a concessao de “Vales Educacgao”, para
que pais e alunos possam utiliza-los conforme sua propria escolha e opcgéo
particular. Desta forma, a educacéo se transforma em objeto de consumo, o ideal do
cidaddo acaba sendo o do comprador ndo o do trabalhador e a democracia em vez

de ser um conceito politico, torna-se um conceito totalmente econémico. "Todo
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projeto de neoliberalismo esté ligado a um vasto processo em que se transfere a
responsabilidade das decisdes dos grupos dominantes para o Estado, para os
trabalhadores e para os pobres”. (APPLE, 1995, p.153).

Destaca também que por destras dessa politica existe um plano que
submete as escolas e os trabalhadores a uma disciplina rigida do consumismo
competitivo, retirando das escolas o “produto” maior que seria a construgdo do
conhecimento, a leitura de mundo numa visdo critica e historica, fortalecendo,
portanto, as mazelas sociais e axiomaticas da atualidade.

A politica neoliberal influenciou ao impor na educacdo mais uma
demanda imposta do capital, que torna a escola inevitavelmente um meio de
solidificar a filosofia capitalista.

Paradoxalmente, entretanto encontramos autores que nao
concordam com a educacdo sob a perspectiva neoliberal e pesquisam sobre as
pedagogias que servem de base para essa politica, dentre os quais, destacamos
Duarte (2001), que realizou estudos por meio de uma pesquisa de cunho tedrico-
bibliografico com o titulo — “O Construtivismo: suas muitas faces, suas filiacdes e
suas interfaces com outros modismos”.

O autor usa a nomenclatura “Pedagogias do Aprender a Aprender”
em seu trabalho para as concepcbes pedagodgicas que estdo no grupo das
pedagogias neoliberais que a nosso ver é mais uma demanda do capital imposta

para a educacao:

N&o discordo da afirmacéo de que a educacao escolar deva desenvolver no
individuo a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmo novos
conhecimentos, a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de
expressdo. Mas o que estou aqui procurando analisar € outra coisa: trata-se
do fato de que as pedagogias do “aprender a aprender” estabelecem uma
hierarquia valorativa na qual aprender sozinho situa-se num nivel mais
elevado do que a aprendizagem resultante da transmissdo de
conhecimentos por alguém. Ao contrario desse principio valorativo entendo
ser possivel postular uma educacgdo que fomente a autonomia intelectual e
moral através justamente da transmissdo das formas mais elevadas e
desenvolvidas do conhecimento socialmente existente. (DUARTE, 2001,

p.8).

Para comprovar suas idéias, sobre as vertentes pedagogicas que
estdo a servico do capital, o autor demonstra quatro tipos de relacbes entre o que
chama de ilusbes da sociedade capitalista e as pedagogias do “aprender a

aprender” os quais chama de posicionamentos valorativos para melhor
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entendimento do lema “aprender a aprender”. Observa que os dois primeiros
posicionamentos abaixo sdo duas idéias intimamente associada: 1) aquilo que o
individuo aprende por si mesmo € superior, em termos educativos e sociais, aquilo
que ele aprende através da transmissdo por outras pessoas e 2) o método de
construcdo do conhecimento € mais importante do que o conhecimento ja produzido
socialmente. (DUARTE, 2001, p.8).

O terceiro consiste em que a atividade do aluno, para ser
verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e
necessidades da propria crianga, e o quarto e ultimo € o de que a educacdo deve
preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de
mudanc¢a. Em sua conclusdo, Duarte (2001), afirma que, o “aprender a aprender” é
lema de uma concepcdo de educacdo voltada para a formacdo da capacidade
adaptativa do individuo, o que facilita sua alienacdo em relacdo ao consumismo, ao

trabalho, a empregabilidade:

O carater adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se de
preparar aos individuos formando as competéncias necessérias a condi¢ao
de desempregado, deficiente, mée solteira etc. Aos educadores caberia
conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e
construir uma educacao comprometida com as lutas por uma transformacao
social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade
social esta exigindo dos individuos. (DUARTE, 2001, p.12).

Lancamos mao do estudo de Duarte (2001), o qual nos auxilia, para
enfatizarmos a relagdo do neoliberalismo com a educacdo e das mudancas
ocorridas nas salas de aula que muito se devem ao capitalismo desenfreado, e as
politicas educacionais vigentes no contexto brasileiro. Neste sentido em
concordancia com o autor entendemos que precisamos de um Sistema Nacional de
Educacado, caso contrario, inevitavelmente teremos um desenvolvimento nacional
educacional de carater competitivo, excludente, e uma relacdo de desintegracao
social, produzidos historicamente por meio do proprio sistema capitalista.

Ainda no mesmo sentido numa reflexdo mais elaborada sobre o
Ensino Médio que historicamente demanda a educacao para o trabalho, o autor
enfatiza que essa educacao esta voltada para o capital, ou seja, para 0 mercado de
trabalho. Saviani (2007) corrobora, em nosso estudo, com a mesma idéia
destacando que por meio do neoliberalismo essa concepcdo se implantou desde a

reforma dos anos 90 na educacéo.
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No Brasil uma geracdo de politicos estava de bragos abertos para o
modelo neoliberal, dentre eles Fernando Collor de Melo, como j& vimos, iniciando ai
uma profunda mudanca nas estruturas sociais brasileiras, que teve sequiéncia nos
governos posteriores. Dentre as mudancas sociais, as que nos interessam neste
texto, sao as ocorridas no ambito da educagéo brasileira.

Ao assumir compromisso com a agenda neoliberal, o Brasil firmou
acordo com os paises que aceitaram os termos da Declaracdo Mundial de Educacéo
Para Todos. Com base na Declaracdo mundial de educacao para todos, de Jomtien
(UNESCO, 1990), e na Declaragédo de Nova Delhi (UNESCO, 1993), ocorreu em
NOSSO pais a primeira expressado organica desse movimento reformista, com o Plano
Decenal de Educacao para Todos.

O Plano Decenal de Educacédo para Todos, como argumenta Silva
Junior (2002), foi a expresséo brasileira do movimento planetario orquestrado pela
UNESCO, Bird/Banco Mundial que orientou as politicas publicas para a educacéo,
resultando na reforma educacional brasileira dos anos noventa.

A reforma de 1990 atingiu todos os ambitos da educag¢do com novas
diretrizes curriculares, referenciais curriculares, parametros curriculares nacionais
que foram produzidos por professores universitarios, especialistas, pesquisadores
renomados das melhores universidades brasileiras a fim de consolidarem o
compromisso assumido pelas autoridades politicas brasileiras, especialmente a
educacao.

A ciéncia produzida nessa época foi chamada de ciéncia mercantil
porque teve uma reducdo instrumental e ndo reflexiva de sua prépria identidade,
porque se tratou de uma ciéncia que nao fez a critica, mas apenas se engajou em
um projeto politico para o fim do projeto politico com os 6rgdos internacionais.
(SILVA JUNIOR, 2002).

A partir de Janeiro de 1995 com a posse o Presidente Fernando
Henrigue Cardoso o Plano Nacional de Educacéo, deixou de ter destaque e a énfase
passou a ser dada a descentralizagdo da administracdo das verbas federais, a
elaboracdo do curriculo basico nacional; a implementacdo de programas de
educacao a distancia; a avaliacdo nacional das escolas, ao incentivo a formacéo de
professores; ao estabelecimento de parametros de qualidade para o livro
didatico,dentre outras a¢fBes. Todas estas metas acompanharam a politica das

tendéncias internacionais em alinhamento com a politica neoliberal, juntamente com



59

as orientagcdes dos organismos internacionais, mais especificamente, do Banco
Mundial e do Fundo Monetério Internacional.

Na esfera executiva, no Planejamento politico-estratégico em 1995;
1998, do Ministério da Educacédo, levado juntamente com o Brasil outros nove
paises signatarios da j4 citada Declaracdo de Nova Delhi (UNESCO, 1993),
assumiram os compromissos educacionais dos documentos acima citados.

Por sua vez, no Ensino Médio o grande impacto de mudanca foi em
relacdo ao mundo do trabalho, o que estabeleceu uma nova mediacédo entre homem
e trabalho, conforme explicita Kuenzer (2002), passa a ser exercida pelo
conhecimento, compreendido enquanto produto e processo da praxis humana,
sintese entre pensamento e acao, conteudo e método, individual e coletivo.

Segundo a autora, no caso do Brasil, as propostas para a reforma de
90, incorporaram as desigualdades como naturais e articularam-se organicamente a
l6gica do mercado, no processo de acumulacao flexivel, reforcando a exclusao.

Torna-se, pois evidente que o grande impacto da educacao
contemporédnea, no que tange ao Ensino Médio é a necessidade do
restabelecimento de uma nova relacdo entre Trabalho e educagéo, gerada pela
reforma de 90.

Em decorréncia do capitalismo, da reforma de 90 e da globalizacéo,
o trabalho vai se tornando cada vez mais abstrato pela incorporacdo da ciéncia e
tecnologia no processo produtivo, a necessidade de méo de obra especializada, com
habilidades cognitivas desenvolvidas foi crescendo rapidamente, mudando todo
cenario do mundo do trabalho e da educacéo. Afirma Kuenzer (2002).

Nas Ultimas décadas do século XX, como consequéncia das
transformacdes historicas que ocorreram no panorama globalizado, como as
mudancas sociais e culturais, a tecnologia, a comunicacéao, fortaleceram a ideologia
voltada para a evolugdo da economia posse da classe dominante que se esforgou
em convencer os individuos a aceitar e a ter a visdo hegemdnica do capitalismo.

Como consequéncia dessas transformacdes historicas impostas pelo
capitalismo a educacédo, tem nesse momento a expansdo dos sistemas escolares
nacionais, que eram considerados pelos grupos dominantes e por aqueles que
lutavam pela democratizagdo, como um poderoso instrumento institucional de

integracdo social. Durante a segunda metade do século XX, essa idéia se difundiu,



60

tendo a educacéo sentido uma nova demanda econdmica, a contribuicdo da escola
para a integracdo econdmica da sociedade e dos individuos.

Passou a se exigir do homem comum conhecimentos até entédo
dispenséaveis, mesmo com a reducdo dos postos de trabalho que foram diminuindo
de maneira acentuada pela acumulacado flexivel, necessitou-se de trabalhadores

com conhecimento, e para muitos esse conhecimento € construido por meio da

escola. No entanto,

[...] € preciso ter claro que os impactos das mudangas ocorridas no mundo
do trabalho sobre a educacéo dos trabalhadores ndo se dao de forma linear.
Se assim o fosse, a tendéncia seria a diminuicdo das demandas de
educacdo, em funcdo ndo s6 do carater poupador de méo de obras, mas
também da mudanca da natureza do trabalho, cada vez mais abstrato, o
gue vale dizer, cada vez mais simplificado, e, portanto com menos exigéncia
de capacitacdo especifica. No entanto, as mudanc¢as ocorridas nas bases
materiais provocam verdadeira revolugdo nas relagcdes sociais,
estabelecendo uma nova cultura, cada vez mais perpassada por ciéncia e
tecnologia, que por sua vez demanda também maiores aportes de
conhecimento socio-histérico para fazer frente as contradi¢cdes decorrentes
do desenvolvimento. (KUENZER, 2002, p.137).

by

A légica imposta pelo capitalismo a educacdo como demonstram
Duarte (2003), Kuenzer (2002), Saviani (2005) € uma concepcdo produtivista de
educacdo, que veio a ser acionada como um instrumento de ajuste da educacdo as
demandas do mercado, numa economia globalizada centrada na tdo decantada
sociedade do conhecimento.

Saviani (2008), enfatiza que a concepc¢do produtivista, suplantou a
énfase na qualidade social da educagdo, marcou os projetos de LDB na Camara
Federal, e se constituiu referéncia para o Projeto Darcy Ribeiro que surgiu no
Senado patrocinado pelo MEC, e se transformou na nova LDB 9394/96. Afirma
ainda, que foi a concepcédo reprodutivista que orientou 0 processo de
regulamentacdo dos dispositivos da LDB 9394/96 que culminou na aprovacao do
novo Plano Nacional de Educac&o em janeiro de 2001.

A concepcao reprodutivista para o mundo do conhecimento e para o
mundo do trabalho transfere ao individuo toda responsabilidade de sua capacitagéo
para competir no mercado de trabalho. O que ele espera da escola ja ndo € o
acesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade, como

explicita Saviani (2008), acrescentando que a educacgéo passa a ser entendida como
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um investimento individual, que habilita as pessoas para a competicdo pelos
empregos disponiveis.

Libaneo (2007), salienta que diante da globalizacdo econdmica, da
transformacdo dos meios de producdo e do avanco acelerado da ciéncia e da
tecnologia, a educacao escolar precisa oferecer respostas concretas a sociedade,
formando quadros profissionais para o desenvolvimento e para a geracao de riqueza
gue sejam capazes, também, de participar criticamente desse processo. Acrescenta,
parafraseando Silva (1995), que a escola ndo pode ser vista nos parametros da
qualidade economicista, porque ela nao é uma empresa, e 0 aluno ndo € cliente da
escola, mas é parte dela, é sujeito que aprende que constréi seu saber, que
direciona seu projeto de vida.

O autor enfatiza ainda que no contexto da sociedade
contemporanea, a educacdo publica tem triplice responsabilidade: ser agente de
mudancas, capaz de gerar conhecimentos e desenvolver a ciéncia e a tecnologia;
trabalhar a tradicAo e o0s valores nacionais ante a pressdo mundial de
descaracterizacdo da soberania das nacdes periféricas; preparar cidadaos capazes
de entender o mundo, seu pais, sua realidade e de transforma-lo.

Tal consideracédo nos permite apontar sobre a necessidade de uma
educacdo que prepare para 0 processo produtivo e para a vida em uma sociedade
técnico-informacional, com formacdo para a cidadania critica e participativa e
formacdo ética, formando cidadaos-trabalhadores capazes de interferir criticamente
na realidade do mundo do trabalho e ndo apenas se inserir no mercado de trabalho.

Neste momento é importante ressaltar as implicacbes éticas,
politicas e filoséficas que se tornam histdricas, e estdo intimamente ligadas a época
gue retratamos acima, para entendermos com maior clareza como se caracterizam a
relacbes entre as ac0Oes, reacdes e efeitos na sociedade, que se realizaram por
meio do fluxo de acontecimentos historicos, sob a influéncia do pensamento
neoliberal que colocou novas demandas contemporaneos no contexto da educacgéo

brasileira.

Assim como a Histéria, o proprio ser humano é uma possibilidade. Ninguém
nasce bandido, Ninguém nasce santo. Ninguém nasce sequer humano,
arriscaria eu, no sentido cultural da palavra: humano como um ser dotado
de inteligéncia, a quem se atribui racionalidade, subjetividade e, por isso,
até uma certa superioridade (sera?) em relagdo aos demais seres Vivos.
Melhor do que falar em natureza humana, portanto, é falar em condicao
humana. Somos filhos do tempo, da cultura e dos processos educativos que
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as sociedades criam e recriam. “Humus” que podem fecundar ou apodrecer.
(ALENCAR, 2007, p.99).

Outrossim, se as sociedades criam e recriam, a educacdo pode ser
entdo o “humus” que podera colaborar na fecundacdo de individuos com uma
condicdo humana mais critica perante todos os enfrentamentos dos problemas
sociais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, morais, religiosos, enfim, de
toda ordem, que assolem os cidaddos nesta época.

Nessa visdo conforme o texto organizado pela Coordenacgédo de
gestdo Escolar GGE/SEED — 2008, com o titulo de “Os desafios educacionais
contemporaneos e os conteudos escolares: Reflexos na organizacdo da proposta
pedagogica curricular e a especificidade da escola publica”; o Parana precisa exigir
tomada de decisbes, posicionamentos e respostas da educacgéo escolar.

O texto demonstra que a compreensdo historica dos dados e fatos
educacionais que se péem em pauta e as praticas sociais, que se revelam para a
escola, devem conduzir as andlises e encaminhamentos educacionais a serem
propostos, tendo em vista a transformacao social buscada. E que o curriculo escolar,
deve ser reflexo da producdo humana construida no coletivo da escola, de forma
intencional, com clareza da funcdo precipua e especifica de cada escola, na
transmissao, apropriacdo e socializacdo do conhecimento, no espaco institucional
gue se constitui a escola e lhe confere sentido social no processo de transformacéao.

O texto destaca que conhecimento, segundo Frigotto (1993), ndo se
efetiva se ndo formos capazes de ir para além da aparéncia. E produto da realidade
social, objetiva e concreta — historicamente condicionada.

Sem duvida, na época atual vive-se um movimento contraditério no
meio social, busca-se justificativas tedricas para as praticas neoliberais, que ocorrem
nos campos politicos, econdémicos, permeados com a ideologia da globalizacédo que
possui sua linha filosdfica, politica, econémica, social calcadas no sistema neoliberal
com influéncia direta no campo educacional.

Neste sentido, € preciosa a contribuicdo de Apple (2002), quando
aponta que desde a ultima década, o alvo principal das criticas progressistas em
relacdo as instituicbes tem sido a escola, elas ndo sdo instrumentos de democracia

e igualdade que muitos de nés gostariamos que fossem, ja que seu curriculo
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explicito® e seu curriculo oculto” contribuem para a reproducdo de uma ordem social
estratificada que continua sendo iniqua em termos de classe, género e raga, como
também destaca Libaneo (2007).

Neste sentido, a educacao é vista como uma panacéia de resolucéo
dos problemas sociais e econdmicos conforme analise realizada por Nagel (1994),
sobre o documento El conocimiento AL servivo Del desarrollo do Banco Mundial
(1998-1999), destaca que esse Orgao internacional, coloca o conhecimento a servi¢o
do desenvolvimento, entendendo que se nao houver conhecimento ndo havera
desenvolvimento, o que faz gerar pobreza.

Decorrente dessa politica da década de 90 que ficou sob a égide
dos 6rgédos internacionais, dentre eles o Banco Mundial, surge na educacao, a
pedagogia das competéncias®, o aprender a aprender®e segundo Kuenzer (2005),
trata-se de ndo apenas de aprender conhecimentos e modos operacionais, mas de
“saber, saber fazer, saber ser e saber conviver’, agregando saberes cognitivos,
psicomotores e socioafetivos.

No caso do Brasil a introducdo dessa pedagogia de cunho politico
da reforma de 90, ndo corresponde a um projeto de sociedade socialista, nao fez
parte do debate da escola e conforme explicita Kuenzer (2002), foi introduzido antes
na educacéo escolar, estando ainda em estudos na educacéo profissional. Assevera
que os textos do MEC/SEMTEC que foram usados nos debates sobre o Ensino
Médio reconhecem que o novo paradigma foi incorporado nos documentos e nos
discursos oficiais, sem estar presente ainda na pratica escolar, e que sendo assim a
proposta veio de cima para baixo, sem que se soubesse trabalhar com ela,
atendendo apenas a exigéncias para concorrer aos financiamentos dos 6érgdos

internacionais, extrapolando as finalidades, os tempos e os espacos pedagdgicos

® Tomamos a express&o nos moldes colocados por Libaneo (2007), ou seja, como estabelecido pelos
sistemas de ensino, expresso em diretrizes curriculares.
" Da mesma forma baseamo-nos no entendimento de Libaneo (2007), que se refere ao curriculo
oculto como aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores
e séo provenientes da experiéncia cultural, dos valores e dos significados trazidos de seu meio social
de origem e vivenciados no ambiente escolar.
. A capacidade para resolver um problema em uma situagdo dada, o que implica sempre agéo que so
g)ode ser mensurada através da afericdo de resultados. (ROP; TANGUY, 1994, p.16-58).

Atitude idealista, subjetivista, bem a gosto do ambiente ideolégico pés moderno. Uma ilusdo que
cumpre uma determinada funcédo ideolégica na sociedade capitalista contemporanea. (Duarte, 2006).
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escolares, confundindo a escola com a sociedade pedagogica, vejamos em suas

proprias palavras.

[...] a cada ano sdo imputadas mais atribuicbes a escola, em face das
mudancas ocorridas no mundo do trabalho, que vado do desemprego a
primeira socializagdo na rua e ao esvaziamento das funcdes das inversas
instancias publicas responséaveis pela execugdo das politicas sociais: a
escola faz a primeira socializagdo, da banho, alimenta, em muitos casos
veste, cura a dor de barriga, leva ao dentista, traz o oftamologista e as
vezes treina para uma ocupacao... mas sera que ensina? (KUENZER, 2005,
p.21).
E ai voltamos a nos perguntar, e a funcdo social da escola que € a
socializacdo do conhecimento cientifico estaria sendo contemplada? Estaria a
escola perdendo a sua especificidade? Sao duvidas que muitas vezes na escola, na
pratica sabemos responder, mas que teoricamente ndo séo vistas pela sociedade de
consumo e ainda o0 que € pior, ndo existe uma preocupacao evidente por parte das
politicas educacionais nacionais, sobre a especificidade da socializacdo do
conhecimento cientifico pela escola.
De acordo com Kuenzer (2005) € preciso ter a compreensao de que
o carater histérico e continuo nem sempre sistematico e intencional da educacéo
ndo escolar, precisa ser caracterizado mesmo diferenciado, mas integrado a
especificidade do conhecimento escolar que é intencional, sistematizada, definida
temporal e espacialmente, para a escola poder superar a concepcao de panacéia de
resolucado dos problemas sociais e econdmicos e conscientizacao de seus proprios
limites e preservar seu proprio espago que € o de “ensinar”.
A autora cita que na teoria das Pedagogias da reforma de 90, a
construcdo de conhecimento passa a ser vista como um comportamento individual e
social, desvinculado dos conteudos, racionalizando a afetividade e a criatividade, o
que € definido socialmente parece como resultado de acdes individuais, as
desigualdades e divergéncias sdo acomodadas sob uma pretensa unidade,
dissolvem-se as relacbes de poder e a politica desaparece sob a racionalidade
técnica. E tudo isso acontece sob um discurso da valorizagdo da escola como
espaco de aprendizagem da critica e da criatividade, do aprender a ser e a conviver,
em substituicdo ao saber, saber fazer.
Tal como analisa Nagel (1994), as politicas do Banco Mundial

sugerem para o Terceiro Mundo um produto acabado, feito no Primeiro Mundo,
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passivel de ser adquirido como uma mercadoria que, objetivada em um pacote,
pode ser utilizada segundo normas técnicas, presas ao proprio produto, por qualquer
consumidor. O conhecimento assim empacotado serve para eliminar, de modo
rapido, a defasagem entre ricos e pobres trazendo a vantagem embutida na
supressdo do tempo que seria necessario a compreensdo, pelo usuério, das
relacdes entre as medidas a serem tomadas e 0s seus efeitos, ou as possiveis
consequéncias (boas ou mas) do tratamento utilizado.

Nagel (1994) argumenta que o Banco Mundial desconsidera a
importancia dos contetdos cientificos, da intelectualidade para os paises pobres e
em desenvolvimento, e que o sistema neoliberal com a globalizacdo, comandada
pelas instituicbes financeiras “gerencia a paralisacdo da razdo, a castracdo da
génese da consciéncia através do direcionamento sofistico dos sistemas de ensino e
das propostas curriculares para os paises endividados ou pobres”. (p.3).

Desta forma desde a década de 90, a educacao esta sendo pensada
como educacao para competitividade no nivel médio e superior, e como educacéo
para a cidadania social no nivel fundamental. Dai surge a necessidade de
interferéncia de uma educacgao que prepare para 0 processo produtivo e para a vida
em uma sociedade técnico-informacional, pautada na relevancia da formacédo da
totalidade das dimensdes humanas.

Cumpre-nos assinalar que as respostas para as duvidas sobre os
conflitos na educacdo nédo séo simples de serem encontradas, haja vista que o saber
cientifico e a tecnologia sdo concepc¢des da chamada Sociedade do Conhecimento,
vistas como mercadoria de primeiro mundo, passando a ser preservado sob o
império das leis, ratificadas constitucionalmente, garantindo mais do que nunca 0s
direitos dos proprietarios intelectuais, como menciona Nagel (1994).

Ora, se € verdade histérica para a burguesia que o saber cientifico
detém o poder, nestes tempos ele passa a ter outra configuracdo, agora mais
abstrata, passa a ser claramente controlado pelas corporagdes internacionais, o que
nos leva a refletir que a escola estd mesmo perdendo sua fungéo social neste inicio
de século XXI, como conseqiéncia da reforma de 90, da influéncia neoliberal.

Portanto, estamos num momento decisivo no Estado do Parana
atualmente quanto a tomada de posicao frente a conformacdo ou ndo a orientacéo
neoliberal, ou seja, quanto a recuperacdo do papel social da escola como

socializadora do conhecimento. Contudo, para além das demandas do capital, é
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necesséaria a compreensdo do que seja realmente apropriagdo dos conhecimentos
cientificos, do que entendemos por conhecimento escolar, e de que forma sua
sistematizacao € realizada em sala de aula.

A preocupacédo da apropriacdo dos conhecimentos cientificos, como
enfrentamento a educacao capitalista, ndo no sentido de desconsiderar as demais
instituicbes e espacos sociais como também produtores do saber, mas como um
agente. Ramos (2007), neste sentido, destaca que o0s estudantes precisam
reconhecer na escola uma relacdo organica com o dinamismo social que vivem, no
sentido de ndo conservar sua condi¢do de classe dominada, mas de transforma-la.

Dentre os conflitos que citamos acima, estamos em meio a uma
crise econdbmica que envolve a educacdo causando efeitos colaterais na vida
cotidiana dos individuos, tanto cultural, quanto politica e econdmica. E uma crise de
acumulacdo de capital, embora ndo seja s6 baseada na economia, mas também

calcada na politica, na cultura e na ideologia, ou seja, de grande abrangéncia social.

Ela esta afetando nossas préprias idéias a respeito da escola, do trabalho e
do lazer, dos papéis sexuais, da repressado “legitima”, de participagéo e
direitos politicos, e assim por diante. Ela est4 abalando as proprias bases
econdmicas e culturais das vidas cotidianas de muitos de nés. Vale & pena
citar as proprias imagens de Castells: Fabricas fechadas, escritorios vazios,
milhdes de desempregados, dias de fome, cidades decadentes, hospitais
superlotados, administragfes enfermas, explosfes de violéncia, ideologia
de austeridade, discursos fatuos revoltas populares, novas estratégias
politicas, esperancas, medos, promessas, ameacas, manipulagdo,
mobilizacdo, repressé@o bolsas de valores temerosas, sindicatos militantes,
computadores perturbados, policiais nervosos, economistas estupefatos,
politicos astutos, povo sofredor — tantas imagens que pensavamos terem se
ido para sempre, levadas pelo vento do capitalismo pds-industrial. E agora
elas estdo outra vez de volta, trazidas pelo vento da crise capitalista.
(APPLE, 2002, p.19).

Como bem caracteriza o autor, a crise atual pode ser vista como
uma crise estrutural que perpassa todas as esferas sociais, afetando de maneira
indiscutivel, o estado e a escola. Se for entendida como uma crise estrutural, ndo se
pode esperar que ela seja passageira e que nao traga consequéncias para todos 0s
campos sociais.

Assim sendo, ao admitirmos a escola como instituicdo inserida
socialmente, entendemos que nela se reproduzem os fenbmenos sociais, 0 que
torna necessario e urgente, segundo o autor, que ela seja estudada na sua conexao
com as esferas ideoldgicas, politicas e econdmicas da sociedade. Inserindo-se ai 0

pensamento em uma educacéo para além da ideologia do capital.
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Se somos transformados apenas em maquinas consumistas, o que
esperamos da sociedade capitalista? E de uma escola onde apenas é reproduzida
essa visao consumista e competitiva? Em que lugar esta posta a funcéo da escola?
Existe ainda a funcéo social da educacao?

Os questionamentos acima explicitados preocupam-nos ndo soO
como educadores angustiados com o caminhar das politicas educacionais, mas
também como seres historicos que precisam contribuir com as geracdes futuras,
tendo a preocupacao da construcdo para uma escola que valorize o conhecimento

cientifico e a questdo do sujeito numa visao ética, humana e cidada.
2.4A EDUCAC}AO PARA ALEM DA IDEOLOGIA DO CAPITAL

O cidaddo do mundo, como enfatiza lanni (2002), situa-se no centro
de muitas reflexdes das ciéncias sociais, da filosofia, da ética, constituindo de certa
forma uma nova realidade social que se desenha neste inicio de século, e como tal
carecendo de estudo, pois identificamos modificacbes importantes na sociedade, no
ambito das condi¢des de vida e trabalho, producéo e reproducédo, tanto no campo
como na cidade, na agricultura como na inddstria, na igreja, na escola e na familia.
Essas modificacbes estdo contextualizadas no processo de globalizacdo que
envolve o mundo contemporaneo.

Neste sentido, parece-nos evidente, ao resgatamos a historia da
educacao brasileira, que a passagem da educacdo escolar brasileira do século XX
para o século XXI seja marcada por descrencas, percalcos, defasagens, e um
legado de politicas neoliberais quase em totalidade.

E nessa escola que se desenvolve a pratica educativa com suas
fragmentacdes, portanto, se faz necessario que a compreendamos com mais
propriedade, para termos um entendimento mais abrangente do mundo do trabalho
e do mundo da educacao. Que relagbes entre essas instancias, a educacédo e o
mundo do trabalho, estdo fragmentadas? Ou ainda, que relacdes estdo sendo
construidas entre elas, para que possamos finalmente sair da ideologia do capital
em nossa educagao?

Esses questionamentos, muitas vezes sem respostas, levam a
estudos sobre como a escola é influenciada, pelo que ocorre na sociedade. Se

intervém na sociedade, como acontece esse processo. Dentre essas modificagfes
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estdo o trabalho e a educacao que séo inser¢cdes importantes por meio das quais 0
individuo situa-se na sociedade, no grupo social, no seu modo de ser, sentir, pensar
e agir Interferindo diretamente em sua eticidade.

Nesse contexto, trataremos destes questionamentos focando o
mundo do trabalho e a educacdo na sociedade capitalista, com a visdo de a
educacgdo para além do capital precisamos romper com a logica de que a escola
estd a servico do capitalismo formando cidaddo extremamente consumista,
capacitando mao de obra especifica para o produto do capitalismo, para a
individualizacdo, porque queremos resgatar a escola idealizada pelos pioneiros,
pelos autores criticos e pela concepcao da pedagogia historico-critica. Assim,

[...] ao investigarmos o fenébmeno educativo do ponto de vista da totalidade,
procuramos vé-lo em todos os seus componentes: um componente
econdmico, enquanto relacionado a produc@o da vida material, parte do
trabalho humano na sociedade; um componente politico, no que diz respeito
ao poder que permeia as relacdes na educagdo; um componente ético, a
partir do que diz respeito aos valores que subjazem a pratica dos
educadores. (RIOS, 2004, p.26).

Neste sentido, numa contraproposta as demandas neoliberais e para
uma educacédo para além do neoliberalismo, trabalhar-se-a neste texto para além do
entendimento comum das palavras capital e trabalho, comumente utilizadas no
cotidiano dos professores, procurando encontrar a partir desse mesmo cenario, uma
visdo mais clara e direcionada a educacéo atual, pela linha ténue existente entre os
termos citados e sua complexa relacdo. Nao s6 com a pratica educativa dos
professores, como também com o processo educacional brasileiro como um todo.

Podemos entender que o trabalho humano perpassa a nocao
apenas de emprego, e que assim, nessa visdo, ele permeia todo o ser constituindo
sua especificidade, correspondendo as necessidades mais vitais como a vida
cultural, social, estética, ética, simbdlica, ludica e afetiva, 0 ponto de nascimento do
homem como visto em Kosik (2002, 1976, p.199), o trabalho ndo se separa das
necessidades do homem levando-o a esfera da liberdade tornando trabalho e
liberdade inseparaveis, destaca o autor, "A relacdo entre a necessidade e a
liberdade é uma relagao historicamente condicionada e variavel”.

Nessa visdo, chamada por Frigotto (2005), de concepgao
ontocriativa de trabalho, também esta implicito o sentido de propriedade que diz ser

intercambio material entre 0 ser humano e a natureza, para poder manter a vida
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humana. Para o autor, propriedade € a capacidade de apropriar-se, de transformar,
de criar e recriar, pelo trabalho, mediado pelo conhecimento, ciéncia e tecnologia, a
natureza para produzir e reproduzir a sua existéncia.

E nessa perspectiva que o trabalho constituido em direito e dever é
posto com formato educativo na proposta do ensino médio integrado, e chamado de
trabalho como principio educativo. Conforme Frigotto (2005), o trabalho deriva do
fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a
necessidade de alimentacdo e protecdo das intempéries, criando seus proprios
meios de vida, entendendo que ndo podem ser explorados por ninguém, por meio de
seu proprio trabalho, que € comum a todos os seres humanos.

Mediante aos apontamentos anteriores, evidencia-se a necessidade
de uma reflexdo voltada para as possiveis alternativas de constru¢cdo de uma praxis
educativa mais condizente com as necessidades da grande maioria da populacao
brasileira, ou seja, da classe trabalhadora.

Tal preocupacao é procedente, uma vez que a educacao trabalhada
nas escolas esta predominantemente focada na preparacdo do cidaddo para o
mercado de trabalho, como destaca Saviani (2005). Neste sentido o que se almeja é
outra perspectiva de educacéo, voltada para as necessidades do individuo, que seja
focada no ser humano em sua totalidade, e que por meio da qual o homem se torne
plenamente humano, ou seja, uma educacdo focada no trabalho, na ciéncia, na
tecnologia e na condicdo humana do individuo, uma educacdo politécnica e
emancipatoria.

Na abordagem marxista, 0 conceito de politecnia implica a unido
entre a escola e o trabalho e bem especificamente, entre instrucao intelectual e
trabalho produtivo, que no texto do Manifesto Comunista, aparece como “unificagéo
da instrucdo com a producido material’, nas Instrugdes, como “instrugao politécnica
que transmita os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de produgao”
e na Obra “O Capital”, como “instrugdo tecnoldgica, tedrica e pratica”. Manacorda
(1964), aponta que a expressao “educagado tecnoldgica” traduziria com mais
precisao a concepg¢ao marxiana do que o termo politecnia.

Saviani (1989), sinalisa que a grosso modo, pode-se entender em
Marx, as expressdes “ensino tecnoldgico” e ‘ensino politécno’ como sinénimos.
Entende, no entanto, que continua pertinente a utilizacdo da expressao ‘educacgao

politécnica’ para nos referirmos a uma concepgao de educacao que busca a partir do
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desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar a proposta burguesa de

educacéo. “... essa denominagéo € preferivel a “educagéo tecnoldgica”, pois, hoje
em dia, € esta Ultima expressdo que nos remete imediatamente a concepcgao
burguesa”. (SAVIANI, 1989, p.146).

Para Saviani (1989, p.133), a nocéo de politecnia vem basicamente
da problematica do trabalho, do conceito e o fato do trabalho como principio
educativo geral. Toda educacdo é organizada a partir do conceito e do fato do
trabalho, ou seja, do seu entendimento e da sua realidade, porque o que caracteriza
a realidade humana é exatamente o trabalho. Em suas palavras; “[...] € também o
trabalho que define a existéncia histérica dos homens. Através desta atividade, o
homem vai produzindo as condi¢cbes de sua existéncia, transformando a natureza e
criando, portanto, a cultura e um mundo humano”.

Visto dessa maneira, afirma que a formagédo do homem ao longo da
Historia traz a determinacdo do modo como produzem a sua propria existéncia e a
realidade da escola deve ser vista nesse quadro.

Ora, se € o trabalho que norteia a producdo da existéncia humana
porque separar o trabalho manual do trabalho intelectual, a instrugéo profissional e a
instrugéo geral, se as duas modalidades est&o indissoluvelmente ligadas? Deveriam
entdo, estarem numa unidade indissollivel em seus aspectos manuais e intelectuais.
Dessa forma a escola néo estaria produzindo sua dualidade estrutural tdo enraizada,
sendo que o ensino profissional fica destinado aqueles que devem executar, ao
passo que o ensino cientifico-intelectual destinado aqueles que devem criar e
controlar o processo de producgao. “Um dos pressupostos da concepgao politécnica
€ que nao existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual puro”. (SAVIANI,
1989, p.138).

O préprio fenbmeno da aprendizagem evidencia isso: se o trabalhador pode
aprender essas funcdes, exercer essas atividades, é porque aplica a sua
inteligéncia no dominio desse processo. Inversamente, as funcdes e as
profissBes ditas intelectuais tém esse nome porque se organizam tendo
como eixo de articulacdo as funcdes intelectuais. Mas também néo se
fazem sem o recurso a prética, a acdo manual. E por isso que a ciéncia ndo
se faz sem manipulacéo da realidade e ndo se pensa sem a base da acao.
O que a idéia de politecnia tenta trazer € a compreensao desse fendmeno, a
captacdo da contradicdo que marca a sociedade capitalista, e a direcdo de
sua superacao. (SAVIANI, 1989, p.139).
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Neste sentido, o ensino médio deveria se organizar de forma clara
sobre trabalho, porque nesse pensamento o trabalho j& ndo aparece mais como
apenas uma condicdo, mas como algo que ao se construir, determina a forma da
sociedade. Precisa estar explicito com se desenvolve e se organiza na sociedade
para o aluno entender o mundo. “A nogao de politecnia se encaminha na direcédo da
superacao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucao
profissional e instrugao geral.” (SAVIANI, 1989, p.136).

Sinaliza Saviani (1989), que se organizar 0 ensino médio, sobre a
base da politecnia, ndo seria o caso de multiplicar as habilitacées ao infinito para
cobrir todas as formas de atividades na sociedade, mas de organizar oficinas,
processo de trabalho real, porque a politecnia sup8e a articulacdo entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual como vimos. Organizar de uma forma que possibilite
a assimilacdo ndo apenas tedrica, mas também pratica, dos principios cientificos
que estdo na base da organizacdo moderna. Dessa forma o aluno compreenderia
desde seus estudos no ensino fundamental, como a natureza e a sociedade estédo
constituidas e seria capaz de aplicar o conhecimento de que dispbfe em seu
trabalho.

O autor destaca que no ambito da politecnia certas concepcdes
embora estejam na moda e parecam progressistas, precisam ser submetidas a uma
analise critica, como é o caso da interdisciplinaridade. Acreditava-se que a
interdisciplinaridade iria superar a fragmentacdo do conhecimento, mas as proprias
nocdes de interdisciplinaridade contem o risco de apenas realizar justaposi¢cdo, ou

seja,

[...] parte-se do entendimento que os conhecimentos sdo fragmentados e
cada um tem uma especialidade. Se retino diferentes profissionais, supondo
com isso superar o problema, ja estou pressupondo uma perspectiva parcial
do conhecimento, contendo a idéia do especialista e do néo-especialista.
Por exemplo, se retinem quatro professores sendo um da area de filosofia,
outro da sociologia, o terceiro da area de biologia e o Ultimo da geografia
para fazer um trabalho interdisciplinar e se uma questdo em pauta é
identificada como sendo de ordem filoséfica, geralmente todos se voltam
para representante da area de filosofia. Ele € quem tem de dizer como o
problema se esclarece porque é especialista na area; os outros ndo sao
especialistas. Quando o problema é relativo a Biologia, todos os demais se
voltam para o biélogo, porque ele vai dizer como a questao se equaciona da
perspectiva da Biologia. Entdo, as diferentes perspectivas continuam
fragmentadas, autbnomas, e apenas se justapfem no trato dessa ou
daquela questdo. (SAVIANI, 1989, p.140 -141).
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Enquanto que na politecnia as matérias basicas como as ciéncias
naturais, sdo consideradas globalmente ou nas suas diferentes disciplinas, faz-se o
mesmo com as ciéncias sociais, a questao € tomar o trabalho como referéncia e
entendé-lo como esta organizado e como pode sofrer a intervencao da historia, da
geografia, dos diferentes elementos considerados necessarios, aprofundando a
compreensao do objeto. Uma tarefa como esta, ndo precisa necessariamente ser
desenvolvida pelos professores de cada uma das disciplinas incluidas no curriculo,
mas esses profissionais teriam de se imbuir do sentido da politecnia e pensar
globalmente a questdo do trabalho, explicando historicamente, geograficamente,
este fendmeno. Destaca o autor

Essas compreensdes  propiciariam ao trabalhador um
desenvolvimento multilateral porque teria dominio de todos os conceitos que
envolvem a prética produtiva moderna, todos os fundamentos que estdo na base da
organizagdo da producdo moderna. O que poderia emancipa-lo do trabalho
castrador e alienante que a sociedade capitalista impde.

Da mesma forma, em uma educacdo emancipatoria € preciso que 0s
vinculos entre o trabalho e a educacdo, estejam ajustados para todas as classes
sociais, porque a sociedade atual explora o trabalho como mercadoria, induz os
individuos a uma aceitacdo passiva, nesse mercado, vivendo como alienados.
Torna-se urgente a realizacdo da universalizacédo do trabalho, porque dessa maneira
se universilazara também a educacao, na condicdo de educacédo emancipadora.

Sabemos que todo ato que procede da educacgéo € considerado um
ato politico e que se permanecer como uma das fontes da reproducéo capitalista fica
cada vez mais distante a possibilidade de trabalho para todos e propor uma
educagdo emancipadora, que é como constituir na totalidade, a condigcdo de

trabalhador como demonstra Arroyo (1999, p.29):

A preocupacéo ndo é basicamente como qualificar o trabalhador, nem que
competéncias, saberes, habilidades devera dominar, mas como constitui-lo
na totalidade de sua condicdo de trabalhador para o capital. No linguajar
mais recente, a questdo ndo é em que aspectos capacita-lo para se tornar
“empregavel’, mas que trabalhador (a) constituir ou formar. E um olhar bem
mais abrangente, uma compreensdo mais certeira das preocupacdes e
interesses da producao. A tarefa € mais ardua, constitui-lo antes de torna-lo
competente, qualificado. Essas analises situam-se em um patamar anterior
e mais radical, ou pensam a escola em tarefas mais radicais do que
transmitir competéncias e saberes. Pensam a escola na ardua tarefa de
constituir o trabalhador, uma vez que ele ndo nasce feito, tem de ser
constituido, formado ou deformado, conformado de acordo com um
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protétipo de ser humano. Essas andlises nos lembram que todo ato
educativo tem uma intencionalidade politica que vai além do aprendizado de
aspectos pontuais e tem como horizonte maior uma op¢ao politica por um
protétipo de ser humano.

Como aponta o autor a educacdo no capitalismo com o foco no
trabalho desconsidera o sujeito em sua totalidade e o desafio ndo é s6 prepara-lo
para o trabalho, mas constitui-lo em sua totalidade e isto implica em uma educacgéo
para além do capital. Uma educacdo emancipatoria.

A proposta para uma educacdo emancipatoria ficou ainda mais
distante de se concretizar no inicio da década de 90, quando o estado neoliberal
teve grande aceitacdo nos diferentes segmentos e setores sociais, pela eficacia do
seu discurso hegeménico, tido principalmente na América Latina, como a salvacéo,
a saida da dependéncia e do Terceiro Mundo, nos paises como a Inglaterra, 0s
Estados Unidos e a Alemanha, nos quais neoliberalismo ja havia se consolidado.

Ora, se o trabalhador precisa de maiores aportes de conhecimento
sécio-histérico como enfretamento aos desafios do mundo contemporaneo, €
evidente que precisamos de uma educacao, como salienta Kuenzer (2002), voltada
para as demandas dos trabalhadores e dos excluidos, que entre outras dimensdes,
contemple os conteudos e suas formas metodolégicas, a partir de outra logica, que
nao a da escola burguesa, que o capitalismo impde. Existe entdo a necessidade da
construcdo de outro projeto politico pedagdgico, que ndo seja reprodutor do modelo
neoliberal, que castra e adestra o aluno trabalhador.

Como bem destaca o Saviani (2005), a escola tem o papel de
possibilitar o acesso das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado, do
saber metddico e cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas
adequadas a essa finalidade, sendo esta a questao central da pedagogia escolar.

A insergcédo de todos, indistintamente, ao saber sistematizado nao
acontece na escola da sociedade capitalista, na medida em que ela tem contribuido
sistematicamente para formar tal conhecimento propriedade exclusiva da classe
dominante. Neste sentido, pode-se dizer que a escola tem propiciado a classe
trabalhadora o conhecimento necessario para que possa produzir seu trabalho, o
que o torna dono de forca produtiva, mas ndo dos meios de producdo, fica, pois

claro que:
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[..] se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, 0s
trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da
elaboracdo do saber, embora continuem, pela sua atividade pratica real, a
contribuir para a producdo do saber. O saber sistematizado continua a ser
propriedade privada a servico do grupo dominante. Assim, a questdo da
socializacdo do saber, nesse contexto, jamais poderia ser assimilada a
visdo do funcionalismo durkheimiano, porque se inspira toda na concepgao
dialética, na critica da sociedade capitalista desenvolvida por Marx.
(SAVIANI, 2005, p.77).

O autor enfatiza que nem o saber erudito é puramente burgués,
dominante, nem a cultura popular é puramente popular. A cultura popular incorpora
elementos da ideologia e da cultura dominantes que, ao se converterem em Senso
comum, penetram nas massas. Neste aspecto, cabe questionar: como a populagao
pode ter acesso as formas do saber sistematizado de modo que expressem de
forma elaborada os seus interesses, o0s interesses populares? Chegariamos assim a
uma cultura popular elaborada, sistematizada. O povo precisa da escola para ter
acesso ao saber sistematizado, e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetidos da cultura popular que correspondem aos seus interesses.

Vislumbrando este contexto, que Saviani (2005), formulou na década
de 80, a tarefa inovadora da teoria da educacédo, na pedagogia histérico-critica,
solucionar o dilema entre a teoria e a pratica, como sendo a superacao de uma
pedagogia abstrata, por uma pedagogia concreta, ou melhor, por uma pedagogia
dialética, pois como explicita o autor, o professor estd lidando com o individuo
concreto; que enquanto tal € uma sintese de inUmeras relacfes sociais.

Nesta proposicdo, a educacdo passa a ser entendida como
mediacdo no seio da prética social global, colocando-se como ponto de partida e o
ponto de chegada da pratica educativa. Esclarece o autor: “Compreendendo a
educacgdo como ato de produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular
a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
(SAVIANI, 2003, p.13).

Sendo assim, a Pedagogia Historico-Critica esta empenhada em
produzir uma cultura de integragéo entre o cidaddo do mundo e as necessidades da

classe trabalhadora, vislumbrando para além do capital,

Nessa perspectiva, seus métodos estimulardo a atividade e iniciativa dos
alunos sem abrir m&o da iniciativa do professor; favorecerdo o diadlogo dos
alunos entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicol6gico, sem



75

perder de vista a sistematizacéo ldgica dos conhecimentos, sua ordenacao
e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos
contelidos cognitivos. (SAVIANI, 2007, p.69).

Neste sentido, o neoliberalismo interrompe essa cultura de
integracdo,o que torna preciso resgatar a proposta da Pedagogia Histérico-Critica.
N&o estamos aqui fazendo apologia a educacgéo critica no sentido de atribuir a ela
uma missao salvifica, da educacédo atual, mas apenas refletindo e analisando as
possibilidade e perspectivas de tracar caminhos para um trabalho educacional mais
satisfatorio e humanizado neste inicio de século XXI.

No entanto, para enfrentamento das mazelas do sistema capitalista,
as quais chamamos de demandas contemporaneas, ou seja, das mudancas
ocorridas pela influéncia do sistema capitalista, nos reflexos sociais, politicos e
econdmicos sobre as propostas curriculares da educacdo, ha que se ter como o
ponto de partida a formacé&o do educador como sujeito ndo apenas transmissor de
conhecimento , mas como individuo critico e comprometido com a transformacéao
social, no sentido de construir alternativas aos problemas vivenciados no cotidiano e
com a realidade em que estes se inserem.

Dessa feita, surge a necessidade de um trabalho efetivo e em larga
escala entre educadores que realmente acreditem no trabalho como processo
educativo, para melhoria de uma educacdo que nao seja apenas reprodutiva do livre
mercado do capital, mas que emancipe o aluno como cidaddo do mundo. Uma
educacdo que contemple as novas exigéncias e determinacbes desta época
proporcionando a capacidade de articular o conhecimento e 0s novos desafios da
era contemporanea e que giram em torno da cidadania, da equidade, da
sustentabilidade, da inclusdo social e da democracia, que sob a égide do capitalismo
sao redimensionados pela logica da competitividade.

Cabe destacar que tal I6gica marca fortemente a educacédo que é
trabalhada como produto de venda, como uma mercadoria pressionada pelas
demandas do capital e pelos absurdos cortes dos orcamentos publicos. Sader
(2008) salienta que, para caracterizar o universo do neoliberalismo em que “tudo se
vende, tudo se compra”’, "tudo tem preg¢o”, nada melhor do que o citar a
mercantilizacdo da educacéo que foi transformada em shopping centers,funcionais a

l6gica de consumo do capital de consumo e lucro.
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Nesta l6gica cabe se pensar em uma educacdo, sob a perspectiva
de luta emancipatéria para além do capital, ndo se pode deixar esquecido como
afirma ainda o autor, a relagao entre educagao e trabalho: "digam-me onde esta o
trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educacao”. (Mészaros,
2008, p.17).

Numa sociedade inclusiva, ‘incluséo pelo trabalho e educag¢ao’, onde
todos sejam trabalhadores, a educacdo estard universalizada, de outra forma
impossivel, estara apenas promovendo uma aceitacdo passiva e acomodada da
situacdo de alienacdo que presenciamos atualmente. Num momento de tantas
informacdes somos incapazes de interpreta-las para decifrar as imposi¢cdes dos
homens do capitalismo para nossa propria existéncia.

Em consonancia com esta posicdo, Charlot (2005), considera que o
direito & educacdo publica é de todos, e com certeza ndo serd instaurado pela
classe dominante; ao contrario destaca que a atual globalizacdo neoliberal imp&e
principios totalmente contraditérios a esse direito que sO pode ser conquistado por
meio de lutas, que sé podem obter resultados se fizerem parte de um movimento
maior de luta por uma sociedade e por um mundo mais solidario, igualitario, justo,
livre dos processos de dominagédo e de exclusdo. Em outras palavras, em que se
supere 0 préprio capitalismo. Luta para uma educacdo que supere esta logica, ou
sua prépria légica que é a maior contradicdo do projeto de educacédo neoliberal.

E é justamente nesta perspectiva que a educacdo para além do
capital teria seu grande papel emancipatorio, na luta contra a alienacgéo,
promovendo, portanto, a emancipacdo humana e ndao mais um mecanismo de
perpetuacdo e reproducdo do sistema capitalista, a educacdo para além o capital
redunda na superagdo da ordem capitalista ao longo prazo, A educacdo € um dos

instrumentos de que dispomos para tentarmos superar a ordem capitalista.

[...] Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma sé Vvez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagéo social qualitativa.
Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica na
propria estrutura do sistema do capital € uma contradicdo em termos. E por
isso que é necessario romper com a logica do capital se quisermos
contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente. (MESZAROS, 2008, p.27).
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O autor escreve que a educacao institucionalizada, especialmente
nos ultimos 150 anos, serviu no seu todo ao propdsito de ndo s6 fornecer
conhecimentos ao trabalhador produtivo, mas também gerou e transmitiu um quadro
de valores que legitimou os interesses da classe dominante. Deixando sem
caminhos alternativos para uma mudanga significativa na forma que ele chama de
“‘internalizada”, ou seja, pelos individuos “educados” e aceitos pela sociedade, as
subordinacbes foram e sdo impostas, e a educacdo vem sendo adaptada a cada
época, de acordo com as demandas reprodutivas, e as muta¢cdes do sistema capital.

Quer dizer que a educagcao cumpriu seu papel enquanto educacéo
capitalista. Mas quando nos damos conta também pela educacéo de que o sistema
capitalista nos trouxe os problemas atuais ja apontados neste texto. Fica evidente
gue a educacdo ndo pode continuar conivente com este projeto capitalista. Por isto,
precisamos de um novo projeto educacional de uma escola que tenha outra légica e
gue necessariamente rompe com este projeto e colaborar para a superacdo do

préprio capitalismo. Portanto,

[...] os parametros e ideais de qualidade explicitados nas atuais politicas
educacionais embora contemplem os idéias propugnados no interior do
contexto educacional, ao se voltarem predominantemente as regras e
indicadores do mercado tornam-se contraditérios e conflitantes com suas
proprias proposicdes e, desta forma, pouco ou quase nada introduzem de
espaco real de transformacdo e superacdo dos problemas existentes no
sistema. (GORNI, 2004, p.312).

Argumenta ainda Mészaros (2008), que as instituicdes formais sdo
apenas uma parte importante do sistema global de internalizagdo, portanto elas nao
sdo a forca ideologicamente primaria, que consolida o sistema capital, e nem

sozinha € capaz de fornecer alternativas emancipadoras radicais. “... a tarefa de
romper com a logica do capital no interesse da sobrevivéncia humana seria um
milagre monumental”’. (MESZAROS, 2008, p.45). E com certeza ndo podera estar
circunscrita apenas as instituicbes escolares.

Romper, portanto, com a logica do capital na educacdo conforme
assevera o autor, é equivalente a substituicdo das formas onipresentes e enraizadas
de internalizacdo mistificadora por uma alternativa concreta abrangente. O capital
ndo pode exercer suas fungbes metabodlicas sendo, trazendo o seu jugo da

desumanizante alienagao e controle fetichista chamado também de “reificagao”.
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Mudar esta realidade, segundo Mészéaros (2008, p.59) "exige uma
intervencdo consciente a todos os dominios e em todos o0s niveis de nossa
existéncia individual e social’. E acrescenta que a tarefa histérica que temos de
enfrentar é extremamente maior que a negacao do proprio capitalismo. Sob este
enfoque, o conceito da educacdo para além do capital é inerentemente concreto e
tem em vista uma ordem social metabdlica se sustentando, sem necessitar de
nenhuma autojustificativa para as mazelas do capitalismo. O autor acredita também
gue deve ser assim, porque a negacdao direta das manifestacdes de alienacdo, séao
ainda condicionais naquilo que nega e por ser assim, permanece vulneravel em
virtude dessa condicao.

Torna-se evidente que a educacdo para além do capital visa uma
ordem qualitativamente diferente dessa realidade alienante, mediante a
contraposi¢ao dos irreconcilidveis antagonismos estruturais do capital para que reine
uma alternativa concreta e sustentavel para uma reproducédo metabdlica social.

Kuenzer (2005), explica que € um projeto que nao isola os
problemas e conflitos existentes, pois ndo é possivel fugir do capitalismo, mas que
utilizando o “trabalho como principio educativo”, parte da pratica social do aluno,
entende que o trabalho humano perpassa a no¢ao apenas de emprego, e permeia
todo o ser, constituindo sua especificidade, correspondendo as necessidades mais
vitais, como a vida cultural, social, estética, ética, simbdlica, ludica e afetiva, tem a
intencdo de restabelecer os vinculos entre trabalho e educacéo.

Arroyo (1998, p.152) sobre o principio educativo escreve:

O trabalho como principio educativo situa-se em um campo de
preocupagdes com os vinculos entre vida produtiva e cultura, com o
humanismo, com a constituicdo histérica do ser humano, de sua formacao
intelectual e moral, sua autonomia e liberdade individual e coletiva, sua
emancipac¢do. Situa-se no campo de preocupaces com a universalidade
dos sujeitos humanos, com a base material (a técnica, a producéo, o
trabalho), de toda atividade intelectual e moral, de todo processo
humanizador.

A citagdo confirma que um projeto politico pedagdgico voltado para
“trabalho como principio educativo”, possibilitaria o restabelecimento dos vinculos
entre trabalho e educacéo.

Nesse sentido, Kuenzer (1985), destaca que esse restabelecimento

de vinculos entre trabalho e educacao, permite ao aluno trabalhador a aproximacéao
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do saber cientifico, participar ativamente do processo politico e do sistema produ5ivo
enquanto compreende as relagdes sociais que determinam seu modo de vida, sua
concepcao e sua consciéncia.

Tornando desnecessario afirmar que o velho principio educativo
humanista tradicional que justificava as propostas academicistas, para a burguesia e
escolas profissionais para os trabalhadores foi superada pelo proprio
desenvolvimento do capitalismo, e que o proprio desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia colocam em crise o velho principio educativo humanista tradicional,
fundamentado na sdlida divisdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

Assim, a sociedade moderna precisou criar um novo tipo de
intelectual, chamado por Gramsci de ‘intelectual moderno’, que fosse produtivo
tendo uma formacdo baseada em um novo equilibrio entre o desenvolvimento da
capacidade de atuar na pratica e o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
intelectualmente.

Como destaca Kuenzer (1985, p.23), “Este novo tipo de intelectual é
exemplificado pelo técnico da industria, que devera ao mesmo tempo ter capacidade
dirigente e técnica, mas também histérico-critica”. O que demonstra na medida em
que a sociedade, a ciéncia se tornam técnica e a teoria se torna operativa, trabalho e
ciéncia, antes dissociados, voltam a formar uma unidade por meio da mediagcéao do
processo produtivo, 0 que exige uma nova concepc¢ao da histéria e da sociedade
unificando a ciéncia, técnica e a cultura.

Em decorréncia torna-se necessario o trabalho como principio
educativo para a escola em todos os niveis tomando o trabalho como ponto de
partida, concebido como atividade tedrico/pratica, sintese entre a ciéncia, técnica e
humanismo histérico (KUENZER, 1989, p.23).

Visto desta forma, seria o inicio do processo que culminaria numa
possivel superacdo da dualidade estrutural a partir da escola que ainda tem suas
raizes na divisdo social e na técnica do trabalho, existente no ensino meédio
brasileiro. Formando dirigentes e trabalhadores em escolas com objetivos distintos,
ou seja, dirigentes que nao exerceriam func¢des instrumentais, mas sim intelectuais,
as chamadas escolas de educacéo geral e as escolas profissionais para formar a
geracéo de trabalhadores.

Assim, é importante frisar que o problema ndo € somente

metodoldgico, mas é politico, porque em sua natureza nao existem conteudos que
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formem somente para a compreensdo da cultua em que se vive, ao lado de
contelidos especiais que formem somente para o trabalho, todos os conteldos sédo
instrumentos que possibilitardo a compreensao das relacdes sociais e a preparacao
para a atuacado no processo produtivo. O trabalho como principio educativo tem claro
em sua proposta que todo o trabalho instrumental tem uma dimenséo intelectual e
vice-versa. Por isso a razdo do problema ser politico e ndo metodol6gico, por
depender do tipo de homem que se quer formar.

Formar um homem segundo Kuenzer (1989, p.24): “[...] que domine
0s principios teoricos e metodolégicos que explicam suas a¢bes instrumentais, de
modo a dominar um trabalho em sua dimenséao de totalidade e ao mesmo tempo
exercer sua capacidade criativa”.

Nesse sentido, com base no marxismo, Gramsci reelaborou a
concepcdo unitaria’® de mundo, onde acredita que deve existir conexdo entre
historia, filosofia, politica, educacéo, cultura, enfim deve existir conexdo em todos 0s
tudo que existe no mundo e demonstra claramente em seus escritos que deve haver
acima de tudo unidade entre a teoria e a pratica; quando a pratica torna-se tedrica e
a teoria torna-se pratica. Estando ai o cerne do trabalho como principio educativo, o
entrelagamento entre a teoria e a pratica e entre a ciéncia e o trabalho.

Sendo nas escolas, onde as teorias universais se integram com as
atividades préaticas da vida diaria, é 14, portanto, que deve ser trabalhado esse
principio como inicio do processo para a superacdo da dualidade
estrutural,assegurando a todos o acesso a um saber que até agora foi apropriado
por uma minoria, a qual ndo por coincidéncia, ndo é a classe trabalhadora.
(KEUNZER, 1989, p.23).

Nesse sentido:

A escola, mediante o que ensina luta contra o folclore, contra todas as
sedimentacdes tradicionais de concep¢des do mundo, a fim de difundir uma
concepcdo mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais séo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo
e rebelde, as quais € preciso adaptar-se para domina-las, bem como de leis
civis e estatais que sdo produto de uma atividade humana estabelecidas
pelo homem e podem ser por ele modificadas visando a seu
desenvolvimento coletivo: a lei civil e estatal organiza os homens do modo
historicamente mais adequado a dominacéo das leis da natureza, isto é, a
tornar mais facil o seu trabalho, que é a forma prépria através da qual o
homem participa ativamente na vida da natureza, visando transforma-la e
socializa-la cada vez mais profunda e extensamente. Pode-se dizer, por

10 Categoria chave do pensamento de Gramsci. (NOSELLA, 2004, p.175).
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isso, que o principio educativo sobre o qual se baseavam as escolas
elementares era o conceito de trabalho, que ndo se pode realizar em todo
seu poder de expanséo e de produtividade sem um conhecimento exato e
realista das leis naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente
a vida reciproca dos homens, ordem que deve ser respeitada por
convencdo espontdnea e ndo apenas por imposicdo externa, por
necessidade reconhecida e proposta pelos préprios homens com liberdade
e nao por simples coacdao. [...] o conceito do equilibro entre ordem social e
ordem natural sobre o fundamento do trabalho, da atividade teérico-pratica
do homem, cria os primeiros elementos de uma intui¢do do mundo liberta de
toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepgdo histérico-dialética do mundo.
(GRAMSCI, 1979, p.130).

Numa concepcao histérico-dialética segundo Gramsci (2006, p.40), a
escola seria unitaria, significando o inicio de novas relagbes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em toda a vida social e
esse principio unitario se refletirda em todos o0s organismos de cultura,
transformando-lhe e emprestando-lhes um novo conteddo, num novo contexto de
relagdes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e trabalho industrial: “As
academias deveriam se tornar a organizacdo cultural daqueles elementos que, ap6s
a escola unitaria passardo para o trabalho profissional, bem como um terreno de
encontro entre estes e os universitarios”.

E acrescenta que os “elementos sociais empregados no trabalho
profissional ndo devem cair na passividade intelectual, mas devem ter a sua
disposicéo institutos especializados em todos os ramos de pesquisa e de trabalho
cientifico, para os quais poderdo colaborar e nos quais encontrardo todos o0s
subsidios necessarios para qualquer forma de atividade cultural que pretendam
empreender. Para Gramsci a unitariedade do real € fundamental e qualquer
dicotomia para ele nesse sentido torna-se chocante. Seu esforgo intelectual durante
toda sua vida foi a busca da unitariedade perdida, ou seja, da unificacéo da historia.

Para ele a escola tem seu principio pedagogico fora dela, no sentido
que é ela que o cria; ela o identifica no mundo trabalho humano, ou seja, o principio
pedagogico € originario do mundo do trabalho e que procura a escola para melhor
identificar-se, sendo o principio da liberdade concreta e da autonomia universal do

homem.

A nossa escola é viva porque vocés, operarios, levam a ela a parte melhor
de vocés, aquela que o cansaco da oficina ndo pode enfraquecer: a vontade
de se tornarem melhores. Toda a superioridade de sua classe, neste turvo e
tempestuoso momento, é evidenciada nesse desejo que anima uma parte
sempre maior de vocés, o desejo de adquirir conhecimento, de se tornarem



82

capazes, donos de seu pensamento e de sua acao, artifices diretos da
historia de sua classe. (GRAMSCI, 1979, p.362).

Assim, Gramsci estabeleceu o trabalho industrial moderno como
principio geral de toda educacao familiar e escolar porque seu objetivo era educar
para uma liberdade historicamente definida, por isso a articulagéo entre a disciplina
externa que é imposta e a autodisciplina e os exercicios de autonomia, tanto na
escola como na familia esses dois tipos de disciplinas devem corresponder ao
processo psicologico de amadurecimento. Por ter essa visdo com base na evolugéo
psicolégica do homem, estabelece os principios educativos metodologicos
diferenciados para o ensino de 1°, 2° e 3° graus.

Portanto, podemos entender como observam Frigotto,Ciavatta e
Ramos (2005), que nédo se trata de estreitar a acdo educativa na qualificacdo do
trabalhador, mas essa proposta reconhece a complexidade de sua tarefa, que é a de
superar o consenso da teoria do capital humano por um outro, pautado na relevancia
da formacé&o da totalidade das dimensdes humanas.

Consiste, portanto, em um ideal de busca de uma condi¢do mais
humana de sobrevivéncia para todos, em que as praticas educativas objetivem
habilitar o individuo a conseguir estabelecer prioridades na definicdo de suas reais
necessidades. Sem alienacdo, mediante sua livre mediacao e escolha, levando-o a
uma educacdo continuada, que ndo seria vocacional, nem tampouco geral. Que
desarticula a teoria da pratica, mas que daria autonomia para sua autogestdo como
ser humano para compreender as mudancas ocorridas no final do século XX e inicio

deste, consistindo prioritariamente em uma abordagem ética da educacéo que:

[...] implica trabalhar os conteddos de forma contextualizada em todas as
areas do conhecimento humano, Isso possibilita evidenciar aos alunos que
os contelidos sdo sempre uma producao histérica de como os homens
conduzem sua vida nas rela¢gfes sociais de trabalho em cada modo de
producdo. Conseqlentemente, o0s contetdos reunem dimensfes
conceituais, cientificas, histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicas,
culturais, educacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no
processo ensino-aprendizagem. (GASPARIN, 2002, p.2).

Uma educacédo que va para além da ideologia do capital segundo
Frigotto, Ciavata e Ramos (2005, p.27), numa perspectiva de avango numa

educacdo mais completa na formagdo humana para os jovens e adultos

trabalhadores, “ndo se dara apenas pela contestacdo aos seus elementos de
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acomodacéo aos diferentes interesses que se enfrentaram durante sua elaboragéo e
continuam ativos na sua possivel implementacdo.” Segundo os autores para que
essa transformacéo na educacéo ocorra, ha que se dar historicidade ao debate e a
acao. "A histéria nos coloca num terreno contraditorio da dialética do velho e do
novo de lutarmos contra a ideologia e a democracia burguesa, no espago restrito
desta democracia burguesa em que vivemos”.

Assim é urgente que no interior da sociedade capitalista, a ideologia
dominante que mascara as relacfes assimétricas de poder, e 0s mecanismos
estruturais que produzem e mantém a desigualdade entre todos os povos, seja
repensada ndo somente em discursos, mas dialeticamente para que a nogédo de
capital humano das décadas de 1950 a 1980, em seguida a de sociedade do
conhecimento e a das pedagogias das competéncias, do aprender a aprender que
estédo a servigo do capital, sejam combatidas realmente e se faca uma educacgéo que
vislumbre e se coloque a servico da promoc¢ao do ser humano e ndo apenas do

capital.



3 NEOLIBERALISMO E EDUCACAO: TRACANDO NOVOS/VELHOS RUMOS DO
ENSINO MEDIO PARA A EDUCACAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Esta secdo parte de uma reflexdo critica sobre a sociedade
capitalista, as politicas educacionais, mais especificamente as relacbes entre
trabalho e educacéo, na tentativa de compreender o neoliberalismo e seus efeitos na
educacgdo,gerada pela reforma educacional dos anos 90. Desta feita, enfocara
primeiramente as politicas educacionais nacionais e, posteriormente, as politicas do
Estado do Parana para o ensino médio.

No ambito das politicas do Estado do Parand o texto especificara
dois momentos governamentais: de 1995-2002 no governo de Jaime Lerner e de
2003-2009 no governo de Roberto Requido. Gorni (2004, p.311), em seu estudo,
situa-se na apreensao dos direcionamentos da politica educacional do Parana, do

seguinte modo:

[...] Comegamos a nos deparar, a partir de 1995, com a alteragéo dos rumos
da reestruturacdo da educacao introduzida no Parana a partir de 1985. Sob
a égide do aporte neoliberal e da influéncia dos érgaos financiadores
internacionais, especialmente do Banco Mundial, foram introduzidos novos
elementos no contexto escolar.

Neste sentido, refletimos sobre a necessidade de uma pedagogia
que prepare o individuo para o processo produtivo e para a vida em uma sociedade
técnico-informacional, pautada na relevancia da formacdo da totalidade das
dimensdes humanas.

A reflexdo tem como pressuposto que as condutas humanas nao
sao decorrentes da simples consciéncia de certos principios, mas elas se constroem
mediante a préatica e a vivéncia constante de exercicios, atividades e exemplos
praticos vivenciados, 0 que nos reporta a outro aspecto, o das relagbes entre
educacgéo e trabalho e aos valores que dizem respeito a préatica dos educadores
diretamente no Ensino Médio, onde existe um dualismo estrutural numa educacéo
voltada para os filhos do trabalhador, sendo chamada de ensino técnico ou
profissional, e para a elite, chamada de educacéo geral.

Nessa perspectiva, com os pressupostos do “Trabalho como

principio educativo” sera focalizada a proposta “Formacéo Integrada: concepgdes e
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controvérsias no mundo do trabalho e no ensino médio”, especificamente no Estado
do Paranéa.

Consideramos necessario 0 estudo sobre o sistema, a perspectiva
neoliberal e os seus efeitos sobre a educacdo contemporanea, no sentido de
compreendermos se 0S rumos que a educagdo contemporanea esta tomando,

percorre novos/velhos rumos em sua historia.
3.1 POLITICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO

A analise sobre as politicas educacionais contemporaneas conforme
explicita Saviani (2002), ndo é possivel de se realizar e ser entendida, sem se
compreender, o movimento do capital. Neste sentido, as rela¢des entre capitalismo,
trabalho e educacédo tem sido tema de estudo e pesquisa de muitos analistas da
educacado. Sobre esta questdo Libaneo (2007) avalia que a escola esta a servico do
capitalismo, formando cidadao extremamente consumista, capacitando mao de obra
especifica para o produto do capitalismo, para a individualizacdo, porque estamos
vivendo no interior da sociedade capitalista, no contexto de uma escola competitiva.
E nesta escola que se desenvolve a pratica educativa, portanto, se faz necessario
que compreendamos com mais propriedade a praxis educativa, para termos um
entendimento mais abrangente do mundo do trabalho e do mundo da educacéo.

Neste contexto, as politicas educacionais nacionais para o0 ensino
Médio sofreram modificacBes decorrentes da realidade do sistema capitalista que
sdo contextualizadas no processo de globalizacdo que envolve o mundo
contemporaneo, provocando modificacdes importantes na sociedade, e para que
haja compreenséo das condi¢cdes de vida e trabalho, producéo e reproducéo, tanto
no campo como na cidade, na agricultura como na industria, na igreja, na escola e
na familia. Essas modificacdes estdo contextualizadas no processo de globalizagédo

gue envolve o mundo contemporaneo como demonstra lanni (2002, p.30),

Globalizam-se processos de integracdo e fragmentacdo, produzindo
aliancas e acomodacgbes, bem como tensdes e conflitos, guerras e
revolucdes, xenofobias e etnicismos, racismo e fundamentalismo, terrorismo
e salvacionismo.

Dentre essas modificagcdes como, por exemplo, as que aconteceram

no progresso da tecnologia, desigualdade, desemprego o trabalho e a educacao séao
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locais de inser¢fes importantes por meio da qual o individuo situa-se na sociedade,
no grupo social, no seu modo de ser, sentir, pensar e agir, interferindo diretamente
em sua eticidade.

Para a concepcdo de Trabalho e Educacdo que enfatizaremos
buscamos em Marx e Engels, subsidios para alicergar nossos argumentos e idéias.
“O trabalho € um processo entre o homem e a Natureza, um processo em que 0
homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza” (MARX, 1996, p.297). A educacao, por sua vez, deve ser publica gratuita,
compulséria e uniforme para todas as criangas, assegurando os monopdlios
culturais e do conhecimento e formas privilegiadas de instrucdo. Promover uma
combinacéo da educacdo com a producdo material, ou seja, a combinacdo entre a
instrucdo, ginastica e o trabalho produtivo. O objetivo implicito era a eliminacdo da
separacdo histérica entre trabalho manual e intelectual, entre concepcdo e
execucdo. A educacdo asseguraria também o desenvolvimento integral da
personalidade, em todas as suas esferas da vida social, inclusive o consumo, o
prazer, a criagdo e o gozo da cultura, a interacdo com 0s outros seres humanos e a
autocriacéo. E, por fim, para a comunidade € atribuido um novo e consideravel papel
no processo educacional, que transforma as relagdes entre os grupos dentro da
escola, que é o de cooperagcdo e ndo mais de competicdo. Esse novo papel implica
uma relacdo mais aberta entre a escola e a sociedade, pressupondo uma relacéo
mais enriguecedora entre professor e aluno.

Esses elementos da concepcdo de educacdo em Marx comecam a
surgir da década de 1840 em muitas obras de Marx e Engels como ‘O Capital,
capitulo 3; A Ideologia alema, volume 1, parte 1’ e outras.

Nesse contexto, trataremos destas questdes focando o mundo do
trabalho e a educacéo na sociedade capitalista brasileira especificamente no Ensino
Médio, numa abordagem politica, com a visdo de que a escola esta a servico do
capitalismo formando cidaddo extremamente consumista, capacitando mao de obra
especifica para o produto do capitalismo, para a individualizacdo. Quando na
realidade, deveria estar voltada para uma educacéao para além do capital.

Como ponto de partida € preciso uma reflexdo sobre os conceitos de
capital e trabalho para passarmos a analisar as politicas nacionais para o Ensino
Médio, a partir dos anos da reforma da educacgéo brasileira, e sua influéncia neste
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inicio de século XXI, num contexto dialético coerente com a analise que se propde
realizar neste trabalho.

Segundo Bottomore (2001, p.44) o “Capital” em linguagem comum é
geralmente usado para descrever um bem que um individuo possui como riqueza,
significando, portanto, uma soma de dinheiro a ser investida de modo a assegurar
uma taxa de retorno, ou poderia indicar o préprio investimento: um instrumento
financeiro, ou acdes que constituem titulos sobre meios de producéo, ou ainda os
préprios meios fisicos de producéo.

A ciéncia “Economia” burguesa amplia ainda mais o uso da
expressao, entendendo-a também como qualquer bem, de qualquer tipo, que possa
ser usado como fonte de renda, ainda que apenas potencialmente. Ou seja, uma
casa poderia ser parte do capital de uma pessoa, ou mesmo um conhecimento
especializado que Ihe permitisse obter maior renda ‘capital humano’, sendo entédo o
capital um bem que pode gerar um fluxo de renda para seu dono.

Numa linguagem marxista podemos ver a negacdo dessas
definicbes acima citadas. Para a teoria marxista o capital ndo pode ser entendido
fora das relacbes capitalistas de producdo, embora saibamos que o capital seja
anterior ao capitalismo, a producéo do capital prevalece e domina qualquer outro
tipo de producéo.

O capital é entdo o poder de dominio sobre o trabalho e sobre os seus
produtos. O capitalismo tem este poder, ndo em razdo das suas virtudes
pessoais ou humanas, mas como proprietario do capital. O seu poder é o
poder de compra do seu capital, a que nada se pode contrapor. (MARX,
2003, p.80).

O conceito de trabalho por sua vez entendido cotidianamente como
aplicacado das forcas e faculdades humanas para alcancar um determinado fim
encontra na teoria Marxista dimensdes especificas, formando categorias de
alienacdo, quando deveriam ser de realizagdo para o ser humano, como destaca
Bottomore (2001, p. 383).

Para Marx o trabalho abstrato significa “atividade produtiva de um
determinado tipo, que visa a um objetivo determinado” (MARX, 1996, p.173). Para
ele, essa forma de trabalho é uma condicdo da existéncia humana e independe da
forma da sociedade mediando a propria vida humana. Sendo assim o trabalho

abstrato e o trabalho concreto sdo a mesma atividade:
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De um lado, todo trabalho é um dispéndio de forca de trabalho humana, no
sentido fisiolégico, e é nessa qualidade, de trabalho humano igual, ou
abstrato, que ele constitui o valor das mercadorias. Por outro lado, todo
trabalho é um dispéndio de forca de trabalho humana de uma determinada
forma e com um objetivo definido e é nessa qualidade de trabalho concreto
Gtil que produz valores de uso. (MARX, 1996, p.175).

Sob essas concepcgoes de capital e trabalho e as categorias de base
gue as constituem, e sob as pesquisas de grandes educadores como, Saviani
(2002), Kuenzer (2005), Frigotto (2005), Libaneo (2007) e outros, em relacdo as
politicas publicas € que pautamos nossos estudos sobre o regime de acumulacéo
denominado de acumulacao flexivel na educacao, que aprofunda com rigorosidade
as diferencas de classe e a dualidade estrutural. Busca-se, no entanto, compreender
com maior clareza o papel atribuido ao Estado Neoliberal e suas influéncias na
educacao brasileira.

Kuenzer (2005, p.78) faz referéncia a uma preocupacao presente
nos estudos a este respeito: “a facilidade com que a pedagogia toyotista’* se
apropria, sempre do ponto de vista do capital, de concepc¢les elaboradas pela
pedagogia socialista e, com isso estabelece uma ambigiidade nos discursos e nas
praticas pedagogicas”. Segundo a autora, essa ambiglidade tem levado muitos a
confundirem as propostas da acumulacédo flexivel, chegando ao entendimento que
estdo a servico do interesse do trabalhador.

Acrescenta ainda que pelas exigéncias do capitalismo, suas
demandas e seus impactos sobre a educacéo e as novas formas de organizacao do
trabalho, instalou-se a necessidade de uma nova concepcdo de mundo, que
fornecesse ao individuo justificativas para sua constante alienacdo e, ao mesmo
tempo, que suprisse as necessidades do capital.”E neste sentido que a hegemonia,
além de expressar uma reforma econdmica, assume as feicdes de uma reforma
intelectual e moral”. (KUENZER, 1985, p.52).

Em decorréncia, a autora afirma que a ciéncia e o desenvolvimento
social que a escola gera, ao pertencerem ao capital, aumentando sua forca
produtiva, se colocam em oposi¢cdo ao trabalhador e o conhecimento cientifico e o
saber pratico sdo distribuidos desigualmente, o que contribui ainda mais para

aumentar a alienagdo dos individuos. “A escola, por sua vez, constitui-se

! Também chamada de Pedagogia das Competéncias. Nesse ambito da pedagogia Toyotista, as
capacidades mudam e sdo chamadas de “competéncias”.
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historicamente como uma das formas de materializagcdo desta divisao”. (KUENZER,
1985, p.79).

E preciso, portanto, que o trabalhador se submeta ao capital em
suas bases materiais de producéo, é preciso capacitar este trabalhador para que
atenda as demandas do processo produtivo agora cada vez mais esvaziado, no qual
as légicas das competéncias do toyotismo, se acentuam ainda mais que na légica do

taylorismo/fordismo, por que

[...] ao invés de habilidades psicofisicas, fala-se em desenvolvimento de
competéncias cognitivas complexas, mas sempre com o objetivo de atender
as exigéncias do processo de valorizagdo do capital. Neste sentido as
ferramentas que buscam superar os obstaculos decorrentes da
fragmentagdo do trabalho, em particular no que diz respeito a todas as
formas de desperdicio, tais como multitarefa ou o controle de qualidade feito
pelo trabalhador, ndo tém como objetivo reconstituir a unidade rompida,
mas evitar todas as formas de perda e assim ampliar as possibilidades de
valorizacdo do capital. (KUENZER, 1985, p.80).

Neste sentido a autora destaca que da mesma maneira que
aconteceu no mundo do trabalho ocorreu também na educacdo. O trabalho
pedagogico fragmentou-se, seja por meio do ‘paradigma da transdiciplinaridade’, da
tentativa da articulacéo entre a teoria e a pratica, ou por meio da intencédo de conferir
unidade ao trabalho pedagoégico superando a formacdo de especialistas. Embora
tenha sido uma alternativa positiva, ela ndo superou a fragmentacao inerente a
funcdo da escola no capitalismo, uma vez que ocorreu internamente na escola, na
pratica educativa e, portanto, insuficiente para que houvesse a transformacao.

Para efeito histérico relembramos que a Lei Orgéanica de 1942,
também conhecida como Reforma Capanema - Elaboragcdo de um plano nacional de
educacao, exigido pela Constituicdo de 1934, se efetivou hum conjunto de reformas
promulgadas entre 1942 e 1946 por iniciativa de Gustavo Capanema, ministro da
Educacdo do Estado Novo. Acentuou a velha tradicdo do ensino secundario
académico, propedéutico e aristocratico e as leis que regularizavam o0 ensino
profissional nos diversos ramos da economia, bem como no ensino normal.

Nesse conjunto de reformas de 1942, mesmo havendo organicidade
entre elas ndo houve relacdo. Porque entre o ensino secundario e o0 ensino
profissionalizante continuavam mantendo duas estruturas educacionais paralelas

independentes, 0 que manteve a dualidade no ensino.
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Em 1950 estabeleceu-se a equivaléncia entre o ensino secundario e
o técnico, em 1961 com a primeira LDB veio a equivaléncia plena que autorizava os
concluintes do colegial técnico se candidatar a qualquer curso de nivel superior, ou
seja, somente com a LDB de 1961, Lei n°® 4.024, é que os alunos que concluiam o
colegial técnico podiam se candidatar a qualquer curso de nivel superior.

Pode se ver que a Lei 4.024/61, garantiu igualdade de tratamento
por parte do Poder Publico para os estabelecimentos oficiais e os particulares,
porque ela assegurava que as verbas publicas poderiam, ser carreadas para a rede
particular de ensino em todos os graus. Entende-se que essa lei quebrou a
inflexibilidade do percurso do aluno, como havia sido definido pelo Estado Novo.

Para melhor entendimento, Saviani (2006, p.38) explicita-nos que:

Do ponto de vista da organizacdo do ensino a LDB (Lei 4.024/61) manteve,
no fundamental, a estrutura em vigor decorrente das reformas Capanema,
flexibilizando-a, porém. Com efeito, do conjunto das leis organicas do
ensino decretadas entre 1942 e 1946 resultou uma estrutura que previa
grosso modo, um curso primario de quatro, e o colegial, de trés anos,
divididos horizontalmente, por sua vez, nos ramos Secundério, Normal e
Técnico sendo este, por seu turno, subdividido em industrial, agricola e
comercial. Ocorre que, nessa estrutura, apenas o0 ensino secundario dava
acesso a qualquer carreira do ensino superior. Os demais ramos do ensino
médio s6 davam acesso as carreiras a eles correspondentes. Por outro
lado, se um aluno quisesse passar de um ramo a outro do ensino médio, ele
perderia os estudos ja feitos, tendo que comecar do inicio do novo ramo.
Ora, a LDB manteve essa estrutura, mas flexibilizou-a, isto €, tornou
possivel que, concluido qualquer ramo do ensino médio o aluno tivesse
acesso, mediante vestibular, a qualquer carreira do ensino superior. De
outra parte, possibilitou o aproveitamento de estudos de modo que
determinado aluno pudesse se transferir de um ramo para outro
matriculando-se na mesma série ou na subsequente aquela em que fora
aprovado no ramo que cursava anteriormente.

Os autores Frigotto, Ciavata e Ramos (2005), argumentam que a
partir de 1964 e, particularmente, no periodo chamado de “milagre econémico” (1968
a 1973), a formacéo profissional passou a assumir um importante papel no campo
das mediacdes da pratica educativa, no sentido de responder as condi¢des gerais
da producdo capitalista. Conforme Barbosa,(2008), foi um modelo de
desenvolvimento que teve como preocupacao maior a elevacdo do Brasil a categoria
de poténcia mundial, buscando a implantacdo de uma nova fase de crescimento
acelerado.

Em 1971 com a Lei n°® 5692/71, segunda Reforma da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira, surgiu um duplo propdésito: o de atender a
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demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressdo sobre o ensino
superior que estava com bastante demanda, porém a Lei ndo acaba com a
dualidade existente.

Outrossim, pode-se dizer que nem mesmo com a Lei n°® 5692/71,
que instituiu a profissionalizagdo compulséria no ensino secundario, promoveu a
superacédo do dualismo estrutural neste nivel de ensino. Porque, Observou-se ainda,
gue houve resisténcia por parte dos alunos e dos pais a implantacdo do ensino
profissionalizante na escola que tradicionalmente preparava candidatos para o
ensino superior, houve também pressdes que surgiram da burocracia estatal e das
instituicbes de formagdo profissional, além dos empreséarios do ensino. Essas
resisténcias levaram o ensino profissionalizante ao restabelecimento do dualismo
estrutural.

ApOs tais embates foi produzida, a Lei n 7.044/82 de 18 de outubro
de 1982, que extinguiu a profissionalizacdo obrigatdria no 2° grau, permanecendo
um dualismo diferente a partir deste periodo do anteriormente existente: ndo estava
mais na impossibilidade daqueles que cursavam o ensino técnico ingressarem no
curso superior e sim no plano de valores e dos contetdos da formacao. Ou seja, 0s
alunos que cursavam o ensino técnico ficavam privados de uma aprovacgao plena,
basica, que predominava nos cursos propedéuticos, dando a estes alunos,
vantagens em relagdo ao acesso ao ensino superior € a cultura em geral.

Com a chegada da Lei 7.044/82, Lei de 18 de outubro de 1982 que
revogou a profissionalizagdo universal e compulséria do ensino de segundo grau,
extinguiu-se a profissionalizacéo obrigatéria no 2° grau implantada pela Lei 5692/71.
Permanecendo ainda o dualismo, diferente do anterior porque sua marca agora nao
estava na impossibilidade, como afirmam os autores, de aqueles que cursavam o0
ensino técnico, ingressarem no ensino superior, mas estava no plano dos valores e
dos conteudos de formacéo.

Ao findar o ciclo da ditadura militar, houve, em 1987, a mobilizacao
nacional para a democracia, acontecendo a instalagdo do Congresso Nacional
Constituinte que defendia, em relacdo a educacao basica, um ensino unitario que
abrangesse desde a educacao infantil até o ensino médio. Era enfatizado, nessa
época, pela comunidade educacional, como cita Frigotto (2005), a necessidade, de
uma vinculacdo entre a educacgdo, a pratica social e o trabalho como principio

educativo, sendo papel do ensino médio o de recuperar a relagcdo entre
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conhecimento e a préatica do trabalho, significando explicitar como a ciéncia se
converte em poténcia material no processo de producao.

Em nosso pais como ressalta Ferretti (2005), a visdo do que se
pretendia da educacdo era ainda precaria e inicial, mesmo que, no ambito da
Sociologia do Trabalho e no @mbito econdémico, ja fosse mais elaborada. Somente
no inicio da década de 1990 se deu conta das questdes que estavam sendo
debatidas no campo educacional, devido as mudancas ocorridas no sistema
capitalista, mas ainda de uma maneira principiante. No mandato presidencial de
Itamar Franco, por iniciativa do proprio governo, houve a organizacdo de um
movimento em prol da valorizagdo da educacdo, com reunides mundiais
organizadas pela UNESCO, em geral com financiamento e assessoria do Banco
Mundial.

Silva Junior (2002, p.79), considera esse modo de operacao tipico
do “hiperpresidencialismo” e da nova logica paradigmatica politica que se
inaugurava no Brasil. O Plano Decenal de Educacdo para Todos demonstra
claramente que defendia uma ciéncia mercantil, uma ciéncia que nao faz a critica de
forma distanciada, mas da ciéncia engajada num projeto politico e com um fim nesse
projeto.

Neste sentido, o autor explicita que a partir desse momento “a
palavra aprendizagem tornou-se a pedra filosofal em qualquer documento ou
programa educacional e o império da exclusividade cognitisvista construiu-se, como
aporte teodrico para pedagogias instrumentais e adaptativas”.

Saliente-se que em 1991, no Governo Collor j4 fazia alusdes a
necessidade de revisdo no ensino técnico, como demonstra o autor, esta proposi¢ao
nao foi realizada no ambito do Ministério da Educagéo, mas no Programa de Apoio a
Capacitacdo Tecnologica da Industria (PACTI) e do Programa Brasileiro de
Qualidade e Produtividade (PBQP), conforme analise de Ferretti (2005, p.98):

O objetivo era estudar as possiveis adequacdes, nao apenas desse tipo de
ensino, mas do sistema educacional brasileiro como um todo, a “realidade
brasileira”, reduzida aqui as mudangas no campo econdémico e, mais
particularmente, a introducdo de inovacdes tecnolégicas nas empresas
industriais.

Ora, se nao se tinha o conhecimento dessas alusdes, menos se

sabia sobre as proposi¢cdes do Banco Mundial para o ensino técnico brasileiro,
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enfatiza o autor, citando o relatério do Banco Mundial, datado de 1989, que diz
respeito ao ensino médio brasileiro. Neste relatério foram feitas cinco
recomendacdes ao governo brasileiro.

Uma delas tinha por objeto a iniquidade resultante do gasto publico
diferenciado com as escolas de ensino meédio, ou seja, enquanto as escolas
estaduais e municipais eram pouco favorecidas, as técnicas federais, possuiam
situacao financeira privilegiadas, recebiam altas verbas e tinham poucos alunos. O
relatorio ndo entrou numa discussdo para analisar as causas dessa iniquidade, mas

propds trés acbes imediatas voltadas para as escolas técnicas federais:

1) introduziu o sistema de “custos compartilhados”, quer dizer, a cobrancga
de anuidades, mediante o sistema de empréstimos do tipo crédito educativo
e/ou mediante a cobranga de taxas conforme as possibilidades de cada
gl)u:t(r)éiu mais estudantes de baixo nivel de renda para essas escolas; e

3) expandiu as matriculas mais rapidamente do que a construcao de novas
escolas, para reduzir o custo unitario. (CUNHA, 1997, p.11).

Este relatério foi analisado por um grupo de técnicos brasileiros e
altamente criticado, em 1991. Nesta critica, 0s técnicos mencionaram o projeto de
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que tramitava na Camara dos Deputados,
argumentando que a LDB estava muito mais avancada do que a proposta do Banco
Mundial, inclusive, na questdo do acesso de todos a escola basica, associava
também a educacdo geral e a educacdo tecnologica. Cunha (1997) observa que
contrario a essa argumentacao, o Banco Mundial insistia na substituicdo do ensino
médio técnico, pela educacéo geral, seguida da educacao profissional mais rapida.

Apesar dessa reacgao brasileira em 1994, na proposta de governo de
Fernando Henrique Cardoso, foram retomada as teses do Banco Mundial que
investiam contra as escolas técnicas, explicitando que para o ensino secundario
brasileiro, a proposta primava por remanejamento das verbas do Ministério para o
ensino de 2° grau, realocando ou criando novas fontes adicionais de recursos, ao
invés de ampliar a rede de escolas técnicas federais, que sé atenderiam uma
minoria insignificante da populacao escolar, ressalta o autor.

Ferretti (2005, p.99-100) destaca a respeito das relacdes entre
trabalho e educacdo nessa época, que 0s empresarios abordavam quatro pontos

basicos em seus documentos:
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1) o reconhecimento das transformacdes econémicas de carater global,
dos ganhos de produtividade devidos a intensa sofisticacdo tecnolégica
e a adocdo de novas formas de gestdo do trabalho, das exigéncias
decorrentes em termos da qualificacdo dos recursos humanos, e, em
consequéncias das demandas que passavam a ser feitas aos sistema
de ensino, em geral, e as agéncias de formacdo profissional, em
particular;

2) o diagnostico sobre a educacao brasileira ressaltando as condicdes
precarias da estrutura fisica da rede escolar publica, as mazelas das
formas de captacdo e alocacdo de recursos realizadas pelo Estado e
principalmente como caudataria das deficiéncias identificadas, a baixa
gualidade do ensino publico. Tal diagnoéstico era geralmente seguido
pela comparagéo, inevitavelmente desabonadora para o Brasil, com o0s
sistemas de ensino de outros paises que participam competitivamente
do mercado internacional, notadamente aqueles cujos PIBs ndo eram
historicamente superiores ao nosso, mas que haviam operado saltos
gualitativos notaveis de producao;

3) a proposicdo de que operasse uma transformacéo profunda no sistema
de ensino brasileiro, de modo que fosse possivel universalizar para a
populacdo infanto-juvenil, pelo menos, o ensino béasico, assim como
assegurar, para um contingente expressivo da populacdo jovem, o
ensino médio, sob o pressuposta de que qualquer politica de
crescimento econdmico, produtividade e participagdo competitiva no
mercado internacional se assentaria, necessariamente, sobre a
universalizacdo do ensino de qualidade, pelo menos nos niveis
considerados;

4) a formulacdo de propostas para que o empresariado participasse, de
forma decisiva, da elevagdo do nivel de escolaridade da populagéo,
tendo em vista as necessidades da producdo. As sugestdes para
participagdo tomaram, na época, formas variaveis, transitando do auxilio
as escolas proximas da empresa a criacdo de escolas ou sistemas de
escolas préprios (proposicdo constante no documento produzido pelo
Instituto Herbert Levy (s/d., mimeo)), passando pela sugestdo de que
exigissem participacdo na gestdo de instituicbes educacionais. No
entanto, o empresariado definia claramente seu envolvimento com a
educagao publica:’ndo sugerimos que 0s empresarios podem cuidar
das escolas melhor que o governo ou ao invés do governo”.

Assevera Ferretti (2005), que estas medidas tinham o intuito de
interferir na formacdo de méao-de-obra em meédio e longo prazos e também que
estavam ocorrendo mudangas com relacdo a politica de treinamento e capacitacéo
gue se voltava agora mais para os trabalhadores, do que para o0s cargos
intermediarios e de geréncia como era o costume até entao.

Nesta época varias empresas ja contratavam os servicos de escolas
para oferecer cursos de alfabetizacdo, de ensino fundamental e médio, os sindicatos
também ja se movimentavam ndo somente para as questdes sobre a formacao
profissional, mas também em relacdo a formacdo da méao-de-obra, demonstrando
estar de acordo com o discurso do Primeiro Mundo, sobre as relacdes entre a

qualificacdo profissional e a educacédo basica. O autor cita como centrais de
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sindicatos nessa época a CUT (Central Unica dos Trabalhadores), a CGT
(Confederacao Geral dos Trabalhadores) e a Forca Sindical.

A Forca Sindical ndo apresentou nem formulou nenhuma politica a
respeito; a CUT, ao contrario de alguns centros sindicais, tinha uma posicao definida
a respeito da formacéo profissional, ainda que fosse muito geral. Baseado em parte
na concepcao gramsciana, defendiam que a educacdo profissional deveria
ultrapassar o nivel do mero adestramento ou treinamento usado para o aumento da
produtividade, deveria integrar-se a escola publica, gratuita, laica e unitaria, tendo o
trabalho por principio educativo, e deveria ser de responsabilidade do Estado e
desenvolvida com a participacdo efetiva dos trabalhadores. Esta concepcao
alinhava-se com a sociedade civil e educadores contrarios ao projeto Darcy Ribeiro
para a LDB, porque entendiam que este projeto promoveria a manutencdo da
dualidade historica da educacéo brasileira, ‘ensino geral/ensino profissional’.

Ferretti (2005) reitera que no inicio dos anos 90 educadores
brasileiros comecaram a se pronunciar sobre as mudancas que estavam
acontecendo, e gque provocavam debate em grande parte da sociedade. Alguns
educadores se pronunciaram a favor do ideéario que proclamava a faléncia do ensino
publico e a necessidade de reformulacdo para que pudesse atender as novas
demandas do capitalismo.

Neste sentido, a classe empresarial como por exemplo, o Banco
ITAU, por meio do seu Programa de A¢do Comunitaria, A Fiat € outro exemplo; esta
desenvolvendo projeto que beneficiard 10 milhdes de alunos. Recentemente, a
Coca-Cola criou no Brasil o Instituto de Educagcéo Coca-Cola. Sua primeira acédo de
parceria foi a doacdo de R$ 1 milhdo para alunos carentes. H4 ainda Sony,
federacdes de industrias, entre outros. Em quatro anos, tivemos investimentos de
cerca de R$ 30 milhdes (usados na implantacdo das salas Brasil), doacdo de
material didatico e pedagdgico, equipamentos, treinamento e capacitacdo de
professores. Em média, foram diretamente beneficiados 30 milhdes de alunos.
(Educacao Para Todos: avaliagdo da década, 2000, p.95-96).

A classe empresarial juntamente com o Ministério da Educacéo, com
o Ministério do Trabalho e com os consultores dos organismos multilaterais,
discutiam embasados com informacgdes privilegiadas, e em pequenos grupos, sobre
as mudancas a serem efetuadas na educacéo brasileira, as quais implicavam na

revisao do papel do Estado como responsavel pela educacéo.
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Neste momento de debates foram sugeridas pelos empresérios
entre as alteracdes elaboradas, nas quais duas foram destaque: que 0S recursos
publicos destinados a educacdo chegassem com menos burocracia e mais rapida e
transparentemente a seu destino final: a escola; e em segundo que a escola ao gerir
com autonomia estes recursos, produzisse ensino basico de qualidade, que seria
avaliado por meio de mecanismos nacionais, controlados pelo Estado. Ou seja, que
Estado restringisse seu papel como responsavel pela educacao publica.

O que se constatou, porém, foi que o envolvimento do empresariado
em acdes especificas na educacdo ocorreu somente na participacdo em alguns
programas, como os de ‘adogédo de escolas’ ou a realizagdo de parcerias escolas-
empresas. O Pensamento Nacional das Bases Empresariais (PNBE) foi a que mais
se envolveu, mas mesmo assim, ndo eram acdes sistémicas, eram apenas acdes
isoladas. Ferretti (2005) salienta que o empresariado assumiu a postura de deixar a
educacédo publica a cargo do governo, tanto que néo frutificou a recomendacédo de
gue o0s empresarios participassem das gestdes das escolas.

Ainda no governo Fernando Henrique Cardoso, as mudancas na
educacdo passam a tomar forma, como por exemplo, em 1995, no Ministério do
Trabalho, e ndo no Ministério da Educacdo, como deveria ser, se cogitou a
instituicdo da educacgéo profissional com bases diversas da formacéo profissional
existente no pais. Posteriormente em 1996 o Ministério da Educacdo e o Ministério
do Trabalho produzem o documento “Reforma do Ensino Técnico”. Neste
documento se discute uma versao preliminar do projeto de educacgao profissional
para o ensino médio.

Kuenzer (2007) explicita que o projeto de Lei 1603/96 dispunha
sobre a Educacao Profissional criando um sistema em separado com distintos niveis
de atendimento, sendo uma tentativa de sintese de concepgdes que tinham origem
em dois espagos diferentes. Essa sintese, na analise da autora, foi consideada
desastrosa porque tentava acomodar diferentes concepg¢des de grupos que
pertenciam ao mesmo governo, mas que procuravam manter sua hegemonia por
meio de um pretenso esfor¢o integrado que articulava o poder de controlar e de
financiar. Destaca que o PL 1603/96 tem uma de suas origens na Secretaria de
Formacdo e Desenvolvimento Profissional, (SEFOR), que sO6 posteriormente

incorporou.
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A outra origem é o MEC que desenvolveu na Secretaria e educacao
Média e Tecnoldgica do MEC, (SEMTEC), uma discussao sobre a funcdo que as
escolas técnicas e agro técnicas vém desempenhando na educacdo de jovens, no
ambito da discussdo sobre o significado do ensino médio. A esse respeito
(KUENZER, 2007, p.59) destaca:

E, portanto, uma discussdo de outra natureza, que se inicia a partir de
avaliagOes feitas por consultores do Banco Mundial e de outras instituigcdes
publicas nacionais, preocupados com a crescente demanda por recursos
financeiro, resultantes das press@es sdcias pela democratizacdo do acesso,
a partir da reducéo dos fundos publicos nacionais e internacionais, 0 que
passa a exigir maior racionalidade e melhoria da relagéo custo-beneficio.

Neste sentido, Kuenzer (2007) enfatiza que o PL 1603/96 que
propds a criacdo do Sistema Nacional de Educacéo Profissional parte de um sélido e
articulado conjunto de politicas publicas que caracterizam a face neoliberal do
Estado brasileiro nesta etapa de desenvolvimento.

O Projeto 1603/96 encontrou resisténcia na camara e foi retirado,
voltando logo depois da homologacdo da LDB, como Decreto-Lei n°® 2.208/97 que
“estabelece a separacdo entre as formacgdes de nivel técnico e de nivel médio.”
(LOPES, 2004, p.191).

Saliente-se, portanto, que o Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997
regulamenta o 82° do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional.

Sendo assim, no ambito Federal o conjunto dos documentos legais
gue passaram a orientar a educacao nacional e que se referem a relagcdo Educacéao
e Trabalho é composto pela propria LDB; pela Emenda Constitucional 14, que foi
regulamentada pela Lei n® 9.424/96; pelo Decreto 2.208/97; pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 1997; pelas resolucdes da
Céamara do Ensino Basico do Conselho Nacional de educacdo que instituem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a Educagéo
Profissional de Nivel Técnico, em 1998 e 1999 respectivamente; os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e os Referenciais Curriculares para a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico.

Segundo Ferretti (2005), houve grande empenho por parte do
governo para que essas medidas caminhassem com rapidez para a implementacao

dessa educacdo, que, em 1995, foi proposta com o0 apoio dos organismos
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multilaterais e pelos empresarios. No aspecto pedagogico o autor ressalta a énfase
da reestruturacdo do ensino médio e da educacdo profissional e técnico, e as
diretrizes curriculares sob a perspectiva das competéncias, ou seja, do “aprender a
aprender”.

Cada vez se tornou mais clara que a reforma traria varios beneficios

ao capital,

[...] porque ele tem interesse em conformar sujeitos que aprenderdo a
valorizar o mérito individual, a mudanca, a flexibilidade, a insatisfacdo
“saudavel” com o nivel de aperfeicoamento conseguido, a participagéo, a
busca constante do novo, a competicdo. Favorecedores do aumento da
produtividade das empresas E, provavelmente, da intensificacdo do trabalho
e de sua experiéncia. Porque tais valores vém associados de acordo com o
modelo de competéncias, a concep¢do de que as nhovas relacdes de
trabalho sdo regidas, apesar do individualismo e da competicdo a que o
modelo induz, pela cooperacdo e pela negociacdo, isto porque a
preocupagdo com o cliente, a necessidade de focar os esforcos na “missao”
da empresa, a aparente supressdo da divisdo do trabalho que vise a
eficiéncia e a produtividade, aparentemente os congrega em torno dos
mesmos interesses e objetivos. Porque dependendo da forma como se
estruturar o trabalho educativo na escola, os alunos provavelmente
acumulardo perdas em relacdo aos conteddos escolares, ao invés dos
beneficios propalados pelos que defendem a pedagogia das competéncias.
(FERRETTI, 2005, p.112-113).

Esses valores acima especificados eram apresentados como
conquistas individuais dos alunos, como atributos que garantiiam a
empregabilidade, significativamente se acoplados ao carater cognitivo, que o modelo
de competéncias propbds desenvolver para a “nova cidadania” a que se referem as
diretrizes curriculares para o ensino médio e para o ensino técnico.

Historicamente o movimento da reforma do ensino médio nacional
torna-o tdo profissionalizante quanto a educacédo profissional de nivel técnico, esta
concepcgao se norteia na analise feita por Ferretti (2005), sobre o Parecer n°15/98,
que entre outras disposicdes estabeleceu as Diretrizes Curriculares para o ensino
médio e os Parametros curriculares nacionais para o ensino médio. Documentos
elaborados por especialistas, em parte discutidos nas academias e sociedade e que
foram aprovados pelos érgdos normativos oficiais do Estado que se transformou em
gestor, avaliador e caritativo na area social. A partir desta analise pode-se iniciar um
entendimento das politicas para o ensino médio, (FERRETTI, 2005).

Com uma orientacdo tecnicista mesmo com argumento sobre a

necessidade de contextualizagdo da andlise, o Parecer n°® 15/98 que trata das
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Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, acompanham a visdo dos documentos produzidos pela

UNESCO e financiados pelo Banco Mundial. Concebe o documento como:

[...] as diretrizes da educacédo nacional e de seus curriculos, estabelecidas
na LDB, correspondem a linha reguladora do tracado que indica a direcéo, e
devem ser mais duradouras. Sua revisdo, ainda que possivel, exige a
convocacao de toda a sociedade, representada no Congresso Nacional. Por
tudo isso sdo mais gerais, refletindo a concepcdo prevalecente na
Constituicdo sobre o papel do Estado Nacional na educacdo. As diretrizes
deliberadas pelo CNE estardo mais proximas da acdo pedagdgica, sao
indicacdes para um acordo de a¢des e requerem revisdo mais frequiente. A
expressao “diretrizes e bases” foi objeto de varias interpretagdes ao longo
da evolucdo da educacdo nacional. Segundo Horta, a interpretacdo dos
educadores liberais para a expressao “diretrizes e bases”, durante os
embates da década de 40, contrapunha-se a idéia autoritaria e
centralizadora de que a Unido deveria tragar valores universais e “preceitos
diretores”, na expressido de Gustavo Capanema. Segundo o autor, para 0s
liberais: “Diretriz” é a linha de orientacdo, norma de conduta. “Base” é
superficie de apoio, fundamento. Aquela indica a dire¢do geral a seguir, ndo
as minudéncias do caminho. Esta significa o alicerce do edificio, ndo o
proprio edificio que sobre o alicerce sera construido. Assim entendidos os
termos, a Lei de Diretrizes e Bases contera tdo sé preceitos genéricos e
fundamentais 2. (BRASIL, 1998).

De acordo com Crepaldi (2002), o Parecer CNE/CEB n° 15/98, da
Camara de Educacgdo Basica — Conselho Nacional de Educacdo (CEB/CNE),
aprovado em 1 de junho de 1998, define as Diretrizes Curriculares Nacionais Para o
Ensino Médio (DCNEM); foi regulamentado pela Resolucdo CEB n° 3, de 26 de
junho de 1998, homologada pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC). No
Parecer, a Relatora Mello reconhece que a dualidade no sistema de ensino publico
brasileiro — entre formacao geral e profissional — é histérica e defende, que com a
LDB n° 9.394/96, o momento é oportuno para por fim nesta questdo. O carater
ideolégico do discurso oficial disseminado pelo Parecer CNE/CEB n° 15/98,
considera o processo historico de constru¢cdo da base material do capitalismo que
engendra a sociedade de classe, cujas determinacdes legais emanam do poder
dominante que determina o papel econémico da educacao, onde a qualificacdo para
o trabalho surgem como panacéia para superar as desigualdades, o que mantém a
dualidade no sistema de ensino publico.

Estabelece a pratica administrativa e pedagdgica dos sistemas de
ensino das escolas, as formas de convivéncia, os mecanismos de formulacdo e
implementacdo de politicas, os critérios de alocagédo e recursos, a organizacdo do

curriculo e da aprendizagem. A avaliacdo € explicitada no documento esclarecendo
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que deve ser coerente com 0s principios dos valores éticos, politicos e éticos que
inspiram a Constituicho de 1988 e a LDB 9493/96. Esses principios foram
organizados sob os consignas da Sensibilidade, da Igualdade e da Identidade.

Da Sensibilidade:

Como expressédo do tempo contemporaneo, a estética da sensibilidade vem
substituir a da repeticdo e padronizacédo, hegemdnica na era das revolugdes
industriais. Ela estimula a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado , a afetividade, para facilitar a constituicdo de identidades
capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o0 incerto, 0
imprevisivel e o diferente. (BRASIL, 1998).

Da lgualdade:

A politica da igualdade incorpora a igualdade formal, conquista do periodo
de constituicdo dos grandes estados nacionais. Seu ponto de partida € o
reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e
deveres da cidadania, como fundamento da preparagéo do educando para
a vida civil. Mas a igualdade formal ndo basta a uma sociedade na qual a
emissdo e recepcdo da informagdo em tempo real estdo ampliando, de
modo antes inimaginavel o acesso as pessoas e aos lugares, permitindo ¢
omparar e avaliar qualidade de vida, habitos, formas de convivéncia,
oportunidades de trabalho e de lazer. Para essa sociedade, a politica da
igualdade vai se expressar também na busca da eqiiidade no acesso a
educacdo, ao emprego, a salde, ao meio ambiente saudavel e a outros
beneficios sociais, e no combate a todas as formas de preconceito e
discriminacdo por motivo de raca, sexo, religifio, cultura, condigéo
econdmica, aparéncia ou condicao fisica. A politica da igualdade se traduz
pela compreensédo e respeito ao Estado de Direito e a seus principios
constitutivos abrigados na Constituicdo: o sistema federativo e o regime
republicano e democrético. Mas contextualiza a igualdade na sociedade
da informacéo, como valor que é publico por ser do interesse de todos, ndo
exclusivamente do Estado, muito menos do governo. Nessa perspectiva, a
politica da igualdade devera fortalecer uma forma contemporanea de lidar
com o publico e o privado. E aqui ela associa - se a ética, ao valorizar
atitudes e condutas responsaveis em relacdo aos bens e servigos
tradicionalmente entendidos como “publicos”, no sentido estatal, e
afirmativas na demanda de transparéncia e democratizacdo no tratamento
dos assuntos publicos. (BRASIL, 1998).

Da ldentidade:

A ética da identidade substitui a moralidade dos valores abstratos da era
industrialista e busca a finalidade ambiciosa de reconciliar no coragéo
humano aquilo que o dividiu desde os primérdios da idade moderna: o
mundo da moral e o mundo da matéria, o privado e o publico, enfim, a
contradicdo expressa pela divisdo entre a “igreja” e o “estado”. Essa ética
se constitui a partir da estética e da politica e ndo por negacédo delas.
Seu ideal € 0 humanismo de um tempo de transicdo. Como principio
educativo, a ética s60 é eficaz quando desiste de formar pessoas
“honestas”, “caridosas” ou “leais” e reconhece que a educagcdo é um
processo de construcéo de identidades . Educar sob inspiracao da ética
ndo € transmitir valores mora is, mas criar as condicdes para que as
identidades se constituam pelo desenvolvimento da sensibilidade e pelo
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reconhecimento do direito a igualdade a fim de que orientem suas
condutas por valores que respondam as exigéncias do seu tempo. (BRASIL,
1998).

O Ensino Médio de acordo com os principios estéticos, politicos e
éticos da LDB, observar4d na gestdo, na organizacdo curricular e na pratica
pedagdgica e didatica as seguintes diretrizes: Identidade, Diversidade, Autonomia. O
curriculo é voltado para as competéncias basicas, ou seja, a formacao basica a ser
buscada no ensino médio se realizara pelas competéncias, habilidades e
disposicboes de condutas do que pela quantidade de informacado. “Aprender a
aprender e a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da experiéncia
cotidiana”.

Contemplar-se-a, também, a Interdisciplinaridade que deve ir além
da mera justaposicdo de disciplinas e ao mesmo tempo, evitar a delimitagao delas
em generalidades. Fazer o relacionamento das disciplinas em atividades ou projetos
de estudo, pesquisa e acdo que a interdisciplinaridade seja uma pratica pedagogica
didatica adequada aos objetivos do ensino médio.

A contextualizagdo tem o significado de assumir que todo
conhecimento envolve uma elacdo entre sujeito e objeto. No ensino fundamental e
médio o conhecimento é quase sempre reproduzido das situacdes originais nas
quais acontece sua producao, portanto quase sempre se vale de uma transposicao

didatica, na qual a linguagem tem papel decisivo

O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola
tem para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo. Se bem
trabalhado permite que, ao longo da transposicao didatica, o conteddo do
ensino provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e
estabelecam entre ele e o objeto do conhecimento uma relagdo de
reciprocidade. A contextualizagdo evoca por isso areas, ambitos ou
dimensbes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas. As dimensdes de vida ou contextos
valorizados explicitamente pela LDB s&@o o trabalho e a cidadania. As
competéncias estao indicadas quando a lei prevé um ensino que facilite a
ponte entre a teoria e a préatica. E isto também que propde Piaget, quando
analisa o papel da atividade na aprendizagem: compreender é inventar, ou
reconstruir através da reinvencdo, e sera preciso curvar -se ante tais
necessidades se 0 que se pretende, para o futuro, € moldar individuos
capazes de produzir ou de criar, e ndo apenas de repetir. (BRASIL, 1998).

No Parecer 15/98 o contexto do

[...] trabalho é o contexto mais importante da experiéncia curricular no
ensino médio, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus
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artigos 35 e 36. O significado desse destaque deve ser devidamente
considerado: na medida em que o ensino médio é parte integrante da
educacdo basica e que o trabalho é principio organizador do curriculo,
muda inteiramente a nocao tradicional de educacédo geral académica ou,
melhor dito, academicista. O trabalho ja ndo é mais limitado ao ensino
profissionalizante. Muito ao contrario, a lei reconhece que, nas sociedades
contemporéneas, todos, independentemente de sua origem ou destino
socioprofissional, devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto
uma das principais atividades humanas, enquanto campo de preparacéo
para escolhas profissionais futuras, enquanto espaco de exercicio de
cidadania, enquanto processo de producdo de bens, servicos e
conhecimentos com as tarefas laborais que Ihes sdo préprias. (BRASIL,
1998).

O exercicio da cidadania aparece também como contexto mais
facilmente exploravel para dar significado aos contetados da aprendizagem para o
documento é o da vida pessoal, cotidiano e convivéncia.

Portanto, como descrito a interdisciplinaridade e a contextualizacao
formam o eixo organizador da doutrina curricular expressa na LDB. Possuem uma
visdo do conhecimento e das formas de trata-lo para ensinar e para aprender que
permite dar significado integrador a duas outras dimensfes do curriculo: a base
nacional comum/parte diversificada e formacdo geral/preparacdo basica para o
trabalho.

Silva Junior (2002, p.93), analisou o item ‘O ensino médio no mundo:
transformacao acelerada das Diretrizes Curriculares do Parecer 15/98’, enfatizando
gue no Brasil foi realizada a ampliacdo e mudanca no ensino médio no mesmo
momento em que semelhantes iniciativas estavam sendo tomadas em todo mundo.
Decorréncia desse nivel de ensino possuir caracteristicas especificas como as
funcdes propedéuticas e de terminalidade e também a necessidade de integracéo e
adaptacdo dos individuos a sociedade e ao mundo do trabalho, por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Observa que, por esta razdo, o ensino médio tem sido alvo no que
tange ao fato, de que entre seus objetivos, estdo os de “exercer a cidadania e de
organizar o trabalho, impostas pela nova geografia politica do planeta, pela
globalizacdo econdmica e pela revolugao tecnologica.”

A esse respeito pode-se ler no documento Diretrizes Curriculares

para o Ensino Médio. Brasilia, DF, 1998.

[...] Integradas sdo também as competéncias e habilidades requeridas por
uma organizacao de producédo na qual criatividade, autonomia e capacidade
de solucionar problemas serdo cada vez mais importantes comparadas a
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repeticdo de tarefas rotineiras. E mais do que nunca, hd um forte anseio de
inclusdo e d integragdo sociais como antidoto a ameaca de fragmentacao e
segmentacado. (BRASIL, 1998, p.19).

O documento enfatiza também que deve haver o estabelecimento da
unidade entre a formacdo geral e especifica porque nesse novo paradigma da
educacado, agregam-se os “ideais do humanismo e da diversidade”. Pela analise de
Silva Junior (2002, p.94), “A educacado e a mercantilizacdo da esfera educacional
torna-se unidades, com a aparente articulagdo entre humanismo e da diversidade”.
Para ele trata-se de um humanismo caritativo e uma diversidade adaptativa e
produtora de consenso, portanto a - histérico.

Na analise feita sobre os Parametros Curriculares nacionais para o
ensino médio (PCNEM), Silva Junior (2002), considera que foi um trabalho sério e
coerente com suas bases legais, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da
natureza, Matemética e suas tecnologias e Linguagens, cédigos e suas tecnologias.
Procurando concretizar uma suposta unidade entre a formacéo geral e a especifica
e colocando a economia e o trabalho como esferas sociais. Nestas bases legais dos
PCNEM respaldados pela LDB, a unidade suposta entre a formacdo geral e a
especifica se punha na condicdo de dois pilares centrais, que desvelavam a
insercdo da economia e do trabalho abstrato, como organizadores desse nivel de
ensino. Neste topico dos PCNEM, “[...] na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médio,
como parte da educacdo escolar, devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social”’. (BRASIL, 1999).

Em relacdo as areas de conhecimento, também mantém relacdo
com as Diretrizes Curriculares, possuindo relagdes coerentes e de identidade com
todos os documentos oficiais para o ensino médio, tinham como objetivo facilitar o
desenvolvimento dos conteudos sob uma perspectiva de interdisciplinaridade e
contextualizagao.

Com base nos Parametros Curriculares para o ensino médio (1999),
pode-se afirmar que esta reforma buscou construir novas alternativas de
organizacao curricular, que estivessem comprometidas com o novo significado do
trabalho no contexto da globalizacdo, e também com o sujeito ativo que com a
apropriacdo dos conhecimentos pudesse chegar ao mundo do trabalho e na pratica
social. Para isso foram alterados os objetivos de formacéo para o nivel médio, que
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vigoravam até entdo. Priorizou-se assim, a formacao ética e o desenvolvimento da

autonomia intelectual e do pensamento critico. No esté afirmado documento que:

Ndo ha o que justifique memorizar conhecimento que estdo sendo
superados ou cujo acesso € facilitado pela moderna tecnologia. O que se
deseja € que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes
permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo. (BRASIL,
1999, p.27).

Destaca-se que as reflexdes acima citadas sao oriundas da
discussdo da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI
incorporadas nas determinacfes da Lei n® 9.394/96.

Com esta proposta dos PCNEM para o ensino médio, a educacéo a
exemplo de outros momentos histéricos é merecedor de atencdo especial devido ao
seu poder estratégico, para com os ideais neoliberais. Segundo Duarte (2001), este
momento historico propala a chamada "sociedade do conhecimento”. Nesta
educacdo conforme o autor, a educacdo valoriza uma determinada concepcdo de
educacdo. Nesta sociedade, a educacéo tem renovada a sua perspectiva redentora,
pois teria condicdes de amenizar até mesmo as desigualdades sociais.

Sob esta perspectiva, Zanardini (2003), considera que 0s
Parametros Curriculares Nacionais assumem esta concepcao de redentora quando

afirmam:

Diante desta conjuntura, h4 uma expectativa na sociedade brasileira para
gue a educagdo se posicione na linha de frente da luta contra as exclusées,
contribuindo para a promocdo e integracdo de todos os brasileiros,
voltando-se a constru¢éo da cidadania, ndo como meta a ser atingida num
futuro distante, mas como pratica efetiva. (BRASIL, 1998, p. 21)

Zanardini (2003), acrescenta que nesta “redengédo” da sociedade, os
pressupostos neoliberais orientam para o engajamento do maior numero possivel de
pessoas na campanha em prol da eficacia na educacdo. Assim a sociedade nao
apenas se sente na obrigacdo, mas também se sente capaz de resolver os
problemas referentes a educagdo. Por esta andlise pode-se dizer que esta
atitude/engajamento se enquadraria em uma das teses centrais do neoliberalismo,
minimizando assim o papel do Estado frente a manutencao financeira da educagéo,
bem como, consistiia numa relativizagdo do papel do professor e num certo
"barateamento” dos contetdos ministrados pela escola.

Neste inicio de século XXI defrontamos ainda com uma educacéo
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marcada por descrencgas, percalgos, defasagens, com um legado de politicas
neoliberais quase em totalidade, principalmente no ensino médio em nivel nacional,
haja vista consideracdes feitas a este respeito pelo proprio Ministério da Educacao

em abril de 2009, no documento Ensino Médio Inovador.

O Ensino Médio, no Brasil, tem se constituido, ao longo da histéria da
educacédo brasileira, como o nivel de maior complexidade na estruturagéo
de politicas publicas de enfrentamento aos desafios estabelecidos pela
sociedade moderna. (p.3).

A identidade do ensino médio se define na supera¢do do dualismo entre
propedéutico e profissionalizante. Importa, ainda, que se configure um
modelo que ganhe identidade unitaria para esta etapa da educacéo basica e
gue assuma formas diversas e contextualizadas, tendo em vista a realidade
brasileira. Busca-se uma escola que ndo se limite ao interesse imediato,
pragmatico e utilitario. Entender a necessidade de uma formag&o com base
unitéria implica em perceber as diversidades do mundo moderno, no sentido
de se promover a capacidade de pensar, refletir, compreender e agir sobre
as determina¢Bes da vida social e produtiva — que articule trabalho, ciéncia
e cultura na perspectiva da emancipa¢cdo humana, de forma igualitaria a
todos os cidaddos. Por esta concepcdo, 0 ensino médio devera se
estruturar em consonancia com o avanco do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, fazendo da cultura um componente da formacgédo geral,
articulada com o trabalho produtivo. Isso pressupde a vinculagcdo dos
conceitos cientificos com a préatica relacionada a contextualizagdo dos
fenbmenos fisicos, quimicos e bioldégicos, bem como a superagcdo das
dicotomias entre humanismo e tecnologia e entre a formacao tedrica geral e
técnica-instrumental. Em resposta a esses desafios que permanecem,
algumas politicas, diretrizes e a¢des atuais do governo federal delineiam um
cenario de possibilidades que apontam para uma efetiva politica publica
nacional, para a educacdo basica, comprometida com as mudltiplas
necessidades sociais e culturais da populagéo brasileira. Nesse sentido,
situam-se a aprovacdo e implantacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacgéo - FUNDEB (Lei 11.494/2007) e a formulag&o e implementacéo
do Plano de Desenvolvimento da Educacéo PDE. (BRASIL, 2009, p.4).

Partindo deste entendimento o Ministério da Educacédo lancou em
abril de 2009, o programa chamado “Ensino Médio Inovador’, com o objetivo da
melhoria da qualidade do ensino médio nas escolas publicas estaduais, porque 0s
dados das avaliacfes oficiais demonstram que ainda ndo foi possivel superar a
dualidade histérica que tem prevalecido no ensino meédio, tampouco garantir a
universalizagdo, a permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria de
seus estudantes.

O documento “Ensino Médio Inovador”, também possui o objetivo
em promover, ainda, 0os seguintes impactos e transformacdes: 1) Superacdo das
desigualdades de oportunidades educacionais; 2) Universalizacdo do acesso e
permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino médio; 3) Consolidacao
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da identidade desta etapa educacional, considerando a diversidade de sujeitos; 4)
Oferta de aprendizagem significativa para jovens e adultos, reconhecimento e
priorizacdo da interlocucdo com as culturas juvenis. Temos ainda 1,8 milhdes de
jovens de 15 a 17 anos fora da escola. Massificou-se 0 acesso, mas ndo garantiu
democraticamente a permanéncia e, principalmente, um curriculo capaz de
promover uma aprendizagem que faca sentido para os jovens adolescentes.

Neste momento vale demonstrar a estatistica retirada do documento
Ensino Médio Inovador do Ministério da Educacao de abril de 2009, com o objetivo
de melhor esclarecimento sobre a politica atual sobre o ensino médio em nivel

nacional:

Quadro 1 - Estatistica Ensino Médio Inovador

Dos 10.471.763 brasileiros de 15 a 17 anos (PNAD 2006), mais de 50% dos jovens
ndo estdo matriculados nesta etapa da educacéo basica. Por outro lado, o acesso ao
ensino médio é profundamente desigual entre grupos da populacdo: apenas 24,9% de
jovens na faixa etéria de 15 a 17 anos, dos 20% mais pobres da popula¢éo, estudam
no ensino médio, enquanto temos 76,3% de jovens estudando dos 20% mais ricos da
populacao.

No que se refere as regides 33,1% dos jovens do Nordeste estdo nesta etapa da
educacédo, enquanto temos 73,3% dos jovens no Sudeste. Outros dados expressivos
sao 37,4% jovens negros, enquanto 58,4% de brancos; e apenas 27% dos jovens do
campo de 15 a 17 anos estéo no ensino médio enquanto 52% estéo na area urbana.

A pesquisa revela que 34% dos jovens de 15 a 17 anos ainda estdo no ensino
fundamental, quando deveriam estar cursando o ensino médio, que dos jovens nesta
faixa etaria, 17% nao estudam, e na faixa etaria de 18 a 24 anos este percentual é de
66%.

Quanto a evasdo escolar descreve que dos jovens que abandonaram a escola 61,6 %
o fizeram uma vez e 16,7 % trés vezes. Entre os homens, a principal motivacdo para a
interrupcdo dos estudos é a oportunidade de emprego, 42,2%, entre as mulheres, a
maior causa é a gravidez, 21,1%.

Observa-se que das cinco regides do pais, as regibes Norte e Nordeste apresentam
variacbes positivas; outras duas, Sudeste e Sul, variagBes negativas; e a regido
Centro-Oeste manteve praticamente os mesmos nimeros de matricula registrados em
2004. Das 27 unidades federativas, em 15 houve aumento da matricula e em 12 foram
detectadas reducoes.

A matricula de alunos na faixa etaria de 15 a 17 anos é inferior na maioria dos estados
das regides Norte e Nordeste se comparadas as matriculas nas faixas etarias acima
de 17 anos. Nessas regifes, as correcdes de distor¢des idade-série ocorrem de forma
bem mais lenta do que nas demais regifes do pais.

O crescimento da matricula de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos vem
repercutindo diretamente na melhora da taxa de escolaridade liquida do ensino médio.
Por essa taxa € possivel identificar, conforme definicdo do INEP, o percentual da
populacdo em determinada faixa etaria que se encontra matriculada no nivel de ensino
regular teoricamente adequado. Calculada com base nos dados populacionais da
PNAD/2005 e do Censo Escolar/2005, a taxa de escolarizacdo do pais em 2005 foi de
44%.

continua
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conclusao

Segundo dados do Censo Escolar (Educacenso) de 2008 o numero de alunos
matriculados na educacao basica, que engloba desde bebés em creches até jovens e
adultos em supletivos, cresceu 0,4% em relacdo a 2007, sendo 46.131.825 na rede
publica e 7.101.043 na rede particular. Ao todo, 53.232.868 alunos se matricularam em
alguma modalidade do ensino basico, contra 53.028.928 em 2007, cerca de 200 mil
matriculas a mais. A educacéo profissional foi a modalidade que mais cresceu -14,7%
- em relacdo ao Ultimo censo escolar.

A evolucdo das matriculas no ensino médio, por unidade federativa e regides, com
destaque para os estados do Par4d e Mato Grosso do Sul, que registraram um
decréscimo de 8,3% e 3,7%, respectivamente, bem como o Distrito Federal que
apresentou, também, um decréscimo acentuado de 7,2% nas matriculas no ano de
2008 em relacédo a 2007.

Fonte: Ministério da Educacéo de abril de 2009.

Os dados expostos demonstram a necessidade de se estabelecer
politicas consistentes para a garantia do direito ao ensino médio de qualidade para
todos, por meio da ampliacdo da obrigatoriedade de escolaridade até 17 anos, da
universalizagcao gradativa de atendimento a populacao de 15 a 17 anos, consoante a
consolidacdo da fungdo social desta etapa da educacéo basica.

No Brasil a andlise da proposicdo de uma educacdo para além do
capital e as respectivas mudancas ocorridas no final do século XX e no inicio do
século XXI, demonstra que essa transicdo na educacdo marcou profundamente o
Ensino Basico, mais especificamente o Ensino Médio, no qual historicamente se
registra um agravamento ético, a posicdo dual existente nessa modalidade de
educacao no Brasil.

Dualidade no sentido de discriminacéo, alienacédo de uma educacao
técnica oferecida para os filhos do trabalhador e uma educacdo geral oferecida a
elite. Dualidade que se tornou um problema politico, ético de grande extenséao.

Segundo Frigotto, Ciavata e Ramos (2005), o dualismo existente na
educacao basica brasileira, se enraizou no Brasil através dos séculos de escravismo
e discriminacdo do trabalho manual. Apenas no século XX a elite intelectual se
preocupou com o analfabetismo, com a educacdo do povo se tornando politica de
Estado. Permanecendo sempre a educagéo geral para a elite e a preparagéo para o
trabalho para o povo. A partir da década de 1940, esse dualismo toma um carater
estrutural com a chegada da organizacédo da educacao por Leis Organicas.

Nesta andlise enfatizando Ciavatta (2001), observamos que o0s
caminhos da formacao dos trabalhadores no Brasil s&o um tanto paradoxais sempre

havendo uma disputa de hegemonia, e a existéncia de uma luta politica constante
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entre duas alternativas: a implementacdo do assistencialismo e da aprendizagem
operacional versus a proposta da introducdo dos fundamentos da técnica e da
tecnologia, do preparo intelectual, da critica socia e do aprendizado dos limites da
sociedade capitalista.

O momento que vivemos pede com muita urgéncia a definicdo do
rompimento da dualidade do Ensino Médio. E extremamente necessario que
saibamos trabalhar sob a perspectiva para além do capital com os alunos, ou
seja,com uma educacdo que nao leve a ideologizacdo do consumo, da alienacao
para podermos de certa forma resgatar os valores, e o proprio respeito ao ser
humano, com uma educacdo que prime por uma ideologia que vislumbre o ser
humano em sua totalidade sem a dicotomia entre o trabalho manual e o intelectual.
Salientando-se, pois a situacdo atual da escola, na passagem do séc. XX para o
séc. XXl frisando as questdes do mundo do trabalho e da educacdo no contexto
capitalista, mediante uma abordagem ética e politica, detecta-se que séo inser¢des

importantes, por meio das quais, o individuo situa-se na sociedade.
3.2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARANAENSES PARA O ENSINO MEDIO

Nesta parte desta secdo serad enfatizada a politica educacional
paranaense para o ensino médio e profissional no periodo de 1995 até os dias
atuais bem como, as suas caracteristicas historicas fundamentais, demonstrando
sinteticamente as relacdes que envolveram a reforma do ensino médio e profissional
no Parand, ancorada no PROEM - Programa de Expanséo, Melhoria e Inovag¢do no
Ensino Médio do Parana, implementada nos Governos de Jaime Lerner (1995-
2002), explicitando a relacdo da reforma educacional do Estado Brasileiro com a
reforma educacional no Parana, a partir de 1995.

O Programa de Reforma educacional do Estado foi composto por
Projetos/Programas: PQE — Programa de Qualidade no ensino Publico Paranaense
para o Ensino Fundamental; PROEM — Programa de Expanséo, Melhoria e Inovagao
no Ensino Médio Paranaense. O PROEM e o PQE eram regidos pelo BID e Banco
Mundial, impulsionou a especulacdo e o parasitismo do capital financeiro
internacional e suas aliancas reprodutivas e servigcais com as classes dominantes

locais, conforme explica Deitos (2003, p.103-105):
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No campo da educacdo essas “inovagdes promissoras” foram articuladas e
desenvolvidas de vérias formas e maneiras, através de incentivo para
diretores, programas de “Vale Saber” aos professores da rede estadual,
desenvolvimento de projetos, concurso de gestdo da exceléncia entre as
escolas estaduais, gincanas, feiras culturais e de equipamentos de
informatica e livros, cursos de treinamento e aperfeicoamento aos
professores e demais servidores em varias modalidades e de diversos
contelidos, que abrangiam desde a revisdo curricular até as assessorias e
missdes mais pragmaticas e sistematicas para determinados setores
dirigentes nos diversos niveis da SEED e de outros setores da estrutura
governamental estadual.

Deitos (2003), observa que o programa contou com financiamento
interno, ou seja, da parte considerada como a contrapartida local, correspondente
aos recursos do Estado do Parana, na ordem de 122 milhdes de dolares, e 100
milhdes de ddlares provenientes do financiamento externo junto ao BID, totalizando
222 milhdes de ddlares, tendo suas acdes previstas e o desembolso dos recursos
somente concluidos em 2004, ja no governo de Roberto Requido (2003-2006), em
razdo de problemas que ocorreram com o0 desenvolvimento do Programa, e que
culminou com alteracbes contratuais firmadas com o BID, ainda no governo Jaime
Lerner.

Destaca que as propostas econbmicas e tedrico-ideologicas do
PROEM eram as mesmas que estavam vinculadas ao interesses hegemonicos
nacionais e internacionais, 0os governos estaduais compunham as articulacées e
dirigiam as tensdes que sustentavam o jogo  de forcas politicas e econémicas que
materializavam as reformas em suas unidades federadas num movimento de
reciproca contribuicdo econdmica, politica e ideolégica, no campo da politica
educacional, particularmente os pressupostos da ineficiéncia do sistema educacional
e da inadequacédo educacional aos requerimentos do desenvolvimento econdémico
foram o0s sustentaculos econdmicos e teorico-ideoldgicos que justificaram a

implementacgdo da politica educacional paranaense, amparada por meio do PROEM.

[...] o empréstimo a educacao, e particularmente ao PROEM, como um
Programa estadual, ndo estd isolado do conjunto de empréstimos
estruturais e setoriais realizados nacionalmente, mas imbricados neles e
sofrendo das mesmas condicionalidades financeiras e ideoldgicas impostas.
Ao verificar as agdes desenvolvidas e os encargos financeiros decorrentes
desse processo foi possivel confirmar a especulacdo financeira realizada
através do empréstimo ao Programa, a sangria de recursos do Tesouro
Estadual e a inviabilidade politica e educacional do Programa implementado
para os interesses sociais da maioria da populacdo paranaense (DEITOS,
2003, p.107).
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Nas palavras de Sapelli (2003), o PROEM significou o esforco do
Parand em fazer adequagBes em conformidade as diretrizes dos organismos
multilaterais, mesmo antes da aprovacdo da Lei 9394/96 e do Decreto 2208/97,
pretendendo ser um “laboratério de referéncia” para outros estados brasileiros. No
Programa estava explicitado, desde sua concepcéo até sua “aparente” consolidagao,
0s principios das politicas sociais dos governos neoliberais, subjugando-se aos
paises tecnologicamente mais avancados. Tais politicas apresentaram a Educacao
como a grande “alavanca” do desenvolvimento do pais e a garantia da mobilidade
social para o individuo. Apesar de ignorar as reais necessidades dos mercados
locais, o Programa contribuiu para enfatizar a auto culpabilizagcdo do trabalhador
pelo seu fracasso quando da sua ndo inser¢cdo no mercado de trabalho.

Neste sentido, apresenta o subprograma “Modernizacdo da

Educacao Técnica Profissional” que teve como objetivo principal:

[...] melhorar a educacdo profissional do Parana, elevando-a ao nivel pds
médio, transformando alguns dos atuais Estabelecimentos de 2 grau em
Centros de Educacdo Técnica Profissional, dotando-os de capacidade
instalada apropriada e de um curriculo de especialidades adequadas as
demandas do mercado de trabalho aos polos de desenvolvimento do
Estado (PARANA, 1996, p. 48).

Sinaliza Sapelli (2003) que nesse documento evidenciam-se as
relacfes das propostas educacionais expressas no PROEM com as orientacfes dos
organismos internacionais multilaterais visando enfatizar as condicionalidades
politicas e financeiras da politica educacional em foco.

Segundo Figueiredo (2001) o PROEM contribuiu para a construcao
da “centralidade da educagao basica”, divulgada pelos Organismos Internacionais
Multilaterais, mais especificamente o Banco Mundial, a UNESCO, UNICEF em suas
politicas educacionais na década de 90.

O autor enfatiza que as orientagcbes e as propostas do Banco
Mundial foram implantadas por meio de cinco componentes também chamados de
Programas de acdo do PQE: 1) Materiais Pedagogicos; 2) Capacitacdo dos
Recursos Humanos da Educacao; 3) Rede Fisica; 4) Desenvolvimento Institucional,
e 5) Estudos, Pesquisas e Avaliacdo. PARANA, SEED. PQE — Projeto Qualidade no
Ensino Publico do Parana: resumo do projeto. Curitiba-PR, 1994.

Destaca também que foram contemplados os objetivos do Plano

Decenal da Educacédo 1993/2003 que eram: 1) satisfazer as necessidades basicas
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de aprendizagem [...]; 2) universalizar, com equidade, as oportunidades de alcancar
e manter niveis apropriados de aprendizagem e desenvolvimento; 3) ampliar os
meios e o alcance da Educacao Basica; 4) fortalecer os espacos institucionais de
acordos, parcerias e compromissos; 5) favorecer um ambiente adequado a
aprendizagem; 6) incrementar os recursos financeiros para manutengcdo e para
investimentos na qualidade da Educacdo Basica, conferindo maior eficiéncia e
equidade em sua distribuicdo e aplicacdo; 7) estabelecer canais mais amplos e
qualificados de cooperacao e intercambio educacional e cultural de carater bilateral,
multilateral e internacional. (BRASIL,1994, p. 31-34).

Acrescenta Sapelli (2003) que, por conta destas acgles, algumas
destacadas no “Plano Decenal 1993/2003”, foram efetivadas pelo governador Jaime
Lerner, tais como: 1) desenvolvimento de novos padrdes de gestdo educacional; 2)
estimulo as inovacdes; 3) eliminacado das desigualdades educacionais; 4) melhoria
do acesso e permanéncia escolar; 5) avaliacdo da qualidade e a eficiéncia da
democratizacdo da gestéo escolar; e 6) Sistema de Educacao a Distancia.

Considera também que o Brasil, na época, era o maior devedor do
Sul do continente do Banco Mundial, FMI — Fundo Monetario Internacional. Isso
posto, pode-se observar a estreita ligagdo no contexto da reforma em ambito
nacional e internacional com os paises endividados e exportadores de capital
liquido, devendo muito, principalmente os da América Latina para os paises centrais
do capitalismo.

Para subsistir e promoverem a reforma educacional brasileira
aliaram-se a trama mundial financeira subordinando-se ao capital financeiro
internacional suas politicas publicas de ambito social e especialmente a educacao
que em 1998, segundo Libaneo (2007, p.164), contabilizava 2,7 milhdes de criangas
entre 7 e 14 anos fora da escola.

Foi o que aconteceu com o Brasil nos anos 90 com o Governo Collor
de Mello quando abriu o mercado brasileiro e iniciou a reforma da educacéo
brasileira. Como visto anteriormente, essas medidas produziram segundo Deitos
(2003), estratégias ideologicas, financeiras e institucionais, mecanismos estes que
foram chamados de mecanismos de eficiéncias gerencial que nada mais eram do
gue processos coercitivos e ideoldgicos da produtividade exigidas as empresas no
atual contexto de acumulagéo do capitalismo.
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Foram criadas agéncias reguladoras e controladoras no Estado em
‘obediéncia” a Lei de Responsabilidade Fiscal do governo federal. Na area da
educacao foram criadas a PARANATEC — Agéncia Paranaense de Desenvolvimento
do Ensino Técnico e a PARANAEDUCACAO - Agéncia do Servico Social
Autdonomo. Havia estreita relacdo nas escolas por meio dos diretores e dos
convénios com as APMS - Associacdes de Pais e Mestres, para o repasse de
recursos

Segundo Souza (2000), a missdo da organizacdo PARANATEC era
contribuir para o desenvolvimento da educacao profissional de qualidade, integrando
escolas, empresas e comunidade, e atender a demanda na area tecnoldgica para a
promocdo do bem-estar da sociedade. Objetivando o social, a partir da integracéo
dos principais agentes do desenvolvimento do setor publico, comunidade
empresarial e instituicbes de ensino publico e privado — com vistas a proporcionar
condicdes para a reformulacdo e o aperfeicoamento continuo da educacéo
profissional do Parana.

A PARANATEC também é considerada por Deitos (2001) como uma
entidade civil criada pelo governo, de cunho privado para administrar e propor
cursos a qualquer momento, de forma flexivel e diversificada atendendo os
interesses do mercado com finalidades sustentadas por razdes econOmicas e
ideologicas com a promessa de empregabilidade, essa promessa motivou as
redefinicbes da educacdo média e profissional. A PARANATEC nao levou em
consideracao estudos realizados sobre o emprego e o desemprego no Brasil e no
Parana, que constatou que a escolaridade da populacdo havia aumentado a partir
da década de 80, acompanhada de um aumento do nivel de desempregados mais
gualificados.

Esclarece que a PARANATEC fortalecia a estratégia reguladora do
governo juntamente com a criagdo da PARANAEDUCACAO, que tinham o objetivo
de impulsionar a nova institucionalidade. Buscava favorecer a capacidade
organizacional da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SEED-PR),
gerando o caminho para o processo de privatizacao no setor.

Nesse sentido Deitos (2001), destaca a criacdo de agéncias
reguladoras que realizaram ag¢fes entendidas como engendradas de mecanismos
do processo de gestdo, ou seja, eram estratégias de racionalizacdo de custos ja

aprofundados nas empresas de modo geral. Como por exemplo: diminuir custos,
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aumentar lucros, para o ambito do Estado, significando, a diminuicdo gasta com as
areas sociais, seja educacdo, saude, saneamento béasico, dentre outros. A nédo
realizacdo de investimentos em politicas produtivas que pudessem alterar a relacéo
da estrutura de formacéo do parque industrial, comercial ou agricola, mesmo dentro
da ordem.

Como aponta Deitos (2003, p.110), dentre outros questionamentos
gue realiza, destacamos esta: “Como ficam contabilizados os quase 27 milhdes de
dolares que estavam previstos e aprovados no orcamento do Estado para serem
investidos como contrapartida local nas agées do Programa”?

O gue se sabe realmente € que as a¢fes educacionais e 0S recursos
destinados ao PROEM nada ou quase nada contribuiram a educacdo paranaense,
no sentido de retorno ao sistema educacional, e muito menos favoreceu a entrada
de recursos adicionais para programas educacionais, no ambito do ensino médio e
profissional (Deitos, 2003). Por outro lado, deixou o legado de uma pedagogia
reprodutora e produto do capitalismo, uma educacdo capaz de produzir
consumidores e consumistas ao modelo da sociedade vigente.

Vale lembrar o autor quando destaca que a politica educacional
paranaense alinhada como movimento nacional, colocou em pratica acfes
neoliberais desencadeando-se um processo de revisdo da estrutura curricular dos
cursos do ensino médio e profissional. A primeira medida estabeleceu os rumos da
separacao entre o ensino médio e o ensino profissional. Uma das consequéncias
significativas foi a cessacao de cursos profissionalizantes, cursos de formacgéo de
professores em nivel médio, Técnicos em contabilidade e outros, pelo programa no
Parana, pois a preocupacdo e dindmica do capital sempre alimentaram e
envolveram a viabilizagao especulativa de recursos ao PROEM.

Nessa época assistimos & um embate polémico e angustiante ao
mesmo tempo ao presenciarmos sem nada poder fazer a cessacdo dos cursos de
formacao de professores, chamado de Magistério. Como bem destaca Piassa (2006,
p.7) ja nao era importante uma “formacgao profissional sélida, realizada em varios
anos, para a realizacao de funcbes especificas com identidades bem perfiladas, nao

seria mais interessante num mercado de trabalho tdo voluvel incerto”.

No tocante ao Ensino Médio Profissional, presenciamos uma mudanca
radical nos rumos dos cursos técnicos. Pela adesdo ao PROEM (Programa
de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio), em outubro de 1996, a SEED-
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PR ordenou o fechamento dos cursos técnicos profissionalizantes na rede
publica, para as escolas que aderiram a este programa. Entre eles,
encontrava-se o Magistério. Com esta medida compulsoéria, os 1.080 cursos
técnicos profissionalizantes da rede publica paranaense foram
paulatinamente sendo encerrados, de modo que, no ano de 1997, as
escolas que aderiram ao PROEM foram impedidas de matricular alunos
para os primeiros anos dos cursos técnicos e até o ano 2000, as Ultimas
turmas foram extintas, findando, portanto, a oferta do ensino médio
profissionalizante na rede publica estadual. (GOMIDE; MIGUEL, 2008).

E como também aponta Miranda (2000), a partir de 2007 encerram-
se a oferta dos cursos profissionalizantes nas escolas oficiais do Parana. A
cessacao era contada como adesao “espontanea” ao PROEM, mas quem estava la
no chao da escola de Magistério sabe que essa espontaneidade na verdade, assinar
o termo de adeséo significava ratificar o que era denominada na época de gestédo
democratica. Nao tinhamos informacdes claras sobre o programa e néo se tinha
compreensao objetiva fato que como aponta Sapelli (2003) demonstrava as
intencdes ideoldgicas do governo e do Banco Mundial que financiava o PROEM.

Era previsto pelo programa que a Educacdo Técnica Profissional
ficaria a cargo de uma empresa civil que nao tinha fins lucrativos, a PARANATEC
que como sabemos tinha a funcado de “coordenar a parceria entre as instituicdes d
ensino, a comunidade e a iniciativa privada para a criagdo e o desenvolvimento de
cursos do ensino profissionalizante em areas que atendam a vocagéo regional e a
demanda de mercado.” (PARANA, 1996, p.68).

Apenas 14 escolas se rebelaram e ndo assinaram o termo de
adesdo ao PROEM para a cessacdo dos cursos profissionalizantes no Magistério,
tristemente como aponta Piassa (2006) professores aceitaram passivamente esse
“aborto” neoliberal realizado na formacdo de professores do Estado do Parana.
Muitos dos professores das disciplinas do curso de Magistério foram encaminhados
para atuarem como “Professores Pedagogos” sem ao menos saberem realmente
qual seria essa nova funcéo, sem terem feito essa opcéao, tiveram que aceitar por
forca dessa politica neoliberal.

A sociedade se manifestou contrdria a cessagdo dos cursos

conforme Sandri (2007, 1996, p.10) demonstra por meio de noticia de jornal:

Diante dessas questbes, em 1996 tramitou, na Assembléia Legislativa do
Estado do Parana, um decreto parlamentar dos deputados estaduais Luiz
Claudio Romanelli (PMDB) e Angelo Vanhoni (PT) que anulava a
proposicao de extingdo dos cursos profissionalizantes em nivel médio,
inclusive, deputados aliados ao governo, diante da pressdo popular,
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também se posicionaram contrarios ao aniquilamento desses cursos. Os
resultados de tal conflito podem ser exemplificados pelo contetido de uma
reportagem da época: Depois de uma reunido de quase duas horas com
deputados e o governador Jaime Lerner, ontem [18/11/96] pela manh&, o
secretario Ramiro Wahrhaftig anunciou que a adesdo ao Programa de
Expansao, Melhoria e Inovag¢édo no Ensino médio (Proem) ficard a cargo de
cada uma das 738 escolas de 2° grau existentes no Estado. O fim da
obrigatoriedade de adesdo ao Proem foi a “moeda” utilizada por Wahrhaftig
para conter a disposi¢do da bancada governista de derrubar o programa em
votacg&o na Assembléia. E que hoje [19/11/96] entra em votac&o o projeto de
decreto legislativo que anula a decisdo de extinguir as matriculas para os
cursos profissionalizantes a partir de 1997. (FOLHA DE LONDRINA,
19/11/96).

Sandri (2007) destaca que a SEED/PR, apesar de ter confirmado o
carater opcional de aceitacdo ao PROEM, garantiu que as instituicdes oficiais que
ndo fechassem os cursos técnicos em nivel médio ndo receberiam os recursos do
Programa, o que estimulou a concordancia de um nimero expressivo de escolas. De
acordo com a Direcdo — Jornal do Administrador Escolar (n° 8 de jan., 1997a, p. 3),
da SEED/PR, “A adesdo ao PROEM atingiu 90,51% das escolas de segundo grau
do Parand no final do ano passado [1996], 0 que representa 668 dos 738
estabelecimentos do Parana.”

No Estado todo apenas algumas unidades escolares e comunidades
diretamente envolvidas com o ensino profissionalizante, resistiram a politica
neoliberal e consequientemente as suas medidas. Ao todo 26 destes cursos
continuaram em funcionamento no Parana, sendo 12 da area agricola e 14 dos
cursos de formacdo de professores. De modo geral, o processo foi imposto ao
conjunto da area educacional.

Assim, Resolucéo n° 4056/96 determinou:

Com a finalidade de mobilizar as instituicdes educacionais e os segmentos
do governo e da sociedade para a tarefa de elevacdo dos padrdes de
eficiéncia e qualidade da oferta de ensino e de promocdo da equidade
educacional, com vistas & formacdo integral da pessoa, para o pleno
exercicio da cidadania e para atender as exigéncias econémicas do mundo
atual.

[--]

Art. 1° - Implantar, a partir do inicio do ano de 1997, o Curso de Educacéo
Geral de 2° Grau, em substituicdo a (s) habilitages do mesmo grau, nos
estabelecimentos de ensino onde n&o haja a oferta deste curso.

Art. 2° - A formalizag&o de substituicdo dos cursos profissionalizantes por
Educacdo Geral, devera ser feita pelos Nucleos Regionais de Educacao
para cada estabelecimento, nos termos da deliberacdo n° 030/80 — CEE.
Art. 3° Determinar que as matriculas iniciais para 0 ano de 1997, no
Segundo Grau Regular, sejam feitas exclusivamente em Cursos de
Educacéo Geral. (PARANA, 1996).
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Pode-se afirmar que no movimento histérico do ensino médio
paranaense no periodo do PROEM houve o predominio de uma educagéo sob a
perspectiva da separacao entre a educacdo geral e a formacgéao profissional, sendo
que a educacao geral deveria ser concluida para que a educacédo profissional em
nivel técnico no formato “pés-médio” ocorresse ou fosse convalidada.

Afirma Sandri (2007), que esse processo neoliberal modificou a
estrutura curricular para o ensino meédio de educacao geral causando a redefinicdo
de conteudos e de disciplinas. Toda esta modificacdo foi operada nos moldes da
articulagao produzida com as diretrizes curriculares nacionais, ou seja, nas mesmas
concepcdes tedrico-ideoldgicas que ja sustentavam os fundamentos que das
discussbes dos parametros curriculares para o ensino fundamental, a proposicéo e
aprovacao da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei 9.394, de
1996, e o do Plano Nacional de Educacéo, de 2001.

Como consequéncia acorreu cortes em determinadas disciplinas e
0s conteudos cientificos seguiram uma nova linhagem pedagdgica, foram calcados
sob a perspectiva dos educadores defensores da pedagogia das competéncias e da
sociedade capitalista.

Nesta época,

Como resultado do processo de alteracdo estrutural que envolvia o
desenvolvimento da capacidade pedagdgica e de transmissdo de
conhecimentos culturais e cientificos gerou-se uma perversa campanha de
enxugamento das func¢des administrativas e pedagogicas que propunham a
diminuicdo do quadro docente em metas que o BID considerava razoaveis
de no minimo oito mil (8.000) trabalhadores do setor educacional na funcao
docente e as proposituras de revisdo de planos e cargos de carreira. Para o
atingir essa meta o governo Jaime Lerner e o BID entendiam que era
necessario destruir as resisténcias organizacionais dos trabalhadores do
setor educacional e enfraquecé-los em seus organismos sindicais e de
classe. (DEITOS, 2003, p.14).

Em decorréncia desse enfraquecimento o autor destaca que a
formacado teodrico-ideoldgica que deveria dar suporte para as proposicdes dessa
politica educacional paranaense foi concebida como “uma casa de saneamento
individual do quadro técnico e docente, da comunidade e de atores sociais
considerados estratégicos para o processo de convencimento politico. Essa escola
chamava-se Universidade do Professor e era sediada na cidade de Faxinal do Céu,

no Parana”. (DEITOS, 2003, p.13). Era estabelecido anualmente um cronograma

para as capacitacfes que os professores teriam que participar, para compreenderem
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os beneficios do capitalismo e da sociedade neoliberal. O que o autor destaca como
a “formacado de uma teia ideologica de protecdo ao individualismo promovido e
exacerbado”.

Para Deitos (2003, p.14), a programacao efetuada pela
Universidade do Professor em Faxinal do Céu, “envolvia volumosos recursos do
Tesouro do Estado e contratuais com o BID através do financiamento do PQE -
Projeto Qualidade no Ensino Publico do Parana e PROEM”.

Neste momento no Estado, o total de alunos matriculados no ensino
médio paranaense era de aproximadamente 500 mil alunos, e as escolas
profissionalizantes criadas ou redefinidas pelo governo no Parana, passaram a
atender progressivamente um contingente de alunos que, ao final do periodo dos
governos Jaime Lerner, ndo atingia quatro por cento (4%) do total acima destacado.
Porque 0s novos cursos profissionalizantes gerados através da chamada
reorganizagdo e regionalizagdo davam oferta de poucos cursos, que atendiam as
areas e as necessidades consideradas emergentes para 0s setores agricola e
agroindustrial,industrial, comercial e de servicos.

Era um modelo de profissionalizacdo que pretendia atender o
desenvolvimento econdmico empreendido no Estado do Parana que possuia suas
bases neoliberais em: a) forte redefinicdo econdmica e politica; b) privatizacdo de
setores estratégicos da economia estadual, tais como saneamento basico,
comunicacdes, energia, estradas etc; e c) forte incentivo fiscal, infra-estrutural e
financeiro gerado com a instalagédo de empresas (DEITOS, 2003). O autor constata
que esse modelo ndo proporcionou condicionantes para a empregabilidade dos
jovens e adultos do ensino médio ou profissional, e nem condi¢des importantes para
0 acesso para o trabalho produzido pela economia paranaense, e o desemprego que
havia se instalado desde a década de 1980 néo foi superado.

O autor cita de forma irbnica em seu texto os “sucessos” que o
neoliberalismo promoveu a sua propria reproducdo e acumulacdo de capital no

Paranéa:

[...] estatisticas econdmicas e sociais sobre o desenvolvimento econdmico e
social do Estado do Parana, nos anos 1980 e de 1990 a 2002, n&o
permitem dlvidas. Cresceu a riqueza acumulada da parcela rica e
minoritaria da populacdo; cresceu a renda de uma pequena faixa
populacional que compunha a elite; cresceu a arrecadagédo orgcamentdaria
estatal; cresceu o PIB-Estadual - Produto Interno Bruto do Estado do
Parana; cresceu a lavagem de dinheiro publico e privado; cresceu a
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remessa de dinheiro e lucro ao exterior; cresceu o0 processo de
internacionalizacdo da economia estadual; cresceu a produtividade do
agronegocio, da industria e dos servicos; cresceu a escolaridade da
populacao; cresceu os matriculados e concluintes do ensino fundamental,
médio e superior; cresceu a pobreza e a miséria; cresceu a violéncia;
cresceu o0 desemprego e o0 processo de marginalizacdo social
aumentoualarmantemente. (DEITOSb, 2003, p.15)

Segundo Deitos (2003b), podemos destacar que as reformas
educacionais tanto nacionais como estaduais estavam articuladas com um conjunto
de reformas estruturais e setoriais e que no Estado do Parana, especialmente as
promovidas para o ensino médio e profissional a partr do PROEM,

operacionalizaram e materializaram essas reformas:

Os governos Jaime Lerner avangaram, no periodo compreendido de 1995 a
2002, significativamente, na implementacédo da politica educacional para o
ensino médio e profissional, e, também, nas outras areas educacionais,
envolvendo o ensino fundamental e o ensino superior. Tal avanco esteve
fertilizado ideolégica e economicamente pelas proposicdes e orientagbes
neoliberais e sustentaram toda a dire¢do politica e econbmica que os
governos Jaime Lerner implementaram no Estado do Parana (Cf.
NOGUEIRA et al, 2001; DEITOS, 2003; REIS, 2001; SAPELLI, 2003;
FIGUEIREDO, 2005; LIMA, VIRIATO, ZANARDINI, 2003; SILVA, 1999;
SILVA, AOYAMA e SILVA, 2003; CZERNISZ, LENARDAO, FERREIRA e
FRANCISCO, 2003; NOGUEIRA, FIGUEIREDO e BORGES, 2003; NAGEL,
2001). Essas proposicbes e orientacbes ndo estavam isoladas
regionalmente como acdes meramente locais. Estavam, regional e
nacionalmente, articuladas num movimento de reciproca contribuicao
politica, econdmica e ideolégica. Tanto assim que, no mesmo periodo dos
governos Jaime Lerner, os governos de FHC, 1995-2002, deram
exemplares demonstracBes da fértil articulagdo na implementacdo da
politica educacional nacional para o ensino médio e profissional com as
politicas estaduais implementadas. Essa articulagdo possibilitou a dire¢éo
norteadora das diretrizes a politica educacional nacional, ao efetivarem
acOes estatais e institucionais capazes de produzirem a sustentabilidade
politica e ideolégica necessaria a concretizagdo dos pressupostos
neoliberais nas reformas realizadas no pais, e possibilitarem a sustentagéo
econbmica e politica ao entrelacamento dos interesses internos com o0s
interesses hegemonicos externos. E nesse terreno que germinou a histéria
da politica educacional paranaense para o ensino médio e profissional.
(DEITOSDb, 2003, p.4).

Neste sentido a politica educacional paranaense para 0 ensino
médio e profissional, segundo o autor, foi tomada da mesma sistematica financeira e
ideoldgica exigidas aos outros setores sociais e econdmicos estaduais ou nacionais.
Ou seja, norteada pelos pressupostos da ineficiéncia do sistema educacional e da
inadequacdo educacional aos requerimentos do desenvolvimento econdmico.

Portanto, os sustentaculos econdémicos e tedrico-ideoldgicos que justificaram a

implementacdo da politica educacional paranaense, ancorada através do PROEM,
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foram a ineficiéncia do sistema educacional e da inadequag¢do educacional aos
requerimentos do desenvolvimento econdmico.

Com este objetivo em acomodar esta ineficiéncia e inadequacéo,
foram realizadas acdes promovidas por um conjunto de instrumentos
administrativos, institucionais, financeiros e educacionais por meio do PROEM. No
intuito de dar conta destas acbes foram estabelecidos trés subprogramas: 1)
Melhoria da Qualidade do Ensino Médio, composto de um conjunto de componentes:
Insumos para Otimizacdo, Insumos para Melhoria da Qualidade Educacional,
Desenvolvimento de Recursos Humanos e Melhoria da Qualidade para a Formacéo
de Professores. 2) Modernizacdo da Educacao Profissional, com a componente
Regionalizacdo da Oferta de Educacdo Profissional, para criar infra-estrutura dos
Complexos de Educacdo Técnico-Profissional. 3) Fortalecimento da Gestdo do
Sistema, era previsto um conjunto de atividades, que iriam desde o planejamento
estratégico até a administracao do Programa.

Autores como Deitos (2003), Sapelli (2004), Kuenzer (2005)
enfatizam que as razbes econbmicas que sustentaram a politica educacional
paranaense para o ensino médio e profissional, deixaram um conjunto de alteracdes
estruturais, funcionais, pedagodgicas e culturais profundamente danosas para o
desenvolvimento humano socialmente viavel.

Neste sentido por meio da Otica e pesquisa de Sapelli (2004)
podemos enfatizar que nas duas gestdes de Lerner, houve descaso em relacédo a
formacdo dos funcionarios das escolas recebendo capacitacdo somente em
consonancia com o utilitarismo capitalista. Em relacdo ao modelo de gestdo
adotado, a funcdo do diretor ganhou um destaque especial e de importancia
significativa para a consolidagdo dos programas, explicita a autora e acrescenta a
citacdo de LUCK (1998, p. 56) que aponta a acdo ideal deste diretor e traca o seu

perfil.

Definem objetivos claros; exibem confianga e receptividade com relacdo aos
outros; discutem fatos abertamente; solicitam e ouvem ativamente o ponto
de vista dos outros; convivem com situagdes ambiguas e com
circunstancias que mudam constantemente, aceitando-as; utilizam a gestao
participativa para conseguir a ajuda dos outros.

Perfil do diretor da Escola eficaz:

AREA ADMINISTRATIVA:

Visdo de conjunto e estratégica; conhecimento da politica e da legislacédo
educacional; competéncia administrativa e pedagodgica; habilidades de
planejamento; habilidades de manejo e controle de orgamento; habilidades
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de organizacdo; habilidades de acompanhamento e monitoramento;
habilidades de avaliacdo; habilidade de usar uma grande variedade de
técnicas de solucdo de problemas; habilidades de tomar decisdes
eficazmente; habilidades de resolver problemas criativamente.

AREA DE RELACIONAMENTO INTERPRESSOAL/INTELIGENCIA
EMOCIONAL:

Habilidade de se comunicar eficazmente; habilidade de mobilizar a equipe
escolar e comunidade local; habilidade de facilitar processos de equipe;
habilidade de desenvolver equipes; habilidades de negociar e resolver
conflitos; habilidade de avaliar e dar feedback ao trabalho dos outros.

Sapelli (2004) enfatiza que com o processo de formacéo do
professor, a formacgéo continuada n&o houve preocupagao com os saberes, 0s quais
devem fazer parte da capacitacdo docente; o saber atitudinal: atitudes e posturas; o
saber critico contextual: compreensdo das condi¢Bes socio-histéricas em que o0
homem esta envolvido; saberes especificos: oriundos das ciéncias, das artes, das
técnicas; saber pedagdgico: aquele que d& direcdo ao processo educacional; saber
didatico-curricular: procedimentos técnico-metodoldgicos. Tal fato empobreceu a
formacéo dos professores precarizando a educacgéo publica do Parana.

Destaca também a organizagdo do curriculo, no qual houve carga
horaria minima para o diurno, e nem cumpriu 0 minimo obrigatério para o noturno. A
falta de material didatico; a formacdo continuada aligeirada; nimero maximo de
alunos em cada espaco de aula; fragmentacdo das disciplinas e modalidades de
ensino; promoc¢ao de uma formacgéao superficial para o trabalho.

Roberto Requido, ao assumir o governo do Estado do Parana
2003/2006, retomou por meio da Secretaria de Estado da Educacdo retomou a
Educacdo Profissional na Rede Publica de Ensino, contrariando o decreto n°
2.208/97 que desvinculou a modalidade do Ensino Médio (P6s Médio), e reduziu a
oferta nos colégios do Estado. Medida esta que foi considerado pela grande maioria
dos profissionais da educagdo como um retrocesso na educagao paranaense, pois
restaurava a tao criticada dualidade em nome da formagdo de mé&o-de-obra
qualificada tecnologicamente, para atender as exigéncias do mercado.

O Decreto Nacional n° 2.208/97 havia instalado um novo modela de
educagéo para o Ensino Médio e Educacao Profissional ao regulamentar o 8§ 2° do
art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9394/96. Esse modelo tinha como um de seus
pressupostos tedricos o0 modelo de competéncias, foi organizado para atender tanto
os alunos egressos dos diversos niveis de ensino e aos trabalhadores,

independentemente de sua escolaridade. Apresentava como objetivos segundo
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Moraes e Ferreti (1999) a formacédo de técnicos de nivel médio e tecndlogos de nivel
superior para os diferentes setores da economia; especializacdo e aperfeicoamento
do trabalhador em seus conhecimentos tecnoldgicos; qualificacdo, requalificacao e
treinamento de jovens e adultos com qualquer nivel de escolaridade, visando sua
insercéo e melhor desempenho no exercicio do trabalho.

Em atendimento a legislacdo, o ensino Médio foi organizado em trés
niveis: basico, técnico e tecnoldgico. Suas caracteristicas estdo descritas no Decreto
2.208/97:

e bésico, destinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores, independentemente de
escolaridade prévia, constituindo-se em modalidade de educacéo
ndo-formal e de duragdo variavel, ndo estando sujeita a
regulamentagdo curricular e conferindo aos concluintes
certificado de qualificac&o profissional,

e técnico, destinado a habilitar profissionalmente alunos
matriculados em cursos de nivel médio ou dele egressos, com
organizacado curricular prépria e independente do Ensino Médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a
este em instituicdbes publicas ou privadas e conferindo aos
concluintes o diploma de técnico de nivel médio, e

e tecnoldgico, em nivel superior, destinado a egressos do Ensino
Médio e técnico, devendo atender aos diferentes setores da
economia, conferindo aos concluintes o diploma de tecndlogo.

Dentre as consequéncias deste decreto nacional que regulamentou
os artigos da LDB 9394/96 em relacdo a educacéo profissional, foi a extincdo do
curso tecnico integrado, modalidade de ensino das Escolas Técnicas e CEFETs
desde 1942 e que, conforme Lima Filho (2003, p. 22), visava a formacao de técnicos
de nivel médio, uma das atividades nas quais essas escolas demonstraram, durante

décadas, terem bastante sucesso.

Assim, se é verdade que a concepcdo original dos técnicos integrados
oferecidos por Escolas Técnicas e CEFETs se vinculava as orientacbes
tecnicistas, ainda assim, as diversas possibilidades de integracdo de
conteldos da teoria e a infraestrutura disponivel na maioria dessas
instituicbes, fez com que esses cursos viessem a constituir, na pratica, a
experiéncia na histéria da educacao brasileira que mais se aproximou de
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uma formacao integral no nivel médio, embrido do que poderia aproximar-se
da concepgao de politécnica em construgdo. (LIMA FILHO, 1999, p.23).

Com a extingdo dos cursos pelo Decreto n° 2.208/97 rompeu-se a
possibilidade de que um conhecimento escolar fosse visto de forma global e também
de forma ampliada. O decreto os cursos técnicos por serem independentes do nivel
meédio, art. 5° do decreto, poderiam ser concomitantes ou posteriores a conclusédo do
Ensino Médio ndo mais integrados.

Como j& visto, no Parand em 2003/2006 o governo Requido
entendeu que a LDB/96 ndo proibia a integracao entre o ensino Médio e a Educacao
Profissional e enviou ao Conselho Estadual de Educac¢éo o projeto de implantagéo,o
qual foi aprovado pelos pareceres n°1086/03 e 1095/03. Como amparo a deciséo

que o governo do Parand ja havia tomado langou-se o Decreto n° 5.154/04,

Art. 1° A educacao profissional, prevista no art. 39 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| - formacéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacao profissional técnica de nivel médio; e

lll - educacdo profissional tecnolégica de graduacdo e de pos-
graduagéo.

Art. 22 A educacao profissional observara as seguintes premissas:

| - organizacao, por areas profissionais, em funcédo da estrutura socio-
ocupacional e tecnol6égica;

Il - articulagdo de esfor¢cos das &reas da educacgdo, do trabalho e
emprego, e da ciéncia e tecnologia. (Decreto N° 5.154 de 23 de Julho de
2004).

Lima Filho (2003), considera que o Decreto 5.154 no qual se
explicitaram concepcdes e propostas dos diversos segmentos da sociedade civil e
do Pais, demonstra o grau de polémica que existe na politica educacional. Em sua
analise o autor advoga que se por um lado ele revoga o Decreto 2.208/97 e devolve
a possibilidade de articulacdo plena do Ensino Médio com a educacéao profissional,
mediante a oferta do Ensino Médio Integrado ao ensino técnico, por outro lado,

mantém as alternativas anteriores que haviam sido fortalecidas e ampliadas com o

Decreto 2.208/97 que expressam a dualidade estrutural da educacéo brasileira.

[...] o Decreto 5.154/04 traz dentro de si as mesmas contradi¢cdes, deixando
claro que a definicdo e conducdo da politica educacional dependeréo
fundamentalmente da acdo das instituicbes da sociedade civil organizada
gue tenham compromisso com a construcdo e o avanco da democracia
social e da capacidade de interlocucdo e pressdo destes com 0s governos
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reforcando o que ja havia sido colocado por Kuenzer (2000, p. 20) que “a
elaboracdo de uma nova proposta pedagogica que conduza a essa
formacao de novo tipo ndo é um problema pedago6gico, mas um problema
politico” e considerando ademais que, embora os instrumentos juridicos
direcionem e condicionem as acdes, ao fim e ao cabo, a negacdo ou a
afrmacao de uma lei dependem das forcas sociais em disputa. (LIMA
FILHO, 1999, p.25).

No Estado do Parana o Governo retoma a partir de sua tomada de
decisdo em relacdo aos cursos técnicos em 2003/2004 o debate em torno das
concepcles que antecederam a LDB 9394/96, no final da década de 80, e retoma
uma proposta com a articulagdo entre a ciéncia, a cultura e o trabalho como
pressupostos norteadores de sua politica educacional. O termo politecnia néo
aparece explicitamente, mas como 0 autor aponta, trata-se de se investigar a
conexdo entre aquela concepcdo dos anos 80 e as proposi¢cdes atuais baseadas
nestas categorias articuladoras, uma vez que nas palavras de Saviani (2002), foi
apropriado pelo discurso liberal.

Entendemos que o ensino Médio Integrado € um grande desafio
atual e assume grande relevancia em razdo das expectativas da elaboracdo dessa
nova politica publica tendo como articulacdo com a educacdo basica e com a
educacao superior, na propor¢ao de um projeto nacional de desenvolvimento, justo,
igualitario e sustentavel tendo o compromisso com a reducdo das desigualdades
sécias e a elevacao dos niveis de escolaridade no Parana.

Medidas estas que o governo vem trabalhando desde entdo com o
objetivo da integracdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional para que a
necessidade do capital de intervir na formacéo do trabalhador seja desestabilizada,
e este receba uma formacao de qualidade com os elementos cientifico-tecnoldgicos
e historico-sociais que a vida social exige, e ndo somente o que era oferecido: o
adestramento e o0 preparo para as atividades de produgcdo numa versao
dicotomizada e alienada da pessoa humana.

Uma das primeiras medidas embasadas por uma reflexao critica do
resgate do papel da escola no Estado do Parana, foi a elaboracdo de diretrizes
curriculares para o Estado. Pensada nessa proposta curricular uma escola que
assumisse a responsabilidade de atuar na transformacdo e na busca do
desenvolvimento social, na qual os sujeitos que dela fazem parte empenhem-se na

construcdo de uma proposta para a realizacdo dessa proposicao se efetive € que 0
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governo do Parana pensou em delinear suas diretrizes curriculares estaduais. Neste

sentido, uma

[...] escola em que ao se trabalhar os saberes, por meio do processo de
ensino e aprendizagem, promova quem aprende e quem ensine, e nessa
simbiose, sejam produzidas as bases de uma nova sociedade que se
contraponha ao modelo gerador de desigualdades exclusdo social que
impera nas politicas educacionais de inspiracéo neoliberal. (ARCO-VERDE,
2006, p.1).

Para essa autora,uma escola em sintonia com a fung&o social foi um
dos desafios para a recuperacdo da escola publica paranaense por meio da
elaboracao das diretrizes curriculares. O conceito usado para nortear os trabalhos foi
o de que Diretriz ndo é dogma, mas um lugar textual marcado pela provisoriedade
de certas reflexdes, pela passagem em direcdo aos multiplos fazeres que articulam
conhecimentos, fazeres capazes de atender as diferentes demandas das
comunidades escolares espalhadas em todos o cantos do Estado. Se ndo séo
dogmaticas, provocam uma abertura em sua pratica e os professores puderam ter
uma agéo continua de escritura e reescritura do texto. Desta forma, fica claro que as
diretrizes ndo tém o intuito de limitar ou circunscrever as praticas docentes, mas de
darem curso, por meio dessas mesmas praticas a um processo continuo de ensino
na escola publica do Parana.

O percurso historico nos faz lembrar que o Estado do Parana, como
aponta a autora, aproximadamente ha 20 anos atras, promoveu um processo de
elaboracdo de propostas curriculares que se concretizou no Curriculo Basico, em
1990, e no Projeto de Reestruturacédo do Ensino de 2° Grau, em 1993.

Mesmo regendo uma prética reflexiva de construcdo de proposta
pedagogica para os professores paranaenses, 0 que entendemos que foi de grande
valia pedagogica, o Curriculo Basico, sofreu uma interrupgdo com as mudancas das
politicas publicas de educacdo apontadas pelas novas gestdes governamentais.
Gestdes estas que vieram para o Estado e também dos programas do Governo
Federal, pela LDB 9394/96, as DCNs Nacionais e os PCNs propostos pelo Ministério
da Educacéo no Governo de Fernando Henrique Cardoso, como ja vimos.

Para a maioria da populacao brasileira, afirma a autora, a escola
constitui-se com a alternativa concreta de acesso ao saber, que é entendido como o

conhecimento cientifico socializado de forma sistematizada na instituicdo escolar e
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sob esta perspectiva de escola publica é que foram construidas as diretrizes
curriculares do Parana.

Como referéncias para as discussdes das diretrizes no estado,
foram estabelecidas elementos de analise que nortearam as acdes a serem
desenvolvidas como: o compromisso com a diminuicéo das desigualdades sociais; a
articulagédo das propostas educacionais com o desenvolvimento econdmico, social,
politico e cultural da sociedade; a defesa da educacao basica e da escola publica,
gratuita de qualidade, como direito fundamental do cidad&o; a articulacdo de todos
0s niveis e modalidades de ensino; e a compreensao dos profissionais da educacao
como sujeitos epistémicos. Para o programa de construcdo dessas diretrizes a
Superintendéncia da Educacdo da SEED adotou referéncias tedricas, metodoldgicas
e orientacfes para o processo de discussdo com base na observacdo da histéria
educacional construida no Estado do Parana e nos principios politicos apontados
pela gestdo 2003-2006 e nos fundamentos tedricos em que estes se sustentam.
Buscou-se também a participacdo do coletivo dos profissionais da Educacdo nas
discussbes (ARCO-VERDE, 2006, p.14).

Sao principios da politica publica adotada: o acesso, a permanéncia
e 0 sucesso de todos os alunos na escola; a valorizagcédo do professor e de todos os
profissionais da educacdo; o trabalho coletivo e a gestdo democratica em todos os
niveis institucionais; e o atendimento as diferencas e a diversidade cultural. E para
as discussfes curriculares construiu-se uma sequéncia de passos para realizacao
do processo como: a visdo de mundo, de homem e de escola; a concepgéo de
Educacdo, suas teorias e praticas; a contextualizacdo da Educacdo frente a
conjuntura nacional, os estudos da realidade sécio-econdémica e cultural da regido; o
perfil do aluno e do professor paranaense, bem como da escola e dos 6rgaos
colegiados; as diretrizes curriculares nacionais; a legislacdo educacional atualizada,
os resultados de estudos de demandas escolares; as bases do Projeto Pedagogico
da Escola.

O curriculo foi pensado de uma maneira ampla, refletindo sobre a
selecdo, nunca inocente, dos elementos que compdem a pratica pedagdgica na

medida em que, como se V€,

[...] o discurso sobre curriculo, mais que mera descricdo, € construgdo de
uma identidade. Identidade esta que deve refletir na especificidade do
trabalho educativo de cada disciplina, mas sempre na busca da totalidade,
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rompendo com a cultura da fragmentacdo que esta posta na pratica escolar.
(ARCO-VERDE, 2006, p.16).

Entende-se que por meio do curriculo se materializa na escola a
fragmentacdo do trabalho que esta posta na sociedade capitalista, porque € o
espaco de acesso ao saber tedrico que esta vinculado a cultura hegemoénica em
suas diferentes fases ao longo do processo historico.

Neste sentido, a separacdo entre teoria e pratica conforme Arco-
Verde (2004) esta na génese da forma de producédo capitalista, dai a dificuldade de
sua superacdo, unicamente pela via do trabalho pedagdgico escolar. E preciso
entender melhor a articulacdo entre a teoria e a pratica na perspectiva do
materialismo historico.

A base disciplinar da proposta curricular do Estado do Parana, a
partir das orientagdes vistas, esta na énfase aos conteudos cientificos, nos saberes
escolares das disciplinas que compdem a matriz curricular. Foram selecionadas de
acordo com a tradicdo curricular e, conforme a LDBEN/96, ndo em tematicas para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, como era a direcdo anterior dos
PCNSs.

Neste sentido, foram realizados estudos de como se da a
apropriacdo de conhecimentos a partir de realidades distintas, da diversidade
cultural do estado, das realidades sociais e econdmicas e dos perfis que possui 0s
educandos. Assim as reformulacdes curriculares da Educac¢éo Basica do Estado do
Parand foi fundamentado na idéia de conteudos estruturantes das disciplinas
escolares. Ou seja, pelos saberes, conhecimento de grande amplitude, conceitos ou
praticas que identificam e organizam os campos de estudo de uma disciplina
escolar, que sao fundamentais para a compreenséo de seu objeto de estudo.

Para fundamentar a proposta de conteddos estruturantes
apresentadas nas diretrizes, recorreu-se ao conceito de praxis como principio
pedagogico e curricular, em que a acdo humana se conjuga as condi¢cfes sociais,
econOmicas, ideoldgicas e historicas. Sanchez Vasquez (1997) aponta que a praxis
se apresenta como teoria e pratica a0 mesmo tempo, portanto inseparaveis do
processo de conhecimento dos homens, ou seja, da atividade humana. Portanto,
numa intencdo de possibilitar para o individuo a emancipacdo humana a praxis €

incorporada enquanto categoria tedrico-metodologica.
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O processo dialético de educacéo perpassa todo o trabalho do educador e
dos alunos, estruturando e desenvolvendo a elabora¢cdo do conhecimento
escolar, tanto no que se refere a nova forma de o professor preparar os
contelidos e elaborar e executar seu projeto de ensino e de aprendizagem,
como nas respectivas acdes dos alunos. Refere-se, portanto, a totalidade
do processo pedagdgico, que possibilita a tomada de consciéncia sobre a
pratica social do professor e dos alunos, conduzindo-os para 0 caminho do
conhecimento tedrico que iluminara seu novo fazer pratico, tornando-o mais
cientifico. (GASPARIN, 2007, p.10).

O método utilizado é o dialético, pelo qual o homem s6é conhece

aguilo que € objeto de sua atividade, em que o conhecimento se configura a partir da

prépria realidade para transforma-la.

Nessa perspectiva, a proposta também exige uma nova forma de
encaminhamento metodolégico e, assim, um “novo” saber fazer docente,
para dar conta de atender aos pressupostos assumidos na fundamentacao
tedrico-metodolégica, a qual ressalta a importancia da questdao do método,
onde a categoria da totalidade e da praxis deve ser incorporada, como
condicao para que os professores desenvolvam suas praticas pedagogicas
a favor da apreensao dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos, histéricos,
filosoficos e sociais pelos alunos, sempre pensada na dimensdo da
formacdo humana - da formacdo omnilateral dos sujeitos. Como ja se
discutiu, essa metodologia encontra-se ancorada nos principios do trabalho,
da cultura, da ciéncia e da tecnologia os quais incorporam a historicidade, a
totalidade e a préxis como categorias fundantes, portanto como elementos
sem as quais essa proposta ndo podera ser identificada como tal, ao ser
materializada em praticas curriculares e de ensino aprendizagem no interior
das escolas paranaenses. (ARCO-VERDE, 2006, p.21).

A elaboracéao das diretrizes curriculares no Parana por se apresentar
como uma politica puablica, que seria construida e assumida pela escola, pela
populacdo e garantida pelo governo aconteceu como um processo coletivo e contou
com seis fases de reformulacdo segundo Arco-Verde, (2006, p.23-25). A 12 fase
ocorreu em 2003, foi a discussdo do estado d’arte das Diretrizes Curriculares da
Rede Estadual de Ensino do Parana, na qual, a partir de Seminarios com producao,
publicacdo e distribuicdo de documentos referenciais, pode-se avaliar 0s seguintes
tépicos: “Conjuntura da Educacdo Nacional e os desafios da reformulacéo
curricular”, “Elementos norteadores da reformulagdo curricular” e “As diretrizes
curriculares nos diferentes niveis e modalidades de ensino”.

Na 22 fase, ocorrida em 2003 e 2004 foram discutidas as Diretrizes
da proposta pedagogica das disciplinas da Educacao Basica, por meio de diversos
cursos, eventos e reunifes técnicas com o coletivo dos professores, que tiveram
como objetivo, analisar os desafios curriculares para as areas de ensino de todos os

niveis e modalidades de ensino e dos cursos especificos da Educacgéao Profissional.
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A 32 fase, em 2004 e na continuidade de 2005, com um processo
coletivo de discussdo curricular, a partir das bases escolares, em que o0s
protagonistas, das reflexdes e encaminhamentos, foram os professores da rede
estadual. Entende-se, neste sentido, que retomar na escola as discussdes
pedagdgicas e a proposta curricular, como uma atividade do cotidiano dos
professores é uma tarefa prioritaria, num pacto para a constru¢do legitima das
diretrizes curriculares que servirdo de referéncia para a formacdo dos alunos do
Estado do Parana. Para tanto, foram estratégias fundamentais as reunides
pedagdgicas, reunibes de estudos e eventos institucionais, em niveis municipais,
regionais e estadual.

A 42 fase que também se iniciou em 2004 e se concretizou em 2005
foi a sistematizacdo das diretrizes curriculares por disciplina, niveis e modalidades
de ensino. Os documentos encaminhados pela SEED foram enriquecidos com a
contribuicdo dos professores das disciplinas, niveis e modalidades, dos diferentes
municipios, em todos os NREs, para congregar a visdo do que se esperava das
diretrizes curriculares do Estado do Parand. A 52 fase do processo com a
sistematizacdo das propostas em um texto preliminar, sob a responsabilidade dos
técnicos das equipes de ensino da SEED. Com a intencdo de imprimir unidade
tedrico-metodoldgica as propostas das disciplinas, considerando a diversidade da
natureza e finalidade dos niveis e modalidades, os textos foram apresentados em
plenaria, debatidos, confrontados e enriquecidos com a patrticipacdo dos técnicos e
chefias de todos os departamentos e coordenacdes que constituem a equipe da
SEED.

Por fim, a 62 fase, permanente e continua, é a de avaliacdo e
acompanhamento das propostas de reformulagao curricular, quer pelos NREs, quer
pela SEED, no sentido de manter a unidade de trabalho e estar auxiliando as
escolas que mais necessitarem de ajuda. Neste sentido, foram construidos novos
processos de avaliagao, inclusive da auto-avaliagcdo institucional de todas as
escolas, Nucleos Regionais e da SEED. Entende-se que a avaliacdo da proposta e
da pratica curricular deve ser constante, principalmente porque € ai que reside o
grande interesse da politica publica, na continuidade e nos ajustes necessarios para
gue se dé conta de um ensino de qualidade.

Enquanto acontecia esse processo nas escolas estavam sendo

tomada uma série de medidas jA& com a intencdo de preparacdo para a
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implementagdo das novas diretrizes curriculares, colocando um ponto final nos
Projetos Interdisciplinares, Pl e aos Projetos de Enriquecimento Curricular — PEC.

Varios seminarios de Diretrizes Curriculares do Estado do Parana;
eventos para a elaboracdo coletiva das DCEs (DEF, DEE, DEM, DEJA, DEP,
Educacdo do Campo e Educacdo Indigena), por meio de encontros regionais
descentralizados; a producdo dos Cadernos das Diretrizes Curriculares e de
Cadernos Tematicos; a reorganizacdo das matrizes curriculares; a organizacédo dos
espacos colegiados; a capacitacdo e atualizacdo dos profissionais da educacéo; a
producdo de material de apoio didatico pedagogico; a implantagdo de Programas de
Bibliotecas: do aluno, do professor, de autores e temas paranaenses; a discussédo e
elaboracdo de materiais de apoio aos temas sociais contemporaneos; e a
elaboracdo coletiva tanto do Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas, como do
Plano Estadual de Educacéo. (ARCO-VERDE, 2006, p.26).

Também foram trabalhados os temas do resgate do papel social da
escola, as outras formas de manifestacbes dos saberes e praticas trazidas pelos
alunos, professores e comunidade que precisam ser apropriadas pelas escola na
defesa da universalizacdo da educacdo . Outra perspectiva enfrentada foram os
temas sociais contemporaneos e foram incorporados diferentemente dos PCNSs, sé&o
tratados como atividades integradoras na escola.

Arco-Verde (2006) aponta que no bojo da proposta curricular do
Parand estd a defesa da escola publica paranaense, uma escola que precisa,

incansavelmente deixar clara sua funcao social.

3.2.1 Formagéao Integrada: Concepgdes e Controversias no Mundo do Trabalho e

no Ensino Médio

Para melhor compreensdao sobre a formacdo integrada, suas
concepcOes e controvérsias no mundo do trabalho e no Ensino Médio, se faz
necessario que trabalhemos em primeiro lugar nesta parte do texto, a historicidade
do conceito de formagéo integrada nos embates politico-pedagdgicos, com base no
texto de Ciavatta (2001).

Etimologicamente, a palavra integracdo, provém de integrar, tornar
integro, tornar inteiro. Toma o sentido moral em alguns usos correntes. A autora

explora o sentido da palavra integracdo em seu sentido de completude, como
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compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacao
como uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas mediacdes historicas que
concretizam o0s processos educativos.

O termo formacdao integrada retoma na época atual sob o ideéario da
educacgdo politécnica, e renova a disputa de significados e acdes que pudessem
intervir para sua implementagéo e aprovacao perante a sociedade. Surgiu sob o
novo discurso do Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), e foi alvo de controvérsias
sobre a sua oportunidade e sobre a sua efetividade, para fortalecer a pratica.

Remete-se o termo integrar e formacéo integrada ao seu sentido de

[...] completude, de compreenséo das partes no seu todo ou da unidade no
diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto €, nas
multiplas mediag6es historicas que concretizam os processos educativos.
No caso da formacéo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
profissional e técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacéo profissional em todos os campos onde se da a
preparacéo para o trabalho. (GRAMSCI, 1981, p.144).

Isso que dizer, que a emancipacdo humana deve se realizar na
totalidade das relacdes sociais, e ainda huma analise mais simples, podemos dizer
gue a emancipacdo humana se realiza na totalidade das relacbes sociais onde a
vida é produzida.

Na histéria da educacdo brasileira, segundo Ciavatta (2001), a
formacdo integrada é uma concepcdo de educacdo que esteve em disputa
permanente e sua origem remonta da educacdo socialista, que pretendia ser
omnilateral no que tange a formar o individuo, em sua totalidade e integridade fisica,
mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica.

Desta concepgdo € que se originou a idéia de uma formacéo
completa para todos como ja queriam os utopistas do Renascimento, como
Commenius com sua idéia de regeneracao social e depois 0s socialistas utopicos da
primeira metade do século XIX, como Saint-Simon, Owen e Fourier. Levantaram o
problema de uma formacgéo completa para os produtores, e depois mais tarde, Marx
retirou das proprias contradicdes da producdo social, a necessidade de uma
formacéao cientifico-tecnoldgica, como destaca Ciavatta (2001).

Ramos (2007, p.3-9) focaliza os sentidos da integragcdo em trés
pontos principais: 1) a formagdo omnilateral que €& “a integracdo de todas as

dimensbes da vida no processo formativo”; 2) a indissociabilidade entre a educagao
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bésica e a educacao profissional como possibilidade para a juventude de insercédo
social e de sobrevivéncia econ6mica; 3) e a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade e forma de superar o positivismo e 0 mecanicismo das
ciéncias.

A idéia de integrar, integracdo na visdo de Ciavatta (2001) significa
juntar-se, inteirar-se, completar-se, e outros significados afins, mas possui alguns
derivados que também ndo séo tdo interessantes, como integrismo, no sentido de
adequacao total a um sistema, ou integralismo, aplicacdo total de uma doutrina
politica com a histéria politica que conhecemos. Porém no caso da formacgéo
integrada ou do ensino técnico, a intencdo € de que a educacédo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional, em todos os setores onde acontece a
preparacdo para o trabalho, tanto nos processos produtivos, como noS processos
educativos, como formacdao inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior.

Neste sentido, busca-se objetivar o trabalho como principio
educativo, sentido da superacdo da fragmentacdo entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, e de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo,
como sempre defendeu Gramsci em toda sua obra, formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos.

A autora destaca que como formacdo humana o que se quer, é a
garantia ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formacéao
completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente a um

pais, que esteja integrado dignamente a sua politica.

O trabalho como principio educativo, entdo, ndo €, primeiro e, sobretudo,
uma técnica didatica ou metodol6gica no processo de aprendizagem, mas
um principio ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho é, ao
mesmo tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos
colaborem na producdo dos bens materiais, culturais e simbdlicos,
fundamentais & producdo da vida humana. Um direito pelo fato de o ser
humano se constituir em um ser da natureza que necessita estabelecer, por
sua agdo consciente, um metabolismo com o meio natural, transformado em
bens, para sua producéo e reproducédo. (FRIGOTTO, 2003, p.60).

Podemos entender como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) que, nédo
se trata de estreitar a acdo educativa na qualificagdao do trabalhador, mas essa
proposta reconhece a complexidade de sua tarefa que € a de superar 0 consenso da

teoria do capital humano por um outro, pautado na relevancia da formacdo da

totalidade das dimensdes humanas.
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N&o se deveria entdo propor que formasse técnicos especialistas,
mas sim politécnicos. Ideario que buscava e busca romper com a dicotomia entre
educacdo basica e técnica, resgatando o principio da formacdo humana em sua
totalidade, em termos epistemologicos e pedagogicos.

Ciavatta (2001) observa que a idéia de integracdo em 1995 é
apresentada num projeto institucional, o Programa Integrar da CNM (Confederagé&o
Nacional dos Metalurgicos)/CUT, com sua primeira experiéncia em Sao Bernardo do
Campo - SP, conduzida pelos metallrgicos do ABC. Dentro do quadro das politicas
neoliberais, globalizacdo, reestruturacdo produtiva, inovacéo tecnolégica e aumento
do desemprego, o Programa tinha como fundamento “a formacédo de jovens e
adultos trabalhadores e sua base conceitual estava em Freire, Gramsci e Marx”.

De 1999 a 2002 no Programa Nacional de Qualificacdo Profissional
(PNQP)/CUT, foi criado o Programa Integracdo, com a participacdo de treze
entidades sindicais nacionais, todas filiadas a CUT, e sete escolas sindicais nas
cinco regifes do pais. Este programa tinha a finalidade de desenvolver a educacéo
profissional articulada a escolaridade basica “com terminalidade no ensino
fundamental e no ensino médio [...] com o intuito de captar novas possibilidades de
intervengao coletiva dos trabalhadores nos espagos em que estéo inseridos” como a
autora destaca reafirmando as idéias de Béarbara, Miyashiro e Garcia (2003).

Como descrito por Frigotto, Ciavata e Ramos (2005), o dualismo
estrutural da educacdo basica brasileira, se enraiza mais fortemente e
explicitamente na dicotomia entre a formacdo propedéutica e a preparacdo para o
trabalho, sendo o conhecimento reservado a uma elite e a técnica a instru¢do do
povo. Os autores propdem um trabalho que supere o conflito da dualidade existente
em torno do papel da escola béasica brasileira, de formar para a cidadania ou para o
trabalho produtivo, mas que forme o cidadao por inteiro, voltado para a ciéncia, o
trabalho e a cultura. Um,

[...] trabalho como principio educativo no sentido de superar a dicotomia
existente entre trabalho manual e trabalho intelectual, de incorporar a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. (FRIGOTTO; CIAVATA;
RAMOS, 2005, p.17).

Como observam estes autores foi a partir de 2004, que nos Estados

de Minas Gerais, Espirito Santo e Parana, € adotada uma nova proposta para o
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Ensino Médio, uma proposta que tém como pressupostos basicos o “trabalho como
principio educativo”, a técnica e a ciéncia.

O Ensino Médio passou a denominar-se Ensino Médio Integrado,
deseja integrar a educacdo geral e a educacdo profissional, proporcionando
exatamente a quebra do dualismo entre as duas modalidades de ensino brasileiro,
ou seja,acabar com a diferenca de ensino para a elite e para os filhos do
trabalhador, sendo que os ultimos dependem da escola publica para sua construcéo
de conhecimento.

Podemos dizer que estamos passando por um momento de
transicdo motivado pelo Decreto n° 5.154/04 e deve ser incentivado como opgéo
para a expansao de suas redes em razéo de 3 assertivas, como assevera Lima Filho
(2003, p.26): a) a expansao do Ensino Médio, tendo-se por meta sua universalizacao
como direito basico e de cidadania; b) a educacao profissional integrada ao Ensino
Médio, tendo por referéncia principal o atendimento a adolescentes e jovens, como
guestdo de democracia social e inser¢do no mundo do trabalho; e, c) a educacao
integral, tendo como articuladores da organizacao curricular a ciéncia, o trabalho e a
cultura.

Lima Filho (2003), destaca que o ensino médio integrado a formacao
profissional ndo constitui uma proposta reduzida de Ensino Médio, pelo contrario é
uma proposta de Ensino Médio com a mesma base unitaria enriquecida em relagéo
a este com a formacao profissional. Tenta construir 0 caminho para a superacao de
dicotomias enraizadas no sistema educacional brasileiro, busca a articulacéo entre a
teoria e a prética; considera a importancia da relacdo entre o saber cientifico e o
saber tacito; procura articular parte e totalidade; e, por fim, trabalha na perspectiva
de superar a dualidade que opde formacédo propedéutica e formacédo profissional e

que estabelece a disciplinaridade de saberes gerais e especificos.

Esta concepcéo se contrapde as visbes utilitaristas — pelas quais o jovem
educando é reduzido a mera condicdo de capital humano em formacao — e
a educagcdo como uma condicdo mercantil. A educacdo profissional,
integrada a escolarizagdo basica, constitui um processo formativo integral
gue busca compreender a problematica social do jovem como sujeito de
direitos e de a¢Bes na sociedade e que busca contribuir para a sua inser¢éo
na vida adulta e no mundo do trabalho como cidad&o e sujeito autbnomo,
(LIMA FILHO, 2003, p.29).
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Na organizacdo curricular integrada aparecem as categorias:
trabalho, cultura, ciéncia e a tecnologia como elementos articuladores, como ja visto.
Isto posto, € importante esclarecer sua conotacdes na proposta: a) O Trabalho:
entendé-lo em sua dupla dimenséo estabelecendo a diferenca entre sua condi¢ao
ontolégica de categoria constitutiva do ser social e sua forma historica, degradada e
alienada, sob o dominio das relagBes capitalistas de producdo; b) A Cultura:
considera-la como complexo resultante dos processos de mediacdes e sinteses
histéricas nos quais a humanidade produz saberes, praticas e valores, em cada
época e contexto,atribui significantes e significados as diversas dimensdes e
manifestacbes da vida social e individual, c) A Ciéncia e a Tecnologia: séao
entendidas como extensdo das possibilidades e potencialidades humanas, séo
construcbes sociais e complexas, forcas intelectuais e materiais do processo de
producéo e reproducéao social (LIMA FILHO, 2003, p.29).

Pensando em uma educacdo profissional integrada a educacédo
basica que proporcione a formacdo de individuos autbnomos e cidadaos
comprometidos com a construcao justa, democratica e social € que se procura, no
Estado do Parana, um estudo mais aprofundando nesta fase, de transicdo dessa
politica educacional para que se realize, dessa fase de transicdo, nhuma concreta
efetivacdo desse ensino integrado. Em razdo dessa visdo ética e politica, da
exclusdo da dualidade no ensino médio, é que se pensa no trabalho como principio
educativo nesse nivel de ensino, para que seja possivel recuperar a relacdo entre
conhecimento e a pratica do trabalho, o que significaria explicitar como a ciéncia se
converte em poténcia material no processo de producéo, propiciando, aos alunos, o
dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producédo, e ndo
0 mero adestramento em técnicas produtivas, formando néo técnicos especialistas,
mas sim politécnicos, conforme Frigotto, Ciavata e Ramos (2005).

A proposicao da politecnia esta na perspectiva do rompimento da
dicotomia existente no Ensino Médio, a caminho de uma educacdo para além do
capital. Podemos entender por politecnia, como mostra Saviani (2003, p.140),
"dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho moderno”. O que rompe com a dicotomia entre educacao
basica e técnica, recuperando o principio da formacdo humana em termos

epistemoldgicos e pedagdgicos.
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Os aspectos ja mencionados, sobre as relacdes entre educacgéo e
trabalho, refletem sobre os valores que dizem respeito a préatica dos educadores,
principalmente do Ensino Médio, devido a existéncia do dualismo estrutural, como ja
vimos, numa educacdo voltada para os filhos do trabalhador, chamada de ensino
técnico ou profissional e outra para a elite, chamada de educacéo geral.

Sob o prisma de caminhos complicados da historia, da escola e da
educacao para os trabalhadores no Brasil, 0 Parana no governo atual compartilha da
concepcao de uma escola para os trabalhadores que seja integrada e os faca
vislumbrarem a totalidade do conhecimento, tanto cientifico, tecnolégico como
humano, consistindo como ja vimos , numa formacgéo que tenha por base a ciéncia,
o trabalho e a cultura.

A proposta do Ensino Médio apresenta uma concepcao educacional
historicamente construida para uma educacdo da classe trabalhadora o que se
propbe atualmente e enfatizam que essa concepc¢ao preconiza a idéia de passar
para uma educacdo que seja para a classe trabalhadora, e ndo da classe
trabalhadora como se trabalha, ou seja, é necessario uma educacao voltada a
realidade e necessidade desta classe.

Assim, a proposta atual da educacdo béasica do Ensino Médio
Integrado do Estado do Parand pretende contrapor a ética de mercado que se
instalou com o neoliberalismo por meio da pedagogia das competéncias, das
pedagogias do aprender a aprender, com a noc¢do do capital humano, da
empregabilidade e da globalizacdo. Essas transformacgdes histérico-sociais devem
enxergar como problema ético a falta de trabalho, o desemprego, as formas
escravizadoras do trabalho.

Uma educacdo emancipadora frente as demandas causadas pelo
estado neoliberal como até discutido, ndo € a Unica mola que pode impulsionar as
transformacdes na sociedade capitalista, outras instancias sociais e institucionais
precisam ser coadjuvantes nesse processo de mudanca. Entretanto, é
imprescindivel a contribuicdo da educacdo escolar para que ocorra 0 processo de
rompimento com a logica do capital na sociedade como um todo e ai que a
educacado pode se tornar ‘perigosa’ para aqueles que defendem e se beneficiam,

direta ou indiretamente, da perpetuacéo do capitalismo.



4 A REALIDADE DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: LEITURAS DE UM
COTIDIANO ESCOLAR

4.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Esta parte do texto enfoca as questdes sobre a abordagem tedrico-
metodoldgica utilizada nesta pesquisa, pois entende-se que o momento da deciséo
sobre a escolha do método da pesquisa, € um momento delicado para o
pesquisador, porgue dessa escolha resultara todo o trabalho investigativo.

A pesquisa desenvolvida foi pautada na perspectiva dialética,
visando abarcar os movimentos e as contradicdes presentes no contexto escolar, de
onde partiremos para a elaboracdo da triangulacdo dos dados obtidos na literatura
pesquisada, hos documentos analisados e observados na realidade escolar.

Tomou-se como pressuposto orientador, a perspectiva dialética, que
considera o fato do trabalho em pesquisa estar intrinsecamente vinculado a
concepcao de realidade que se tem, ou seja, a concepcao de trabalho, das relacdes
sociais de producdo que definem o homem concreto e histérico, os modos de
producdo da existéncia, o conhecimento e o principio educativo, enfim da relacao
homem-mundo.

A este respeito Sanchez Gamboa (2002, p.98) afirma:

As pesquisas dialéticas se fundamentam na ldgica interna do processo e
nos métodos que explicitam a dindmica e as contradi¢cdes internas dos
fendmenos e explicam as relagbes entre homem-natureza, entre reflex&o-
acédo e entre teoria-préatica (razédo transformadora).

Como caracteriza o autor a abordagem dialética na pesquisa em
educacao, fornece subsidios sobre a visdo estéatica da realidade que se encontra
implicita em outras abordagens metodologicas que esconde o carater conflititivo,
dindmico e histérico da realidade. A dialética tem uma postura marcadamente critica
e expressa a pretensdo de desvendar, mais que o conflito das interpretacdes, o
conflito dos interesses.

Sanchez Gamboa (2002, p.97) enfatiza ainda que “essas pesquisas
manifestam um ‘interesse transformador’ das situagcdes ou fendmenos estudados,
resgatando sua dimensao sempre histérica e desvendando suas possibilidades de

mudancga”. Por esse motivo, ao optar por essa forma de tratamento de dados, levou-
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se em consideracado tanto o conhecimento de suas possibilidades afirmativas quanto
de suas limitagdes.

Sob esta perspectiva, foram ouvidos os professores e as pedagogas
acerca da realidade concreta que tém vivenciado, sobretudo no que diz respeito as
recentes mudancas referentes ao Ensino Médio e Ensino Médio Integrado,
apreendendo sua visdo acerca dessa nova realidade.

4.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA A LEITURA DA REALIDADE

Como instrumento e procedimento trabalhado no campo empirico,
da presente pesquisa, utilizou-se a entrevista semi-estruturada. Esta modalidade de
entrevista € segundo Gil (2002, p.117), “[...] guiada por relacdo de pontos de
interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso”. Considerou-e
ainda que na entrevista, de acordo com Ludke e André (1986, p.33) "se cria uma
interacdo, uma atmosfera de influéncia reciproca, especialmente nas entrevistas nao
totalmente estruturadas”. Por essa razéo, a escolha da entrevista com perguntas
abertas, para criar essa atmosfera entre quem pergunta e quem responde, para que
a entrevista tenha interacdo ao se iniciar a interlocucdo, o dialogo entre a
pesquisadora e o entrevistado.

A entrevista teve como objetivo reconstituir um conjunto amplo de
circunstancias e assim abordou questdes sobre a vivéncia de cada professor sobre o
processo de implementacdo do Ensino Médio Integrado e a politica educacional da
década de 90, considerando-se: o conhecimento acerca da proposta do Trabalho
como principio educativo no Ensino Médio Integrado do Estado do Parand, a opiniéo
do professor e da pedagoga sobre o impacto dessa reorganizacéo, as dificuldades
enfrentadas por eles e as solugbes encontradas para tal implementagéo.

Também foram incluidas questdes sobre as mudancas e
permanéncias em relacédo ao trabalho pedagoégico desenvolvido no Ensino Médio, e
sobre a ocorréncia ou ndo de modificacdes nas praticas e rotinas escolares e no
espaco fisico da unidade escolar correspondente.

Buscou-se aprofundar individualmente respostas e comentarios
considerados relevantes, observando também outros aspectos que nao
exclusivamente a comunicacdo verbal. Anotacdes a respeito das reacoes,

dificuldades e eventuais manifestagées dos entrevistados foram registradas, no ato
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da entrevista, e depois adicionadas as transcri¢cdes, acreditando-se assim que foi
captado integralmente o posicionamento dos participantes diante da questdo em
estudo.

Antes de cada entrevista, foram explicitados seus objetivos e a
relevancia cientifica e social da pesquisa, bem como as questdes éticas implicadas.
Solicitou-se a permissdo para gravar a mesma e que o participante expusesse de
fato suas idéias. Por fim, Solicitou-se a assinatura do termo de consentimento para a
entrevista assim como entregou-se a cada participante cépia do termo de
compromisso da pesquisadora.

Nesta ocasido também foi feito, referéncia ao formulario com
guestBes para identificacdo e caracterizacdo do perfil de cada participante, o qual a
pesquisadora entregaria ao término da entrevista. Apos a adesao e 0 consentimento
dos participantes, as entrevistas foram realizadas nas dependéncias da escola, pela
propria pesquisadora, em ambiente reservado. Posteriormente, estas foram
transcritas na integra e analisadas mediante as categorias tematicas destacadas
nesta pesquisa.

Para a exposicdo, usar-se-a a ordenacdo alfabética e nomes
ficticios.

Quadro 2 — Dados de Formacéo e Atuacdo dos Professores e Pedagogas

INGRESSO = . ~ TEMPO
NOME MAGISTERIO FORMAGCAO POS-GRADUACAO MAGISTERIO
DEISE 1978 Pedagogia Psicopedagogia 31
DIEGO 1978 Educacéo Fisica | Educacao Fisica 31
ELISIANE 1987 Pedagogia Metodologia do 22

Ensino Superior

FABIANA 1985 Biologia Psicopedagogia 24
LUCIANO 1976 Portugués Lingua Portuguesa 20
LUIZA 1989 Quimica Met. E. Superior 33
MARIANA 1987 Pedagogia Psicopedagogia 22
MURILO 1987 Historia Historia 22
ROBERTO 1994 Historia Historia 15

Fonte: Elaborado pela autora (2009).

A opgéo por gravar as entrevistas, fundamentou-se segundo Zago
(2003, p.299), “A gravacao do material € de fundamental importancia, pois, com

base nela, o pesquisador estd mais livre para conduzir as questbes, favorecer a
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relacdo de interlocugcédo e avangar na problematizacdo.” Além da clara e importante
funcéo de possibilitar um material para analise mais completo e fidedigno.

Concluida a entrevista, a pesquisadora permitiu-se uma
conversacao mais livre e informal com cada participante e antes da finalizacao foi
entregue o formulario para os participantes responderem acerca da sua
identificagcéo, formacéo, experiéncia profissional.

As entrevistas realizadas com docentes e pedagogas de uma Unica
escola, denominada no presente texto de Colégio “Santo Agostinho”*?, por opcado da
pesquisadora, em funcdo de nesta, ter a oportunidade de conhecer a leitura de
mundo feita pelos colaborados da pesquisa, e ao mesmo tempo, vivenciar a
realidade, por ser seu local de trabalho.

Por meio deste encaminhamento pretendeu-se refletir sobre as
acOes efetivas em sala de aula no intuito de contribuir para que outras investigacdes
sobre as politicas neoliberais e sua interferéncia no processo educacional do Estado

do Parana, possam ser desenvolvidas.

4.3 O COTIDIANO: CONTEXTO E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada junto a 6 (seis) professores e 3 (trés)
pedagogas. O critério de selecdo foi a permanéncia no estabelecimento de ensino
desde a década de 90 conforme relatado na selecdo do publico alvo. Dentro do
processo de implementacdo do Ensino Médio Integrado o enfoque abordou para
andlise quatro categorias tematicas. O universo da pesquisa, o Colégio “Santo
Agostinho”, faz um recorte da realidade em que se manifestam todas as acodes e
contradigbes do universo maior, Ensino Médio Integrado do Estado do Parana, no
intuito de contribuir para as reflexdes acerca das questdes que ai podem se
manifestar.

Na seqUéncia, 0 texto apresenta uma breve contextualizacdo da
escola com base no seu projeto politico-pedagdgico.

Segundo este, o colégio foi fundado em 1934, ndo constando o
registro do dia e do més, tendo como mantenedora o Governo do Estado do Parana

com o 6rgao denominado Secretaria de Estado da Educacao (SEED).

'2 Nome ficticio, utilizado para preservar a identidade da escola.
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Atualmente oferta o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e o Ensino
Médio Integrado, nos periodos matutino com 12 (doze) turmas, vespertino com 7
(sete) e o noturno com 7 (sete) turmas. Sua localizacdo € em uma das vilas na
cidade de Jacarezinho e atendeu em 2009, 812 (oitocentos e nove) alunos, uma
comunidade que é composta basicamente de alunos pertencentes a classe de baixa
renda, provenientes das zonas urbana, suburbana, rural e itinerante.

Atualmente possui 60 (sessenta) professores, e 6 (seis) pedagogas,
sendo todos graduados, 45 (quarenta e cinco) docentes sdo especialistas em suas
respectivas areas de conhecimento, desses 2 (dois) sdo professores PDE, 1 (um)
mestre em educacao e nenhuma titulagéo referente ao doutorado.

Para efeito da realizacdo do presente trabalho, sera focalizado a
seguir apenas o Curso Médio Integrado, por ter sido objeto da presente pesquisa.

Para realizacdo deste estudo, foram convidados 3 (trés) pedagogas
e 6 (seis) professores, sendo 2 (dois) do sexo feminino e 4 (quatro) do sexo
masculino que atuam desde a década de 90 na referida escola.

O grupo de professores e pedagogas entrevistados tem em comum
o fato de a formacdo antecedente a graduacdo, ter sido o Ensino Médio com
Habilitacdo Magistério para 5 (cinco) docentes e no Curso de Educacao Geral para
0s outros 4 (quatro) entrevistados. O tempo médio de docéncia entre eles foi de 24
(vinte e quatro) anos, sendo o menor tempo de experiéncia o de 15 (quinze) anos e
o0 maior o de 33 (trinta e trés) anos, ndo podendo ser consideradas professores em
inicio de carreira.

A fim de se resguardar o anonimato dos participantes, pediu-se que
cada um escolhesse um nome ficticio que viria a constar do texto da pesquisa (todos
0s participantes da pesquisa deixaram a cargo da pesquisadora esta escolha).
Desse modo, os nomes aqui expostos foram escolhidos para efeito da apresentacéo

deles e das informac0es por eles fornecidas.

4.4 A REALIDADE INVESTIGADA

O primeiro contato com os colaboradores da pesquisa foi realizado
através de visita a propria instituicdo escolar em que trabalhavam. Inicialmente, o
contato foi feito com a Direcdo da escola, apds o consentimento desta instancia
procurou-se diretamente os professores e as pedagogas. Iniciou-se deixando claro
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gue, como professores, eles estavam sendo convidados a participar da pesquisa, e
explicou-se em que esta constituia. Apos o aceite, foi marcada uma data e horario
para a entrevista na propria escola.

Estas tiveram duracao variavel, entre cinquenta e cinco e oitenta
minutos, precedidas por uma conversa que visou o estabelecimento de um clima
descontraido, tendo em vista deixar os colaboradores mais confortaveis e tranquilos.
Todas as entrevistas realizadas foram gravadas em audio, apdés autorizacdo dos
entrevistados.

Depois da realizacdo de todas as entrevistas a pesquisadora

retornou a escola para validacdo das mesmas junto as suas respectivas fontes.

4.5 ANALISE DA REALIDADE

Segundo Frigotto (2002), o que importa fundamentalmente no
processo dialético de conhecimento da realidade ndo é a critica pela critica, o
conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma
pratica que altere e transforme a realidade tanto no plano do conhecimento quanto
no plano histérico-social.

Nesse sentido, foram analisadas as unidades enfocadas como
categorias tematicas. A partir dessas categorias procedeu a construcdo de
subcategorias tematicas, em torno das quais foram organizados os relatos dos
entrevistados.

O primeiro aspecto investigado o qual ndo foi enquadrado em
nenhuma das categorias propostas foi sobre as razdes que motivam o0s
entrevistados a terem escolhido trabalhar no Ensino Médio.

Cinco participantes responderam terem escolhido o Ensino Médio
como opgao para seu trabalho, apenas um nao escolheu, foi nomeado para esse
nivel de ensino, bem como as trés pedagogas, foram nomeadas para tal funcéo,

conforme seus relatos:

Foi o gosto que tenho em trabalhar com adolescente, acho que é uma area,
gue me inspira muito e um aprendizado, eu mesma que decidi e escolhi
trabalhar com o EM. (FABIANA).

Eu me formei em Quimica e fui convidada para dar aulas num curso técnico
de alcool. E a partir disso gostei de dar aula, e passei a dar aula no ensino
médio. (LUIZA).
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Nao, foi por acaso, porque eu fiz Educacao Fisica e a partir dai fui trabalhar
em empresa, porque ndo compensava trabalhar em escola. S6 depois de
1982 é que fui para a escola. (DIEGO).

No relato de Fabiana pode-se notar um envolvimento de relacéo
afetiva com o curso pela maneira de se expressar em relagdo a sua escolha. O
mesmo ocorreu com Luiza que passou a trabalhar no ensino médio apesar de ndo
ter no inicio escolhido a carreira do magistério.

De acordo com os depoimentos de Luiza e Diego ndo houve
condicbes para liberdade de escolha ou de mesmo saber-se alienado, de
compreender-se no mundo capitalista, e todas as implicagdes que iSso causa e que
deveria ser um dos papéis fundamentais da educacdo em nossos dias. E essa
liberdade e autonomia que a proposta do “Trabalho como principio educativo”, busca
trabalhar, sendo o contrario da ideologia neoliberal, que faz com que o individuo
sinta-se livre, o que realmente ndo é, aferindo-lhe toda responsabilidade por seus
infortinios pessoais e profissionais.

Com o enfoque desse principio Gramsci (1980, p.671) argumenta

gue é necessario:

Uma escola que nao hipoteque o futuro do garoto, nem obrigue sua
vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e informa¢do a se mover na
bitola de um trem com estacdo marcada. Uma escola de liberdade e livre
iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e de mecanicidade.

As demais questdes foram organizadas em categorias e

subcategorias teméaticas, conforme demonstra o Quadro 3:
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neoliberalismo no
trabalho dos
professores do
Ensino Médio
Integrado

Influéncia da
Politica Neoliberal

Categorias Subcategorias Questbes Elaboradas
2) Quando foi introduzida a reforma
educacional de 90, sua escola realizou ou
. participou de algum curso de capacitacao,
Influéncia do

visando a preparacao de sua equipe?

3) Com relacdo a escola de maneira geral,
houve alguma modificacdo em decorréncia da
implantacdo da reforma de 90?

4) De la para ca mudou alguma coisa no EM?
O que? No que se refere a finalidade, o
enfoque do EM, as tematicas dos cursos, ha
alguma diferenca? Qual, quais vocé destaca?

Conhecimento do
Ensino Médio
Integrado

Andlise da Praxis
Educativa

5) No que se refere a seu papel e sua atuacao
em sala de aula, houve alguma mudanca
daquela época para a época atual? Que
diferencas sao estas? A que vocé as atribui?

6) No estado do Parana, no governo Requido,
foram propostas altera¢cdes no EM, no sentido
de integrar o0 mundo do trabalho com a
educacgdo, tendo o trabalho como principio
educativo e subsidiadas pela perspectiva
histérico-critica .Vocé percebeu alteracdes no
EM? Quando as percebeu?Quais?

7) Em que consistiu a capacitagdo para
implantar as mudangas no Ensino Médio?Elas
contribuiram para a pratica suprindo as suas
necessidades? Qual o tempo de duracdo dos
CUrsos e guem os ministravam?

Integracdo ente a
parte diversificada e
0 nucleo comum do
curso

Integragdo/Dualismo
Estrutural do Ensino
Médio

8) Em decorréncia das alteracBes (quais)
introduzidas no EM, ocorreram mudancas em
sua pratica ou forma de atuar em sala de aula?
Quais?

9) Quais o0s pontos prioritarios da nova
proposta do EMI? Que alteracbes ela
introduziu no EM? Como avalia esta proposta,
é favoravel? Justifique.

Avaliacéo dos
professores sobre a
proposta e seu
aprimoramento

Avaliacéo da
Proposta

10) Na sua opinido a proposta do Ensino
Médio Integrado supre as necessidades do
curso? A preparacdo realizada deu conta de
preparar os professores para a implantacdo da
proposta?

11) Que aspectos precisam ser trabalhados
com os professores de EM para a implantacdo
do novo EMI no Parana?

Fonte: Elaboradora pela autora (2009).

A partir das categorias e subcategorias,

ao final,

houve o

cruzamento das informacdes obtidas mediante o relato das opinides dos
entrevistados que foi subsidiado pelos conteddos das diferentes categorias e
subcategorias tematicas, conduzidas pela pesquisadora a partir do referencial

tedrico, dos objetivos trabalhado na pesquisa.
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Nessa fase da andlise aconteceu um movimento do explicito para o
implicito, buscando articulacdo entre o que fora desvelado pelos entrevistados,
identificando, dialogando, problematizando e buscando sentidos nos muitos
conteudos das suas falas, que reuniam pensamentos, palavras e emocoes.

A andlise e interpretacdo dos dados dao importancia as imbricacdes
e articulagbes entre os objetivos do estudo. Assim, cada categoria tematica
constituida diz respeito a mais de um objetivo, do mesmo modo que um objetivo

pode estar contemplado em mais de uma categoria tematica.

4.5.1 Influéncia do Neoliberalismo no Trabalho dos Professores do Ensino Médio
Integrado

A primeira tematica que sera exposta nesta parte do texto pretende
demonstrar, se na atualidade, o neoliberalismo residente na politica educacional dos
anos 90, ainda exerce influéncia sobre os professores do E.M.l. Quando
perguntados sobre o processo de capacitagcdo no periodo da reforma de 90 na
escola em que atuavam, obtivemos trés tipos de indicadores, dois professores
indicaram que participaram de capacitacbes para a implantacdo da reforma
educacional dos anos 90; cinco entrevistados responderam que nao tiveram
capacitacées e um participante respondeu que na época nao participava de cursos
oferecidos pela SEED, porque trabalhava também em escola particular.

Luiza afirmou que os cursos realizados ndo tinham o nome de
“capacitagdo” na época, € que o conteudo so6 se referia a disciplina que lecionava e
nao a educacdo como um todo. Em concordancia Fabiana acrescenta que 0s cursos
nao foram esclarecedores, que foram jogados aos professores e que 0S mesmos
tiveram que se esforgar, e tentar descobrir sozinhos do que se tratava a proposta da
reforma educacional.

Nessa perspectiva de integracdo Ramos (2005, p.106) aponta que,

Um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico tendo como eixos o
Trabalho, a Ciéncia e a Cultura, deve buscar superar o historico conflito
existente em torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o
trabalho produtivo e, assim o dilema de um curriculo voltado para as
humanidades ou para a ciéncia e tecnologia.
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Pelas entrevistas percebe-se que a politica educacional caracteriza-

se também pela dicotomia entre a teoria e a pratica, o que reforca consideracfes

explicitadas no decorrer deste trabalho quanto a pedagogia do “Aprender a

Aprender”, ao Taylorismo, ao Toyotismo, encaminhamentos pedagogicos da época

que delineavam a politica educacional da década de 90.

O professor sem embasamento tedrico sobre a proposta néo

consegue desenvolver um trabalho unindo a teoria e a pratica, mas quase que

somente um trabalho utilitarista, porque ndo conhece verdadeiramente o significado

da teoria para uni-la a sua préatica em sala de aula.

Nesse sentido, Ribeiro (2001, p.17) enfatiza que:

A necessidade-capacidade de conhecimento sobre a realidade-propria do
ser humano-determina, entdo diretamente ndo sé a atividade cognoscitiva,
como a atividade teleoldgica. Determina ainda, indiretamente, tanto a
unidade entre tais formas especificas de atividade tedrica, bem como a
unidade entre elas e a atividade pratica humana. E, mais, determina
diretamente também a atividade educacional e em particular, ou de maneira
particular, a atividade educacional escolar.

Nessa mesma linha de raciocinio Sanchez Vasquez (1968, p.240)

argumenta que se a teoria pode mostrar independente de suas conseqiéncias

praticas uma autonomia relativa a respeito da pratica, a pratica por sua vez ndo

existe sem um minimo de ingredientes teoricos:

1
2)

3)

4)

Um conhecimento da realidade que € objeto da transformagcéo;

Um conhecimento dos meios e de sua utilizacdo da técnica exigida em
cada prética, com que se leva a cabo essa transformagéo;

Um conhecimento da pratica acumulada, em forma de teoria que
sintetiza ou generaliza a atividade pratica acumulada, em forma de
teoria que sintetiza ou generaliza a atividade préatica na esfera e ela
realize, posto que o homem s6 pode transformar o mundo a partir de um
determinado nivel teérico, ou seja, inserindo sua praxis atual na histéria
tedrico-pratica correspondente;

Uma atividade finalista, ou antecipacdo dos resultados objetivos que se
pretendem atingir sob a forma de finalidades ou resultados prévios,
ideais, com a particularidade de que essas finalidades, para que
possam cumprir sua funcdo pratica, tém de corresponder a
necessidades e condi¢cBes reais, ttm de tomar conta da consciéncia dos
homens e contar com os meios adequados para sua realizacao.

Em razdo desse distanciamento entre a teoria e a pratica pode-se

dizer que os documentos elaborados pela SEED néo se tornaram objetos de estudo

no contexto pesquisado logo no inicio da implementacdo da proposta do Ensino

Médio Integrado, na escola, e consequentemente ndo foram tidos como subsidios



146

para a organizagdo das praticas educativas no curso. Esse desconhecimento acerca
da proposta da SEED pelos entrevistados, que requer o relacionamento dos textos
da politica educacional a pratica, causou uma série de duvidas, ambiguidades,
incertezas e até mesmo medos a respeito da politica educacional.

Portanto, nessa primeira tematica quanto a Influéncia do
neoliberalismo no trabalho dos professores do ensino Médio Integrado - Politica
Educacional, os professores e pedagogas tém uma visdo diferenciada entre eles,
sobre a visdo da proposta do curso do Ensino médio Integrado, marcados pelas
suas experiéncias individuais e até por concepc¢fes distintas a respeito do curso.
Para a maioria dos participantes predomina a concepcédo de que a escola deve
formar para o mercado de trabalho, que € o embasamento ainda da pedagogia do
aprender a aprender, de cunho neoliberal dos anos 90. Para a minoria deve-se
formar para o trabalho, porém que o aluno tenha uma visdo de que a escola ndo é a
redentora, ndo é ela que sanara o desemprego, mas que isso depende em grande
parte de sua prépria atuacao, visdo e insercao na realidade nua e crua da sociedade
capitalista.

Despontam entendimentos distintos, por vezes contraditorios, ora
indicando a presenca da politica neoliberal dos anos 90, com maior predominancia,
e ora demonstrando que estad no inicio um trabalho, que torna capaz de unir a
educacdo geral e a educacao profissional, em funcdo da desestabilizacdo da
dualidade estrutural existente no ensino médio. Contudo, é visivel a presenca de
uma politica neoliberal onde existem contradicdes e ambivaléncias nas alteracdes
percebidas, tanto no que se refere a finalidade do enfoque do Ensino Médio
Integrado, como nas tematicas dos cursos de Ensino Médio e Ensino Médio
Integrado e na questao entre teoria e pratica.

Na segunda pergunta dessa primeira tematica, quanto a mudanca,
em decorréncia da implantacdo da reforma de 90, todos os participantes da
entrevistas afirmaram haverem acontecido mudancas em decorréncia da
implantagcédo da reforma educacional, enfatizando indicadores diferenciados. Um dos
mais citados foi a questdo da dicotomia entre a escola e a realidade, ou seja, a
fragmentacdo entre a teoria e a pratica existente na politica educacional, com a
pedagogia trabalhada, o que ndo permitia que acontecesse 0 ensino-aprendizagem

verdadeiramente.
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Outro indicador enfatizado é que o professor perdeu a autoridade
com os alunos, a escola passou a funcionar como assistente social, tudo foi
designado para a escola dar conta, e 0 que ela ndo dava conta, era mesmo em ser

‘escola’.

Eu percebia que havia uma dicotomia muito séria entre a escola e a rua.
N&o se moldava uma perspectiva de se captar 0s sentimentos, de se
perceber a necessidade da realidade ser introduzida em sala de aula como
pratica. Eu pude perceber também que nesse momento ndo havia ainda
uma situagdo que nos possibilitasse como professor fazer essa captacéo da
realidade. O que se percebia era um amontoado de situacdes diferenciadas
que acabavam nao levando a uma determinada finalidade que era o ensino
aprendizagem. (MURILO).

Murilo fez essas consideracdes em decorréncia da implantacdo da
reforma educacional de 90, pontuando também a questdo da indisciplina dos alunos
como resposta ao proprio ensino.

Também como indicador aparece a mudanca em relacdo ao
curriculo onde Fabiana explicita sobre os parametros curriculares: “sabiamos que
precisdvamos usar 0s parametros, mas nao tinha ninguém para nos orientar”.
(FABIANA).

Roberto nessa questdo faz referencia declarada sobre a politica

educacional, afirmando que era de cunho neoliberal nessa época:

[...] sabia que aquelas medidas eram neoliberais, eu era engajado nos
movimentos politicos eu era particularmente um grade critico do governo
Lerner e do FHC, como professor de histéria eu combatia muito o
neoliberalismo, devido as minha leituras e até mesmo pelos movimento
politicos que eu participava.

O professor Roberto cita como medidas neoliberais na entrevista, 0s
cursos em Faxinal do Céu, a falta de concursos, a prépria questdo dos baixos
salarios, e a alienacdo dos professores em relagdo a politica desenvolvida. Nessa
visdo dos professores podemos citar varias modalidades de fragmentagdo no
trabalho pedagodgico, escolar que se constituem na expressao da divisdo entre
classes sociais no capitalismo, em concordancia com Kuenzer (2005): 1) dualidade
estrutural; 2) fragmentacdo curricular; estratégias taylorizadas de formacédo de
professores com capacitacdo parcelarizada por temas e disciplinas; 3) plano de

cargos e salarios prevendo a contratacdo dos profissionais da educacao por tarefas,
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ou jornadas de trabalho; 4) fragmentacao do trabalho dos pedagogos nas distintas
especialidades.

Realidade essa que fragmentou o trabalho pedagdgico e continua
fragmentando até os dias de hoje em conformidade com o mundo do trabalho
capitalista. Observa Canclini (1997) que a cultura neoliberal, € uma das culturas
hibridas reforcadas pela globalizacdo e seus efeitos sociais relacionados a educacéo
contemporanea, no que diz respeito a ideologia neoliberal, a globalizacdo, a
desigualdade, ao livre mercado financeiro e a comercializagcdo da mesma, tornam-na
uma cultura de consumo, trazendo consequéncias para a educagdo com influéncias
diretas e indiretas no processo ensino-aprendizagem.

Todas as mazelas acima pontuadas estdo intimamente ligadas a
educacado, porque se tornou uma forte aliada do capital que é a mola mestra da
sociedade nestes tempos contemporaneos. A escola repassa por meio de seu
curriculo oculto, toda a ideologia capitalista que € fortalecida pela midia, por ser um
bem de producéo e ndo somente um bem de consumo para a sociedade capitalista,
promovendo a fragmentacao do trabalho pedagdgico

No que diz respeito a quarta pergunta pertencente a esta primeira
tematica que enfatiza as mudancas ocorridas da década de 90 para ca, e quais as
finalidades do enfoque do EM e suas tematicas; todos os entrevistados foram
incisivos ao responderem que ocorreram mudancas no EM de |14 para cé, enfocando
questbes pedagodgicas, como avaliacdo, conselho de classe, indisciplina, como
indicadores. Para alguns significativas, e para outros néo, abrangendo intensamente
mais as questbes comportamentais dos alunos, do que influéncia no ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, percebe-se certa influéncia da politica neoliberal em
seus relatos. Nota-se também muitas contradicdes nessa questdo, uma confuséo
entre mudanca no ensino-aprendizagem e da propria evolucdo da época de
transformacdes pela qual estamos passando. O professor nao discerne claramente a
funcéo social da escola que é a de ensinar.

Para Diego, por exemplo:

Houve bastante mudanca, como por exemplo, disciplina e indisciplina, os
alunos ndo tém mais compromisso com a escola, antes vinha com o
compromisso de aprender, hoje s6 tirar a média. Antigamente se formava
para o comércio ou para o vestibular, hoje nem para uma coisa nem outra.
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Observemos que, ‘esse’ antes,ao qual Diego se refere,diz respeito
aos anos noventa, formar para o comércio ou para o vestibular, como se
apresentava a pedagogia “Aprender a Aprender”, da época, apresentada como uma
arma na competicdo por postos de trabalho, na luta contra o desemprego, um lema
que segundo Duarte (2003, p.11), tem como “[...] verdadeiro nucleo fundamental:
trata-se de um lema que sintetiza uma concepc¢édo educacional voltada para a
formacdo, nos individuos, da disposi¢do para uma constante e infatigavel adaptacéo
a sociedade regida pelo capital”.

Sob a mesma perspectiva, Luiza respondeu a questéo priorizando a

relacéo afetiva entre professor e aluno:

Existiu uma mudanca, mas néo significativa. Mudou por exemplo o sistema
de passar a mensagem para os alunos estd bem diferente, antigamente a
gente ndo ficava muito preocupada com a situagdo do aluno particular,
agora o sistema estd focado nisso, a gente passava a matéria e ndo se
importava com a situacao dele, como ele chegava na escola, se comeu, se
tinha familia.Na minha visdo foi no governo do Requido que teve essa
mudanca, mais para a parte humana também.

Fabiana se mostrou angustiada ao responder a questdo: “Na
realidade de uma maneira geral ndo houve muita mudanca néo, continua da mesma
forma que era, no EM, tudo a mesma coisa. Depende muito também do professor,

ele também tem que mudar. Infelizmente ndo sdo todos os professores que buscam

isso”. Corroborando com Fabiana, Roberto afirmou:

[...] eu te digo que o maior problema na educacéo € a falta de compromisso
de alguns profissionais, brigam na hora de pegar aulas, lutam pelos seus
direitos, hoje conhecem muito dos seus direitos, mas na verdade nédo tem
muito compromisso ndo cumprem todos os deveres, esse lado € um
problema sério que ndo conseguimos acabar com ele.

As falas de Fabiana e Roberto acentuam e apontam como indicador
importante na pesquisa a necessidade do interesse do professor em compreender
as propostas quem vém da SEED, ou seja, da unido entre a teoria e a pratica serem
realmente trabalhadas.

Os professores compreendem que a teoria e a pratica devem estar
unidas dialeticamente para que exista uma praxis educativa, mas que tal
compreensao se mostra distante desse objetivo da proposta atual da SEED para o
Ensino Médio Integrado, na qual deve existir a integracdo entre teoria e pratica e

como base o trabalho como principio educativo.
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A indicacao a seguir, vinda da fala do professor Murilo, contrapde as
falas anteriores. Revela outra visdo sobre o enfoque e mudancas do Ensino Médio,

sendo a Unica resposta que estd em conformidade com a proposta:

Eu posso dizer sem sobras de davidas que houve um divisor mesmo de
aguas. Antes era a busca desenfreada pelo mercado de trabalho, mas nao
havia ainda a visdo da preparacao para o mercado de trabalho, ndo havia
essa preparacao, essa visdo da preparacdo, s6 havia uma certa vontade,
ndo eram canalizadas em forma de proposta, que era inteligivel para o
professor, ndo era demonstrado para nds na pratica,eram sé uma jungéo de
teorias que causava uma certa confusdo. No atual periodo através dessa
proposta a escola tem uma facilidade maior em decodificar os sinais da rua,
em entender que esses sinais tém importantes para a constru¢cdo de uma
sociedade mais parecida com a escola, ndo tao diferenciada como era no
momento, dando ao aluno a até mesmo ao professor uma sensacgéo de
pertencimento. O que nés tinhamos era um estimulo na sala de aula
subsidiado pelos conhecimentos baseados em aspectos até afetivos, a rua,
0 mundo a realidade faz esse estimulo através da provocacgdo subsidiado
pela necessidade, ou vocé faz de fora o que é necessario para sua
sobrevivéncia, mas as teorias acabam confundindo um pouco as situagdes
em sala de aula,fazendo com que a percepcédo de realidade dentro da sala
de aula seja completamente diferente da realidade da rua. Eu costumo dizer
gue a rua estéd na escola, mas a escola ndo esté na rua, enquanto a escola
ndo decodificar a rua o verdadeiro aprendizado nunca acontecerd. NoOs
percebiamos nos anos 90 um certo descompromisso do Estado em se
eximir de algumas obrigac¢des, o que podiamos chamar de neoliberalismo,
havia um papel muito ténue, o professor era convidado para uma situacao
fora de sua realidade, para capacitagdes , semindrio que necessariamente
ndo eram capacita¢des, mas eram todo um universo holistico, longe do real,
da verdadeira guerra que acontece no dia a dia da realidade da escola, que
acontece na vida do professor. Eu responsabilizo as politicas educacionais
da época em favorecer essa cortina de fumaca, essa idéia visionéria,
utdpica, onde o professor ndo vislumbrava na sua pratica em sala de aula,
era meio proibido que o aluno tivesse contanto com sua realidade,e
consequentemente de uma maneira mais critica, julgar a sua propria
realidade, o que passava a sua volta. O Ensino Médio nos anos 90 era
mostrar uma situacdo completamente diferenciada do que acontecia fora da
sala de aula, irreal enquanto que na atual politica educacional é responsavel
até pela montagem de um estado presente completamente diferenciado,
presente nas agfes. Tinhamos uma situagdo de inanicdo, enquanto que
hoje, podemos vislumbrar nas idéias da capacitacdo, nas atitudes ndo so
governamentais, mas de provocacdo, mesmo na sociedade, de convite
mesmo para a sociedade participar, a vislumbrar, a analisar, a entender
mais a escola, é uma inser¢do mesmo do Ensino Médio na realidade.

O professor Murilo situa um aspecto destacado por Frigotto (2005,

p.76), que diz respeito as mudancas para 0 ensino medio:

O ensino médio, concebido como educacgédo basica e articulado ao mundo
do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo
e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de
uma base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a
sociedade humana em suas relagdes sociais e como funciona 0 mundo da
natureza, da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de
conhecimento estes dois ambitos é condicao prévia para construir sujeitos
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emancipados, criativos e leitores critica da realidade onde vivem e com
condicdes de agir sobre ela. Este dominio também e condigdo prévia para
compreender e poder atuar com as novas bases técnico-cientificas do
processo produtivo.

O professor Murilo € atualmente ‘professor PDE’, que pode ser visto
como um indicador para a contraposi¢cdo de seu relato em confronto com os demais
entrevistados. Nesse sentido estariamos mais uma vez percebendo a necessidade

da unido entre a teoria e a pratica, ou seja, do estudo, da pesquisa para o docente.

4.5.2 Conhecimento do Ensino Médio Integrado (Analise da Praxis Educativa)

Consideramos, agora, nesta tematica, o papel do professor e sua
atuacdo em sala de aula e, das pedagogas na equipe pedagdgica, perguntamos se
houve alguma mudanca daquela época de 90 para a época atual.

Nos relatos dos professores pudemos perceber que ocorreram
mudancas, mas que nao foram significativas no sentido do enfoque no “Trabalho

como principio educativo” (Praxis Educativa).

Houve mudancga, por exemplo, naquela época eu ndo tinha amparo, onde
socorrer, alguém que pudesse transmitir, hoje aqui ha minha escola eu
tenho, entdo eu entendo o que é de fundamental importdncia para o
adolescente do que ele precisa aprender, atribuo essa mudanca as
orientacdes de pessoas que entendem da proposta aqui nesta escola.
Posso afirmar que € uma realidade que ndo acontece em outras escolas
gue trabalhei até o ano passado. (LUIZA).

Da para perceber que a proposta do governo nao foi bem interpretada por
muitos professores, isso da para perceber claramente, a proposta de agora,
ndés temos o privilégio de ter vocé aqui na escola que esta pesquisando e
estudando essa proposta, através de vocé € que conseguimos enxergar
muito coisa que nao enxergavamos, por exemplo eu lutava muito mais no
governo Lerner pelo fato de saber que era um governo neoliberal, claro que
a gente via o caso das aprovaces, da correcdo de fluxo, das capacitacdes,
mas da questdo pedagogica ndo tinhamos a percepcdo. Hoje ainda o
professor ndo tem essa percepcdo, se Vvocé tiver uma conversa com
professor de outras escolas e acredito da regido o Estado ndo conseguiu
chegar até eles. O professor ndo tem essa consciéncia. O outro problema é
a quantia de professores PSS que estdo saindo da universidade
completamente despreparados, completamente perdidos na sala de aula,
sem saber o que véo fazer, e isso esta acontecendo até com académicos
gue vem como professor PSS. (ROBERTO)

Eu me posicionava em sala naquele periodo com certo cuidado, eu percebia
certa situacdo em que as propostas, as situacbes ja vinham prontas,
estavam pré montadas, ja& vinham prontas para que a gente as
encaminhasse, a idéia era essa mesmo, era moldar e encaminhar uma
situacao ja pré estabelecida, ndo havia ali a possibilidade de vocé colocar o
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seu sinal, a sua caracteristica, o seu processo de ensino de se identificar
com o contelido que estava ministrando, ou se havia era bem parca essa
possibilidade em aliar a realidade com o conteddo aplicado. A gente
chegava a algumas situacdes em que o conteldo chegava até a ser
ignorado por um parte da turma que ndo se identificava com aquilo.
Enquanto minha préatica que nao foi diferente dos outros professores, eu
procurava tentava ajustar uma situacdo que mesmo sendo pré montada, pré
dirigida, para fins de resultados estatisticos, a gente procurava colocar o
mais proximo possivel que se esbarrasse da proposta e que toda atitude
gue era colocada como independente nesse periodo diferente daquela pré
concebida era fadada ao fracasso, era desmotivada até por algumas
atitudes governamentais. Eu atribuo essas diferencas a politica educacional
da época que a meu ver era bastante descompromissada em relagédo a
levar o aluno em contado com a realidade, como se ela, a realidade, ndo
existisse. Eu me lembro que nas capacitacbes vocé ndo conseguia se
enxergar naquela realidade, alguém passava que tudo era maravilhoso na
educacdo, que tudo era lindo, ndo havia conflitos, e que eles eram
necessariamente de facil resolugédo e que poderiamos viver na realidade a
educacgdo como um grande sonho. Que todos poderiam viver esse sonho, e
gue todas as propostas, todas as idéias de projetos era para uma solucéo e
gue ndo havia conflitos, ndo havia uma relacdo dialética, ndo havia essa
relacdo nesse periodo apenas situacdes pré estabelecidas. Eu formava fila
com uma multiddo de frustrados que ndo conseguia avancar em sua
disciplina, transformar o conteldo em algo para o desenvolvimento do
individuo, ndo era nem o objetivo em desenvolver o individuo porque isso
implica em formar uma consciéncia critica no sujeito, e formar uma
consciéncia critica significaria discordar das idéias da época, e o estado
estava empenhado em mostrar uma realidade que nao era do Parana, nao
era a nossa realidade. (MURILO).

Nessa questdo os relatos se somam revelando algumas mudancas,
gue nédo foram significativas, mas aconteceram. Como citado que na década de 90 a
proposta veio pronta e acabada, na atualidade houve participagdo na construcao das
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, o conteddo cientifico era por vezes
desprezado em funcdo de outras responsabilidades na sala de aula, hoje a SEED
pede para trabalhar o conhecimento cientifico. Saliente-se que afirmam terem
participado da elaboracédo para as Diretrizes Curriculares de um modo geral e nao
para a implantacéo da proposta do Ensino Médio Integrado.

Levantam também novas questdes como a do professor PSS, e a de
gue outras escolas ndao possuem entendimento da proposta do Ensino Médio
Integrado.

No sentido da integracdo do mundo do trabalho com a educacéao que
tem o trabalho como principio educativo como referencial teérico- politico e que
norteia toda mudanca que deveria estar acontecendo no Ensino Médio Integrado do
Parana, pedimos para que o0s participantes esclarecessem as alteracdes que

perceberam na proposta.
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Todos os participantes argumentaram que teoricamente eles nao
tém fundamentacado sobre o referencial tedrico-politico da proposta, com enfoque em
Gramsci, e consequentemente ndo tém claro o que é “trabalho como principio
educativo”.

Roberto, Mariana, Luciano, Deise, Elisiane, Luiza e Diego admitem a
necessidade de um trabalho especifico em cima do referencial te6rico da proposta

do Ensino Médio Integrado com os professores que atuam no curso.

Essa questdo tedrica € que eu acho que ndo chegou até o professores
lembra que na ultima capacitacdo durante sua fala um professor perguntou
sobre o ensino profissional? Sobre a questdo do mercado de trabalho?
Entdo, quer dizer que isso ndo esta claro na cabeca dos professores, penso
gue deveria ser repensado, o Estado deveria ser mais claro, e inclusive ndo
existe tantas pessoas preparadas para repassar a proposta, para o0
professor falta um trabalho em nivel de Estado. Nado tém o dominio do
referencial teérico, Na verdade foi uma falha, porque néo foi trabalhado com
os professores. (ROBERTO).

O professor Roberto aponta muito bem a questédo da pergunta feita
na ultima semana pedagoégica com referéncia ao mercado de trabalho, porque o
professor que fez a pergunta ainda entendia o ensino profissional como preparatério

para a vida em funcdo do mercado de trabalho e ndo como indica Frigotto (2005,

p.76), uma

[...] relagdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto,
com o imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato
com o trabalho produtivo. Trata-se de uma relagdo mediata. Sua relacéo
intrinseca da-se com o trabalho na sua natureza ontocriativa. De forma
diversa, a formagédo profissional especifica, para ser efetiva, tem que ter
como condicdo prévia a educacao béasica (fundamental e média) e articular-
se, portanto, a ela e as mudancas cientifico-técnicas do processo produtivo
imediato.

O que demonstrou a auséncia de conhecimento sobre a proposta e
seu eixo norteador o “Trabalho como principio educativo”.

Essa questdo esta imbricada na questdo que veio em seguida na
entrevista, que se referiu sobre os fatores principais das capacitacbes para a
implantacdo da nova proposta do Ensino Médio Integrado, ou seja, ‘Se os cursos de
capacitacdo contribuiram para a pratica dos professores suprindo suas

necessidades para atuarem em sala de aula’, os quais, mediante a analise anterior e

os relatos dos professores, observou-se que néo contribuiram satisfatoriamente para
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0 preenchimento das necessidades, e principalmente para a unido da teoria e da
pratica na sala de aula.

Os cursos de capacitacdo sdo 0s que a gente tem no inicio do ano, nos
finais de estudo, como grupos de estudo, € um material rico, mas penso que
ha necessidade de muito estudo, e ndo atingiu a totalidade de compreensao
ndo contribuindo muito para a nossa pratica e ndo supriu totalmente as
necessidades de entendimento. Tém profissionais que estédo mais na frente,
mais falta muito ainda. Nao tivemos cursos de capacitacdo especificamente
para a implantagao do Ensino Médio Integrado. (MARIANA).

Eu vejo assim, a escola ndo tem preparado para o trabalho, ndo totalmente.
Os nossos educandos precisam do trabalho e se ndo tiver esse
conhecimento na escola, fica dificil, mas a escola ndo ensina para o
trabalho. E muito pouco, estd comecando ainda, o governo Requido esta
implantando essa proposta, o Parana esta sendo o primeiro a implantar.
Estavamos acostumados com a pedagogia do governo Lerner e agora, fica
um pouco complicado, demanda mais tempo. (LUCIANO).
Em contrapartida Murilo afirma que a capacitacdo de inicio e meio
de ano, as chamadas semanas pedagogicas contribuiram para a efetivacdo da

proposta em sala de aula:

Eu diria que quase que plenamente, a idéia era fomentar aquilo que ja
existia a vontade do professor de colocar em prética algumas situagdes que
iriam ajudar a diminuir a tenséo entre a realidade e escola. Em fomentar
através das atitudes um melhor desenvolvimento no individuo. Eu pude
perceber que a capacitacdo trouxe isso, que a sua pratica social, a sua
vivencia aliados ao conhecimento cientifico podem ajudar a formar uma
nova viséo, o tempo de duracdo dos cursos era em média uma semana no
ano ministrados pela SEED. (MURILO).

Dentre todos os entrevistados, mais uma vez somente Murilo faz
uma afirmativa contraria aos demais, podendo-se ler algumas controvérsias nos
relatos, ficando claro que a maioria dos professores ndo entenderam a proposta, ao
discorrer sobre o assunto, os entrevistados fazem alusdo a algumas mudancas
ocorridas, salientando que as mesmas nao foram significativas no sentido do
enfoque do trabalho como principio educativo, ou seja, ndo é conhecida a teoria que
embasa a proposta do Ensino Médio Integrado. Admitem que é necessario um
trabalho de fundamentacéo tedrica sobre o referencial tedrico-politico com enfoque
em Gramsci. Dessa feita revelou-se que as capacitacdes que para alguns existiram,
e para outros nao, nao foi suficientemente capaz de suprir as necessidades para que
os professores e a escola pudessem desenvolver um trabalho unindo a teoria e a

pratica no curso.
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4.5.3 A Integragéo entre a Parte Diversificada e o Nucleo Comum do Curso

Nesta parte a entrevista desvelou que a integracdo da parte
diversificada e do ndcleo comum do curso € substancialmente fragmentada, os
professores da parte diversificada sdo os professores das disciplinas técnicas que
possuem outro tipo de trabalho, além das aulas que ministram, geralmente em
firmas ou em seu préprio comércio. Nao participam das reuniées com os professores
do nucleo comum e da semana pedagodgica, o que intensifica a dicotomia existente
entre o corpo docente do curso. As alteracdes ocorridas no Ensino Médio Integrado

percebidas pelos participantes se destacam em:

Eu percebi alguma alterag@o na estrutura, nas questdes de matérias de
informética, nos laboratério, para suprir a clientela do integrado. Na prética
do pedagogo e dos professores deveria ter uma mudanca bem maior, mas
ndo aconteceu, isso € muito lento. (MARIANA).

[...] conforme o contelido antes a gente ndo analisava se iria ser importante
para o aluno, hoje ndo, olho se o aluno vai usar na pratica esse
conhecimento, € uma experiéncia muito importante. (LUIZA).

[...] a parte de conteddo a gente tem que voltar mais para a parte do
integrado e fazer com que ele aprenda muito bem para poder desenvolver
no trabalho dele. (LUCIANO).

[...] a primeira foi a maneira de perceber o individuo sob um foco
diferenciado, percebé-lo como sujeito com suas vivencias, canalizar essas
vivencias na atitude da minha pratica da minha disciplina para que eu
pudesse canalizar essa vontades. Num segundo momento a Relacdo entre
professor e equipe ped. Ha espaco, momento para colocarmos nossas
angustias, fomos mais ouvidos dessa forma, o professor de maneira geral
foi incluido numa proposta mais séria, construir juntos, com uma idéia de
construcdo coletiva, como me ajudou a crescer a entender enquanto
professor Perceber uma escola diferenciada que esta inserida dentro de
uma realidade e que tem suas particularidades e que devem ser
respeitadas. Pude visualizar o trabalho de colegas e ajudar com aminha
disciplina, quando se falava em interdisciplinaridade era algo meio vago,
agora ndo da para visualizar bem atitude do colega e canalizar sua
disciplina e quem ganha com isso é a escola, o professor, ganhei muito com
esse crescimento, pude perceber que cada gesto, evolui enquanto
pessoa,cada situacdo criada em sala de aula pode ser um ponto de partida
para um saber diferenciado, possivel experimentar algumas situacdes em
sala de aula e integra-las ao contetdo. (MURILO).

Em nenhuma das falas dos professores e pedagogos esteve
presente o real significado de “integrado” no ensino aprendizagem que esta inserido

na proposta do Estado do Parana nas falas dos professores e pedagogos, como
visto neste trabalho, em Gramsci (1981); Saviani (2005); Frigotto (2005); Kuenzer
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(2005) e outros autores. Estas observagbes sao consonantes a avaliacdo da
pesquisadora em relacdo a proposta na pratica da escola.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.85), a idéia de
formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela
divisado social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar.Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na
genes cientifico-tecnologica e na sua apropriacdo historico-social.Como formacéo
humana,o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formagé&o completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica.Formacdo que,neste sentido, supde a compreensdo das relacdes sociais
subjacentes a todos os fendémenos.

E conforme Ciavatta (2005), quando fazemos alusao entre a idéia de
integracdo entre a formacao geral e a educacao profissional, no Brasil estamos na
busca da superacao do tradicional dualismo da sociedade e da educacéo brasileira e
na luta e na defesa por uma educacdo brasileira para além do capital. Buscando
resgatar o homem integral, a tornar os processos educacionais em acdes efetivas na
formacao para o mundo do trabalho.

Quando perguntados sobre quais eram 0s pontos prioritarios da
nova proposta do Ensino Médio Integrado e sua forma de atuar em sala de aula,
todos os professores, com excec¢do de Diego que considera também a unido teoria e
pratica, concordaram que 0s pontos prioritarios da proposta sdo o resgate do
conteudo cientifico, entendimento o mundo do trabalho na sociedade capitalista e
sdo favoraveis a proposta com a ressalva de que ela precisa ser trabalhada com
todos os professores e equipes pedagodgicas das escolas, para que possa ser
melhor implantada.

[...] se percebe superficialmente é que ha uma tentativa de resgatar a
importancia do conteudo cientifico, a formagéo ndo s6 do individuo, mas do
cidad&o que esteja em condicdo de igual para igual no mercado do trabalho,
em condic8es de estar bem no futuro, o que percebemos € mais ou menos
isso, e que no passado o0 que importava era dar um diploma na mao do
cidaddo, conseguir aprovar mais um. Lendo os textos da capacitacdo
entendemos que alem disso é preciso ter dominio do estudo e ter condi¢cbes
de lutar de igual para igual. Sou totalmente favoravel a essa proposta, se
tudo fosse colocado em pratica, seria um sonho. Hoje afirmo que o grande
problema da educacéo esta na parte humana, temos professor que estao se
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aposentando e ndo querem estudar mais, o pessoal novo sem experiéncia,
mal preparados. Comentavamos esses dias que apesar dos pesares, temos
ainda professor que estéo conseguindo sustentar a escola, porque sdo mais
tradicionais. Posso citar como exemplo disso 0 que ocorreu esta semana no
colégio: Ex: “estou trabalhando numa escola particular € muito dificil e toma
muito tempo da gente, bobiei e ndo fiz o PSS do estado”. Professor PSS
tomou posse das aulas de substituicdo e em seguida entrou em licenca
médica, nem foi & escola, mandou o marido levar o atestado. E muito
complicado, ja estéo vindo para a escola com essa cabeca. (ROBERTO).

O integrado € uma forma de deixar o aluno com a interacdo com o
profissional, o nosso integrado é a informética. Teria que acontecer
realmente que todos os professores trabalhassem de acordo com o curso.
Eu como professor de biologia teria de dar aulas de acordo com o curso. S6
que a maioria dos professores nao trabalham assim, trabalham como no
E.M. normal. A proposta tem esse enfoque, mas nao é trabalhado dessa
maneira. A area do nicleo comum com a parte diversificada esta totalmente
separada. Podemos dizer que o integrado nao é integrado. Avalio que essa
proposta por ndo ser trabalhada de acordo, ndo é viavel. Mas se fosse
trabalhado direitinho traria resultados positivos. (FABIANA).

A esse respeito Ciavatta (2005) enfatiza que um dos principais
pontos da proposta e que esta baseada em Gramsci, € que a educacdo geral se
torne parte inseparavel da educacédo profissional em todos os campos onde se da a
preparacao para o trabalho, significa que busca enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
formar cidaddos capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. Ponto principal
acabar como dualismo estrutural existente no ensino médio brasileiro.

Segundo Garcia (2007, p.7-8) temos desafios para a implantacdo da
proposta na prética, confirmadas pelas respostas dos professores:

A organizagdo curricular é um desafio, mas também um avanco, num
primeiro movimento percebemos muito mais a juncéo/ articulacdo dos
conhecimentos/contetdos que compfem a proposta curricular, 0 passo a
ser dado é passar da articulacé@o para a integracdo. E preciso romper com a
forma curricular fragmentada, para isso a ruptura tera que se dar no interior
da cada escola, pelo conjunto de professores, mas também na legislacdo
ainda amarrada aos principios do decreto n2.208/97.Vale salientar que o
parecer n 039/04 do CNE reduz a politica de integracdo como uma simples
adaptacao as diretrizes.Segundo seu relator as diretrizes curriculares
nacionais definidas pelo CNE para o Ensino Médio e Educacao Profissional
de nivel técnico ddo conta da integracdo, que portanto ndo € necessaria sua
substituicdo. E importante ressaltar que esta discussdo ainda ndo é
consenso no interior do proprio Ministério da Educacdo, pois até onde
temos conhecimento ndo fez nenhum movimento junto ao CNE para alterar
este entendimento. Um outro desafio foi a tomada de decisdo dos Colégios
em ofertarem o Ensino Médio Integrado, na ansia de terem um curso
técnico, apesar da orientacdo da SEED/DEP de que a discussao deveria
acorrer com toda a comunidade escolar,definindo os cursos a partir de
dados do desenvolvimento soécio-econémico do Estado e a vocacgao
econdmica da regido, algumas vezes foi uma decisdo de poucos dirigentes
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das instituicdes. Onde isto ocorreu a dificuldade da integracdo se apresenta
de forma concreta, com problemas de evasdo. Apontamos como outro
desafio & aceitacdo da comunidade dos cursos de Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional terem sua duracdo estendida para quatro anos, e,
além disto, ndo terem uma saida intermediaria no 3° ano. A compreensao
de que ndo é o Ensino Médio de trés anos mais um ano de formacao
técnica é essencial para que no decorrer principalmente do primeiro ano
ndo haja desisténcias. Possibilitar que o aluno fique mais um ano fazendo
um curso de ensino médio mais consistente, ainda é um desafio constante,
€ necessaria uma ampla divulgacdo do porque quatro anos e, de que isto,
ndo limitard a continuidade dos estudos, muito pelo contrario possibilitara
gue este jovem esteja mais preparado para se inserir no mundo do trabalho
e ou continuar seus estudos. Outro desafio tem sido o de ter no Quadro
Préprio do Estado professores concursados nas disciplinas da area técnica.
Apesar do concurso realizado em 2004, ainda nesta modalidade de ensino
uma grande parte dos professores tem contratos temporarios, isto dificulta a
integracéo, pois sdo professores que néo irdo dar continuidade ao trabalho
depois de dois anos. Conseglientemente o outro desafio ja € uma
consequéncia do anterior, pois o programa de formacéo continuada abrange
um numero expressivo de profissionais que ndo permanecem na rede. A
formacao continuada dos professores tem demonstrado ser essencial para
gue sejam incorporados pelo conjunto dos professores os fundamentos
politicos e pedagdgicos do ensino Médio Integrado a Educacao Profissional.

Os desafios pontuados sdo totalmente observaveis na escola e ja
foram pontuadas neste estudo. Os relatos referentes a integracdo entre a parte
diversificada e o nucleo comum do curso que traz a tona, a terceira categoria
temética desta pesquisa, indicam um grande hiato entre a experiéncia vivenciada e a
proposta da SEED. Em nenhum momento foi feito alguma referencia ao real
significado de “Curso Integrado”, acreditam que integrar signifique apenas juntar a
parte diversificada e o nicleo comum, o que torna verdadeira a afirmacao de Barone
(1998), no Brasil falta-nos uma base cultural que tome a integracdo como valor,
tanto para criar atraves do desenho, da informatica, etc., como para remontar
artefatos tecnologicos, de modo a deixar de ver o trabalhador sempre como um
subalterno, um homem, uma mulher sujeitos a secular dominagéo.

No tdpico a seguir seréo identificados os pontos sobre a avaliagdo

da implantacdo da proposta na escola, sua consonancia e dissidéncia.

4.5.4 Avaliacao dos Professores sobre a Proposta e seu Aprimoramento

Bem como a avaliacdo favoravel a implantagdo da proposta, os
entrevistados afirmam, que ela ndo supriu a necessidades do ensino médio porque

nao deu conta de preparar os professores para sua implantacdo, os professores néo
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estdo capacitados, ndo receberam fundamentacdo tedrica adequada para atuacéo

NO CUrso.

Se fosse bem aplicada supriria totalmente, se fosse trabalhado de acordo
seria viavel e supriria satisfatoriamente. Nao deu conta porque quando o
curso foi implantado 90% dos professores ndo sabiam nem o que trabalhar
nesse curso, nem o proprio diretor da época sabia explicar para os alunos
gue tipo de curso era esse. Eu estava na sala de aula e presenciei esse
fato. Hoje ja sabem, mas com o passar do tempo. (FABIANA)

Ainda ndo supre as necessidades, estamos muito no comego precisamos
mais ou menos de uns dez anos. A preparacdo deu conta sim, mas nao
totalmente, ainda falta muita fundamentagéo teérica. (LUCIANO).

N&o supre as necessidades, a preparagcdo ndo deu conta de preparar 0os
professores para a implantagdo da proposta. Os professores ndo estdo
capacitados. (DIEGO).

Quanto aos aspectos que precisam ser trabalhados com os
professores do Ensino Médio Integrado para que a nova proposta seja bem
efetivada no Parand, as falas se resumiram quase que totalmente na questdo da

fundamentacdo teorica para os professores, ou seja, conhecer a proposta

teoricamente para que ela possa ser colocada em pratica na sala de aula.

Penso e torno a repetir a questdo do estudo, do conhecimento, de estar
engajado mesmo dento da proposta para o Ensino Médio Integrado de
trabalhar todas as disciplinas integradas, ai eu acredito que com esse
conhecimento e a pratica juntos aconteca a integracdo. E preciso
fundamentacdo tedrica sobre a proposta, isto em toda a escola.
(MARIANA).

Mais capacita¢é@o, mais estudo, mais fundamentacéo teérica. Dar sequéncia
aos cursos. (LUCIANO).

Precisam ser trabalhados com os professores sao orientagcdes de como
trabalhar, como deve fazer em sala de aula, mais teoria. Para saber o

porqué do urso e de como deve ser trabalhada a proposta. (LUIZA).
De acordo com o documento de Fundamentos Politicos e
Pedagogicos da Educacao Profissional a SEED/DEP “[...] assumiu 0 compromisso
com uma politica de educacédo profissional que tem o trabalho como principio
educativo, principio este que considera 0 homem em sua totalidade historica, e a
articulagdo entre trabalho manual e intelectual a partir do processo produtivo
contemporaneo, com todas as contradicdes dai decorrentes para 0s processos de

formagao humana no e para o trabalho.” (2005).
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Isso quer dizer que o ensino médio deve assegurar aos alunos uma
educacgdo basica que forneca formacdo minima para todo cidadao é um principio
gue assegura a integracdo. Mas para que tal integracdo se realize € necessario
primeiramente que os professores se apropriem da proposta integrada para que
possam levar para a sala de aula o trabalho como principio educativo com a
finalidade de se acabar com o dualismo estrutural de nossa escola de ensino médio.

Terminada a entrevista foi perguntado se gostariam de falar sobre
um assunto que nao tivesse sido abordado na conversa, € interessante observar que
a maioria deles salientou 0 gosto ou até mesmo a paixao que tém em lecionar, mas
que a realidade da educacao brasileira € muito fragmentada, e que se decepcionam
demais, mas entendem que também € necessario muito estudo para que se
desempenhe melhor a funcdo no ensino aprendizagem. Também foi abordada a

questéo racial na escola como fonte de discriminagao.



5 SOBRE AS ACOES E CONTRADICOES DA REALIDADE

Este trabalho refletiu sobre a implantagédo do Ensino Médio Integrado
no estado do Parana buscando contribuir para melhor solidificacdo do curso onde foi
implantado e futuramente nos colégios que venham a implanta-lo, sob a égide do
Decreto n° 5.154/2004.

O problema da pesquisa consistiu na investigagao: ‘O neoliberalismo
estd influenciando na proposta de trabalho como principio educativo posta na
proposta do Ensino Médio Integrado do Estado do Parana?’

A hipotese do trabalho foi de que: em decorréncia da reforma
educacional dos anos 90 estar subsidiada nos principios do neoliberalismo, a
influéncia desta tendéncia é muito forte na educacdo brasileira. Considerou-se
relevante avaliar em que medida este quadro se modificou em nosso estado, quando
em 2003 assumiu, explicitamente, para o Ensino Médio Integrado, uma proposta
‘antagbnica’ as tendéncias neoliberais.

A partir da constituicdo de quatro categorias que articularam os
objetivos de estudo foi realizada a analise dos dados que demonstram indicios para
se afirmar que a implementacao realizada na escola, em resposta ao problema de
pesquisa, é afirmativa, ele foi respondido em todas as categorias com algumas
contradicbes bem visiveis entre os entrevistados, ja pontuadas. Existe a influéncia
do neoliberalismo atualmente no colégio, afirmando também a hipétese elaborada e
explicitada neste texto.

Em decorréncia na escola em que se realizou a pesquisa, até o final
de 2009, a proposta do Ensino Médio Integrado ndo estava sendo colocada em
pratica em sua totalidade, bem como, acompanhada e avaliada especifica e
intencionalmente no ambito da escola, NRE e da SEED, o que deveria estar
acontecendo, e que fosse apresentado no decorrer da investigacao.

Considera-se, portanto, que a necessaria articulagdo que o curso de
formacdo integrada necessita, ndo acontece satisfatoriamente no colégio
pesquisado.

E relevante nesta parte do texto, rever as consideracdes de Garcia
(2007): A preocupacdo sempre presente na discussdo curricular tem sido de néo
incorrer nos erros da Lei n°® 5. 692/71, que institui a profissionalizagdo do antigo 2°
grau de forma compulséria. Vale lembrar que naquela lei a carga horaria destinada
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as disciplinas técnicas era maior do que as das disciplinas da base comum e que a
concepcao era oposta a que se propde hoje, isto é, o entendimento era da l6gica
produtivista e mecanicista do trabalho, embalado pelo tecnicismo e pela teoria do
capital humano, no qual o conhecimento geral tinha sua validade somente em sua
relacdo direta com o conhecimento especifico. A proposta de um curriculo integrado
em quatro anos tenta assegurar o dominio dos conhecimentos que perfazem o
itinerario cognitivo e formativo de um aluno-cidadéo trabalhador. Mas a superacao
da visdo produtivista e mecanicista da educacédo e da escola somente podera ser
alcancada colocando o sujeito no centro da organizacdo do trabalho educativo e
pedagdgico, e nao mais o mercado de trabalho.

O estudo aponta que mesmo sentindo-se angustiados e sem
entender muito claramente a proposta sentem paixdo pelo seu trabalho,
demonstrando 0 seu compromisso com a escola, 0 que significa que se houver um
trabalho consciente e objetivo entre a proposta e a escola como um todo, ela podera
se instalar futuramente com sucesso.

Outro ponto que este estudo traz e que se encontra implicito nas
falas dos entrevistados € que tudo € muito novo e recente no E.M.l. os profissionais
sentem falta de poderem participar, por exemplo do Projeto Folhas da SEED, que é
s6 para os professores do Ensino Fundamental e Médio, os professores da parte
diversificada ndo podem também participar do PDE, porque ainda estdo no inicio de
carreira.

Outra questado que chamou a atencéao foi a de que um professor que
participa do Programa PDE, dentre os participantes da pesquisa, conhece mais
claramente a proposta teérica da SEED.

O distanciamento entre a politica e seus agentes principais, 0s
professores, faz afirmar que se alcangou o objetivo proposto nesta pesquisa, que era
de Investigar em que medida predominam as diretrizes da reforma neoliberal de 90
ou do trabalho como principio educativo no contexto da educacédo do Ensino Médio
do Parana, tendo como referéncia uma escola do Ensino Médio Integrado no
Municipio de Jacarezinho. Permitindo afirmar que o referencial tedrico-politico desse
curso nao é inteiramente e satisfatoriamente conhecido pelos professores
responsaveis pela integracao proposta no eixo articulador da proposta da SEED.

O Ensino Médio Integrado configura-se hoje um curso procurado e

importante, principalmente por se tratar da formacdo do jovem que ira para o
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mercado de trabalho, para que este realmente entenda a realidade que Ihe espera
na sociedade capitalista Assim, o tema € muito significativo, mas fica registrada,
marcada uma total auséncia de discussdo com os professores e a escola em si,
sobre o arbitrio referente ao Ensino Médio Integrado no Estado do Parana. Por que
ainda neste inicio de século XXI, persiste na educacdo uma pratica utilitarista,
fragmentando o que deveria ser uma praxis educativa?

Como sugestdo deixamos a contribuicdo de que a realidade do
cotidiano do ensino médio ndo mudou em articulacdo ou integracdo entre o ensino
médio e a educacdo profissional de nivel técnico, e que continua sendo um desafio
politico-pedagdgico constante, uma vez que implica a superacdo da estrutura dual
gue sempre marcou historicamente a educacdo brasileira, em particular, o0 ensino
meédio e, assim sendo, implica também na superacéo da dualidade de classes.

Somente com um trabalho efetivo com os professores e as equipes
pedagdgicas das escolas, seria possivel se pensar nessa articulagdo e integracéo
entre 0 ensino médio e o ensino profissionalizante. Seria necessario que 0s
profissionais da parte diversificada fossem profissionais ‘inteiros’, ou seja, nao
precisassem trabalhar em outra atividade para poderem sobreviver financeiramente,
fazendo do magistério apenas mais um salario a receber para somar em seus
gastos, como é hoje na realidade do cotidiano escolar.

Permanece o desafio quanto a dessacralizacdo da dualidade
estrutural existente no Ensino Médio brasileiro e paranaense, continua a
necessidade de reflexdo e de uma acdo consciente tedrica e pratica na reflexdo
dessa fragmentacao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, entre o real e 0
capital.

Os dados deste estudo apontam para a importancia da realizacao de
novas pesquisas, visando ampliar a compreensao sobre a proposta de implantacao
do Curso Integrado, seja na realidade desta pesquisa ou e em outros locais do
Estado, com outros objetivos capazes de alcancarem resultados que possam
culminar na aproximagdo entre a teoria de wuma proposta vinda da
SEED e a escola em que ela sera trabalhada.

As criancas, 0s jovens ndo nos escolhem como professores, nao
podemos esquivar-nos dessa realidade. A responsabilidade foi assumida quando
optamos em ser educadores. Estejamos conscientes que por meio de nossas agoes

como professores, sejam elas justas ou injustas estaremos passando a eles nao
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apenas conceitos, mas principios de conduta, que certamente influenciardo em suas
vidas.
Esse compromisso que tantos educadores possuem, pode ser o

caminho para uma educacéo para além do capital.
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