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Resumo

Apresentamos neste trabalho uma reflexdo critica dos aspectos linguisticos, politicos
e historicos envolvidos na (des)construcdo de representacfes identitarias sobre
América Latina, principalmente no contexto politico-educacional brasileiro. Levando
em consideragdo o vinculo desta pesquisa com a area de Ensino-Aprendizado de
Espanhol como Lingua Estrangeira, buscamos compreender de que maneira sdo
(re)produzidos certo(s) sentido(s) sobre a identidade cultural latino-americana em
livros didaticos e como as a@ndi¢des historicamente institucionalizadas influenciam
esses processos de significacdo. Mediante a analise discursiva do corpus
conformado por textos extraidos de quatro livros didaticos de espanhol, objetivamos
identificar fatores e processos que viabilizam a producdo, a circulacdo e a
institucionalizacdo de discursos e representacfes sobre América Latina. O discurso
didatico textualizado nos livros analisados nos permitiu remeter a materialidade
linguistica a duas formacgdes ideoldgicas dominantes: a hispanofonia e a ideologia
mercantil da lingua e da cultura. Assim, concluimos que o descritivismo
despolitizado da cultura e o normativismo estratificado da lingua presentes nos
suportes textuais contribuem para a naturalizacdo de uma imagem de América
Latina subalterna, deficitaria e exética, solapando conflitos geopoliticos e tensbes
sécio-histéricas. Esta pesquisa encontra-se inserida no campo da Linguistica
Aplicada, porém, localiza-se na confluéncia de varios campos de estudo, permitindo
uma visdo multidisciplinar dos processos analisados. A Analise do Discurso, 0s
Estudos Culturais, as pesquisas em representacdes sociais, a teoria pos-colonial e o
socioconstrucionismo proporcionam suporte tedrico e metodoldgico.

Palavras-chave: América Latina. Identidade cultural. Livros didaticos.
Representacdes sociais. Discurso.



Resumen

Presentamos en este trabajo una reflexiébn critica de los aspectos linguisticos,
politicos e histéricos implicados en la (des)construccion de representaciones
identitarias sobre América Latina, principalmente en el contexto politico-educacional
brasilefio. Teniendo en cuenta el vinculo de esta investigacion con el area de
Ensefanza-Aprendizaje de Espafiol como Lengua Extranjera, buscamos
comprender de gqué manera son producidos ciertos sentidos sobre la identidad
cultural latinoamericana en libros didacticos y como las condiciones histéricamente
institucionalizadas influencian estos procesos de significacion. Mediante el analisis
discursivo del corpus conformado por textos extraidos de cuatro libros didacticos de
espafiol, nos planteamos el objetivo de identificar factores y procesos que viabilizan
la produccion, circulacion e institucionalizacion de discursos y representaciones
sobre América Latina. El discurso didactico textualizado en los libros analizados nos
permitié remitir la materialidad linguistica a dos formaciones ideolégicas dominantes:
la hispanofonia y la ideologia mercantil de la lengua y la cultura. De esta manera,
pudimos concluir que el descriptivismo despolitizado de la cultura y el normativismo
estratificado de la lengua presentes en los soportes textuales contribuyen para
naturalizar una imagen latinoamericana subalterna, deficitaria y exoética, solapando
conflictos geopoliticos y tensiones socio-histéricas. Esta investigacién pertenece al
campo de la Linguistica Aplicada, no obstante, esta localizada en la confluencia de
varios campos de estudio, permitiendo una vision multidisciplinar de los procesos
analizados. El Analisis del Discurso, los Estudios Culturales, los estudios en
representaciones sociales, la teoria pos-colonial y el socioconstuctivismo
proporcionan el soporte teérico y metodoldgico.

Palabras clave: América Latina. Identidad cultural. Libros didacticos.
Representaciones sociales. Discurso.



Abstract

In this paper we present a critical reflection of the linguistic, political, and historical
aspects implied in the deconstruction of identity representations throughout Latin
America, mainly in the political-educational Brazilian context. Taking into account the
link between this investigation and the area of teaching and learning Spanish as a
foreign language, we search to understand how certain senses are created for the
identity of Latin American culture in didactic books and how historically
institutionalized conditions influence this process. Through discursive analysis of the
text in four Spanish didactic books, we aim to identify the factors and processes that
allow the production, circulation and institutionalization of certain discourse and
representation about Latin America. The didactic discourse in the books we analyzed
allowed us to classify the linguistic material into two main ideological formations of
language and culture: the hispanophony and the merchantilist ideology of language
and culture. We have concluded that the non-political descriptivism of the culture and
stratified normativism of the language that are present in the books contribute to
naturalize a subaltern, deficitary and exotic image of Latin America, overlapping
geopolitical conflicts and socio-historical tensions. This investigation belongs to the
field of Applied Linguistics, but the theoretical and methodological support provided
by the Discursive Analysis theory, the Cultural Studies, the studies in social
representations, the post-colonial theory and the socioconstructivism, allows a
multidisciplinary approach of the analyzed process.

Key words: Latin America. Cultural identity. Didactic books. Social representation.
Discourse.
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1 INTRODUCAO

Ameérica Latina, Ibero-Ameérica, Hispano-Ameérica, ou simplesmente, paises
latinos, palavras carregadas de significacdo que parecem fazer parte de nossos
discursos. Sensacdes contraditérias de autoafirmacdo e imposicdo identitarias se
misturam e nos obrigam a questionar esses rétulos supranacionais tidos como
naturais e estaveis.

No cotidiano, no ambito académico, dentro e fora da sala de aula, a palavra
América Latina — e suas variantes lexicograficas — permite interpretacdes
polissémicas e contraditérias. No entanto, sdo os discursos e representacdes
circulantes na sociedade que lhe outorgam estabilidade simbdlica e material.

Nas ultimas décadas conceitos como identidade e cultura tornaram-se
centrais na teoria social. Sob diversas perspectivas antiessencialistas e revisionistas
varios paradigmas do pensamento moderno sdo abordados e questionados. Os
estudos culturais, a teoria do nacionalismo, a linguistica aplicada, a teoria da
representacdo e outras perspectivas criticas configuram-se como um campo
interdisciplinar que desestabiliza velhas certezas do passado.

Neste cenario, as reflexdes sobre o carater fragmentario e provisorio das
identidades e a dimensdo socio-histérica das representacfes e dos discursos
(trans)nacionais e (multi)culturais podem fornecer elementos conceituais de
relevancia a fim de elucidar quais circunstancias e processos estdo envolvidos na
conformacdo da expressdo América Latina como uma categoria aglutinante e ao
mesmo tempo distintiva capaz de recrutar individuos para assumir, subverter ou
afirmar posi¢des identitarias em torno dela.

De uma perspectiva historico-epistemoldgica, as representacdes sobre o
continente americano estiveram desde o século XV impregnadas por métodos
descritivos, analiticos e classificatorios que possibilitavam a compreensao do novo
territorio colonizado. Viajantes, historiadores, cientistas e escritores contribuiam para
forjar diferentes e divergentes significacdes do que, a partir da segunda metade do
século XIX se denominaria América Latina.

A compartimentalizacdo do saber gerou novas disciplinas especializadas que,
através da observacdo minuciosa e detalhada, compilavam, registravam, indexavam

e classificavam os comportamentos, 0s costumes, as linguas, os temperamentos
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latino-americanos. Conhecer as marcas profundas da identidade e os atributos
culturais originais dos povos subjugados permitia definir o lugar e o papel das
colonias no processo de dominag&o imperial.

O saber taxonbmico e a subdivisdo dos grupos operavam em beneficio da
|6gica eurocéntrica e serviam como modelo de referéncia no estabelecimento de
diferencas e deficiéncias dos povos ‘barbaros’, que tinham se desenvolvido fora dos
parametros politicos religiosos e sociais da ‘civilizagdo’ moderna. A coletanea de
textos, ideias e imagens baseada nesses métodos e abordagens serviam de
constatacdo cientifica e objetiva das relagcdes assimétricas entre América Latina e
Europa.

Numa trajetoria ininterrupta @é a atualidade, o mesmo afa taxonémico de
unificar fronteiras geogréficas, linguisticas e culturais, foi encontrando legitimidade
no seio das ciéncias sociais, como a histéria, a filologia, a antropologia, a etnografia,
a sociologia e a linguistica entre outras.

A partir de uma perspectiva socio-politica, podemos perceber uma variedade
de termos associados a América Latina (e aos latino-americanos) que a pesar de
sua aparente neutralidade revelam certos tracos diferenciadores.

Tudo isso nos leva a pensar que a construcao representativa de América e
posteriormente de América Latina desde o século XV vem sendo definida e
sustentada por diferentes abordagens, paradigmas e teorias que definem,
descrevem e classificam identidades e caracteristicas culturais, construindo
representacfes que evocam imagens, historias e tradicbes. Isto €, um universo
discursivo que condensa limites geograficos, linguas e sociedades num conceito
estavel, possivel de ser descrito, hierarquizado e manipulado.

Porém, mediante a remissdo das formulagbes feitas sobre a identidade
cultural latino-americana a redes de filiagdo de sentidos podemos compreender
como as relacdes de poder sdo historicamente instituidas.

Sob essa perspectiva, portanto, ndo se trata de reivindicar essa o aquela
identidade latino-americana, nem de estabelecer as verdadeiras caracteristicas
culturais latinas das Ameéricas, injustamente distorcidas durante séculos, e sim de
guestionar como as identidades e a cultura adquirem sentido através das
representacdes e dos discursos, como as redes de sentidos se ligam a sistemas de
poder, e que mecanismos estdo envolvidos na formacdo e na promocdo de uma

coletividade transnacional simbolicamente legitimada.



16

Questionar a no¢do de América Latina como categoria identitaria e cultural,
nesse contexto, significa questionar os sistemas discursivos e representacionais que
lhe outorgam estabilidade ontolégica.

Isso nos leva a supor que discursos e representacdes sobre América Latina
sdo construidos, sustentados e negociados nas relagdes sociais, dentro de
estruturas desiguais de poder, e que entidades, instituicbes e organismos
desempenham um papel importante na producdo e na reproducdo desses sistemas
de significagao.

A estreita vinculacdo dos livros didaticos (LDs) de espanhol como lingua
estrangeira (E/LE) com as instituicbes (educacionais, governamentais e mercantis)
permite compreender como as condicdes de producdo dos textos didaticos
contribuem para a naturalizagdo de uma imagem da cultura latino -americana.

E evidente que o LD de E/LE ni3o é o Unico espaco de legitimacdo de
representacdes e discursos sobre América Latina. N&do obstante, outras fontes
legitimadoras da(s) identidade(s) culturais latino-americanas como a midia e a
literatura, excedem os limites de nossa pesquisa, que tem como foco o conceito de
Ameérica Latina presente nos LDs e sua estreita relagdo com o contexto institucional.

Na medida em que a linguagem esta estreitamente vinculada a producéo e
manutencdo das relagbes de poder, o ensino-aprendizado de E/LE possibilita um
outro discurso que se opBe ao reducionismo conceitual arraigado na area. Esse
reducionismo se caracteriza pela trivializacdo dos conteudos, a profissionaliza¢éo do
curriculo e a apologia despolitizada da diversidade cultural, afastando os
pesquisadores e professores da matriz politica, social e historica das suas praticas.

Analisar os aspectos vinculados ao processo de formacao da palavra América
Latina (e suas variantes) e sua recorrente utilizagdo nos LDs de E/LE nos remete
ndo sé a contingéncias histéricas que validaram a conformacédo e a delimitacdo de
um territorio subordinado a critérios legitimadores de um projeto politico-econémico
(neocolonial), mas também a indagacfes relativas a (re)significacdo de conceitos
herdados do pensamento moderno e a relevancia dos LDs de E/LE como
instrumentos de veiculagéo e validacao das relacdes de poder.

Sendo assim, esta pesquisa, inserida no campo da Linguistica Aplicada e
simultaneamente ancorada no ambito do ensino-aprendizado de E/LE, propbe-se

efetuar uma revisdo e uma analise de cunho qualitativo de um corpus constituido por
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qguatro LDs de E/LE publicados entre 2003 e 2005, analisados a partir de um olhar
discursivo e representacional.

Deste modo, nossa pesquisa localiza-se na confluéncia de varios campos de
estudo que permitem uma visdo multidisciplinar das variaveis e dos processos aqui
analisados.

A fundamentacdo tedrica e conceitual apoia-se em contribui¢cdes relativas a
Linguistica Aplicada PENNYCOOK, 2006), Socioconstrucionismo (MOITA LOPES,
2003), Estudos Culturais (CUCHE, 2009; HALL, 2006,), Discurso e Representacao
(ANDERSON, 2008; BOURDIEU, 2001, 1996; FOUCAULT, 2007, 2009; JODELET,
2001; ORLANDI, 1983, 2003a, 2003b, 2008; SAID, 2007).
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2 JUSTIFICATIVA

Propor uma reflexdo sobre conceitos que durante muito tempo conformaram
uma base epistemoldgica sélida da teoria social e que ainda permeiam tanto o
ambito académico quanto a nossa vida cotidiana é um desafio que, ao invés de
fornecer respostas cabais e definitivas, permite-nos questionar o repertério de
certezas que estabilizam as préaticas sociais e pedagogicas.

A abordagem multicultural, o sociocontrucionismo, 0 interacionismo
sociodiscursivo e att o comunicativismo tém sido, sobretudo nas ultimas décadas,
responsaveis por renovar as esperancas e expectativas tanto no ambito pedagdgico
guanto na producao de material didatico. Na atualidade, as pesquisas em Linguistica
Aplicada relativas as categorias estruturadoras e estruturantes do pensamento
moderno, como identidade e cultura, demonstram o carater transversal assumido por
esses conceitos na producédo académica.

N&o obstante, notamos a auséncia de estudos sistematicos que articulem a
dimensdo socio-histérica do termo América Latina com as implicacBes politico-
pedagdgicas do processo de ensino-aprendizado de E/LE.

Nesse sentido, a selecdo e a utilizagcdo de LDs nas aulas de E/LE s&o um
fator determinante das direcGes e escolhas do professor, sendo muitas vezes porta-
voz de discursos hegemonicos e etnocéntricos.

Além disso, os LDs sao regulados pelo Estado, vendidos como produtos de
consumo, sujeitos as forgcas do mercado e influenciados pelas novas (e nao tao
novas) tendéncias linguisticas e didaticas. Sendo assim, é evidente que nao
podemos ser indiferentes aos sentidos que eles fazem circular no interior da sala de
aula.

Nesse prisma, consideramos relevante desenvolver uma pesquisa que, além
de colocar em questao perspectivas que legitimam versdes desproblematizadas de
Ameérica Latina nos LDs, possibilite uma discusséao critica de conceitos e paradigmas

enraizados na Linguistica Aplicada e na area de E/LE.
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3 O PROBLEMA, AS PERGUNTAS E OS OBJETIVOS

Na medida em que notamos nos LDs de E/LE frequentes simplificacdes e
imprecisbes no emprego da nogdo de América Latina comegamos a perceber que
esses discursos sdo planejados, difundidos e apresentados de maneira explicita ou
sutil, como dados objetivos ou bem como mera informacéao curiosa e superficial.

Portanto, coloca-se o problema de se desconhecer de que maneira os LDs de
E/LE se configuram como um espaco em que representacdes associadas a(s)
identidade(s) latino-americanas sdo (re)produzidas e legitimadas.

A partir desta problemética desprendem-se mudltiplas interrogacbes que
permitiram definir os objetivos norteadores deste trabalho.

A seguir, relacionaremos as perguntas de pesquisa que pretendemos

esclarecer.

1. Como as representacfes associadas a Ameérica Latina adquirem sentidos e
legitimidade nos LDs de E/LE?

2. As nocOes de identidade/alteridade e cultura contribuem na fixacdo dessas
representacoes?

3. Que outras representacdes identitarias circulam nos LDs de E/LE?

4. Que arcabouco teorico confere autoridade aos discursos e representacdes
relativos a latinidade da América nos LDs de E/LE?

5. Que alternativas teoricas e pedagdgicas permitiiam superar as possiveis

contradicOes e reducdes?

Estabelecem-se para a presente dissertacao os objetivos a seguir.

Objetivo geral

Identificar nos LDs de E/LE fatores e processos que viabilizam a producéo, a
circulacdo e a institucionalizacdo de discursos e representacdes sobre a

identidade cultural latino-americana.

Objetivos especificos
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Mapear a trajetdria historica dos processos discursivos (parafrasticos e

polissémicos) dos conceitos de cultura e América Latina.

Identificar possiveis filiagcdes entre os textos didaticos de E/LE e formacdes

discursivo-ideoldgicas.

Refletir sobre a vinculacdo dos livros e textos didaticos a um contexto

Institucional mais amplo.

Indagar sobre os sentidos atribuidos a identidade/alteridade cultural latino-

americana nos LDs de E/LE.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 IDENTIDADES E CULTURA — UMA QUESTAO DE FRONTEIRAS

Atualmente existe uma forte tendéncia a associar as nocdes de identidade e
cultura; as questdes sobre identidade parecem remeter frequentemente a questbes
culturais.

Porém, ndo se deve confundir as no¢des de cultura e de identidade cultural.
Esta Ultima remete a “uma modalidade de categorizacdo da distingdo noés/eles
baseada na diferenca cultural” (CUCHE, 1999, p. 177), incluida numa nog¢do mais
abrangente, a de identidade social.

A nocéo de cultura é polissémica e pode ser interpretada de Varias maneiras.
Por exemplo, como patrimdnio intelectual e artistico de um grupo, como conjunto de
caracteres essenciais de uma comunidade, ou como sistema simbalico.

Contudo, esses paradigmas vém sendo discutidos nas ciéncias humanas,
gerando mudancas conceituais no que diz respeito as versdes positivistas e
estruturalistas da lingua, das identidades e da cultura. As contribuigdes feitas pelas
teorias criticas, pés-modernas e pos-coloniais colaboram na desarticulacdo de

alguns dogmas incrustados nas ciéncias sociais.

4.1.1 A (In)determinacéo das Identidades Culturais

A identidade social € resultado de processos simbdlicos e discursivos que
vinculam um individuo a um conjunto social. As categorias que fundamentam cs
vinculos do sujeito com o grupo social também séo validadas simbolicamente e
estdo sujeitas a forcas e relacbes de poder. Esses critérios determinantes da
identidade, muitas vezes considerados objetivos, podem ser a classe social, o
género, a nacao, a profissao, a raca, a etnia, a religido, a cultura, etc.

Ao mesmo tempo, a identidade ndo é autbnoma, adquire sentido na relacéo

com a diferenca. Na frase ‘somos latino-americanos’, na verdade, esconde-se uma
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extensa cadeia tacita de negacdes em relacdo a outras identidades. ‘Somos latino-
americanos’ pode significar: ‘ndo sou espanhol’, ‘ndo sou europeu, e assim por
diante. Dessa maneira, “assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca
depende daidentidade [...]; sdo, pois, inseparaveis” (SILVA, 2007, p. 75).

Os discursos sobre identidades (e diferencas) n&o convivem

harmoniosamente, ndo sdo simplesmente ditos. Eles s&o impostos e disputados.

A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com as
relacdes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar as
diferengcas ndo pode ser separado das relagbes mais amplas de
poder. A identidade e a diferenca ndo sao, nunca, inocentes [...].
Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta
sempre ligada a uma forte separacdo entre “n0s” e “eles”. Essa
demarcacéo de fronteiras, essa separacao e distincdo, supdem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder (SILVA, 2007,
p. 85-86).

Essa divisdo entre 0 que somos e 0 que nao somos pressupde uma
classificacdo e uma hierarquizacdo; aqueles que detém o poder de classificar
também detém o poder de ordenar e avaliar as identidades alheias, contrastando-as
com a prépria— tida como natural e exemplar.

Outro ponto a considerar no que diz respeito as identidades é que elas “sao
produzidas em momentos particulares no tempo” (WOODWARD, 2007, p. 38). No
sistema global contemporéaneo, ou “pés-moderno global” como Hall prefere chama-

lo,

os fluxos culturais, entre as nac¢des, e o consumismo global criam
possibilidades de ‘identidades partilhadas’ — como ‘consumidores’
para os mesmos bens, ‘clientes’ para 0s mesmos servicos, ‘publicos’
para as mesmas mensagens e imagens — entre pessoas que estao
bastante distantes umas das outras no espaco e no tempo (HALL,
2006, p. 74, grifo do autor).
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Novas tensbes entre o local e o global, possibilitam novas formas de
identificacédo e desarticulam as identidades culturais do passado.

E fundamental considerar que tanto a identidade quanto a cultura sdo
categorias produzidas num momento particular, e seus sentidos sao dinamicos e
instaveis.

De acordo com essas distingdes, analisaremos uma subcategoria das
identidades — a identidade cultural —, um conceito-chave que pode colaborar com a
tematica latino-americana que estamos desenvolvendo nesta pesquisa.

Cuche (1999) apresenta algumas concepcdes para explicar como as
identidades e diferencas culturais sao representadas e naturalizadas.

Na concepcéao objetivista da identidade cultural, por exemplo, a cultura— ou a
representacdo dela — € vista como uma segunda natureza. Os caracteres
fenotipicos e psicoldgicos sdo componentes genéticos, hereditarios, ligados a
mentalidade (ou génio) da comunidade a qual pertence. Essas marcas de
pertencimento ao grupo de origem estdo enraizadas, constituindo-se como
elementos inalteraveis e preexistentes. “A identidade [cultural] repousa entdo em um
sentimento de ‘fazer parte’ de certa forma, inato. A identidade é vista como uma
condicdo imanente do individuo, definindo-o de maneira estavel e definitiva”
(CUCHE, 1999, p. 179).

Na abordagem culturalista, a énfase recai na heranca cultural ligada a
socializacdo do individuo dentro do grupo de origem; ele interioriza e se identifica
automaticamente com os modelos e padrbes culturais que Ihe sdo impostos. Ainda
assim, o efeito € o mesmo, a identidade € definida a priori, e é preexistente ao
individuo.

A ldgica objetivista dessas abordagens incentiva a determinag&o positivista de
atributos culturais basicos das identidades coletivas. A esséncia do grupo pode ser
identificada e descrita a partir de critérios determinantes e objetivos. A origem
comum, a lingua, a religido, a psicologia coletiva e a vinculacdo a um territorio
geografico poderiam servir como argumentos cientificos (ou de senso comum) para
a defini¢cdo de identidades culturais independentes.

Essas concepcbes sdo criticadas pelos que advogam por uma Visdo
subjetivista. O foco desta abordagem ndo estd na dimensdo atributiva das

identidades, e sim nas representacdes que fazem os individuos se vincularem e se
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identificarem com uma coletividade imaginada em maior ou menor medida. O mérito
da visao subijetivista € o de considerar o carater variavel das identidades.

Por outra parte, a abordagem relacional permite superar as propostas
objetivistas/subjetivistas, entendendo que o fendbmeno se constréi nas relacoes
sociais onde as identidades e as diferencas sao disputadas e definidas.

De acordo com Barth (1969 apud CUCHE, 1999, p. 182),

a identidade € um modo de categorizacéo utilizado pelos grupos para
organizar suas trocas. Também, para definir a identidade de um
grupo, o importante ndo € inventariar seus tracos culturais distintivos,
mas localizar aqueles que sdo utilizados pelos membros do grupo
para afirmar e manter uma distingdo cultural. Uma cultura particular
ndo produz por si s6 uma identidade diferenciada: esta identidade
resulta unicamente das interagdes entre grupos e os procedimentos
de diferenciacéo que eles utilizam em suas relacoes.

Analisar a relacao dialética entre identidade e alteridade, seu carater dinamico
e multifacetado, as lutas simbdlicas e materiais pela imposicdo e afirmacéo
identitarias, e os contextos e mecanismos de (re)producdo dessas representacoes, é
relevante para abordar a problematica dos discursos e das representacfes sobre
Ameérica Latina veiculadas nos LDs de E/LE.

Devemos entdo pensar que a determinacdo ou indeterminacdo das
identidades culturais, isto é, seu fechamento ou fluidez, sdo disputadas, negociadas
e/ou definidas em condicBes historicas determinadas. As tentativas de reivindicacéo
de identidades culturais justas e verdadeiras significam a manutencdo de uma logica
estatica e monovalente herdada do pensamento moderno, cujas releituras seréo

abordadas na proxima secéo.
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4.1.2 Atualizando e Desatualizando a Noc¢éao de Cultura

Quanto mais central a cultura, contudo, mais poderosas as forcas
gue buscam governa-la. Quando se verifica que 0s processos
culturais afetam os padrbes de conduta e de moral adotados em uma
sociedade, ou seja, quando se conclui que a cultura, em Uultima
andlise, regula acbes e praticas, o esforco por controla-la e regula-la
torna-se compreensivel. Articulam-se, entéo, a regulagdo da cultura e
a regulagéo por meio da cultura (MOREIRA; MACEDO, 2001, p.
119).

Nas Uultimas décadas, no ambito da linguistica aplicada e do ensino
aprendizagem de E/LE, tem sido evidenciada uma crescente e intensa producédo de
pesquisas cientificas a partir de uma perspectiva que privilegia a cultura,
fundamentada na importancia desta para o ensino-aprendizagem de linguas.

Porém, outras perspectivas relacionadas a cultura, conhecimento e poder
vém sendo desenvolvidas ha varias décadas. Desde os anos 60 indagacoes
provenientes de diferentes areas de conhecimento (a sociologia, a antropologia, o
feminismo, e as teorias marxista, pés-moderna e pds-estruturalista) confluem nos
chamados Estudos Culturais. Assim, os paradigmas norteadores desses campos
interdisciplinares, transdisciplinares e multidisciplinares estdo estreitamente
relacionados a concepcéo de cultura adotada nas pesquisas.

Na préxima secao (4.1.3) nos referiremos as diferentes filiacdes de sentidos
associadas ao conceito de cultura, enfatizando a influéncia do século XVIII. Na
secdo 4.1.4 discutiremos 0s argumentos que, atualmente, circulam no ambito
académico, no que diz respeito a uma (re)significacdo do conceito de cultura (cultura
‘com prefixos’) e mostraremos como as representacées de comunidades estaveis e
delimitadas (culturas ‘prefixadas’) sdo parte essencial do discurso sobre a
(mono)cultura.
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4.1.3 A Cultura: um Legado da Modernidade

O termo cultura concebido como cultivo de terra, no século XV ! (CANEN;
MOREIRA, 2001), foi substituido por um sentido figurado, no século XVI, passando
de um estado para uma faculdade (CUCHE, 1999); a interpretacdo como atividade
intencional de aperfeicoamento espiritual comeca a se impor no século XVII,
tornando-se “parte do vocabulario da lingua do iluminismo” (CUCHE, 1999, p. 20).

Canen e Moreira (2001, p. 17-18) entendem que na visao classista, “somente
alguns individuos, grupos ou classes sociais apresentam mentes e maneiras
cultivadas e gque somente algumas nacdes apresentam elevado padrao de cultura ou
civilizacdo”.?

A ideia de que os seres humanos tornam-se dignos desse nhome por meio da
educacéo e do treinamento é retomada por Bauman (2007) ao relaciona-la com o
vocabulo ‘gerenciar — anterior ao conceito de cultura —, no sentido de forcar a se
submeter ao controle de alguém, exercer efeito sobre, em suma, limitar a liberdade
do gerenciado. O autor postula que, desde o inicio, a visao gerencial, assimétrica e
desigual das relagdes sociais tem sido parte do conceito de cultura, afirmando que
“se ‘agricultura’ é a visdo do milharal na perspectiva do agricultor, a idéia de ‘cultura’
aplicada metaforicamente aos seres humanos é a visdo do mundo social pelos olhos
dos ‘agricultores de pessoas’: os administradores” (BAUMAN, 2007, p. 72).

Posteriormente, o termo cultura sofre uma re-significacao, perdendo o sentido
de ‘acdo’ e retornando a seus atributos de ‘estado’; e a partir deste ponto de vista, a
cultura se ‘coisifica’, se materializa, e, por conseguinte, 0s povos podem possuila ou
carecer dela — a forma substantivada apareceria inicialmente na Franca e na
Inglaterra no fim do século XVIII e posteriormente seria adaptada ao alemédo, com a
grafia Kultur.

As mudancas que foram-se sucedendo a partir do enfraquecimento do
sistema sécio-econdémico e religioso medieval e o advento de uma posicdo central
do individuo refletida na filosofia, nas artes e nas ciéncias, tiveram, a partir do século

XVI, um papel importante na re-significacdo do termo cultura.

L cuche (1999, p. 19) prefere datar a sua origem no final do século XiIIl.

2 Ver em Cuche (1999) a antitese entre os termos cultura e civilizagdo mantida por Franca e
Alemanha. Disputa semantica que finalizaria no século XIX com o emprego dos dois conceitos com
significados muito préoximos.
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De alguma maneira, pensadores como Descartes e Locke, entre outros,
tiveram grande influéncia na re-significacao do sujeito moderno (HALL, 2006, p. 26-
28) e no pensamento disciplinar. Processos complexos de construgéo e legitimacao
da verdade — procedimentos racionais de classificacdo, verificagcdo e avaliacdo
encarnados nas disciplinas — validariam uma ordem estratificada das relagdes
sociais através de sistemas de pensamento polarizadores.

Segundo Katherin Woodward (2007), a cultura tem suas proprias e distintivas
formas de classificar o0 mundo, e essas formas de classificacdo simbdlica estédo
intimamente relacionadas a ordem e ao controle social. A autora se refere as
oposicdes binarias® citando os argumentos de Cixous (1975 apud WOODWARD,
2007, p. 51):

N&o se trata apenas do fato de que o pensamento € construido em
termos de oposicao binaria, mas que nesse dualismo um dos termos
€ sempre valorizado mais do que outro; um é a norma e 0 outro € 0
“outro” — visto como “desviante ou de fora”.

Preocupado com a hostlidade provocada pelo uso de categorias
diferenciadoras para analise, pesquisa e politicas publicas, Eduard Said (2007, p.
80) questiona se “sera possivel dividir a realidade humana, assim como a realidade
humana parece ser de fato dividida, em culturas, historias, tradicdes, sociedades,
até racas claramente diferentes, e sobreviver humanamente as consequéncias”.

Desta maneira, ndo € surpreendente que a no¢ao de cultura se associe a
outra nocao classificatéria e diferenciadora, a nacdo’, impulsionada pelo declinio
das linhagens sagradas, os reinos dinasticos, o surgimento do capitalismo e a
tecnologia da imprensa (ANDERSON, 2008).

A consciéncia nacional ainda ndo unificada do povo alemé&o, no final do
século XVIII, se apoiard na afirmacdo da existéncia de uma cultura propria,

entendida como tracos da espiritualidade intrinseca dos grupos. Esta nocédo

3 ~ .~ . s . ~ . -
Estes sdo alguns exemplos de oposi¢ces binarias sustentadas pela producédo cientifica e outras

literaturas: natureza/cultura, corpo/mente, paixao/razdo, nacional/estrangeiro, masculino/feminino,
lingua/fala, ocidente/oriente, civilizagao/barbarie, culto/popular, tradicdo/modernidade.
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particularista das diferencas nacionais ird se opor ao universalismo uniformizante do
lluminismo (CUCHE, 1999, p. 27), dando lugar a ideia de diversidade cultural.

Em quanto na Franca e na Inglaterra a ideia de tornar-se culto ou civilizado
refletia o carater progressista da era Moderna, na Alemanha o pequeno grupo de
burgueses e intelectuais excluidos do circulo da corte franco-falante adotou o termo
Kultur para expressar o produto de suas atividades intelectuais e artisticas proéprias,
opondo-o0 ao termo zivilisation associado ao refinamento e requintes da classe
cortesa e burguesa emuladora da elite francesa.

Johann Gottfried Von Herder* é considerado um dos precursores do conceito
relativista de cultura. Em seu livro, ‘Uma outra filosofia da historia” (1774), ele se
posiciona a favor da diversidade de culturas de cada povo opondo-se ao
imperialismo intelectual francés. Estas tendéncias levariam o termo cultura a
entender-se como um conjunto de conquistas intelectuais, artisticas e morais,
patriménio exclusivo e unificador de cada nacéo.

Em ‘deen zur philosophie der Geschichte der Menschheit” (Ideias para a
Filosofia da Historia da Humanidade), cujas quatro partes foram publicadas entre
1784-1791, Herder (@pud THOMPSOM, 2009, p. 169) pergunta o seguinte: “Existe
acaso algum povo sobre a face da terra que seja totalmente sem cultura?”.

Nessa obra ha varios momentos em que o autor aprofunda em questdes
inerentes aos processos culturais da humanidade, mas também naquelas relativas a
linguagem.

Essa tematica ganha destaque em outra obra, chamada “Ensaio sobre a
origem da linguagem”, publicada pela primeira vez em 1772, onde desenvolve
argumentos sobre a evolucdo da humanidade e da linguagem, negando a origem
divina desta e o papel fundamental da razdo nesses processos.

Uma das maneiras que Herder utiliza para explicar a variagéo e a diversidade
linguistica € mediante uma visdo funcionalista baseada na satisfacdo de

necessidades internas da comunidade. Nesse sentido o autor afirma que cada povo

* Herder (apud ANDERSON, 2008, p. 108), no final do século XVIII, afirmava: “denn jedes Volk ist
Volk; es hat seine National Bildung wie seine Sprache” [assim, cada povo é um povo; tm a sua
formacdo nacional como a sua lingua)]. Esta visdo essencialista e particularista européia oitocentista
est4d profundamente vinculada aos conceitos de etnia, raca, nagdo e lingua como propriedade
privada.
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tem um conjunto definido de necessidades e dispde de linguagem
para essas necessidades. Mais longe néo vai, como se verifica em
todas as pequenas nacbOes ditas barbaras. Com as suas
necessidades bem definidas, podem permanecer durante séculos na
mais espantosa ignorancia (HERDER, 1987, p. 164).

O discurso relativista de Herder vai construindo representacdes sobre como
elementos internos e externos dos grupos vao configurando a fragmentacdo e a

diferenciacao dos distintos ‘dialetos’. Ele diz:

o clima, o ar e as aguas, a comida e a bebida tém influencia sobre os
instrumentos da fala e naturalmente também sobre a lingua. Os
costumes da sociedade e essa divindade poderosa que € o habito
héo de introduzir rapidamente especificidades e diferengas segundo
0 estatuto e o comportamento: separou-se um dialeto! (HERDER,
1987, p. 147).

A influéncia kantiana na formacao filoséfica de Herder é refletida na relagéo
gue ele estabelece entre razéo e linguagem encarnada nas producdes artisticas e

literarias privilegiadas pela ilustracdo. Ele explica que:

0 progresso da linguagem por meio da razao e da razdo por meio da
linguagem revela-se com a maxima nitidez numa fase em que as
linguas tenham dado ja alguns passos, quando nelas houver ja
fragmentos de arte, por exemplo, poemas, quando a escrita ja tiver
sido inventada,quando se tiveram ja comecado a formar um apdés
outro os géneros literarios (HERDER, 1987, p. 111-112).

A dinamica evolutiva do género humano, concebida como um percurso
natural e gradativo de goerfeicoamento perpétuo dos povos (nhacdes) através da

apropriacao do legado cultual (ilustrado), é sugerida neste fragmento a seguir.

Transmissao de povo para povo! Foi assim que as artes, a ciéncia, a
cultura e a linguagem se refinaram numa enorme progressao atraveés
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das nacbes. E este o melhor elo do desenvolvimento, o que a
natureza escolheu.

NOs Alemdaes, viveriamos ainda sossegadamente nas nossas
florestas, como os povos das Américas, ou, para dizer melhor,
travariamos nela duras batalhas e seriamos herdis, se a cadeia da
cultura estrangeira nao tivesse exercido sobre ndés uma pressao tao
proxima e nos ndo tivesse obrigado, pela forca que séculos inteiros
detém, a participar dela. [...] A cadeia avanca assim a partir de um
primeiro anel e talvez venha um dia a cobrir todo o planeta
(HERDER, 1987, p. 165, grifo do autor).

No conceito de cultura particularista e hierarquizante que se desprende da
perspectiva de Herder e de outros filésofos e historiadores alemaes do final do
século XVIII, vislumbra-se “[...] a premoni¢do ou a aceitacdo tacita de uma relacéo
social desigual e assimétrica — a divisdo entre os atores e 0s receptores, ou objeto
da acéo, entre agir e sofrer o impacto da acéo; entre os gerentes e os gerenciados,
os instruidos e os ignorantes, os refinados e os grosseiros” (BAUMAN, 2007, p. 73).

A analise do pensamento que percorre os textos de Herder € relevante para
nosso estudo referente as questdes identitarias que envolvem América Latina, a
partir do momento em que abandonamos a visdo meramente informativa dessa
corrente e passamos a Vvé-la como uma configuracdo especifica de discursos
(formacao discursiva) que diz respeito a um relativismo cultural de dupla face. Por
um lado, a totalidade, no sentido de identificar forcas comuns ao género humano, e
por outro, a diferenciacdo que resulta da interiorizacdo, da transformacdo e do
enriqguecimento dessas condi¢cbes através do tempo. Os discursos sobre a cultura
inscritos nesta rede de significados instituem sentidos em uma direcéo definida pelo
processo historico-ideolégico onde eles sédo produzidos.

Para podermos definir mais concretamente esta formacao discursiva que
tende a representar a cultura como o cultivo de qualidades e valores que enobrecem
a mente e o espirito (artes, literatura e outras formas de pensamento) onde cada
povo, nacéo, tribo o grupo social (dependendo dos critérios de divisdo) ocupa um
lugar histérico, utilizaremos a definicdo de concepg¢éo classica de cultura proposta
por John Thompson (2009). O autor define cultura como “o processo de
desenvolvimento e enobrecimento das faculdades humanas, um processo facilitado
pela assimilacdo de trabalhos académicos e artisticos e ligados ao carater
progressista da era moderna” (THOMPSON, 2009, p. 170).
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Estas questdes nos permitem evidenciar como a noc¢ao classica de cultura
esta vinculada as representacdes circulantes daquela época, encobrindo uma
dualidade autoridade-subordinado capaz de avaliar e classificar o outro sempre a
partir de uma perspectiva exdgena, sempre olhando de cima para baixo.

As limitacBes e a estreiteza da concepcado classica abriram caminho para
outras abordagens. As mais significativas viriam no fim de século XIX conjuntamente
com a emergéncia da nova disciplina — a antropologia, entendida como o estudo
comparativo da cultura.

A andlise cultural se desvincula, assim, parcialmente das conotacdes
etnocéntricas européias para focalizar-se na elucidacdo dos costumes, praticas,
crencas e valores de outras sociedades, ‘ndo-européias’, colocando a cultura como
objeto de pesquisa sistemético. A essa mudanca de perspectiva podemos
denominar “cientifizacdo do conceito de cultura” (THOMPSON, 2009, p. 172).

As reformulagbes das questdes culturais coincidiram com a proliferacdo de
métodos das ciéncias positivistas a novos campos de pesquisa.

Por exemplo, Edward B. Tylor, professor de antropologia na Universidade de
Oxford, na sua obra *Primitive culture”, de 1871, escreve: “Da mesma forma que o
catdlogo de todas as espécies de plantas e animais de uma regido representa sua
flora e sua fauna, assim uma lista de todos os itens da vida em geral de um povo
representa aquele todo que denominamos sua cultura” (1903 apud Thompson, 2008,
p. 172).

A tarefa das ciéncias da cultura, a partir dessa perspectiva, é classificar,
catalogar e comparar os elementos constitutivos dos povos. A instrumentalizagao
dos conceitos alemées Kultur e Zivilisation no ambito inglés atenuou o sentido
contrastivo que possuiam na Alemanha, acarretando uma utilizagdo intercambiavel

de ambos. Tylor unifica e define os termos da seguinte maneira:

Cultura ou Civilizacéo, tomada em seu sentido etnografico amplo, é
aquele todo complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral,
lei, costume e todas as demais capacidades e habitos adquiridos
pelo homem enquanto membros de uma sociedade (1903 apud
THOMPSON, 2009, p. 171).°

5 . . .. Lo P
Autores subsequentes continuaram com a perspectiva comparativista e evolucionista, como éo
caso de Malinowski, que tinha interesse em desenvolver uma teoria cultural (o bioculturalismo) a partir
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Esta concepgéo descritiva da cultura pode ser definida como “o conjunto de
crencgas, costumes, ideias e valores, bem como os artefatos, objetos e instrumentos
materiais, que sao adquiridos pelos individuos enquanto membros de um grupo ou
sociedade” (THOMPSON, 2009, p. 73).

A terceira e Ultima concepcédo a ser definida e a simbdlica, que entende por
cultura “o padrdo de significados incorporados nas formas simbdlicas, que inclui
acOes, manifestacfes verbais e objetos significativos de varios tipos, em virtude dos
quais os individuos comunicam-se entre si e partiham suas experiéncias,
concepcdes e crencas” (THOMPSON, 2009, p. 176).

Leslie White, antropdlogo pertencente a corrente norte-americana neo-
evolucionista, utilizaria o conceito de simbolizacdo nos seus estudos, porém a
énfase colocada na complexidade tecnolégica como fator evolutivo ofuscou o
potencial aprofundamento do carater simbdlico da cultura.

O conceito semibtico proposto por Clifford Geertz na sua obra “A
interpretacdo das culturas” pode ser concebido como uma alternativa superadora de
abordagens arraigadas na antropologia como o0 evolucionismo e o relativismo

cultural.

O homem néo pode ser definido nem apenas por suas habilidades
inatas, como fazia o iluminismo, nem apenas por seu comportamento
real, como faz grande parte das ciéncias sociais contemporaneas,
mas sim pelo elo entre eles, pela forma em que o primeiro é
transformado no segundo, suas potencialidades genéricas
focalizadas em suas atuacbes especificas (GEERTZ, 2008, p. 37-
38).

O autor define o objeto da etnografia como "uma hierarquia estratificada de
estruturas significantes” (GEERTZ, 2008, p. 5). Sendo assim, a cultura é entendida
como a totalidade acumulada de sistemas organizados de simbolos significantes.

Em outra passagem da sua obra Geertz afirma que:

de uma abordagem funcionalista baseada em no¢des como herancga, meio-ambiente e necessidades
organicas.
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a cultura é melhor vista ndo como complexo de padrdes concretos de
comportamento — costumes, usos, tradi¢es, feixes de habitos —,
como tem sido o caso até agora, mas como um conjunto de
mecanismos de controle — planos, receitas, regras, instrugdes (o
gue os engenheiros de computagdo chamam “programas”) — para
governar o comportamento (GEERTZ, 2008, p. 32).

Geertz, preocupado com o0s aspectos metodolégicos da area, propde
entender o sistema entrelacado de signos como um discurso social capaz de ser
analisado e interpretado. A tarefa do etnografo consiste em fixar o dito no discurso e
interpretar seu fluxo. Portanto, ndo sé@o as técnicas e processos (levantar
genealogias, mapear campos, manter um diario, etc.) o que determina o lavor do

antropélogo. De acordo com o autor,

fazer etnografia € como tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura
de’) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos,
escrito ndo com sinais convencionais do som, mas como exemplos
transitérios de comportamento modelado (GEERTZ, 2008, p. 7).

A mudanca de perspectiva obriga os estudiosos da cultura a procurar
enxergar por tras das acdes, dos rituais e dos discursos, a procurar os significados
além da superficialidade dos fatos, a interpretar um mundo j& interpretado através de
uma “descricdio densa’® da multiplicidade de estruturas conceituais e n&o
explicitadas do comportamento humano.

Desse modo, os textos interpretativos que o antropologo constroi a partir da

(re)leitura do discurso social do grupo pesquisado

sdo eles mesmos interpretacbes e, na verdade, de segunda e
terceira mao, (por definicdo, somente um “nativo” faz a interpretagéo
em primeira mao: € a sua cultura.) Trata-se, por tanto, de ficgdes;

® Geertz (2008, p. 5) diz que toma emprestado o termo do filésofo Gilbert Ryle. A “descricdo densa” é
entendida como um modo de interpretacdo que visa desvendar niveis mais profundos de
compreensao de uma dada realidade.
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ficcbes no sentido de que sédo “algo construido”, “algo modelado”
(GEERTZ, 2008, p. 11).

A concepcao semibtica de Geertz de alguma maneira reorientou a pesquisa
cultural ao enfatizar a analise da simbolizacdo como objeto de estudo e a
interpretacdo como abordagem metodoldgica. A analogia entre acdo social e texto
interpretavel permite superar antigas visées evolucionistas, descritivas e preditivas,
evidenciando alguns pontos de convergéncia com outras ciéncias sociais. Porém, o
distanciamento das condicfes historicas e das implicacbes de poder e conflito pode
acarretar problemas na verificagdo dos resultados, transformando uma “descricao
densa” de estruturas significativas em um relatorio de conclusdes tendenciosas,
refutaveis e pouco convincentes.’

As controvérsias em relacdo ao termo cultura, tanto na sua oscilacao
semantica quanto nas (in)adequacdes de seu uso no ambito cientifico, geraram
algumas reformulagbes em relacdo a unicidade, autonomia e neutralidade do
conceito. No entanto, perspectivas homogeneizantes e as politicas integracionistas
— camufladas sob discursos de coabitacdo harmoniosa das diferengas — acham
refugio nessas abordagens alternativas, neutralizando seu poder transformador.

Na proxima secdo nos dedicaremos a analisar aquele (re)direcionamento que

o termo cultura sofreu no seio das ciéncias sociais nas Ultimas décadas.

! Algumas das conclusdes esgrimidas por Geertz sobre a estrutura politica cultural da Indonésia e as
percep¢bes dos balineses em relagdo aos conceitos de pessoa, de tempo e de conduta podem ser
elucidativas nesse sentido.

Sobre a instabilidade politica da Indonésia o autor explica que “[...] praticamente todas as
instituicdes da sociedade — exército, burocracia, justica, universidade, imprensa, partidos, religido,
aldeias — foram avassaladas por grandes tremores de paixao teoldgica que nao parecem ter
qualquer finalidade ou direcéo. [...] Grande parte do problema deve-se, certamente, ao fato do pais
ser um arquipélago, e ndo apenas em sua geografia. Além de exibir um temperamento difuso, ele é
partido por contrastes e contradi¢cdes internas. [...] O slogan nacionalista ‘Um povo, Um pais, Um
idioma’ é apenas uma esperanca, ndo uma descricao.

A esperanca que o slogan representa ndo €, porém, necessariamente insensata. A maioria
das grandes nacfes da Europa surgiu a partir de uma heterogeneidade cultural pouco menos
marcante; se os toscanos e sicilianos podem viver juntos no mesmo Estado e conceber-se como
compatriotas naturais, 0 mesmo podem fazer os javaneses e minangkabus” (GEERTZ, 2008, p. 137-
138).

Referindo-se & possiveis mudancas politico-culturais em Bali o autor admite que “se os
balineses desenvolvessem uma perspectiva menos andénima um do outro, ou um sentido de tempo
mais dindmico, ou ainda um estilo mais informal de interagdo social, muita coisa teria que mudar na
vida balinesa” (GEERTZ, 2008, p. 182).
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4.1.4 A (Re)significacdo da Cultura nas Ciéncias Sociais

Na segunda metade do século passado comeca-se a falar de uma virada
cultural, de uma revolugdo. A ampliacdo das comunicacdes, reivindicacoes
identitarias de grupos minorizados, as medidas governamentais de integracao e
contencdo imigratorias, a procura de novos nichos de mercado e uma série de
fendbmenos em escala mundial renovam o interesse nas questdes culturais.

A efervescéncia dos temas culturais é evidenciada nas publicacdes
cientificas, nas politicas educativas, na agenda governamental, nas mobilizacdes
sociais e nos discursos midiaticos.

Sob essas circunstancias, intensifica-se a disputa pela (re)significacdo dos
velhos conceitos. As definicdes classicas e descritivistas da cultura sdo tachadas de
ineficazes e incapazes de adequar-se a dindmica da contemporaneidade. Vastos
setores da comunidade de cientistas sociais desenvolvem alternativas teoricas e
conceituais com o intuito de substituir as perspectivas taxonémicas e ornamentais.
As publicacdes cientificas revelam certa propensdo a apresentar as questbes

culturais como explicacéo de fenémenos mais abrangentes.®

8 Burke (2005) recorre a ideia de Samuel P. Huntingnon (cientista politico convertido a culturalista, na
opinido do autor) da supremacia das interpretacdes culturais nos dias de hoje, e chama a atencédo
para as explicacbes culturais de fendmenos politicos e econémicos em diferentes pesquisas
publicadas nos ultimos anos.

A mudanca de percepcdo no dominio académico fez com que diversos assuntos que
atualmente sdo abordados desde a 6ética da cultura, algumas décadas atrds teriam merecido uma
perspectiva social. O clima intelectual dos temas culturais cresceu internacionalmente.

Na RuUssia, por exemplo, a disciplina Kul'turologija, preocupada com os assuntos de
identidade russa privilegiou as interpretagfes culturais em detrimento das interpretacdes econdmicas.
Durante muitos anos (antes do surgimento dos Cultural Studies) as producdes britAnicas estavam
voltadas para pesquisas de cunho sociolégico em oposicdo ao interesse cientffico norte-americano,
de cunho cultural. Um setor da comunidade francesa, até época bem recente, “estava associada ao
gue se pode chamar de ‘resisténcia’ ao estilo aleméo de historia cultural” (BURKE, 2005, p. 11), que
evitava o uso do termo cultura, preferindo conceitos como civilizagdo, representagcdes coletivas,
imaginario social.

No Brasil, antes da virada cultural, a antropologia social inglesa e a corrente antropoldgica
neo-evolucionista do pds-guerra, proveniente dos Estados Unidos, provocavam uma cisao dentro das
ciéncias sociais. O prestigio do social e do econdmico — relacionado a teoria marxista e a conceitos
como estrutura, classe social, mudanca social — relegava os estudos culturalistas (tradigbes,
costumes, folclore) a um segundo plano.

Este esquema dual gerou segundo Velho (2008, p. 114), uma espécie de consciéncia culpada
gue considerava a vertente cultural alienada ou conservadora, enquanto a social seria mais politizada
e de esquerda. "A Unica possibilidade de redencdo dos culturalistas estaria vinculada as colocacdes
gue deveriam fazer a favor dos grupos oprimidos que eventualmente estivessem estudando, como
negros e indios, declarando-se abertamente em favor da ‘transformacédo das estruturas tradicionais’
gue fatalmente viria a beneficiar todos os oprimidos” (VELHO, 2008, p. 114).
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Contrariamente, expressdes como cultura empresarial, cultura escolar, cultura
da violéncia, cultura de classes mostram um deslocamentos da nocao de cultura do
sentido amplo para um conceito ‘micro’ que permitiria lidar com o problema da
heterogeneidade social sem desvincular os subgrupos de um sistema mais amplo —
ndo é por acaso que na década de 60 Milton Yinger ja tinha desenvolvido um
conceito de subcultura para enfatizar diferencas encontradas em setores de uma
comunidade e evitar as generalizacbes homogeneizantes.

Conforme verificamos na secdo anterior, 0 século XX trouxe visdes
alternativas que tentam se encaixar na nova conjuntura sécio-politica. Por um lado, a
nog¢ao antropoldgica ncorpora ao conceito ‘cultura’, o popular, definindo o termo
como ‘a forma geral de vida de um grupo determinado’. Por outro lado, a
antropologia social enfatiza a dimensé@o simbdlica da cultura, concebendo-a como
‘um conjunto de praticas significantes’.

Ante essa realidade, onde alguns pilares do pensamento moderno ja nao
resistem as pressdes das mudancas e as novas perspectivas epistemoldgicas. A
guestdo que se levanta é: que critérios S0 precisos para superar esses conceitos
‘inadequados’?

Hall (2007) entende que ha duas maneiras de abordar estes conceitos que
estdo “sob rasura’, ou seja, antigos conceitos que estdo ganhando novas
interpretacoes.

Uma maneira € alinhar-se as criticas que “objetivam superar conceitos
inadequados substituindo-os por conceitos ‘mais verdadeiros’ ou que aspiram a
producédo de um conhecimento positivo” (HALL, 2007, p. 104).

A outra opcéo € a critica desconstrutiva. Esta perspectiva indica que ha certos

conceitos-chave que:

nao servem mais — nao sao mais ‘bons para pensar’ — em sua forma
original, n&o-reconstruida. Mas uma vez que eles ndo foram
dialeticamente superados e que nao existem outros conceitos,
inteiramente diferentes, que possam substitui-los, ndo existe nada
mais a fazer sendo continuar a se pensar com eles — embora agora
em suas formas destotalizadas e desconstruidas, ndo se trabalhando

E provavel que, na area da linguistica aplicada, a influéncia da viséo mais ‘antropoldgica’ da
cultura tenha influenciado o uso recorrente do bindmio lingua-cultura em pesquisas e em materiais
didaticos.
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mais no paradigma no qual eles foram originalmente gerados (HALL,
2007, p. 104).

E a partir desses deslizamentos semanticos que podemos compreender o
conceito de cultura na atualidade e esbocar algumas consideracdes sobre a
utilizagéo (trans)disciplinar do termo nas ciéncias sociais e, em especial, no ambito
do ensino/aprendizado de E/LE. E importante frisar que ndo é suficiente apenas
definir as novas acepcdes, mas também a implicAncia dos espacgos politico-
ideoldgicos onde esses saberes sdo produzidos (exportados e consumidos).

E preciso, entdo, considerar em nossa analise ndo apenas 0s incontornaveis
e complexos deslocamentos percorridos pela nocdo de cultura, como também os
lugares discursivos a partir dos quais ela é interpretada. Os Estudos Culturais
emergem como um desses espagos enunciativos e de interpretacao.

Na retrospectiva que Stuart Hall faz sobre a criacdo do Centro de Estudos
Culturais britanico ele enfatiza o enfraquecimento dos limites das disciplinas em
geral e o surgimento de um modo de pesquisa interdisciplinar (ou melhor, pos-
disciplinar) como umas das principais condicoes de emergéncia desse novo olhar

epistemologico que exige

a mobilizagdo maxima de todo conhecimento, pensamento, rigor
critico e teorizagdo conceitual que alguém possa evocar
transformada em um ato de reflexdo critica que ndo tem medo de
dizer a verdade ao saber instituido e voltada para os mais
importantes, delicados e invisiveis objetos: as formas e préticas
culturais de uma sociedade — sua vida cultural (HALL, 2006, p. 17).

A importancia dos Estudos Culturais pode residir mais na sua concepgao
holistica e aberta do que nas subdivisées cientificas tradicionais, fechadas,

hierarquizadas e com principios fixos, constituindo

um dos pontos de tensdo e mudanca nas fronteiras da vida
intelectual e académica, levando a novas questdes, novos modelos e
novas formas de estudo, testando as linhas ténues entre o rigor
intelectual e a relevancia social. (HALL, 2006 p. 16).
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Os lugares discursivos alternativos das questbes culturais exigem um
reposicionamento critico ante o saber disciplinar universalizado através de uma
releitura historica e ideoldgica da producao de conhecimento.

A conjuntura britdnica do pdés-guerra, as particularidades académicas nos
Estados Unidos e as diferentes realidades na América Latina ndo permitem uma
transferéncia equivalente de conceitos, uma simples e cristalina transferéncia
transnacional de significados exportados.

Pierre Bourdieu (2001) denuncia essa transfiguracdo conceitual, espécie de
‘falsos amigos teoricos’ criados a partir de uma transcricdo (e nao traducéo) de
conceitos fundadores dotados de autoridade cientifica que refletem aspectos
particulares dos esquemas do pensamento neoliberal’. A empresa internacional de
naturalizagcdo de conceitos considerados universais se realiza com a colaboracéo
(ou cumplicidade) dos “barqueiros transatlanticos”, que (re)produzem e fazem
circular os produtos intelectuais submetidos a decisdes de “pura mercadotecnia
editorial” que orientam as pesquisas e 0 ensino universitario.

Nesse contexto, a utilizacdo de conceitos gerados num campo intelectual e
introduzidos em outros se tornam opacos e controversos, e as suas interpretacdes
(no sentido foucaultiano'®) representam mais do que uma apreensdo passiva do
significado imanente dos objetos. Na realidade, representam uma disputa pela
significacdo.

A universalizagdo des-historicizada de conceitos como América Latina (e suas
variantes lexicograficas) e cultura (com seus prefixos) sado alguns lugares comuns

gue podemos pbr em questao mediante uma atitude de alerta epistemoldgica.

° Em sua obra, Bourdieu se refere explicitamente aos Estados Unidos.

10 Segundo Foucault (1987, p. 23), “a interpretacdo ndo aclara uma matéria que com o fim de ser
interpretada se oferece passivamente; ela necessita apoderar-se, e violentamente, de uma
interpretacdo que esta ali, que deve trucidar, revolver e romper a golpes de martelo”.
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4.1.5 Cultura com Prefixo e Culturas Prefixadas

Questionar a nocdo de América Latina como categoria identitaria e cultural,
nesse contexto, significa questionar os sistemas discursivos e representacionais que
lhe outorgam estabilidade ontolégica.

As especulacdes conceituais sobre a oposicdo binaria entre culturas
tradicionais possuidoras de fronteiras fixas e lacos identitarios homogéneos (se é
gue isso é possivel), e as culturas modernas abertas, individualistas e misturadas,
sao insuficientes para explicar as oscilacdes e deslocamentos semanticos do termo
cultura na contemporaneidade.

Considerando que a palavra cultura parece estar em nosso vocabulario desde
sempre e que “ndo ha como nao inventar culturas, do mesmo modo que ndo ha
como manter suas patentes intactas: elas ai estdo para ser copiadas e modificadas”
(WAGNER apud SCHWARCZ, 2008, p. 14). A discussdo se concentra, entdo, em
compreender o funcionamento e a legitimacdo dos discursos sobre a cultura.

Uma alternativa é analisar as representacdes construidas em torno ao termo
cultura com prefixo, isto é, quando as particulas ‘inter’, ‘multi’ ou ‘trans’ (e por que
nao ‘br’, ‘sub’, ‘hiper’, ‘pluri’, ‘micro’, ‘macro’, etc.?) se antepdem ao conceito.

Uma das formas mais difundidas de cultura com prefixo é o termo qualificativo

‘multicutural’ que, segundo Hall,

descreve as caracteristicas sociais e o0s problemas de
governabilidade apresentados por qualquer sociedade nas quais
diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma
vida em comum, ao mesmo tempo em que retém algo de sua
identidade ‘original’ (HALL, 2003, p. 52)."

Hall (2003) define como multiculturalismo as estratégias politicas adotadas
para lidar com o dito carater multicultural das sociedades. Porém, ele ndao pode ser
reduzido a uma doutrina fechada e deve ser abordado como um processo sempre

em construgao, que pode se apresentar sob diversas formas.

0 sentido de identidade original pode ser interpretado como a representacdo de um estado anterior,
relativamente estavel, da identificagéo grupal.
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O multiculturalismo nao pressupde equidade e justica social a priori — ideais
etnocéntricos e politicas (mono)culturais podem ser proclamados em nome da
multiculturalidade.

O valor das acdes multiculturais esta vinculado a nocbes como cidadania,
democracia, direitos humanos, diversidade, etnocentrismo e preconceito; porém, as
versdes conservadoras, liberais, pluralistas ou até as criticas dominam e exploram o

‘arcabouco conceitual (multi)cultural 12

para alcancar seus objetivos.

Nesse sentido, Canen e Moreira (2001. p. 21), refletindo sobre a questdo da
multiculturalidade nas praticas educacionais advertem que a educacdo de carater
multicultural ndo pode ser concebida “separada dos contextos das lutas de grupos
culturalmente dominados, que buscam modificar, por meio de suas ac¢fes, a logica
pela qual, na sociedade, os significados séo atribuidos”.

Assim, frases atitudinais, como ‘uma perspectiva que privilegia a cultura’,
“uma pedagogia de valorizagdo da cultura”, ou ‘agbes culturalmente sensiveis’,
podem estar disfarcando uma abordagem (mono)cultural que tenha como base de
todas as suas argumentacfes a existéncia de culturas prefixadas, (entenda-se esta
denominacdo ndo num sentido morfolégico, e sim como comunidades previamente
identificaveis, através de propriedades ontoldgicas e estaveis).

Sob uma aparéncia multicultural, as culturas prefixadas sdo apresentadas,
mediante uma retérica cientifica de pretensa objetividade despolitizada, como uma
superposi¢cdo de comunidades puras, monolingues e geograficamente localizaveis
detentoras de uma histéria linear e uma idiossincrasia evidente, além de outras
particularidades mais sutis — também prefixadas.

O prefixo ‘inter’ é utilizado frequentemente como variante da particula ‘multi’,
embora enfatize a relagdo bidirecional e dialégica das comunidades culturais Na
matriz desta concepcéo interacionista se esconde a “légica de sistemas inteiros”
(COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p. 42). D4 a sensacao de que existem duas (ou
mais) culturas delimitadas e estaveis procurando interagir apesar de suas
diferencas. Este termo pareceria demasiado conservador e insuficiente, devido a sua

perspectiva horizontal e simétrica da interacdo cultural, desconsiderando a

20 arcabouco conceitual (multi)cultural compreende inUmeras expressdes atitudinais e metaféricas
relativas a cultura. Ex: arco-iris cultural, caldo cultural, salada de cultura, mosaico cultural,
potencialidade e enriquecimento muatuo, valorizacdo comum, dialogo das diferencas, transposicao de
abismos culturais, comunh&o e integracdo, empatia, sensibilidade cultural, etc.
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existéncia de mecanismos e forcas que transformam discursivamente a cultura em
poder desigualmente distribuido.

A nocgédo de cultura e o prefixo trans sao articulados no conceito de
transculturacdo, acunhado pelo sociélogo cubano Fernando Ortiz, na sua obra
“Contrapunteo cubano del tabaco y el azicar”, de 1940, e posteriormente retomado
pelo critico uruguaio Angel Rama, na década de 1970.

Ortiz propds a nova denominacdo para explicar as transformacdes®®
derivadas dos encontros e confrontos no contexto colonial cubano e destituir
vocabulos antropoldgicos anglo-americanos, como ‘aculturacédo’ (entendida como
processo de assimilacdo), incorporando nog¢des como “desculturacéo parcial’ e
“neoculturacéo” (como influéncia e transformacéao reciproca).

O conceito elaborado por Rama é incorporado no ambito da analise literaria
latino-americana para explicar as novas sinteses produzidas no plano estético,
superando as tensdes entre vanguarda e regionalismo, entre o0 moderno e o
tradicional, entre centro e periferia, como expressao de um projeto de autonomia e
resisténcia da América Latina.

Cox e Assis-Peterson (2007), inspirados nessa nocao de ‘cultura (com
prefixo)’, questionam a utilidade de conceitos como pluralismo cultural, diversidade
cultural, multiculturalidade e interculturalidade. Os autores defendem uma
concepcdo transcultural para explicar a circulacdo e o fluxo das negociacdes e
mudancas do processo cultural, pois 0s outros conceitos alcangcam a nomear apenas
a existéncia de grupos culturais diversos, porém silenciando “[...] suas
contaminagdes e seu permanente estado de fluxo” (COX; ASSIS-PETERSON, 2007,
p. 35). Sob essa oOtica, parece que o prefixo ‘trans’ tem o poder de exprimir a
dindmica da cultura; ndo obstante, pode ser questionado nesta e em outras
combinacdes de ‘cultura com prefixo’, o otimismo depositado nos proprios
significantes como se eles contivessem em si um sentido imanente.

Para nossa pesquisa ndo sera necessario aprofundar na vasta gama de
possibilidades e combinacdes a que a nocéo de cultura tem sido submetida — por
exemplo: subcultura, endocultura, cultura de classe, cultura de massas —, contudo,
podemos fazer mencdo a conceitos que tém sido utilizados para tracar fronteiras

culturais estaveis entre grupos heterogéneos.

13 0 autor definiu o fenémeno como “processo transitivo de uma cultura para outra” (ORTIZ, 1987
apud AGUIAR e VASCONCELLOS, 2004, p. 88).
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No contexto paradoxal da chamada globalizacdo circula uma variada
guantidade de conceitos que tentam descrever o que Hall (2003, p. 74) denomina
“as culturas cada vez mais mistas e diasporicas”.

Interessa-nos analisar como os discursos sobre identidades locais/globais
permitem uma melhor compreensdao das representagOes latino-americanas no
contexto de E/A de E/LE.

Os discursos sobre a globalizacdo visam definir os processos histéricos
decorrentes de (inter)relacdes, deslocamentos e mudancas numa escala global.
Procura-se interpretar a configuracdo mundial contemporanea analisando-se o
impacto de revolugdes, migracdes, guerras, avancos tecnolégicos e/ou projetos
expansionistas. Porém, podemos questionar a padronizacdo e universalizacéo
destes processos, argumentando que as relacdes ditas globalizadas tendem a ser
inconstantes, desiguais, provisorias e descontinuas, ou seja, ndo necessariamente
globais.

O sentido ndo global da globalizacdo em termos culturais é destacado por
Warnier (2003, p. 165), ao afirmar que “falar da globalizacdo da cultura € um abuso
de linguagem [...] no méaximo poderiamos falar de globalizacdo de certos mercados
dos chamados bens ‘culturais’.

A configuracdo mundial moderna originou-se a partir do momento em que
“todas as economias regionais foram colocadas em rede pelo comércio das
mercadorias rentaveis” (WARNIER, 2000 apud CORREA, 2004, p. 220). Esse tipo

de globalizacéo

implica a entrada, em concorréncia, em escala mundial, de todas as
empresas que produzem bens culturais: discos, filmes, programas,
jornais, livros, suportes e equipamento de todo tipo, mas também
alimentacéo, fast food, cuidados de beleza, turismo, educagéo. E ela
gue provoca os dois debates que nos interessam: como multiplas
culturas singulares, as culturas tradicionais e locais reagem diante de
tal invasdo” (WARNIER, 2000 apud CORREA, 2004, p. 221).

14 Seguindo-se as varia¢des do termo ‘globalizacao’, surgido nas Ultimas décadas do século passado,
é possivel encontrar nomes como “mundializacdo” (WARNIER, 2003), “americanizacdo” (BOURDIEU,
2001), “planetarizacdo” (MORIN, 2002 apud CORREA, 2004), ‘internacionalizacdo" e
"transnacionaliza¢do” (THOMPSON, 1998).
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Esse debate é retomado por Hall (2006), que vé trés consequéncias possiveis
dos efeitos da globalizacéo sobre as identidades culturais.

A primeira é uma tendéncia a homogeneizag¢do cultural que ameacaria a
pretensa unidade das identidades culturais nacionais. Uma tendéncia massificadora,
gue na visdo de Bourdieu (2001, p. 14) é resultado de “um investimento simbdlico
baseado na naturalizagdo dos esquemas de pensamento neoliberal” apresentados
como desenlace da evolucdo dos estados nacionais. O socidlogo francés associa a
globalizacdo a dominacdo e imposicdo dos padrdes e das problematicas
americanas, isto é “a americanizacdo do mundo ocidental” (BOURDIEU, 2001, p.
30).

A homogeneizacdo globalizada €é vista pela corrente mais cética como uma
“arma falaciosa do capitalismo, no intuito de expandir sutiimente seus tentaculos,
valendo-se de uma falsa nocdo para submeter o mundo a seus interesses” (HELD;
Mc GREW, 1999 apud CORREA, 2004, p. 225).

Contudo, seguindo os argumentos de Kevin Robin, Hall afirma que em

contrapartida a homogeneizacéao global,

ha também uma fascinacéo com a diferenca e com a mercantilizagédo
da etnia e da ‘alteridade’. Ha juntamente com o impacto do ‘global’,
um novo interesse pelo ‘local. A globalizacdo (na forma de
especializacdo flexivel e da estratégia de criacdo de ‘nichos’ de
mercado), na verdade, explora a diferenciacéo local (HALL, 2006, p.
77, grifo do autor).

Existe, também, “uma ‘fantasia colonial’ sobre a periferia, mantida pelo
Ocidente, que tende a gostar de seus nativos apenas como ‘puros’ e de seus
lugares exoticos apenas como ‘intocados’™ (HALL, 2006, p. 80).

Nesse contexto, se insere a segunda tendéncia, isto é a reafirmacdo das
identidades locais. Uma poderosa demanda pela reconstrugdo de identidades
regionais em que diversos grupos tentam reivindicar seus direitos e restaurar uma
unidade (politica, social, étnica, religiosa), recusando qualquer tipo de programa
assimilacionista ou pluralista.

Entre a desintegracdo das tradicionais identidades nacionais e o

ressurgimento de novas identidades locais ndo globais encontra-se a terceira
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alternativa. Hall defende a ideia de que as identidades estédo ligadas a diferentes
maneiras de representar as coordenadas de espaco e tempo. Assim como diferentes
épocas tiveram diferentes formas de combinar essas coordenadas, as novas
relacbes espaco-temporais contemporaneas dariam lugar a uma “nova articulagcéao
entre ‘o global' e ‘o local” HALL, 2006, p. 77), “provocando um alargamento do
campo das identidades e uma proliferacdo de novas posi¢cdes-de-identidades

juntamente com um aumento de polarizacéo entre elas” (HALL, 2006, p.84).

4.1.6 Metaforas Culturais

Burke (2008, p. 43) chama a atencéo para a proliferacdo de metaforas usadas
em diferentes disciplinas (economia, boténica, zoologia, metalurgia, fisica nuclear,
culinaria, estudos da religido e linguistica), para definir os processos culturais, mas
prefere entender essa terminologia como sendo ela mesma parte da histéria da
teoria cultural.

Dentre esses termos que fazem parte da rede conceitual das ciéncias sociais
podemos destacar alguns pouco explicativos e desproblematizados como
‘pluralismo’, ‘mescla’, ‘fusédo’, ‘mistura’, ‘sintese’, ‘cruzamento’, ‘caldeirdo’, ‘mosaico’.
Os termos econ6micos como ‘troca’, ‘empréstimo’ e ‘negociagdo’ também ganham
novas aplicacdes nesse contexto.

‘Mesticagem’ faz referéncia a pretensa possibilidade combinatéria de
comunidades em contato, e enfatiza, por vezes, seu carater biolégico e/ou cultural.
No ambito latino-americano, Cornejo Polar (1996, p. 54, traducdo nossa) afirma que
essa categoria “é o mais poderoso e estendido recurso conceitual com que América
Latina se interpreta a si mesma” e que, a pesar de seu prestigio, € o conceito que
legitima uma condic&o harmoniosa latino-americana.

A nocdao de ‘crioulizacao’ esta relacionada aos estudos de linguas em contato
sobre tudo em regides como Caribe, Africa e Asia. A ideia de duas formas puras que
produzem uma nova forma foi empregada ndo s6 nas linguas, mas também nas
proprias comunidades de fala.

‘Sincretismo’ foi um termo associado ao caos rligioso, que sé adquiriu um

sentido positivo dentro da antropologia a partir do século XIX. Souza (2004, p. 132),
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com base em Bhabha, afirma que a o sincretismo “postula, a superagéo da diferenca
pela qual os contrarios se unem num terceiro termo, transformando,
paradoxalmente, a heterogeneidade em homogeneidade”.

Por sua vez, Canclini (2001, p. 21, traducdo nossa) inclui esse termo dentro
da familia de conceitos classicos, que tratam o0s contatos culturais privilegiando as
“combinacBes de praticas religiosas tradicionais”, [e, em um sentido amplo], “a
adesdo simultanea a varios sistemas de crencas”. Uma espécie de hibridismo
restrito que ndo implica uma aceitacdo indiscriminada de todos os elementos
culturais. O autor identifica formas sincréticas em paises como o Brasil, Cuba, Haiti e
os Estados Unidos, porém, seria insuficiente apenas identificar e enumerar nacdes
aparentemente sincréticas, pois no siléncio desses discursos evidencia-se a ilusédo
da existéncia, a priori, de nagdes originais, com préaticas e estruturas homogéneas
gue, combinadas, produzem novas sinteses.

A metéafora botanica do hibrido vem sendo utilizada dentro da teoria social —
critica, pos-moderna, pés-colonial — para refletir sobre as mudancas sociais na
contemporaneidade. Do grego hybris, o conceito remete de maneira negativa a
nocdes como ultraje, anomalia, irregularidade ou aberracdo, porém autores como
Canclini, Cornejo Polar, Hall e Bhabha oferecem, a partir de perspectivas diversas e
conflitantes, novas (re)leituras do alcance e dos limites desse conceito.

Canclini (2001, p. 14, traducdo nossa) define ‘hibridacdo’ como “processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam em forma
separada, combinam-se para gerar novas estruturas, objetos e praticas”. O autor
defende que a construcdo linguistica e social do conceito, ‘tem colaborado para sair
dos discursos biologisistas e essencialistas da identidade, da autenticidade e da
pureza racial. Ele contribui para identificar e explicar multiplas aliancas fecundas”
(2001, p. 16, traducao nossa).

Os riscos deste empréstimo metaférico, tais como hibridez e mesticagem
foram postos em evidéncia por Cornejo Polar (1996, 2000, 2002) ao criticar a
pretensa fecundidade dos discursos harmonizadores que desfazem o conflito e
apresentam as condi¢des sociais de América Latina como um espacgo aprazivel e
ameno. Na perspectiva do autor, “institui-se uma dinamica convergente em que as
mesclas e hibridismos terminam sempre na coeréncia e na unicidade de uma nova
sintese” (CORNEJO POLAR, 2000, p. 128, traducdo nossa), e destaca a

necessidade de examinar mais minuciosamente “a ideologia salvadora da
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mesticagem, com sua nheoplatbnica esperanca na harmonia dos contrarios”
(CORNEJO POLAR, 2000, p. 128, traducdo nossa).*®

A nocéo de heterogeneidade contraditoria latino-americana proposta na obra
de Cornejo Polar faz parte, segundo Mabel Morafia, (2000 apud BEDOYA, 2001, p.
204, grifo do autor, traducdo nossa) de uma “teoria do conflito — social, cultural,
ideolégico — que d& énfase aos antagonismos que distinguem a histéria e a cultura
latino-americana” e que, apesar de ter sido desenvolvida desde e para a literatura
pode servir de insumo para a perspectiva sécio-cultural e histérica dos processos
representacionais de America Latina.

Os estudos pos-coloniais adotam o conceito de hibridagdo evitando uma
atitude celebratéria e ingenuamente descritiva. Said (1993 apud BURKE, 2003, p.
53) refere-se a situacdo atual das culturas afirmando que “nenhuma delas € Unica e
pura, todas sao hibridas, heterogéneas”. No trabalho de Bhabha o conceito é
colocado como elemento constituinte das representacdes, da identidade e da

linguagem. Ele diz que

a hibridacdo ndo é algo que apenas existe por ai, ndo € algo a ser
encontrado num objeto ou em alguma identidade mitica ‘hibrida™—
trata-se de um modo de conhecimento, um processo para entender
ou perceber o movimento de transito ou de transicdo ambiguo e
tenso que necessariamente acompanha qualquer tipo de
transformagé&o social sem a promessa de clausura celebratoria, sem
a transcendéncia das condicbes complexas e conflitantes que
acompanham o ato de traducédo cultural (BHABHA, apud SOUZA,
2004, p. 113).

A metafora linguistica de traducdo aplicada a cultura utilizada por Bhabha foi
inicialmente impulsionada pela antropologia. Se no século XIX era tarefa do etnélogo
descrever e traduzir culturas, e do antropdlogo elaborar teorias, 0 meétodo de
observacgéo participante de Malinowski unificou a coleta de dados e a construgao
tedrica na mesma atividade cientifica. Para o antropdlogo, “aprender uma cultura

estrangeira € como aprender uma lingua estrangeira” (BURKE, 2003, p. 56).

5 A reposta de Canclini a essas criticas foram incluidas na introducdo da nova edi¢cdo de sua obra
“Culturas hibridas: Estrategias para entrar y salir de la modernidad”, em 2001.
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Essa simplificada analogia de traduzibilidade cultural tornou-se mais comum a
partir dos anos 50 e 60 e tem suscitado, nas ultimas décadas, o interesse de varias
disciplinas, entre elas, a Linguistica Aplicada.

Nos estudos pos-coloniais de Bhabha é negado o sentido meramente
lingUistico do termo para ser considerado como um ato de negociagdo constante
entre culturas. N&o implica nem pluralismo nem sincretismo. E um processo
agonistico e antagonistico que possibilita a construcdo de novos discursos. A
traducdo nesse contexto € um ato de supervivéncia, onde os participantes, esses
“homens traduzidos” (RUSHDIE 1991 apud HALL, 2006, p. 89), devem (re)significar
a partir de suas fronteiras linguisticas, territoriais e sociais os valores dominantes
gue procuram se impor. Assim, o autor (re)conceitua a metafora da traducéo
propondo um conceito dinamico e aberto que “nega o essencialismo de uma cultura
anterior ou originaria” (BHABHA, 1990 apud SOUZA, 2004, p. 126-127) ressaltando

sua heterogeneidade e incompletude.

A traducdo cultural ndo é simplesmente uma apropriacdo ou
adaptacéao; trata-se de um processo pelo qual as culturas devem
revisar seus proprios sistemas de referéncias, suas normas e seus
valores, a partir de e abandonando suas regras habituais e
naturalizadas de transformacdo. A ambivaléncia e antagonismo
acompanham qualquer ato de tradugéo cultural porqgue negociar com
a ‘diferenca do outro’ revela a insuficiéncia radical de sistemas
sedimentados e cristalizados de significacdo e sentidos; demonstra
também a inadequacéo das “estruturas de sentimento” (como diria
Raymond Williams) pelas quais experimentamos as nossas
autenticidades e autoridades culturais como se fossem de certa
forma “naturais” para nos, parte de uma paisagem nacional.
(BHABHA, 2000 apud SOUZA, 2004, p. 127-128).

Essa ampla gama de nocdes (re)significadas de cultura e as metaforas
culturais que temos considerado aqui podem contribuir para compreender de que
maneira as fronteiras identitarias e culturais sdo discursivamente construidas.
Porém, um olhar des-historicizado desses conceitos pode se converter numa
camuflagem apolitica dos proprios discursos (mono)culturais que se pretendem
superar.

O grande desafio consiste em néo esquecer as implicacdes historico-politicas

das questbes culturais e em evitar uma postura ingénua baseada em discursos
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atitudinais, tais como apreciacdo do diferente e admiracdo pelo diverso. A boa
vontade e as intencdes benevolentes para com a diversidade ndo sédo a base de
uma teoria de (re)significagdo da cultura, e sim, parte essencial do processo de
preservacao da ‘l6gica geopolitica (mono)cultural’.

4.2 DISCURSOS E REPRESENTACOES

4.2.1 Como Funcionam as Representacdes Sociais

Os estudos sobre ideacgéo coletiva realizados por Durkheim em 1897 sugerem
as primeiras referéncias no que diz respeito a representacfes. O autor utilizou o
termo ‘representacdes coletivas’ na tentativa de diferenciar o pensamento social do
pensamento individual, entendendo que eles traduzem “o modo como O grupo se
pensa em suas relagdes com os objetos que o afetam” (JODELET, 2001, p. 34).

Porém, € Moscovici, influenciado pelas pesquisas de Durkhem, quem retoma
a nocao de representacédo e desenvolve uma teoria que de acordo com Kerzlich
(1972 apud JODELET, 2001, p. 27) “constitui a Unica tentativa sistematica e global
existente hoje em dia”.

A nocdo de representacdo social plasmada por Moscovici na obra “La
psychanalyse — Son image et son public” (A representacdo social da psicanalise),
renovou a analise, insistindo sobre a especificidade dos fenémenos representativos
nas sociedades contemporéneas, caracterizadas pela intensidade e fluidez nas
trocas e comunicacdes, pelo desenvolvimento das ciéncias, a pluralidade e a
mobilidade social (JODELET, 2001, p. 22).

A teoria das representacfes sociais se desenvolve no seio da psicologia
social, que além de situar-se na interface do psicolégico e do social deve ser
articulada a elementos afetivos, linguageiros e relacionais. A complexidade da
definicdo e do tratamento da noc¢éo de representacao social reside, na “sua posi¢cao
mista, na encruzilhada de uma série de conceitos sociolégicos e de conceitos
psicologicos” (MOSCOVICI, 1976 apud JODELET, 2001, p. 26).
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De fato, a polarizagdo desses conceitos pode levar a reducionismos
decorrentes das abordagens que privilegiam, unilateralmente, os fatores intra-
individuais, ideoldgicos ou culturais.

No dizer de Doise,

nao se pode eliminar da nocdo de representagdo social as
referéncias aos multiplos processos individuais, interindividuais,
intergrupais, e ideoldgicos que frequentemente reagem mutuamente
uns aos outros e cujas dindmicas de conjunto resultam nessas
realidades vivas, que sdo, em Ultima instancia, as representacdes
sociais (DOISE, 1986 apud JODELET, 2001, p. 26).

A transversalidade do conceito ultrapassa os limites do psico-social, espalha-
se pelos dominios das ciéncias sociais, convertendo-se em um campo de estudo
multidimensional.

O conceito renovador que primeiramente aparece na psicologia social torna-
se ferramenta epistemoldgica e metodoldgica de vérias ciéncias sociais. A histéria, a
antropologia, a sociologia, entre outras ciéncias humanas, “relacionam a realidade
social a uma construcdo consensual estabelecida na interacdo e na comunicacao”

(JODELET, 2001, p.25).
No que diz respeito as perspectivas de estudo das representacdes sociais,

Jodelet (1984 apud SA, 1998, p. 62-63) aponta pelo menos seis possiveis enfoques:

uma primeira perspectiva se relaciona a atividade puramente
cognitiva pela qual o sujeito constréi sua representagéo [...]. Uma
segunda perspectiva acentua 0s aspectos significantes da atividade
representativa [...]. Uma terceira corrente trata a representacdo como
uma forma de discurso e faz decorrer suas caracteristicas da pratica
discursiva de sujeitos socialmente situados [...]. Na quarta
perspectiva, é a pratica social do sujeito que é levada em
consideracao [...]. Para o quinto ponto de vista, 0 jogo das relacdes
intergrupais determina a dindmica das representacdes. [...] Enfim,
uma ultima perspectiva, mais sociologizante, faz do sujeito o portador
de determinacdes sociais e baseia a atividade representativa sobre a
reproducéo de esquemas de pensamento socialmente estabelecidos.
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A diversidade de perspectivas pelas quais pode ser abordada a nocao,
conjugada com o dialogo multidisciplinar, autoriza inUmeras releituras e articulagdes
gue, por um lado, denota uma certa instabilidade nocional, mas, ao mesmo tempo,
representa uma fonte de avangos nas discussodes tedricas.

Vale salientar que o proprio Moscovici (1984 apud SEMIN, 2001, p. 207)
considera que: “o conceito de representacdes sociais ndo esta perfeitamente claro.
Padece de um conteudo demasiado amplo e mal definido”.

No entanto, o autor propde a seguinte conceitualizagdo do fendmeno.

As representacfes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas
circulam, entrecruzam-se e cristalizam-se sem cessar por meio de
uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo cotidiano. A
maioria das relagdes sociais estabelecidas, dos objetos consumidos
ou produzidos, das comunicagbes trocadas estdo impregnados
delas. Como sabemos, elas correspondem, por um lado, a
substancia simbdlica que entra na elaboracgéo, e, por outro, a pratica
gue produz a dita substancia, assim como a ciéncia e 0s mitos
correspondem a uma pratica cientifica e mitica (MOSCOVICI, 1976
apud SEMIN, 2001, p. 207).

Na atualidade, trés correntes ampliam e complementam a analise feita por

Moscovici:

uma, mais fiel a teoria original, liderada por Denise Jodelet, em Paris;
uma que procura articula-la com uma perspectiva mais sociologica,
liderada por Willem Doise, em Genebra; uma que enfatiza a
dimensao cognitivo-estrutural das representacdes, liderada por Jean
Claude Abric, em Aix-em-Provence (SA, 1998, p. 65).

Denise Jodelet, a pesquisadora mais proxima de Moscovici, define o
conceito, afirmando que “representacdes sociais sdo uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, tendo uma viséo préatica e concorrendo para
uma construcao de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1989
apud SA, 1993, p. 32, grifo do autor).
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Para entendermos melhor a dindmica das representagdes sociais podemos
nos concentrar em duas questdes: a primeira, por que criamos representacdes; e a

segunda, como elas se constroem e se difundem.

A intencado basica é definida pelo carater de transformacéo do “ndo familiar”
em “familiar”, permitindo nomear, definir, interpretar, dominar e nos posicionar, nos

defender das experiéncias do individuo na vida social.

Isto nos demonstra a estreita relacdo do fenbmeno com a vida pratica e
afetiva dos grupos (caréater préatico orientado para acdo e gestdo da relagdo com o
mundo). “Elementos informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, crencgas,
valores, atitudes, opinides, imagens, sdo organizados sob a aparéncia de um saber
gue diz algo sobre o estado da realidade” (JODELET, 2001, p. 21).

Esses saberes “formam um sistema e d&o lugar a teorias espontaneas,
versdes da realidade encarnadas em imagens ou condensadas em palavras, umas e

outras carregadas de significacbes”. (JODELET, 2001, p. 21).

Embora esteja associado a noc¢des como: saber de senso comum, saber
magico, ingénuo, natural, popular, vulgar, oposto, ou pelo menos, diferenciado do
saber cientifico, mesmo assim ndo deve ser invalidado. A sua importancia reside na
articulacao entre os processos cognitivos e sociais. “Trata-se de um conhecimento
‘outro’, diferente da ciéncia, mas que é adaptado a acdo sobre o0 mundo e mesmo
corroborado por ela” (JODELET, 2001, p. 29).

A dimensdo discursiva na emergéncia, formacdo e difusdo das
representagbes € primordial, j& que ela — em seus aspectos interindividual e
institucional — contribui para forjar representacfes e ao mesmo tempo legitima-las.
O ato de representar, e de se representar, através dos discursos, envolve uma
relacdo de sujeito e objeto, ou seja, uma (re)construcéo ou (re)significacdo do objeto

gue contém as marcas expressivas do sujeito que o simboliza e interpreta.

Na formacédo das representacdes intervém dois processos, a objetivacdo e a
ancoragem, com funcdes diferenciadas, interligados e modelados por fatores
sociais. A objetivacdo é o processo gerativo que diz respeito ao percurso através do

qual as representacbes adquirem materialidade. Para Moscovici (L1978 apud SA,
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1998, p. 40), “objetivar é descobrir a qualidade iconica de uma ideia ou ser

imprecisos, reproduzir um conceito em uma imagem”.

O processo de objetivacdo envolve trés fases: a primeira € chamada de
construcdo seletiva, onde as informacdes e crencas disponiveis sobre o objeto séo
selecionadas e descontextualizadas. A segunda fase, denominada esquematizagéo
estruturante, refere-se a reorganizacdo dos elementos denominados por Moscovici,
esquema ou no figurativo, nos quais os elementos da representacdo estabelecem

entre si um padrao de relagcbes, confirmando estruturas conceituais.

A naturalizacdo é onde culmina o processo nesta terceira fase; os nos
figurativos e suas relacbes tornam-se equivalentes a realidade, adquirem
materialidade, instaurando-se como categorias naturais. Jodelet (2001 apud SA,
1998, p. 39) define este processo como uma “operacdo imaginante e estruturante”,
pela qual se da uma “forma” — ou figura — especifica ao conhecimento acerca do
objeto, tornando concreto, quase tangivel, o conceito abstrato, “materializando a

palavra”.

O segundo processo, denominado ancoragem, permite lidar com o0s
elementos estranhos, desconhecidos ou ameacadores, nao classificados no
ambiente social e ideal, através da “integracdo cognitiva do objeto representado —
sejam ideias, acontecimentos, pessoas, relacbes, etc. — a um sistema de
pensamento social preexistente e nas transformacdes implicadas” (JODELET, 2001
apud SA, 1998, p. 37). Da ancoragem decorre uma instrumentalizacdo dos saberes
na qual as representacdes tornam-se realidades concretas, permitindo interpretar o

mundo e oS outros.

Cabe frisar que todos 0s processos gerativos e funcionais ndo séo alheios as
influéncias e pressodes sociais, ndo sdo homogéneos nem equilibrados. A ideia de
gue o grupo constroi um sistema simbalico partilhado que cria uma visdo comum e
consensual da realidade social ndo considera os conflitos, os dissensos, as

polémicas e as lutas pelas significacdes inerentes a vida coletiva.

Nesse sentido, Douglas (1986 apud JODELET, 2001, p. 40) propde identificar

“0s processos cognitivos que fundam a ordem social” e estudar como “as instituicoes
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pensam” e como “0 processo cognitivo individual mais elementar depende das

instituicdes sociais”.

Durkheim ja tinha detectado esta relacdo e “insistia no isomorfismo entre
representacdes e instituicdes. As categorias que servem a classificacdo das coisas
sdo solidarias as formas de agrupamento social; as relacdes entre classes 0 sédo

face aguelas que organizam a sociedade” (JODELET, 2001, p. 29).

Nas interacdes sociais as representacdes sdo valorizadas, silenciadas,
afirmadas, recusadas, o que nos leva a indagar como determinados espacos
institucionalizados validam ou desautorizam diferentes modalidades de pensamento

social.

4.2.2 Linguagem e Discurso

E de nosso interesse procurar estabelecer alguns pontos de contato entre
linguagem e representagfes para poder compreender como sdo construidos os
sentidos sobre América Latina nos LDs de E/LE. De acordo com Fiorin (2007, p. 72),
a linguagem “€@ o instrumento que permite que as representacdes ganhem
materialidade”. Jodelet (2001) faz referéncia a importancia dos discursos na
circulacdo das representagdes sociais. Por sua vez, Vignaux (1979 apud ORLANDI,
2003a, p. 73) afirma que “o discurso ndo tem como fungdo construir a representacao
de uma realidade. No entanto, ele funciona de modo a assegurar a permanéncia de
uma certa representagao”.

De certa forma, estabelecer relacdo entre a linguagem e as representacoes
sociais supde definir uma perspectiva que nos permita compreender o
funcionamento dos mecanismos discursivos materializados nos LDs, ndo apenas de
uma perspectiva cultural, mas também na sua dimenséo historico-ideoldgica.

A linguagem pode ser estudada sob varias perspectivas. A sociolinguistica, a
Gramética normativa, a teoria gerativista, a pragmatica, a semiotica, entre outras,
conduzem o olhar para uma determinada dimenséao da linguagem, definindo seus

objetos de estudo e configurando um arcabouco tedrico-metodoldgico proprio.
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Assim, cremos que uma abordagem discursiva das representacdes pode nos
fornecer um quadro conceitual e uma metodologia de analise que leve em
consideracédo as relagdes entre o linguistico, o politico, o histérico e o ideolégico na
producéo de sentidos.

A teoria do discurso proposta pela Andalise do Discurso problematiza a
concepcao de sujeito empirico e a condicdo da linguagem como instrumento de
comunicacao transparente e auténomo, permitindo “compreender as formas textuais
de representacdo politica” (COURTINE, 1986 apud ORLANDI, 2008, p. 31).

Desta perspectiva, é possivel deslocar o descritivismo etnografico do conceito
dual de lingua-cultura (muitas vezes utilizado em pesquisas de Linguistica Aplicada)
para uma concepc¢ao discursiva multifacetada que inclua também historia, politica e
ideologia e que procure “compreender como o0 politico e o linguistico se
interrelacionam na constituicdo dos sujeitos e na producdo dos sentidos,
ideologicamente assinalados” (ORLANDI, 2003a, p. 38).

Diante das questdes acima mencionadas cabe considerar aspectos
conceituais e metodoldgicos da teoria discursiva relevantes para nossa pesquisa. Os
aspectos metodoldgicos serdo abordados na secdo 5, enquanto o recorte conceitual

sera tratado a sequir.

4.2.2.1 Inteligibilidade, Interpretacdo e Compreenséao

A proposta da Analise do Discurso oferece uma reflexdo critica sobre
conceitos chaves tais como linguagem, historia, ideologia e sujeito. Ela ndo procura
extrair dos textos uma interpretacdo fidedigna nem procura nas palavras o sentido
imanente; pretende em cambio apreender a determinacdo histérica dos confrontos
entre sentidos.

Como ponto de partida, podemos fazer algumas distingdes sobre as nocdes
de inteligibilidade, interpretacéo e compreenséo.

Na inteligibilidade estabelece-se uma relacdo entre sentido e lingua. Basta se
conhecer a lingua para dizer que o enunciado € inteligivel, assim, para que esse
mesmo enunciado seja interpretavel tem de ser remetido a outros enunciados (co-

texto) e a um contexto imediato. No entanto, a compreensao implica muito mais.
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Consiste em explicitar como as interpretagcdes funcionam. Implica saber como 0s
enunciados sdo organizados num texto para produzir sentidos através da leitura da
alteridade discursiva, do discurso-outro inscrito em cada interpretacao.

A Analise do Discurso propde, dessa maneira, compreender como 0s objetos
simbdlicos (em nosso caso textos sobre América Latina em LDs de E/LE) significam,
isto €, quais sdo as interpretacdes cristalizadas neles, pois “quando se interpreta ja
se esta preso em um sentido” (ORLANDI, 2003a, p. 26). A compreensdo do
funcionamento e da producdo dos gestos de interpretacdo transcende a
superficialidade do texto e permite reconhecer outros sentidos constituintes dos
discursos, o ndo-dito no interior do que é dito, os siléncios que significam.

Dessa maneira, todos os enunciados oferecem lugar a interpretacdo. Cada
um deles “é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PECHEUX,
2008, p. 53).

Porém, as interpretacfes ndo sédo aleatdrias nem mera vontade do sujeito,
elas sdo definidas pelas condicdes de producdo numa dada conjuntura socio-
histérica e ideoldgica. E nessa relacdo entre lingua e ideologia onde “uma
interpretacao [...] se apresenta como a interpretacdo” (ORLANDI, 2008, p. 44, grifo
do autor).

A interpretacdo hegemodnica apresenta-se como um reflexo da realidade,

como sentido literal, transparente e fixo. Para que iSso aconteca, existem

formas de controle da interpretacdo, que sao historicamente
determinados: ha modos de se interpretar, [...] hd especialistas, hd um
corpo social a quem se delegam poderes de interpretar (logo de
‘atribuir’ sentidos), [...]. Os sentidos estdo sempre ‘administrados’, ndo
estao soltos (ORLANDI, 2003a, p. 10).

Nessa relacdo com as diferentes formas do poder institucionalizado € re-

significada a definicdo de ideologia.

4.2.2.2 Ideologia e Interdiscurso
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A ideologia para a Analise do Discurso € considerada “interpretacdo do
sentido (em uma direcao)” (ORLANDI, 2008, p. 43, grifo do autor) e é no discurso
gue se pode compreender a relacdo da linguagem com a ideologia, assim como a
influéncia das condi¢des de produg&o na constituicdo do sujeito e da memoria.

Embora os efeitos de sentido determinados ideologicamente apresentem as
palavras como imutaveis e naturais, ha no discurso — pela relacdo do sujeito com o
mundo social, com as redes da memoria e com a histéria — “a possibilidade de uma
desestruturacdo-reestruturacdo” (PECHEUX, 2008, p. 56) que atesta a
provisoriedade e a incompletude do simbdlico.

O carater oscilante ou regular dos sentidos ndo esta predeterminado pela
lingua, ndo reside nas palavras. Os discursos ndo sdo fechados nem absolutos,
seus efeitos resultam das suas interpretacdes e de outros sentidos produzidos no
processo socio-histérico. Em outras palavras “um discurso aponta para outros que o
sustentam, assim como para dizeres futuros. Todo discurso € visto como um estado
de um processo discursivo mais amplo, continuo. Ndo ha desse modo, comeco
absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer tem relagdo com outros dizeres
realizados, imaginados ou possiveis”. (ORLANDI, 2003a, p. 39).

A relagcdo entre um discurso formulado em condi¢cdes especificas
(intradiscurso) e os outros discursos ja ditos € necessaria para que haja sentidos e
sujeitos. Isso é o que Orlandi (2003a, p. 33) denomina interdiscurso, ou seja, “todo o

conjunto de formulacfes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos”.

4.2.2.3 Sujeito e Formagoes Discursivas

A Andlise do Discurso propde uma teoria que descentraliza o sujeito. Dessa
perspectiva a ideologia produz efeitos de subjetividade; ela apaga a determinacao
historica da lingua naturalizando interpretacdes dominantes. No esquecimento da
historicidade dos sentidos é criada a ilusédo de uma lingua transparente, reflexo da
realidade e de um sujeito que é origem de suas palavras.

Ultrapassando a ilusdo da autonomia dos interlocutores e a originalidade do

dizer, a teoria ndo subjetiva do discurso ndo considera o sujeito fonte primeira dos
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sentidos que produz, embora o considere como parte desse processo de producéao,
ja que nao ha discurso sem sujeito — nem sujeito sem ideologia (ORLANDI, 2003a).

Assim, do ponto de vista discursivo podemos pensar 0 sujeito como uma
posicdo, um lugar que ocupa o individuo filiando-se a redes de sentidos para
significar e significar-se. Consequentemente, os sentidos sdo construidos a partir
dessas posicbes discursivas e das formacdes ideoldgicas!® nas quais estdo
inseridas.

Para explicar por que razdo o que o sujeito diz tem um sentido e néo outro, a
Andlise do Discurso desenvolveu a nocdo de formacgéo discursiva. A constituicao
dos sentidos deriva de relagbes interdiscursivas (o interdiscurso, a historicidade). O
dizivel para um sujeito se da na relacdo entre formacfes discursivas interligadas,
gque fazem parte de uma formacdo ideolégica determinada. “Cada formacédo
discursiva define o que pode e deve ser dito a partir de uma posicao do sujeito, em
uma determinada conjuntura” (ORLANDI, 2008, p. 46). O conjunto de formacdes
discursivas define o universo do dizivel. E ai onde a ideologia, a histéria e a memoria
intervém. Os sentidos ndo sdo livres, sdo regulados e limitados em suas
possibilidades pelas formag¢des dominantes em que se inscrevem.

Uma dada formacéao discursiva pode ser considerada uma “regionalizacéo do
interdiscurso” (ORLANDI, 2003a, p. 43), um lugar de relacdes entre discursos mais
ou menos estabilizado, porém heterogéneo e contraditorio cujas fronteiras fluidas
permitem a reconfiguracdo continua da suas relacoes.

Através da remissdo a uma rede de formacdes discursivas as palavras
constituem seus sentidos. Elas mudam seus sentidos ao se deslocar de formacéo
discursiva. A memoria e 0 esquecimento produzem efeitos de literalidade —
representacdes de relacdo imanente entre as palavras e as coisas — que apagam o
fato de que “ndo ha um sentido Unico e prévio, mas um sentido instituido
historicamente na relacdo do sujeito com a lingua, e que faz parte das condi¢cdes de
producéo do discurso” (ORLANDI, 2003a, p. 52).

De certo modo, se o0s processos de significacdo sdo por natureza
incompletos, abertos, instaveis, e suas condicdes de producdo guardam uma

intrincada relacdo com a ideologia, o inconsciente, a memoria (e 0 esquecimento),

% cada formacdo ideoldgica ‘constitui um conjunto complexo de atitudes e representacdes que nao
sdo nem individuais nem universais, mas se reportam, mais ou menos diretamente, & posi¢cdes de
classe em conflito umas com as outras” (HAROCHE et al, 1971 apud ORLANDI, 1983, p. 20)
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devemos considerar as articulacdes entre o que se desloca e 0 que se repete, entre
sistema e acontecimento, isto €, entre processos parafrasticos (0 mesmo) e
polissémicos!’ (o diferente) — nocdes que ndo devem ser entendidas como
dimensdes opostas nem estaveis.

Assim, os sentidos e 0s sujeitos se constituem no jogo tenso e confuso entre
parafrase e polissemia.

Nessa perspectiva, hd duas nocbes que podem ser relevantes; a nocdo de
instituicéo e a de discurso fundador.

Esta Gltima esta relacionada com a polissemia, jA que tende a instaurar uma
nova ordem de sentidos. O discurso fundador “cria uma nova tradicao, ele resignifica
0 que veio antes e institui ai uma memoria outra” (ORLANDI, 2003b, p. 13).

A fungéao fundadora do discurso mobiliza, desloca e desautoriza sentidos,
intervém no ja-dito e instala uma nova filiacdo, produzindo o efeito do familiar e do
evidente. De certa forma, sdo criadas as condigbes para a formacédo de outros
discursos instituindo-se novos lugares de significancia a partir da ruptura nas
filiacbes de memodria.

No que diz respeito a nocdo de instituicdo (FOUCAULT, 2009), ela se
relaciona a parafrase e é retomada por Orlandi (2008, p. 51) para explicar o
funcionamento do discurso como espaco de regularidades e normatividade.

Foucault (2009, p. 14) observa desenhar-se através da historia algo como “um
sistema de exclusdo (sistema historico, institucionalmente constrangedor)”, que
estabelece as diferencas entre os discursos verdadeiros e os falsos. Uma espécie
de suporte institucional coercitivo através do qual o saber, dentro de uma sociedade,
€ aplicado, valorizado, distribuido, repartido e atribuido.

A vontade de verdade (jogo entre desejo e poder), segundo o autor, se apoia
em uma série de procedimentos de exclusdo e gestdo e “é ao mesmo tempo
reforcada e reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas, como a

pedagogia [...], como o sistema dos livros [e] da edicdo” (FOUCAULT, 2009, p. 17).

1 Segundo Orlandi (2003a, p. 36) “os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer
ha sempre algo que se mantém, isto &, o dizivel, a memdéria. A parafrase representa assim o retorno
aos mesmos espacos de dizer. Produzem-se diferentes formulacfes do mesmo dizer sedimentado. A
parafrase esti do lado da estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos € deslocamento,
ruptura de processos de significacao”.



59

Nem as instancias de controle da producao discursiva nem os sentidos validados por
elas sdo arbitrarios, se modificam e deslocam no tempo.*®

E nesse sentido que podemos orientar nossa analise. Compreender o
funcionamento tenso entre discursos institucionalizados e discursos “fundadores”
(ORLANDI, 2003b, 2008), “fundamentais ou criadores” (FOUCAULT, 2009), que
(re)organizam e (re)atualizam as representacdes sobre América Latina. Discursos
heterogéneos que reiteram, estabilizam e perpetuam sentidos, mas que a cada
retomada, a cada novo acontecimento discursivo revela-se um espacgo potencial de

ruptura, deslocamento, disperséo, e instauracédo de novos sitios de significancia.

4.3 SENTIDOS INSTITUIDOS E INSTITUCIONALIZADOS — CONDICOES DE
PRODUCAO

Em certas condicfes de producédo os sentidos institucionalizam-se, tornam-se
dominantes e adquirem um carater literal. A relacdo dos textos com as ditas
condi¢Bes é fundamental para compreender a supremacia de certos sentidos sobre
outros possiveis. Nesse sentido “a relacdo entre condicBes soOcio-histéricas e as
significacBes de um texto é constitutiva e ndo secundéria” (ORLANDI, 1983, p. 20).

O funcionamento discursivo ndo € essencialmente linguistico nem de total
dominio do sujeito, ja que retoma sentidos preexistentes. Ao mesmo tempo, o dito
relaciona-se com o ndo-dito e articula-se a posi¢cdes discursivas — representacdes
sociais que determinam os espacos do dizer — que ligam simbolicamente os
discursos as relacdes de poder historicamente instituidas.

A cristalizacdo dos significados dominantes acontece historicamente e num
determinado contexto. Dessa perspectiva, “se pensarmos 0 contexto como
constitutivo, [...] qualquer variacdo relativa as condi¢cdes de producdo é relevante
para a significacdo” (ORLANDI, 1983, p. 149).

Consequentemente, podemos nos ater sobre certas condicfes de producao

gue se mostram relevantes para compreender como América Latina é significada

18 . .. . . . . , . . N ~
Consideramos a histéria da perspectiva discursiva, isto é, estritamente ligada as relacdes de poder
e de sentido e ndo a cronologia.
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nos LDs de E/LE. Partimos da distingcdo operativa entre o sentido estrito e o sentido
amplo da nocao de condicdes de producdo.®

A primeira acepgéo tem a ver com o contexto imediato de enunciagdo, isto é,
o intradiscurso — marcas linguisticas, lugares de enunciacdo, géneros e tipos
textuais predominantes, imagens, ano e lugar de edigéo, etc.

As condicbes de producdo em sentido amplo compreendem o contexto sécio
histérico e ideoldgico. Inclui as relagcbes com espacos institucionalizados que
autorizam certos dizeres — no caso dos LDs, o Sistema Educativo, o Estado, o
Mercado, entre outros — e o interdiscurso, definido por Orlandi (2003a, p. 33) como
“todo o conjunto de formulacdes feitas e jA esquecidas que determinam o que
dizemos”.

Nesse sentido, é necessario remeter a discursividade dos textos analisados a
uma memoéria e a uma historicidade. Dai, a relevancia de indagar, nos discursos
fundadores, aqueles enunciados inaugurais que se estabeleceram como sitios de
significancia sobre América Latina, naturalizando representacdes identitarias e
culturais através de processos parafrasticos e polissémicos (retomadas, reiteracdes,

repeticbes, apagamentos, deslocamentos, rupturas).

4.3.1 O suporte Textual

O conceito de suporte textual mostra-se relevante para a compreensao do
funcionamento dos textos e sua relagcdo com a historicidade. Partindo dessa relacao
desprende-se a seguinte questdo: que incidéncia tem o suporte textual nos
processos de significacao?

Algumas consideracdes feitas por Marcuschi (2003) na versédo provisoria do
ensaio intitulado “A questao do suporte dos géneros textuais” podem contribuir para

essa discussao.

A nocdo de condi¢cbes de producdo abrange a interacdo do locutor e do interlocutor (sujeitos
discursivos) como um todo. Desse modo, prescindimos da utilizacdo de uma terminologia distintiva
entre condi¢des de producao e de recepcado (ORLANDI, 1983, p. 26). Segundo Orlandi (2003a, p. 40),
“as condic¢des de producao implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a historicidade), o
gue é institucional (a formacdo social, em sua ordem e o mecanismo imaginario” (imagens dos
sujeitos e objetos do discurso).
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Em primeiro lugar, partiremos da ideia de que o LD é um suporte —
argumentos nesse sentido serdo apresentados a seguir —, a0 mesmo tempo
distanciamo-nos das posi¢cdes tedricas que 0 veem como um género ou
hipergénero.?°

No seu trabalho, Marcuschi, fazendo alusdo aos géneros textuais, observa
gue todos eles se concretizam num suporte do qual ndo podem prescindir. Ambos,
0S géneros e 0s suportes, guardam uma estreita relacao.

De acordo com o autor, o suporte textual

tem a ver centralmente com a idéia de um portador do texto, mas ndo
no sentido de um meio de transporte ou veiculo, nem como um
suporte estatico e sim como um locus no qual o texto se fixa e que
tem repercussao sobre o género que suporta (MARCUSCHI, 2003, p.
7, grifo do autor).

Podemos concordar com Marcuschi (2003, p. 9) que “o suporte ndo € neutro e
0 género nao fica indiferente a ele”, e que a coemergéncia do suporte e dos géneros
€ imprescindivel para a circulagdo social dos textos. Contudo, gostariamos de fazer
algumas observacBes em relacdo a trés aspectos apresentados no ensaio: forma,
funcao e conteudo.

No intuito de definir algumas categorias analiticas, Marcuschi refere-se a
varios conceitos como canal (radio, telefone), servigos (correios, internet), instituicao
(escola, igreja) e grandes continentes (livrarias, museus). A partir desse catalogo
conceitual propde-se fazer a distingdo entre texto e suporte (elementos distintos que
co-existem), e a0 mesmo tempo ndo confundir este dltimo “[...] com o contexto nem
com a situacdo, nem com o canal em si, nem com a natureza do servi¢co prestado.
Contudo, o suporte ndo deixa de operar como um certo tipo de contexto pelo seu
papel de seletividade” (MARCUSCHI, 2003, p. 9). Em outras palavras e de forma
geral, o suporte ndo pertenceria ao contexto, nem faria parte do texto.

No entanto, aqui, deslocaremos a posicao intermediaria para considerar o

suporte textual como fator constitutivo das condicbes de producao textual. A

20 Nesse sentido, veja-se Bonini (2006) e Cavichioli; Pinto; Richter (2007).
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articulacéo do suporte a outros elementos condicionantes das interpretacdes permite
entender melhor a relacéo indissociavel entre o texto e sua exterioridade.

Assim, em vez de questionarmos qual a influéncia que o suporte pode exercer
sobre o género (MARCUSCHI, 2003), seria melhor indagar de que maneira as
condicdes de producao (entre elas, o suporte LD) institucionalizam certos sentidos.

Em termos teodricos, isso significa que as interpretacées que fazemos de um
texto ndo residem no suporte. O poder emanado pelo suporte ndo se origina nele, é
na relagdo com outras condicbes (situacdo, enunciadores, representacoes,
interdiscurso, contexto soOcio-histérico) que somos capazes de evidenciar as
direcdes dos sentidos. Admitir que a funcdo béasica do suporte “é fixar o texto e
assim torna-lo acessivel para fins comunicativos” (MARCUSCHI, 2003, p. 8-9, grifo
nosso) nao permite ver a estreita relacdo entre sentidos, textos, suportes,
instituicdes e historia.

Se para Marcuschi o suporte ndo pode ser confundido com o contexto e a
influé ncia exercida pelo suporte se da sobre o género e dificiimente sobre os
sentidos, como explicar a repercussdo de uma mesma noticia publicada num jornal
do interior de Pernambuco e no New York Times ou a leitura de uma publicidade
num livro didatico e num jornal?

De acordo com o autor, a(s) leitura(s) de diversos textos em diversos suportes
“ndo significa [...] que os suportes veiculem conteddos diversos para 0s mesmos
textos. O suporte ndo muda o conteudo” (MARCUSCHI, 2003, p. 26). Visto desse
angulo, o suposto conteudo do texto € um sé e ndo muda quando fixado em diversos
suportes. Mas, o que muda, entdo, ao mudar-se o suporte?

De acordo com o autor a resposta estaria na forma e na funcdo. A influéncia
do suporte nos processos de textualizagdo poderia dar-se pela alteracdo da forma
(reversibilidade de forma). Por exemplo, a distribuicdo espacial que se observa
numa noticia publicada pelo mesmo jornal na sua versao tradicional e na internet.
Mesmo assim, as reflexfes sobre a influéncia dos suportes ra formatacao do texto
abrem outra interrogativa: trata-se do mesmo texto em dois suportes diferentes ou,
na verdade, de dois textos diferentes?

Além das possiveis alteracfes da forma textual provocadas pela migracdo de
um texto para outro suporte, Marcuschi sugere indagar sobre as possiveis

interferéncias do suporte na funcdo dos textos. A “reversibilidade de funcéo”



63

(MARCUSCHI, 2003, p. 12) parte da presuncédo da existéncia de fun¢des especificas
(a priori) para cada género textual e de um contetdo ‘contido’ dentro em cada texto.

Ao referir-se a forma e as fun¢des dos géneros nos LDs, Marcuschi (2003, p.
17) afirma que “a incorporacdo dos géneros textuais pelo LD ndo muda esses
géneros em suas identidades, embora lhes dé outra funcionalidade”. Desse modo,
“ndo se trataria de uma reversibilidade de forma, jA que esta fica intacta”
(MARCUSCHI, 2003, p. 12, grifo do autor) e sim de uma reversibilidade de funcgao.

Esses conceitos obrigam a pressupor func¢des originais (consensuais?) para
suportes e géneros. Nas palavras do autor, o LD possui “interesses e objetivos
especificos na escolha de certos géneros (busca géneros adequados a certos
objetivos do ensino, visa uma variacdo ampla, contempla os mais frequentes,
exemplifica peculiaridades estruturais e funcionais)” (MARCUSCHI, 2003, p. 12, grifo
do autor). Dessa maneira o0s textos fixados no LD manteriam sua funcéo
primeira/original (ndo de forma direta) assumindo outra(s) relacionada(s) aos
interesses e obgtivos do suporte, como servir de exemplo para a producédo e
compreensao textual.

Sendo assim, seria possivel predeterminar as fungdes e conteddos dos textos
veiculados nos LDs de E/LE? Poderiamos afirmar, por exemplo, que a funcao
original da propaganda € divulgar um produto ou servigo, e que, ao ser inserida num
LD, assumiria uma funcéo exemplificadora de género? Seria a funcédo basica de um
suporte como o LD “fixar o texto e assim torna-lo acessivel para fins comunicativos™?
(MARCUSCHlI, 2003).

A suposicdo de existirem funcgfes, propositos e objetivos (pré)definidos ou
tipicos, para suportes e géneros reduz o LD e os textos que dele fazem parte a um
produto fechado nele mesmo, controlavel, coerente, sem contradicdes, completo,
negando seu pertencimento a processos socio-histéricos mais amplos.

Entendido o texto como espaco significante de natureza linguistico-histérica
afetado pelo g-imaginado (as representacdes) e o ja-dito (a discursividade), ndo
podemos reduzir a relevancia do suporte a fixacdo e a apresentacao de textos. Na
realidade, pensando na relacdo do texto com o contexto (ambos indissociaveis na
nossa analise), é possivel ver o suporte como produto histérico que tem incidéncia

sobre a pluralidade de efeitos de sentidos.
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A historicidade e a institucionalizacdo dos suportes, isto & a recorréncia de
sua utilizacdo em um determinado tempo e espacgo socio-histérico, condicionam a
direcdo dos sentidos.

Em suma, a nocdo de suporte como fator constitutivo das condi¢cbes de
producdo relativiza os principios de objetividade, completude e ndo-contradigdo dos
textos e nos possibilita, dentro dos limites desta pesquisa, considerar o LD de E/LE
como um suporte (interntextual — espaco simbdlico (historicamente)
institucionalizado —, onde, através da interacdo discursiva, tem lugar a

(re)producéo, a distribuicao e a avaliacéo social dos sentidos.

4.3.2 O LD de E/LE e seu Suporte Institucional: Estado, Mercado e Sistema de

Ensino

A legitimidade do que é dito no LD de E/LE nao reside na cientificidade da
informacado veiculada nem na organizacdo pedagogicamente correta dos conteldos
(selecdo, progressao, avaliacdo). Os LDs apoiam-se num conglomerado de forcas
historicamente reconhecidas que (em determinadas condi¢bes) autorizam,
redirecionam e silenciam os sentidos que os constituem. Este conjunto de forcas que
relaciona o LD com sua exterioridade funciona como um suporte institucional.

O suporte institucional ndo estd composto por elementos discretos que
exercem influéncias diretas, pontuais, e mensuraveis. Estado, Mercado e Educacao
(fatores condicionantes de interesse para esta pesquisa) sdo alguns dos elementos
de um continum mais abrangente.

Nesta sessdo abordaremos a problemética do LD de E/LE estabelecendo
alguns pontos de contato entre esse suporte textual e o supracitado suporte
institucional, a fim de compreender melhor os elementos que tém contribuido na
conformacéo de uma tradicdo (nem por isso tdo antiga) do uso do LD nas aulas de
E/LE.
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Segundo o que podemos constatar, uma das primeiras edi¢cdes de um livro de
didlogos em que figura o espanhol foi feita em 1520. Posteriormente, em 1551, foi
publicada outra obra?!, com vocabulario em quatro linguas (@leméo, francés, latim e
espanhol).

Mas so a partir da primeira metade do século XVII, no discurso de Comenius,
surgiriam as diretrizes embrionérias do planejamento didatico-pedagogico moderno
gue favoreceriam a insercéo dos LDs no ambito educacional.

Durante trinta anos Comenius tentou estruturar um programa educativo
baseado na pansofia, uma espécie de conhecimento geral. O autor escreveu entéo a
sua obra, “Didatica Magna”, acreditando que os educadores deveriam ensinar tudo a
todos.

N&o empreenderemos aqui a tarefa de analisar os sentidos possiveis dos
termos ‘ensinar’, ‘tudo’ e ‘todos’, no entanto, interessa-nos sublinhar que o ‘modo’ de
ensinar tudo a todos, dentro do projeto politico-pedagdgico comeniano, reserva um
lugar essencial para o sistema de ensino; e, nesse contexto, desprendem-se dois
aspectos relevantes para nossa analise.

Por um lado, o aumento gradativo da popularidade do LD como recurso
metodolégico (nocdo de ferramenta didatico-pedagoégica indispensavel para o
professor) e, por outro lado, a consolidagdo de uma estrutura relativamente estavel
do suporte textual (sumario, capitulos, unidades, gradacdo dos conteudos, estilo,
etc.).

A inclusédo dos LDs no planejamento educacional e sua formatacéo recorrente
estdo vinculadas, em grande medida, a influéncia da divisdo epistemoldgica do
trabalho cientifico e a passagem de uma formacéao elitizada para uma massificada
(democrética?), que obrigou a reorganizar o modo de se lidar com um curriculo
escolar cada vez mais compartimentalizado e um alunado cada vez mais numeroso.

As referidas mudancas nos antigos moldes educacionais e as novas
concepcdes epistemoldgicas, atreladas a transformacdes no plano politico e
econdmico, favoreceram a expansdao paralela do sistema de ensino e da publicacéo
de LDs.

2 A publicacdo da “Gramatica da Lingua Castelhana”, de Nebrija (1492), e a producdo em grande
escala e de baixo custo propiciada pela industria da imprensa foram fatores fundamentais para o
aumento da edicao dos LDs.
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No contexto brasileiro, Anisio Teixeira publica em 1957 a primeira edicdo do
livro ‘Educacdo nao é privilegio”, onde se concentra sobre a situacdo educacional
(arcaica, nos termos do autor) do Brasil daquela época e prop8e novas politicas
institucionais que visam a insercdo do sistema educacional do Pais na nova
conjuntura mundial.

Tanto as “aspiragdes modernas da escola universal para todos” (TEIXEIRA,
1999, p. 39) quanto o desejo da “plena realizacdo dos ideais escolares da
democracia” (TEIXEIRA, 1999, p. 41), promulgadas por Teixeira??, ddo continuidade
ao discurso da divisdo entre o antigo e o moderno que postulava a universalizacéo
do sistema de ensino como uma das politicas impostergaveis dos estados nacionais.

Geraldi, por sua vez, vé nos LDs uma funcdo compensatéria que atenua o
despreparo docente causado pela repentina demanda de professores, a partir dos
anos 70-80, para atender o acelerado — e continuado — crescimento da populacao
escolar acarretando uma formacgéo de professores apressada e precaria. Por esse
motivo, “a solucdo para o despreparo do professor, em dado momento, pareceu
simples: bastaria oferecer-lhe um livro que, sozinho, ensinasse aos alunos tudo o
gue fosse preciso” (1993 apud BERGMANN, 2002, p. 4).

O impacto do “capitalismo editorial” (Anderson, 2008) na area educacional
produz alteragbes profundas nas condi¢cdes de trabalho docente. Nesse sentido,

Geraldi afirma:

a tecnologia, que permitiu e permite a producdo de material didatico
cada vez mais sofisticado e em série, mudou as condi¢cbes de
trabalho do professor. O material esta ai: facilitou a tarefa, diminuiu a
responsabilidade pela definicdo de contetdos de ensino, preparou
tudo — até as respostas para o0 manual ou guia do professor. E
permitiu elevar o nimero de horas-aula (com as tarefas do tempo
anterior, seria impossivel a um mesmo sujeito dar 40 a 60 horas de
aula semanais, em diferentes niveis de ensino) (GERALDI, 1993
apud BERGMANN, 2002, p. 4).

2 Nesse sentido, Teixeira (1999, p. 45, grifo nosso) afirma que “em face da aspiracdo de ‘educacao
para todos’ e dessa profunda alteracdo da natureza do conhecimento e do saber (que deixou de ser
atividade de alguns para tornar-se, em suas aplicacfes, a ‘necessidade de todos’), a escola ndo mais
poderia ser a instituicdo segregada e especializada de preparo de intelectuais ou ‘escolasticos’, mas
deveria transformar-se na agéncia de ‘educacdo dos trabalhadores comuns’, dos trabalhadores
especializados em técnicas de toda ordem e dos trabalhadores da ciéncia nos seus aspectos de
pesquisa, teoria e tecnologia”.
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Quando se afirma que os LDs representam, muitas vezes, a Unica referéncia
de consulta e de leitura para alunos e professores (CORACINI, 1999; SOUZA,
1999), devemos considerar que a concepc¢ao do LD como ferramenta pedagdgica
insubstituivel nas préaticas escolares nao constitui um fenbmeno incontornavel e
automatico. Ndo é apenas por decreto e sim através de um lento e prolongado
processo de reconhecimento institucional (e de influéncias nacionais e
internacionais) que tem sido construida a tradicdo dos LDs no interior da sala de

aula.

4.3.3 A Confluéncia do Mercado Editorial e as Politicas de Ensino

Corréa (2000 apud CASSIANO, 2004, p. 2) observa que “provavelmente
nenhum material sofreu tanto a influéncia das leis de mercado quanto o LD,
fundamentalmente porque as politicas do livro escolar mantiveram conectados o0s
interesses estatais aos privados”.

As grandes editoras veem o dmbito educacional como um mercado promissor

e rentavel®®, ndo s6 porque o sistema educativo compra e consome suas

23 Estudos demonstram gue nas Ultimas décadas do século XX a maioria dos exemplares vendidos
para o Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) do Governo brasileiro foi efetuada por uma
minoria de editoras, lideres do mercado, adquiridas nos ultimos anos por empresas multinacionais.
Um exemplo é a editora Santillana, grupo espanhol criado em 1960, que se expandiu rapidamente e
em menos de cinquenta anos ja estava presente em 21 paises, empregando mais de 3.700 pessoas
e produzindo mais de cinquenta milhdes de livros ao ano.

Ela pertence a um dos maiores grupos editoriais espanhdis, PRISA, e detém 75% da editora
Objetiva; é dona da editora Moderna, especializada em livros didaticos, que, junto as espanholas
Planeta, Océano, e a francesa Vivendi, que controla as editoras Atica e Scipione, dominam o
mercado editorial de LDs do Brasil. Vale ressaltar que os investimentos dessas empresas atendem
outras areas além do mercado livreiro. A Vivendi, por exemplo, opera na exploracdo da agua mineral
e em laticinio.

Outro exemplo relevante é o caso do Grupo Positivo, aiado em 1972 por oito professores
fundadores de um curso pré-vestibular em Curitiba. Atualmente esta presente em 26 estados do
Brasil e no Distrito Federal, operando também em paises da Asia, América do sul, Africa, Europa,
Oriente médio e Estados Unidos. Atua em trés segmentos: educacional, grafico-editorial e
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mercadorias, mas também porque essa cadeia de comercializacdo é contemplada
pelas politicas publicas, como veremos mais adiante.
Assim, a qualidade dos LDs esta atrelada as estratégias de vendas que em

ultima instancia, influenciam a edicao final. Coracini diz a respeito que:

as editoras e os autores de LDs, procurando agradar aos
destinatarios, vao buscar, nas “novas” teorias sobre aprendizagem e
ensino, argumentos que reforcem a qualidade do produto, sem,
contudo, se preocuparem se estdo criando algo t&o novo assim
(CORACINI, 1999, p. 21).

Tragcando um retrospecto juridico-educacional do Pais, encontramos que a
lingua espanhola entra oficialmente no curriculo brasileiro em 1942, no governo de
Getulio Vargas através da Reforma Capanema (CASSIANO, 2007, p. 146).
Anteriormente, o vinculo institucional entre o Estado brasileiro e a edicdo de LDs
comecava a edificar-se com a sancdo do Decreto-Lei n° 93, de 21/09/1937 do
Ministério da Educacéo, que oficializa o funcionamento do Instituto Nacional do Livro
(INL) e a fundacédo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) um ano depois.
Esses dois 6rgdos tiveram um papel regulador nos processos de producdo,
importacéo e utilizacdo do material.

Dentro desse marco politico, cabe destacar a sangdo da Lei 4024/61 de
Diretrizes e Bases da Educacdo, a aprovacdo em 1962 do Plano Nacional de
Educacédo, a criagdo em 1966 da Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didético
(COLTED), a publicacdo em 1970 da Lei LDB 5.692/71 que ampliou para oito anos a
obrigatoriedade do ensino, e o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF).

Podemos inferir que as reformas de ampliacdo e descentralizacdo do sistema
de ensino publico no Pais no periodo do governo ditatorial (1964-1985) de alguma

maneira propiciaram o crescimento do setor editorial e dos negocios dos didaticos.

informatico. O Grupo possui uma rede particular de educacdo, uma escola de linguas, um curso pré-
vestibular, um centro universitario, dois sistemas de ensino e quatro portais educacionais. A editora e
a grafica produzem livros didaticos, paradidaticos, revistas de educacdo e a linha impressa do
dicionario Aurélio. A fabricacdo de computadores, softwares e solu¢des educacionais € notéria no
mercado nacional e internacional.
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Ap6s o término do regime militar, em 1985, foi instituido oficialmente o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que de acordo com Choppin, fazia
parte de um projeto nacional mais amplo de controle e intervencao estatal através de

politicas educacionais. Dessa otica, o LD

constitui, assim, poderosa ferramenta de unificacdo — até de
uniformizacdo — nacional, linguistica e ideolégica. O poder politico
se vé forcado a controlar estreitamente, e até orientar em seu
proveito, sua concepgdo e seu uso (CHOPPIN, 1998, apud
CASSIANO, 2007, p. 20).

A implantacdo do PNLD, no inicio do regime politico pds-militar (Nova
Republica), na verdade, deu continuidade a politicas publicas que viam no sistema
de ensino um lugar estratégico de organizacao e administracao nacional.

Os problemas nacionais, como desigualdade regional, baixo nivel de renda,
sistema de saude precario e caréncia alimentar seriam alvo das aplicacdes de
recursos e fundos publicos.?*

Nesse cenario, Os discursos em prol de politicas educacionais de promocao
de uso de LDs apoiavam-se em dois pilares:

ensino gratuito e de qualidade; e

justica social.

As principais alteracdes dessa primeira etapa do programa em relacdo ao
anterior (PLIDEF) foram:

compra de livros reutilizaveis (ndo-consumiveis);
escolha do LD a cargo do professor; e

distribuicdo gratuita a alunos, do 1° grau da rede publica (12 a 82 séries).

 1sso explica em parte as medidas assistencialistas na regido nordeste do pais (43% dos livros
distribuidos em 1986). Nao podemos ignorar, alem disso, o impulso das entidades de financiamento
externo. Por exemplo, o investimento econémico do Banco Mundial (BM) e suas recomendacdes
(prescricdes técnicas?) com énfase no equipamento didatico e a valorizagdo do LD. Nesse sentido
ver o documento “O financiamento da educacdo nos paises em desenvolvimento: opc¢bes de
politicas” (PSACHAROPOULOS, 1986).
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Na primeira fase do programa, embora tenham sido marcantes os problemas,
no que diz respeito a avaliagéo, selecéo, aquisicao e distribuicdo dos LDs, o volume
de venda foi realmente significativo.

De acordo com Cassiano (2007, p. 29), em base nos dados fornecidos pela
Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE), o PLIDEF, em 1983, tinha distribuido
12.385.087 livros em todo o Brasil, quantia superada pelos mais de 55 milhdes de
exemplares distribuidos em 1987 e pelas 130.283.354 unidades (considerando os
dicionarios) adquiridos em 2001 através do PNLD.

Se entre 1970 e 1990 o mercado livreiro se caracterizava por ser
predominantemente nacional e familiar, o incremento nas compras de LDs por parte
do Estado, atrelado & grande concentracdo de empresas do ramo?® configura um
cenario para o século XXI de concorréncia monopolica entre poderosos grupos
multimidias, sem espaco para pequenas empresas.

As politicas governamentais e as prescricbes das instituicbes de
financiamento internacional na década de 90 deram prioridade a programas que
contemplavam compra e distribui¢do de LDs.

Por exemplo, o plano decenal de educacdo para todos (1993-2003),
documento compromissado com a universalizacao e qualidade de ensino — editado
e patrocinado pela Associacao Brasileira de Livros (Abreliwos) — e a publicacéo de
varios documentos expedidos por 6rgdos internacionais®® privilegiaram o LD como
recurso pedagodgico essencial e previram politicas publicas nessa direcéo.

As macro e micropolticas financeiro-educacionais prescritas por agéncias
internacionais, ndo apenas no Brasil, mas em toda América Latina e no Caribe®’, a
partir dos anos 90, concentraram seus investimentos no “suporte mais facil de
manejar e mais econémico” (Delors, 1998, apud CASSIANO, 2007, p. 40), porém,
recomendaram a incursdo do setor privado no que tange a producédo e distribuicdo

dos materiais.

> Das 64 dlitoras que participaram dos processos em 1985, em 2006 s6 12 permaneceram na
disputa por uma fatia do mercado, sem considerar a entrada do grupo Positivo e a compra de
pequenas editoras por outras maiores.

Entre eles, o BM, a Organiza¢do das Nac¢bes Unidas (ONU), a Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
(Unicef), Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID).

Os termos mais usuais nesses documentos sdo “paises em desenvolvimento” “ terceiro mundo” e
“sul”.
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Na visao do BM,

os livros didaticos e materiais de leitura sdo a chave para a obtencao
de resultados pedagdégicos em todos os niveis da educacédo e de
capacitacdo, que, por sua vez, sdo necessarios para desenvolver
recursos humanos para o desenvolvimento econémico e a reducao
da pobreza” (Banco Mundial, 2003, apud CASSIANO, 2007, p. 99).

z

O livro didatico é limitado, sendo que ndo abarca o curriculo
completo. Sem duvida, nos paises em que os professores nao estao
bem formados e em que ndo existam outros materiais de
aprendizagem na escola, o livro de texto se converte, efetivamente
no curriculo (Banco Mundial, 2003, apud CASSIANO, 2007, p. 100).

Como podemos observar no discurso do BM, o incentivo ao LD esta
intimamente ligado a qualidade educacional e ao desenvolvimento econémico. Ante
o flagelo da pobreza e da ma formacdo docente nos paises ainda néo
desenvolvidos, o LD cumpre uma fungcédo compensatoria.

Nessas condi¢cbes, a funcdo do professor mal (in)formado seria, pois, saber
manipular o LD adquirido através dos programas oficiais, competéncia desenvolvida
com a capacitacdo docente para uso dos LDs e a producéo de guias para subsidiar
as escolhas dos mesmos.

Dessa Gtica, investir em LDs torna-se uma medida muito mais econémica e
menos complexa do que aumentar salarios ou diminuir a quantidade de alunos por
sala.

No governo de Luis Inacio Lula da Silva as politicas relacionadas aos LDs
continuaram em expansao. O PNLD continuou a responder pela maior parcela nas
compras governamentais em 2008 (35% do faturamento e 49,4% dos exemplares).

A pesquisa “Producéo e vendas do mercado editorial brasileiro 2008”,
elaborada pela Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdémicas (FIPE) e divulgada
pela Camara Brasileira do Livro (CBL), revela que o crescimento expressivo?® em
comparacdo com 2007 foi causado, em grande medida, pelo faturamento em

Programas como o PNLD, o Programa de Livro Didatico para o Ensino Médio

?® Foram faturados R$ 869,3 milhdes pela compra de 121,7 milh6es de exemplares. Um crescimento
de 19 % no faturamento e uma reducao de exemplares vendidos (-5,6%). Quanto aos didaticos, eles
representaram 53,41% do faturamento total em 2008, com um incremento de 6% em relagdo a 2007
e uma diminuicdo de 8,98% unidades vendidas.



72

(PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA).?

Nesse ambiente promissor, dicionérios, apostilas, livros didéaticos e
paradidaticos sdo produzidos ou (re)adaptados® ja visando as compras
governamentais. Sendo assim, as grandes editoras direcionam suas acdes tanto

paras as escolas quanto para os estados.

4.3.4 As Relagdes Unilaterais entrea Espanha e o Brasil.

Ao longo da ultima década do século XX foi se configurando uma conjuntura
politico-econémica favoravel a expansdo empresarial em torno do negocio editorial.
No Brasil, a acolhida de capital privado internacional e a desnacionalizacdo da
economia foram algumas das medidas adotadas pelo governo de Fernando
Henriqgue Cardoso. Do lado espanhol, politicas comerciais, culturais e linguisticas
desenvolvidas pelo governo de José Maria Aznar®! propiciaram a entrada no
mercado brasileiro de empresas com sede na Espanha, cujo volume de
investimentos no Brasil pode ser comparado com o norte-americano.

As privatizagbes e a aquisicdo de empresas privadas ocorreram
principalmente na area das telecomunicacdes, hotelaria, energia, bancaria e, € claro,
na area editorial.

No que diz respeito especificamente a producao e distribuicdo de LDs de
E/LE no ensino publico brasileiro, a prescricdo de uma lingua estrangeira a partir da

5° série e uma segunda optativa no ensino médio (LDB 9.394/96 de 20/12/96), e a

? O PNLEM, criado em 2003, teve um crescimento de 223,31% no faturamento e um volume de
242,07% no ano de 2008. Por sua vez, o PNLA instituido em 2007 adquiriu 1,7 milhSes de
exemplares, totalizando R$ 11,8 milh6es de faturamento.

% No que diz respeito ao LDs de E/LE, podemos notar que o qualificativo Nuevo (ex. “Nuevo Vem”,
“Nuevo Gente”) ndo indica necessariamente grandes transformac8es na conformacao do livro e sim,
modificacdes planejadas para adequar o produto as especificacdes dos programas oficiais
principalmente na Europa, especificamente, 0 Marco Comum Europeu de Referéncias (MCER), e no
Brasil (PNLD, PNLEM e PNLA), pondo novamente em circulacdo obras ja publicadas.

A modo de exemplo podemos assinalar a articulagdo de grupos editoriais privados (Grupo
Santillana, Grupo Abril, Grupo Positivo, Grupo Saraiva) e instituicdes publicas (Instituto Cervantes,
Ministério de Educacéo e Ciéncias), assim como o investimento do governo espanhol no BM e no BID
por meio de fundos publicos.
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sancdo da Lei ordinaria 11.161%, que oficializa a obrigatoriedade da oferta do
espanhol nas escolas de ensino médio — com prazo de cinco anos para sua
implementacdo — estreitam ainda mais os vinculos entre LDs de E/LE, politicas
publicas, financiamento internacional e o empresariado editorial.

Seria de esperar que os lacos entre o Brasil e seus vizinhos a partir de 1985,
com a constituicdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul) se consolidassem na area
de E/LE. A localizacdo geopolitica da regido e a potencial demanda do ensino do
espanhol e do portugués, favorecidas pelas relagcdes bilaterais, ndo tém mostrado
resultados significativos nem entre os paises associados ao Mercosul nem por parte
do Brasil em direcdo & Espanha®, o que transforma as relagées linguistico-
empresariais hum empreendimento corporativo unilateral, ou melhor, uma espécie
de “redescoberta da América Latina” por parte do empresariado espanhol
(IGLESIAS, 2001, traducado nossa).

4.3.5 Lingua e Cultura como Atividade Econdmica

Outro fator que permeia as condi¢cdes de producéo dos LDs de E/LE sao as
representacdes que concebem a lingua como patriménio econémico da prépria
comunidade de falantes.

Segundo numeros fornecidos no artigo intitulado “La hora do ‘portufiol”,
publicado no jornal El Pais do dia 4 de agosto de 2009, o patrimdnio linguistico do
espanhol é compartilhado por mais de 450 milh6es de falantes (numeros
contundentes que ratificam a suspeita, mas tao celebrada, unidade da lingua).

A suposta comunhdo do povo hispanofalante no plano linguistico ndo se
mostra tdo equanime no plano econémico e simbdlico. A distribuicdo assimétrica do

lucro simbdlico e econémico pode ser percebida, como ja foi dito, na quase

%2 A Lei ordinaria 11.161 de 5/08/2005 publicada no Diario Oficial da Unido DOU) de 08/08/2005
disp6e sobre o ensino da lingua espanhola:

Art. 1°- O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para
o aluno, sera implantado gradativamente nos curriculos plenos do Ensino Médio.

% De acordo com Canclini (2006 apud CASSIANO, 2007), 70% da producdo espanhola sao
exportadas para a América Latina, ao passo que apenas 3% do que se publica no territério latino-
americano chegam a Espanha.
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imperceptivel incursdo de paises membros do Mercosul em matéria linguistica no
Brasil, pela dispar difusdo do portugués na Europa e pelo “oligopdélio das grandes
editoras de didaticos” (CASSIANO, 2007, p. 83), que saturam o mercado brasileiro.

Os discursos que apresentam a lingua como “variavel econdmica” (MARIANI,
2008) vinculam-se a uma ideologia linguistica mercantil (VALLE; VILLA, 2007). As
acOes politico-econbmicas que visam a exploracdo do E/LE como ‘marca’ vé-se
refletida em um conjunto de discursos instituidos e institucionalizados (apoiados por
6rgdos oficiais) e em uma multiplicidade de bens e servicos®, divididos nos trés
segmentos a seguir.

Promocao (congressos, seminarios, publicidade, publicacées),

Regulacao (dicionarios, gramaticas, certificacdes de proficiéncia), e

Ensino (cursos, material pedagogico, formacao de professores).

Valle e Villa (2007, p. 99) expbem que a ideologia linguistica mercantil se
materializa em uma série de discursos sobre a hispanofonia girando em torno as

seguintes ideias:

o espanhol é uma lingua de encontro, que serve como modo de expressao a
multiplas culturas e que simboliza o espirito da concérdia democratica;

o espanhol é uma lingua global, em expansao, que permite abracar ideais
universais e superar as perniciosas lealdades atavicas do etnicismo e do
nacionalismo;

o espanhol € uma lingua util e rentavel e seu conhecimento pode construir um

valioso recurso econdmico para quem o possua.

Nesse sentido, podemos destacar dois enunciados institucionalizados de
carater fundacional que se instalam como um novo sitio de significancia,

(re)definindo os sentidos sobre a lingua e a cultura.

4 7 ., . , .
% Além dos produtos ja conhecidos na area de E/LE, tais como, cursos, exames, eventos

(congressos, anuarios, atas) produtos culturais (cinema, literatura, mdsica, teatro, gastronomia, moda)
e producdo cientifica a procura por novos nichos de mercado tem intensificado a atividade comercial
no ramo dos servigos, com destaque para 0s sistemas de ensino a distancia, em suporte virtual, tanto
para alunos quanto para professores — a Aula Virtual de Espafiol (AVE) e o programa Hola amigos,
do Instituto Cervantes, o Sistema de ensino Uno, do Grupo Santillana, e o Programa Oye, espafiol
para profesores, do Grupo Santander — além de terceirizacdo docente em empresas e escolas,
atualizagdes, treinamentos e assessoria pedagogica.
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No ano de 2001, por ocasidao do Il Congresso Internacional da Lingua
Espanhola (CILE), celebrado em Valladolid, Espanha, o vice-presidente do Instituto
Espanhol de Comércio Exterior (ICEX), José Manuel Reyero, afirmou que a dita
instituicdo tinha acunhado a expressao espafiol como recurso econémico em 1995
para se referir ao macrosetor que abrange todas as industrias relacionadas com a
lingua — que incluiria o setor editorial, audiovisual, musica, servigos educacionais
(ensino de E/LE e ensino de espanhol como segunda lingua), novas tecnologias
relacionadas com a lingua e os meios de comunicagao.

Na década anterior, o Ministério da Cultura da Espanha (MCE) tinha
elaborado um informe preliminar a fim de implementar politicas de reativacdo
econdbmica no mercado hispano-americano em trés grandes areas: arte, industrias
culturais (nessa categoria foi contemplada a industria do livro) e servigos culturais.
Curiosamente, o informe foi denominado ‘A cultura como atividade econémica na
Espanha” (MCE, 1987 apud CASSIANO, 2007, p. 120).

A filiacdo desses discursos a uma ideologia mercantil do espanhol, nao
apenas linguistica, mas cultural, é constitutiva das condi¢cdes de producdo dos textos

gue compdem os LD E/LE e, portanto, relevante para nossa pesquisa.

4.3.6 A Latinidade como Representacao ldentitaria

As representacdes e discursos sobre Ameérica Latina que circulam nos LDs de
E/LE fazem parte de um longo processo de objetivacdo de uma realidade social
complexa e dinamica construida historicamente.

O nome América Latina é o desenlace de um acumulo sistematico de dizeres
gue i obtendo reconhecimento cientifico no interior de campos eruditos, praticas
pedagogicas e politicas publicas a partir de finais do século XV. Ao mesmo tempo, é
0 inicio da legitimacdo de uma nova redistribuicdo do poder mundial sustentada
pelas supostas diferencas entre culturas.

A gestacao e a difusdo das representacfes sobre América Latina s6 podem
ser explicadas a partir da sua articulagio com os contextos historicos e as

configuracdes discursivo-ideologicas.
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Para esse fim, delinearemos um percurso histérico que nos permita
compreender melhor as disputas pelas significacdes referentes a América Latina.

Nesse sentido abordaremos dois momentos: primeiramente, a construcao
representacional de América, entendida como a descoberta européia de um novo
mundo; e, em segundo lugar, a ideia de latinidade que nos possibilita pensar
América, em termos de identidade/alteridade, em relacdo a Europa — mas também

em relagcdo a si mesma.

4.3.6.1 As representacdes sobre as américas

Em relacdo as representacfes sobre América, poderiamos dizer que elas
faziam parte do imaginério social europeu antes sequer do continente americano ser
concebido como tal.

O pensamento mitico e fantastico que imperava e as especulacées sobre 0s
limites do Atlantico impregnaram as primeiras narracdes sobre o0 que posteriormente
se chamaria América e inspirou muitos escritores, cientistas e viajantes.

Um dos primeiros antecedentes é sem duvida a narrativa de Colombo no seu
famoso “Diario de bordo”. O manuscrito documenta a primeira viagem do navegante
as Indias Ocidentais, encomendado pelos Reis Catdlicos, e revela as primeiras
representacdes sobre América, conformadas através de processos de objetivacéo
dos dados que o ambiente lhe fornecia e da ancoragem dessa informagao ao
universo cristdo-europeu do final do século XV.

Os interesses mercantilistas e expansionistas, e a visao religiosa, foram
fatores sociais modeladores e naturalizadores das representagcdes sobre América.

O pensamento religioso medieval impregnava as descricdes geograficas da
América, provocando associacdes entre a exuberancia e a beleza do territério

edénico.

Volto ao meu assunto da terra de Gracia, do rio e do lago que ali
encontrei, tdo grande que seria mais justo considera-lo mar, pois lago
é lugar de agua e, sendo grande, se diz "mar”, como se chamou ao
mar da Galiléia e ao mar Morto, e eu afirmo que este rio emana do
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Paraiso terrestre e de terra infinita, pois do Austro até agora ndo se
teve noticia, mas a minha conviccao € bem forte de que ali, onde
indiquei, fica o Paraiso terrestre, e em meus ditos e afirmac¢des me
apoio nas razfes e autoridades supracitadas. (COLOMBO, 1984
apud THEODORO, 1992).

http://www.fflch.usp.br/dh/ceveh/public_html/bibliotecallivros/ab/ab-

p-I-capi2.htm - 22
A beleza, a raridade e a exuberancia se converteriam em elementos
constitutivos das representacfes que os discursos da descoberta instituiam e ao
mesmo tempo institucionalizavam. Deslumbrado com uma natureza que escapava
aos modelos reconheciveis, Colombo criava uma imagem mitica e exoética das

terras.

Nessa terra toda ha muitas tartarugas, que o0s marinheiros
capturaram em Monte Cristi, quando vinham desovar em terra, e
eram enormes, feito grandes escudos de madeira. Ontem, quando o
Almirante ia ao Rio del Oro, diz que viu trés sereias que saltaram
bem alto, acima do mar, mas ndo eram tdo bonitas como pintam, e
gue, de certo modo, tinham cara de homem (COLOMBO, 1984 apud
THEODORO, 1992).

O interesse expansionista e 0 compromisso com a missédo evangelizadora

propiciavam uma visao subalterna, selvagem e atrasada do ndo-europeu:

porque cognogi que era gente que mejor se libraria y convertiria a
nuestra sancta fe con amor que no por fuerca, les di a algunos d’ellos
unos bonetes colorados y unas cuentas de vidrio que se ponian al
pescueco, y otras cosas muchas de poco valor, con que ovieron
mucho plazer y quedaron tanto nuestros que era maravilla. [...]. Ellos
andaban todos desnudos como su madre les parié [...] muy bien
hechos, de muy hermosos cuerpos y muy buenas caras, los cabellos
gruesos cuasi como sedas de cola de cavallo e cortos. [...] D’ellos se
pintan de prieto, y d’ellos son de la color de los canarios, ni negros ni
blancos, y d’ellos se pintan de blanco [...]. Ellos no traen armas ni las
conocen, porque les mostré espadas y las tomavan por el filo y se
cortavan con ignorancia. No tienen algun fierro; sus azagayas son
unas varas sin fiero y algunas d’ellas tienen al cabo un diente de
pece, y otras de otras cosas. Ellos deben ser buenos servidores y de
buen ingenio [...] Y creo que ligeramente se harian cristianos.
(COLOMBO apud FLECK, 2007, p. 3-4).
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Na visao de Pastor, durante o processo de objetivacdo e ancoragem das

representacdes de América nas primeiras travessias transatlanticas,

Colén no dedicé sus facultades a ver y conocer la realidad concreta
del Nuevo Mundo sino a seleccionar e interpretar cada uno de sus
elementos de modo que le fuera posible identificar las tierras recién
descubiertas con el modelo imaginario de las que él estaba destinado
a descubrir (PASTOR, 1983 apud FLECK, 2007, p. 4).

Os processos de selecdo, estruturacdo e naturalizacdo das observacoes
feitas por Colombo e a integracdo dos mesmos no ambiente social ao qual ele
pertencia sdo alguns indicios inaugurais do processo discursivo de novas maneiras
de imaginar a América.

Posteriormente, outros textos literarios, outras comprovacdes cientificas e
outros diarios de viagens adviriam para dar continuidade ao processo
(interdiscursivo) de representar a identidade cultural das terras americanas.

No dia 25 de abril de 1507, o impressor Gaultier Ludd, o cartografo Martin
Waldsee Miller e 0 humanista e poeta Matias Ringman, apds examinar a carta
“Mundus Novus” (1503) escrita por Américo Vespucio, propdem o nome América
para o continente. Esta informacdo seria incluida em um folheto de 52 péaginas
denominado “Introduccion a aquellos principios de Geometria y Astronomia
necesarios a este fin, ademas de las cuatro navegaciones de Américo Vespuccio”.

O nome América permitiu, num primeiro momento, definir um territorio
diferente da Asia e, portanto, portadora de caracteristicas intrinsecas
‘desconhecidas’. A partir desse momento, a procura pelas marcas comuns e
unificadoras de tdo vasta regido despertaria a inquietude e a imaginacédo de muitos
especialistas e leigos.

As intengfes e o interesse que mobilizavam os estudos sobre as américas
eram variados. Fascinacdo, curiosidade e desejo de dominacdo faziam parte das
razbes que inevitavelmente conduziriam a instaurar e irradiar representacoes

geograficas, bioldgicas, linguisticas, espirituais, culturais e étnicas do americano.
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Autores como Hernan Cortez e Frei Bartolomé de Las casas, Michelet (1.831),
Thiery (1.840) Alexis de Tocqueville (1835), Alexander Von Humboldt (1825) e Hegel
(1822-1830) séo s6 alguns exemplos de autores de uma inumera producao textual
gue conforma o percurso discursivo que daria lugar a conformacédo a fixacdo e a

institucionalizacdo de uma identidade latina para América.

4.3.6.2 As representacdes sobre América Latina

A identidade latina como marca linguistica e cultural esta estreitamente ligada
ao pensamento dual que diferencia uma Europa latina de outra germanica, e que,
por analogia, pode ser aplicado nas col6nias ultramarinas. Dessa maneira €
atribuida uma linhagem saxa para os Estados Unidos e uma linhagem latina para o
resto dos paises do sul.

A pretensa linhagem latina dos atuais paises, que durante mais de trés
séculos constituiram-se como coldnias espanholas e portuguesas, € justificada de
varias mareiras. Por um lado, prevalecem os argumentos étnicos e culturais.
Defende-se a ideia de uma heranca romanica, de carater legislativo, religioso,
cultural, linguistico e racial. No entanto, esse argumento cai por terra quando se
indaga a identidade latina de alguns paises, como Paraguai, Belice, Guyana, as
Antilhas Menores, as Bahamas, Jamaica, Aruba, Suriname, entre outros, que
rompem com os padrdes e critérios geralmente utilizados para justificar uma unidade
linguistico-cultural latino-americana. Nesses casos a proximidade geografica faz
desvanecer qualquer tipo de diferenca. E o que Foucault chamou de convenientia®,
isto €, uma semelhanca que é o efeito visivel da proximidade. Contudo, ao constatar
gue as caracteristicas observaveis ndo sdo gerais, nem homogéneas, e muito
menos estaticas, surgem discursos mais liberais que enaltecem o hibridismo, a
mesticagem ou multiculturalismo, mas nunca se abandona a denominacdo latina.

Ardao faz referéncia ao surgimento da idéia de América latina e de Europa

latina, afirmando que:

35 R P ;

Foucault (2007) refere-se em seu livro “As palavras e as coisas” a quatro tipos de semelhancas —
a convenientia, a aemulatio, a analogia e a simpatia — que desempenharam um papel construtor no
saber representacional do Ocidente no fim de século XVI e no comego do século XVII.
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la primera idea — como idea — de una América Latina, debio
esperar a mediados del siglo XIX para surgir. Fue asi porque la idea
matriz de una Europa Latina pese a mentar una realidad mucho mas
antigua, fue solo en el mismo siglo, en forma practicamente
simultanea, que a su vez surgio (ARDAO, 1980, p. 34).

Indicios discursivos embrionarios do bindmio América Latina/América
Germana podem ser encontrados na introducdo do livro “Cartas sobre América do
Norte”, escrita por Michel Chevalier em 1836, onde, apesar de se utilizar o termo
América do Sul, j& se percebem as tentativas conscientes de se afirmar uma

identidade latina de parte do continente.

Nuestra civilizacion procede de un doble origen de los Romanos y de
los pueblos germanicos. [...] Asi hay la Europa Latina y la Europa
teutonica; la primera comprende los pueblos del Mediodia, la
segunda, los pueblos continentales del norte de Inglaterra. Esta es
protestante, la otra es catolica. Una se sirve de idiomas en los que
domina el latin, la otra habla lenguas germanas.

Las dos ramas latina y germana se han reproducido en el Nuevo
Mundo. América del Sur es, como la Europa meridional catdlica y
latina. La América del Norte pertenece a una poblacién protestante y
anglosajona (ARDAO, 1980, p. 54-55).

7

A naturalizacdo da condicdo latina € reforcada por Benjamin Poucel, em
1849-1850, no seu texto ‘De las emigraciones Europeas en la América del Sur y
Estudios de los intereses reciprocos de la Europa y la América, Francia y la América
del Sur”. O documento faz referéncia a uma suposta raca latina comum entre a
América do Sul e a Franca, que na verdade € uma tentativa de legitimar a influéncia
francesa na parte austral do continente, por ser ela, a Francga, a Unica nacao crista

capaz de deter o expansionismo protestante e anglo-saxao. Ele escreve:

En presencia de los acontecimientos tan importantes para el porvenir
de las relaciones politicas y comerciales de Europa con América
¢ Qué hace Francia? jNada! Hace aun algo peor, porque su politica
en el Rio de la Plata (ese campo cerrado donde debera resolverse la
gran cuestion de las razas en América), en lugar de favorecer a la
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raza latina de la cual ella es protectora nata contra la doble invasion
de la raza anglosajona por el norte y por el sur, favorece gracias a su
inaccion irreflexiva, las usurpaciones y la dominacion futura de la
raza anglosajona. [...] ¢No es claro, en efecto, que la union mas
estrecha deberia confundir los intereses franceses y el interés de
América del Sur en un mismo fin, a saber: conservar a la raza latina
la posesion soberana de esta magnifica parte del continente
Americano? (POUCEL, 1849 apud ARDAO, 1980, p. 57-58).

Posteriormente, os processos discursivos vao sedimentando sentidos sobre
América Latina, permitindo que a imagem latina passe de ser uma categorizacdo do
Outro para se constituir como um elemento de unidade e de autoafirmacao.

No poema intitulado Las dos Américas”, publicado em Veneza, em 26 de
setembro de 1856 pelo bogotano José Maria Torres Caicedo, em sua primeira
estrofe, parte IX, Ié-se: “La raza de la América Latina al frente tiene la sajona raza”.

Segundo Arturo Ardao (1980, p. 74), foi Torres Caicedo, em 1856:

el hispanoamericano que con mas temprana conciencia de su
porvenir histdrico, aplicO a nuestra América — en espafiol — “el
calificativo de latina”, para repetir aqui sus propias palabras de 1875;
aplicacion convertida rapidamente por el mismo, en el nombre de

Ameérica Latina.*

Nos escritos de Torres Caicedo, entre 1851 y 1855, constam o0s termos
Ameérica e América Espahola. No seu artigo ‘“Agresiones de los Estados Unidos”,
publicado no “Correo de Ultramar”, de 1856, ele expressa: ‘jamas se habia sentido
con mas imperio que hoy la necesidad de llevar a cabo el gran pensamiento de
Bolivar: la confederaciéon de las naciones de la América Espafiola” (TORRES
CAICEDO, 1856 apud ARDAO, 1980, p. 80)%".

% Segundo Bruit (2000, p. 2), além do colombiano José Maria Torres Caicedo, o argentino Carlos
Calvo, por volta de 1864, na sua obra monumental em vinte volumes intitulada “Recueil complet des
traités, conventions, capitulations, armistices et autres actes diplomatiques de tous les éats de
I’Amérique latine compris entre le golfe du Mexique et le cap de Horn, depuis I'année 1493 jusqu’a
nos jours”, faz mencao a expressdao América Latina. Ele escreve a dedicatdria a Napoleao Il na qual
expressa o reconhecimento e a gratiddo da raca latina a inteligéncia superior do Imperador.

%0 pensamento unificador de Caicedo o levou a publicar, em 1865, um livio com o titulo “Unién
Latino-americana”, onde ratifica o carater cientifico da latinidade americana.
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No mesmo ano, motivado pelas mesmas razdes de Caicedo, o chileno
Francisco Bilbao faz referéncia a raca latina da América. Ele se pergunta: “¢Habra
tan poca conciencia de nosotros mismos, tan poca fe en los destinos de la raza
latinoamericana?” (BILBAO, 1856 apud ARDAO, 1980, p. 82).

Ao mesmo tempo em que a categoria latina de América se introduz nos
discursos internos, também convive com outras denominac¢des, como hispano-
ameérica e América espanhola. A hegemonia dos Estados Unidos e a posicéo
subalterna das nacdes do sul incidiram na cristalizacdo do termo, assim como das
suas representacoes, ja que a integracao dos ‘povos latinos’ seria uma forma de se
proteger do perigo iminente das ‘nacdes saxas’. Pode-se dizer que a denominacéo
representou o0 reconhecimento politico-ideolégico de uma Ameérica distinta da
Espanha, da Europa e dos Estados Unidos.

Paulatinamente, as ideias da llustracdo, a Revolucdo Francesa, o modelo da
Constituicdo norte-americana e varios acontecimentos — como as invasdes ao Rio
de la Plata, em 1806-1807, o conflito bélico entre México e Estados Unidos (1846-
1848), e as campanhas libertadoras de Bolivar e San Martin — motivariam o
desenvolvimento por parte de alguns setores letrados, militares e burgueses de uma
consciéncia nacional e latino-americana imaginada.

As pronunciagcdes de escritores como: Alejandro Marifios de Cervantes
(1.853), Gobineau (1.853), Francisco Mufioz del Monte (1.853), Bilbao (1.856),
Carlos Calvo (1.862), Juan Montalvo (1.868), e a implementacdo de uma série de
acOes integradoras, como a fundacdo da Sociedad de la Unidn Latinoamericana
(1879), seriam manifestacdes pioneiras de uma intencdo politica e ideologica de
difuséo da latinidade da América.

Nesse sentido, podemos destacar duas posi¢cdes diferenciadas na incessante
disputa pelas significacbes sobre a identidade latino-americana: a primeira, a ideia
dual de uma identidade cultural latina em oposicdo a uma saxa, e a segunda, um
contradiscurso que reivindicava as origens autéctones do territorio.

O pensador cubano José Marti advogou por uma América indigena, mestica,
negra e crioula, procurando suas raizes, sua cultura, seu governo e seu progresso,
rejeitando a ideia de América do sul como sucursal da civilizacdo moderna defendida

por Sarmiento. Nesse sentido, Marti escreve:
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Por eso el libro importado ha sido vencido en América por el hombre
natural. Los hombres naturales han vencido a los letrados artificiales.
El mestizo autoctono ha vencido al criollo exdtico. No hay batalla
entre la civilizacion y la barbarie, sino entre la falsa erudicion y la
naturaleza” (Marti, 1973 apud BRUIT, 2000, p. 6).

O escritor José Enrique Rodo usou varias vezes a expressdo América Latina;
porém, quando ele fala sobre o continente e sobre a unidade americana, refere-se a
uma presumivel estirpe luso-espanhola da América. Este € um fragmento de um

texto incluido no livro “El Mirador de Prdspero”, publicado em 1913:

No necesitamos los suramericanos, cuando se trata de abonar esta
unidad de raza, hablar de una América Latina; no necesitamos
llamarnos latino-americanos para levantarnos a un nombre general
gue nos comprenda a todos, porque podemos llamarnos algo que
signifique una unidad mucho méas intima y concreta: podemos
llamarnos “iberoamericanos”, nietos de la heroica y civilizadora raza
gue solo politicamente se ha fragmentado en dos naciones europeas;
y aun podriamos ir mas alla y decir que el mismo nombre de
hispanoamericanos conviene también a los nativos del Brasil; y yo lo
confirmo con la autoridad de Almeida Garret; porque siendo el
nombre de Espafia, en su sentido original y propio, un nombre
geogréfico, un nombre de region, y no un nombre politico o de
nacionalidad, el Portugal de hoy tiene, en rigor, tan cumplido derecho
a participar de ese nombre geogréfico de Espafia como dos partes
de la peninsula que constituyen la actual nacionalidad espafiola; por
lo cual Almeida Garret, el Poeta por excelencia del sentimiento
nacional lusitano, afirmaba que los Portugueses podian, sin
menoscabo de su ser independiente, llamarse también, y con entera
propiedad, espafioles. (RODO, 1956 apud BRUIT, 2000, p. 6).

Outro intelectual importante contemporaneo de Rodo foi José Carlos
Mariategui. A expressdo América Latina aparece num artigo de sua autoria que leva
o nome de ‘La América Latina y la disputa boliviano-paraguaya”. Nao obstante, ele
ja tinha utilizado outros termos, como l|bero-Americanismo e Pan-Americanismo.
Com o objetivo de reivindicar os direitos dos indigenas, Mariategui discute o
significado histérico, politico e econémico dessas expressfes e apresenta uma
alternativa: a ideia de uma “América Indo-Ibérica’. (MARIATEGUI, 1994 apud
BRUIT, 2000, p. 7).
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O diplomata Francisco Garcia-Calderon faz referéncia a América Latina no
seu livro ‘Les Démocraties latines del’Amérique”, de 1914. Nele, reflete sobre a
importancia e a incidéncia do catolicismo, da legislagdo romana e das politicas
francesas sobre o surgimento da nocao de América Latina.

Para o intelectual Victor Raul Haya de la Torre (1936), América Latina era o
nome da América republicana do século XIX, e Ibero-América correspondia a
América colonial. Por isso, em seu livro de 1928, ‘A dénde va Indoamérica?”, de
1928, propde, como seu nome indica, o nome Indo-América para designar a Ameérica

do século XX, nova e revolucionaria.

La expresion latinoamericanismo corresponde, pues,
innegablemente, a nuestra época republicana y responde mas a ella
que el restringido y colonial hispanoamericanismo (...) Los
vanguardistas, los apristas, los antiimperialistas de América,
inclinados a la interpretacion econémica de la historia, hemos
adoptado la denominacion Indoamérica como expresion fundamental.
(HAYA DE LA TORRE, 1936 apud BRUIT 2000, p. 8).

A partir da década de trinta 0 nome América Latina comeca a circular em
trabalhos histéricos, popularizando-se no periodo da Segunda Guerra Mundial.
Podemos citar alguns exemplos, como os livros de André Siegfried, “Amérique
Latine”, (1934), Victor Tapié, “Histoire de I'’Amérique latine au XIX siecle” (1945),
“History of the Latin-American Nation”, de William S. Robertson, (1922), “Latin
American”, de James (1942), “A Century of Latin-American”, de Thought William Rex
Crawford (1949) e “Existe América Latina?”, de Luis Alberto Sanchez (1945).

Apos a Grande Guerra, mais especificamente em 1948, a nocdo de América
Latina transcende as fronteiras do papel impresso para converter-se em um
organismo oficial. Funda-se a Comissdo Econ6mica Para América Latina — CEPAL
— como organismo das Nag¢des Unidas.

No século XX, as representagcbes de América Latina se difundiriam
associadas a novos conceitos, nogdes como ‘subdesenvolvimento’, ‘terceiro mundo’

e ‘periferia’.
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Os sentidos atribuidos a América Latina nos LDs de E/LE nao sao alheios a
esses processos discursivos de sedimentacdo, cristalizacdo e reformulacéo

desenvolvidos ao longo da historia.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

51 CONSIDERACOES SOBRE UMA ANALISE DISCURSIVA DAS
REPRESENTACOES

A pesquisa em representacdo social ndo privilegia um Unico caminho
metodoldgico. Métodos quantitativos, qualitativos e estatisticos podem ser utilizados
para investigar os fenbmenos representacionais. O carater experimental, a
criatividade, a diversificagdo metodologica e o desenvolvimento de novas técnicas
de analise enriguecem as pesquisas baseadas nessa teoria. Nesse sentido Roberto
Farr (1993 apud SA, 1998 p. 80) afirma que:

a teoria das representacdes sociais ndo privilegia nenhum método de
pesquisa em especial. Isto significa que é bastante amplo o leque de
escolhas que mais uma vez seremos obrigados a fazer para concluir
a construcao do nosso objeto de pesquisa.

Jodelet (2001, p. 37) propde uma abordagem social das representacdes que
trabalhe com “uma matéria concreta, diretamente observavel, mesmo que a
organizacao latente de seus elementos tenha sido objeto de reconstrucao por parte
do pesquisador”, a diferenca da empregada pela Psicologia Cognitiva, que “se refere
a objetos e processos hipotéticos ou apreendidos indiretamente por meio da
realizacdo de tarefas intelectuais ou tarefas de memorizagcdo, por exemplo”
(JODELET, 2001, p. 37).

Levando em conta que nossa pesquisa se desenvolve no campo
interdisciplinar da Linguistica Aplicada e que os materiais de analise que constituem
nosso corpus sao textos didaticos de E/LE, é preciso introduzir algumas
consideracfes metodoldgicas que nos permitam estabelecer pontos de contato entre
0s processos discursivos e representacionais implicados na (trans)formacéo de
sentidos sobre América Latina.

Ao mesmo tempo em que 0s sentidos se apoiam em outros para significar (o

ja-dito) as representacdes ja consolidadas (o ja-pensado, ou melhor, o ja-imaginado)
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servem para a elaboracdo de novas construcdes representacionais. Ambos o0s
processos, o discursivo e o representacional, ndo tém um comeco recuperavel nem
um final absoluto, dai a necessidade de indagar nas condicbes de producéo
(contexto sécio-historico, memaria, circunstancias de enunciagdo) as possiveis
articulagdes entre discursos e representagdes sociais.

A relacdo entre discurso e representacdo pode dar insumos para
compreender como a lingua (a matéria linguistica), as formacdes sociais (0
institucional) e as formacfes imaginarias (as representacdes sociais) ndo apenas
exprimem as relacdes de poder que conformam as sociedades, mas contribuem
para constituilas.

O carater constitutivo dos processos de significacdo e dos processos socio-
historicos opde-se a concepgdo empirista que define os sentidos como mero reflexo
de uma exterioridade objetiva e, ao mesmo tempo, possibilita — através da remissao
da materialidade discursiva (o texto) a diferentes redes de sentido — compreender
as articulacdes entre linguagem e ideologia.

A partir desta perspectiva distanciamo-nos, portanto, da analise de
conteido®®, ja que ndo se pretende identificar o sentido verdadeiro alojado no texto,
e sim sua discursividade, a que filia o dizivel a redes de sentido historicamente
consolidados.

Em suma, cremos que uma perspectiva discursiva das representacdes sociais
pode ser um caminho promissor para atingir os objetivos de nossa pesquisa, na
medida em que visa compreender como se formam e como funcionam 0s processos
gue legitimam certas formas de interpretag&o.

Por suas relagbes com a linguagem, a historia e a ideologia e, principalmente,
por seu papel estruturador e estruturante das praticas sociais (tanto na vida
cotidiana quanto nas producdes cientificas), as representacfes sociais e 0S
discursos constituem fatores essenciais na analise dos mecanismos que intervém na

(re)producéo de sentidos sobre América Latina.

38 . ~ 1 . . .
Devemos fazer aqui uma observacdo sobre a analise do conteddo. Na primeira fase de

desenvolvimento da dissertacao esse tipo de analise foi uma de nossas alternativas metodologicas.
Porém, no decorrer das pesquisas percebemos que considerando a fundamentacao tedrica adotada,
a natureza do corpus e os objetivos da pesquisa, a anélise de conteldo ndo se mostrou adequada
para responder uma questdo fundamental: como os processos de significacdo sobre América Latina
funcionam nos textos LDs de E/LE?
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5.2. CRITERIOS METODOLOGICOS, SELECAO DOS LIVROS DIDATICOS E
CONFORMACAO DO CORPUS

Diante de nossas escolhas teérico-metodoldgicas e em concordancia com 0S
objetivos estabelecidos na secdo 3 cabe fazer algumas consideracdes sobre o
dispositivo de anélise e a conformac&o do corpus. E essencial, além disso, definir o
gue entendemos por texto e o seu lugar na analise.

A partir do momento em que afirmamos que ndo procuramos estabelecer um
sentido literal®® fechado para América Latina nem reivindicar uma identidade
verdadeira ou mais justa, consideraremos 0 texto ndo como “documentos que
ilustram ideias preconcebidas, mas monumentos nos quais se inscrevem multiplas
possibilidades de leitura” (ORLANDI, 2003a, p. 64).

O texto ndo é apenas um dado de onde podemos extrair conteddos
imanentes. Nao é o inicio absoluto nem o ponto final dos significados, dai que nao
nos propusemos a analisar exaustivamente a organizacao linguistica de alguns LDs,
pois ndo € dessa maneira que podemos esclarecer como o0 texto organiza a relacéo
entre lingua, representacdes e sentidos. Os discursos textualizados e sua relacédo
com as representacdes, a historicidade e a ideologia foram o foco da analise.

Os textos, entendidos como espacos significantes de natureza linguistico-
historica, fazem parte de um processo discursivo muito mais amplo. Neles h&
vestigios da multiplicidade e incompletude dos sentidos. E a partir dos textos que
procuramos descrever e compreender 0S processos e mecanismos de constituicao e
destituicao de significacdes sobre Ameérica Latina.

Segundo essa perspectiva de analise, a relacédo da lingua com a historia nédo
estaria delimitada pela extensdo nem pelos limites do texto. Portanto, um dos
primeiros critérios metodoldgicos que adotamos foi evitar uma analise completa e
exaustiva de LDs de E/LE — “exaustividade horizontal” (ORLANDI, 2003a, p. 62) —
com o intuito de extrair dados fechados ou exemplos que informem o que os textos
dizem sobre América Latina. Optamos pela “exaustividade vertical” (ORLANDI,
2003a, p. 63), isto € um recorte na materialidade linguistico-discursiva a partir da

gual se pode refletir sobre como América Latina adquire sentido nos textos.

%9 Adotamos a nocdo de Orlandi (1983, p. 133) para esse conceito. De acordo com a autora, o sentido
literal “é um sentido dominante que se institucionaliza como produto da histéria”.
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Nossas primeiras a¢fes analiticas comegcaram com a escolha de um conjunto
de LDs de E/LE (material de linguagem) a partir do qual posteriormente
particularizariamos o corpus propriamente dito.

O fato de partir do material linguistico €orpus bruto) tal como existe nao
significou que a analise fosse realizada sobre ele. Na verdade, esse foi 0 primeiro
passo para compreender como 0s textos se articulam face aos mesmos processos
representacionais e discursivos.

Dessa forma, podemos afirmar que ndo € o conjunto de LDs o objeto final de
analise, e sim parte do processo, jA que partimos dele para estabelecer relacdes
entre condi¢cdes de producéo, representacdes e sentidos.

Na primeira instancia do percurso analitico, optamos por LDs de E/LE
editados no Brasil e na Espanha entre 2003 e 2005, procurando também apresentar
um panorama representativo das principais empresas atuantes no mercado
nacional.

Nossa selegdo esta composta por quatro exemplares que descreveremos a

seqguir.

5.2.1 LD1: Espafiiol Ahora 1

O LD “Espairiol ahora 1” (LD1) é o primeiro volume dos trés que conformam a
colecdo da editora Moderna (representante no Brasil do selo internacional
Santillana) publicada a partir de 2003.

As 10 licbes estdo divididas, por sua vez, em secbOes que contemplam
diferentes habilidades (audicao, leitura, fonética, ortografia, etc.), e um indice geral,
gue estabelece uma divisdo por conteddos (comunicativos, lexicais, etc.).

Embora o recorte contemple toda a obra, focamos nossa atencdo na
subdivisdo 7.3 (Mundo hispanico) e nos conteudos chamados de contenidos
culturales, devido as caracteristicas de nosso objeto de analise.

O livro do aluno inclui um CD audio e uma tabela de verbos nas paginas
finais.

No verso da obra encontramos algumas pistas sobre o lugar da lingua

portuguesa e a divisao linguistica e cultural entre Espanha e América Latina.
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Enfoca con especial atencion los contrastes entre portugués y espafiol.

Ademas de la cultura espafiola, dedica bastante espacio a la cultura y
regionalismos latinoamericanos (LD1, contra-capa, grifo nosso).

De acordo com as autoras, o grande numero de falantes e a importancia da
lingua a nivel internacional (devido ao contato com a Espanha e com os vizinhos da
América Latina) fazem com que “aprender espanhol ‘a fundo’ seja necessario em
muitos ambitos da vida profissional e social” (LD1, p.3). As supostas armadilhas que
representa a crenca da facilidade do espanhol para os lusofalantes sao relativizadas
pelo tom tranquilizador das proprias autoras (falantes de portugués e estudiosas da
lingua espanhola).

Segundo elas, gracas as habilidades desenvolvidas através do livro o estudante
poderd evitar situacées embaracosas, (“gafes”) tais como “chutar” em um exame ou
falar “portunhol’ numa reuniéo.

A provavel inseguranca linguistica que o potencial leitor (aluno brasileiro da
rede de Ensino médio) pode chegar a sentir € minimizada com o0 seguinte

enunciado: “ndo se preocupe: vocé vera que pode aprender bem o espanhol” (LD1,
p. 3).

5.2.2 LD2: Eco. Curso Modular de Espafol Lengua Extranjera 1

“Eco. Curso Modular de Espafiol Lengua Extranjera 1" (LD2) é o primeiro
mddulo da colecdo oferecida pela editora Edelsa, Grupo Didascalia S.A.

Dividida em dois niveis (usuério basico e usuario independente), diz seguir 0s
critérios do Marco Comum Europeu de Referéncia. O caderno de refor¢o, o livro do
professor, o material de audio (cassete e CD) e um video complementar
acompanham o livro do aluno composto por 16 licoes.

Os coautores prometem uma abordagem comunicativa e pluricultural para

poder interagir em um “contexto hispanohablante” (LD2, p. 1, grifo nosso).
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O indice é dividido em dois grandes grupos: competéncia linguistica e
competéncia pragmatica e sociocultural. Neste ultimo encontramos os conteudos do
“‘Mundo hispano” (LD2, p. 3) a partir dos quais “se potencia un aprendizaje
pluricultural y el descubrimiento de la dimension sociocultural del espafiol de
Espafia y de América Latina mediante actividades y documentos motivadores”
(LD2, p. 1, grifo nosso).

5.2.3 LD3: El Nuevo Espafiol Sin Fronteras 1

“El Nuevo espafiol sin fronteras 1’ (LD3), publicado pela Sociedad General
Espafola de Libreria, S. A. (SGEL), cuja primeira edicdo data de 2005, é dirigido
especialmente a adultos, universitarios e profissionais que se aproximam pela
primeira vez de “la lenguay la cultura espafiolas” (LD3, p. 3, grifo nosso).

Na apresentacéo, a obra é definida como “un método a la vez comunicativo
y gramatical (grifo do autor), que utiliza modelos de la lengua auténticos en
contextos reales, siempre desde el registro culto [...] Las variantes léxicas
hispanoamericanas mas frecuentes se hallan presentes en el vocabulario” (LD3, p.
3, grifo nosso).

Note-se o lugar meramente lexical da variacdo linguistica e o destaque para
os atributos de ‘autenticidade’ da lingua e dos contextos.

Vale mencionar também que embora se argumente que os conteudos e a
estrutura da nova versao do livro tenham sido renovados, atualizados e corrigidos,
devido a sua popularidade e a fim de “adaptarlo a la nueva realidad de los
estudiantes de espafol” (LD3, contra-capa), na verdade, o conceito de ‘nuevo’
remete, na maioria das vezes, a estratégias mercadoldgicas de reinser¢cao comercial
de antigos produtos que ndo cumprem os critérios de qualidade exigidos pelos
orgaos oficiais. Neste caso, pretende-se a reinsercdo no mercado do ‘antigo’
“Espafol sin fronteras”, de acordo as normas estabelecidas pelo Conselho da

Europa.



91

5.2.4 LD4: En Acciébn 1

O livo “En accion 1’ (LD4) afirma seguir as orientacbes do Marco Comum
Europeu de Referéncia para os niveis A1 e A2. Foi editado em 2007 pela editora
EnCLAVE/ELE.

Consta de 15 unidades divididas em trés moddulos, um resumo lexical e
gramatical e uma tabela de verbos. O material oferece também um caderno de
atividades, um guia didatico, um audio para a aula, um audio para o aluno, um
DVD/video e um CD-Rom.

Privilegiamos em nosso recorte textos pertencentes a secao “cultura e
intercultura” (LD4, indice n° 1) e os incluidos na revista ‘Mundo latino”, que consta
ao final de cada maodulo.

Nesta publicagdo, chama a atencéo o otimismo antecipado que os autores
manifestam quanto a adequacéo do LD as necessidades dos possiveis leitores. Nao
obstante a imprevista heterogeneidade que o contexto educacional e os alunos
possam apresentar, segundo os autores o LD sempre sera capaz de se adaptar,

pois, POSSui

un amplio repertorio de actividades, situaciones y realidades
culturales dirigido a diferentes tipos de alumnos.

En accion 1 es un manual que puede adaptarse a distintos contextos
de ensefanza-aprendizaje: grupos monolingiies o plurilingtes,
grupos que aprenden en paises de habla hispana o grupos que no se
encuentran en contexto de inmersion (LD4, p. 9, grifo n0sso).

Nesse sentido, vale a pena questionar se a ‘capacidade de adaptacéo’ do LD
€ de fato uma virtude autoral ou uma exigéncia editorial.

Podemos dizer, entdo, que nessa selecao de LDs fizemos os primeiros gestos
(superficiais) de descricdo e interpretacdo, considerando o fato dos LDs fazerem
parte de um fendbmeno discursivo mais amplo, disperso e incompleto, onde os
(co)autores funcionam necessariamente como “principio de agrupamento do
discurso, como unidade e origem de suas significacdes, como foco de sua
coeréncia” (FOUCAULT, 2009, p. 26).
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A segunda etapa consistiu na delimitacdo do corpus. Ele, por sua vez, esta
intimamente ligado a analise e a teoria. Portanto, decidir o que faz parte do corpus
ndo é escolher dados empiricos definitivos, mas um trabalho de construcao.

A partir dos LDs supramencionados foi conformado o recorte discursivo sobre
0 qual se fez a andlise propriamente dita. Nessa etapa fomos delineando os limites
do corpus, excluindo e selecionando os textos sempre orientados pelo nosso
arcabouco tedrico-metodoldégico.

Foram considerados textos onde América Latina € definida, nomeada,
classificada e comparada, mas também onde ela é excluida ou silenciada, ja que os
apagamentos de sentido também significam — o recorte linguistico (corpus) sobre o
gual efetuamos a analise foi incluido em forma de anexo.

A partir da analise dos textos didaticos de E/LE, publicados na Gltima década
e presentes no mercado brasileiro, pudemos refletir sobre singularidade e
generalidades discursivas — distinguir propriedades, estabelecer relacées com
outros discursos ja existentes ou plausiveis de existéncia. A recorréncia a
nomenclaturas tais como discurso didatico ou as combinacdes como didatico-
etnografico foi relevante na medida em que ndo concebemos os tipos discursivos
como uma classificacdo a priori e pura, e sim como modelos ou tendéncias
institucionalizados do ja-dito, que tém repercussao em cada prética linguageira.

Para finalizar, podemos acrescentar que a andlise teve mediacao tedrica
permanente, retomando conceitos e no¢des. Um procedimento constante de ir e vir
entre teoria, corpus e analise foi feito ao longo da pesquisa, com o intuito de
compreender o funcionamento dos sentidos sobre América Latina e sua relagdo com

as condic¢des de producdo — institucionais, historicas e ideologicas.
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6 ANALISE DO CORPUS

6.1 O CARATER DIDATICO DOS LIVROS

Iniciamos nossa andlise com a seguinte questdo: o que faz de um livro um
livro didatico?

Para responder essa pergunta buscamos averiguar os sentidos da palavra
‘didatico’ em dois dicionarios, pertencentes a duas instituicdes vinculadas, de
alguma maneira, ao mercado dos didaticos. Em ambos achamos definicbes bastante
aproximadas.

Extraimos duas acepcdes do Dicionario da Real Academia Espanhola
(DRAE):

1.adj. perteneciente o relativo a la ensefianza.

2.adj. Propio, adecuado para enseflar o instruir. Método, género
didactico. Obra did4ctica (DRAE, 2001, sv).

No dicionario Aurélio (aguele produzido e comercializado pelo setor gréfico-
editorial do Grupo Positivo) consta uma Unica definicéo.

1. adj. Que € proprio ou relativo ao ensino, a instrugdo; que tem por fim
instruir: livro didatico (AURELIO, 2008, sv).

A partir dessas definigdes pudemos inferir que para um texto ser considerado
didatico precisa estar vinculado ao ensino e a instrucao, isto €, ao sistema educativo.

Dai que artigos jornalisticos, novelas, contos, ensaios cientificos ou documentos
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histéricos ndo possam se constituir como materiais preferenciais no processo de
ensino-aprendizagem, se nao estiverem previamente adaptados, ou melhor,
didatizados*°. Dessa perspectiva, um texto é definido como didatico, ou seja, proprio
e adequado para ser utilizado no ambito escolar, quando inserido em um suporte
didatico (devidamente institucionalizado), dentre os quais podemos destacar —
aproveitando o Unico exemplo fornecido pelo dicionario Aurélio— o LD.

Segundo o conceito de transposicdo didatica** o conhecimento produzido no
ambito cientifico e erudito (0 saber sabio’) passa por modificacdes para adequar-se
ao ambiente escolar, e se transforma em um saber outro (‘o saber a ensinar’), pois
responderia a um dominio epistemoldgico diferente: o sistema de ensino.

Assim, o saber a ensinar (leia-se: digno de ser transmitido) disponibilizado
pelos LDs é revestido por uma aura oficial & causa de sua vinculacdo a esferas
autorizadas de producéao, circulacéo e controle do conhecimento.

As condi¢cbes de producdo do texto que migra de um suporte ‘ndo didatico’
para um suporte didatico sédo alteradas, modificando por sua vez a relacdo com 0s
sentidos.

O carater didatico do texto ndo faz dele uma adaptacao do texto original para
uso educacional. O texto didatico ndo € um subproduto de um texto jornalistico,
histérico ou literario. Ele é sempre uma unidade significante de natureza linguistico-
histérico. Nesse sentido, descartamos a possibilidade de uma oposi¢cdo texto
real/texto artificial.

Essa visdo ingénua dos produtos didatizados é percebida na classificacédo
polarizada ‘auténtico/ndo auténtico’ muito frequente na é&rea de Ensino-
Aprendizagem de E/LE e reiterado no corpus.

Repare-se como se realgca o realismo e a autenticidade dos textos e dos

contextos nas obras analisadas.

0 sa0 publicados versdes didatizadas de varios textos e suportes. Dicionarios para estudantes,
gramatica, ortografias, novelas, etc. Isso amplia o espectro comercial de uma mesma obra, que
elncontra no sistema educacional outro mercado e outros clientes.

O termo foi introduzido em 1975 pelo soci6élogo Michel Verret e teorizado na obra “La Transposition
Didatique”, por Yves Chevallard. O autor se concentrou nas transposi¢cdes que um saber sofre
guando passa do campo cientifico para a escola. Dessa forma, o conceito remete a atividade de
fabricar um objeto de ensino, ou seja, transformar um objeto de saber produzido pela ciéncia (saber
sabio) em um objeto de saber para a escola (‘saber a ensinar’).
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“Textos e dialogos representativos de situagdes reais” (LD1, p.3) (grifo nosso).

“Contextos de uso reales de lalengua” (LD2, p. 1) (grifo nosso).

“Pequefias audiciones auténticas” (LD2, p.1) (grifo nosso).

“Modelos de la lengua auténticos en contextos reales” (LD3, p.3) (grifo nosso).

“Lectura de textos auténticos” (LD4, p.11) (grifo nosso).

As condicbes de producdo de um texto publicado, por exemplo, num suporte
jornalistico e posteriormente inserido em um suporte didatico, mudam; portanto, o
texto didatizado se constitui como um texto diferente, tdo auténtico quanto um
ensaio cientifico, um decreto presidencial ou um dialogo produzido especificamente
para um LD.

N&o podemos subestimar o carater didatico dos textos. Eles estdo vinculados
a formacdes discursivas e ideologicas que exercem influéncias sobre as leituras que

fazemos a seu respeito.

6.2 O DISCURSO DIDATICO E OS INTERLOCUTORES LEGITIMOS

O carater didatico dos textos e dos suportes nos permitiu remeter a matéria
linguistica a um tipo de discurso que denominamos discurso didatico, cujas
caracteristicas tentamos definir ao longo deste capitulo.

No discurso didatico, o autor do LD de E/LE funciona como um porta-voz
autorizado “ao qual cumpre, ou cabe falar em nome da coletividade; € ao mesmo
tempo seu privilégio e seu dever, sua funcdo prépria, em suma, sua competéncia (no
sentido juridico do termo)” (BOURDIEU, 1996, p.101, 105).
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Por sua vez, retomando Orlandi (2003, p. 76), podemos dizer que a funcao-
autor “tem seu polo correspondente que é o leitor*?. De tal modo isso é assim que
cobra-se do leitor um modo de leitura especificado, pois ele estq, como o autor,
afetado pela sua insercdo no social e na historia”.

Nota-se que as representacdes predominantes entre o0s professores
configuram o autor como aquele que “é responsavel pelo que ‘diz’ no livro didatico;
pelo conteudo que seleciona; pela forma de organizacdo do contetdo selecionado e
pela forma de apresentacdo desse conteddo” (SOUZA, 1999, p. 29). Tal autonomia
€ afetada pelos condicionantes soécio-historicos e pela submissdo as regras
institucionais.

No recorte analitico foi possivel delimitar discursivamente dois lugares de
enunciacdo. Por um lado, um ‘nés’, que inclui ndo apenas o autor, mas todos os
outros dizeres recrutados e autorizados por esse porta-voz oficial; e por outro lado,
um ‘vocé(s)’, que remete aos potenciais leitores (ou a representacdo deles) que,
aglutinados sob critérios classificadores homogeneizantes*®, sdo encorajados a
‘apreender’ o ‘saber a ensinar’, o saber legitimo.

Nessa configuracdo discursiva de emissores e receptores legitimos “a eficacia
simbodlica das palavras se exerce apenas na medida em que a pessoa-alvo
reconhece quem a exerce como podendo exercé-la de direito” (BOURIEU, 1996, p.
95).

O conhecimento e o reconhecimento do saber didatizado que o porta-voz
‘transmite’ esta ligado a toda uma rede de instituicdes que além de legitimar o dito
saber consagram o LD como o veiculo oficial de ‘transmissao’.

O discurso didatico apaga todos os possiveis conflitos e tensbes (socio-
linguisticos, politico-econdmicos, historico-ideoldgicos) que o ensino-aprendizagem
de uma lingua estrangeira pode acarretar, apresentando o saber didatizado como
contetidos** informativos relevantes, (teis ou necessarios para a vida dos potenciais

leitores.

*2 Embora utilizemos as nocdes de autor e leitor em nossa analise, os processos de interagdo se déao
de maneira simultinea ndo sendo possivel estabelecer uma delimitacdo estrita entre ambas as
nocgdes. As condi¢cdes de producdo abrangem o emissor e o receptor como um todo (ORLANDI,
1983).
43 Empregam-se categorias como alunos principiantes, nivel Al, A2, usuario basico, estudantes
‘l.;J“rasiIeiros, grupos plurilingues, etc.

Observe-se a preferéncia terminoldgica fornecida pelos LDs:
“Contenidos culturales” (LD1, p. 5-7);
“Trabajar contenidos socioculturais” (LD4, p. 11);
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6.3 O DISCURSO DIDATICO DA CULTURA — CIENTIFICIDADE E SENSO COMUM

Diante da complexa e sinuosa trajetoria historica que a palavra cultura
percorreu e ainda percorre, € preciso esclarecer quais 0os usos que 0s LDs
analisados fazem dela, sem descartar as possiveis contradicdes e sobreposicdes de
sentidos.

Pode-se dizer que ha uma relacdo entre o que se diz sobre a cultura nos LDs
e 0 ja-dito em outro(s) lugar(es) e em outro(s) tempo(s). Os discursos sobre a cultura
nos LDs de E/LE retomam significados anteriores, vinculando-se a uma memoria
discursiva. Nesse sentido, vemos que as nocfes de cultura explicitadas nos LDs
filiam-se fundamentalmente a duas formacgdes discursivas.

Por um lado, um conjunto de dizeres, que tendem a ver a cultura como um
processo de aprimoramento e enobrecimento das qualidades e valores de uma
nacdo ou de um grupo (eis ai onde cultura se confunde com civilizacéo e se opde a
barbarie), cujo nivel de desenvolvimento pode ser mensurado mediante a
apreciacao da producao artistica, literaria e intelectual.

A relacao interdiscursiva entre os textos didaticos que conformam o recorte
analitico e a concepcdo classica da cultura (definida na se¢éo 4.1.3) € evidente nas
escolhas teméticas dos LDs de E/LE.

Sao muito frequentes as referéncias a escritores famosos, artistas renomados
e lugares como museus e teatros, onde podem ser apreciadas as obras
consagradas.

De alguma maneira, a concepc¢ao classica manifesta nos LDs produz uma
cisdo entre o erudito e o popular, privilegiando determinados ambitos de producao
cultural para o estabelecimento de fronteiras identitarias.

No entanto, percebemos que a formacéo discursiva associada a concepcao
descritivista da cultura se mostra mais enfatica. H4 uma predominancia na
representacao da cultura como patriménio constitutivo dos grupos.

Dessa ética, a cultura se compde de um conjunto de produtos e atefatos

materiais produzidos em diversos ambitos (artistico, arquitetbnico, cientifico,

“Conocimentos culturales sobre el mundo hispano” (LD3, 5); e
“Nog0Oes da cultura hispanica”’ (LD1, p.3).
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religioso, etc.), bem como de manifestacdes da vida quotidiana (crencas, ideias,
valores, costumes).

Na proposta do LD4 (anexo A) podemos ver a plasmagem do ‘aquele todo’ —
no sentido Tayloriano do termo — que conforma a cultura.

O discurso didatico incorpora o status cientifico do conceito descritivista da
cultura (rigor epistemolégico escudado no prestigio disciplinar positivista de fim do
século XIX).

Os aspectos culturais se apresentam em forma de discurso cientifico
(etnografico, historico, linglistico), naturalizando representacbes sobre a(s)
cultura(s) que derivam de um ja-dito e um ja-imaginado historicamente consolidados.
O discurso didatico adquire um tom de cientificidade. A voz autorizada revestida de
oficialidade para falar — e conceder a fala — é legitimada pelo suposto prestigio e
consenso cientifico.

O carater etnogréfico do conceito de cultura pode evidenciar-se no texto sobre
a gastronomia espanhola e argentina apresentado pelo LD2 (anexo B).

Como podemos observar no texto, a valorizacao das singularidades se da por
comparacdo e contraste com o Outro. As identidades sao definidas através das
diferencas.

Observe-se, j& no inicio, que o que é dito procura respaldo no ‘saber da
ciéncia’ (“Muchos cientificos dicen [...]”) e a valoracéo do traco distintivo singular (“El
aceite de oliva [...] es mucho mejor para la salud”).

Seguidamente, a descricdo do Outro (neste caso 0s argentinos e sua
gastronomia) é simplificada (“hablar de la cocina argentina es hablar de carne”),
deficitaria (“a ensalada criolla [lleva] poco aceite”). O que conta sdo os fatos
surpreendentes, exoticos e distintos (“cada persona puede llegar a tomar entre 200 e
500 gramos de carne”).

A exibicdo do excéntrico, e a descricdo comparada da alteridade é uma
caracteristica do discurso didatico da cultura. Vejam-se, por exemplo, estes dois

trechos extraidos do corpus.

“Hasta hoy en dia hay muchos indigenas en Peru, descendientes de los incas, que tenian
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una gran civilizacion. Contaban con un sistema de irrigacion muy avanzado, por ejemplo,

iy hacian operaciones de cerebro!” (LD1, p. 135).

“Dicen que el emperador azteca Moctezuma consumia unas 50 jarras de chocolate al
dia, varias de ellas antes de visitar su harén. Este consumo desmedido Ilamo
poderosamente la atencion de Hernan Cortés, quien interesado por sus propiedades,
comenta en una de sus cartas:

Una sola taza fortalece tanto al soldado que puede caminar todo el dia sin

necesidad de tomar otro alimento” (LD4, p. 155, grifo do autor) (anexo C).

Vale a pena destacar como as variedades linguisticas sdo colocadas em
relacdo hierarquica.

A variedade legitimada é introduzida entre parénteses pela voz oficial do
autor, produzindo um efeito de tradug&o. Estabelecendo uma relacdo sentido
literal/sentido marginal. “El churrasco (carne asada), el bife a caballo (carne con un
huevo), el asado con cuero (carne con piel) y las empanadas criollas (pan con
ternera)”.

Observamos que nos LDs de E/LE o uso etnografico do termo cultura e o
otimismo multicultural conjugam-se para alimentar o velho sonho de ‘penetrar’ na
cultura do outro e desvendar seu segredos através da visdo panoramica e
fragmentada de praticas linguajeiras e corriqueiras™.

N&o entanto, o lugar legitimado donde fala o porta-voz oficial permite-lhe, por
momentos, prescindir de qualquer retorica cientifica e falar como “o representante da
cultura estrangeira que se dirige a um interlocutor que desconhece” (CARMAGNANI,
1999, p. 128). O autor detém o privilégio de falar em nome da sua cultura assumindo
“0 papel de um narrador onisciente que tudo sabe” (CARMAGNANI, 1999, p. 131).

Na secdo “Un paso mas” do LD3 (anexo D), reservada para a ampliacdo dos
conhecimentos culturais sobre o mundo hispéanico, € notavel o lugar privilegiado que

o LD proporciona para falar sobre as identidades e a cultura. Nao pretendemos

4% Estudos na area de ensino Aprendizagem de E/LE e de formacéo para professores demostram que
a perspectiva culturalista etnogréafica na area de E/LE transcende o ambito dos didaticos Leiam-se a
respeito “La practica cultural en la vida cotidiana: el estudiante de lengua como etnégrafo” (BARROS
et al, 2001) e “Discurso e cultura na aula de lingua. Curriculo. Leitura. Escrita.” Principalmente o
capitulo | “O professor de lingua como mediador cultural” (SERRANI. 2005).
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discutir aqui o grau de exatidao das caracteristicas explicitadas pelo autor, e sim ver
como séo instituidos certos sentidos sobre as identidades culturais.

No texto didatico pertencente ao LD3 (p. 75), a descricdo da identidade cultural
espanhola implica também uma interpretacdo do que ndo é espanhol, evocando
toda uma série de representacdes sobre América Latina.

O retorno nos LDs de E/LE a uma rede de sentidos sobre a cultura €
sustentado ndo sO por uma dispersdo de textos ja formulados como também por
outros potencialmente formulaveis.

N&o é surpreendente que os sites recomendados para ‘conhecer mais’ sobre o
carater dos espanhdis filiem-se & mesma formacao discursiva*® e ideolégica.

O discurso didatico ndo se vincula apenas ao ja-dito. A dispersdo dos textos
gue o conformam inclui o conjunto virtual de textos passiveis de serem produzidos
nessa direcdo. Os LDs de E/LE cumprem uma funcéo relevante a esse respeito.

Os elementos paratextuais que acompanham o texto restringem a possibilidade
de os sentidos tornarem-se outros; nos LDs a polissemia é contida. Textos,
atividades, comentarios, referéncias, exemplos e imagens conformam a mesma
unidade de significacdo e, de alguma maneira, reduzem ao minimo a dissidéncia
discursivo-ideolégica dos leitores®’.

Até aqui, pode-se dizer que a autoridade do que se diz nos LDs ndo advém da
verossimilhanca do saber didatico, e sim do reconhecimento garantido pelo suporte
institucional socio-histérico em que se inscreve, demonstrando que o carater didéatico
do discurso textualizado nos LDs de E/LE ndo pode ser entendido como mera
passagem de um saber erudito para o ambiente escolar.

A fachada cientifica ou a pretensa sabedoria do narrador ‘nativo’ que o discurso
didatico incorpora proporciona-lhe estatuto de verdade que autoriza a prescricdo sob
aparéncia de descricdo BOURDIEU, 1996) de categorias de percepcao da ordem
social. A realidade objetiva e exralinguistica que o discurso didatico anuncia ou
denuncia, na verdade, manifesta as tensdes e conflitos permanentes entre diferentes

grupos, na definicdo da dita realidade.

0 site www.mequieroir.com dispde para todos os interessados em viver na Espanha uma listagem
de “tragos culturais caracteristicos dos espanhéis” (tradug&o nossa).
O site www.unc.edu pertence ao Departamento de Linguas Romanicas e Literatura da Universidade
de Carolina do Norte, que oferece aos estudantes “a oportunidade de estudar a variedade de linguas
e as realizacdes culturais das pessoas que as falam” (traducéo nossa).

No caso da atividade didatica proposta pelo LD3 (anexo D) todos os elementos paratextuais
contribuem para dar continuidade a novas formulac¢des discursivas alinhadas as mesmas redes de
sentido dominantes.
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6.4 IDENTIDADE LINGUISTICA E ALTERIDADE CULTURAL

Parece haver um consenso em alguns setores vinculados ao mercado livreiro
sobre a essencial importancia que desempenha o LD de E/LE no sistema de ensino
devido em parte a seu carater democrético, isto €, a um maior niumero de alunos
beneficiados com os programas governamentais e pelo papel compensatorio face ao
déficit (quantitativo e qualitativo) de professores na area.

A despeito de tudo isso, a controvérsia se instala quando refletimos sobre o
objeto que os LDs de E/LE pretendem abordar, a lingua-cultura espanhola.

Na realidade, a tensédo reside na maneira de representar a lingua e o0s
falantes, isto é, na construgdo de uma imagem representativa da comunidade
linguistica a través dos LDs de E/LE.

As representacbes da comunidade linguistica estdo estreitamente
relacionadas & estandardizacdo linguistica®® e a uma estandardizacdo cultural®®. As
politicas de estandardizacdo linguistico-cultural da comunidade hispanofalante via
LD est4 alinhada a um planejamento linguistico e cultural mais abrangente do que
aguele do qual participam as agéncias institucionais de promocéo e normatizacéo da
lingua-cultura. Dai que seja quase impossivel distanciar o discurso didatico nos LDs
de E/LE dos outros discursos linguistico-culturais sobre a comunidade

hispanofalante.

6.4.1 Alteridade Cultural Latino-americana

A definicdo de uma identidade latino-americana tem sido desde as primeiras
designagfes uma tarefa para consagrar a distingdo geocultural entre os grupos;

porém, “nenhuns dos critérios passiveis de serem levados em conta para justificar

8 Sobre estandardizacdo linguistica, ver Valle (2007, p. 24-25).

9 A estandardizacdo cultural seria o resultado das mudltiplas estratégias postas em pratica por
diversas agéncias institucionalizadas para naturalizar e difundir uma dada identidade (mono)cultural
de maneira que a imagem publica da cultura estandardizada facilite a implementacéo de politicas de
(auto)legitimacdo mais abrangentes.
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tecnicamente a distingdo (enquanto diferenca legitima) [...] se ajusta com perfeigdo”
(BOURDIEU, 1996, p. 100).

A naturalizagdo de uma identidade cultural para América Latina € o resultado
de relacdes de forcas que visam o reconhecimento de uma taxonomia social. Mais
uma imposic¢ao arbitraria do que uma descricdo objetiva de propriedades distintivas
e naturais.

Nos livros analisados observamos duas tendéncias discursivas, isto €, duas
configuragdes do discurso sobre a identidade cultural latino-americana. Ambas séo
especificas, porém, ndo excludentes. Através delas, é possivel estabelecer a relacéo
reciproca entre os tracos linguisticos presentes nos LDs de E/LE e as formacdes
ideoldgicas que determinam os sentidos.

Na primeira regionalizagdo de discursos que abordaremos as diferentes
variantes lexicograficas retomam parafrasticamente discursos que estabelecem uma
relacdo de oposicao binéria entre América e Europa, entre latinos e saxdes ou entre
América Latina e Espanha. A identidade latino-americana funciona como alteridade.
Conforme pode ser observado no quadro 1, essas designacfes prevalecem no LD1

publicado em 2003, reduzindo-se significativamente no LD4 editado em 2007,

QUADRO 1: AMERICA LATINA

Denominacao LD1 LD2 LD3 LD4

América Latina, v v v
Latinoamérica,

Latinoamericano
Hispanoamérica v v v

Hispanoamericanos

Paises de lingua espanhola v
de América
América v v

A delimitac@o geografica da América Latina apresenta sutis variagdes no corpus analisado.

O LD1 e o LD2, editados em 2003 e 2004, respectivamente, mostram uma marcada oposicao entre
Espanha e América Latina, o que acontece em menor medida no LD3 (2005) e é quase inexistente no
LD4 (2007). Embora nossa pesquisa nao tenha focalizado as relagdes diacrdnicas entre os LDs de
E/LE, podemos mencionar um deslocamento da oposicdo Espanha/América Latina para a unificacao
ibero-americana ou panhispénica. Deslocamento esse vinculado a mudancas ideolégicas e
mercadoldgicas.
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As denominagles identitarias de alteridade (evidenciadas com mais
intensidade no LD1 editado em 2003) demarcam fronteiras oficiais entre as regides.
Os limites simbdlicos séo estabelecidos através da geografia (anexos E e F), as
tradicbes ou a heranca cultural. A énfase na riqueza regional latino-americana
coloca em primeiro plano o contraste das diferengas. O discurso didatico sobre a
identidade cultural latino-americana é construido a partir de um olhar exdgeno
(mesmo quando é o ‘nativo’ quem toma a palavra), dessa forma, o que é relatado,
sempre remete a particularidades, elementos ndo familiares, curiosos ou exoticos.

Observe-se como os enunciados de cunho etnografico vdo construindo e
reafirmando representacbes sobre América Latina, sempre percebida como

alteridade.

“carnaval de Tlaxcala: La version indigena, de las fiestas paganas de Europa” (LD4, p.
103). (anexo G)

“Argentina, El paraiso dos bifes, los cafés y los helados artesanales” (LD1, p. 93).

“lo primero que sorprende al viajero que llega a La Habana es su olor, un olor unico,
especial, dificil de describir” (LD4, p. 57).

“Es una ciudad mezcla de la sofisticacion del mundo moderno y del encanto del viejo
mundo. Esta ciudad cosmopolita gusta por su divertida vida nocturna y sus atractivas
opciones de compra, todo en el marco de un patrimonio histérico Unico en América
Latina” (LD2, p. 133).

“La vida en Acapulco siempre ha sido regida por el Sol y aqui es facilmente
comprendemos la devocién que sintieron los mexicanos antiguos por el dios y rendimos
nuestro proprio tributo en forma moderna” (LD1, p. 74).

“Isabela: Si. Es un pais muy grande, no tan grande como Brasil, pero mucho mayor que
Espafia. Peru era El centro del Imperio Inca, que incluia también parte de Bolivia, Chile y
Ecuador” (LD1, p. 135).

“Con la llegada de los espafioles a América empez6 la mezcla de etnias™* (LD2, p. 63)

(anexo H).

51 -~ . . L. .

A visdo da mesticagem que o LD2 apresenta como exclusiva da América Latina tem tomado na
atualidade outros rumos, convertendo-se em uma verdadeira exaltacdo superficial e harmoniosa da
sintese linguistico-cultural do espanhol. O artigo “De la lengua del mestizaje al mestizaje de la
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“Mira el grafico y compara con Espafia. Di si es verdadero (V) o falso (F)

= En América Latina hay més pescadores y agricultores

= En Espafia hay mas trabajadores en el sector de la industria” (LD2, p. 43) (anexo

).

Podemos dizer que o discurso didatico adota um estilo etnografico a fim de
inserir América Latina em categorias previamente (re)conheciveis. A posicao de
observador legitimo e o perfil etnografico que o autor assume nos LDs de E/LE
permitem-lhe transformar, mediante a exibicAo de uma miscelanea textual
respaldada pelo préprio suporte, o carater processual e heterogéneo dos fenbmenos
culturais em dados informativos uniformes.

A visdo etnogréafica da cultura latino-americana materializada nos textos
didaticos caracteriza-se pela exaltagdo descritiva de detalhes que possam ser
atraentes para o leitor — visto também como consumidor de eventuais servicos —,
evitando as tensdes e conflitos que poderiam advir de um enfoque histérico-politico.

A relacdo inevitavel entre o0 mercado e os LDs e destes ultimos com os
leitores/consumidores convertem o interior das obras em uma verdadeira vitrine de
bens e servicos linguistico-culturais, desde material didatico, turismo, cursos e
certificados de proficiéncia, até propaganda explicita de marcas internacionais
(anexos J e K). O anexo J ilustra as recomendacbes do LD2 para a aquisicdo de
outros produtos da mesma editora.

As referéncias a conflitos politicos ou desigualdades histéricas séo
substituidas por um estilo culturalmente asséptico de receptividade harmoniosa. De
certa maneira, as explicagdes de cunho (mono)cultural amenizam as frissdes que
poderiam pbr em perigo a ‘inquestionavel’ irmandade inter-regional.

No topico iniludivel da coloniza¢do, por exemplo, podemos observar no texto
didatizado de Lopez Morales incluido no LD1 (anexo L) e nos elementos paratexuais

(imagens, atividades, comentarios) um exemplo da aprazivel maneira de abordar o

lengua”, de Fernandez (2007), mostra com detalhe a circulagdo em foros institucionalizados do
discurso da mesticagem.
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tema, reforcando incessantemente as representacfes seculares de uma América
exuberante, selvagem e (des)conhecida.

Podemos remeter essa multiplicidade de textos que constituem o discurso
didatico sobre a identidade cultural latino-americana a uma formacéo ideoldgica
dominante expressada em termos de contraste e diversidade.

Os discursos sobre a diversidade valorizam a distingdo e variagcao regional;
porém, a apreciacao do ‘diverso’, proclamado no plano cultural, ndo se percebe com
a mesma intensidade no plano linguistico. A suposta riqueza cultural latino-

americana e espanhola teria na lingua espanhola seu nexo unificador.

6.4.2 AlinguaComum

Os esforgos oficiais®® por institucionalizar uma imagem de ‘unidade’ para a
lingua espanhola ndo consegue desvanecer a variacdo linguistica. Nos LDs
constatamos que dita variacdo se expressa fundamentalmente em termos de
empréstimos lexicais organizados em listas e graficos (anexos M e N) ou através de
comentérios marginais sobre eventuais desvia¢gfes normativas.

Observemos o discurso da unidade e da variacdo encarnado na Wz de uma

equatoriana ‘seseante’ (LD3, p. 14).

Hola:

Me llamo Elina Lopez, tengo 12 afios y soy de Ecuador, de la capital, que se llama
Quito. Alla hablamos castellano, pero usamos algunas palabras diferentes y
pronunciamos la ‘c’ y la ‘s’ como ‘s’.

2 por exemplo, Ignacio Bosque, fillogo da Universidade Complutense e membro da RAE, na

entrevista ao jornal El Pais, no lancamento da primeira graméatica panhispéanica, afirmava: “o espanhol
e uma lingua muito homogénea. As diferengas na sintaxe nao sao tdo grandes como no Iéxico ou na
pronunciacao” (El Pais, 2009, tradugdo nossa).
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A norma legitima é mostrada como normal e aceita. As variagdes superficiais
a nivel lexical ou fonético-fonolégico constatariam a homogeneidade da lingua, que
consegue ‘conviver’ com outras (anexo O) e incorporar toda a riqueza linguistico-
cultural. Dos empréstimos indigenas até o ‘portunhol e o ‘spanglish’ (anexo P).

A condicdo sine qua non para a naturalizacdo da norma € que esta seja
percebida como auténtica e consensual®™ e ndo imposta. Que represente um recurso
ao alcance de todos. Uma ferramenta de comunicacéo.

Desse modo, o uso do termo ‘policéntrico’ para caracterizar a norma legitima
€ uma tentativa de camuflar seu carater prescritivo e, a0 mesmo tempo, enfatizar o
consenso e a simetria inter-regional na escolha de variedades reconheciveis e
reconhecidas.

De acordo com Fanjul (2010, no prelo), ‘policéntrico’ alude a inexisténcia de
um Uanico centro de prestigio normativo. Para o autor, a etapa policéntrica do
espanhol se estendeu desde a segunda metade do século XIX até as ultimas
décadas do século XX devido, em grande parte, ao relativo equilibrio entre centros
prestigiosos, ndo apenas no ambito linguistico, mas no ambito politico, econémico e
cultural. Cabe esclarecer que o dito equilibrio ‘hdo se trata de uma ‘democracia’
linguistica, mas de um tipo de equilibrio entre centros de poder desigual, e também
de um modo de existéncia da desigualdade interna a esses centros” (FANJUL, no
prelo).

As mudancas na conjuntura politico-econémica a partir da década de 1970
(como assinalado na secédo 4.3.2) desestabilizariam as relacdes entre os pretensos
centros de prestigio normativo, mudando o cenario glotopolitico. As medidas
centralizadoras nao se estruturariam em torno de uma variedade linguistico-cultural
predominante — legitimada pelo governo espanhol — em detrimento das outras, e
sim pelo gerenciamento tutelar do patriménio panhispanico, exercido pelo conjunto
de agéncias oficiais do qual o estado nacional espanhol faz parte. Nesse sentido,

Fanjul (2010, no prelo) explica que:

53 AL .

O consenso an6nimo da norma pode constatar-se nas palavras de De la Concha ao explicar o
labor prescritivo da RAE: “nosotros hacemos uma labor especular, cuando decimos ‘no se
recomienda o se prefiere otro uso’ lo que decimos es que el pueblo prefiere otro uso” (El Pais 2009,
grifo nosso).
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a instancia [...] tutelar, centrada em setores de poder no campo
politico e econdémico da Espanha, mas de carater mais corporativo
do que politico-nacional, tenta uma centralizag&o erigindo-se ndo em
guardia sendo em administradora da lingua “supranacional”,
incluindo sua diversidade.

O pretenso prestigio pluricéntrico das normas defendido nas esferas oficiais,
na verdade, é apresentado como uma hierarquizagdo tacita das variedades. Dessa
forma, é possivel conceber a lingua espanhola ndo como uma lingua ‘policéntrica
simétrica’ (se é que alguma vez o foi), mas como uma lingua ‘policéntrica piramidal”
(HAMEL, 2004) %,

E interessante destacar que o ‘centralismo normativo’ verificado no corpus de
analise, retorna na voz do socio-linguista mexicano ao se referir a ado¢ao por parte
do Instituto Cervantes do “espanhol peninsular central” (HAMEL, 2004, traducao
nossa) como variedade principal de ensino, porém, admitindo a pluralidade das

variedades nacionais standardizadas. No caso especifico do AVE,

se optd por el espafol peninsular central por no estar en
interaccion con otras lenguas y tener menos elementos
diferenciadores con respecto a la lengua coman. [...] La seleccion de
esta variedad como principal esta fundamentada en que el espaiiol
peninsular central tiene suficiente importancia demogréfica y
proyeccion hacia el conjunto de la comunidad hispanohablante a
través de  manifestaciones culturales 'y medios de
comunicacion...[sic] Las variedades secundarias estan presentes
en el AVE a través de la presentacién y comentario de sus rasgos y/o
de la actuacion de sus hablantes (HAMEL, 2004, grifo nosso).

Além disso, a assimetria ultrapassa a dimenséo linguistica estendendo-se ao
plano cultural. As politicas de diversidade piramidal outorgam aos proprios agentes
que as elaboram a responsabilidade de representar oficialmente no mundo a

suposta comunidade linguistica, delegando-se a si mesmos funcdes como, por

> O normativismo policéntrico proclamado pelas agéncias poderia ser definido como a versao
moderada do tradicional prescritivismo de aparéncia descritiva. A nocao se apoia em discursos de
homogeneidade linguistica e de prestigio normativo democraticamente consensuado. A l6gica
policéntrica ‘piramidal’ envolve processos de hierarquizacdo linguistico-cultural onde as variedades
sdo organizadas em torno de um nucleo que se estabelece como norma legitima.
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exemplo, a difusdo da cultura espanhola e hispano-americana. Na visdao de Hamel
(2004), “los paises hispanoamericanos, ya lejos de su rebeldia decimondnica, se
suman a estos esfuerzos desde posiciones subalternas o simplemente no hacen
nada en el escenario internacional”.

Nesse sentido, e a respeito dos LDs submetidos a analise, pudemos
constatar uma estratificacdo assimétrica, onde as variedades atribuidas a América
Latina ou aos paises que a integram representam as margens da norma legitimada.

A titulo de ilustracdo, vejamos como o LD2 consegue explicar ‘didaticamente’

uma situacédo onde a normalidade ndo condiz com a normatividade.

“En América Latina y en algunas partes de Espafia se utiliza en los dos casos el
indefinido: Hoy me levanté pronto” (LD2, p. 131).

Outro caso de ‘centralismo normativo’ pode ser constatado na ‘preferéncia’
pela versdo espanhola da charge escrita pela cartunista argentina Maitena>® (anexo
Q).

A unidade bésica da lingua e o reconhecimento de suas variedades internas
ndo garantem a distribuicdo equitativa do lucro simbdlico e econdbmico. O
centralismo normativo presente nos LDs de E/LE faz parte das politicas de
consolidacdo de uma variedade nuclear que serve como modelo.

No corpus analisado o prestigio da(s) norma(s) americana(s) € estabelecido
pela referéncia que se faz a algumas variedades associadas ao ambito nacional
(principalmente Argentina e México) ou a Ameérica Latina como um todo; porém,

como sabemos, a metafora da centralidade sempre remete a periferia, seja no

ambito linguistico, politico ou econémico.

%5 Maitena Burundarena nasceu em Buenos Aires (Argentina) em 1962. A partir de 1999 as charges
publicadas na revista Para Ti de Buenos Aires, foram adaptadas para sua comercializacdo na
Espanha, especificamente na revista dominical do jornal El Pais de Madri.
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6.4.3 lIdentidade Linguistico-cultural Panhispéanica

A segunda tendéncia discursiva presente no corpus de analise remete a uma
convergéncia identitaria consolidada pela homogeneidade da lingua comum. A
propria lingua espanhola converte-se em um espago simbdlico que neutraliza a
conflituosa alteridade.

Como pode ser visto no quadro 2, hd — sobre tudo no LD4, a dltima obra a
ser publicada — um apagamento das diferencas identitarias através da nomeacao
de espacos simbdlicos linguistico-culturais gerais. Neste tipo de classificacdo a
diversidade particular € superada pela unidade global. Evidencia-se uma identidade
panhispanica que repousa em um sentimento de pertencimento a uma comunidade
internacional (falada por milhdes de pessoas no mundo®®) e multicultural (em alguns

casos até plurilingue) unificada pela lingua espanhola.

QUADRO 2: PANHISPANISMO

Denominacao LD1 LD2 LD3 LD4
Iberoamérica v
Mundo Latino, latinos v v
Paises de habla hispana v v v
Mundo, cultura, paises, v v v v
realidad, hispanicos/ hispanos,

hispanohablantes

Lo espaiiol v v v

Nos discursos sobre a comunidade panhispéanica as identidades concorrentes
nao sao excluidas, e sim absorvidas. A coexisténcia das outras linguas e culturas
apresenta-se de maneira harmoniosa, diluindo qualquer tipo de disparidade ou
hierarquia®’. H& uma receptividade ao caréater plurilingue e a riqueza cultural comum.

Segundo Valle (2007, p. 40), a ideologia linguistica que se apoia nessa

afinidade cultural, psicologica e afetiva baseada na lingua comum é denominada

56 ~ 2 . . . . . .
A evolucdo demogréafica da lingua espanhola como lingua internacional € um tema muito recorrente
nas esferas institucionais de promoc¢éo de E/LE. No caso dos LDs analisados, veja-se o anexo R.
57 - . N . . N
Observe-se o formulério fornecido pelo LD4 para se referir a comunidade hispanica (anexo S).
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hispanofonia, e devido a seu carater ideoldgico 0os governos espanhois e os lideres
empresariais movimentam estrategicamente tanto instituicdes linguisticas quanto
culturais, para assegurar-se de que as intervencfes da industria hispanofonica
sejam consideradas legitimas e naturais e ndo percebidas como uma nova versao
pés-moderna das antigas relagdes coloniais.

Se pensarmos nas disputas travadas em torno as questdes identitarias
envolvendo Espanha e América Latina, podemos compreender melhor como o0s
discursos e as representacfes sobre a lingua e a cultura circulam em varias esferas
institucionais das quais o LD de E/LE faz parte.

Observemos, por exemplo, o artigo: “De la Concha: La unidad de accién de

las Academias no es un suefio™ publicado no jornal ABC, sobre a conferéncia
pronunciada pelo diretor da RAE, por ocasido do vigésimo quinto aniversario da
monarquia espanhola.

P8, o catedratico quis destacar o carater mestico da

De acordo com o jorna
lingua que sempre conviveu com outras e que gracas a sua funcdo de koiné,
possibilitou o entendimento, as relacdes comerciais e 0 convivio quotidiano. A forca
do espanhol radicaria em seu carater global e faterno capaz de unir os povos e
expandir-se tanto para o norte (Estados Unidos) quanto para o sul (Brasil).

Os CILE® podem ser considerados também espacos de legitimacdo dos
discursos oficiais. Uma visdo nao exaustiva das producdes académicas
apresentadas nesses eventos permite evidenciar as mesmas filiagcdes de sentido.

O lema "Presente y futuro de la lengua espafiola. Unidad en la diversidad”

estabelecido para o CILE de Cartagena de Indias (Colémbia), em 2007, acolheu

%A intervencao de Victor Garcia de La Concha, “La lengua espafiola en el mundo” fazia parte de um
ciclo de conferéncias em homenagem aos vinte 25 de reinado de S. M. Don Juan Carlos I. O texto do
jornal ABC “De la Concha: ‘La unidad de accion de las Academias no es un suefio” se encontra
disponivel em http://www.pionet.org/Boletines/Boletin_28 febrero_2001.htm

¥ A definicdo oficial do CILE é a seguinte: “Acontecimento de carater universal que é celebrado a
cada trés anos em distintas nag@es hispanofalantes.

Os congressos constituem significativos foros de reflexdo acerca da situacdo, os problemas e os
desafios da lingua espanhola. Pretendem, sobretudo, gerar consciéncia de co-responsabilidade sobre
a promoc¢ao e a unidade da nossa lingua entre os governos, as instituicdes e as pessoas” {raducédo
nossa).
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publicacdes como “El espafiol en convivencia con otras lenguas hispanicas” ou “El
espafiol en convivencia con las lenguas indigenas de América”.

No CILE de Rosério (Argentina), trés anos antes ja se perfilava a mesma
tendéncia ideoldgica, em trabalhos como “Una lengua mestiza en un mundo
plurilinglie: contacto de lenguas, bilingtismo y plurilinguismao”.

Nessa linha discursiva, o entdo diretor do Instituto Cervantes escrevia um
artigo de opinido para o jornal El Pais, intitulado “Nuestra lengua, nuestras lenguas”,
onde manifesta — com certa naturalidade — o destino subalterno das linguas ndo
internacionais, a pretensa necessidade de linguas globais modernizadas para
usufruir os bens culturais modernos e a intervengdo moral das instituicbes para

proteger e conservar o acervo linguistico das minorias. Cesar Antonio Molina dizia:

Necesitamos lenguas que sean habladas por millones de personas,
que faciliten la comunicacion en un momento en el que se viaja
continuamente de un lado a otro del planeta, se hacen negocios por
telefono y videoconferencias desde los lugares mas remotos, se
disfruta en el hogar de centenares de los mas variados canales de
television y se esta en contacto por internet. El espafiol, con sus mas
de 400 millones de hablantes, es una de las dos o tres lenguas
privilegiadas que desempefian ese papel de idioma de relacién
internacional, pero no debemos olvidar que alli donde habitan sus
hablantes, sea en América o en Espafia hay muchas otras lenguas
gue no debemos perder. Conservarlas es un imperativo moral e
cultural al menos tan obligado como conservar nuestro patrimonio
arquitectonico [...].

A lengua espafiola y la cultura en espafiol de los dos lados del
Atlantico no serian lo que son sin las otras lenguas de Espania, [...] el
guechua y el resto de las culturas y lenguas precolombinas.
Tampoco sin los millones de personas que, venidos de las mas
distintas procedencias, se incorporan a nuestra cultura (MOLINA,
2004).

Podemos concluir que, considerando as condigdes conjunturais no Brasil,
apresentadas na sec¢do 4.3.2, tais como: confluéncia de politicas de promocao da
lingua, intensificacdo da propaganda cultural e consolidacdo do corporativismo
empresarial, favorece-se a incorporagdo do Brasil na visdo comunitéria
panhispanica.

Ramon Casilda Bejar, economista participante do Il CILE, celebrado em 2001,

ja advertia a relevancia da regido luso-espanhola para o fortalecimento do
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corporativismo transnacional em torno ao E/LE. De acordo com o autor,
“Iberoamérica es un area de expansion natural para las entidades y empresas
espafolas, porque las raices culturales y el idioma comun facilitan el acceso a los
mercados y la clientela” (BEJAR, 2001).

O novo impulso institucional da imagem comunitaria ibero-americana, ou
melhor, hispano-brasileira, no mercado e na legislacao nacional, esta vinculado mais
a estratégia de naturalizacdo e preservacdo de privilégios dkpares do que ao
destino inevitdvel da raca cdésmica hispano-americana amalgamada na lingua
comum.

A analise do corpus permitiu evidenciar a circulacdo desses discursos e
representacdes sobre a identidade cultural latino-americana tanto nos LDs de E/LE
guanto em outras esferas institucionalizadas.

Os LDs de E/LE se convertem, dessa mareira, em espacos discursivos de
objetivacdo e ancoragem de representagdes linguistico-culturais (re)constituidas em
outras esferas de maior abrangéncia. Dada a vinculacdo do material didatico a um
contexto sécio-histérico mais amplo, pode-se afirmar que as representacfes e 0s

discursos sobre América Latina estdo aquém e além dos LDs de E/LE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Certamente, falar de concluséo ou de ponto final ndo seria apropriado nesta
pesquisa. O percurso que temos empreendido aqui ndo é o inicio nem o final da
vasta producao tedrica que aborda questdes linguistico-culturais. Portanto, a analise
discursiva e representacional efetuada neste trabalho, sobre as identidades culturais
latino-americanas e sua relagdo com um contexto histérico-institucional, ndo se
fecha totalmente, permanece incompleta e aberta a novos olhares que possam
amplia-la, reformula-la ou contesta-la, e assim contribuir para uma melhor
compreensédo dos processos aqui discutidos

Em nossa pesquisa tentamos refletir sobre probleméticas contemporéneas
gue velhos conceitos arraigados em nossa sociedade nos apresentam. Preocupados
com questbes que envolvem a linguagem, mais precisamente relacdes da lingua
espanhola no contexto politico-educacional brasileiro, demos especial atencdo as
implicacdes dos LDs de E/LE na construcédo discursiva e representacional das
identidades.

A escolha de uma metodologia de analise discursiva nos permitiu, em um
primeiro momento, recuperar a historicidade de dois conceitos-chaves: cultura e
América Latina. Posteriormente, apresentamos algumas reflexdes concernentes aos
livros e textos didaticos de E/LE e sua relagdo com as condi¢des institucionais de
producao.

Definimos o LD de E/LE como suporte (inter)textual, produto historicamente
institucionalizado que juntamente com outras condi¢cdes de producéo incide sobre a
direcao dos sentidos.

Por outra parte, refletimos sobre o carater didatico dos textos, descartando a
possibilidade de eles serem meras copias com fins educacionais, adaptacdes de
outros textos tidos como originais. Nesse sentido, buscar a legitimidade dos
materiais didaticos na capacidade dos autores em selecionar e apresentar o saber
legitimo é esquecer que a autoridade de que eles se revestem vem de outros
lugares. Pode-se dizer que o reconhecimento que os LDs possuem, na realidade,
manifesta simbolicamente uma autoridade disputada em outras esferas

institucionais.
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Em relacdo a essas esferas de poder legitimadoras dos LDs, destacamos, em
nossa pesquisa, a influéncia e confluéncia de agéncias governamentais — no ambito
politico-educacional — e empresariais — no ambito econémico e cultural.

Especificamente, analisamos a instalacdo e o protagonismo de poderosos
conglomerados multinacionais no mercado editorial brasileiro e sua relagdo com
uma ideologia mercantil da lingua e da cultura.

O mercado nacional, considerado o maior mercado consumidor da regiao, e
as politicas publicas voltadas para os LDs tém criado condicbes propicias para a
entrada ndo apenas de grandes grupos editoriais como de toda uma rede de
institutos, fundacgdes e organismos internacionais.

O corporativismo empresarial em torno ao E/LE compreende as acdes
publicas e privadas que visam a formacdo de novos nichos de mercado para o
desenvolvimento de uma robusta indUstria de bens e servicos linguistico-culturais.

Essas circunstancias tém favorecido a conformacdo de uma forte tradicdo de
ensino centrada no LD, considerado, por inUumeras entidades oficiais, como uma
ferramenta pedagdgica insubstituivel, ou, pelo menos, como o material mais apto a
paliar as caréncias do sistema escolar no Pais.

No que tange ao corpus, a analise textualdiscursiva nos permitiu remeter os
textos didaticos a um tipo especifico de discurso. Caracterizamos o discurso didéatico
sobre a cultura como um discurso de autoridade, atravessado por redes de sentido
constituidas historicamente.

O tom de cientificidade — principalmente etnografico — assumido pelo
discurso didatico sobre a cultura configura-o como um discurso oficial para circular
no contexto escolar; e, em virtude disso, o LD de E/LE torna-se o meio mais
adequado para a cristalizagao e difuséo de discursos e representacoes culturais.

Em relacdo a América Latina, a analise do corpus apontou duas tendéncias
discursivas e representacionais sobre as identidades -culturais, que merecem
atencao.

A primeira relaciona-se a naturalizacdo de uma identidade cultural espanhola
gue tem como contrapartida a latino-americana. Nesse sentido, pudemos observar
nos LDs analisados a textualizacdo de uma identidade cultural latino-americana
expressa em sua condi¢cao de alteridade, adquirindo espessura a partir da distin¢ao,

do contraste e da diferenca.
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O leque de denominacdes contrastivas (veja-se 0 quadro 1 na secao 6.4.1)
textualiza a oposicdo binaria Espanha/América Latina, demarcando fronteiras
simbdlicas (com efeitos concretos). Os lugares de enunciacao identificados nos LDs
favorecem a naturalizacdo de discursos e representacdes sobre a lingua e a cultura
latino-americanas, restringindo ou coagindo a circulagao de outras interpretacoes.

Os textos didaticos, atravessados pelas condi¢cdes de producdo, recriam
interdiscursivamente — sempre de maneira renovada — um ‘ja-imaginado’ em
outros lugares e em outros tempos.

Os LDs de E/LE né&o logram ficar incélumes a influéncia das representacdes
gue evocam paisagens edénicas e paradisiacas, costumes exoéticos, economias
emergentes, e identidades copiadas, subalternas e deficitarias.

A segunda tendéncia diz respeito a convergéncia identitaria que redne a
diversidade em uma unica comunidade hispanofénica. No entanto, cabe enfatizar
gue o efeito homogeneizador da hispanofonia néo dilui por completo as relagbes
assimétricas entre as identidades. O que interessa é a convergéncia conciliatéria do
diverso em um espac¢o comum nao conflituoso, denominado panhispanismo.

O apagamento das distingdes, através de denominacbes homogeneizantes
(veja-se o quadro 2 na secdo 6.4.3), encobre as disputas no plano politico—
linguistico e as tensdes soOcio-historicas sob a retérica da comunidade internacional
nao conflituosa.

Ambas as tendéncias discursivo-ideolégicas tem um ponto em comum: a
lingua espanhola como pilar fundamental da identidade cultural unificada.

A visdo panoramica — quase turistica — das identidades latino-americanas
pelo viés da cultura, observada nos LDs de E/LE, no fundo, ndo permite indagar a
multiplicidade de formas de (re)significar e negociar “as fronteiras movedicas da
alteridade na identidade” (BHABHA, 1994 apud SOUZA, 2004, p. 121). O que
realmente importa ndo € tanto América Latina, e sim, o uso de América Latina pelas
corporacdes linguistico-culturais.

O continente (aqui incluimos os Estados Unidos e o Brasil) torna-se peca
fundamental para manutencao do status simbdlico do espanhol como lingua global,
rentavel e homogénea, apesar da diversidade cultural (destacada e patrocinada
pelas mesmas agéncias oficiais) Os discursos panhispanicos “deixam o plano

linguistico isento dos efeitos da diversidade cultural sobre seu funcionamento”
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(FANJUL, 2010, no prelo), obrigando as corporagbes autorizadas a intervir
intensamente em questdes de cunho linguistico e cultural.

Assim, a disputa pela institucionalizagdo das hierarquias linguistico-culturais
tanto nas esferas governamentais quanto nas empresariais, através da
administracdo e do controle dos instrumentos de difusdo e legitimacdo da lingua-
cultura (publicacdes, eventos, etc.) é de fundamental importancia.

E nesse contexto que podemos compreender a relevancia dos LDs de E/LE e
sua autoridade para comentar, no sentido de possuir “o poder de explicar uma
(outra) cultura e ao mesmo tempo silenciar certos sentidos, ou melhor, de né&o
permitir que o texto signifique (como poderia) de outro modo” (ORLANDI, 2008, p.
132, grifo do autor).
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ANEXO A — CONCEPCAO DESCRIPTIVISTA DE CULTURA

12.a. En grupos, vamos$ a hacer un mural con lodo lo hispano que conocemos y nos interesa

conocer. Decide con tus companeros las secciones que mas os interesan. Pueden ser
una o varias.

i o 1) e ) ae |

® A mi me inferesan
las costumbires,

& Y ami Y también
me interesa el cine.

b. Con tu grupo, recoge en el mural todo lo que conoces relacionado con esa seccidn.
Puedes escribir, dibujar, pegar folos, pequefios articulos, etc. A lo largo del curso
podéis completar el mural.
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ANEXO B — O CARATER ETNOGRAFICO DO CONCEITO DE CULTURA

Mundo hispano

Gastronomia espafola y argentina

[ 3

1 1. Lee los siguientes textos. — TS

i B
Espafia: la dieta mediterranea e
Y mediterraneas es k8 mis

‘Muchos clentificos dicen que 1o alimentacitn de las regiones .
sana del mundo. Con esta alimentacion, lhamadi - dieta mediterrinea”, se pueden evitar,

I cocina mediterrines s ¢l aceite _
mﬂhamhgwdehmnmqummmm.mmmmu cunlgquier plato cocinada, 1
ermudtmmanrpmllﬂhd.

L
Argentina: 1a fi 5
de la cocing argenting q'hhhfdtg#pt._ por mmmw mﬁ:
; feun fin de semana o reunidn mur;ﬁﬁ‘;‘::’;ﬂ:#“ ;
uwa-mﬁw;mrw-mm&m i
L .mnuzsemnpnhn con salsa uidhﬂmm;rmmhdmmﬂm
stant vmmmmm'mmﬂiudhwhm.mﬁm

fnata hile & sl
cahalin r al i I!.']rll.'rli'l.'Hllr'ri

arroe | churmaseo | empanada

Espafia J" . ] _
ok b [ E

Argentina

LHnmalﬁahmlnmqﬂuﬁmmmm {En qué pais se
usan mas: en Espafia o en Argentina? 4
.

™
= ¢. §0ué producto es el mas importante de cada una de &m@m’?

(i qué tipo de cocina prefieres: la espafiola o la argentina?

ANEXO C - O ELIXIR DOS DEUSES
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ANEXO D — IDENTIDADE (MONO)CULTURAL ESPANHOLA



UN PASO MAS

'@ {Por qué somos como somaos?
LOS ESPANOLES

Los espanioles son gente abierta ¥ sincera, a veces tan singe-
ros que resultan maleducados. A" los espaiioles les gusta
charlar con sus amigos; comer v cemar fuera de casa cuando
hary algo que celebrar: les gusta echarse la siesta después de
comer; bes gusta comer bien: adoran su pais, sus playas y su
cultura, v les encanta ser diferentes.

5Y por qué son asi? Porque, segin dicen, el clima deter-
mina el cardcter de la gente y la forma de vida en cada pais,
v Espafia es un pais marcadamente mediterrinen, un pais
con muchos meses de sol al afio, Y el sol les hace mis tran-
quilos, mis carifiosos, mis abiertos, mis sociables y tam-
bién, a veces, mds pererosos.

En realidad, cada pais, cada pueblo, es comao es v ademds,
sobre gustos no hay nada escrito v para gustos estin los
colores.

Sabemnos que generalizar no es bueno, También sabemios
que las personas, su cardcter, su educacion, etcétera, son mdis

{Conoces personas diferentes a las que se describen aqui?

(2) Completa:

los espanales a los espafoles
SO0 les gusta
tranguilos comser bien

importantes gue su
nacionalidad v que es
muy Gicil caer en los
estereotipos. Sin em-
bargo, sabemaos que
quiencs nOs visitan
se llevan una ima-

BCTi UBe COTTESpon-

de bastanle com ®

esta reflexidn,

Mas sobre esto en:

"|||' 5 WAL ITIEL | IR T AR T '.I'|:|.-;,'|||".I.|'I¢'I
descripoion ] 7. plime

L JE W LT ||I||'-.'|':.‘-Ix e crimea Spanon

ihpunude
mi pais les gusta

las persona
de mi pais son

ANEXO E — CONTRASTE GEOGRAFICO
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. Hm-ﬂlunﬂugﬁmmwmu_-ﬁum
bl (E RO 1t FispammamirTa JCMse maian T Posckan. BRI i o) e e
EotTmApnSaTag,

ANEXO F - CONTRASTE GEOGRAFICO E LINGUISTICO
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ANEXO G — CARNAVAL DE TLAXCALA: IMITACAO E COPIA



: o il
“JES DE MUESTROS LECTORES

i1 1 1
2N Carnaval
| Camaval de Tlaxcals es un gman descubrimiento pam
E Aquienes o visitan por primera ves, comao mi marido y
yiu, que en febrera del afio pasado viajamos o esta her-

maosn region centro-oriental de Méxion, Alld nos encontramos
con wna explosin de daneeas, ropas v mascarss que invaden

ammdmdnmﬁﬂmdwm;
tconoces dguafiesa de Camaval
mmﬁﬂﬁ’rﬁ? 10w mmmmmm?
v ammmwammmw
o oiras festars de Camavall {Qué fe parecs

diferenite!
v ECuﬂle&bﬁe&funﬂ&ﬁpk:a de w cludad ©

regitn? (s famosa én 1 pals? {Qué se hace

durante esas fiestast

 Escucha a Tus Companeros u;‘nﬂtuprdﬂ’;g
e qustaria parficipar en s fesias i

wlugﬁrdﬂﬂﬁﬂe‘ﬂ

laxcala

las calles, las plazas v bos patios de las poblaciones tlaxcale-
cas. En cadn unn de ellas, el Carnaval tiene sus peculisridades
¥, en conjunto, crea un fantdstico caleidoscopio culural lleno
de color, alegrin y tadickon que hacen finicas estas fiestas.

El Camaval de este estado tiene sus origenes en el siglo XVIL
cunndo los indigenas, que tenian prohibido el acceso a lns
prandes fiestas de los hacendodos espa-
floles, comienzan a bailar en sus casas y
en kas calles, imitundo kas fiestns de esos
seiiores ¥ osus extraios imjes v bailes,
Para no ser descubserios, cubrian su ros-
i con una mikscura de tez blunca y ojos
claros,

La tmdicidn ha llegado hasta nuestros
s v ash la festas comienzan of viemes
anterior al Midrooles de Centza con la
e del Mal Humaor, que consiste en quemar un mufbeco de
papel. Diespuds se quena ¢l atald de tristezas ¥ rencones parn
iar paso despuds a la nlegrin.

Para nosotros, lo mis stractive de este Camuoval fucron las
danzas de los hechues que se agrupan en camadas. En cada
puchle de Tlaxcals s diferencian varias comadas (cads unn
tiene entre 20 y 40 huchues) y cuenta con un veshmno ¥ unos
bailes F‘q‘l‘[ﬂi Ex un especidgcule muy visioss v divertido,
L gseegumn que en el Carmaval de Tlhaxealn les CspoTa unn
agradable sorpresa. | Anbinense a ir!

Texto svviado por Lols Palomer Higueras, lecion de Morbemey
[Méxica}

clento siete 107

ANEXO H—- A MESTICAGEM LATINO-AMERICANA
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Mundo hispano

b M R

L [
——

cion éniea de América Latina

T T I Y &

La poblacidn de América Laging erece muy deprisa, por eso la mayoria de sus habitantes son
muy jovenes: mas del 30% tiene menos de 15 afins,

Estos son los habitantes por paises:

A fpentivag 16,578,000 Nicaragug 4.983.000
Bolivia 8143000 Panama 2.81 6.000
' Chile 15.018.000 Puraguay 5.353.000
Colpmbia 41,566,000 Peru 25,662,000
Costa Rica 1.933.000 Pucrto Rico 1.850.000
Cuba 11159000 Rep. Domfnicana H.364.000
Ecuadar 12.41). 000 Uriiguay 1.31 3. 000
El Salvador 6.1 59.000 Venezuela 23,704,000
Guartemal L1090, 000
Honduras 6.316.000 Total 327.789.000
Mérico 97. 367,000

Con la llegada de los espafioles 5 América empezd la mezela de etnias. Estos son los
Erupos ¢tnicos mds impornantes de Américs Latina:

Indios: son de origen asidtico. En Guatemala, Ecuador,

Peri, Bolivia ¥ México son muy
NUMErnsos.

Blancos: de origen europes. Son mayoria en Argenting, Uruguay,
Mestizos: mezcla de india ¥ hlaneca.

Salvador, Venezuela y Paraguay. .
Negros: los curopens los llevaron de Africs a América como esclavos. Viven sobre tedo en

Cuba, Puerto Rico, Republica Dominicana v Colombia,
Mulatos: mezcla de negro vy hlanco,

Chile y Costa Rica,
Es el grupo mas numeroso en Micaragua, Honduras, E|

Es .
# G T . . -4
?_" Localizz '_ Hﬁ mapa de este I|hlﬂ%_g indica dﬁl-'l._ﬁ‘ esta
- ¥ 3 i ‘.
3. ¢Qué pais tiene mas habitantes? i -

4. Di si es verdadero (V) o false (Ft

La mayoria de los habitantes de
América Latina son jovenes.

Los padres de un mulato son de org
indio ¥ negro.

En Guaremala vivern mim

ANEXO | — CONTRASTE NO AMBITO LABORAL
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Mundo hispano

u-; 1. Mira el gréifico y relaciona con las fotos. -

. [ e
El trabajo en Espaiia

o

.- Addrwiwisgroeidn
Piihiiea

@ Educacidn

7Oy ] = o
' Sanfidnd
Furmir: Innictuin Kocjneal' . tras senicios
o Eniacdinrice
lwuw, v, rn)

iferencias hay con tu pais?

compara con Espafia. Di si es verdadero

rrica Latina hay mas
ores v agricultores.

Espafia hay mas trabajadores en el
or de |a industria,

nles trabajan sobre todo en

1
)

or servicios, . ﬂa;;fm
nas en América Latina . Indlusirin

. sobre todo en el scctor

. Servicios

ANEXO J - PRODUTOS RECOMENDADOS
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Edelsarecomienda ,

Para mejorar tu gramatica Para mejorar tu comprension
. auditiva y tu pronunciacion

%3"‘"“; -F - =
w2 an .""'llllsi'zr — para

“=T=r

‘i‘

Edelsa recomienda

Para mejorar tu comprension Para prepararte al Certificado
lectora Inicial del Instituto Cervantes

2

ANEXO K — O ICEX E AS MARCAS ESPANHOLAS
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UNIDAD 9

b. Lee el siguiente arliculo y comprieba tus respuestas.

15.a. ;0Oué productos hispanos le gustaria conocer, probar, comprar...? Investiga dénde
pudummrmmw“ulhgum' lﬂill'f!ntnpll!]‘rlﬂ_l“ Ia
siguiente informacidn:

- En la cludad donde vwo pusdo encontraro an...
- En mi pais pusdo encontrarno an...

b. Comenta los resultados de tu investigacion con tus compafieros y, si es posible,
completa tus notas con su ayuda. . : i
® Yo quiero comprar producitos de affmentacion mexicanos, per no s& ddnde.
& Pues cerca de i casa hay una Henda mexicana que ene muchas cosas.
® ;Ah, si7 Y estd cevca de fu casa? JComo se va?

c. En la ciudad donde vives, ghay algin praducto de tu pais (o de tu regién o cludad) que
puede inferesar a lus m-—-{nﬂn? Coméntaselo.
@ S5 as gustan los pasteles ibaneses, an mi calle hay una pastelena libanasa que

hace unos muy Acos. -

d. ;Y tu pais? ;0uvé productos exporta?

® M pais exporta, sobre fodo, prodiucfos de aiimentacidn, pero fambidn rapatos,
teldfonos mdwiles...

e. jHay productos de tu pais o regidn gue podrian lener éxito en olros paises? JCudles?

R e e R L

ANEXO L — A AVENTURA DO ESPANHOL NA AMERICA
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9-Textos y contextos

8.1. Ahru Il u]n

;Sabes qué impresion tuvo Cristobal Colon de América al llegar aqui? Lee el siguiente texto y
lo descubriris.

La aventura del espanol en América comienza
el mismo 12 de octubre de 1492, cuando las naves
de Cristobal Coltn llegan al archipklago antlllano,
Todos quedan asombrados con aguel mundo
maravillpao gue van descubriendo, El almirante es
el primero, que no cesa de escribir elogios en su
Dvaric de navegacion y despugs en las cartas que
envia a los monarcas. Cada tierra que v, con sus
playas y sus rios, su exuberante vegetacion, con
las glegantes palmeras, |a rigueza vy &l colorldo de
las flores, el trino exquisito de las aves, le parece
mas hermosa que la antenior. "Esta es la tierra
mas hermosa gue ofos humanos han visto” es una
expresitn gue se repite en esas paginas.

LOPEZ MORALES, Humbier to,
La gverdura del espadad an Arsdnca
Madrid: Espasa, 1998, p. 11. (Adaptaco)

Mmm',m

f’wm

Construceiin del Palacio de Corlds,
10301931, Diego Rlvera. Musso
Cuauhnahuac, Morates, Maxco,

Ihpnllbumpﬂlhn

R e e s

Busca en el diccionario sindnimos para las palabras gque estdn subrayadas en el texto y
andtalas en tu cuaderno,

9.3. Mano a mano

—— ~

Analira con tu compaiiero las siguientes cuestiones:

1. gCrees que tenfa razén CristGbal Coldn al asombrarse con la belleza de América?
iPor qué?

2. (Consideras gue |a vegetacion es tan hermosa como la describen?

3. (Estas de acuerdo con |os elogios que se hacen al paisaje de América?

. cincuenia y dos

ANEXO M — CONTRASTE LEXICAL (1)



7.3. Mundo hispanico

e e e,

Vida en familia

En Esparia

Enrigue y su familia
ViVen en un piso

alguilado en Segovia.

El padre de Enrique
tiene un coche y deja el
vehiculo en un
aparcamiento.

Todos los dias la madre
prepara el biberdn del
bebé y la merienda de
Enrigue.

En su habitacion Enrigue

tiene su propio
ordenador.

Enrigue va al colegio en
autobls.

En Argentina, Uruguay

Matias y su familia viven
en un departamento
rentado en Rosario.

El padre de Matias tiene un
auto y deja el vehiculo en
un estacicnamiento,

Todos los dias la madre
prepara la mamadera del
bebé/bebe /beba y la
merienda de Matias.

En su habitacidn /cuarto
Matias tiene su propia
computadora.

Matias va al colegio en
calectivo,/micro,/6mnibus.

En México, Guatemala,
Colombia y otros

Rubén y su familia viven en
un departamento alguilado
en Cali.

El padre de Rubén tiene un
carro y deja el vehiculo en
un pargueo,
estacionamiento.

Todos los dias la madre

prepara la pacha/el tetero
del bebé /bebe/beba/
behito /bebita y 1a refaccion
de Rubén.

En su cuarto/aposento
Rubén tiene su propia
computadora,

Rubén va al colegio en
camion/camioneta/bus/

guagua.

ANEXO N — CONTRASTE LEXICAL (l1)
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7.3. Mundo hispanico
.“‘.__W—__ 4
Una comida saludable: tres seforas de diferentes
paises preparan un cocido y una ensalada de

frutas. No lo parece, pero ellas usan los mismos
ingredientes:

z En Argentina, En México.
. En Espana v
| El cocido lleva varias carnes (de cerdo, de polio o de buey) y:
guisantes, maiz tismo, arvejas, choclo, papas, arvejas, alots, papas,
patatas, habichuelas, judias porotos, chauchas, zapallo, frijoles, ejotes, ayots,
verdes, calabaza, boniato, batata, sal v & picante. camote, sal y chile,

gal y pimiento picants

La ensalada de frutas lleva:

| pifia, melocotdn, pldtano, ananés, durazno, banana, pifia, durazno, banano,
fresa, aguacate y zumo de frutifia, palta y juge de fresa, aguacate v jugo
naranja naranja de naranja

ANEXO O — HARMONIA LINGUISTICO-CULTURAL (I)
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4. En Hispanoamérica se hablan diversos idiomas indigenas, ademis de muchos dialectos
amerindios. jEn qué paises?
a) Quechua:
b} Aymara: ——
] Araucand: - —
d} Guarani:

e} Maya-quichdé: - ——
f) Mahuatl;

eiento cincuenta y tmu__m

ANEXO P — HARMONIA LINGUISTICO-CULTURAL (Il



UN PASO MAS

Lee este texto:

El espaniol es uno de los idiomas mas hablados del mundo. Es la lengua oficial
de Espaiia, de Guinea Ecuatorial y de diecinueve paises de Latinoamérica.

El espafiol llega a América Latina en el siglo xv y
encuentra otras lenguas como el nihuat] v el maya en
Méxicos el araucano en Chiled el aymard en Pera v
Baolivia; el quechua en Bolivia, Argentina y Ecuador; y
¢l guarani en Parageay. Cada una de ellas aporta pala-
bras tan importantes y ya comunes come chocolare,
tomate, maiz, chicle, barbacoa, eledtera, Hov en dii con-
vive com el quechua y el guarani aproximadamente en
las mismas regiones que hace seis siglos.

En Estados Unidos, aunque no es lengua oficial, el
nimero de hispanchablantes es cada vez mayor. Allf se
produce ¢l fendmenn de cruce linglistico conocido
coimo spamglish. Alge parecido esti ocurriendo en

(2) En parejas:

Uno/a de vosotrosias cierra el libro v otrofa hace las preguntas del alumno A, Después, le toca a o otra persona:

debe contestar las preguntas del alumno B,

Alumno A

. La palabra barbacog procede:
= del latin
= del inglés
—de una lengua precalombina
iVerdadero o falso?

2. En Latinoamérica hay veinte paises donde ¢l
espafiol es lengua oficial,

3. El guarand es lengua oficial también en Espafia.
4. El espafiol lega a América en el siglo xX1v,

Brasil, donde el
interés por estudiar
aumenta y podemos
air hablar del pertu-
fiol.

El espafiol también
#¢ habla en Filipinas,
junte eon el inglés v el
tagalo, ¥ es lengua oficial de
las Maciones Unidas, la Unidn
Europei ¥ otros ofganismos internacionales.

i quieres mis informacion, entma en:
harpef hwehosal ey — jobind esprmmol 2 espanolsmerica. pdf

" Alumno B

. En Bolivia se habla:
— espafiol v quechua
— espanal v guarani
- sl espatiol
iVerdadero o falsof .
2. El spanglish es lengua oficial en EE ULL
3. En Filipinas se hablan tres lenguas.
4. Bl quechua no s una lengua

ANEXO Q — MAITENA EM ‘ESPANHOL’
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momento para compartir con nuestros h

&
=

ANEXO R — ESPANHOL: LINGUA (INTER)NACIONAL
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Profesor: La lengua espanola se habla en muchos
paises, Mas de 300 millones de personas en el
mundo hablan espafiol, en Espafia v en todos los
paises de América Lating a excepcion de Brasil. Se
Ilama “espanol” por ser el idioma oficial de Espana,
y se llama también “castellano” parque procede de
Castilla. Ademés, en Espana se hablan también otras
lenguas, como el catalan, el gallego y el vasco.

2, Completa las siguientes frases:

a) Las lenguas oficiales de Espanason _____: espanol 0
y
b) El idioma espaniol se habla en y en . a
excepcion de Brasil.
¢) Mas de 300 millones de personas
d) El idioma espanol procede de , por eso también recibe el nombre de
e) Brasill es el nico pais de ' que no habla

ANEXO S — FORMULARIO DE CONTATO E EXPERIENCIAS COM HISPANOS
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

