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“[...] disse Sidarta:

— O rio tem muitas vozes, um sem-nimero de vozes; ndo é, meu amigo?
Né&o te parece que ele tem a voz de um rei e a de um guerreiro, a voz de
um touro e a de uma ave noturna, a voz de uma parturiente e a de homem
que suspira, e inimeras outras ainda?

— Tens razdo — respondeu o balseiro. — Na sua voz concentram-se as
vozes de todas as criaturas.

— E tu — continuou Sidarta — sabes identificar a palavra que ele dirige a ti,
sempre que consegues ouvir simultaneamente todas as dezenas de
milhares de suas vozes?”

(Hermann Hesse)



RESUMO

A presente pesquisa intitulada Adolescéncia, risco e protecdo: um estudo narrativista-dialdgico
sobre trajetorias de vida trata de um estudo interessado nas historias de vida de adolescentes que
vivem em situacdes de vulnerabilidade social, a fim de perceber o que suas narrativas revelam
sobre risco e como se processa a construcdo social dessas significacGes. Para tanto, foram
entrevistados, por meio da técnica de entrevista narrativa auto-biografica, cinco adolescentes,
alunos da Escola de Danga e Integracdo Social para Crianca e Adolescente — Edisca, organizacéo
ndo-governamental, que trabalha com uma proposta educativa centralizada na arte, junto a
criangas e adolescentes provenientes de areas em desvantagem social da cidade de Fortaleza. Para
fins de analise, trabalhou-se com trés das cinco historias autobiograficas. Duas perspectivas
tedricas emolduraram a abordagem adotada com essa problematica: a narrativista e a dialdgica. A
primeira amparada nos estudos interessados na natureza narrativa da experiéncia humana, tendo
como expoente o psicologo Jerome Bruner. A segunda fundamentada nas elaboracdes teoricas de
Mikhail Bakhtin a respeito dos processos de dialogismo, polifonia e alteridade. Também
contribuiram teoricamente as reflexdes da teoria do desenvolvimento humano RedSig sobre
“circunscritores” e “posicionamento”, assim como as elabora¢des da psicologia positiva a
respeito de risco, protecdo e resiliéncia. Independente do estatuto ontolégico dos eventos e
circunstancias que apresentam perigo ou dano aos jovens, este trabalho evita fixar o significado
de “risco social”, investigando, por meios narrativos € numa perspectiva dialdogica, como
adolescentes compreendem o risco no seu cotidiano e como se podem interpretar tais significados
em didlogo com os narradores e os textos académicos sobre a tematica. A partir das histérias de
vida desses trés adolescentes, observou-se que cada um, ao seu modo, pdde revelar suas
significacBes sobre risco e protecdo social, sendo possivel, em alguns casos, uma aproximagao
com o conceito de resiliéncia. Nessas histdrias, escutam-se sinalizacGes sobre as trajetorias de
outros jovens, proximas a eles, ambientadas em situacdes de risco. Na co-construcdo das
narrativas de vida, as familias aparecem em destaque. A Edisca mostra-se como uma voz que
ajuda a construir um desenvolvimento saudavel. E comum a expectativa de um futuro feliz. A
pretensdo desta pesquisa é contribuir com os dialogos académicos e sociais a respeito da
adolescéncia que vive em situacdo de vulnerabilidade social, como também a respeito de risco e
protecdo social, rompendo com estigmas sobre o destino de adolescentes de determinadas
condigdes, entendendo-os como protagonistas de suas “historias de vida compartilhadas”. Além
de subsidiar reflexfes as instituicbes e aos profissionais, em especial aos psicologos, que
desenvolvem ac¢des com adolescentes, a respeito de suas construcdes subjetivas.

Palavras-chave: Adolescéncia. Risco Social. Protecdo Social. Resiliéncia. Narrativa Auto-
biogréafica. Dialogismo.



ABSTRACT

This research entitled Adolescence, risk and protective: a study on dialogic narrativist-life
trajectories it is a study interested in the life stories of teens who live in situations of social
vulnerability in order to understand what their narratives reveal about risk and how it handles the
social construction of these meanings. For both, were interviewed using the technique of auto-
biographical narrative interview, three teenagers, students of the School of Dance and Social
Integration for Children and Adolescents - EDISCA, non-governmental organization that works
with an educational approach centered on art together children and adolescents from socially
disadvantaged areas of the city of Fortaleza. Two theoretical perspectives framed the approach
taken with this problem: the narrativist and dialogic. The first supported in studies interested in
the narrative nature of human experience, with the exponent of the psychologist Jerome Bruner.
The second grounded in theoretical elaborations of Mikhail Bakhtin concerning the processes of
dialogism, polyphony and otherness. Theoretically also contributed to the reflections of human
development theory RedSig on "constraints” and "positioning™ as well as the elaboration of
positive psychology on risk, protection and resilience. Independent ontological status of events
and circumstances that present a danger or harm to young people, this work avoids fixing the
meaning of "social risk" by investigating, by means of a narrative and dialogical perspective, how
teens understand the risk in their daily lives and how they can interpret such meanings in
dialogue with the narrators and the scholarly literature on the topic. From the life stories of three
teenagers showed that each, in their way, might reveal their meanings about risk and social
protection, if possible, in some cases, an approach to the concept of resilience. In these stories,
listen to signals on the paths of other young people close to them, acclimated in risky situations.
In the co-construction of life narratives, families appear highlighted. The EDISCA shows up as a
voice that helps build a healthy development. It is a common expectation of a happy future. The
intention of this research is to contribute to the academic and social dialogues about teenager
living in socially vulnerable, but also about risk and social protection, breaking stigmas about the
fate of adolescents with certain conditions, understanding them as protagonists of their "life
stories shared.” In addition to funding considerations to institutions and professionals, especially
to psychologists, to develop actions with adolescents about their subjective constructions.

Keywords: Adolescence. Social Risk. Social Protection. Resilience. Autobiographical narrative.
Dialogism.
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1 INTRODUCAO

Vivemos num mar de histérias
(BRUNER, 2001).

Duas vozes sdo 0 minimo de vida, o0 minimo de
existéncia
(BAKHTIN, 2008).

As correntes desenvolvimentistas da psicologia, bem como o saber médico, ajudaram
a construir uma nocdo de adolescéncia marcada por caracteristicas absolutas e universais, que
tem a faixa etéria, o corpo, o sistema hormonal e fisiolégico como importantes fatores de
determinacdo (OZELLA, 2003). Por esse viés, a adolescéncia é a fase da transicdo entre a
infancia e a vida adulta; é a fase provisoria, que tem que ser transposta para se chegar ao seu
telos, ou seja, ao adulto produtivo, eficiente e saudavel. Todavia, seguindo essa compreensdo, a
adolescéncia é também a fase em que se sofrem o0s reveses dessa mutacdo, em que se vive uma
crise de transicdo (CESAR, 1998). Essa ideia de crise estd presente desde as primeiras
caracterizagdes da adolescéncia, quando Stanley Hall a identificou “como uma etapa marcada por
tormentos e conturbagdes vinculadas a sexualidade” (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2007, p. 164).

Para estudiosos do desenvolvimento humano, influenciados pelas ideias de
Aberastury e Knobel (1981), por exemplo, é natural e esperado que essa fase de crise traga, a
qualquer adolescente, desequilibrios e instabilidades, o que seria para esse autores a “sindrome
normal da adolescéncia”. Com os devidos reforcos advindos das leituras psicanaliticas, a
concepgdo de adolescéncia firmou-se, assim, como uma fase natural, universal e patoldgica. E,
até hoje, essa € uma compreensdo em voga presente nos livros, na midia, na pratica dos
profissionais das Ciéncias Humanas, incorporada pelas populagdes e pelos proprios adolescentes
(OZELLA, 2003).

Na atualidade, é possivel encontrar com facilidade referéncias a adolescéncia como
uma fase delicada e fragil em relacdo ao social (SUDBRACK; DALBOSCO, 2005),
caracterizada como um grupo de “alta vulnerabilidade” (COSTA; BIGRAS, 2007), com
predisposigdes a “correr” riscos, sendo a gerar riscos, trazendo problemas tanto para a familia,

quanto para a escola, para a saude publica e para a seguranca coletiva (STAMATO, 2008, p. 2).
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Os discursos sociais que tratam a adolescéncia como um periodo de turbuléncias,
dificuldades, crises, angustias, conflitos, ambiguidades, que ora veem o jovem no papel de
vitima, ora como o causador de problemas, levaram-me a refletir sobre a atual sociedade
produtora desse imaginario. Marcadamente adultocéntrica, com desigualdades sociais, com
formas histdricas de exclusdo social (PINHEIRO, 2009), essa sociedade termina por induzir a
uma delicada relagdo entre risco e adolescéncia, entre risco e condigdes econdmicas
desfavorecidas, entre risco e determinadas posi¢des socio-politicas.

Desse modo, os discursos sobre adolescéncia e risco promovem estigmas sociais,
econdmicos e politicos, que, por sua vez, constroem uma forma especifica de se enxergar o
adolescente, afetando o modo de a sociedade lidar com ele, interferindo na prépria nocéo que o
jovem tem de si, como também, fornecendo orientacdes limitadas para politicas publicas voltadas
para essa populagéo.

Corrobora, na construcdo de rotulos ideolégicos e pré-conceituosos, o0
desenvolvimento de pesquisas que focalizam as questbes de risco e temas correlatos numa
perspectiva individual. A partir do momento em que os estudos enfocam caracteristicas e
variacdes individuais, destacando influéncias genéticas, sem a consideracdo do seu contexto
relacional, torna-se desnecessario o desenvolvimento de intervengdes que venham a transformar
o0 sistema social no qual acontece o desenvolvimento humano (YUNES; SZYMANSKI, 2002;
JUNQUEIRA; DESLANDES, 2003).

Sobretudo em relacdo aos discursos naturalizantes e estigmatizantes, é necessario
dizer que esse sentido sobre risco ndo esteve sempre presente, pois “o sentido que lhe é dado esta
implicitamente vinculado ao contexto historico em que os varios riscos se concretizam” (SPINK;
MEDRADO; MELLO, 2002, p. 151). De acordo com Spink (2001), antes do século XIV, nem
mesmo a palavra “risco” estava disponivel no léxico existente, desta forma, as catastrofes
naturais ou as guerras eram definidas como perigos ou fatalidades. Somente no século X1V, é que
ela emergiu no cataldo e posteriormente nas linguas latinas (século XVI) e nas anglossax6nicas
(século XVII), numa época em que havia sido possivel pensar o futuro como passivel de controle.

Spink, Medrado e Méllo (2002, p. 151) indicam que “a nogdo de risco que € propria
da modernidade esta intimamente relacionada a incorporacgéo cultural da nogdo de probabilidade”
e, no seu inicio, consolidou-se nas areas da economia e da medicina, principalmente nas

teorizacOes da epidemiologia. Embasados em Douglas (1992), os autores informam que essa
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no¢do moderna de risco emergiu no século XVII no contexto dos jogos de azar, sendo
incorporada, no século XV1I1, ao seguro maritimo e no século X1X, a economia.
Essa nocdo, portanto, foi construida em um momento de lenta transformacdo da
sociedade hierarquica para a sociedade baseada no individualismo, quando se fez necesséaria a
separacgdo entre as esferas publica e privada, e entre bens coletivos e direitos individuais. No seu
bojo, parece ter trazido “a necessidade de um olhar disciplinador sobre os excessos de risco na
esfera individual”, o que fez com que as instituicdes publicas (juridicas, econdmicas, sanitarias),
apoiadas em corpos de saberes especificos, passassem a cercear o risco individual de ganho e
perda. Este periodo, modernidade classica — ou sociedade industrial segundo Beck (1992) —, ficou
marcado pelo apoio da ciéncia na gestdo publica dos riscos, ou seja, na criacdo de regras e
mecanismos de vigilancia, assim como, no fomento de uma consciéncia individual que
possibilitasse 0 auto-controle e que encontrasse na culpa e na educacao seus aliados (SPINK;
MEDRADO; MELLO, 2002).
J& na modernidade reflexiva — ou sociedade do risco segundo Beck (1992) — a ciéncia

e a tecnologia sdo os principais responsaveis pelos riscos atuais, sendo seu principio central a
distribuicdo de males ou de perigos que, por ndo serem limitados espacial nem temporalmente,
afetam as geracBes futuras e ultrapassam fronteiras nacionais (SPINK; MEDRADO; MELLO,
2002). A possibilidade de controlar o futuro através do acimulo e andlise de séries de informag&o
comeca a ser questionada ante a natureza, sistémica e imponderavel, dos riscos manufaturados,
levando, entdo, a substituicdo da norma e dos mecanismos tradicionais de vigilancia, pautados
nas instituicdes disciplinares, como mecanismo de gestdo dos riscos, por uma gestdo dos riscos
pautada no gerenciamento de informacdes que sdo de todos e ndo sdo de ninguém (SPINK,
2001). Na medida em que afetam os coletivos, 0s riscos sdo obrigatoriamente objetos da gestao
publica, isto €,

[...] a gestdo dos riscos é tarefa central no governo das populagdes, seja nos

microcontextos de cada cidade, estado, nacdo, ou no macrocontexto da sociedade

globalizada. Riscos associados a faléncia econdmica, ao terrorismo internacional, a

destruicdo ambiental, a contaminag&@o por agrotdxicos entre outros, ao emprego de novas

tecnologias na sadde, assim como os riscos do cotidiano urbano precisam ser calculados,
segurados e gerenciados (SPINK; MENEGON, 2005).

Levantamentos e relatdrios sobre riscos, incluindo aqueles percebidos nos contextos

de populacdes adolescentes vulneraveis, sustentam-se, em geral, em concep¢des probabilisticas
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sobre 0 “risco” e nos esfor¢os socialmente disseminados para seu gerenciamento’. O estudo de
fatores de risco e sua avaliagdo em situacBes especificas (como nas circunstancias de vida de
jovens economicamente desfavorecidos das grandes cidades brasileiras), contudo, apresenta
algumas tensGes epistemologicas e metodoldgicas nas concepgdes, pesquisas e nas formas de
administrar o risco.

Como argumentam Henwood et al. (2010), surveys e estudos experimentais na area
tendem a adotar crencas realistas, pressupondo uma percepcao veridica do real, isto é, de ameacas
objetivas que podem ser estimadas em termos de probabilidade de ocorréncia. Para os autores,
embora essa abordagem fundamente o estudo cientifico do risco e fornega instrumentos para a
tomada de decisGes para contorna-lo, também pode representar entraves quando cristalizam a sua
existéncia. Essa cristalizacdo ou reificacao do risco pode “obscurecer questdes essenciais sobre
processos sociais, culturais e politicos que dao sentido ao risco e como isso ocorre nas situacoes,
lugares e espacos onde pessoas encontram risco em seu cotidiano” (p.2). Outro obstaculo dessa
reificacdo, também assinalada pelos autores, ocorre no plano metodoldgico quando pesquisadores
definem situagdes de pesquisa originalmente “em termos de nocdes universais de risco, e
irrefletidamente importam construcfes do que o termo pode significar aos participantes, em vez
de tratd-lo como parte da pesquisa [...]” (p. 2).

O alerta € que:

Pesquisadores do risco precisam ser capazes de lidar com essas tensGes mediante,
primeiro, a distin¢do entre os efeitos reais que ameacas podem infligir as pessoas e 0s
significados de risco socialmente construidos que condicionam e orientam suas acoes, €,
em segundo lugar, mediante a valorizagao de diversos modos de produzir conhecimentos
sobre risco, ndo apenas aqueles tributarios de paradigmas, praticas e procedimentos
estabelecidos, onde o teste estatistico de medidas quantitativas de juizos de risco
probabilisticos é a norma (p.2).

E no sentido de enfrentar as tensdes epistemoldgicas e metodoldgicas envolvidas na

pesquisa sobre o risco que se dirige esta dissertacdo. Adolescéncia, risco e protecdo: um estudo

! Uma linha de pesquisa critica sobre risco social, de matiz foucaultiana, é explorada por Spink e Menegon (2005)
que examinam as estratégias de governamentalidade para controle dos riscos. Para as autoras, as principais formas
sdo o governo de coletivos (relacionado a necessidade de governar populagdes, referendando, portanto, medidas
coletivas, destinadas a gerenciar relagfes espaciais); a disciplinarizacdo da vida privada das pessoas (relacionado a
necessidade de preservar a higiene para prevenir doencas, sendo as pessoas responsaveis pelo auto-gerenciamento
de sua saude, assim o corpo é o alvo de controle, sendo a educagdo sua principal estratégia) e a aventura (pratica
perigosa, mas necessaria para se obter ganhos). A questdo da governamentalidade, embora importante para
desnaturalizar a pesquisa sobre “risco” e desvelar as suas condi¢des de possibilidade, ndo configura o foco deste
trabalho.
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narrativista-dialogico sobre trajetdrias de vida trata de um estudo interessado nas histdrias de
vida de adolescentes que vivem em situacgdes de vulnerabilidade social, a fim de perceber o que
suas narrativas revelam sobre risco e como se processa a construcao social dessas significacoes.
Independente do estatuto ontoldgico dos eventos e circunstancias que apresentam perigo ou dano
aos jovens, este trabalho evita fixar o significado de “risco social”, investigando, por meios
narrativos e numa perspectiva dialdgica, como adolescentes compreendem o risco no seu
cotidiano e como se podem interpretar tais significados em didlogo com os narradores e 0s textos
académicos sobre a tematica.

A temaética da adolescéncia sempre esteve presente na minha vida profissional e a
partir de algumas experiéncias foi que emergiu a motivacéo para esta pesquisa. Como psicologa
social, trabalhei com adolescentes, em situacdo de liberdade assistida, em um projeto da
Prefeitura de Fortaleza® e, na condicdo de psicéloga escolar, em uma escola particular,
acompanhei alunos bolsistas, participantes de um projeto social voltado para criangas e
adolescentes, habitantes de areas consideradas de risco social da cidade de Fortaleza. A época,
intrigava-me que adolescentes advindos de uma mesma situacdo socioecondmica — e
corriqueiramente considerados em situacdo de risco — apresentavam trajetérias diferentes: os
primeiros envolviam-se em atos infracionais, 0s segundos se destacavam quanto ao desempenho
escolar.

Os lagos académicos com a tematica da adolescéncia em situagfes de vulnerabilidade
social, por sua vez, foram possiveis quando entrei para o programa de mestrado de psicologia da
Universidade Federal do Ceara. Colaborei, inicialmente, com uma pesquisa desenvolvida com
jovens vinculados a (e egressos de) medidas socioeducativas®, entrevistando-os a respeito de suas
historias de vida e analisando-as a partir de uma perspectiva sociologica de estudos biograficos
(na linha de Fritz Schitze) e de psicologia narrativa (ex. Jerome Bruner, Kenneth Gergen).
Posteriormente, passei a compor o grupo de pesquisadores do “Projeto de apoio e articulagdo

entre grupos de pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia da UFC e do Programa

2 0 Projeto Agéncia da Cidadania, dentre outras atividades, desenvolvia trabalhos com adolescentes que cumpriam
medidas socio-educativas com liberdade assistida. Medidas socio-educativas sdo penalidades aplicadas pelo juiz,
como consequiéncia de ato infracional, cometidos por adolescentes. Liberdade assistida é a medida sécio-educativa
que deixa o adolescente sob acompanhamento, auxilio e orientacdo de pessoa capacitada, a fim de que esta realize
encargos como, por exemplo, a promoc¢do social do adolescente e sua familia, fornecendo-lhes orientagdo e
inserido-0s, se necessario, em programa oficial ou comunitério de auxilio e assisténcia social, conforme artigos 118
e 119, Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

® Projeto “Memoria, narrativa e a invengdo de si: autobiografia de jovens vinculados e egressos de medidas socio-
educativas, fase 2” (2007-2008), coordenado pela professora Dra. Idilva Germano.
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de P6s-Graduagio em Psicologia do Desenvolvimento da UFRGS” * e a desenvolver a pesquisa
“Adolescéncia e Juventude Brasileira: situacdes de risco e redes de protecdo na cidade de
Fortaleza™.

Entre textos, aulas, discussdes, contato com jovens, participacdo no desenvolvimento
das pesquisas e aprofundamento em duas perspectivas tedricas — a narrativista e a dialdgica — a
problematica da investigacdo sobre risco social entre adolescentes amadureceu, resultando na
presente dissertacao de mestrado.

As molduras teoricas adotadas para abordar a problematica do risco social apresentam
algumas premissas que armam de modo peculiar meu olhar sobre o objeto de estudo. Chamo de
perspectiva narrativista aquela associada de modo geral a Psicologia Narrativa, termo que relne
estudos heterogéneos interessados na natureza narrativa da experiéncia humana®> (GERMANO,
2008) e que ganha forca com a guinada linguistica e discursiva na Filosofia e nas Ciéncias
Sociais, explorando particularmente o papel da narrativa na estruturagdo e significacdo da
experiéncia individual e coletiva. Embora seus tedricos sejam de formacdo e interesses diversos,
todos compartilham a ideia de que é através da producdo e recepcdo de historias que as pessoas
organizam suas experiéncias de vida (GERMANO et al., 2007).

E atribuido a Theodore Sarbin o uso inicial do termo “psicologia narrativa”, na
publicacdo de seu Narrative Psychology, em 1986. Nesse momento, o termo foi utilizado para
mostrar o0 recente interesse da psicologia pela natureza narrativa da acdo humana, bem como para
reunir tedricos cuja atencdo estava voltada para producdo, narracdo e compreensao de histérias
(GERMANO, 2008). A origem desse interesse, segundo Brockmeier e Harré (2003), deveu-se ao
novo entendimento de que a forma da historia, seja ela oral ou escrita, constitui um parametro
linguistico, psicologico, cultural e filoséfico fundamental na tentativa de explicar a natureza e as
condicOes da existéncia humana.

Nas ciéncias humanas, observou-se uma crescente importancia do estudo da

narrativa, sugerindo um caminho que recusa o Viés essencialista, primado pela filosofia

* O projeto refere-se ao Edital “Casadinho” do CNPq (16/2008), coordenado pela professora Dra. Veriana de Fatima
Rodrigues Colago (UFC), responsavel pela pesquisa em andamento “Adolescéncia e Juventude Brasileira:
situacdes de risco e redes de prote¢do na cidade de Fortaleza” (2009-2010).

% Ha diferentes perspectivas tedricas trabalhando com narrativas. Smith e Sparkers (2008) propdem uma classificacdo
que diferencia cinco possibilidades, a psicossocial, a intersubjetiva, a dos recursos historiados, a dialégica e a
performativa. Estas escolas variam de acordo com: concepcBes de narrativas implicadas (estrutura
cognitiva/psicolégica ou acédo social); concepcbes acerca do locus do self (se o individuo, se a relagdo social ou um
equilibrio entre individuo e sociedade); crencas ontoldgicas (realismo ou relativismo); e epistemolégicas
(objetivismo, construtivismo social ou construcionismo social).
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positivista, e que abre novos horizontes para as investigac0es interpretativas que se concentram
nas formas de vida social, discursiva e cultural (BROCKMEIER; HARRE, 2003).

Para grande parte de seus representantes, a narrativa € um principio organizador do
pensamento e da acdo humanos. Desta forma, sugerem que sao pelas histdrias criadas e contadas
que as pessoas organizam suas experiéncias, dao inteligibilidade aos eventos dispersos, fazem
escolhas morais, interagem, enfim, produzem sentido sobre o0 mundo e sobre si mesmas de forma
continua e dinamica. Além do que, as narrativas sdo percebidas como passiveis de maultiplas
interpretacdes, podendo ser contestadas, recontadas e suas versdes (re)negociadas (BRUNER,
1997).

Nas Ultimas décadas, a voz de Jerome Bruner (1986, 1997) é uma das que mais forte
ecoa, impulsionando as abordagens que defendem a centralidade do conceito da narrativa nos
processos de constituicdo da pessoa (SILVA, 2003). O compromisso de Bruner com uma

» ® empenhada na vida culturalmente adaptada e dependente da negociacéo e

“psicologia popular
partilha dos significados, através e pela linguagem, terminou por reorientar, junto a outras vozes,
a atencdo dos académicos para a narrativa (GERMANO, 2008).

Bruner (1997), em seu Atos de significacdo, apresenta o panorama histérico da
revolugdo cognitiva, da qual participou ativamente, que culminou no retorno do interesse
académico para a esfera do significado e, portanto, da narrativa . A Revolugdo Cognitiva foi um
movimento do final da década de 1950 que defendia o estudo dos atos mentais na ciéncia
psicoldgica (BRUNER, 1997; GEERTZ, 2001). Porém, quando 0s objetivos iniciais dessa
revolugdo se desviaram dos interesses sobre a mente e o significado para os computadores e 0
processamento de informacdes’, Bruner propds uma revolugdo cognitiva renovada, isto é, um
estudo mais adequado do homem, que se caracteriza por uma abordagem mais interpretativa da
cognicdo, interessada na producéo de significado.

Esse psicologo passou a desenvolver, entdo, uma compreensdo ativa da mente,
considerando que o conhecimento necessita de um contexto cultural para se construir. Assim,

defende a ideia de uma mente situada, criadora de significados, capaz de constituir e ser

® Bruner (1997) prop&e uma psicologia culturalmente comprometida, a qual denominou de “psicologia popular”,
como uma forma adequada de estudar e entender o0 homem. Para tanto, essa psicologia esta interessada no que as
pessoas fazem, mas, principalmente, no que elas dizem que fazem, na justificativa que ddo para o que fizeram, no
que dizem que os outros fizeram. E, ainda, fundamentada em como as pessoas dizem que sdo seus mundos.

" Segundo Bruner (1997) o desvio aos objetivos iniciais da revolugdo cognitiva deu-se em decorréncia da introducéo
da “visdo computacional” em todo o mundo pds-industrial, e consequentemente na psicologia e nas ciéncias
sociais, levando a percepcdo da mente humana como processadora de informacdes.
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constituida pela cultura. Para ele, os significados tém suas origens e importancia na cultura, o que
garante a sua negociabilidade e comunicabilidade (CORREIA, 2003).

A vida culturalmente adaptada, dessa forma, depende da partilha dos significados,
através de procedimentos publicos de interpretacdo. Bruner percebe que € através da linguagem
que as pessoas realizam constantes negociagdes e que, além de funcionar como referéncia comum
aos participantes dessas negociacfes, a linguagem tem o poder de constitutividade, ao criar
“realidades”.

Estudos em psicologia narrativa privilegiam questfes associadas a formacdo da
identidade pessoal e coletiva, procurando teorizar sobre a natureza e a funcdo da narrativa nos
processos de producdo do self e do conhecimento de si. Nas vertentes mais orientadas pelo
construcionismo social, a narrativa (e portanto, a “identidade narrativa”) é considerada uma agdo
social; o “eu” e o conhecimento de si sdo artefatos discursivos que negociamos de acordo com as
circunstancias e objetivos das interacdes. As historias auto-biograficas sdo entendidas mais em
seu papel constitutivo do mundo e da pessoalidade e menos como meio para acessar uma
interioridade. As histdrias que as pessoas contam sobre si, longe de espelharem uma realidade
intima estavel, sdo, ao contrario, plurais e contingentes, sendo mobilizadas em funcdo dos
contextos sociais mais ou menos amplos em que se encontram os falantes.

Rasera e Japur (2001, p. 204) afirmam que hd uma demanda cultural para uma
narrativa de self estavel, que pressupfe uma pessoa portadora de identidade coerente, integrada e
duravel; porém, como as pessoas também estdo sujeitas as mudancas em seus contextos
relacionais, precisam produzir narrativas tanto de estabilidade como de mudanga: “As narrativas
de self perdem assim sua aparéncia monologica e explicitam o carater sempre dialdgico de sua
producao”.

Tais estudos narrativistas orientaram esta pesquisa a conhecer a nog¢do que 0s
adolescentes produzem sobre si mesmos e 0 mundo a partir de suas narrativas auto-biogréaficas.
Aqui, pressupde-se a narrativa ndo como uma forma de externalizar alguma realidade interna,
nem de delimitar linguisticamente essa realidade, mas como um modo especifico de co-
construgéo e co-constituicdo da realidade.

Estando as interagBes sociais e as trocas dialdgicas no centro do meu foco de
interesse, mostrou-se imprescindivel a aproximacgédo com o teorico Mikhail Bakhtin (1997, 2008),

cuja filosofia da linguagem conheci no momento em que repensava meus embasamentos teoricos.
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Este autor, escolhido a participar dos didlogos travados nesta pesquisa, tornou-se um dos meus
principais interlocutores, contribuindo a partir dos seus conceitos de dialogismo, alteridade e
polifonia.

Bakhtin partiu do ambito da teoria literaria e da filosofia da linguagem para propor
uma nova disciplina das ciéncias humanas, a meta-linguistica, com o intuito de estudar o
enunciado “no campo propriamente dito da comunicagdo dialodgica, ou seja, no campo da vida
auténtica da palavra” (BAKHTIN, 2008, p. 232). Apesar de o tema central de sua abordagem néo
ter sido a psicologia, suas elaboracdes contribuiram, e continuam a contribuir, com a
compreensdo da construcdo da consciéncia, cuja caracteristica socioideoldgica a impede de ser
reduzida a processos internos e individuais (FREITAS, 2006).

Este autor foi um celeiro de ideias e conceitos sobre 0s processos dialdgicos da vida e
do homem. Sua persisténcia dialética evidencia o pulsar da vida em construcdo, em seu eterno
reconstruir. Nesse sentido, rejeitou as categorias dicotdmicas que fragmentam o real, por seu
compromisso em apreender 0s objetos em sua estrutura integral. Como diz Freitas (2006, p.152),
“para Bakhtin, a totalidade material, concreta, historicamente articulada ¢ necessaria para que a
apreensdo da realidade ndo se realize num vacuo”.

Para este autor, a alteridade € um conceito primordial, pois acredita que é pelo outro
que a pessoa se define e se torna si mesma. Desse modo, a intersubjetividade é anterior a
subjetividade, nas palavras de Ponzio (2008, p. 192): “antes que a palavra se converta em
‘propria’ e se identifique com a propria consciéncia, com as proprias intengdes, com o proprio
ponto de vista, ela j& pertence a outros”.

Dessa perspectiva, qualquer enunciado € produto do intercambio social. A
experiéncia individual do enunciado se forma e se desenvolve em constante interacdo com 0s
enunciados individuais alheios. E assim, funciona como um elo dentro de uma cadeia de
enunciados que Ihe precedem e que Ihe sucedem (BAKHTIN, 1997; FREITAS, 2006).

O sentido da enunciagdo ndo esta no individuo nem no que é dito, mas no efeito da
relacdo entre os interlocutores. Portanto, é nessa interacdo entre locutor e receptor onde se
constroi o sentido do texto e a significacdo das palavras. Nesse entendimento, € que Bakhtin fala
da palavra viva, que é captada pelos falantes, nos labios dos outros e ndo nos dicionarios,

carregada de historia, de julgamentos, de valores, de vozes, ou seja, de dialogismo.
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O dialogismo é, pois, o principio constitutivo da linguagem e a condicdo do sentido
do discurso. E diz-se que h& polifonia quando esse dialogismo se deixa ver, quando as vozes que
0 compdem sdo percebidas e evidenciam-se 0s confrontos e as tensGes nessa constituicao.
Polifonia, entdo, € como um cendrio de contradi¢bes e oposicdes, onde vozes, ora discordantes
ora concordantes, emergem em permanente jogo e negociacdo (BARROS, 1997).

Do dialogo com essas duas perspectivas passei a lidar com a narrativa de vida dos
adolescentes pesquisados como uma enunciacdo, aos moldes dos pressupostos bakhtinianos
(BAKHTIN, 1997). O que implica dizer que a narrativa: é o produto de uma interacao, de
natureza social; sua estrutura é determinada pela situa¢do social mais imediata e 0 meio social
mais amplo onde estdo inseridos 0s que narram; é uma resposta a alguma coisa e construida como
tal; é inconclusiva, ou seja, esta em permanente construcdo dialdgica, diversa, aberta e plural e,
por fim, é fruto de ininterruptos processos dialégicos, nos quais vozes se apresentam,
contribuindo com a criagdo de sentidos dos jovens sobre si mesmos, sobre os outros e sobre suas
situacOes de vida.

Tenho nomeado de perspectiva dial0gica essa que traz as ideias de Bakhtin, mas que
também relne autores ligados a teoria do desenvolvimento humano conhecida como Rede de
Significagdes (RedSig), que compreende o desenvolvimento a partir de dois pressupostos
basicos: a sua complexidade e a constituicdo semidtica da pessoa. A RedSig contribui, na
construgdo deste texto, principalmente, com suas reflexdes sobre aspectos da “circunscri¢cao” e do
“posicionamento” ao longo do desenvolvimento.

Resultado de pesquisas fundamentadas numa visdo sOcio-histérica do
desenvolvimento humano, a RedSig é a busca de construcdo de uma ferramenta que auxilie 0s
procedimentos de investigacdo e a compreensdo do processo do desenvolvimento humano.
Entende o desenvolvimento como flexivel e dinamico, envolvido em processos complexos,
imerso em uma malha de elementos de natureza semidtica que se interrelacionam dialeticamente
e, que, portanto, é associado a metafora de rede (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA,
2004).

S@0 elementos discutidos pela RedSig e considerados importantes para a
compreensdo do desenvolvimento humano: as interagdes sociais, a pessoa, 0s contextos, a matriz
socio-histdrica e o contexto espaco-tempo. As interacfes sociais, também chamadas de campos

interativos dialdgicos, sdo destaques dessa proposta tedrico-metodologica, por serem
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compreendidas como fundantes do processo de desenvolvimento humano, ou seja, sdo nelas e por
meio delas que os processos do desenvolvimento ocorrem durante toda a vida. Nessas interacdes
acontece, permanentemente, o processo de mutua constitui¢éo entre a pessoa e a malha semiotica
da qual essa pessoa faz parte, isto €, a0 mesmo tempo em que as pessoas sdo formadas por essa
malha, ajudam ativamente a constitui-la e assim interferem nas possiveis trajetérias de seu
proprio desenvolvimento, no desenvolvimento dos que lhe rodeiam e na situacdo em que
participam.

A pessoa depende, para a construcdo de sua subjetividade, de jogos interativos, que,
por sua vez, impregnados e atravessados pela linguagem, abrem e/ou interditam papéis e lugares
possiveis de serem ocupados. Nesse sentido, a dialogia € vista como um carater fundante na
constituicdo e na multiplicidade do ser humano. A pessoa € compreendida como multipla por
serem multiplos e heterogéneos o0s outros com quem interage, por serem multiplas as vozes que
compdem o social, por serem multiplos os espacos e as posicdes que se podem ocupar nas
praticas discursivas. Contudo, embora mdltipla, a pessoa sente-se um ser unico. A sustentacdo
desse sentimento se da como resultado de um processo de construcdo cultural que exige
permanéncia e individualizacdo, e também pelo fato de a pessoa ter um corpo concreto que se
relaciona com outros corpos concretos, em concretos contextos, através de padrbes relacionais
relativamente estaveis.

Jad o0s processos de desenvolvimento sdo situados em contextos culturais e
socialmente organizados. Dependendo do contexto em que as pessoas estdo inseridas € que se
ocupam determinados lugares e posicOes, que emergem certos aspectos pessoais e que sdo
delimitados modos para o acontecimento de relagcdes. Nesse entendimento, compreende-se que
pessoa € meio se constituem mutuamente, ou ainda que “pessoas-meio Se constroem e se
transformam dialeticamente” (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004, p. 26).

Os processos interativos estabelecidos entre as pessoas, em contextos especificos,
estdo “mergulhados em e impregnados por uma matriz socio-histérica, de natureza semidtica,
composta por elementos sociais, econdmicos, politicos, historicos e culturais” (ROSSETTI-
FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004, p. 26). Esse aspecto do desenvolvimento possui
concretude, como diz Rossetti-Ferreira (2004), ou seja, € materializado no aqui e agora das
situacBes, nos componentes pessoais, nas interagdes e nos contextos. Esse estado concreto da

matriz sécio-historica, na vida das pessoas, ajuda a entender que ndo ha divisdo entre o que é
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pessoal e 0 que é coletivo. Portanto, a matriz socio-historica ndo existe independente da pessoa,
mas através de um processo continuo de mdtua constituicao.

De acordo com essa teoria, 0 desenvolvimento é circunscrito, ou seja, é regulado e
organizado, distanciado de algumas direcbes e incentivado para outras. Nesse sentido, o
desenvolvimento é considerado indeterminado e determinado, pois tanto € aberto para inovagdes,
como apresenta certa previsibilidade de trajetdrias. Essa no¢do permite entender que tanto as
possibilidades quanto as limitacGes presentes, em um percurso desenvolvimental, ndo sdo
aleatdrias, pois dependem do contexto, dos parceiros sociais e dos posicionamentos nos quais a
pessoa se encontra. Desta forma, as vozes sociais emergentes, nas narrativas de vida dos
adolescentes, sdo exemplos de circunscritores e podem ser analisadas quanto ao modo como
ajudam a posicionar os adolescentes em suas narrativas auto-biograficas.

A nocdo de posicionamento, também discutida pela RedSig, embasada nas
elaboracdes de Davies e Harré (2001), diz respeito ao processo em que os interlocutores
localizam-se e sdo localizados nas préaticas discursivas. A nogdo de posicionamento, proposta
para responder as limitacdes do conceito de papel, permite compreender o aspecto dinamico da
producdo das identidades pessoais. As pessoas estdo sempre construindo suas identidades nas
préticas discursivas, assumindo posic¢des, posicionando os outros e sendo por estes posicionadas.
O resultado dos jogos discursivos de posicionamentos difere conforme as situa¢es nas quais as
pessoas fazem parte, de acordo com as interacBes e suas particularidades. Este é, portanto, um
processo fluido e dinamico de construcdo de sentido sobre si mesmo e o mundo e,
consequentemente, € uma forma de construcdo de certas realidades e versdes de self (OLIVEIRA,;
GUANAES; COSTA, 2004).

Procurando pensar criticamente os discursos a-histéricos e essencialistas de
juventude, bem como os discursos estigmatizantes de risco, e amparada nas teorias aqui
apresentadas, tentei tracar um caminho alternativo, de desconstrucdo e de didlogo, partindo da
seguinte questdo central: o que as narrativas auto-biograficas de adolescentes que vivem em
situacOes de desvantagem social revelam sobre situacdes de risco e como as significacOes dessas
situagdes sdo co-construidas socialmente?

Sao pressuposicdes importantes e orientadoras deste trabalho: que a adolescéncia é
uma permanente construcdo socio-historica, marcada pela cultura e pela linguagem (AGUIAR,;

BOCK; OZELLA, 2007); que as discussdes sobre risco devem envolver o ponto de vista dos
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proprios adolescentes sobre suas histdrias de vida; e que esses pontos de vista sdo significacdes
dialdgicas e polifénicas, co-construidas em meio as interagcdes sociais dos adolescentes.

Considerei “adolescentes em situacdes de desvantagem ou vulnerabilidade social”
aqueles que vivem em condicdes de pobreza e em localidades onde alguns problemas sociais
estdo enraizados, como: tréfico de drogas, violéncia, prostituicdo infantil, desemprego... Aspectos
estes que mais a frente, no trabalho, seréo relacionados com indicadores de risco. Contudo, se 0s
adolescentes vivem ou ndo em situacGes de risco parece ser uma questdo mais complexa e que
merece cuidado em sua analise. E possivel que uma mesma situacio gere resultados diferentes na
vida de pessoas diferentes. Dessa forma, ndo had como pré-conceber as situagfes de risco que
levaréo os adolescentes a sucumbirem, pois essas mesmas situacdes podem facilitar um processo
de desenvolvimento e superacdo. As situaces adversas vividas podem ser significadas pelos
adolescentes de multiplas formas, a medida que esses sentidos construidos, em meio as suas
interagdes sociais, também constituem a realidade social.

Embora esteja, desde o inicio, referindo-me a problematica do risco social, também
foram objeto de analise as questdes correlatas da protecdo social e da resiliéncia. O caminho
percorrido para abordar esses trés conceitos passou pelo didlogo com alguns autores
fundamentados nas perspectivas tedricas da psicologia positiva e da teoria bioecoldgica do
desenvolvimento, bem como na perspectiva narrativista-dialdgica, ja esbogada.

Desse modo, foram objetivos norteadores desse estudo: identificar o que as narrativas
de vida dos adolescentes pesquisados revelam sobre situacBes de risco, protecdo e resiliéncia;
compreender quais S&0 as vozes sociais emergentes, nas narrativas dos adolescentes pesquisados,
e como se ddo suas negociagdes polifénicas; e analisar os elementos circunscritores presentes,
nas narrativas de vida dos entrevistados, entendendo como estes elementos ajudam a configurar
as redes de significagdo a partir das quais os adolescentes co-constroem sentidos e
posicionamentos em suas trajetorias de vida. Para tanto, além da revisdo de literatura, realizei
entrevistas com cinco adolescentes, participantes da Escola de Danga e Integracdo Social para
Crianca e Adolescente — Edisca, organizacdo ndo-governamental, que trabalha com uma proposta
educativa centralizada na arte, junto a criangas e adolescentes provenientes de areas em
desvantagem social da cidade de Fortaleza. E, por fim, analisei trés, dessas cinco narrativas

autobiograficas.
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A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No capitulo ‘Pesquisando
adolescentes da Edisca: consideragdoes metodologicas’, sob influéncia de Spink e Lima (2000),
apresento o0s passos metodoldgicos da pesquisa de campo, explicitando as condigdes de produgéo
e as circunstancias em que a pesquisa se deu, fornecendo, assim, visibilidade aos procedimentos
de producao e de analise dos dados. O terceiro capitulo, ‘Construindo trajetérias de vida’ traz
uma discussdo em que teoria e resultados empiricos sdo articulados, a partir da interpretacdo da
histéria de vida de trés adolescentes, alunos da instituicdo Edisca. Nessa discussdo, sao
analisados indicadores de risco, de protecéo e resiliéncia a luz de uma leitura narrativo-dialogica,
em que se priorizam o contexto da entrevista e o contexto mais amplo dos discursos institucionais
e sociais onde a pessoa esta situada. O objetivo € firmar o compromisso com uma interpretacdo
atravessada pelo contexto socio-histérico onde todos nos (pesquisadora e adolescentes
entrevistados) estamos inseridos. O ultimo capitulo, ‘Consideragcdes finais: um fechamento
provisorio’, retoma alguns aspectos relevantes presentes nas histdrias recontadas, a partir dos
objetivos propostos no inicio do trabalho, tragando consideracdes e reflexdes pertinentes sobre o
fazer pesquisa ambientado na tematica da adolescéncia e “situagdo de risco”.

A escrita desse trabalho, por fim, é a minha versdo sobre as histérias de trés
adolescentes, sem a pretensdo de uma conclusdo. Os adolescentes estdo em processo continuo,
plural e polifonico de construgdo de si mesmos e do mundo, portanto ndo cabe a mim, como
pesquisadora, reduzi-los a verdades e a conclusfes estaticas e acabadas. Conforme Bakhtin
(2008, p. 67) preconiza, “o homem nao ¢ uma magnitude final e definida, que possa servir de
base a construcdo de qualquer calculo; o homem é livre e por isto pode violar quaisquer leis que
lhe sdo impostas”. Diante dessa permanente construgao do si mesmo, 0 que oferegco € uma versédo
sobre essas histdrias, uma das muitas possiveis, nos moldes da consciéncia do autor no romance
polifonico®, que “ndo transforma as consciéncias dos outros (ou seja, as consciéncias dos herois)
em objetos, nem faz destas definicGes acabadas a revelia. Ela sente ao seu lado e diante de si as
consciéncias equipolentes dos outros, t3o infinitas e inconclusivas quanto ela mesma”
(BAKHTIN, 2008, p. 77).

8 E a partir da analise do discurso dostoievskiano, que Bakhtin (2008) compreende um novo género romanesco, o
romance polifénico, no qual o autor ndo tem dominio supremo sobre a histéria nem sobre 0s personagens; e 0
herdi, por sua vez, tem voz autbnoma, plenivalente, independente e ideoldgica. O autor do romance polifénico
participa do didlogo com suas personagens, porém nao as conclui, pois elas sdo inconclusiveis, ou seja, a
personagem/pessoa estd sempre em processo, sempre em construcdo dialdgica, entre seu discurso e o discurso dos
outros sobre si mesma (BEZERRA, 2008).
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Com tudo isso, anseio contribuir com as pesquisas sociais interessadas nas
adolescéncias, rompendo com estigmas sobre o destino de adolescentes de determinadas
condicdes, entendendo-os como protagonistas de suas “historias de vida compartilhadas”. Com
essa investigacdo, desejo também subsidiar reflexes as instituicdes e aos profissionais, em
especial aos psicdlogos, que desenvolvem ac¢des com adolescentes, a respeito de suas construcoes

subjetivas.
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2  PESQUISANDO ADOLESCENTES DA EDISCA: CONSIDERAGCOES
METODOLOGICAS

Fazer pesquisa lidando com a questdo da diversidade
convoca um pensamento ético, mas ndo ha ética sem
arena e confronto de valores

(AMORIM, 2003).

2.1 A construcao de uma trajetéria metodoldgica

“A primeira coisa que fazemos ao receber uma visita ¢ mostrarmos nossa casa, nao
€7 E assim, a psicologa saiu apresentando “sua casa”: cada sala, espago, fun¢do. Primeiro fomos
para uma sala, com um grande palco, nas medidas do palco do Teatro José de Alencar. L4,
acontecia uma aula com bailarinas que aparentavam onze, doze anos de idade. Elas, sentadas em
duplas, em um exercicio que parecia ser de concentracdo, olhavam-se fixamente. O professor
orientava para que mantivessem a conexdo, a concentracdo nos olhares. Parece que pouco
perturbamos a aula, as alunas ndo desviaram para nos seus olhares.

Corredores iluminados pela luz solar; armérios dos alunos; nas paredes, quadros com
imagens de espetaculos; um banheiro para 0s meninos, outro para as meninas; alguns sorrisos de
alunos que conversavam no corredor; refeitorio amplo com vistas para o jardim e para a casa de
boneca; meninas de colan e meido, meninos de blusa de malha e short de lycra; espaco
administrativo com mesas e computadores; aula de inglés com professora do Ibeu®; salas de apoio
a educacdo formal, em uma das salas, estagiaria de psicologia com um grupo de alunos;
biblioteca bem equipada; salas menores, da assisténcia social e da psicologia: “espacos pequenos,
mas de grandes resolugdes”. Com essas palavras, a psicologa concluiu a apresentacdo do lugar e
nos convidou a entrar em sua sala.

Na primeira visita que fiz a instituicdo Escola de Danca e Integracdo Social para
Crianca e Adolescente (Edisca) — escolhida para ser o locus da minha pesquisa de mestrado —

estava compondo um grupo de pesquisadores do “Projeto de apoio e articulacdo entre grupos de

% Instituto Brasil Estados Unidos, parceiro da Edisca.
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pesquisa do Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia da UFC e do Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia do Desenvolvimento da UFRGS”, com o0 intuito de acordar a
participacdo dos alunos da Edisca numa fase de aplicacdo dos questionarios-piloto da pesquisa
“Adolescéncia e Juventude Brasileira: situacdes de risco e redes de protecdo na cidade de
Fortaleza”.

Desde o principio, ja havia afirmado que uma das justificativas de escolha desta
instituicdo para ser o locus de minha pesquisa era o fato de ela estar com parceria confirmada
nessa pesquisa do Projeto “Casadinho” entre os Programas de Pds-Graduagdo em Psicologia do
Desenvolvimento da UFRGS e de Psicologia da UFC, do qual fago parte. Compor o grupo que
realizaria essa visita seria, portanto, uma forma de me achegar a instituicdo e de apresentar as
minhas intencdes aos seus representantes.

Outros fortes fatores também me mobilizaram a escolhé-la como locus de pesquisa.
Um deles foi o fato de seus alunos serem criancgas e adolescentes de sete a dezoito anos, de ambos
0S sexos, provenientes de areas em desvantagem social da cidade de Fortaleza, como o bairro
Conjunto Palmeiras, o bairro Mucuripe e adjacéncias, a regido do Grande Bom Jardim e a Favela
do Dendé™. O outro foi a possibilidade de encontrar em um sé espaco adolescentes com
caracteristicas sociais heterogéneas, por serem de bairros diferentes, de escolas diferentes e,
provavelmente, de situacBes econdmicas diferentes. Desta forma, na Edisca, seria possivel ter
acesso a adolescentes com caracteristicas sociais diversas, embora pertencentes a um contexto de
vulnerabilidade social.

Conhecia essa instituicdo porque, ao trabalhar como psicologa em uma escola
particular de Fortaleza, acompanhei a vida escolar de meninas que também eram alunas da
Edisca. Ja naquela época alguns pontos da trajetoria de vida dagquelas alunas foram-me marcantes
e instigaram-me a um futuro interesse académico. Essa experiéncia profissional também
oportunizou aproximacgédo com alguns profissionais dessa institui¢do, levando-me a crer que isso
facilitaria meu contato inicial, sendo esse mais um dos motivos que fundamentaram essa escolha.

Antes de concluirmos aquela primeira visita, tive a oportunidade de me apresentar e

falar do meu projeto de pesquisa. Nesse instante, a representante da instituicdo se lembrou que ja

9 Em anexo, tabela com indicadores de risco social de cada um desses bairros, de acordo com as informacdes da
Edisca (EDISCA, 2009).
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me conhecia, mostrou-se receptiva, sugerindo uma reunido dali a trés dias e solicitou que eu lhe
enviasse o projeto via e-mail.

Na reunido seguinte, conversamos principalmente sobre a metodologia do trabalho.
Algumas preocupacdes e explicacdes me foram transmitidas, denotando o cuidado da psicologa
com os alunos e com os professores da instituicdo. A partir de um entendimento dialdgico,
compreendi a importancia daquela fala e a necessidade de retransmiti-la aqui. Deste modo,
segundo a representante da Edisca:

- era preciso ter cuidado na forma de abordar os alunos, pois como sempre aparecem
pessoas interessadas em realizar estudos com eles, alguns demonstram uma postura critica,
questionando por que ndo pesquisam também com jovens de classe média e alta;

- 0s professores precisavam ser devidamente comunicados sobre essa pesquisa e que,
nos momentos de observagdo subsequentes, eu entrasse nas salas de aula somente com suas
autorizacoes;

- a0 realizar as entrevistas, os horarios de aula dos jovens deveriam ser respeitados;

- € importante, posteriormente, eu retornar com os resultados da pesquisa para a
instituicdo e para os alunos participantes, pois ja aconteceu de, mesmo 0s pesquisadores se
comprometendo, ficarem sem essas devolutivas;

- como sd0 muitas pessoas interessadas em realizar pesquisas na instituicdo, nem
todas recebem autorizacéo;

- a instituicdo nao se v€ como “heroina” ou “salvadora” da vida dos alunos. Quando,
numa outra ocasido, um pesquisador escreveu que se ndo fosse a Edisca na vida daqueles jovens,
eles estariam na rua, prostituindo-se, drogando-se..., tanto os jovens quanto os coordenadores da
Edisca ficaram incomodados;

- 0 objetivo do seu trabalho é facilitar, a uma determinada populagéo, o acesso a arte,
além de possibilitar uma intervencdo educativa, que amenize o impacto do ambiente de risco
sobre a formacao dessas pessoas.

A psicologa, no decorrer de minha inser¢do no campo, em dialogos mais informais,
transmitiu outras informagdes relevantes a respeito de como a instituicdo entendia e se
relacionava com seus alunos. Foi ela também que me manteve informada sobre o calendéario de

atividades da escola e quem me deu apoio, de uma forma geral, para a realizacdo da pesquisa,
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sendo inclusive a sua sala o local onde guardava minha bolsa, diario de campo e gravador. Sem
duvida, tornou-se uma das interlocutoras de destaque desta pesquisa.

Depois desse encontro, aguardei a autorizacdo do comité de ética** para o inicio da
pesquisa de campo, indo apenas mais uma vez a Edisca, junto a outros pesquisadores do Projeto
Casadinho, para aplicar os questionarios-piloto. Desta vez, encontrei algumas alunas que
estudavam — e que ainda estudam — no colégio onde eu havia trabalhado, que me reconheceram e

foram bastante receptivas.

2.2 O primeiro dia de pesquisa de campo

Finalmente, no més seguinte aos primeiros contatos, retornei & Edisca e dei inicio a
minha pesquisa de campo. Os meus planos eram de ter um momento inicial de inser¢éo no locus,
com o objetivo de conhecer os alunos dentro da faixa etaria de meu interesse, como também de
me fazer conhecer por eles, com o intuito maior de selecionar 0s sujeitos que seriam
entrevistados posteriormente. Durante o processo de inser¢do, assumi a postura de observadora e,
para registrar essa experiéncia, fiz uso de diario de campo.

O meu primeiro dia de campo foi longo. Acompanhei os dois turnos de aula (manhé e
tarde), almocando inclusive na instituicdo, a convite da psicologa. Quem me recepcionou pela
manha foi a estagiaria de psicologia, para quem falei do publico que estava procurando, isto &,
adolescentes, de ambos 0s sexos, com idade entre catorze e dezoito anos.

Embora interessada na adolescéncia e segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) seja considerada adolescente a pessoa entre doze e dezoito anos de
idade, optei por trabalhar com essa faixa etaria porque estudos de base narrativista no campo da
psicologia do desenvolvimento assinalam a fecundidade de examinar as construgdes identitarias
de adolescentes acima dos doze anos e jovens em sua passagem para a vida adulta, ocasido em
que estdo mais capacitados a organizar conhecimentos e lembrancas sobre si mesmos na forma de
uma historia de vida (McCADAMS, 2001; BLUCK; HABERMANS, 2001). Essa delimitacdo da

1 Copia da autorizagdo em anexo.
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idade também foi pensada como uma forma de facilitar o processo de observagdo dos alunos no
cotidiano da escola.

A estagiaria, entdo, encaminhou-me para uma sala onde acontecia aula de teatro e 1a
fui informada pelo professor que no periodo da tarde havia mais alunos nessa faixa de idade.
Realmente, durante toda a manha, foram poucos os alunos que encontrei com catorze anos ou
mais, porém aconteceu um fato interessante que merece ser relatado.

Em uma das turmas de danca, quando a professora disse que todos ali presentes
tinham no maximo treze anos, fiz mencéo de ndo entrar na sala para observa-los, porém, porque
as alunas lamentaram essa minha atitude, resolvi mudar meus planos e assistir aquela aula. Relato
este fato, pois considero que ele serve de ilustragdo para mostrar como minha presenca foi sentida
na maioria dos contatos vividos na institui¢do: fui sempre bem recebida tanto pelos alunos como
pelos professores e funciondrios; com tranquilidade os alunos se achegavam a mim; e, ao longo
do periodo, fui recebendo vérias expressdes de carinho, principalmente das alunas mais novas.
Friso que, muitas vezes, partiram dos adolescentes perguntas dirigidas a mim sobre quem eu era e
o0 que fazia ali. Além do que, todas as vezes que precisei explica-los sobre minha pesquisa, eles se
mostraram interessados em me compreenderem, assim como, abertos para dialogarem sobre o
assunto.

A tarde, assisti as aulas de danca e de teatro, fui apresentada a professores, revi alunas
que estudaram no colégio quando trabalhei como psicéloga escolar, observei alunos conversando
no jardim e nos corredores, falei com algumas alunas, assisti ao ensaio de um dos espetaculos da
escola e conversei informalmente com a psicéloga da instituicdo. Quando estdvamos assistindo
ao ensaio, a psicologa comentou que era curioso quando a Edisca recebia a visita de jovens
pertencentes a “classe média” e “alta”, pois chegavam com o imagindrio de que as pessoas pobres
sdo feias e que, ao verem a beleza e o porte das alunas, surpreendiam-se. Nessa fala foi possivel
perceber a tensdo entre as vozes dos membros da Edisca e as das classes sociais mais abastadas e,
claramente, escutou-se ai uma contestacdo contra 0os pré-conceitos e as ideias estereotipadas a

respeito de quem é pobre.

2.3 O contexto
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Passado o primeiro dia de observacgdo, todas as outras visitas que fiz foram a tarde,
pois constatei que nesse periodo o contingente de alunos no perfil de meu interesse era maior. Ao
todo, fiz catorze visitas.

Na minha rotina, acompanhei aulas de danga e de teatro e também observei
momentos em que os alunos estavam livres, conversando ou brincando no corredor, no refeitorio,
no jardim e na casa de bonecas. Um dia presenciei um “grupo de convivéncia” composto por
meninas, com mais de catorze anos, alunas do corpo de baile. Esse encontro fazia parte de um
trabalho voltado para orientacdo profissional, facilitado pela psicologa e sua estagiaria.

A partir da minha insercdo pude constatar que as turmas de danca sdo formadas por
idade e nivel técnico. Dependendo da turma que o educando se encontra, ele frequenta a
instituicdo de trés a cinco dias na semana. Durante as aulas os professores acompanham a
evolucdo do aluno e ao final de cada semestre todos os alunos apresentam uma aula publica,
quando mostram para a equipe de professores, para 0s outros alunos, para as familias e outros
convidados, o que aprenderam durante aquele semestre. Essa aula funciona como um trabalho
final da turma, quando cada aluno é avaliado e aprovado ou ndo para o proximo nivel.

Os melhores alunos, independente das idades, compdem o corpo de baile, que é o
grupo que apresenta os principais espetaculos da companhia. Este grupo ja se apresentou em
outros estados do Brasil, bem como em outros paises, a exemplo da Franca. H& bailarinos de
diferentes idades no corpo de baile e suas rotinas sdo mais “puxadas” do que as dos outros
alunos. Todos os educandos da Edisca fazem aula de danca moderna e de balé classico, mas
outras atividades artisticas também podem ser escolhidas por eles, como o teatro (para 0s maiores
de catorze anos), o hip hop, o atelié de artes plasticas e a biblioteca; esses dois ultimos
equipamentos ficam & disposicao do aluno e podem ser visitados sempre que desejado.

Para aqueles alunos que estudam em colégios publicos — muitos alunos estudam em
colégios particulares através do sistema de bolsa de estudo — sdo oferecidas aulas de apoio nas
matérias de portugués e matematica; e, para os alunos interessados e que passarem em um
processo de selecdo, existe o curso de lingua inglesa ministrado por professores do Ibeu. Ha ainda
0s grupos de convivéncia orientados pelo setor de psicologia, onde sdo trabalhados temas como:

identidade, projeto de vida, autoestima, valores, afetividade e sexualidade. Na area da saude, a
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Edisca oferece aos seus alunos atendimentos e realiza encaminhamentos nas areas de psicologia,
psicopedagogia, odontologia e medicina.

Todos os educandos podem almocgar na instituicdo. Os que frequentam o turno da
manha almocam antes de irem embora e os que sdo do periodo da tarde almogam quando
chegam.

As familias dos educandos também estdo presentes na instituicdo. Segundo a
instituicdo, a familia estd envolvida diretamente nos programas desenvolvidos por acreditarem
que esta parceria é indispensavel a viabilidade de sua missdo (EDISCA, 2010). Séo varias as
atividades voltadas para a area de convergéncia familia-escola-comunidade: oficinas de artes,
alfabetizacdo para adultos, educagdo para a vida familiar, reunides, eventos educativos e
comemorativos.

Durante minha observacdo, constatei a presenca das familias dos educandos em
algumas situacgdes, como em atendimentos pelo servi¢o de psicologia e 0 ambulatorial, durante a
apresentacao das aulas publicas e em reunides relacionadas ao projeto “A vida ¢ feminina”, um
projeto destinado as médes dos educandos, baseado nos eixos da educacdo formal, da
profissionalizacdo e do desenvolvimento psicossocial e realizado mediante o envolvimento em
atividades de alfabetizacdo de adultos, grupos de convivéncia e oficinas de artes e oficios
(EDISCA, 2010). Fora isso, todos os dias em que |4 estive pude observar um grupo de maes, que
ficam na entrada do prédio, conversando, algumas bordando, enquanto aguardam o fim da aula de

seus filhos.

2.4 A técnica de producao de dados

Para realizar esta pesquisa, cujo interesse sdo as narrativas auto-biograficas de
adolescentes que vivem em situacOes de adversidade social, a fim de identificar o que revelam
sobre situacdes de risco e como se d&o as construcdes dialdgicas dessas significacdes, lancei méo,
como técnica de producdo de dados, da entrevista narrativa auto-biografica, ancorada numa

perspectiva qualitativa.
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A escolha dessa técnica decorreu da importdncia de se adequar o método ao
fendmeno investigado, aos problemas formulados e aos objetivos da pesquisa, como preconizam
Souza, Branco e Lopes de Oliveira (2008). Entende-se a metodologia como um ciclo de fases
interrelacionadas e indissociaveis a teoria, tendo no seu desenho: a visdo de mundo dos
pesquisadores, a teoria, 0 fenébmeno a ser estudado, a unidade dialética entre os métodos
empregados e os dados construidos, e o papel da experiéncia intuitiva do pesquisador quando
atua nos diferentes niveis do ciclo metodoldgico de uma determinada pesquisa. Deste modo, 0
processo metodologico é flexivel, dindmico e de fases ciclicamente interrelacionadas, no qual a
producdo empirica e a tedrica sdo mutuamente dependentes, fazendo parte da mesma unidade e
podendo gerar reformulacgdes, ao longo do processo de construgdo de conhecimento (SOUZA,;
BRANCO; LOPES DE OLIVEIRA, 2008).

Trabalhar com essa flexibilidade e dinamicidade, contudo, ndo significa descartar o
compromisso com o rigor cientifico, mas se filiar ao conceito revisado e ressignificado de rigor,
distinguindo-o da forma como é concebido sob os pressupostos positivistas'?. Nesse sentido,
Spink e Lima (2000, p.102) propdem que o conceito de rigor passe “a ser concebido como a
possibilidade de explicitar os passos da analise e da interpretacdo de modo a propiciar o
dialogo.” Esse dialogo, por sua vez, desenvolvido na pesquisa com pretenséo cientifica, encontra-
se preso aos processos historicos e sociais e ainda as vicissitudes dos relacionamentos humanos.

Seguindo essa linha de compreensdo, que tem como pano de fundo preceitos da
epistemologia qualitativa, faz-se necessario explicar que a forma com que lido com a técnica de
producdo de dados, longe de querer chegar a realidade, com base na neutralidade e objetividade,
possui o intuito de construcdo de sentidos em co-parceria entre pesquisador e pesquisado. Sobre
isso, é relevante comentar que a expressdo “coleta de dados”, muito utilizada nas pesquisas de
cunho quantitativo, remete a concepgdo de realidade como algo preexistente, independente no
mundo, cuja natureza pode ser descoberta e conhecida, cabendo ao pesquisador relata-la. Porém,
a minha orienta¢do metodoldgica me leva a crer que o “dado”, numa pesquisa, ndo € algo que se
“da” nem que se coleta, mas que se constroi (SATO; SOUZA, 2001), em interacdo dialogica,

dentro de um contexto espaco-temporal.

12 No viés positivista, o rigor é atrelado as nocdes de replicabilidade, generabilidade e fidedignidade, com as quais se
pretende chegar a verdade concebida como correspondéncia a realidade (SPINK; LIMA, 2000).



32

Desta forma, outro aspecto também ganha destaque: ndo ha como a presenca do
pesquisador ser de neutralidade. Um dos principais instrumentos da pesquisa, 0 pesquisador € um
ser social e leva para a investigacdo tudo aquilo que o constitui. Assim, as suas interpretacdes
sobre o outro e sobre os acontecimentos sdo construidas do seu lugar socio-historico, séo
orientadas pela perspectiva tedrica da sua investigacdo e dependem das relagdes inter-subjetivas
criadas com os participantes da pesquisa (FREITAS, 2002; FREITAS, 2003).

No caso especifico das entrevistas qualitativas, essa ndo neutralidade é encontrada na
intencionalidade presente tanto no investigador, quanto no entrevistado. O investigador, mesmo
lidando com uma técnica de entrevista ndo-diretiva e informal, tem uma série de interesses
organizando a construcdo de suas perguntas, além da intencdo de criar uma relacdo de confianca
e passar uma imagem de credibilidade para que o entrevistado seja receptivo e colaborativo. Por
outro lado, o entrevistado, ao aceitar participar como “informante”, também carrega consigo
intengdes, como, por exemplo, ser ouvido e acreditado, 0 que, por sua vez, direciona a construcéo
de sua narrativa (YUNES; SZYMANSKI, 2005).

Amparada nesses pressupostos é que trabalhei com a entrevista narrativa (SCHUTZE,
1992), técnica de entrevista semiestruturada, de profundidade, que se caracteriza por uma
narra¢do “improvisada”, sem a preparagdo do entrevistado (FLICK, 2004). Na versdo da
entrevista narrativa auto-biogréafica, estimulado por uma questdo gerativa aberta, o entrevistado
relata sobre sua vida pessoal como um todo ou sobre momentos especificos de sua historia
(APPEL, 2009). Na narracdo principal — momento em que o entrevistado faz o relato auto-
biogréafico — a influéncia do entrevistador deve ser minima, em prol da valorizagdo da propria
linguagem do informante. Noutras fases da entrevista, perguntas mais dirigidas sdo feitas para
elucidacédo de pontos relevantes.

A entrevista narrativa de Schitze é caracterizada por quatro fases de processamento:
iniciacdo; narracdo central; fase de perguntas e fala conclusiva. Apos a fase de preparacéo,
destinada a construcdo de rapport, o entrevistador segue com a utilizacdo de uma questdo
gerativa da narrativa, que se refere ao topico de estudo. Ao final da narragdo central, quando o
entrevistado deixa claro que concluiu a sua histéria, seguem as outras fases desta técnica, nas
quais o pesquisador pode fazer outras perguntas gerativas e/ou explicativas. Uma dessas é a fase
de perguntas: questdes exmanentes, isto &, interesses, formulacGes e linguagens do pesquisador,

sdo traduzidas, pelo entrevistador, com o emprego da linguagem do informante, em questdes
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imanentes, ou seja, temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgiram durante a narracdo
trazidos pelo informante, a fim de completar as lacunas da historia. Na ultima fase, da fala
conclusiva, o gravador é desligado e sdo feitos comentarios informais sobre o que surgiu na
entrevista, podendo o entrevistador empregar perguntas do tipo “por qué?”. As informacdes e
impressGes dessa Ultima fase sdo registradas em um diério de campo (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2008).

Souza, Branco e Lopes de Oliveira (2008) atentam para o papel privilegiado da
entrevista em profundidade, na construcdo de conhecimentos. Diferente das entrevistas fechadas,
preferidas em pesquisas de cunho mais tradicional, que buscam respostas pontuais, aquela
encoraja a geragdo “livre” ¢ “espontanea” de narrativas que apresentam o ponto de vista do
entrevistado, é marcada pela interacdo dialogica e intencional de seus participantes e é permeada
pela construcdo compartilhada de significados.

Observo, porém, que falar em liberdade e espontaneidade narrativa ndo implica a
crenca numa pureza dos dados, pois se configura como um espaco de construcdo de sentidos,
realizado pela interacdo verbal, de carater dialégico, entre os sujeitos envolvidos. Mesmo que o
pesquisador ndo interrompa nem faca perguntas, o enunciado criado é enderecado a ele, assim
como ambos, pesquisador e pesquisado, estdo na busca de serem compreendidos.

O método de pesquisa aqui adotado, portanto, pressupde a centralidade da narrativa e
sua natureza de acdo social que constroi significados de forma coletiva e compartilhada. Nesta
pesquisa, 0 manejo da técnica da entrevista narrativa e 0 método de analise das informac6es
geradas adequam-se, assim, aos meus pressupostos tedricos, que tém nos estudos de psicologia
narrativa e na perspectiva dialogica seus fundamentos. Como afirma Bakhtin (segundo DAHLET,
1997), ndo se conhece o sujeito fora do discurso que ele produz, pois sua apreensdo so € possivel
como uma propriedade das vozes que ele enuncia.

Outro aspecto que justificou a escolha dessa técnica diz respeito a forma como os
constructos de risco, protecdo e resiliéncia foram por mim compreendidos. Como sera
aprofundado no capitulo seguinte, parto da compreensdo que esses conceitos referem-se a
processos interpretados, ou seja, os sentidos de risco, protecdo e resiliéncia séo construcoes
discursivas do sujeito, negociadas com outras vozes sociais e situadas em um contexto socio-
histérico. Entdo, ndo sdo tracos de personalidade nem podem ser afericdes arbitrarias dos

pesquisadores. O elemento fundamental da pesquisa, desta maneira, passa a ser o0 proprio sujeito
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pesquisado a partir do seu ponto de vista (LIBORIO; CASTRO; COELHO, 2006) em dialogo
com o pesquisador-intérprete. Com o intuito de dar voz aos adolescentes e de conhecer suas
narrativas de vida no que dizem respeito as situacfes de risco e temas correlatos é que, por fim,

se firmou a escolha da técnica da entrevista narrativa auto-biogréafica.

2.5 O processo de escolha dos entrevistados

Cheguei ao campo de pesquisa carregando alguns pressupostos tedricos. Um deles era
0 entendimento de que os participantes da pesquisa ndo sdo objetos de estudo, mas sujeitos com
voz e capacidade de construir conhecimento sobre sua realidade. Assim, procurei realizar uma
pesquisa com 0s sujeitos e ndo sobre 0s sujeitos, valorizando a forma que eles compreendem suas
experiéncias e priorizando suas producgdes subjetivas (FREITAS, 2003; JOBIM E SOUZA;
CASTRO, 1997). Outro preceito dizia respeito a minha intencdo de construir vinculos de
confianca com os adolescentes, objetivando o favorecimento da producdo de narrativas mais
complexas e ricas em detalhes. A preocupacdo nesse Ultimo ponto foi fortalecida, ap6s minha
experiéncia como entrevistadora, em pesquisa com jovens vinculados a medidas
socioeducativas®™, quando fiquei ciente que a relacéo entre pesquisador e pesquisado interfere no
resultado dessa producdo discursiva, sendo a narrativa mais proveitosa, para os fins de pesquisa,
quando o entrevistado se sente a vontade e em seguranca diante do pesquisador.

Deste modo, decidi que a escolha dos sujeitos ndo seria por indicacdo dos
funcionarios da Edisca nem através de uma selecdo que privilegiasse aqueles com historias de
vida mais vulneraveis. O principal critério de escolha, portanto, foi o interesse dos sujeitos de
narrarem, para mim, suas histdrias auto-biograficas. Dai a importancia da minha presenca no
campo, do contato com os adolescentes que tinham idade no perfil planejado e da criagdo minima
de um vinculo, que pudesse motiva-los a contar suas narrativas de vida.

A medida que eu tive contato, por meio de conversa, com alguns adolescentes,

expliquei meu propdsito enquanto pesquisadora, explanei sobre como se procederia a entrevista e

3 Discussdo sobre a dialogicidade no processo da Entrevista Narrativa pode ser conferida no artigo “Pesquisas
narrativo-dialégicas no contexto de conflito com a lei: consideracdes sobre uma entrevista com jovem autora de
infragdo”, de Germano e Bessa (2009).
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perguntei se eles tinham algum interesse na participagdo. Para aqueles que se mostraram
receptivos, entreguei 0 termo de consentimento livre e esclarecido (T.C.L.E.)*, junto com o
pedido para que pensassem sobre a possibilidade de serem entrevistados e para que levassem ao
conhecimento de seus pais. Os pais dos adolescentes com menos de dezoito anos precisavam
autorizar e assinar o termo de consentimento. Nos casos dos adolescentes que decidiram pela
entrevista e trouxeram o termo assinado por seu responsavel, combinamos o dia mais conveniente
para a realizacdo da entrevista.

Foram distribuidos dezesseis termos; seis jovens confirmaram a participacdo, e,
destes, cinco foram entrevistados. Um sexto adolescente ficou de confirmar por telefone quando
tivesse tempo para ser entrevistado. Logo depois, os alunos da Edisca entraram de férias e esse
rapaz nao entrou em contato comigo. Quando o procurei por telefone também ndo consegui
encontra-lo, pois a operadora do seu telefone indicava que havia algum problema naquele
namero. Esse educando era o Unico com 18 anos completos que se disponibilizou a colaborar,
mas como ndo foi possivel a sua entrevista, a pesquisa passou por uma redefinicdo quanto ao
perfil dos sujeitos.

Sobre os outros que levaram o T.C.L.E. para casa, uma garota chegou a ter o termo de
consentimento assinado por seu responsavel, mas desistiu de dar a entrevista, duas outras ndo
receberam autorizacdo dos pais e 0 restante decidiu ndo participar, dando como principal
justificativa a vergonha de falar sobre sua vida.

2.6 Os sujeitos da pesquisa

Entrevistei cinco adolescentes. Apresentarei agora as informagdes de todos eles,
embora, no capitulo seguinte, que versa sobre suas narrativas € minhas interpretacdes, eu tenha
explorado apenas trés historias. E que, nas duas primeiras entrevistas, que ocorreram no mesmo
dia, foi usado um mini gravador analdgico, que apresentou defeito, deixando as gravacdes, em
muitas partes, inaudiveis. Levando em consideracdo o que Flick (2008) destaca, a respeito da

preocupacdo do pesquisador com a qualidade do audio, considerei essas duas primeiras

¥ Modelo do T.C.L.E. destinado aos responsaveis pelos alunos com menos de dezoito anos em anexo.
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entrevistas como entrevistas-piloto. Fiz as transcricdes, completando com minhas palavras, a
partir do que eu lembrava, os trechos inaudiveis, analisei-as e apresentei um trabalho baseado
nessas analises, em um encontro cientifico'®>. Mediante esse treino, pude melhor orientar os
procedimentos de pesquisa, comecando por providenciar um gravador digital para as trés Gltimas
entrevistas.

A primeira entrevistada foi Silvana'®. Garota de quinze anos, negra, que mora com os
pais e uma irmad onze anos mais nova, no bairro Serrinha. Ingressou na Edisca em 2003, ja foi
membro do corpo de baile, mas ndo € mais e, hoje, é aluna de danca e de teatro. Estuda em um
colégio particular da cidade de Fortaleza, com uma bolsa de estudos, desde 2005. Antes disso, sO
estudou trés meses em escola publica, em um periodo que seu pai ficou desempregado. Também
faz o curso de inglés, com bolsa, ministrado por professores do Ibeu, no proprio espaco fisico da
Edisca. Sua mée é artesd (biscuit, boneca de pano, pinta quadrinho...) e seu pai trabalha como
agente sanitarista, sendo o responsavel pela maior parte da renda da familia.

Meu contato com Silvana foi facilitado porque ja nos conheciamos, apesar de termos
tido pouco contato. Isso se deveu a eu ter sido psic6loga da mesma organizacao escolar onde ela
estuda, mas em sedes diferentes. O contato que tivemos foi quando desenvolvi um trabalho em
sua sala de aula quando estava a frente do servico de psicologia. Por termos algo em comum, foi
mais tranquilo me aproximar dela e apresentar a minha pesquisa. Também atribuo ao contato
anterior a facilidade com que se dispbs a participar, pois me conheceu no papel de psicéloga
escolar, o que provavelmente Ihe inspirou confianca.

A segunda entrevistada foi Clarice, de quinze anos, que mora com seus pais e irmao
mais velho, no bairro Mucuripe. Ha seis anos € aluna da Edisca e, hd um, ganhou bolsa de estudo,
em uma escola particular da cidade de Fortaleza, onde esta concluindo o 2° ano do Ensino Médio.
Faz inglés, também com bolsa. E aluna do grupo de teatro e ha quase um ano faz parte do corpo
de baile. Também participa de um grupo de jovens da igreja catolica, onde desenvolve atividades
de lideranga na area ligada a danca.

Clarice e outras trés amigas estavam na recepcao da institui¢cdo, no meu quinto dia de

visita, quando me aproximei delas. J& as tinha visto em outros momentos, em aulas de danca e

15 Apresentagdo do trabalho ‘Adolescéncias e situacdo de risco: um estudo dialdgico sobre trajetérias de vida® em
coautoria com a professora Idilva Germano, no XV Encontro Nacional da Associacdo Brasileira de Psicologia
Social (ABRAPSO).

% Todos os nomes utilizados na dissertacdo sio ficticios.
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teatro e imaginei, por suas aparéncias e pelas turmas de danca que frequentavam, que estivessem
dentro da faixa etaria de meu interesse. Percebendo abertura para me aproximar do grupo,
apresentei-me como pesquisadora, falei sobre a pesquisa, 0 tipo de entrevista e perguntei se
gostariam de participar. Todas as quatro quiseram receber o termo de consentimento para levar
aos responsaveis. Clarice foi a Unica que retornou com ele assinado e com a vontade de ser
entrevistada.

Rodrigo me concedeu a terceira entrevista, mas foi o Gltimo dos entrevistados a ser
convidado a participar. Ele € um rapaz de dezessete anos, que mora no Parque Genibal, com seus
pais e seu irmao mais novo. Trabalha ha dois anos como auxiliar administrativo numa empresa de
central telefonica e cursa o 3° ano do Ensino Médio em uma escola publica. H& um ano é aluno
da Edisca, onde faz aulas de danca, teatro e hip hop. Seu irmdo também ¢ aluno da Edisca, seu
pai trabalha como marceneiro e sua mée na lanchonete, que ha trés anos, a familia tem em casa.
A lanchonete s abre a noite, e quando ele e seu irmdo chegam do colégio também ajudam no
Servico.

Antes de termos uma primeira conversa, de tanto nos encontrarmos na Edisca, ja nos
cumprimentavamos. Ja havia convidado outros garotos para serem entrevistados, mas nenhum
mostrou interesse. Estava acontecendo uma aula no auditério e Rodrigo estava como expectador
da aula, quando sentei numa cadeira préxima a sua. Ao final da aula, virou-se para mim e
perguntou se eu estava trabalhando na Edisca. Respondi o que eu fazia na instituicdo e mais uma
vez aproveitei para explicar meus propdsitos e convida-lo a participar dando uma entrevista.
Conversamos, também, sobre outros assuntos, como por exemplo, sobre minha profissdo e a
vontade dele de também ser psicologo. Com relacao a entrevista, ele ndo deu certeza, mas levou o
termo de consentimento para casa. Onze dias depois o entrevistei.

Cecilia é outra aluna da Edisca que conheci anteriormente, pois também estuda na
mesma escola onde trabalhei. O nosso contato, a época, foi de maior proximidade que o de
Silvana, pois ela estuda na mesma sede em que eu trabalhava e, portanto, acompanhei-a, durante
dois anos, como psicéloga escolar. Além disso, como serd exposto mais adiante em sua historia,
ajudei-a a estudar em um momento em que passou por dificuldades de aprendizagem nas
disciplinas de portugués e matematica. O convite para ser entrevistada ndo se deu nos nossos
primeiros encontros e, quando o fiz, ela demonstrou muita vontade de colaborar, comentando,

inclusive, que sua mée ndo se oporia a sua participacdo. Confirmando a qualidade da entrevista
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narrativa quando a confianca ja estd estabelecida, observou-se que a entrevista de Cecilia foi a
mais longa, passando de uma hora e trinta minutos de duracdo e com forte carga emocional. Na
ultima fase da entrevista, da fala conclusiva, comentou que “nunca tinha parado para contar sua
vida e nunca ninguém tinha parado para escutar principalmente as coisas fortes” 7 Acredito que
a relacdo de confianca construida quando fui sua psicologa escolar e a gratiddo de Cecilia em
decorréncia da minha ajuda, motivaram sua participacdo na pesquisa, como também, a sua
producdo longa, emotiva e rica de detalhes.

Ela tem quinze anos de idade, é negra e mora no bairro Barroso, com seus pais. Tem
um irmdo mais velho, que mora com sua avé materna nesse mesmo bairro. E aluna da Edisca
desde os seus nove anos, onde compde o corpo de baile. Estuda, h&a quatro anos, com bolsa de
estudos, em uma escola particular de Fortaleza e também faz inglés com uma bolsa de estudos
ofertada pelo Instituto Brasil Estados Unidos (IBEU). Treina karaté numa academia proxima a
sua casa e ja conquistou medalhas em campeonatos. Seu pai € pintor, sua mde é empregada
doméstica e seu irmdo faz faculdade de engenharia de producdo na Universidade Federal do
Ceara.

A (ltima entrevistada foi Paula, uma adolescente de catorze anos, que mora com 0S
pais, com uma irma mais nova e uma meiairmd materna mais velha, no bairro Bom Jardim. Paula
tem cinco irméos sendo quatro do primeiro casamento. Antes de fazer parte da Edisca, participou
de varios projetos artisticos do seu bairro: coral, balé e circo. Estuda em uma escola publica
estadual e é aluna da Edisca ha trés anos, onde faz aula de danca e de hip hop. Sua mae trabalha
como cozinheira e seu pai como mestre de obras.

No meu segundo dia de visita a instituicdo, estava observando varios alunos
brincando, conversando e fazendo acrobacias no jardim, quando Paula e uma amiga se
aproximaram de mim. Conversamos bastante, sentadas no chao do refeitério. Elas me explicaram
sobre a organizacdo das turmas de danca e informaram o nivel em que se encontravam. Paula,
mais expansiva, falou um pouco sobre sua familia e mostrou seu grupo de amigas que estava a
poucos metros de nés. Quando souberam que eu estava ali por causa da minha pesquisa, as duas
quiseram saber sobre o que se tratava e se mostraram interessadas em dar entrevista. A sua amiga
ndo recebeu autorizacdo do seu responsavel para participar da entrevista e Paula, como faria

catorze anos dali a alguns dias, recebeu o termo de consentimento somente apds seu aniversario.

7 Trecho retirado do Diério de Campo do dia 23 de novembro de 20009.
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2.7 As entrevistas

Em quatro das entrevistas me encontrei com os informantes, no dia e hora marcados,
préximos a recepc¢do da instituicdo e juntos procuramos um lugar para a entrevista. No caso em
que ndo foi assim, estava saindo da sala onde tinha acabado de entrevistar Silvana e encontrei
Clarice, com o T.C.L.E. na mdo, avisando que estava livre naquele momento e que poderia ser
entrevistada. Desta forma, retornei para a sala e a entrevistei.

Todas as entrevistas aconteceram no periodo da tarde e no mesmo local: na sala
utilizada para aulas ou trabalho em grupo, com cadeiras de braco, lousa, janelas, porta e
ventilador, no primeiro andar. Nas cinco entrevistas, fechamos a porta e a janela que dava para o
corredor, propiciando mais privacidade aos entrevistados.

Antes de iniciarmos, solicitei permissdo para gravar a entrevista, embora todos
tivessem autorizado, mediante assinatura no T.C.L.E. Mais uma vez, todos autorizaram a
gravagao.

Para a fase da narracdo central, construi uma pergunta que explicava um pouco 0s
objetivos daquela entrevista e que suscitava a narracdo da histéria de vida dos adolescentes. A

seguir, um exemplo dessa questdo gerativa da narrativa, retirada da entrevista de Rodrigo:

Entdo deixa eu te dizer, dar uma orientacdo sobre essa entrevista, certo? Eu td fazendo
uma pesquisa sobre adolescéncias em Fortaleza, querendo conhecer essa adolescéncia.
Meu objetivo principal é fazer uma relagdo com essa adolescéncia que td encontrando e
0 que ela revela sobre situagdes de risco. Mas sé que essa entrevista vai ser ouvindo a
sua historia de vida. VVocé vai contar da forma que quiser, com os detalhes que achar
interessante, importante, da tua vida, pra que eu possa te conhecer melhor. A partir da
histdria que vocé vai contar é que vou fazer perguntas, tirar davidas... Ta certo? Mas
assim, pra ficar claro: ndo vou te interromper, pelo menos nessa fala inicial, ndo vou
fazer perguntas, vocé vai falar da forma que quiser, comegar como quiser, terminar
como quiser... Por isso te falei antes que era uma entrevista diferente, né? Pode ser?

Durante a narrativa auto-biografica, mantive-me sem fazer perguntas, restringindo-

me “a escuta ativa, ao apoio nao verbal ou paralinguistico, € mostrando interesse”
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(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 99) per meio de sons como “um hum”. A unica
interrupgao que fiz foi na primeira entrevista, quando pedi para desligar o ventilador, pois Silvana
estava falando baixo e fiquei com receio de o gravador ndo estar captando bem a sua voz.
Enquanto ouvia as historias, fazia anota¢es ou formulava perguntas no meu diario de campo
para as proximas fases da entrevista.

Ao término de cada histdria passei a fazer perguntas, sobre pontos que ndo tinham
ficado claros para mim ou que eles ndo tinham comentado, como, por exemplo, sobre a infancia.
Visando entender a construcéo dialdgica e circunscritora das narrativas, com atencdo especial nos
eventos significados como risco, questionei sobre as situages que eles consideraram dificeis ou
de superacdo de dificuldades, em sua vida, tentando que evidenciassem quais pessoas, eventos e
circunstancias foram significativos nesses momentos, abrindo possibilidades ou impondo limites
em suas trajetorias de vida. Perguntei sobre o significado da Edisca na vida deles, para aqueles
que ainda ndo tinham falado sobre isso, e, também, sobre suas expectativas de futuro.

Antes de desligar o gravador perguntei se havia algo que ainda quisessem falar.
Quando ficou claro o fim da entrevista, desliguei o gravador e anotei no diario de campo 0s
ultimos comentéarios. Paula foi a Gnica que comentou sobre a dificuldade de falar sobre sua vida e
atribuiu isso ao fato de eu ser adulta: “ndo é pré-conceito, € porque me entendo mais com quem é
da minha idade” 8. Os outros disseram ter gostado de dar a entrevista ou de ter sido mais facil do
que pensavam e Cecilia fez 0 comentario sobre nunca ter contado sua vida nem terem parado
para ouvi-la, como exposto anteriormente.

A entrevista narrativa auto-biografica, ao encorajar o sujeito a “dar conta de si
mesmo”, escolhendo fatos de sua vida, ordenando-os e apresentando-os em uma historia coerente
e compreensivel a uma outra pessoa, possibilita um momento de reconstrucéo de sentidos sobre si
mesmo e sobre sua trajetoria de vida. Como diz Larrosa (segundo TEXEIRA; PADUA, 2007)

responder quem se é implica contar uma historia e, ao narrar essa histdria, a pessoa se reconstrai.

2.8 O processo de analise

18 Trecho retirado do Diério de Campo do dia 16 de dezembro de 2009.
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A escolha do método de andlise deve corresponder as questbes formuladas e aos
objetivos da pesquisa (LOPES DE OLIVEIRA, 2008). Neste caso, que me interesso pelas
narrativas auto-biograficas de adolescentes que vivem em situacfes de vulnerabilidade social,
identificando o que revelam sobre risco, foi pensado um processo de analise emoldurado pela
teoria dialogica e amparado na analise de discurso.

A pesquisa, a partir de uma perspectiva dialdgica, € compreendida como um encontro
entre sujeitos (Freitas, 2003) e mais, sujeitos com discursos distintos e que produzirdo
significados multiplos e conflitantes. O grande compromisso do pesquisador, longe de ser o de
homogeneizar ou apresentar um discurso monofénico, é assumir o carater conflitual e paradoxal,
renunciando a ilusdo de transparéncia tanto do discurso do outro como do seu prdprio. Renunciar
a essa transparéncia, no entanto, ndo pode ser confundido com a renlncia de objetivacdo e
conceitualizagdo: “A polifonia em Ciéncias Humanas ndo exime o pesquisador do trabalho de
analise” (AMORIM, 2003, p. 12). Para tanto, Bakhtin propde uma postura exotdpica, na qual o
pesquisador tenta captar algo do modo como o sujeito se vé e depois se posiciona plenamente no
seu lugar exterior a fim de contemplar o horizonte do pesquisado, completando-o com sua visao
excedente e externa. O olhar do pesquisador ndo coincide com o olhar que a pessoa tem de si
mesma, ele a enxerga de outra posi¢éo e com outros valores, assim, Ihe da outros sentidos.

Compreender uma narrativa, nesse caminho, é orientar-se em direcdo a ela e fazer
corresponder a cada palavra dessa enunciacdo uma série de palavras suas, formando réplicas que,
guanto mais numerosas forem, mais profunda e real sera a sua compreensdo. Desta forma, “a
compreensdo é uma forma de dialogo [...]. Compreender é opor a palavra do locutor uma
contrapalavra” (BAKHTIN, 1997 p. 132).

A adocdo desse vies, portanto, leva o pesquisador a romper com a crenga em
formulacdes definitivas, acabadas e com o discurso monoldgico, que procura dizer a Gltima
palavra sobre 0s sujeitos que investiga. E parte para analise das narrativas, sem se restringir a sua
manifestagdo “objetiva”, pois, nesse dado que emergiu, estao presentes elementos do contexto e
da historia, cabendo-lhe, entdo, a tarefa de buscar os “multiplos significados que o envolvem e
que com ele estdio em harmonia e embate, articulando-se, repetindo, transformando-se”
(AMORIM; ROSSETTI-FERREIRA, 2008, p. 244).

Comprometi-me, desta forma, a identificar: 1) as vozes que se deixaram ouvir no

discurso, os lugares onde era possivel ouvi-las e quais vozes eram ausentes (AMORIM, 2002),
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voltando-me, assim, para as tensfes e conflitos que envolveram, nesse caso especifico, 0s
sentidos de risco e outros conceitos afins; 2) quais posicionamentos fizeram parte do repertorio
de posicdes pessoais dos adolescentes, no especifico momento e contexto de nossas interacoes,
interpretando como isso repercutiu nas suas construcdes subjetivas; 3) quais circunscritores
emergiram e como estruturaram as trajetorias narrativas dos entrevistados.

Para tanto, também contribuiram, nesse processo de analise, os fundamentos da
analise de discurso (Gill, 2008), dos quais foi possivel aproximar meus pressupostos tedrico-
metodologicos. Deste modo, mantive-me interessada: 1) no conteldo e na organizacdo das
narrativas, sem acreditar que o texto seja um meio de se chegar a uma realidade objetiva e
anterior ao discurso; 2) no carater construtivo da linguagem, criadora e construida, num processo
permanente de trocas semidticas, nas interagfes sociais; 3) nas praticas discursivas, isto é, nas
acOes ou funcbes do discurso em cada contexto interpretativo; 4) nas organizacoes retoricas, ou
seja, nas tentativas de construgdo de uma versdo convincente diante de muitas outras versoes
competitivas, em meio aos significados multiplos e discordantes.

A fim de conduzir uma andlise pactuada com essas bases metodoldgicas é que foi
pensado um processo que incluiu 0s seguintes passos: transcricdo manual das gravacoes, leitura
flutuante, reconstrucdo sumarizada do enredo de cada histéria, andlise da narrativa mediante
sistematizacdo em tabelas de acordo com as categorias analiticas, interpretacdo a luz da moldura
tedrica dialogica.

As transcricdes das gravacdes seguiram a codificacdo proposta por WELLER (2008)
com algumas adaptacdes:

e Cada entrevistado foi identificado com uma legenda, composta de uma letra maiuscula
distribuida entre os adolescentes, na sequéncia de suas entrevistas, acompanhada da letra
“f” para pessoas do sexo feminino e “m” para pessoas do sexo masculino. Desta maneira,
o0s entrevistados foram sinalizados do seguinte modo: Silvana — Af; Clarice — Bf; Rodrigo
— Cm; Cecilia — Df ; e Paula — Ef.

e FEu fui identificada com a letra “L”, primeira letra do meu nome.

e Cada fala foi identificada pela legenda acima e por um namero ardbico Os numeros
arébicos foram distribuidos em sequéncia crescente, de uma forma que para cada nova
fala um novo numero foi aplicado. Por exemplo: “L101: Entdo, faz quanto tempo que

vocé entrou aqui? Cm102: Vai fazer um ano. L103: Certo, foi nas férias do inicio do ano?
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Cm104: Isso. L105: Hoje em dia vocé tem aula de balé classico. Cm106: De balé classico.
L107: E do que mais? Cm108: E de teatro”.

e Palavras pronunciadas de forma enfatica foram sublinhadas: exemplo.

e Palavras que ndao foram compreendidas totalmente foram colocadas entre paréntesis:
(examplo).

e Paréntesis vazios expressam a omissdo de uma palavra ou frase que ndo foi
compreendida: ( ).

e Palavra com hifem indica que nao foi pronunciada completamente: exem-.

e Expressdes ndo-verbais foram colocadas entre paréntesis duplos: ((bocejo)).

e Palavras ou frases pronunciadas entre risos foram colocadas entre sinais de arroba:
@exemplo@.

e Palavras ou frases pronunciadas entre choro foram colocadas entre sinais de jogo da
velha: #exemplo#.

e Os trés pontinhos foram usados em momentos em que a fala passou a nocdo de
reticéncias: ...

Ao todo foram elaboradas quatro tabelas. A primeira tabela'® traz a narrativa
completa dividida em quatro colunas: uma coluna com titulo indicadores de risco?®; uma coluna
com o titulo “indicadores de prote¢ao”; uma coluna com o titulo “indicadores de resiliéncia”; e
uma quarta coluna com a narrativa excedente que nio se encaixou nas outras colunas. As trés
primeiras colunas sdo subdivididas em outras trés colunas. Deste modo, a coluna dos indicadores
de situacéo de risco se divide em trechos da fala em que aparecem indicadores de risco, trechos
que exprimem como o adolescente se posiciona diante desse indicador e trechos que exprimem
como o adolescente é posicionado por outros nessa mesma situacdo; da mesma forma, a coluna
dos indicadores de protecédo ¢ dividida em trés colunas, a primeira com trechos de fala em que
aparecem indicadores de protecdo, a segunda com trechos de fala que exprimem como o
adolescente se posiciona diante desse indicador e trechos que exprimem como é posicionado por
outros nessa mesma situacdo; e a ultima coluna, dos indicadores de resiliéncia, passa por esse
mesmo procedimento de subdivisdo. As falas, nessa tabela geral, foram disponibilizadas de tal

forma nas colunas, preservando sua sequéncia, sem fragmentacdo dos dialogos.

19 Exemplos das tabelas em anexo.
2 No préximo capitulo explico o que sdo os indicadores de risco, protecdo e resiliéncia e como foram detectados.
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Num segundo passo, utilizando a ferramenta de recorte de tabela do Word, cada uma
das trés tabelas com indicadores (risco, protecdo e resiliéncia) foram separadas da tabela
completa e organizadas em um formato mais condensado. Essas tabelas continuaram preservando
a sequéncia das falas, mas, agora, com os dialogos fragmentados.

A andlise seguiu com o levantamento dos indicadores presentes nas narrativas e dos
fatores circunscritores presentes nessas situagfes, assim como dos posicionamentos ocupados
pelos adolescentes e dos interlocutores explicitos e implicitos nesses enunciados, ao longo de
toda a entrevista.

Por fim, analisei os dialogismos, os jogos polifénicos, as préaticas discursivas, as
organizac0es retoricas e os significados dai construidos e negociados a respeito de risco, protecdo
e, em alguns casos, de resiliéncia, nas narrativas auto-biograficas dos adolescentes. Como alerta
Freitas (2003, p. 31), uma analise nesses moldes, ndo ¢ “entendida em seu sentido etimologico
(ana = semelhanca e lise = quebra, fragmentacdo), mas uma compreensdo marcada pela
perspectiva da totalidade construida no encontro dos diferentes enunciados produzidos entre
pesquisador e pesquisado”.

Em seguida, apresento novas versdes sobre as trés historias analisadas. Textos novos,
pois, “meu olhar sobre o outro nido coincide nunca com o olhar que ele tem de si mesmo”
(AMORIM, 2003, p. 14), de um lugar diferente, com outros valores, em negociagcdo com outras
vozes, foi que meu olhar, exterior e excedente, completou e ressignificou a visdo que o

adolescente construiu de si e do mundo.
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3 CONSTRUINDO TRAJETORIAS DE VIDA

Teria dado tudo para estar sozinho, mas sabia muito
bem que nem um momento sequer poderia ficar s
(DOSTOIEVSKI, 2008).

3.1 A historia de Rodrigo: o errado que deu certo

Rodrigo, dezessete anos, mora no bairro Parque Genibal com seus pais e seu irméo
mais novo. E estagiario numa empresa de central telefonica, onde exerce funcdo de auxiliar
administrativo e cursa o 3° ano do Ensino Médio em uma escola publica. Ha4 um ano ¢ aluno da
Edisca, onde faz aula de balé, de teatro e de danca hip hop®. Seu pai trabalha como marceneiro e
sua mde na lanchonete que eles, ha trés anos, tém em casa. A lanchonete s abre a noite e quando
ele e seu irmao chegam do colégio também ajudam. A rotina diaria de Rodrigo é cheia: de manha
no estagio, de tarde na Edisca, de noite na escola e quando chega da escola, ajuda sua mée na
lanchonete. Alguns anos atras, montou com amigos um grupo de hip hop, mas, por falta de
tempo, precisou se afastar dele. Agora, estd novamente se articulando com o0s amigos para montar
outro grupo, 0 CH2 (Consciéncia Hip Hop), que dessa vez agregara o grafite e o rap®, cujas
letras de mdsica serdo escritas e cantadas por ele. O contrato de estagio, que tem duracao de dois
anos, esta no fim e a empresa mostrou-se interessada em efetiva-lo, porém Rodrigo sente-se em

duvida, pois embora goste do seu trabalho, caso venha a ser empregado, terd que trabalhar oito

?! Hip hop, expressdo em inglés, que significa saltar (hop) movimentando os quadris (hip), é conhecido como uma
cultura, das periferias e dos guetos, que se expressa através de trés elementos: o rap, o graffiti e o break, com o
objetivo de divulgar as dificuldades e as necessidades das classes excluidas. O rap, abreviacdo da expressao
rhythm and poetry (ritmo e poesia), refere-se as letras e misicas, em sua maioria, de dentnica e protesto contra as
injusticas sociais; o graffiti refere-se as artes plasticas por meio de desenhos coloridos em espagos urbanos; e o
break refere-se a danga, que, no Brasil, ganhou novos elementos e também passou a ser chamada como ‘danga de
rua’. As origens do hip hop séo relacionadas aos negros das metropolis norteamericanas, também sendo
identificadas raizes na cultura jamaicana (DANCA DE RUA, 2010). Rodrigo fala de hip hop, em alguns
momentos, referindo-se apenas a vertente da danga, que compde essa cultura, como, por exemplo, quando fala que
faz hip hop na Edisca, e, em outros momentos, o termo agrega as outras vertentes, ou seja, o rap e o grafite, como
quando comenta sobre o grupo de hip hop, que esta planejando com 0s amigos.

%2 Os raps que Rodrigo compde abordam temas, do que ele considera “a vivéncia do jovem”, como prostitui¢do,
drogas e violéncia.
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horas/dia, o que o impossibilitaria de continuar na Edisca, de onde ele também ndo gostaria de
sair.

Antes de nos encontrarmos para a entrevista, tinhamos conversado informalmente,
uma vez, no mesmo dia em que o convidei a participar da pesquisa. Como ja informado no
segundo capitulo, anteriormente a esse momento de conversa, eu e Rodrigo ja nos
cumprimentavamos quando passdvamos um pelo outro nos espagos da instituicdo e eu ja tinha
observado aulas de teatro e de danca estilo hip hop em que ele estava presente. Além disso, havia
0 observado junto a outros rapazes em momentos de descontracdo no jardim, treinando passos de
hip hop e saltos. Também ja tinha sido informada que um rapaz, outro aluno da Edisca, que
sempre estava em sua companhia, era o seu irmdo. No primeiro contato que tivemos, ele me disse
que era uma pessoa observadora e falou da sua vontade de ser psicologo. Alguns dias depois do
convite, ele confirmou sua participacdo e marcamos data e horario convenientes a ele.

Eu e Rodrigo nos encontramos a tarde de uma terca-feira, dia da semana em que ele
ndo tinha atividades na Edisca. Procuramos um espago para a entrevista e nos acomodamos em
uma sala®® no primeiro andar da instituicdo. O encontro teve duracdo de quase uma hora, sendo
41 minutos de entrevista gravada, e, mais ou menos, 10 minutos de conversa com o gravador ja
desligado.

Rodrigo iniciou sua narrativa dizendo que a historia da sua vida “é até meio que

tranquila”24

e seguiu justificando essa afirmacdo comparando a sua vivéncia, que é a de uma
pessoa caseira e que ndo gosta de ir para festas, com a de seus amigos, jovens também. Chamo
atencdo, aqui, para a palavra “meio” por ele expressa. O uso dessa expressao como giria, somado
as suas roupas (calcas largas, blusas de malha e boné) e o gosto pelo hip hop, contribui para a
identificacdo do pertencimento desse adolescente a um determinado estrato social: jovem adepto
de expressdes artisticas vinculadas a cultura negra.

Porém, acredito que, além da identificacdo do seu pertencimento a uma especifica
posicdo sécio-cultural, essa expressao € um aviso e um convite para a historia que seria, a partir
dali, por ele construida: de uma vida que tenta ser de tranquilidade em meio a agitagéo, seja pela

sua rotina “puxada”, ou, pelas confusdes que, segundo ele, se aproximam dele, Seja, ainda, pelo

2% A informagdes sobre essa sala estdo presentes no segundo capitulo. As cinco entrevistas aconteceram nesse mesmo
espaco, que foi utilizado com a porta e a janela que dava para o corredor fechadas a fim de propiciar mais
privacidade aos entrevistados.

? Trecho retirado da fala Cm2.
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cotidiano do seu bairro, de trafico de drogas, assaltos e mortes. Assim, talvez fique mais facil

entender porque Rodrigo se diz “o errado que deu certo” °.

Na primeira parte da entrevista narrativa, que é nomeada de narracdo central®®,
Rodrigo seguiu abordando as seguintes tematicas:

1) A tranquilidade de sua vida, comparada com a vida dos seus amigos;

2) O gosto por reunir seus amigos, na sua casa, e por ndo frequentar festas;

3) O pré-conceito que ja sofreu por causa do estilo de vida por ele adotado, com caracteristicas da
cultura hip hop;

4) Como sua familia lidou com seu estilo de vida: inicialmente com pré-conceito, depois com
aceitacéo;

5) O seu envolvimento com algumas pessoas “meio perigosas”;

6) A sua relacdo com essas pessoas perigosas: estava sempre ao lado deles, nunca foi mal
influenciado, sempre foi influenciador, absorvia o que era bom deles, aconselhava-os para nao
fazerem o que néo era bom;

7) O fato de nunca ter feito nada errado nem agido como seus amigos;

8) O seu gosto por observar as pessoas e a percepcdo de nao ser facilmente influenciado por
causa dessa caracteristica;

9) A percepcéo dos outros sobre sua maturidade;

10) A sua concordancia com a opinido dos outros quanto a sua maturidade;

11) A sua percepcao de ser uma pessoa racional, que pensa antes de agir;

12) A sua postura diante de brigas: ndo gosta de brigas, mas as vezes elas acontecem préximas a
ele;

13) O valor que d& a paz e as amizades verdadeiras;

14) A importancia que da para a ajuda que recebe dos amigos e para a que oferece aos amigos;
15) A importancia da sua familia: significa tudo para ele, é uma familia normal, sem problemas;
16) A situacdo atual do bairro onde mora: bairro perigoso, com trafico de drogas, assaltos e
assassinatos;

17) O que aconteceu no fim de semana anterior em seu bairro: trés assaltos seguidos, um na

sexta, um no sabado e um no domingo, todos com casos de morte;

% Trecho retirado da fala Cm2.
2 ExplicagBes sobre a técnica de entrevista narrativa auto-biografica foram apresentadas no segundo capitulo, das
consideracfes metodolégicas.
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18) Como ficou diante dos casos do fim de semana anterior: pensa sobre isso, acha chato porque
tenta aconselha-los, mas ndo adianta, reflete que eles sabem que isso ndo é bom para eles e fica
um pouco triste;

19) A tranquilidade de sua vida, até o presente, e 0 desejo para que continue assim;

20) A caracteristica de ser uma pessoa humilde, que aprendeu a conviver com 0 muito e 0 pouco;
21) Os seus relacionamentos amorosos: diferente dos outros jovens ndo gosta de “ficar”, prefere
conhecer bem a pessoa antes de se envolver realmente;

22) A importancia de pensar antes de agir, para tomar atitudes acertadas;

23) O fato de raramente namorar e de valorizar mais as amizades;

24) A experiéncia nova, boa e inimaginavel de ser aluno da Edisca;

25) A mudanca de seu pensamento, depois que entrou na Edisca, sobre a possibilidade de homens
serem bailarinos;

26) A sua chegada na Edisca: “caiu de para-quedas”, vindo de um estilo mais agressivo que é o
hip hop, para “cair” no balé “que praticamente ndo tem nada a ver”;

27) Como esta sendo a experiéncia na Edisca;

28) Os valores que tem aprendido com a Edisca e com seus pais e a gratiddo por isso;

29) A compreensdo de que &, hoje, o reflexo do que seus pais Ihe ensinaram desde crianca;

30) Os ensinamentos recebidos desde crianga: cuidar de si mesmo e ““saber se virar”;

31) A sua caracteristica de ser independente, ao mesmo tempo que é dependente dos pais;

32) Como € raro viajar para passar muito tempo longe dos pais;

33) A inexisténcia de tragédias na sua vida;

34) O fato de nunca ter experimentado drogas, embora tenham lhe oferecido;

35) O fato de néo beber, ndo fumar, e de viver em paz com todos;

36) A percepcao dos outros sobre ele Ihes transmitir paz e sua satisfagdo de ouvir isso.

Ao final dessa fase inicial, prosseguimos com um pedido meu para que ele retornasse
para a origem da sua vida. Rodrigo, entdo, comentou que seu pai ndo pode conhecé-lo logo apds
seu nascimento, pois estava viajando a trabalho e que ele nasceu no interior, demorando, dois ou
trés meses, para se mudar para a capital, Fortaleza. Em seguida, explicando que n&o sabia muitos
detalhes sobre sua infancia, elegeu dois temas para narrar: a origem da histéria de vida dos seus
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pais, marcada pela humildade e pobreza®’ e o falecimento da sua avé paterna, de quem era muito
apegado.”®

No decorrer das outras fases da entrevista, alguns assuntos foram retomados e
aprofundados, como por exemplo, a sua amizade com os jovens que praticavam atos ilicitos, a
sua maturidade, comparada com o comportamento dos jovens, de um modo geral®’; a sua postura
diante de brigas™, a sua familia®, a sua relagdo com o hip hop e com a Edisca®, o pré-conceito
com o hip hop®*. Além desses temas, fez parte da sua narrativa a sua expectativa sobre o futuro®.

Foi desta forma, abordando inicialmente aqueles temas e aprofundando-os no
momento seguinte, que Rodrigo, protagonista e autor de sua narrativa auto-biogréafica, organizou
suas experiéncias de vida e produziu sentido sobre si mesmo e sobre 0 mundo, construindo para
mim e comigo a imagem de um rapaz honesto, maduro, batalhador, amigo, cauteloso, que,
embora esteja sujeito a algumas dificuldades, tem o apoio dos pais, dentre outros amparos, para
trilhar uma trajetoria tranquila.

A narrativa de Rodrigo € uma producdo estruturada e organizada, na busca continua e
dindmica de coeréncia entre os eventos e fatos desconexos de sua vida (BRUNER, 1997;
GRANDESSO, 2000). Desta forma € que € possivel ouvir a histéria de um garoto que é bom
filho, educado, honesto, mas que é muito amigo de pessoas perigosas, que cometem atos ilicitos e
que burlam regras sociais. Ou a histéria de um rapaz que aprendeu a “se virar” e a ser
independente, sendo, porém, dependente e muito ligado aos pais. Ou ainda a histéria de uma vida
tranquila e calma, apesar do seu dia a dia cheio de responsabilidades, de morar num bairro
perigoso e de sempre ter brigas acontecendo a sua volta. O relato de Rodrigo deixa ver, portanto,
que a narrativa opera fornecendo coeréncia a vida na busca de um sentido de continuidade, apesar

das contradi¢des na noc¢ao que se tem de si mesmo.

27 «Cm10: [...] Minha familia, minha mae veio de uma familia muito humilde, meu pai também, meu pai teve que
sair de casa com onze anos de idade pra trabalhar, minha @mae@ passou fome, é, @ela tinha que escolher@ ou
jantava ou almogava, se almogasse ndo tinha pra jantar e se jantasse ndo tinha pra almogar [...]”.

28 «Cm10: [...] Uma coisa, agora, o que eu me lembrei, uma coisa que me marcou muito foi quando minha avé
faleceu, minha avo paterna, que eu era muito apegado a ela, morava, quando eu era pequeno eu morava perto da
casa dela e todo dia eu ia la abragava e beijava ela, ela faleceu esse ano ja, e foi uma coisa assim, que me chocou
muito, que eu era muito apegado a ela, tipo assim [...]”.

%9 SessAo entre os trechos L33 e Cm42 e entre L47 e Cm50.

%0 Sessao entre os trechos L43 e Cm46.

3! Sessdo entre os trechos L51 e Cm68.

%2 Sessdo entre os trechos L69 Cm96.

%3 Sessdo entre os trechos L97 e Cm124 e entre L133 e Cm136.

% Sessdo entre os trechos L137 e Cm138.

% Sessdo entre os trechos L125 e Cm130.
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E recorrendo ao acervo de narrativas presentes na cultura, como 0s mitos, as crengas
religiosas, os romances, os filmes etc. que a pessoa constroi reflexivamente a si mesma e aos
outros (GERMANO et al. 2007; GERMANO; SERPA, 2008). Nos termos bakhtinianos, ao

1%, que sdo formas mais

produzir uma enunciacao, a pessoa sempre invoca uma linguagem socia
estaveis de discursos, apropriando-se dela e povoando-a com seu estilo préprio e intencGes
(SPINK; MENEGON, 2004). Essa construcdo, portanto, inaugura “o ainda nao-dito, o inédito”,
em um arranjo novo (GRANDESSO, 2000, p. 205), passivel de outras diferentes interpretacdes,
pois, a cada nova situacdo, outra versdo, tdo valida e “verdadeira” quanto a primeira, pode ser
construida e contada, numa constante abertura para a reconstrugcdo transformadora de
significados®”.

A narrativa € uma constru¢cdo marcada pelas relacdes sociais e pela dimensao
historica, e necessita de um contexto cultural para se construir (GONCALVES, 1998). Levando
em consideracdo a forma como Bruner (1998, p. 128) apreende a cultura®, a saber, como um
“texto ambiguo”, somente através de constantes negociacdes discursivas nas interagdes sociais, €
que se torna possivel o encontro de formas satisfatdrias de acdo. A vida culturalmente adaptada,
dessa forma, depende do compartilhamento dos significados, através de procedimentos publicos
de interpretacéo.

Nesse mesmo sentido, Bakhtin (2008) entende que é, através da linguagem em uso,
nas interacdes sociais, que a pessoa pode definir-se e ser autora de si mesma. Para ele, 0 homem
se constréi em colaboracdo, 0 homem emerge do outro e somente se revelando para o outro é que

0 homem torna-se ele mesmo: “do outro eu recebo meu nome, e este existe para os outros”

(p.322).

% «“Discursos peculiares a estratos especificos da sociedade (grupos profissionais, etarios, campos de conhecimentos
distintos etc.), num determinado sistema social e numa determinada época” (SPINK; MENEGON, 2004, p. 273).

3 Brockmeier e Harré (2003) alertam sobre a quebra de duas falacias pelos estudos narrativos. A primeira é a falacia
ontoldgica que se refere a crenca de que a historia existe e esta a espera de ser descoberta, independente da
construgdo analitica e do processo narrativo fundamental. A outra, a falacia representacional, esta ligada a primeira
e diz respeito a compreensdo de que existe apenas uma realidade humana a ser representada pela descricao
narrativa.

% O conceito de cultura a partir do qual Bruner desenvolve seus estudos possui influéncia direta daquele
desenvolvido por Geertz, tedrico pds-moderno considerado o fundador da chamada antropologia hermenéutica ou
interpretativa, que estabeleceu fortes criticas aos métodos modernos utilizados pelas ciéncias sociais. Sobre
cultura, Geertz (1989, p. 4) diz: “O conceito de cultura que eu defendo, [...] é essencialmente semiético.
Acreditando, como Max Weber, que 0 homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias € a sua analise; portanto ndo como uma ciéncia experimental em busca de
leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura de significados”.
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Além de funcionar como referéncia comum aos participantes dos acordos discursivos,
em busca dos significados, a linguagem tem o poder de constitutividade, ou seja, cria
“realidades”. Portanto, as narrativas sdo eventos, sdo atos de fala e sustentam determinadas
praticas sociais e visdes de mundo, enquanto constroem e constituem a “realidade” (BRUNER,
1998; BROCKMEIER; HARRE, 2003).

Compreende-se, desta maneira, que a medida que Rodrigo narrou sua vida, além de
registrar os fatos, realizou uma prética, pois fez negociacGes e construiu realidades: de si, dos
amigos, da familia, do bairro, da Edisca. Observou-se que a organizacdo da sua historia de vida,
dentre outras possiveis versdes, constrdi-se como resposta a outras vozes sociais e a versoes
dessas vozes sobre jovens como ele mesmo. Diferente dos juizos e pré-conceitos dirigidos aos
praticantes de hip hop e aos moradores de bairros periféricos de Fortaleza, Rodrigo se apresenta
como pessoa responsavel, madura e com valores morais socialmente desejaveis.

Com o trecho: “E. Deixa eu ver mais 0 que que eu posso falar”, o adolescente
evidenciou o seu processo de constru¢do de uma versdao possivel. E, nesse caso, a sua historia
parece ser uma contraargumentacdo, defendendo a sua honestidade e integridade, como também,
parece ser a busca de aceitacdo e credibilidade por parte de seus ouvintes/interlocutores.

Em meio a amizade que tinha com jovens que bebiam, andavam armados, eram
usuarios de droga e traficantes®, bem como, & facilidade para experimentar drogas*’, Rodrigo
construiu a narrativa de alguém que € inserido em um contexto social, mas que parece desafiar
esse ambiente, buscando outros padrdes, socialmente aceitos*', a0 mesmo tempo, em que tenta
colaborar com o grupo. Com amarrac¢des argumentativas, ele produz coeréncia a essa nogao. Uma
de suas argumentacOes versa sobre a sua caracteristica de ser observador do comportamento

humano, dificultando, assim, ser influenciado pelos outros*’; uma outra diz respeito a sua

%9 «Cm36: [...] E, uns bebiam muito, corriam atrés de confusio, andavam armados, outros eram usuérios de droga,
vendiam drogas [...]”.

%0 «Cm2: [...] nunca me envolvi com negécio de drogas, ja@ja me ofereceram, mas ndo, nunca quis experimentar,
nem quero [...]”.

#«Cm2: [...] gragas a Deus, nunca fui influenciado, sempre fui influenciador, entende? Sempre, nunca, as coisas que
eu via meus amigos fazendo o que era bom eu absorvia pra mim, ndo o0 que era, 0 que era ruim eu ia, dava
conselhos pra eles, mas tava sempre com eles, do lado deles. Mas isso nunca me levou a fazer o que era errado,
nunca me levou a agir do modo como eles agiam”.

2 «Cm2: [...] eu gosto muito de observar as coisas e acho que por isso eu ndo sou muito influenciado pelas pessoas,
gosto muito de ver o comportamento delas, gosto de ver o modo que elas agem, [...]”.
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capacidade de pensar racionalmente, levando-o a agir sempre corretamente®; uma outra concerne
a sua maturidade, gerando maior credibilidade a sua retdrica, por se tratar da opinido de pessoas
que ele desconhece, e que, portanto, ndo dariam essa opinido por gostarem dele ou por quererem
agrada-lo*; outro argumento, ainda, é o aprendizado que diz ter recebido de sua mie, “a ndo

4% & a sempre ir atras do que deseja honestamente.

mexer no que ¢ de ninguém
Chama atengdo, também, que Rodrigo, por algumas vezes, tenha feito mencao a nao
ter problemas na sua vida. Seja informando que tem “uma familia normal” “°, ou que, até hoje, a

» 4" na sua vida, o adolescente

sua vida ¢ tranquila, e, ainda, que “ndo aconteceu nada de tragico
demonstrou que direcionou a sua auto-biografia para a agenda da pesquisadora, respondendo
sobre a pauta “situacdo de risco”. Evidenciando, desta maneira, que a interacdo entre
pesquisadora e pesquisado é um encontro dialégico, produtor de significados, que também
compde a narrativa auto-biografica (FREITAS, 2003). Para Bakhtin, toda experiéncia individual
de compreensdo é um ato social, pois busca se traduzir num c6digo compartilhado, comum. Por
querer ser compreendido, Rodrigo antecipou e levou em consideracdo 0s interesses do seu
ouvinte (meus), construindo no territério “estrangeiro” seu enunciado. De fato, a teorizacdo
bakhtiniana entende a voz do ouvinte sempre numa postura ativa de construcdo. As pessoas
prevéem e adaptam constantemente suas falas as reacdes percebidas do outro, logo a voz do
destinatario é coautora desse enunciado. Quem diz algo, diz sempre para alguém, este alguém
imprime estrutura ao discurso. Desta forma, eu me tornei também locutora e coautora dessa
narrativa.

A enunciacdo da narrativa de Rodrigo, deste modo, € uma constru¢cdo em coautoria
com seu interlocutor presente, mas também com seus interlocutores imaginados, bem como, é
entrelacada a um cenario cultural mais amplo, de ordens discursivas fundamentais
(BROCKMEIER; HARRE, 2003), refletindo valores e normas socialmente compartilhados. S&o
seus interlocutores, além de mim: sua méde, seu pai, seu irmdo, sua avé paterna, as meninas com

quem se envolveu afetivamente, seus amigos com praticas ilicitas, as pessoas perigosas do seu

# «Cm2: [...] e eu acho que justamente por isso, por eu ndo, pensar muito antes de agir, é nunca, dificilmente eu
reajo, ajo pela emocéo, pela, sou mais razdo, sempre agi mais pela razdo, sempre pensava, sempre pensei muito,
sou pouco temperamental [...]”.

#«Cm2: [...] até pessoas de fora ja me disseram, pessoas assim que eu ndo conheco muito bem, me disseram que,
assim, eu sou até muito maduro pra minha idade, dezessete anos, tenho uma cabeca muito boa, gracas a Deus [...]”.

*® Trecho retirado da fala Cm90.

*® Trecho retirado da fala Cm2.

*" Trecho retirado da fala Cm2.
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bairro, os rapazes que faleceram no fim de semana, seus amigos do bairro, seus amigos da escola,
seus amigos que dancam hip hop, seus amigos com gquem montou um grupo de hip hop, os
amigos com quem estd pensando em montar outro grupo de hip hop, seus amigos da Edisca, 0s
jovens da atualidade que vivenciam droga, violéncia, prostituicdo, os jovens que seguem a moda,
as jovens que engravidam cedo, o cantor Michael Jackson, a diretora da Edisca, as demais
pessoas da Edisca, os bailarinos homens, as pessoas que ele ndo conhece que lhe elogiam, as
pessoas que ele conhece que ndo duvidam de sua integridade, as pessoas que ndo o conhecem e o
julgam, as pessoas que tém pré-conceito com quem é da cultura hip hop, os rappers famosos que
usam e traficam drogas, as pessoas do seu trabalho e Deus. E fazem parte do cenario cultural de
sua narrativa: a desigualdade social e economica, a “marginalidade” da juventude da periferia de
Fortaleza, os problemas sociais de alguns jovens de Fortaleza, a discriminacdo cultural, os
valores religiosos, os valores sociais, 0s valores da instituicdo Edisca, os valores da sua familia, a
cultura hip hop, a moda, o consumismo etc.

Cada um desses elementos, que contextualizam a base sécio-historica de Rodrigo, sdo
interlocutores materializados em vozes que emergem e negociam com a voz do adolescente o seu
posicionamento no mundo. A voz, para Bakhtin, é um ponto de vista, sempre dirigido a alguém,
que carrega consigo vozes coletivas, com suas contradicdes e oposi¢cdes (SILVA, 2003),
resultado simultdneo entre a ‘“criatividade do ato singular (do estilo individual) e do tipo de
enunciados a que pertence” (SPINK; MENEGON, 2004, p. 272). O que remete, por sua vez, aos
principios dialdgico e polifénico da enunciacdo, temas difundidos por Bakhtin e tomados como
referéncia nessa dissertacéo.

Bakhtin (2008, p.232) compreende a linguagem, assim como o homem e a vida,
marcada pelo dialogismo. O principio dialdgico, fundamento da lingua e da constituicdo do ser,
permeia toda producéo discursiva. A palavra, em sua natureza dialogica, localiza-se na passagem
entre bocas, contextos, geracGes e, por isso, para haver dialogia sdo necessérias, pelo menos, duas
vozes: “a palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre
mim numa extremidade, na outra, apdia-se sobre meu interlocutor” (BAKHTIN, 1997, p. 113).

Nessa perspectiva, 0 sentido da enuncia¢do ndo estd na pessoa, nem no que € dito,
mas no efeito da relagdo entre os interlocutores. E, na interagio entre locutor e receptor, em que
se constrdi o sentido do texto e a significacao das palavras. Essa construcdo, por sua vez, nao tem

carater de espontaneidade e neutralidade, mas sim de histdria, continuidade e responsividade:
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Um membro de um grupo falante nunca encontra previamente a palavra neutra da
lingua, isenta das aspiracdes e avaliagcbes de outros ou despovoada das vozes dos
outros. Absolutamente. A palavra, ele a recebe da voz de outro e repleta de voz de
outro. No contexto dele, a palavra deriva de outro contexto, é impregnada de
elucidacBes de outros. O prdprio pensamento dele ja encontra a palavra povoada
(BAKHTIN, 2008, p.232).

O enunciado, unidade de comunicacdo e de significacdo, € o produto do intercdmbio
social, necessariamente contextualizado (BRAIT; MELO, 2008). A experiéncia individual do
enunciado se forma e se desenvolve, destarte, em uma constante interacdo com os enunciados
individuais alheios. O enunciado € um elo, dentro de uma cadeia de enunciados, que lhe
precedem e lhe sucedem e somente no interior desta cadeia, ele pode ser compreendido
(BAKHTIN, 1997; FREITAS, 2006). Seguindo esse pensamento, a fala de Rodrigo esta repleta
de palavras retiradas de outros enunciados anteriores, refere-se a um objeto que ja foi falado,
comentado, esclarecido e questionado de diferentes maneiras e, dando continuidade a esse coro
de vozes, estabelece-se em relagdo a essas outras posicOes. Assim, ele proprio pode ser visto
como um respondente, pois o seu objeto de discurso ndo foi por ele pronunciado pela primeira
vez. Todavia, a sua enunciacdo também foi dirigida e adaptada para seu destinatario, este que,
numa postura ativa, também imprimiu estrutura ao discurso.

Todo discurso encontra um objeto com uma histéria, com marcas de onde passou,
carregando nomes, julgamentos, valores, defini¢des, as vezes conflitantes, as vezes harmoniosos.
“O objeto esta, assim, amarrado através de pensamentos compartilhados, pontos de vista,
julgamentos, inflexdes de valor cheias de tensdo, interconectando-se em complexos
relacionamentos” (AMORIM; ROSSETTI-FERREIRA, 2008, p.238). Simultaneamente, esse
objeto ¢é envolvido pelo dialogo social. Quando alguém fala, concretiza um enunciado através de
linguagens, manifesta signos entremeados & sua organizagéo social e cultural.

O discurso ndo é uma construcdo individual, pois, fruto da relacdo entre dois
interlocutores (concretos ou imaginados*®), mantém relacdo com outros discursos e é atravessado
pelo didlogo social. O discurso, portanto, ¢ “uma ‘construgdo hibrida’, (in)acabada por vozes em
concorréncia e sentidos em conflito” (DAHLET, 1997, p. 60), ¢ um emaranhado de muitas vozes

gue se entrecruzam, completam, respondem e polemizam, umas as outras (BARROS, 1997).

8 Mesmo na auséncia de um interlocutor real, a palavra se dirige a um interlocutor presente no horizonte social do
locutor.
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Assim, toda palavra, toda histéria e toda narrativa auto-biogréfica é polifénica, ou
seja, ndo possui um significado estatico e imutavel, ao contrario, é uma construcdo dialdgica,
diversa, aberta e plural.

Falar de polifonia* é falar de vozes com diferentes pontos de vistas, que discordam e
se chocam, gerando um acontecimento. Segundo Bakhtin (2008, p.211), “o objeto principal do
nosso exame, pode-se dizer, seu heroi principal, é o discurso bivocal, que surge inevitavelmente
sob as condi¢des da comunicacdo dialdgica, ou seja, nas condi¢des da vida auténtica da palavra”.

Polifonia implica possibilidade de mdltiplas vozes em um enunciado, sem
necessariamente estarem em consonancia ou sintese dialética. Portanto, a polifonia deixa ver o
dialogismo entre essas multiplas vozes, a palavra viva nas praticas discursivas, os incontaveis
contextos em que o enunciado ja foi anteriormente utilizado, como também, as vozes futuras que
sdo condic¢es de possibilidade da enunciacdo (MIRANDA, 2008).

Na historia de Rodrigo, é possivel refletir que a nocdo que ele construiu de si e do
mundo, mesmo perseguindo uma coeréncia narrativa, € marcada pelo jogo dialdgico e polifénico,
principios da condicdo humana. Sua enunciacdo é um dialogo com todos aqueles interlocutores
sociais, presentes em sua narrativa, como também com todas as vozes que ja empregaram ou que
vierem a empregar cada um dos discursos por ele abordado. Nesse enfoque, o dizer de Rodrigo
esta repleto das palavras de outrem, mas ndo se limita a uma soma de alteragdes socialmente
definidas, pois é visto como qualitativamente distinto da soma de suas partes (DAHLET, 1997).

Diante dessas vozes, o adolescente dialoga e negocia, é posicionado, se posiciona e
posiciona 0s outros, em uma construcao dindmica de significados sobre si e sobre 0 mundo.

A nocdo de posicionamento se refere a0 processo como a pessoa constroi suas
identidades discursivamente, nas suas interacfes sociais, sendo formadas pela forca constitutiva
das préticas discursivas alheias, ao mesmo tempo, em que a pessoa pode fazer escolhas com
relacdo a essas praticas (SILVA, 2003; DAVIES; HARRE, 2007).

O posicionamento envolve tanto uma dimensédo relacional, pois as posi¢fes de self
sdo construidas e negociadas discursivamente, na relacdo conjunta; quanto uma dimenséo

reflexiva, pois as acdes e falas das pessoas implicam, necessariamente, um posicionar-se ou

* Segundo Barros (1997), os textos polifonicos sdo esses em que o dialogismo se deixa ver, explicitando que o seu
sentido € tecido com a voz dos outros e ndo no siléncio. Porém, alguns enunciados, chamados de monofénicos,
apresentam estratégia discursiva de ndo mostrar os dialogos que os compdem, aparentando discurso de uma Unica
voz. Contudo, mesmo que alguns textos tendam a monofonia e ocultem os didlogos sob a aparéncia de um discurso
Unico, continuam sendo constituidos pelo principio dialégico e, portanto, ndo sdo atributos de um s6 autor.
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serem posicionadas no dialogo, intencionalmente ou ndo (OLIVEIRA; GUANAES; COSTA,
2004; DAVIES; HARRE, 2007).

Assim, no momento da nossa interacdo, as diversas posi¢des de self de Rodrigo foram
ocupadas, mediante a sua participacdo ativa na negociacdo e escolha dessas posi¢cdes. Deste
modo, péde se posicionar como: calmo, caseiro, amigo, que sofreu pré-conceitos por seu estilo de
vida, dancarino de hip hop, influenciador, conselheiro, observador, maduro, cabega boa, que age
pela razdo, o errado que deu certo, que mora em bairro perigoso, que se entristece com as pessoas
do seu bairro que estdo em conflito com a lei, humilde, que sabe viver com o que tem, cauteloso
nos relacionamentos amorosos, que transmite paz, que ndo tem comportamento de risco com
relacdo a sua sexualidade, que namora pouco, que valoriza muito a amizade, que “caiu de para-
quedas” na Edisca, que veio de um estilo mais agressivo, independente, dependente dos pais,
muito apegado aos pais, ndo usuario de drogas, que ndo bebe, que ndo fuma, que vive em paz
com todos, que ndo € ligado aos bens materiais, que sabe pouco sobre sua inféancia, que era
apegado a avo paterna, que ficou um periodo abalado com a perda da avo, que pensa muito antes
de agir, que pensa nas consequéncias dos seus atos, que ja discutiu com pessoas da familia, que
perdoa facil, que ndo guarda magoa, que ndo valoriza a moda, que é diferente das outras pessoas,
que nunca quis fazer o que era errado, que nega as oportunidades de usar drogas, que néao
consegue se afastar dos amigos, trabalhador, estudante, aluno da Edisca, colaborador da familia,
responsavel, que ndo mexe no que é dos outros, honesto, imitador do cantor e bailarino Michael
Jackson, idealizador de grupo de hip hop, escritor e cantor de letras de rap, que quer ajudar 0s
outros, com expectativas de se formar em psicologia e em artes cénicas, que quer vencer na vida
sem passar por cima de ninguém, que se emociona quando as pessoas sdo ajudadas, que ira se
realizar quando tiver o que € seu e puder ajudar as pessoas, interessado pelo rap, com consciéncia
critica sobre a realidade da juventude.

O repertério de posicdes pessoais referidos por Rodrigo é dindmico e contingente,
ndo devendo ser considerado de forma conclusiva. Tanto seus posicionamentos variam em uma
mesma conversagdo, como outras diferentes posicdes poderdo emergir em periodos diferentes da
sua vida, modificando esse seu repertorio de posi¢cdes (SILVA, 2003). No entender de Davies e
Harré (2007), estando posicionada de diferentes formas, uma mesma pessoa experimenta e

mostra uma multiplicidade de identidades. A compreensdo de self que se sobressai, portanto,
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nessa perspectiva, € de carater fluido, dindmico, descentralizado, continuo e descontinuo,
multiplo.

Diante dos posicionamentos ocupados por Rodrigo, das vozes sociais que com ele
negociam, do dialogismo presente na construcdo da sua narrativa, da busca de coeréncia e
organizacao de sua historia de vida, fagco um recorte, nesse texto por ele produzido, a fim de
atender os objetivos desta pesquisa, a partir da seguinte questdo: é possivel dizer que Rodrigo
construiu um sentido de risco em sua narrativa auto-biografica?>°

Falar de risco ndo ¢é tarefa facil, apesar de que esse seja um assunto da ordem do dia
na contemporaneidade® (SPINK; MEDRADO; MELLO, 2002). Entre os estudos voltados para o
risco séo diversas as vertentes e as compreensoes, 0 que dificulta o esclarecimento sobre esse
conceito. Tal dificuldade, no entanto, deve existir, uma vez que se compreende a plasticidade
desse conceito, que varia de acordo com as pessoas, com 0S momentos historicos, com 0s
contextos, em contraposicdo a uma visdo chapada e monoldgica de determinacdo prévia e
universal sobre o que € risco e sobre quem sofre riscos.

A proposta desta pesquisa, pois, é dialogar com tedricos do risco®, acrescentando,
todavia, uma leitura dialégica, que prioriza as trocas semidticas das interacdes sociais,
contextualizadas socio-historicamente.

Para Yunes e Szymanski, (2002, p. 24), séo relacionados com fatores de risco todo
tipo de eventos negativos de vida que, uma vez presentes, aumentam a probabilidade de
problemas fisicos, sociais ou emocionais. Nessa mesma linha, para Libério e Castro (2009, p.
189), os fatores de risco podem ser condi¢des, comportamentos ou situagdes de ordens diversas,

sejam econdmicas, sociais, culturais, politicas ou psicologicas, advindas por acdes externas ou

% Evidencia-se, neste momento, que a histéria de Rodrigo, quando contada por mim, ja se torna outra histéria.

1 Segundo Giddens (1991), as consequéncias da modernidade possibilitaram de um lado o aumento das
oportunidades para se ter uma vida segura e gratificante e de outro a apropriacdo reflexiva do conhecimento
contribuindo para sensagdo de instabilidade do mundo, donde os riscos sdo imanentes e de proporcdes globais.
Para ele vive-se, na atualidade, a sociedade de risco, pois: a intensidade dos riscos fornece um horizonte de ameaca
para todos; a expansdo do risco supera as fronteiras nacionais e de classes; a interferéncia do homem com seu
conhecimento na natureza, criando a “natureza socializada”, gera perigos ecologicos sérios; o0 homem desenvolve
ambientes institucionalizados de risco afetando a vida de muitos (por exemplo, os mercados de investimentos, os
jogos de aventura); a compreensdo do risco ndo passa pelas explicagOes religiosas ou magicas, como acontecia na
pré-modernidade diante das situacbes de dividas; nao é privilégio de poucos ter consciéncia sobre os perigos
coletivos que s@o hoje enfrentados; e, sabe-se das limitacfes dos sistemas peritos.

%2 Os autores escolhidos para esse didlogo sdo fundamentados nas perspectivas teéricas da psicologia positiva e da
teoria bioecoldgica do desenvolvimento, principalmente os relacionados com os estudos sobre resiliéncia,
fendémeno por eles compreendido como um dos sistemas de construcdo saudavel do desenvolvimento. Essa escolha
se deu, principalmente, pela vasta producdo bibliografica desses pesquisadores, abordando a tematica de risco e
protecdo social.
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por caracteristicas internas, que interferem negativamente no desenvolvimento humano.

Embasados em Koller et al. (2005), apontam alguns fatores de risco:

(a) caracteristicas individuais precarias ou negativas (psicopatologia, comportamentos de
risco, deficiéncia mental etc.); (b) inexisténcia de coesdo ecoldgica (auséncia de amigos,
violéncia e inseguranca doméstica e comunitaria, vitimizacao etc.); e (c) falta de uma
rede de apoio social e afetiva (aparece em situacBes de desemprego, preconceito,
fracasso escolar, caréncia de servigos de salde e institucionais, eventos negativos na
vida sem suporte etc.) (LIBORIO; CASTRO, 2009, p. 189).

Costa e Dell’ Aglio (2009, p. 221) falam, de acordo com Jessor et al.(1995), de fatores
de risco associados a adolescéncia, também divididos em trés sistemas: sistema de personalidade
(baixas expectativas de sucesso, baixa autoestima e senso geral de desesperanca pela vida);
sistema ambiental percebido (ter amigos que apresentam comportamento delinquente e influéncia
dos amigos maior que a dos pais); e sistema comportamental (pobre desempenho escolar).

Contudo, conforme Yunes e Szymanski (2002), Koller, Morais e Cerqueira-Santos
(2009) e, também, Liborio e Castro (2009), compreendo que uma situacdo de risco ndo pode ser
definida a priori, que risco ndo deve ser pensado como a variavel em si, mas como processo e
que os riscos tém carater “flutuante” na historia das pessoas, pois podem mudar seus efeitos
dependendo das circunstancias de vida, bem como dependendo das pessoas. Para os referidos
autores, um acontecimento estressor pode ser considerado como um indicador de risco (evento-
chave), porém o que determinara se este indicador se configura ou ndo como um fator de risco
serdo 0s mecanismos mediadores, ou seja, a complexa rede de acontecimentos anteriores e
posteriores a esse evento-chave. Somente conhecendo o movimento dos fatos e a presenca de
efeitos negativos é que se podera falar em situagéo de risco.

Seguindo essas ideias, fiz um levantamento dos eventos e aspectos, de toda ordem, da
narrativa de vida do adolescente entrevistado, que aparentavam apresentar aumento na
probabilidade de consequéncias negativas em sua vida, como também, de situagdes denominadas
nas pesquisas da area como fatores de risco e os nomeei de “indicadores de risco”, assim como
fazem Liborio e Castro (2009). A intencdo, com o0 uso desse termo, foi ndo invocar
aprioristicamente nenhuma condigdo de risco, a fim de evitar visdes generalizadas e estigmas.
Ressalvo, todavia, que na minha perspectiva, a analise prioriza as significacBes discursivas que

envolvem os indicadores de risco e ndo as consequéncias factuais da realidade. Para uma melhor
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clareza desse texto, passarei agora a discutir a tematica da protecdo, para somente em seguida
expor os indicadores de risco e de protecdo levantados.

Deve fazer parte da analise desses indicadores, ainda, um estudo sobre os fatores de
protecdo, uma vez que estes contribuem com o desenvolvimento saudavel e reduzem a incidéncia
e a gravidade dos resultados negativos, frente aos fatores de risco (PALUDO; KOLLER, 2005).

Fatores, mecanismos ou processos de protecdo referem-se a influéncias que
modificam, melhoram ou alteram respostas pessoais a determinados ambientes hostis que
predispdem a desadaptacdo (HUTZ; KOLLER; BANDEIRA, 1996). Neste mesmo sentido,
Liborio e Castro (2009) entendem os fatores de protecdo como condic¢des, caracteristicas ou
situacdes de ordens diversas (econémicas, sociais, culturais, politicas ou psicoldgicas) advindas
de acOes externas ou por caracteristicas internas, que interferem no desenvolvimento humano
pela acdo de vetores positivos.

Sobre os fatores de protegéo, Rutter (segundo YUNES; SZYMANSKI, 2002) propds
quatro fungdes principais: reducdo do impacto dos riscos, alterando a exposicdo da pessoa a
situacdo adversa; reducdo das reacfes negativas em cadeia que seguem a exposi¢do da pessoa a
situacdo estressora; estabelecimento da auto-estima e da auto-eficacia; criacdo de oportunidades
para reverter os efeitos do estresse.

Yunes e Szymanski (2002) falam que a fun¢do dos fatores protetivos € a de modificar
a resposta da pessoa que se encontra em situacdes adversas. Nessa compreensdo, esses fatores s6
se expressam e sdo identificados na presenca de mecanismos de risco. Assim, os fatores de
protecdo ndo devem ser equiparados as condi¢Oes de baixo risco, nem as experiéncias positivas,
pois os fatores de protecdo nao se constituem, necessariamente, em um acontecimento agradavel,
e, na auséncia de um elemento estressor, eles podem ndo ter efeito, diferentemente das
experiéncias positivas.

Grande parte dos autores define trés tipos de fatores de protecdo: os relacionados as
caracteristicas pessoais positivas e saudaveis (humor, otimismo, auto-estima, criatividade,
espiritualidade, valores morais, senso de realizacdo e bem-estar, sentido para a vida, auto-
eficacia, perspectiva de futuro, auto-controle, autonomia, caracteristicas de temperamento
afetuoso e flexivel etc.); os relacionados a coesdo ecoldgica (relagdes de amizade, seguranga
domeéstica e comunitaria, estabilidade familiar, respeito mutuo, apoio/suporte etc.); e, por fim, os

relacionados a existéncia e funcionamento de uma rede de apoio social e afetiva (configuracao da
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familia, relagbes com a escola e o trabalho, servicos de salde e institucionais etc.) (HUTZ;
KOLLER; BANDEIRA, 1996; PESCE et al., 2004; PALUDO; KOLLER, 2005; LIBORIO;
CASTRO, 2009).

Especificamente relacionados a adolescéncia, Costa e Dell’ Aglio (2009, p. 221), mais
uma vez embasadas em Jessor et al. (1995), elencam fatores de protegcdo, ordenados nos mesmos
trés sistemas ja apresentados: sistema de personalidade (orientacdo positiva a escola, orientacao
positiva a salde e atitudes de ndo identificacdo aos comportamentos desviantes); sistema
ambiental percebido (relacdo positiva com adultos, percepcdo de fortes controles sociais e
sangdes as transgressdes, contato com amigos que tém comportamento convencional modelo);
sistema comportamental (envolvimento com atividades prossociais, como trabalho voluntario).

Diante dessas defini¢bes a respeito dos fatores de protecdo, porém, mantendo-me
inspirada no que Liborio e Castro (2009) propdem, distancio-me de uma visdo absoluta desses
fatores, porque acredito que eles devam ser analisados levando-se em consideragdo os contextos
sociais e culturais onde estdo imersos e a interpretacdo que cada pessoa da as suas experiéncias
de vida. Uma mesma relacdo interpessoal, por exemplo, pode, em situacdes diferentes, funcionar
como protecdo, como risco ou até mesmo ndo causar nenhum efeito e por isso é que ndo se pode
apontar precipitadamente quais sdo, ou ndo, os mecanismos de protecéo.

Entdo, assim como foi feito com a nocéo de risco e embasada nas ideias de Libdrio e
Castro (2009) chamei de “indicadores de protegdo” os eventos ou aspectos presentes na narrativa
que aparentavam apresentar caracteristicas positivas ao desenvolvimento humano diante de
circunstancias adversas, como também, as situacbes denominadas nas pesquisas da &rea como
fatores de protecdo, objetivando ndo cair em consideracgdes arbitrarias e deterministas.

Assim, com relacdo aos indicadores de risco presentes na narrativa de Rodrigo
considerei: 0 pré-conceito social e familiar sofrido por causa do seu “estilo hip hop”; a amizade
com pessoas “perigosas” (usuarias de droga, traficantes, que andavam armadas); o fato de sentir
que as brigas “vao atras dele”; o convivio com a violéncia; o perigo no bairro onde mora; a
origem humilde dos pais; a ocupacao de baixo status econdmico da méde (empregada doméstica);
a morte da avo paterna.

A respeito dos indicadores de protecdo, por serem muitos, os dividi em trés grupos:
suas caracteristicas pessoais positivas e saudaveis; aspectos de coesao ecoldgica; e aspectos que

podem ser associados a uma rede de apoio social e afetiva.
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Os indicadores do primeiro grupo, referentes a no¢do que Rodrigo apresentou de sua
personalidade, séo: ser calmo, ndo beber, ndo fumar, ter a “cabega boa”, ser observador, ndo ser
facilmente influenciavel, ter comportamento de resguardo e de respeito aos outros (evitando
brigas, ndo revidando, perdoando, aprendendo com os erros dos outros, valorizando a paz e a
amizade), pensar antes de agir, ter consciéncia sobre as consequéncias de seus atos, ser cuidadoso
em suas relacBes amorosas, ndo ter comportamentos de risco relacionado a sexualidade, ser uma
pessoa humilde, ter uma visdo positiva de futuro, ser autor de letras de rap, ndo se identificar com
comportamentos ‘“desviantes”, apresentar senso de uma vida boa e tranquila, crenca em
Deus/espiritualidade.

Com relagdo ao segundo grupo, sdo indicadores de coesdo ecoldgica: a estabilidade e
unido familiar no enfrentamento das dificuldades, os ensinamentos recebidos por sua mae com
relacdo ao desenvolvimento de sua autonomia e o esforco do pai para que nunca deixasse faltar
nada para os filhos, o fato de viver em paz com todos, a montagem com amigos de um grupo de
hip hop, o afastamento dos amigos “perigosos” e ouvir, dos outros, o quanto ele ¢ maduro e
transmissor de paz.

No terceiro grupo, sdo apontados como indicadores: a instituicdo Edisca, 0 seu
estagio profissional, o trabalho dos pais, a melhoria na situacdo econémica da familia, o seu
percurso escolar, o seu protagonismo através do grupo de hip hop e das letras de rap.

Pensar sobre esses indicadores de risco e de protecdo demanda reconhecer a
interpretacdo e o sentido atribuidos a cada evento, pelo adolescente, em meio a uma co-
construcdo social de significados, partindo do entendimento que risco, protecdo e qualquer outro
aspecto correlacionado a essa tematica sdo construcdes narrativas e, portanto, contingentes,
maltiplas, situacionais e dindmicas.

Na perspectiva de Gergen sobre tipos de narrativas (GRANDESSO, 2000), as
historias podem ser classificadas em trés formas, conforme no seu desenrolar haja aproximagéo
ou afastamento do objetivo valorizado. A narrativa progressiva € aquela em que a vida € narrada
em crescente progressdo na direcdo dos objetivos do protagonista. A narrativa regressiva, ao
contrério, € a que as acdes do protagonista o afastam de atingir seus objetivos. Quando 0s
acontecimentos narrados demonstram uma vida essencialmente inalterada em relagéo a uma meta
¢ o0 caso de uma narrativa estavel. Essas trés formas basicas, por sua vez, possibilitam a

construcdo de narrativas mais complexas, acessiveis na cultura, tais como: a narrativa tragica
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(narrativa progressiva seguida por narrativa regressiva); a comeédia-roméntica (narrativa
regressiva seguida por narrativa progressiva); o mito do viveram felizes para sempre (narrativa
progressiva seguida por narrativa de estabilidade); e a saga heroica (série de fases progressivas-
regressivas).

Rodrigo, nessa perspectiva, criou um enredo caracterizado pela linha de estabilidade,
pois, embora sua versdo traga a tona indicadores relacionados a risco social e fatores de forga
contraria a estes, considerados de protecdo social, ele reivindica uma histéria sem grandes
alteracBes com relagdo a sua meta. Essa interpretacdo pode ser verificada com as falas™: “Pois ¢,
acho que a minha vida até hoje, gracas a Deus, foi tranquila e espero continuar @assim@, esse
meu jeito de ser” e “acho que ¢ isso, resumidamente a histéria da minha vida, nada, ndo
aconteceu nada de tragico na minha vida”, assim como, pelo uso demasiado das expressdes
“sempre” e “nunca”, que indicam constancia de padro na sua vida®*.

Apesar dessa identificacdo com o enredo de estabilidade, o adolescente fez
referéncias a problemas de ordens sociais, como 0s presentes no seu bairro (violéncia, trafico de
drogas, mortes). A nocdo de perigo associada a esses problemas é destacada por meio de
expressdes reflexivas e de forga retérica: “eu tinha tudo pra dar errado” e “eu acho que eu sou o
errado que deu certo” >

Diante disso, sigo costurando o texto desse narrador, pensando em possibilidades de
entendimento sobre a sua historia, com o intuito de percorrer as significacdes sobre risco e
protecdo, bem como, as construc@es dialogicas e polifonicas ai presentes.

Rodrigo, logo depois de iniciar a sua narrativa falando de como sua vida é tranquila
devido as suas caracteristicas internas (ser caseiro, calmo), passou para o assunto do pré-conceito
social e familiar.

O adolescente invocou esse assunto com a expressdo “sofri muito com negocio de
pré-conceito”. Aqui, a palavra “sofri” carrega consigo uma avaliagdo negativa de Rodrigo sobre
esse acontecimento, pois quem sofre, sente dor fisica ou moral, padece. O uso do advérbio de
intensidade “muito” em seguida a “sofri” sugere que Rodrigo quer dizer que mais do que ter
passado por esse fato, ele foi vitima disso. Quando ele acrescentou que o pré-conceito também foi

sentido vindo da parte de sua familia: “até dentro da minha propria casa teve um tempo que eu

% Trechos retirados da fala Cm2.
> «Cm2: [...] sempre fui muito caseiro, nunca gostei de sair, nunca gostei de ir pra festas [...]”
% Trechos retirados da fala Cm2.
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sofri um pouco com isso”, Rodrigo usou a expressdo “até”, avaliando a atitude das pessoas da sua
casa como mais inesperada do que a atitude de pré-conceito advinda de um estranho. Deste
modo, exprime o rompimento de suas expectativas de como sua familia deveria agir e, de certo
modo, como “toda familia” deveria agir em casos semelhantes, produzindo um sentido de
desapontamento e queixa.

Mais adiante na entrevista®®, quando perguntei sobre o inicio de sua histéria com o
hip hop, ele contou que o hip hop, na sua vida, € muito antigo e informou que desde 0s cinco anos
de idade ja gostava de imitar o cantor norte americano Michael Jackson. Ao fazer mencao aos
passos de danca do cantor Michael Jackson, referendou o comeco de sua identificagdo com o
movimento hip hop a este cantor, de raizes musicais na “Black music” *’, famoso por seu estilo
pop, mas também por ser alguém que n&o sabia lidar com sua cor e sua origem negra. E possivel
enxergar, aqui, a polissemia presente na palavra Michael Jackson, que ora é referido como
simbolo de negritude, ora é tomado como uma pessoa que ndo se aceitava por ser negro, mas que,
na fala concreta de Rodrigo, apareceu como um interlocutor afirmativo para seu estilo de vida, ao
contrario de sua mae e, principalmente, de seu pai.

Na continuacao dessa historia, disse que cresceu gostando desse estilo, mas limitado
pela censura da mae, ndo podia usar as roupas com as quais se identificava. Hoje em dia, “depois

» %8 ‘sua mae o liberou um pouco. Mesmo apontando o controle de sua mae

de grande, entre aspas
sobre 0 seu comportamento, diz que ela sempre foi mais liberal que seu pai: “no comeco foi
dificil meu pai me aceitar, minha méae sempre foi mais liberal, mas meu pai ndo aceitava muito

| 59

bem, eu até discuti com ele sobre isso, ai ele norma Mais forte do que a voz do pai, no

entanto, foram as vozes dos amigos com quem ha “dois, trés anos” formou um grupo: “eu entrei
num grupo e mudei estilo de roupa, mudei estilo de vida por isso” .

Conversamos mais uma vez sobre o tema do pré-conceito, ao final da entrevista. Para
Rodrigo é possivel que o pré-conceito exista por dois motivos: por as pessoas, desse estilo, serem
diferentes dos padrdes sociais: “entre aspas ser diferente, o0 modo de falar, mais largado, o modo
de se vestir” e por muitos dos rappers famosos usarem drogas e ja terem traficado. Na sua viséo

nem todos 0s rappers agem dessa mesma forma, embora sejam esses 0s que paguem o prego: “as

% Referente as informacdes da sessdo entre os trechos L97 e Cm100.
> Por exemplo, a influéncia do cantor negro James Brown.

*8 Trecho retirado da fala Cm100.

> Trecho retirado da fala Cm98.

% Trecho retirado da fala Cm100.
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pessoas veem isso, mas na verdade nem todo mundo ¢ igual, né? Acho que € isso o pré-conceito
com o rap, com o hip hop, o lado negro com o lado bom, né? O justo paga pelo pecador” ®.
Rodrigo arrematou a historia sobre o pré-conceito sofrido dizendo: “mas gracgas a

» 82 ou seja, para ele a dificuldade passou, pois, agora, sente-se aceito.

Deus ja, ja me aceitaram
Ao dizer “gragas a Deus” parece ndo ter precisado se impor socialmente para ser aceito e que
hoje ndo existe mais pré-conceitos contra ele. Esse € um dos exemplos em que se percebe a
exposicdo de alguma situacdo de dor, ou de obstaculo, seguido de algum tipo de superacdo. Os
outros dois casos se referem a origem humilde dos pais e a morte da avo.
Sobre a origem humilde dos seus pais, Rodrigo relatou:
Cm10: Minha familia, minha mée veio de uma familia muito humilde, meu pai também,
meu pai teve que sair de casa com onze anos de idade pra trabalhar, minha mae@ é,

passou fome, é, ela @tinha que escolher@ ou jantava ou almocava, se almogasse nao
tinha pra jantar e se jantasse néo tinha pra almocar.

A pobreza, o trabalho infantil e a fome presentes na vida de seus pais sdo contados
por Rodrigo acompanhados de leves risos. Seus risos podem ser interpretados com uma forma de
aliviar a angustia, diante dos fatos narrados, mas também parecem dizer que, embora triste e
dificil, essa ndo é a sua realidade, pois na vida dele, ao contrario, ele nunca passou necessidade®.
Ao invés desses acontecimentos aumentarem a probabilidade de consequéncias negativas em sua
vida, levando-o a interpreta-los como situacdo de risco, Rodrigo falou de um aprendizado:
“Cml0: [...] e acho que por isso que hoje eu sou, ndo sou muito ligado a bens materiais, ndo sou
muito ligado ao que as outras pessoas tém, vivo com o que eu tenho, com o que Deus tem me
dado”. A partir das experiéncias dificeis dos pais, 0 adolescente se posicionou como alguém que
aprendeu a ndo se importar com 0s bens materiais, nem com as posses das outras pessoas.
Responde assim, dialogicamente, para 0 consumismo, caracteristica considerada relevante da
cultura juvenil das sociedades ocidentais contemporaneas (CASTRO, 1999), afirmando que ele é
diferente dos outros jovens e orientado por outros valores. Quanto a isso Amorim e Rossetti-
Ferreira (2008, p. 239) dizem:

Nossa fala esta repleta de palavras dos outros, ecos e lembrancas de outros enunciados e
ndo podemos nunca determinar nossa posi¢do sem correlaciona-la com outras posigdes.

%1 Trechos retirados da fala Cm138.
%2 Trecho retirado da fala Cm2.
83 «Cm90: [...] e gracas a Deus nunca faltou nada, pra mim nunca faltou nada [...]”.
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[...] a expressividade de uma enunciacdo nunca podera ser compreendida e explicada até
o fim, se se levar em conta somente o teor do objeto de sentido. A expressividade de um
enunciado é sempre, em menor ou maior grau, uma resposta. Manifesta ndo sé a relagao
com o objeto, mas também a relagéo do locutor com os enunciados dos outros.

As vozes dos valores de seus pais, como dos valores religiosos, séo ouvidos a partir
desse seu posicionamento. Aqui, salta aos olhos a imagem que ele construiu durante toda a
entrevista, de pessoa humilde, honesta, de principios cristdos: feliz com o que tem; ndo tem
inveja de quem tem mais; 0 que tem, veio de forma correta, pois Deus é quem lhe da; e jamais
faria uso de meios errados para conseguir algo. Enfatizo, mais uma vez, que tal defesa de imagem
pode ser uma resposta aos enunciados de pré-conceito, ha pouco comentados. Nesse caso, a
superacao do obstaculo acontece com uma ressignificacdo do que é uma boa vida, para além da
capacidade de aquisicdo de bens de consumo.

Sobre a perda da avo paterna, diz que ficou “marcado”, “chocado” e “abalado”, pois
se tratava de alguém de quem era muito “apegado”. Apesar de a perda significativa ter sido
recente (ndo fazia nem um ano na época da entrevista), o entrevistado se posicionou como
alguém que superou sua dor, explicando que entendeu que a morte é algo inevitavel: “mas a gente
tem que superar, né? E uma coisa natural que a gente ndo tem como escapar da morte” o
Aparecendo a conformagdo como uma forma de superacgao do problema.

Um dos pontos mais interessantes presentes em sua narrativa e, por mim, considerado
como indicador de risco, diz respeito a sua amizade com jovens que eram usuarios e traficantes
de drogas, que bebiam muito, que andavam armados, que procuravam confuséo. E de se imaginar
que ser amigo de pessoas assim abriria possibilidades para algum tipo de interferéncia negativa
ao seu desenvolvimento. Apesar disso, Rodrigo construiu uma narrativa onde repetiu com
convicgdo que nunca foi mal influenciado por eles, que nunca fez nada errado, que tirava
aprendizados dessas amizades e que, na medida do possivel, Ihes dava conselhos.

Mesmo sustentando seus bons sentimentos para com esses amigos, com uma leitura
dialogica é possivel ver um jogo polifonico presente nas suas falas. Quando se referiu pela
primeira vez a esses jovens, Rodrigo disse: “E, teve um tempo que eu me envolvi com algumas
pessoas, assim, meio perigosas [...]”. Observa-se que a palavra “envolvimento” nao é sindbnimo
de “amizade” e “pessoas meio perigosas” também ndo lembra “amigos”. Desta forma, parecem

dialogar com ele, pelo menos, duas vozes conflitantes: a voz que acredita numa amizade saudavel

% Trecho retirado da fala Cm32.
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COm esses rapazes e a voz que Vé perigo no envolvimento com esse “tipo” de jovem. Essa tenséo
foi expressa por ele, quando se referiu a como as pessoas 0 posicionam com relacdo a sua
amizade com esses garotos: “as pessoas que me conheciam sabiam que eu nao fazia aquilo, mas
as que ndo me conheciam, ai fica aquele negocio, né, se ele t& no meio, entdo com certeza ele é
igual”.

A polifonia, ai presente, deixa ver, portanto, a inconclusividade e permanente
construcdo de si mesmo, através do outro. Revelando-se ao outro e com apoio do outro, € que 0
homem toma consciéncia e torna-se si mesmo. Falar de auto-consciéncia, nesse viés, ndo se
refere ao que ocorre dentro, pois o proprio interior esta na fronteira, voltado para fora. E no limiar
que as consciéncias se encontram, dialogam, divergem-se, constroem-se, revelam-se. “O proprio
ser do homem (tanto interno quanto externo) é convivio mais profundo. Ser significa conviver”
(BAKHTIN, 2008, p. 322). A pessoa, portanto, ndo tem um territorio interior soberano, ndo é
autossuficiente, ndo existe apenas em uma consciéncia. Com consciéncia essencialmente plural,
ao ser para o outro, 0 homem ¢é para si.

Seguindo o assunto sobre essas amizades, perguntei: “L39: e pra ti nunca foi um
dilema participar ou ndo do que eles te chamavam, ndo era um conflito, um problema negar?” e

ele respondeu:

Cm40: Pra mim nunca foi, porque como te disse eu penso muito antes de agir, eu penso
muito tanto no presente como nas consequéncias, porque é inevitavel, tudo que a gente
faz tanto de bom como de ruim vai ter consequéncias, a gente colhe o que planta, e eu
procurava sempre ndo plantar o ruim, s plantar o bom.

Ou seja, Rodrigo fala de si como uma pessoa tdo centrada nos seus objetivos de vida
que, mesmo as atitudes “perigosas” de pessoas de quem ele estimava, ndo Ihe tiravam o foco da
tarefa de “plantar o bom”. Dessa forma, seus posicionamentos positivos e saudaveis, apontados
em outro momento como indicadores de protecdo, sdo significados por ele como mecanismos de
protecdo, pois interferem positivamente no seu desenvolvimento, alterando possiveis trajetorias
de dificuldades sociais.

Porém, a sua sensacdo de manter o controle da situacdo perde estabilidade a partir de
outro trecho em que também comentou essa sua amizade: “ISso, porque eu ndo conseguia me
afastar, mas eu também eu ndo concordava com o que eles faziam, ndo gostava, mas nao

conseguia me afastar deles, assim pelas nossas conversas e pelos nossos lagos de amizade, mas
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ndo pelas atitudes, entende?”. Rodrigo expde a dificuldade de se afastar desses seus amigos,
ficando claro que havia tensdo nesse vinculo e divergéncias nos seus posicionamentos pessoais:
ora sendo 0 amigo que gosta dos companheiros, ora reprovando suas atitudes, ora querendo se
afastar e ora ndo conseguindo. A amizade que comegou por causa da proximidade geografica®,
terminou quando os companheiros se mudaram® e, segundo a narrativa, se eles ndo tivessem
mudado de enderecgo, continuariam amigos até hoje.

Ja com relacdo a situacdo do seu bairro, Parque Genibau, o entrevistado apontou

problematicas sérias que sente como perigo:

Cm2: [...] porque o bairro onde eu moro é perigoso, ndo antes, mas agora ta muito,
muito, muito mesmo, tanto pelo trafico de drogas, como questdo dos assaltos, nesse final
de semana foram trés seguidos, trés seguidos de morte também, um dia ap6s o outro,
sexta, sabado e domingo, eu fiquei assim pensando, alguns eu conhecia, outros a gente...,
é, € chato porque a gente da conselho, tal, fala, conhece, eles sabem que é ruim pra eles,
a gente fica meio triste, ne?

As repetigdes da palavra “muito” contribuem para convencer seu interlocutor sobre o
perigo que percebe, hoje, no bairro onde mora. O comentario que se seguiu aos acontecimentos
estressantes presentes no seu bairro € sobre a sua tristeza pela morte dos trés jovens. Ele,
portanto, vé a situacdo de risco, mas ndo se sente na rota desses perigos, ao contrario, esta do lado
de toda a sociedade que reprova esses comportamentos e que gostaria que essas historias fossem
diferentes. Isso é percebido com a mudanca da palavra “eu” (eu fiquei assim pensando, alguns eu
conhecia) para a generalizagdo “a gente” (outros a gente..., €, é chato porque a gente da conselho,
tal, fala, conhece, eles sabem que é ruim pra eles, a gente fica meio triste, né?). O jovem
enunciou, deste modo, que as vozes dos amigos “meio perigosos” e dos rapazes do seu bairro,
que fazem coisas que sdo ruins para eles, sdo menos influentes sobre sua trajetdria
desenvolvimental, do que as vozes dos valores sociais somadas aos valores de sua familia.
Observa-se que essas Ultimas vozes podem ser interpretadas como circunscritores simbolicos e

materiais de seu desenvolvimento e de sua trajetéria de vida.

% «“Cm36: assim, eles moravam na mesma rua que eu, praticamente vizinhos, ent&o era quase inevitavel evitar (sic)
essa convivéncia”.

8 «1 37: ai vocé acabou se afastando deles? Cm38: porque na verdade eles tiveram que se mudar (do local) continuei
morando onde td, agora onde estou e eles se mudaram pra outras casas, localidades mais longe”.
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Dialogo com a nocgdo de circunscritores, a partir das reflexdes da teoria do
desenvolvimento humano conhecida como Rede de Significacdes (RedSig)®’, para a qual o
desenvolvimento é entendido a partir da metafora de rede. O desenvolvimento € visto como
flexivel e dindmico, envolvido em processos complexos e imerso em uma malha de elementos de
natureza semioética que se interrelacionam dialeticamente (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM;
SILVA, 2004). Por esse viés, ndo h& desenvolvimento humano isolado, os percursos de vida de
uma pessoa sdo co-construidos dialogicamente com os outros participantes do seu contexto.

Rossetti-Ferreira (2004, p. 17) define as redes de significacdo como:

[...] compostas por elementos de ordem pessoal, relacional e contextual, atravessados
pela cultura, pela ideologia e pelas relagbes de poder, isto é, pelo que denominamos de
matriz sdcio-histérica, de natureza semidtica e polissémica, a qual tem concretude e se
atualiza continuamente no aqui e agora da situagdo, no nivel dialdgico das relagdes.

O desenvolvimento humano, segundo essa linha tedrica, acontece conforme as
relagdes, nas quais ele se encontra articulado, pertencente e submetido, e de acordo com 0 modo
de atualizacdo dessas relacfes. Os elementos que participam desse processo — 0 momento, 0
contexto, as caracteristicas das pessoas em interacdo, a matriz socio-historica — e a forma como
eles acontecem promovem a emergéncia de certos significados e sentidos, em detrimento de
outros. Por funcionar na forma de rede, qualquer mudanca em um desses fatores envolvidos gera
a necessidade de um rearranjo nos outros elementos. Essa nova configuracdo, entdo, leva a
criacdo de novos sentidos, transformando a trajetéria das acbes, emocdes e concepcles, bem
como do desenvolvimento das pessoas. Fica claro, assim, que a contradi¢cdo, o conflito e a
oposicao sao geradores de novos sentidos, significados e trajetorias, ou seja, Sdo aspectos comuns
ao processo do desenvolvimento humano.

A rede atua, portanto, numa constante mobilidade de configuragfes e para cada uma
dessas configuracbes € disponibilizado um conjunto de significados, constituindo-se como
mediadores de provaveis cursos do fluxo de acdo das pessoas envolvidas. Porem, diante dos
diferentes percursos que se abrem a cada nova configuracdo da rede, nem todos s&o
equiprovaveis: alguns sdo favorecidos e incentivados, outros sdo interditados e limitados, de
acordo com um conjunto de circunscritores semioticamente estruturado. Os circunscritores

formam um sistema, tanto de ordem material quanto simbdlica, que regula e organiza as

% A Rede de SignificacBes (RedSig) foi apresentada no primeiro capitulo desse trabalho.
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trajetorias de desenvolvimento, impulsionando algumas direces e aquisicdes e,
concomitantemente, distanciando outras, “canalizando as praticas sociais e limitando zonas de
atuacdo dos parceiros em interacdo, conformando espacos possiveis de producdo de novos
significados e sentidos sobre o mundo e sobre si” (SILVA; ROSSETTI-FERREIRA;
CARVALHO, 2004, p. 83).

Na narrativa de Rodrigo, as vozes sociais sobre o jovem “politicamente correto”,
assim como, as vozes dos seus pais revestidas de valores como honestidade, responsabilidade,
autonomia e respeito apresentam-se com forca circunscritora, atuando como estimulo para que
ele se construa um jovem trabalhador, maduro, cuidadoso, enquanto o afasta de trajetérias ligadas
as praticas ilicitas e perigosas.

Vale esclarecer, porém, que, situacionais e ligados ao momento interativo, 0s
circunscritores se constroem e se reconstroem, num continuo movimento de figura e fundo, em
que circunscritores vao se tornando obsoletos e superados a partir da criagdo de novos
circunscritores. Entende-se, entdo, que as configuracGes de vida de Rodrigo sdo passiveis de
mudancas e de novas construcdes, mediante a criacdo de outros circunscritores e,
consequentemente, da possibilidade de novos sentidos sobre si e sobre o mundo, atualizando
valores, modos de relacionamento, expectativas etc.

“A flexibilidade e a dinamicidade da rede e o carater sempre construtivo € a0 mesmo
tempo conformador dos circunscritores possibilitam tratar tanto da criacdo de novos significados
como da sua continuidade e persisténcia no desenvolvimento” (SILVA; ROSSETTI-FERREIRA,
CARVALHO, 2004, p. 83). Dizendo dessa forma, expde-se a ideia de que o desenvolvimento é
determinado, devido a disponibilizacdo social a determinados percursos, apresentando, assim,
certa previsibilidade de trajetérias, mas também € indeterminado, devido a sua permanente
abertura para inovagdes, a depender das novas configuragdes situacionais.

Na historia de Rodrigo, a sua relacdo com a cultura hip hop e com o rap também
funcionam como circunscritores que abrem caminho para um percurso diferente, comparado aos
outros jovens que aparecem no seu discurso, como 0s amigos que eram envolvidos com atos
ilicitos, os jovens que morreram no fim de semana, e o “jovem de hoje” que, ao seguir a moda, se
prejudica, com a gravidez precoce, por exemplo:

Cmd46: Porque geralmente, é, pessoas assim de dezesseis, dezessete, dezoito, é, gosta

muito de td4 envolvido, é, em festas, ¢, em moda, influéncias e eu ndo gosto,
particularmente eu ndo gosto de moda, porque eu procuro ser diferente e moda pra mim
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¢ todo mundo ta igual, eu procuro ser diferente dessas pessoas. [...] mas eu acho que é, é
isso. Por o jovem de hoje ser muito influenciados, a moda de hoje é menina de doze,
treze anos ja ta com filho. Entende?

Ser diferente, em suas significacbes, € ndo seguir a moda massiva, que acaba por
influenciar negativamente alguns adolescentes, mas é seguir a moda dos seus pares, que curtem
seu mesmo gosto musical, estético e comportamental. Nessa tentativa de se diferenciar do
comportamento juvenil padrdo, da atualidade, ele também faz referéncia ao “fica” % dizendo que
prefere ter relacionamentos amorosos duradouros a beijar qualquer pessoa. Para ele “ficar” é uma
atitude sem pensar e que, portanto, também pode acarretar consequéncias indesejadas®®.

Nesse movimento de se ver diferente dos outros jovens, Rodrigo se posiciona como

alguém que pode provocar mudangas na vida de quem precisa de ajuda:

Cm124: Por enquanto tamo com um projeto sé de ensaiar, mas como 0 outro que a gente
ja tinha, a gente chamava muitas pessoas que ndo sabia nada de danca, mas pra tirar do
meio da rua, pra tirar das drogas, pra tirar do meio da pichacéo, a gente tirava pra isso.
Eu espero que esse grupo também se empenhe nisso.

Como dizem Silva, Rossetti-Ferreira e Carvalho (2004), pessoa e meio,
compreendidos como rede, sdo simultaneamente ativos e passivos no processo do
desenvolvimento humano: constroem e sdo construidos, constituem e sdo constituidos,
circunscrevem e sdo circunscritos. Nesse sentido, a vivéncia do hip hop, possibilitou Rodrigo
assumir postura ativa e circunscritora do seu meio.

Da mesma forma, ao escrever letras de rap, Rodrigo analisa a situacdo do que
considera “a vivéncia do jovem™:

Cm136: Os assuntos sdo, é a vivéncia do jovem, tipo droga, violéncia, prostituicao, essas
coisas. O rap, eu gosto muito do rap, porque ele ter uma letra forte pra gente analisar, o

rap nos leva a pensar muitas coisas, 0 que que a gente ta fazendo, o que que a sociedade
t4 vivendo, acho que por isso que eu me interessei muito pelo rap.

%8 Relacionamento afetivo caracterizado pelo ndo compromisso e fugacidade.

%9 «Cm2: [...] &, digo que eu sou muito diferente dos meninos de hoje porque tem esse negécio de fica e tal, eu néo
gosto disso porque, ja me chamaram muito de gay (@) por causa disso, entendeu? Nao, eu prefiro, ndo sou esse de
ficar beijando as pessoas, prefiro ir conversando com as pessoas, conhecendo, pra ver se realmente é aquilo,
porque muitas vezes uma atitude sem pensar, é, mais na frente reflete muita coisa, uma atitude sem pensar, é por
isso que, raramente me relaciono com as pessoas, assim questdo de namoro, mais amizades mesmo, porgque como
eu te disse amizade eu preservo muito, muito mesmo [...]".
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Situacdo de rua, drogas, pichacdo, violéncia e prostituicdo sdo caminhos da vida de
outros jovens, proximos a ele, que estdo limitados a circunscritores que cerceiam possibilidades
de outras versdes sobre si. Diferente disso, Rodrigo, se vé como alguém que tem condicdes de
analisar essas situacGes e de transformar a vida dos outros. Ao final da entrevista, quando
conversdvamos com o gravador ja desligado, perguntei se ele se sentia em situacdo de risco. Ele
respondeu que apenas no sentido do risco de uma bala perdida ou de confusdes que poderiam
chegar até ele, mas considerou que 0s seus amigos, estes sim, estdo em situacdo de risco. Ou seja,
Rodrigo vé o risco de ser uma vitima aleatoria da violéncia urbana, todavia avalia esse risco
como inferior ao que vivem seus amigos.

A acgéo desses circunscritores (a cultura hip hop e o rap) pode ser interpretada como
fator de protecdo, ja que Ihe possibilita a significacdo de um posicionamento seguro na sociedade,
garantindo trajetdrias sem danos negativos ao seu desenvolvimento.

A familia desse adolescente também é sentida como um fator de apoio e prote¢do. Em
sua narrativa, ha muitas referéncias a uma familia unida’®, sem problemas’, lugar de
aprendizado’® e superag&o”. A forma como posicionou seu pai, lembra a imagem de um heréi:
bom em tudo o que faz’*, forte e capaz de sacrificios em nome dos seus”. J& a voz de sua mée é
ouvida associada ao ensinamento de valores e comportamentos morais, como autonomia’®,
honestidade e determinacdo’’. Da mesma forma que sustenta a sua integridade, ele apresenta a

sua familia como trabalhadora e honesta: “Cm90: [...] e hoje, gragas a Deus, também nunca faltou

70 «Cm?70: [...] por esta sempre um ajudando o outro, por est4 sempre em comunh&o [...]”.

L “Cm2: [...] Da minha familia, assim, sem palavras. A minha familia pra mim é tudo, desde meu irméo, que a gente
tem algumas discussdes, a minha mae, meu pai, a gente brinca, tudo, é uma familia normal, gragas a Deus, ndo tem
nenhum problema”.

2 «Cm2: [...] desde cedo a minha mée, minha mae sempre me ensinou a cuidar de mim, agora sempre me dizia que
eles ndo vao ta |4 pra sempre, tinha que aprender a me virar desde cedo, que eu sei fazer minhas coisas, aprendi a
ser independente, bem independente, mas dependendo deles, porque sou muito apegado a eles, dificil eu viajar,
viajo muito raro passar muito tempo”.

3 «Cm70: [...] porque sempre quando a gente t4& num aperto a gente sempre se une mais pra trabalhar, pra que, pra
sair, e gracas a Deus, sempre deu certo, sempre Deus abengoou”.

" «Cm74: N&o, meu pai, ele faz, ele agora ele t trabalhando como marceneiro, mas tipo tudo que vocé colocar @pra
ele fazer, ele faz@, ndo tem isso com ele ndo. L75: Ele é bom em tudo? Cm76: Bom em tudo”.

7> «Cm90: [...] eu acho que a gente vai crescendo, vai tendo outras necessidades, as coisas véo ficando mais caras pra
gente e gragas a Deus nunca faltou nada, pra mim nunca faltou nada, meu pai sempre que corria atras, as vezes
quando eu era pequeno ndo tinha com o que comprar, meu pai corria atras, meu pai antes deixava, deixava de
almocar pra levar pra gente a noite, mas nunca deixou faltar nada pra mim”.

® «Cm2: [...] desde cedo a minha mae, minha méde sempre me ensinou a cuidar de mim, agora sempre me dizia que
eles ndo vao ta 14 pra sempre, tinha que aprender a me virar desde cedo [...]".

T «Cm90: [...] uma das coisas que a @minha mde@ me ensinou desde cedo a ndo mexer no que é de ninguém,
sempre correr atras do que quero pra mim honestamente”.



72

nada, a gente t sempre |4 trabalhando, também nunca precisamos mexer em nada de ninguém,
nunca precisamos disso [...]”. Embora ndo haja mais divergéncias na sua convivéncia familiar,
pois o problema com o pré-conceito ja foi superado, é possivel distinguir um jogo polifénico com

relacdo a essa tematica, quando Rodrigo ao dizer como € a sua familia, diz o que ela ndo é:

Cm70: [...] é por ndo ter, assim, brigas constantemente, por nao ter, gracas a Deus ndo
ter nenhum envolviment-, ndo ter nenhum, sim, envolvimento com drogas em casa, [...]
Muitas familias tem, muitos pais deixam suas familias em algum momento de
dificuldade, é, muitos pais abandonam as maes gravidas [...].

Durante uma de suas falas em que descrevia a sua experiéncia na Edisca, Rodrigo
mescla o papel da Edisca e 0 de seus pais na formagdo de seu desenvolvimento: “ham, 0s valores
que eu aprendo aqui [Edisca], o respeito que desde cedo minha mée e meu pai tem me dado, tem
me ensinado, eu acho que o que eu sou hoje € o que eles, eu s6 tenho a agradecer a eles, o que eu
sou hoje reflete o que eles me ensinaram desde cedo”. A entrada dos pais no assunto deixa seu
ouvinte um pouco confuso, pois ndo fica claro quem sdo o “eles”, se 0s seus pais ou seus pais € a
Edisca. A fusdo pais-Edisca também remete ao enredamento socioafetivo que enlaga Rodrigo.
Tanto Edisca, quanto sua familia sdo vozes sociais que negociam com o adolescente um espaco
de desenvolvimento saudavel, agindo como circunscritores tanto materiais, quanto simbélicos na
construcdo de um percurso de vida tranquilo e seguro.

A instituicdo Edisca foi referida por ele como um bom acontecimento em sua vida.
Diferente da grande maioria dos educandos da Edisca, ele ndo tinha pretensdes de se tornar um
aluno de la, ao contrério, foi fazer o teste de admissdo a convite da prépria diretora da
instituigéo78. Essa experiéncia é significada por ele como algo novo e inimaginavel e a sua
surpresa, de hoje, ser um aluno da Edisca é revelada com o uso repetido da expressdo “eu cai de

» 19 metéfora que sugere algo inesperado, mas agradavel e, a0 mesmo tempo, gerador

para-quedas
de medo. Rodrigo explicou que praticava uma danga de estilo mais agressivo (hip hop), muito
diferente do bal¢ e, além disso, que tinha o “pensamento meio machista” 8 de que balé era s6

para mulheres ou “gays”. Para explicar a dificuldade sentida na adaptagdo desses dois estilos de

"8 «Cm100: [...] um amigo nosso fazer uma apresentaco no (inaudivel), a D. viu ele dancando e chamou, perguntou
se ele tinha alguns amigos que dancavam esse estilo e chamou, foi até na audiéncia pra entrar nas férias da edisca,
a gente veio, fez o teste [...]".

¥ Expressdo presente nas falas Cm2 e Cm100.

8 Trecho retirado da fala Cm2.
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danca, ele fez uso da metafora “é o touro e a borboleta” ®'. Essa metéafora dicotdmica, por sua
vez, também resume a atitude de Rodrigo frente aos seus amigos “errados”, pois ele convive com
rapazes que cometem atos ilicitos, mas é correto e sensivel.

Apesar dessa dificuldade de adaptacdo, porém, ele enfatizou o quanto esta sendo
bom viver isso: “a Edisca t& sendo pra mim muito bom, experiéncia nova, que eu nunca
imaginava” %; “pra mim ta sendo uma questio muito boa, muito boa mesmo” %,

Embora esteja a pouco tempo participando dessa instituicdo, o jovem deixa ver que
ela ja provocou mudancas na sua forma de se ver e ver o mundo, por exemplo, na sua visdo sobre
balé para meninos: “Cm2: [...] eu tinha esse pensamento meio machista também que balé € s6 pra
gay, € s6 pra mulher e tal, depois que eu entrei na Edisca eu mudei esse meu pensamento [...]".
Também, na Edisca, encontrou a opcdo de fazer aula de teatro e assim ficar proximo de
concretizar uma de suas expectativas futuras de se formar em artes cénicas.

A visdo positiva do seu futuro entra, na sua histéria, como mais um elemento
coerente em seu repertdrio de posicGes pessoais. Ele falou de se formar em psicologia, por

» 8 o em artes cénicas, por sempre ter gostado tanto de

“gostar de observar as coisas, as pessoas
teatro como de desenho. Formulou suas expectativas explicando que trabalhard com o que gosta e
ter4 as suas coisas, porém sem mexer no que € dos outros; e crescera, sem passar por cima de
ninguém. Falou, também, que serd uma pessoa realizada quando tiver as suas posses e puder
ajudar as que precisam.

Essa ultima enunciacdo mostra como toda a entrevista foi atravessada pela questao da
sua integridade. Ha explicitacdo de como ele vé o seu “carater” com relagdo ao “Rodrigo do
passado”, fazendo uso, muitas vezes, da expressao “desde cedo”: “uma das coisas que a @minha
ma3e@ me ensinou desde cedo a ndo mexer no que é de ninguém” ®°; com relagio ao “Rodrigo do
presente”: “é eu tento levar as coisas sempre com humildade, nunca, eu ndo me acho uma pessoa
orgulhosa, eu me acho muito, sou muito humilde pra, que assim, eu aprendi a viver com muito,
mas também aprendi a viver com pouco, entende?” . Também posiciona imaginariamente um

“Rodrigo do futuro”: “Acho que minha expectativa de vida pro futuro € isso: trabalhar com o que

8 Trecho retirado da fala Cm100.
8 Trecho retirado da fala Cm2.

% Trecho retirado da fala Cm2.

® Trecho retirado da fala Cm128.
® Trecho retirado da fala Cm90.
% Trecho retirado da fala Cm2.
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gosto, &, ter minhas coisas, sem mexer no que € de ning-, subir na vida sem passar por cima de
ninguém” #’. Em todos os casos, Rodrigo reivindica um posicionamento de respeito para com 0s
outros, de humildade e maturidade e, sobretudo, de honestidade, parecendo, assim, responder as
VOzes sociais que presumem que jovens pobres sao desonestos.

Desse modo, aparece a sua participacdo ativa na negociacdo e escolha de suas
posi¢cdes, mostra como a realidade psicoldgica de cada pessoa é inserida nos contextos histéricos,
politicos, culturais, sociais e interpessoais em que é situada (OLIVEIRA; GUANAES; COSTA,
2004) e, ainda, como € preciso uma contra-argumentacdo forte para que possa construir uma
nogdo de si confiavel.

Tao presente em sua narrativa quanto a defesa de sua integridade é a referéncia a uma
crenca em Deus. Por varios momentos, evocou Deus em seguida as situacdes positivas, como o
fato de nunca ter sido influenciado por seus amigos a cometer atos ilicitos®®, o fato de seus
amigos estarem hoje mais quietos®, o fato de sua familia ndo ter envolvimento com drogas e
viverem em comunhio® e o fato de nunca ter Ihe faltado nada, mesmo com as necessidades
aumentando®. Também relacionou Deus a um provedor®, que Ihe da aquilo que é necessério. A
expressdo “o justo paga pelo pecador”, empregada para explicar o pré-conceito sofrido pelos
adeptos do hip hop e do rap com base no comportamento desviante de rappers famosos, também
é carregada de sentido religioso, sendo, pois, pecador o rapper que trafica e faz uso de drogas e
justo o rapper artista e cidaddo, que no cotidiano sofre pré-conceito, como é o seu caso. Todas
essas evocagOes mostram a importancia dessa voz social (Deus) na narrativa auto-biografica de
Rodrigo, propiciando uma visdo de mundo que da& sentido aos varios acontecimentos e
circunstancias vividos (CERQUEIRA-SANTOS; KOLLER, 2009) e que circunscreve caminhos a

serem percorridos e decisdes e acOes a serem tomadas. Essa religiosidade exposta assinala uma

87 Trecho retirado da fala Cm128.

88 «Cm2: [...] mas nunca, gragas a Deus, nunca fui influenciado, sempre fui influenciador, entende?”.

89 «Cm38: As vezes eu vejo eles e gracas a Deus eu vejo que eles ja estdo mais quieto [...] 7.

% «Cm70: Assim, porque, vamos dizer, familia normal assim, é por néo ter, assim, brigas constantemente, por n&o
ter, gracas a Deus ndo ter nenhum envolviment-, ndo ter nenhum, sim, envolvimento com drogas em casa, acho
que normal assim, por esta sempre um ajudando o outro, por estd sempre em comunhdo. [...]Je gracas a Deus,
sempre deu certo, sempre Deus abengoou”.

%1 «Cm90: [...] porque eu acho que a gente vai crescendo, vai tendo outras necessidades, as coisas véo ficando mais
caras pra gente e gracas a Deus nunca faltou nada, pra mim nunca faltou nada, [...] e hoje, gragas a Deus, também
nunca faltou nada, a gente ta sempre la trabalhando, também nunca precisamos mexer em nada de ninguém, nunca
precisamos disso [...]”.

%2 «Cm2: [...] eu sei viver com o que tenho, vamos dizer assim, o que eu tenho e com o que Deus tem me
proporcionado, né? [...]” e “Cm32: [...] acho que por isso que hoje eu sou, ndo sou muito ligado a bens materiais,
ndo sou muito ligado ao que as outras pessoas tem, vivo com o que eu tenho, com o que Deus tem me dado”.
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relacdo direta com otimismo, boa autoestima, sensacdo de seguranga ante as suas necessidades e
comportamento social adequado aos principios religiosos; na conversa, sua fala constroi,
portanto, a sua religiosidade/espiritualidade como um fator relevante de protecéo.

Retomo, agora, a passagem em que Rodrigo sintetiza a sua historia de vida, ao final

da primeira fase da entrevista:

[...] e acho que é isso, resumidamente a historia da minha vida, nada, ndo aconteceu nada
de trdgico na minha vida, nunca me envolvi com negdcio de drogas, ja @ ja me
ofereceram, mas ndo, nunca quis experimentar, nem quero, bebida, eu bebo pouco, no
final de ano, s6 pra, mais aquela coisa sé pra experimentar, também ndo gostava, hem
gosto, ndo bebo, ndo fumo, acho que € isso, eu vivo em paz com todo mundo, por onde
eu passo as pessoas me, assim, muitas pessoas chegam pra mim, dizem que eu transmito
uma paz, por onde eu passo, (inaudivel) que é bom ouvir e acho que s0, so.

Essa foi a forma escolhida por ele para dar fechamento a sua narrativa de vida: a
historia de um rapaz centrado, bom moco, que nao oferece nem esta sujeito ao risco. Observa-se
que, em outros momentos da entrevista, como nesse fechamento, Rodrigo narrou a existéncia de
situacdes dificeis no seu cotidiano (como o caso dos amigos que chegaram a lhe oferecer drogas),
acompanhada de uma postura de resisténcia (como a sua recusa em experimentar essas drogas). E
possivel, a meu ver, fazer aproximacdes entre essas situacdes e uma tematica que tem ganhado
destague na psicologia contemporanea, inserida no movimento da psicologia positiva: a
resiliéncia.

Entre as ciéncias humanas e sociais ndo ha uma definicdo Unica para o termo
resiliéncia. Dentre as tematicas dissonantes dessa area, Jungueira e Deslandes (2003) observam
polarizacbes nos eixos de adaptacdo/superacdo; inato/adquirido; permanente/circunstancial,
donde se conclui que essa nocdo ainda estd em processo de construcdo. Contudo, apesar das
divergéncias entre seus varios conceitos, ha consonancia quanto a dois aspectos, a possibilidade
de adaptacdo positiva em contextos de adversidade e riscos significativos (PALUDO; KOLLER,
2006, p. 75) e a sua associacdo ao bindmio: fatores de risco X fatores de prote¢cdo (PINHEIRO,
2004), sendo a resiliéncia o resultado do fortalecimento na vida de pessoas que enfrentam
situacOes de risco, mediante o favorecimento dos mecanismos de protecao.

Liborio e Castro (2009, p. 188) definem, assim, a resiliéncia:

[...] refere-se a um processo de fortalecimento construido nas trajetérias de vida de
individuos que enfrentam grandes adversidades, mas favorecidos pelas relacGes
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interpessoais e contextos sociais protetivos. Trata-se, deixe-se claro, de um fenémeno,
ndo de um dom ou caracteristica pessoal.

Embora, muitas producdes cientificas de pesquisadores da area definam resiliéncia
como um conjunto de tracos e disposicOes pessoais que podem ser replicados e abordem esse
conceito a partir de escalas e medidas que visam a classificagdo de individuos ou populacoes
como resilientes ou ndo resilientes, o didlogo, possivel de ser tracado nessa dissertacdo, dar-se-a
com 0s pesquisadores que nao atrelam uma visao determinista a esse conceito, nem o entendem
como um atributo fixo da capacidade ou disposicdo humana (YUNES, 2006; YUNES;
SZYMANSKI, 2005). De acordo com isso, penso, assim como Liborio e Castro (2009, p. 188),
que os processos de resiliéncia ndo podem ser avaliados conforme as seguintes perspectivas:

[...] individualizante (que focam no individuo e nos tracos individuais); ndo-relacional
(que desconsideram a importancia das relacGes interpessoais e do contexto na construgdo
da resiliéncia); determinista (no sentido de que quem a ‘possui’ como trago de
personalidade teria mais condigdes de suportar ‘todas’ condi¢des adversas que vier a
enfrentar na vida); absolutizante (que ndo relativiza o0 contexto ou experiéncia anterior
de vida e demais fatores que podem influenciar na emergéncia do fenémeno, como os
mecanismos de risco e prote¢do); estatica (que ndo vé a resiliéncia como algo dindmico

e processual); estigmatizante (que rotula e classifica, a priori, os individuos e/ou outros
contextos como resilientes ou ndo-resilientes) (Grifos meus).

A visdo sustentada, a partir dos meus marcos teoricos, € a de que resiliéncia é, pois,
um processo dindmico, inserido em um contexto, construido pelas mdaltiplas relages sociais,
familia, comunidade, cultura, da qual a pessoa faz parte. Diante da compreensdo da pessoa como
um ser coletivo, construida nos espacos publicos de negociagdo, a variagdo individual, presente
em muitos estudos sobre esse fendmeno, torna-se obsoleta. Ao passo que o homem precisa do
outro para ser ele mesmo, as suas interpretacdes sobre si e sobre 0 mundo passam dialogicamente
por muitos interlocutores, presentes e imaginados, no seu horizonte social, e multiplas sdo as
vozes, harmoniosas e conflitantes, que negociam com ele 0s Seus posicionamentos pessoais e
suas trajetorias de vida. Se as pessoas em interacdo mudam, se o repertdrio de posi¢cdes pessoais
muda, se as situacdes circunscritoras que organizam sistemas de abertura e fechamento de
caminhos de desenvolvimento mudam, entdo, é possivel compreender que 0 processo de
resiliéncia varia, e que, muitas vezes, encontrar uma pessoa em condicdo de resiliéncia € um
fendbmeno transitério (LIBORIO; CASTRO; COELHO, 2006). Ante tudo isso, ndo é possivel
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qualquer interpretacdo naturalizante, absolutizante e de inferéncias do tipo causaefeito num
raciocinio linear, relacionado ao construto resiliéncia (YUNES, 2006).
Com o intuito de pensar sobre essa questdo na historia de Rodrigo, destaquei alguns

trechos que podem ser relacionados a esse processo de enfretamento de adversidades:

1) Cm36: [...] muitas vezes eles chegavam pra mim e me contavam o que é que, 0 que €
que eles tinham passado, 0 que é que, as vezes 0 que € que eles tavam passando, por que
eles faziam, dai eu aprendi tirar as coisas que eles me falavam, boas, que iam me levar
pra frente. Como te disse ja me ofereceram, eu ndo quis, nunca quis.

2) Cmd6: [...] E eu acho que isso, € que eu ja tive muita oportunidade de fazer o que
era errado, fazer o mal para as outras pessoas mesmo e, assim, hunca quis, nunca
deixei que as influéncias, os amigos me levassem a fazer isso [...].

3) L47: Uma coisa interessante que eu vi, Rodrigo, na sua histdria é que vocé diz que
ndo deixava se influenciar, teve oportunidade de seguir esse caminho, de fazer mal as
pessoas, mas ndo fazia, s6 que vocé também ndo se afastava deles, né? O afastamento
aconteceu porque eles se mudaram, por ti vocé continuaria sendo amigo deles.

Cm48: Isso, porque eu ndo conseguia me afastar, mas eu também eu néo
concordava com o que eles faziam, ndo gostava, mas ndo conseguia me afastar deles,
assim pelas nossas conversas e pelos nossos lacos de amizade, mas ndo pelas atitudes,
entende?

L49: uhum, tu ndo valorizava as atitudes deles, o que eles faziam, mas o que era de bom
da relacéo de vocés, vocé gostava.

Cmb50: hum.

Os trés trechos abordam situacdes dificeis, vividas pelo entrevistado, ao criar lacos de
amizade com jovens envolvidos com atos ilicitos e comportamentos perigosos. Em tais
descricdes, o adolescente se posiciona como alguém diferente de seus amigos, assimilando dessa
amizade, apenas, o que Ihe ajudava a crescer, porém, também ocupando a posicao de alguém que
tentava se distanciar, em vao, dessa relacao.

Quando ele narra que muitas vezes teve oportunidades e convites para agir Como seus
amigos, Rodrigo expde a sua negociagdo com as vozes desses companheiros. E embora justifique
posicionando-se como quem “ndo quis” se igualar a esses rapazes, por ndo concordar com as suas
condutas, percebe-se, mesmo que ocultamente, as vozes de seus pais, de Deus, dos valores morais
e sociais, persuadindo a favor da sua resisténcia.

Seguindo esse argumento, entendo que houve, sim, a construcdo de sentido de um
processo de resiliéncia na vida desse protagonista. O que, porém, ainda merece ser discutido é
que essa construcdo, embora tratada por Rodrigo como fruto de sua competéncia pessoal (“nunca

deixei que as influéncias, os amigos me levassem a fazer isso”), € na verdade um artefato social,
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produzido nos moldes de tudo que ja foi discutido neste texto a respeito de dialogismo, polifonia
e alteridade. Mesmo que Rodrigo se valha da expressdo “eu nunca quis”, a possibilidade de ele
ndo querer € resultado de suas negocia¢des permanentes com vozes sociais presentes em macro-
contextos, como os valores sociais, 0s valores religiosos e a moda, onde ele se encontra situado, e
em micro-contextos, como a interacdo face-a-face da entrevista, que provocam permanéncias e
mudangas nos seus posicionamentos no mundo. E também possibilitado pelos sistemas
circunscritores, semioticamente estruturados, responsaveis por impulsionar algumas trajetérias e
impedir outras, a partir da nocao de rede, onde pessoa e meio sdo indissociaveis.

Por acreditar no “cardter contingente, provisério e imprevisivel da resiliéncia”
(YUNES; SZYMANSKI, 2005, p. 7), dizer que houve processo de resiliéncia na vida desse
adolescente, ndo o faz uma pessoa resiliente, mas abre a sua vivéncia para as multiplas
possibilidades, a cada nova circunstancia de vida.

Mesmo que risco, protecdo e resiliéncia sejam compreendidos em sua fluidez e
dinamicidade, a sua narrativa estara sempre atrelada a varias condi¢Bes de vida que irdo, por sua
vez, determinar seus percursos e trajetorias.

Rodrigo, ao ser solicitado a contar a histéria de sua vida, selecionou aquilo que
parecia ser relevante a seu respeito e organizou, diante de muitas outras versfes possiveis, uma
versdo coerente, naquele momento, naquela interacdo, desenhada a véarias maos, ou melhor,

entoada a varias vozes.

3.2 Cecilia: uma historia de risos e lagrimas

Cecilia, quinze anos, negra, mora no bairro Barroso, na periferia de Fortaleza, com
seus pais e tem um irmdo mais velho, que mora com sua avé materna também nesse bairro. E
aluna da Edisca desde os seus nove anos e estuda, com bolsa de estudos, em uma escola
particular de Fortaleza, desde o ano de 2005, onde cursa 0 1° ano do Ensino Médio. Possui
também uma bolsa de estudos de inglés ofertada pelo Instituto Brasil Estados Unidos (IBEU).

Compde o corpo de baile — grupo especial de bailarinos da escola Edisca — e treina karaté em
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uma academia proxima a sua casa. Seu pai € pintor, sua mae é empregada doméstica e seu irméo
faz faculdade de engenharia de produg¢do numa universidade publica.

NGs ja nos conheciamos, pois eu havia trabalhado como psicologa na sua escola. A
época, Cecilia passou por dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de portugués e
matematica. Era final de ano letivo e ela acreditava que se viesse a reprovar poderia perder sua
bolsa de estudos. Como néo tinha condicGes de pagar um professor particular, fiz as vezes de um,
nos meus intervalos de trabalho. Nas provas de recuperacdo, Cecilia alcangou éxito e foi
aprovada para a série seguinte.

Nosso reencontro, por ocasido da minha inser¢cdo ao locus dessa pesquisa, foi
marcado por abracos e sorrisos. Foi ela quem se lembrou do episédio em que a ajudei a recuperar
suas notas e, com satisfacdo, informou que atualmente seu desempenho escolar estd bem melhor.
O convite para sua participacdo na pesquisa se deu em outro dia, apos a observacao de um “grupo
de convivéncia”, no qual, Cecilia e outras jovens do corpo de baile estavam trabalhando a
temética da orientacdo profissional, sob coordenacdo da psicologa e de sua estagiaria. Nesse
grupo, as alunas analisaram criticamente as profissdes existentes nas suas familias e a
possibilidade de construirem uma histéria diferente. Sobre isso, a psicéloga fez um comentario a
respeito do irmao de Cecilia, pois, por ser hoje um aluno universitario, € um exemplo da quebra
dos padrdes profissionais dessas familias. Ao final desse momento, falei para Cecilia que gostaria
de fazer-lhe um convite e combinamos de conversar mais tarde, ao término de suas atividades.
Quando, enfim, falamos sobre a entrevista, a adolescente se mostrou colaborativa, comentando
que acreditava que sua mae iria aprovar com facilidade sua participacdo, pois j& havia lhe
lembrado que eu tinha sido a pessoa que a ajudou na escola no ano de 2007.

Tanto a relacdo de confianca construida, naquela época, pelo vinculo entre aluna e
psicologa da escola, como a gratiddo de Cecilia em decorréncia da minha ajuda, foram
certamente motivagdes para a sua participacdo na pesquisa, como também, da qualidade de sua
entrevista narrativa uma vez que sua entrevista foi longa, com riqueza de detalhes e com forte
carga emocional: uma historia de risos e lagrimas.

Como Lopes de Oliveira e Vieira (2006) prop6em, penso que a maneira emocionada
como a adolescente fez seu relato de vida oferece um indicio de que os eventos em foco foram

nucleares na formacéo de sua auto-imagem atual.
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Para mim, comigo e atravessada pelo didlogo com vérias outras vozes sociais, Cecilia
produziu sentido sobre si e sobre 0 mundo, a partir de uma versao que abordou, na primeira fase
da entrevista, as seguintes tematicas:

1) A sua vida e de sua familia na época em que moravam no bairro Praia do Futuro;
2) A sua vivéncia na Edisca;

3) A sua vivéncia na escola particular;

4) Uma briga entre um vizinho drogado e seu pai;

5) O envolvimento de uma parte da familia paterna com crimes;

6) A relacdo do pai com a bebida alcoolica;

7) A tentativa de vinganca do pai;

8) A relacdo dificil entre seu pai e seu irmao;

9) A historia do seu irmao;

10) A mudanca da familia do bairro Praia do Futuro para o Conjunto Palmeiras;

11) A necessidade de morar com a avé materna para ficar mais préxima do seu colégio;
12) Um assalto na casa de seus pais;

13) O seu retorno para casa dos pais;

14) A faceta engracgada de seu pai;

15) A tia materna que veio morar vizinha a sua casa;

17) A histdria de sua prima;

18) O fato de todos 0s netos ja terem morado com a avo materna;

19) O periodo que o pai ficou fora de casa, a falta que sentiu dele e a promessa de mudanca
quando retornou;

20) O perigo em morar no bairro Palmeiras e a decisao de seus pais de se mudarem;
21) O seu novo endere¢o no bairro Barroso;

22) A dificuldade de fazer amizades no seu novo bairro;

23) A sua cirurgia de nariz;

24) As duas cirurgias de seu irmdo para retirada de carogo na virilha;

25) A satisfagdo de morar proxima ao seu irmao;

26) A sua vivéncia com o karaté;

27) As suas amizades da escola;

28) A reflexd@o sobre o que seria da sua vida caso estivesse estudando num colégio publico;
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29) O seu hamoro;

30) O problema entre seu pai e 0s garotos que jogavam bola em frente a sua casa;
31) A reflexdo sobre os problemas de sua vida;

32) O pensamento de sua mée sobre separacao;

33) A conversa dos pais sobre a relacdo do casal,

34) A mudanca de comportamento do pai;

35) A sensacdo estranha de estar tudo bem na sua vida;

36) A compra, pela mée, de um computador para os filhos;

37) A superagéo das dificuldades.

Na fase seguinte da entrevista, retomamos algumas de suas falas e Cecilia tratou dos
seguintes pontos: o fato de sentir-se ainda crianca; a religido de seu namorado e de sua familia; a
forma como entende a espiritualidade; a contribuicao do “terco dos homens” para a mudancga de
seu pai; a sua sensacao de exclusdo na escola; as diferencas entre ela e seus colegas da escola; a
mudanga na sua auto-valorizacdo e coragem em dizer 0 que pensa na escola; as conversas com o
padrasto de uma amiga sobre racismo e pré-conceito contra sua cor; a possibilidade de haver pre-
conceito em seu apelido; as suas expectativas de futuro com relacdo aos estudos, ao balé e ao
karaté.

A fala de Cecilia se mostrou cheia de histdrias entrecortadas, com passagens de um
tema a outro, antes de conclui-lo, e sem muitos elementos de coes&o, com idas e vindas dos fatos
presentes em um determinado acontecimento®. Além de intercalar segmentos narrativos com
muitas explicacGes de fundo, teorias, avaliacOes e detalhamentos. Ao mesmo tempo, apresentou
um discurso de forte convencimento, seja pelas emocbes que afloraram no decorrer de sua
producdo, seja pelo emprego acentuado de expressdes repetidas, defendendo sua posigcdo contra

qualquer davida ou refutagéo“. Observou-se, claramente, com esse relato auto-biografico, como

% Por muitas vezes, Cecilia fez uso desse estilo de argumentacdo, que consistia em contar um determinado
acontecimento até seu final e, depois, voltar para os pontos mais criticos da histdria. No exemplo abaixo, Cecilia
ja estava avaliando a situagdo narrada, quando recomegou a contar a historia: “Df16: [...] até hoje esse dia foi um
dia muito forte, que marcou, sei 14, pra mim, tipo, se meu pai, #se tivesse acontecido alguma coisa com ele
naquele dia, sei 14 o que tinha acontecido, (um tiro) “— meu Deus o que vai acontecer?” Eu chorava muito #,
meu irmdo chorava. E minha mée tentava meio que @acalmar@ a gente, era impossivel [...]”.

% Exemplo 1: “Df183: Demais, demais, demais, demais, eu acho que pelo fato dele t4 com outros homens assim né,
que passaram pela mesmas coisas que ele, e tal, ele parou de beber e tal e ta frequentando a igreja, eu acho que,
que Deus ajudou muito, sabe?, nisso [...]”; exemplo 2: “Df16: [...] eu tremia muito, eu tremia, chorava, demais,
demais, demais, se meu pai tivesse morrido sei la o que (seria de mim). Eu chorava demais, me tremia [...]”;
exemplo 3: “Df8: [...] Toda escola de danca, toda academia de danca tem isso, meio que competicdo, sempre,
sempre, sempre, sempre”.
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a narrativa mostra-se uma tensdo entre uma busca, continua e dindmica, de coeréncia e sentido de
continuidade, diante dos fatos maltiplos, desconexos e contraditorios, por um lado e por outro
uma construcdo dialdgica e descontinua. E com essa lente que vislumbro a histéria de Cecilia,
entendendo-a ndo como uma forma de representar a sua realidade, nem de se chegar a uma
“verdade”, mas como uma emergéncia nova, contextualizada, enderecada e provisoria.

Nesse enunciado, ouve-se o ressoar da voz de Cecilia, atravessada por um dialogo
social, formado de vozes coletivas e contraditorias, advindas de muitos interlocutores, em meio a
um cenario cultural marcado pela desigualdade socioeconémica, o alcoolismo, a discriminacéo
racial, a educacdo, o trabalho, os valores religiosos, a inseguranca e a violéncia urbana.

Sua narrativa é, pois, uma construgdo publica e coletiva, de partilha de significados,
fruto de negociacBes discursivas com suas interacfes sociais — um exercicio de alteridade.
Mesmo sozinha, a pessoa ndo age isoladamente, sua pratica discursiva reflete, sempre, uma
construcdo em coautoria, se ndo com interlocutores presentes, com interlocutores imaginados. O
dialogismo extrapola a relacéo face-a-face.

Desta forma, sdo interlocutores dessa narrativa auto-biografica e coautores de suas
producdes de sentido: a sua mae, 0 seu pai, 0 seu irmdo, os familiares que moravam na Praia do
Futuro, os amigos que moravam na Praia do Futuro, os ladrées da praia do futuro, o rapaz
“metido a bandido”, a familia desse rapaz, a professora da Edisca, as colegas que sdo e as que néo
sdo do corpo de baile, as amigas da Edisca que estudam em escola publica, as “patricinhas”, os
“playboyzinhos”, os professores, as coordenadoras, 0s outros bolsistas, as amigas e 0os amigos do
seu colégio, o tio paterno que levou arma para o pai, as amigas do Conjunto Palmeiras, os ladrdes
que assaltaram sua casa, o vizinho envolvido no assalto, os policiais que ajudaram no problema
do assalto, os policiais que ndo podiam ver seu pai bébado, os amigos do irm&o, os amigos do
karaté, o seu namorado, a mae de sua grande amiga do colégio, o namorado dessa mae, a
professora que lhe colocou apelido, a amiga com quem estava indo para a igreja quando viu seu
pai saindo bébado do Onibus, a mulher que criticou seu pai, 0s garotos que jogavam bola em
frente a sua casa, 0s vizinhos que ajudaram a colocar seu pai para dentro de casa, 0s vizinhos que
reprovaram a atitude do sue pai, a sua tia materna, a sua prima, o padrasto da prima, a sua avo
materna, 0s homens do “ter¢co dos homens”, os companheiros de bar do seu pai, os familiares que

moram perto da sua casa no Barroso, Deus, a sua bisavo e eu.
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Esses elementos, que contextualizam a base sdcio-histdrica de Cecilia, s&o
materializados em vozes que emergem, dialogam e negociam com a adolescente 0 seu
posicionamento no mundo.

Nesse sentido, no momento da nossa interacdo, Cecilia ocupou 0s seguintes
posicionamentos: alguém que sempre teve vontade de fazer balé, que estudava em colégio
publico, persistente para alcancar seus objetivos, que ficou nervosa quando foi fazer teste da
Edisca, que as vezes ndo acreditava que ia passar nesse teste, que as vezes acreditava que ia
passar, que foi escolhida no teste da Edisca, que precisou se locomover sozinha de 6nibus para as
aulas na Edisca, que recebeu a oferta de uma bolsa de estudos em escola particular, que ficou
surpresa com essa oferta, que ficou com receio sobre a sua adaptagdo em contato com pessoas
totalmente diferentes dela, que ouviu os conselhos da mée, que aceitou receber a bolsa de estudo,
assustada com todo mundo, que se sentia excluida, que se via diferente de todos do colégio, que
ndo era uma “patricinha”, que se afastava das pessoas da escola, que foi mudando de percepcao
sobre seus colegas, que foi conhecendo mais pessoas com o decorrer dos anos, que dangou em
um espetaculo da Edisca, que fez o teste para entrar no corpo de baile, que foi reprovada nesse
teste, aluna da turma intensiva, que fez mais uma vez o teste para o corpo de baile, que se tornou
aluna do corpo de baile, que achava que as meninas do corpo de baile queriam ser as melhores,
gque mudou essa percepgdo, que se enturmou com as outras meninas do corpo de baile, que sentia
pressdo por ser bolsista, que ndo podia quebrar as regras de uma bolsista, que chorava quando
chegava em casa, que tinha medo de perder a bolsa, que entende que sua vida estaria “perdida”
caso ndo estudasse nessa escola, que vé importancia em fazer faculdade, mestrado e doutorado,
que tenta alertar suas amigas quanto a importancia dos estudos, que quer dar um futuro melhor
para seus filhos e para seus pais, que ndo tinha coragem de falar nada no colégio com medo de
tirarem sua bolsa, que ndo podia reclamar porque era bolsista, que comecou a fazer amigos de
confianca na escola, que comecou a ter coragem de dizer o que pensa na escola, a aluna de karaté,
a namorada do professor de karaté, a vencedora de campeonatos de karaté, a que € sensivel por
ser mulher, que ainda é crianca, que chorava pelo seu irmédo quando ele apanhava do pai, que ndo
gosta que falem mal do seu pai mesmo ele estando errado, que tem seu irmdo como exemplo, que
tem uma grande amiga, que tem uma sensacdo de pertencimento a familia de sua amiga, que
pensou que sua vida nunca ia melhorar e que seu pai nunca ia parar de beber, que acreditava que

a separacdo era 0 melhor para seus pais, que reprovava as atitudes do pai, que se preocupava com
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seu pai, que tem consciéncia da condicdo financeira da sua familia, que evita fazer pedidos a sua
mae para ndo deixa-la constrangida, que tem uma visualizacdo otimista do seu futuro, que gosta
de ainda ser a “filhinha da mamae”...*

Assim como dito na historia de Rodrigo, esse repertorio de posicdes pessoais nao
pode ser considerado de forma conclusiva. Esse levantamento de posicionamentos deve ser
entendido como um retrato, que congela um dos momentos — produto de uma determinada
interacdo social, situado em um periodo e em um contexto especificos da vida dessa narradora —,
de um processo dialdgico, permanente e dinamico.

Diante dessas vozes, portanto, a entrevistada é posicionada, se posiciona e posiciona
discursivamente os outros, em uma constru¢do dindmica de significados sobre si e sobre o
mundo. Nesse jogo de posicionamentos, chamo atencdo, aqui, para as diferentes posicoes
ocupadas por seu pai. As varias formas como Cecilia o posicionou sdo reveladoras de tenséo
polifénica e, desta forma, € possivel vé-lo como alguém que dava todo dinheiro que ganhava para
a esposa, mas que ndo dava todo dinheiro para a esposa porque bebia; que era irritado, cabeca
dura, inconsequente, porém engracado; que bebia muito, que ndo aceitava que seu filho nédo
gostasse que ele bebesse, que ndo bebe mais; que trabalhava com “bicos”, que estd comecando a
trabalhar com mais frequéncia; que agride o filho; que parecia aceitar Cecilia namorar, que nao
parecia aceitar Cecilia namorar e que aceitou seu namoro; que ndo aceitava que 0s jovens
fizessem barulho na frente de sua casa, mas que gosta de ouvir o seu som no volume alto.

Em meio a esses sentidos e afetos contraditorios, ela ocupou dois posicionamentos

polifénicos com relacdo ao seu pai, como exemplificado na fala, a seguir:

#Df133: E eu disse pra ela [mde] que assim, por mais que eu soubesse que ia sofrer de
ficar longe do meu pai (eu pergunto) se ndo seria melhor, entendeu? Que o que eu queria
era 0 bem dele, tudo que assim, meu pai vai morar aonde? Ele vai viver com quem?
L134: umhum

Df135: Vai comer do que? Meu pai ndo trabalha, sempre arranjava um trabalho assim,
mas ndo era, entendeu?#

O primeiro é o posicionamento de quem ndo concorda com as atitudes dele, ou seja,
que reprova a sua relacdo com a bebida, a forma como ele trata o filho, a sua postura
inconsequente, no que diz respeito a sua pouca ajuda financeira e aos momentos em que perde 0

controle por causa da bebida e, portanto, aprova a separacdo dos pais. Essa voz de Cecilia, por

% A entrevista de Cecilia foi longa, consequentemente, seu repertério de posicoes pessoais foi bastante extenso. Para
ndo tornar o texto muito cansativo, portanto, optei por ndo escrever todos esses posicionamentos.
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sua vez, parece ser resultado de negociacGes dialdgicas com outras vozes, como a de seu irméo
gue nunca aceitou 0 comportamento do pai, chegando a ir morar com sua avl para evitar essa
convivéncia, como a dos vizinhos que também criticam a sua atitude, dos jovens que querem
jogar na frente da sua casa, dos valores sociais que séo contra, por exemplo, o uso de armas, do
saber médico que alerta contra a ingestdo abusiva de alcool... Por outro lado, Cecilia demonstra
preocupar-se e querer protegé-lo, posicionando-se como alguém que consegue Vver suas
qualidades, como o fato de ele ser engracado, de ndo aceitar que assustem seus filhos, ou ainda,
seu choro ao telefone, quando falava sobre os bens que estavam sendo recuperados apos assalto a
sua casa, demonstrando sua sensibilidade e fragilidade. O jogo polifonico, dessa vez, deve
acontecer com a voz do préprio pai, que hoje tem se esfor¢ado para provar que mudou, da mée
que foi passando por cima de tudo para permanecer casada, dos valores sociais e cristdos que
pregam o respeito e amor ao pai... Provavelmente, o cuidado com a imagem do seu pai, também é
uma forma de protegé-lo dos julgamentos que seus ouvintes/interlocutores pudessem vir a fazer.
A organizacdo da narrativa auto-biografica, que tem Cecilia como protagonista e
autora de sua historia de vida, foi estruturada de tal forma que sdo apresentadas indmeras
situacOes dificeis, de sofrimento, suas ou de sua familia, seguidas por superacdo. Nos moldes de
classificacdo dos tipos de narrativa de Gergen (GRANDESSO, 2000), ja comentados
anteriormente, pode-se dizer que a historia de Cecilia é uma narrativa do tipo “comédia-
romantica”, pois traz linhas narrativas regressivas (em que se distancia das metas desejadas)
seguidas por linhas progressivas (em que se aproxima das metas) . E ainda, um final no estilo
“viveram felizes para sempre”, pois, depois da narrativa progressiva, segue com uma narrativa de

estabilidade, para a qual a narradora faz o seguinte comentario:

Df153: [...] Ta tudo muito bem, sabe quando tu vé que ta tudo muito bem? Mas tu, tu,
tudo bem, no costume de t& tudo sempre... ou eu t6 feliz aqui, mas ndo td no colégio, ou
td no colégio e ndo td aqui, entendeu? N&o tem aquele dia que voceé ta feliz em todos os
cantos da tua vida? Entdo, meio que, eu fico estranhando um pouco isso. Sabe?

Cecilia iniciou sua histéria falando de quando morava no bairro Praia do Futuro,

momento em que sua vida caminhava para um rumo muito diferente de como caminha hoje:

% 530 exemplos: a sua vontade no inicio da histéria de fazer balé e hoje ser bailarina; a melhoria do trabalho da mae;
a vontade de ser membro do corpo de baile, a sua reprovacdo no primeiro teste e aprovagdo no segundo; a sua
dificuldade de adaptacdo na escola particular e sensacdo de exclusdo seguida de construcdo de lacos de amizade; a
melhoria na relacdo do seu pai com seu irméo; o fim do seu hamoro, seguido de perddo e de uma nova chance...
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Df4: [...] Dai, quando eu morava la, eu estudava em colégio publico e eu ndo era da
Edisca ainda, e eu sempre, tipo assim, tinha vontade de fazer balé, num sei qué, s6 que la
onde eu estudava ndo tinha, sé tinha aula normal e a tarde eu voltava pra casa e ndo tinha
mais nada pra fazer ou entdo eu ia pra casa dos meus tios, ficar com meus primos la e tal.
E ai a gente, e todo ano, sempre era isso, sempre eu ia pro colégio, voltava, ia pro
colégio, voltava pra casa.

Nessa época, sua mae que trabalhava até tarde da noite, como cozinheira, em uma
barraca de praia, mudou de emprego, para evitar as situac6es de perigo as quais aquele trabalho a
expunha. Seu pai fazia trabalhos esporéadicos de pintor, entretanto, ele pouco contribuia
financeiramente, pois, além de permanecer periodos desempregado, quando trabalhava, ficava
com uma parte dos seus ganhos para beber com os amigos, ficando para a mée de Cecilia, assim,
a tarefa de sustentar toda a familia®’.

Desde o principio da narrativa dessa adolescente, portanto, foi possivel observar
alguns aspectos relevantes aos objetivos dessa pesquisa: 0 comportamento pouco protetor do pai,
piorado pelo uso da bebida alcodlica e a forca da mée para percorrer seus objetivos e contribuir
para uma vida melhor para sua familia. De fato, muitos dos comportamentos do pai de Cecilia
apareceram no levantamento dos indicadores de risco dessa narrativa e, por outro lado, muitas
das atitudes de sua mée apareceram no levantamento dos indicadores de prote¢do. Vale ressaltar,
que esses levantamentos, a exemplo da histdria de Rodrigo, sdo chamados de indicadores por ndo
classificarem os elementos elencados, aprioristicamente, como risco ou como protecao.

De acordo com essa narrativa de vida, aparentaram apresentar aumento na
probabilidade de consequéncias negativas em sua vida e da sua familia, os seguintes indicadores
de risco, que estdo divididos em trés grupos: os relacionados as caracteristicas pessoais; 0S
relacionados as caracteristicas de coesdo ecoldgica e os referentes a rede de apoio social e afetiva,

ja explanados na historia anterior.

7 «Df6: [...JAl minha mée ja tava meio que cansada do trabalho e decidiu sair e procurar outro emprego, dai ela saiu
e comegou a trabalhar na casa dos patrfes dela da barraca, s6 que a casa deles, dai ela saiu, tipo, melhorou muito.
Meu pai sempre foi pintor, assim, né e tal? S6 que nem sempre tinha, até hoje, nem sempre tem emprego fixo pra
ele, € meio que um bico aqui, ai passa um més, dois meses, ai acaba, ai fica desempregado, entdo sempre foi a
minha mae pra sustentar todo mundo, meio que, né? Mas também quando meu pai conseguia algum emprego todo
dinheiro que ele tinha ele dava, s6 que nesse tempo meu pai ele bebia, entdo, as vezes ele meio que trabalhava e
pegava um pouco desse dinheiro e ia beber com os amigos num sei qué, e ai minha mae foi decidiu sair do
emprego de novo, do emprego, né, onde ela tava que era na casa dos patrdes dela e procurar emprego em outra
casa, a minha mée conheceu a D. que até hoje que é a patroa dela e tal”.
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Sdo indicadores do primeiro grupo: sentir-se diferente dos seus colegas da escola por
ndo ter sempre dinheiro como eles; a sua tristeza diante da sua vida que nunca mudava e a
sensacédo de estar perdendo as esperangas com sua familia.

Com relacdo a coesdo ecoldgica aparecem: a regido perigosa do trabalho da mae; o
pai gastar dinheiro com bebida; ela se locomover com nove anos, sozinha, de dnibus; conviver
com os ladrdes do bairro; viver episodio em que homem drogado faz ameacas e dispara tiros em
frente a sua casa; 0 pai, com a cabeca quente, discutir com o rapaz; o pai quase ser baleado; o pai
irritado responder em tom de ameaca para a familia do rapaz; a familia paterna ser envolvida com
crimes; o pai querer resolver os problemas sempre que estava bébado; a vontade de vinganca do
pai; 0 comportamento do cunhado do pai que o incentiva a se vingar e lhe fornece um revolver; o
pai guardar revolver em casa; ela mexer na bolsa em que estava o revolver; as brigas entre os
pais; o pai bébado, parecendo ter sido drogado, quebrando tudo e querendo colocar fogo em casa;
a relacdo dificil entre pai e filho; o pai agressivo e filho afrontando o pai; o pai ser de
temperamento forte; o pai ficar descontrolado quando bebia; o filho ficar revoltado com as
atitudes do pai; o pai irritado com a reprovacao dos seus atos pelo filho, prevendo relacdo futura
do filho com alcool; o pai querer matar meninos que jogavam futebol na frente da sua casa; a
privacdo de Cecilia da companhia dos pais, quando precisou morar com a avo; o assalto a casa
dos pais; o envolvimento de um vizinho no assalto; o irm&o chegar em casa na hora do assalto; o
pai passar dois meses fora de casa; morarem em um bairro muito perigoso; retornar dos balés, de
Onibus, muito tarde da noite; a mae pensar em se separar.

E por dltimo, no grupo sobre a rede de apoio socioafetivo estdo: a instabilidade de
emprego do pai; sentir-se excluida na escola; medo de perder a bolsa de estudos; pressdo com
relacdo as suas notas no colégio; opressdo para ndo dizer 0 que pensa por ser bolsista; situacdo
humilde da sua casa; a possibilidade de ter um apelido racista; a possibilidade de estar “perdida”
caso néo estivesse estudando na escola particular.

Os indicadores de protecdo presentes na histdria auto-biogréfica da adolescente
também foram divididos em trés grupos. O primeiro engloba os indicadores relacionados as
caracteristicas pessoais positivas: conseguir aprovacdo em teste para entrar na Edisca; ser
aprovada no teste para o corpo de baile e tornar-se componente do grupo especial da Edisca;
expectativa de fazer faculdade; visualizacdo positiva de seu futuro; desejo de construir um futuro

melhor para seus filhos e para seus pais; crenca em Deus/espiritualidade.
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O segundo retine os aspectos de coesdo ecoldgica: contar com apoio da mae em
momentos de alcancar seus objetivos (como entrar na Edisca e no corpo de baile) e em momentos
de duvida e medo (como aceitar a bolsa de estudo e se adaptar a nova escola); conseguir fazer
amizades em cada um dos novos ambientes por onde passou (Edisca, corpo de baile, colégio
particular, academia, bairros Praia do Futuro, Conjunto Palmeiras e Barroso); bons
comportamentos do irmé&o; aprovagdo do irmdo na faculdade de engenharia; ter o irmdo como
exemplo; atitudes de cuidado da mée, afastando seus filhos das situacBes perigosas; voltar a
morar com 0s pais e ter o irmdo morando préximo dela; construcdo de fortes lacos de amizade;
sentimento de pertenca a outra familia; receber apoio das amigas; a mae pensar em se separar; pai
parar de beber, ndo fazer mais confusdo; compreensdo de Cecilia diante do que sua mée pode e
do que ndo pode Ihe dar; ndo se sentir mais diferente dos outros colegas da escola; amigos da
escola ndo a tratarem de forma diferente.

Por fim, os indicadores associados a uma rede de apoio social e afetiva: mudanca na
qualidade dos seus estudos via bolsa de estudos; pai comecar a frequentar o “terco dos homens” e
a trabalhar com mais frequéncia; a mée adquirir um computador para os filhos, ser aluna da
Edisca e do curso de lingua inglesa.

A maior parte dos indicadores de risco corresponde ao que Libdrio e Castro (2009)
chamam de “inexisténcia de coesdo ecoldgica”, pois muitos desses aspectos referem-se as
situacbes em que ha violéncia e inseguranca doméstica e comunitéria, seja pelos problemas
acarretados pelo comportamento do pai ou pelos casos de violéncia urbana aos quais ela e sua
familia estdo sujeitas. O descontrole e o alcoolismo do pai é significado como fatores
intensificadores das situagdes de risco, pois Cecilia, ao contextualizar esses episodios, sempre
explicava ou que seu pai estava bébado ou que ele é inconsequente, cabeca quente etc®. A
agressividade do pai foi relatada em varias circunstancias seja quando agrediu seu filho, quando
brigou com 0s garotos que jogavam bola em frente a sua casa, ou, ainda, quando tentou pegar as
facas da sua casa: “sempre que meu pai bebia era certeza, ele (pegar), toda faca a gente tinha que
esconder em algum canto porque ndo sabia o0 que ele ia fazer. Entdo, sempre foi assim, meu pai
sempre teve um temperamento muito forte, ele sempre, ele quando bebia sempre perdia o

controle e tal” *°. Essa agressividade também apareceu relacionada as perdas materiais, como no

% «Df16: [...] como meu pai sempre foi cabeca quente, meu pai ndo mediu o que podia acontecer e tal [...]".
% Trecho retirado da fala Df24.
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caso em que ele chegou em casa “totalmente descontrolado”, “quebrando tudo, quebrando tudo
mesmo, quebrando tudo o que tinha, tudo o que via pela frente” .

Muitos desses acontecimentos narrados por Cecilia foram acompanhados de choro.
Observou-se, porém, que nas situacdes em que abordou a relacdo conflituosa entre seu pai e seu
irmdo, o choro se intensificou. A tematica da dificuldade de convivéncia entre os dois foi
retomada, em muitos momentos de sua enunciacdo. Com o trecho: “Df22: [...] meu irmao tem
vinte anos agora, mas meu irmdo nunca botou nenhum alcool na boca, nunca fumou, nunca fez
nada. L23: Umhum. Df24: Meu pai ndo fumava, mas ele bebia, muito, entendeu?”, é possivel
perceber que a bebida alcodlica é significada como um obstaculo que os diferencia e os separa. A
situacdo em que seu pai agride seu irmdo a murros'®, em um beco, a caminho de casa, é

192. 6 ‘mais uma

significada, pela adolescente, como um ponto apice da crise desse relacionamento
vez, a bebida € entendida, por ela, como o elemento catalisador desse atrito: “Df28: Meu irméo
nunca deu motivo pra meu pai fazer aquilo, ele s6 ndo gostava quando ele tava bebendo e como
ndo gostava, ele falava e meu pai ficava doido: ‘—quem & tu, pra ficar falando de mim... num sei
qué, quando crescer tu vai beber também, num sei qué’. Entendeu?”.

A énfase dada a expressdo “nunca fez nada”, na descrigdo sobre seu irméo, acima,
bem como, o comentario “e meu irmao nunca deu motivo pra nada” 1%, feito logo apés o relato
do episdédio em que o pai bate no filho, sugerem que Cecilia ndo concordava com a atitude do pai,
posicionando-se em apoio ao seu irmao, no entanto, nao ha referéncias quanto a uma postura sua
mais radical diante do seu pai, como, por exemplo, o pedido para que 0s pais se separassem,
como fez, muitas vezes, seu irmdo. Ao contrario, ela diz que, quando seu pai passou dois meses

fora de casa, sentiu muito sua falta'®

, ratificando o jogo polifénico, dissonante e contraditorio no
qual esta imersa. E por isso que é possivel interpretar o significado da vontade da mie de se

separar tanto como um indicador de risco como de protecéo.

100 Trechos retirados da fala Df24.

101 «Df26: [...] #meu pai entrou, meu pai bateu nele no beco, de murro mesmo, acho que meu irméo tinha uns quinze
anos, dezesseis por ai. Ai meu irmdo chegou em casa chorando muito, muito, muito ((# intensifica)), eu nunca
tinha visto meu irmédo chorando, entendeu? ai meu irméo ficou la dizendo que ndo ia aceitar mais isso, que ndo
considerava mais, tipo, ele como nosso pai, que ele tinha feito muita coisa errada e que minha mée aguentava
muita coisa e que ele ndo era mais pai dele, que pai era aquele que tava fazendo isso e tal#”.

102 «Df30: Meu irmdo, ele foi, passou muito tempo, quase um ano sem falar com meu pai, entdo a relacéo deles tava

piorando cada vez mais, meu irm&o passou quase um ano sem falar com meu pai”.

1% Trecho retirado da fala Df26.

104 «pf77: [...] ai meu pai foi embora de casa e passou dois meses e por mais que ele arranjasse confus&o, assim, meu

pai, eu sentia muita falta do meu pai [...]”.
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O irmdo foi morar com a avO materna, em outro bairro, pois ndo estava mais
aguentando ver o comportamento do pai e manter-se calado’®. Depois Cecilia e seus pais se
mudaram também para esse bairro e ela narrou a sua satisfacdo de estar novamente proxima ao
seu irméo™®.

Ainda sobre a tematica “irmao de Cecilia”, observa-se a forga circunscritora presente
no fato de ele ter sido aprovado na faculdade de engenharia de producdo. Ela tratou dessa questao
comentando que isso “foi muito” e explicou:

Df155: [...] Muito, assim, coisa que ndo passava pela cabeca da gente tipo uma, sei I3,
meu irmao terminar o terceiro, fazer um ano de cursinho e conseguir passar pra
engenharia, num sei que, entdo foi um impacto muito grande, assim, minha mée ficou
muito feliz, meu pai ficou muito feliz, #eu fiquei muito feliz, eu vejo meu irméo ja como

um exemplo assim, pra mim néo desistir e tal#. E eu, meu irméo, e @eu choro muito@,
meu irmao entra na faculdade, né? [...].

Na continuacdo dessa fala, a adolescente introduziu a tentativa do irmdo em conciliar

faculdade e trabalho®”’

, contudo, por n&o lhe sobrar tempo para estudo preferiu sair do trabalho.
Cecilia atribuiu, deste modo, sentido positivo ao trabalho, mas uma valorizacdo ainda maior aos
estudos.

Ver seu irmédo construindo uma historia diferente da dos seus pais e outros familiares
muda a forma de Cecilia se ver e ser vista, abre novas “portas” e possibilidades de trajetorias.
Nesse sentido, esse circunscritor ndo age sozinho: a Edisca, 0 seu colégio e sua mae sdo outras
vozes de destaque’®®, que agem com forca social circunscritora, sendo, também, significadas, por

ela, como fatores de protecéo.

105 «pf77: [...] E pronto. Ai meu irmao foi morar com a minha v6 no Barroso, minha vé tinha se mudado da Aldeota
e foi morar no Barroso. Porque a convivéncia tava piorando cada vez mais, ele e meu pai e tal, meu irméo tava
crescendo e ndo tava aguentando ver coisas e ficar calado ai meu irmdo foi morar com minha v6, foi morar com
minha vé e ficou s6 morando com ela, até agora”.

106 «Df99: Af, meu irmdo continua morando com a minha v, a gente mora na mesma rua, né? Minha casa, duas
casas, € a da minha vo. Eu vejo, assim, como muito melhor meu irmdo morando perto da gente, sei 14”.

07 «pf155tal, t4 até hoje, té indo, ta tentando a0 maximo, tipo ele tava trabalhando, trabalhou um tempo s6 que ele
trabalhava e do trabalho ele ia pra faculdade e s6 chegava de noite e no outro dia ja tinha que trabalhar de novo,
entdo ndo tinha tempo pra estudar. Ele acabou saindo do emprego e tal, né?”.

108 Segundo SILVA, ROSSETTI-FERREIRA e CARVALHO (2004) os circunscritores possuem capacidade de
acdo, ou grau de possibilidade de transformacéo, diferenciada, havendo construcdo hierarquizada entre eles, de
acordo com relacdes de poder, de interesses e de desejos, em cada momento histérico.
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A narradora contou que a Edisca entrou na sua vida por dois motivos, porque sempre
desejou fazer balé'®® e porque sua mae, coincidentemente, foi trabalhar na casa de uma
funcionaria dessa instituicdo. Ao contar que precisou fazer um teste de admissdo, demonstrou a
disposicao, sua e de sua mée, para alcancar esse objetivo: “eu vim pela manha e a gente ficou até
de tarde na fila, porque era muita, muita gente, muita gente” **°.

Sobre a Edisca, Cecilia revelou: “a Edisca também mudou muita coisa, se eu ndo
tivesse entrado aqui na Edisca eu ndo tinha ganhado a bolsa, se eu ndo tivesse, so, s6 vocé de ta
aqui, vocé ja tem uma auto-critica, assim, muito maior” ***. Foi a partir de sua vivéncia nessa
instituicdo que outras oportunidades surgiram, como a bolsa de estudos para cursar o ensino
fundamental (& época) e o ensino médio (hoje), em uma escola particular da cidade de Fortaleza;
a bolsa de estudos para cursar a lingua inglesa, no IBEU; e a participacdo do grupo especial de
danca, o corpo de baile. O ingresso nesses novos espacos sdo significados como uma conquista,

atravessada por persisténcia (no caso do corpo de baile)'*

113

, por dificuldades de adaptacdo (no

caso da nova escola)

bolsista)™*.

e por medo de ndo corresponder as expectativas (por ser aluna

A possibilidade de estudar em uma escola particular € sentida pela adolescente como
a oportunidade de construir um percurso diferente e positivo, com auto-critica, com consciéncia
da importancia dos estudos para seu pleno desenvolvimento e com a possibilidade de um futuro

de éxito, como evidenciam os trechos abaixo:

Df119: [...] Entdo, as pessoas do Espaco Aberto marcaram muito minha vida, entende?
O Espago Aberto, assim, ((fala segurando choro)) porque se eu estivesse estudando num

199 Cecilia enfatiza sobre a vontade de ser bailarina, argumentando que fez aulas de balé em seu colégio (ptblico)
mesmo sendo em condic¢Bes bem precarias.

19 Trecho retirado da fala Df6.

11 Trecho retirado da fala Df119.

12 «pfY: Eu sempre fiz teste pra entrar no corpo de baile daqui da Edisca, né? E eu nunca, nunca... eu fiz, entrei na
Edisca ai passei dois anos, fiz o teste pro corpo de baile, dancei demonoa, que foi um balé que teve aqui, ai fiz o
teste pra entrar no corpo de baile e s6 que ndo passei, ai fiquei super mal, super triste tal, porque o corpo de baile
aqui sempre foi mais, assim, como ele representa a Edisca sempre foi 0 que dancava mais, 0 que tava mais
viajando e tal, pra mim era... todo mundo era fascinado pra entrar no corpo de baile, todo mundo meio que, tipo
dangava muito pra entrar e ai ndo passei e tal muitos ndo passou também, mas ai minha mée disse que: “— é
sempre assim, as vezes a gente nunca consegue, assim, as vezes a gente ndo consegue o objetivo , mas se a gente
ficar ((bate uma mao fechada na outra aberta)) tentando, tentando, tentando, tentando um dia a gente consegue”,
ai pronto ai eu continuei aqui pela manha ai depois fui pra tarde, fiquei pela tarde e tal, fiquei fazendo aula, fiquei
na intensiva, né? Que é intensiva e ai corpo de baile, ai eu fiz outro teste pro corpo de baile ai passei”.

113 Esse ponto ser4 comentado mais adiante.

114 Esse ponto ser4 comentado mais adiante.
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colégio publico eu taria (pensando) o que? Eu taria faltando aula, sei 14 o que eu taria
fazendo, sabe, na rua, sei |4, sei la fazendo o que, entendeu? [...]

Df8: [...] porque hoje em dia eu vejo que se ndo tivesse no Espaco Aberto minha vida
meio que taria perdida e eu ndo taria percebendo isso, seria como se fosse muitas amigas
minhas daqui, tipo, eu falo:“— ah, vai fazer o qué, sei I3, no vestibular? — ah, ndo sei,

A

sei 1& vou primeiro fazer uns cursos ai, num sei qué.” Na verdade elas ndo véem a
importancia que tem hoje em dia de ter uma faculdade, um mestrado ou um doutorado,
entende? [...]

Ao falar da escola, das pessoas da escola e do conhecimento como algo que lhe
impediu de trilhar um caminho com situa¢des negativas (faltando aula, na rua, sem referenciais e
perdida) atribui a esses fatores o sentido de protecdo, pois, desta forma, eles contribuem para seu
desenvolvimento saudavel, pela a¢do de vetores positivos.

Numa perspectiva que entende a indissociabilidade entre pessoa e contexto,
compreendendo-0s como simultaneamente ativos e passivos no desenvolvimento humano
(SILVA; ROSSETTI-FERREIRA; CARVALHO, 2004), é possivel perceber que da maneira
como Cecilia sentiu que sua historia foi alterada pelo meio (com a abertura de novas
possibilidades em seu desenvolvimento), ela também se mostrou ativa na construgdo do seu meio,
influenciando no comportamento e, consequentemente, na historia de suas amigas que estudam
em colégio publico:

Df8: [...] E eu fico tentando meio que alertar pra elas isso, tipo mostrar: “— ndo gente,
vamo |4, vamo estudar, por mais que seja num colégio publico, vamo estudar pra ver se a
gente consegue dar pelo menos um futuro melhor pros nossos filhos e pros nossos pais

também, que querendo ou ndo por mais que eles ndo tenham estudado eles tdo fazendo o
possivel pra dar pra gente, 0 que a gente merece e tal.

Mais uma vez, é atribuido ao estudo um sentido de relevancia, quando a narradora
relata sobre os esfor¢os dos pais em adquirir o que seus filhos merecem, embora néo tenham
estudado. Aparece, ai, um argumento sobre a necessidade do estudo para se conquistar um futuro
melhor, para si e para as pessoas ao seu redor. Nesse momento, evidenciam as vozes da Edisca e
da sua escola em dialogo com a garota.

No “grupo de convivéncia”, composto por algumas jovens do corpo de baile, que
observei em um dos dias de insercdo ao locus, foi comentado que cursar uma faculdade é uma
forma de romper com os padrdes de emprego dos seus pais e de seus familiares. Nesse sentido,
quando a Edisca faz parceria com escolas particulares de Fortaleza, a fim de ofertar bolsas de

estudo, expde-se que essas instituigdes acreditam na educagéo de qualidade como uma abertura
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para um bom desenvolvimento. O que, por sua vez, é respaldado pelas vozes sociais, presentes no
cotidiano e nas politicas publicas educacionais. Contudo, h& outras vozes em jogo, como as das
colegas que, segundo o relato de Cecilia, ndo ddo importancia a se fazer uma faculdade. O que é
possivel pensar sobre isso é que, essas meninas ocupam espacos diferentes, fazem parte de
interacbes sociais diferentes, e tém, assim, seu desenvolvimento organizado por outros
circunscritores, portanto, ndo podem ter as mesmas possibilidades de escolha de Cecilia.

E essa mesma compreensdo da importancia da bolsa de estudos que gerou na
adolescente, durante muito tempo, tanto uma sensacao de opressdo, pois com receio de perder a

115

bolsa, ndo falava o que pensava na escola™, quanto de medo de ndo corresponder as expectativas

da sua familia e da Edisca. Fortalecendo seu argumento sobre o sofrimento causado por essas
situacOes, a adolescente contou que, por muitas vezes, ao chegar, em casa, da escola, chorava
muito.

A dificuldade de adaptagcdo & nova escola e 0 medo de dizer o que pensava eram
aspectos de uma mesma situagéo: a sensacao de ser diferente dos outros alunos, em parte por ndo
ser “patricinha” ou “playboyzinho” e em parte por ser bolsista. Para ela, os outros alunos eram

»s 116

um “bando de pré-conceituoso” ~°, que nunca aceitariam que alguém diferente estivesse do lado

deles e, paralelamente, acreditava que existia o “lugar” dos bolsistas, de onde fazer reclamagdes

ndo era permitido: “entdo eu nunca falava nada com medo de perder a bolsa, por mais que eu

pensasse uma coisa sobre, ‘— ta reclamando do que menina? Olha teu canto’, entendeu?” **’

A superacdo dessas situacBes de estresse e de exclusdo*®

119

aconteceu a partir da

construcdo de lacos de amizade™™ e da conversa com dois de seus interlocutores: uma

120

coordenadora da escola™" e o namorado da mae de uma de suas melhores amigas. Esse ultimo é

15 «Df10: E af a gente foi, eu meio que tava com medo e a pressdo em casa em relacdo & nota, com relacdo aqui
também, tipo, a pressdo de ndo ta, tipo, muitas vezes, desses anos todos esse foi 0 ano que mais que, tipo, eu
nunca falava no espaco aberto minha opinido porque eu achava que tudo ia pegar a minha bolsa, mas sei 4, eu
podia achar um professor o pior professor, todo mundo podia falar que tal professor era horrivel e tal, mas eu
nunca falava porque ndo, eles iam achar o que é que eu to reclamando se eu sou bolsista, entendeu?”.

16 Trecho retirado da fala DfS.

Y7 Trecho retirado da fala Df12.

18 «pfR: [...] me sentia meio que excluida assim [...]”.

19 «pfy: [...] mas ai com o tempo eu fui fazendo amizades com o povo de l& e vendo que era completamente o
contrario, que existe um pré-conceito, claro que existe, mas que também se eu continuasse me (prendendo) ndo ia
ter a amizade deles nunca, ai fui fazendo amizade e tal [...]”.

120 «pf191: [...] E eu tava conversando com a O. né?, esse ano, dizendo essas coisas, que eu me sentia, assim, eu
evitava muito falar muita coisa por medo de perder a bolsa porque, dai ela disse que ((embarga um pouco a voz))
eu ndo era diferente de ninguém, que eu podia sim falar as coisas, que a minha opinido valia muita coisa também,



94

negro, advogado e tem ajudado Cecilia “a acreditar que todo mundo, todo mundo independente

de cor e grana, todo mundo é igual, todo mundo” *#

. Hoje, Cecilia defende o posicionamento de
qguem ndo se sente mais diferente dos seus colegas com relagdo aos seus direitos e
responsabilidades, mas que ainda se sente um pouco diferente com relacdo a dinheiro, pois os
outros alunos da escola estdo sempre com dinheiro na méo e ela nem sempre esté.

A mée da narradora participou de sua historia fornecendo apoio e suporte nas
circunstancias de desafio e de mudancas. O modo como Cecilia incorpora os conselhos da mée,
por sua vez, denota 0 quanto essa € uma voz privilegiada e hierarquicamente superior, pelo
menos nesse momento de sua vida, nas negociagdes dialdgicas com outras vozes sociais. Quando
Cecilia ficou em duvida de aceitar a bolsa de estudos, relatou: “minha méae disse que seria bom
pra mim, pro meu futuro ¢ tal, dai recebi a bolsa, pra ir pro Espago Aberto”. Quando sentiu medo
de ndo conseguir se adaptar a nova escola, sua mée lhe disse: “— néo, cé vai se acostumar, num
sei qué”. E quando ndo conseguiu aprovacdo para o corpo de baile na sua primeira tentativa,
declarou:

Df8: [...] ai fiquei super mal, super triste, tal, [...], mas ai minha mde disse que: “— é
sempre assim, as vezes a gente nunca consegue, assim, as vezes a gente ndo consegue o
objetivo , mas se a gente ficar ((bate uma mao fechada na outra aberta)) tentando,

tentando, tentando, tentando um dia a gente consegue”, ai pronto, [...] ai eu fiz outro
teste pro corpo de baile, ai passei.

Ademais, é sua mae quem ocupa o papel de chefe de familia. Em todas as falas que
ha referéncia ao adulto provedor, aparece a sua mée: “Minha mde conseguiu comprar um
computador pra gente porque, querendo ou n&o, tinha que ter um computador em casa” %,

Esse dltimo trecho também é uma demonstracdo que sua vida e a de sua familia
mudaram, pois, ao contrario da destruicdo dos bens materiais por parte do pai, a familia, agora,
adquire novos bens e se adapta as mudancas tecnoldgicas da contemporaneidade.

A visdo gque a jovem tem de seu futuro reflete o dialogismo com as vozes da Edisca,
da escola, do seu irmdo e da sua mée. Essas sdo vozes que ddo background necessario para que a

sua voz ressoe numa direcdo de bem-estar, autorrealizagdo e melhoria de vida. Por outro lado,

num sei qué L192: umhum. Df193: entdo a partir dai eu comecei a tipo ‘ta, entdo vou comegar a falar o que eu
penso’ L194: umhum. Df195: comegar a criticar umas coisas que eu ficava calada, entendeu? L196: umhum”.

'21 Trecho retirado da fala Df211.

122 Trecho retirado da fala Df155.
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uma boa visao do futuro funciona como um fator de protecdo, impelindo-a a dar continuidade aos
Seus projetos pessoais.

A partir da reflex@o que a adolescente fez sobre a sua motivacdo na escolha do curso
de psicologia para se graduar, percebe-se o significado de dificuldade que ela da a sua vida, a

partir da expressdo “tudo que eu passei com relacdo a isso”:

Df231: eu ndo sei mais se eu quero @fazer psicologia @néo,

L232: @

Df233: que é se foi também pelo fato de tudo que eu passei com relacdo a isso, se é
porque eu realmente gosto, eu acho muito interessante a profissdo, eu acho que dar apoio
as pessoas, acho que toda profissdo que faz isso pelas pessoas que tal, acho que ela se
(atenta) muito nisso, tipo, no ser da pessoa, no interior e tal, eu gosto muito disso, eu
gosto, ah eu gosto entdo, eu me vejo também tipo sendo psicéloga assim, ndo sei pra que
&rea exatamente.

A reflexividade sobre sua carreira profissional — se faz psicologia ou educacéo fisica,
a possibilidade de dar ou ndo continuidade a danca em Fortaleza, o desinteresse em morar em
outras cidades que valorizam mais a danca, as possibilidades de dancar como profissdo e como
lazer, até onde vai chegar com o karaté... — posiciona Cecilia como autora das decisdes
importantes de sua trajetoria. Outras situacdes também enfatizam a postura ativa de Cecilia na
construcdo de sua histdria, como os exemplos em que apresentou forte disposicdo e determinacéo
para buscar oportunidades e perseguir objetivos: perseverar na fila quando foi se inscrever no
teste da Edisca; locomover-se sozinha de 6nibus, aos nove anos, para ir as aulas da Edisca'®;
permanecer no colégio particular e enfrentar as dificuldades de adaptacéo; perdoar o namorado e
dar uma nova chance a esse relacionamento. Por fim, destaco os questionamentos criticos que ela
tem feito quanto & sua posi¢do, na escola e no mundo, em relacdo aos seus direitos e
responsabilidades, as diferengas que ha entre ela e os outros e a valorizacdo da sua cor e da sua
etnia.

O enredo construido traz a tona a superacdo de obstaculos e sofrimentos, seguida de
um momento de tranquilidade e harmonia. No desfecho da primeira fase da entrevista, a narrativa

auto-biografica de Cecilia é dedicada as varias mudancas ocorridas em sua vida:

123 Cecilia fala de forma enfatica sobre o fato de ainda muito jovem locomover-se sozinha de 6nibus. Tal énfase pode
ser relacionada ao perigo urbano ao qual estava sujeita, como a sua disponibilidade de aproveitar as
oportunidades que lhe sdo significativas.
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Df157: E ai pronto, né. A gente td morando no Barroso, agora, € meu pai parou de beber,
meu pai ndo t4 mais arranjando confusdo com ninguém, ta4 tudo muito perfeito,
entendeu? Eu to namorando ja ta com quatro meses @de novo@ e meu pai gosta dele,
minha méde gosta dele, tipo, todo mundo, meu irmao, tipo, t& mais préximo do meu pai
agora, tdo saindo junto agora, pra jogo, assim, estdo mais proximos. A minha mae, eu
vejo que ela ta mais feliz, sabe, eu vejo que as coisas tdo mudando bastante. Tipo, coisas
que eu pensei que nunca fossem acontecer, que era principalmente com relacdo meu pai
e mudar em relacdo a parar de beber, que tudo, tudo era relacionado a bebida e ele
mudou bastante.

Assim como aconteceu na historia de Rodrigo, é possivel fazer uma associacao entre
essa Ultima enunciacdo e o constructo de resiliéncia. Nesse caso especifico, porém, ha
aproximacdes ao fendmeno denominado resiliéncia familiar.

Segundo Garcia e Yunes (2006, p. 118)

Entende-se como resiliéncia familiar os processos de superagdo de adversidades,
presentes na dindmica da unidade familiar. Tais processos possibilitam que as
consequéncias do sofrimento em familia sejam minimizadas ao longo do
desenvolvimento do grupo e/ou transformadas em aprendizado coletivo para uma vida
familiar mais saudavel.

Essas autoras propdem que contribui para a resiliéncia familiar, dentre outros fatores,
o0 sentido de coesdo presente nas familias. No caso de Cecilia, esse sentido de coesdo aparece na
satisfacdo em voltar a morar préxima do irmdo, bem como em ver seu pai e seu irmédo superando
suas divergéncias e passando a ter uma convivéncia saudavel. A melhora da relacdo entre pai e
filho repercute na possibilidade de felicidade da mée, evidenciando o sentido positivo e protetor
que Cecilia atribui a coesdo familiar, como fator que contribui na superacdo das adversidades.

Para ela, quando o pai parou de beber, cessaram os problemas familiares gerados por
ele. No processo de abstencdo do pai, vem a foco a forga circunscritora proporcionada pela
pratica de uma religiosidade, pois, para ela, a participacdo do pai nos encontros da igreja catolica,

124

numa atividade nomeada “ter¢o dos homens”, ajudou na sua transformacao“". O sentimento de

124 «1,182: Pro caso do teu pai vocé falou que ele t4 indo, frequentando, né?, o terco dos homens, vocé acha que
contribuiu pra recuperagdo dele? Df183: demais, demais, demais, demais, eu acho que pelo fato dele ta com
outros homens assim né, que passaram pela mesmas coisas que ele, e tal, ele parou de beber e tal e ta
frequentando a igreja, eu acho que, que Deus ajudou muito, sabe? nisso. Meu pai se nao tivesse ido, sei 14, meu
pai meio que conta assim um pouco da histdria dele, eu penso assim também que como homem, tipo assim, como
sdo todos homens, né? L184: umhum. Df185: ndo tem nenhuma mulher presente, entdo eles se sentem mais livres
de falar assim, o que pensam e tal, de falar sobre coisas que, ndo sei, eu acho que melhorou demais depois que ele
comecou a frequentar o terco dos homens e tal”.



97

religiosidade, que faz parte de um sistema de crencgas, € outro processo-chave, apontado por
Yunes (2003), como fator de resiliéncia familiar.

A narrativa de Cecilia também expde a relacdo entre religiosidade e abandono da
ingestdo de bebida alcoolica, a partir de outra fala, quando comentou sobre seus parentes que
moram no seu novo bairro:

Df81: Ai passou uns dois meses mais ou menos minha mae conseguiu vender a casa e
comprou uma casa no Barroso onde mora minha tia, uma das irmds da minha mae,
minha vé e um tio meu. Ficou de novo todo mundo perto do outro. S6 que meu tio,
irmdo da minha mée, é evangélico, ndo bebe, minha vo também ndo, s6 meu tio que,

assim minha mée é irma da minha tia e o marido dela é primo do meu pai, toda a familia,
entendeu, toda a familia misturada. Meu pai quando ia beber ia beber com meu tio, né?

A superacdo do alcoolismo pelo pai e a transformacdo de suas relacbes familiares
também sdo bons exemplos para uma discussdo sobre continuidade e descontinuidade (SILVA,
2003) no desenvolvimento humano. Longe de compreender a pessoa humana dentro de uma
I6gica linear, pensa-se na multiplicidade dialdgica presente no jogo complexo de suas interagoes.
Da mesma forma que seu pai assume posicionamentos diversos em diferentes momentos de sua
vida, os outros componentes dessa familia e a propria protagonista estdo em processo permanente
de negociacao de posicdes, carregado de conflitos e tensdes.

Com um olhar, multiplo e dinamico, que entende a existéncia humana marcada pelas
trocas semidticas nas interacdes sociais, situadas em um momento e em um contexto socio-
historico, mas ligadas dialogicamente ao passado e ao futuro, é que os processos de resiliéncia,
risco e protecdo puderam ser analisados e interpretados.

Assim, esses fatores da vida de Cecilia sdo compreendidos em sua contingéncia e
dinamicidade, mas amarrados a varias condi¢des circunscritoras, determinando seus percursos e

possibilidades de trajetdrias.

3.3 A histéria de Paula: o antes, o0 agora, o depois — um pouquinho de cada

Paula, catorze anos, mora no bairro Bom Jardim com seus pais, sua irma mais nova e

uma meiairm@ materna mais velha. Ao todo, Paula tem cinco irmdos, quatro do primeiro
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casamento de sua mée e uma do atual. Estuda em uma escola publica estadual e é aluna da Edisca
h& trés anos. Antes de fazer parte da Edisca, participou de Vvarios projetos artisticos do seu bairro:
coral, balé e circo, onde aprendeu as atividades de tecido (“vocé sobe naqueles panos enormes,
aprende a fazer manobras”) e contor¢ao (“¢ tipo um balé, mas s6 que faz abertura, se alonga

» 125 Hoje, além do balé, faz também aula de hip hop na Edisca. Sua mae fez curso de

mais
culinaria, também na Edisca™®® e trabalha como cozinheira junto a uma tia de Paula, na producéo
de salgados e outras comidas para festa; seu pai trabalha como mestre de obras.

Paula, quando convidada para ser entrevistada, mostrou-se uma pessoa expansiva e
interessada em participar da pesquisa. Contou que, quando cantava em um coral de vozes,
participou de alguns programas de televisdo e que, por ter facilidade de falar, era uma das pessoas
que ficava mais a frente do grupo. Deixou, assim, perceber que era uma pessoa que gostava de
falar e que, portanto, poderia ser uma das minhas entrevistadas. Ao conversarmos, logo falou
sobre sua familia e apontou para algumas colegas, mostrando seu grupo de amigas, com as quais
se diverte quando estd andando de 6nibus.

Nesse momento em que nos conhecemos e conversamos sobre a possibilidade de
entrevista-la, Paula estava ha alguns dias para completar catorze anos de idade e para respeitar o
que eu havia informado ao comité de ética sobre a faixa de idade com a qual eu iria trabalhar —
dos catorze aos dezoito anos — combinamos que voltariamos a conversar sobre aquela
possibilidade posteriormente. Passados os dias, voltamos a falar sobre a entrevista, Paula, j& com
catorze anos, recebeu de mim o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) para
levar para um de seus responsaveis assinar. Quando voltamos a nos ver, porém, ndo estava mais
téo certa da sua vontade, ndo deixando claro, porém, o motivo da davida. Dei-lhe mais um tempo
para pensar e por fim se disp0s a colaborar.

Encontramo-nos no dia seguinte da sua decisdo. Ela ja estava praticamente de férias

da Edisca, sua aula ptblica™®’

, tinha acontecido no dia anterior, 0 que a fez se dirigir a Edisca
apenas para ser entrevistada. A adolescente demonstrou durante a entrevista uma postura de

timidez e iniciou sua narrativa dizendo: “Ef2: E, né? como eu me lembrar@, assim tudo. Assim,

125 Trechos retirados da fala Ef110.

126 Esse curso faz parte do programa A vida é feminina’, que dissemina nocées de educacéo familiar e, por meio de
cursos, gera renda para as familias dos educandos (EDISCA, 2010).

127 como explicado no segundo capitulo esse é 0 momento em que os alunos demonstram o que aprenderam naquele
semestre e sdo avaliados pelos professores.
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pode comecar, né? L3: Pode. Ef4: Tenho catorze anos, moro no Bom Jardim. Eu, assim, ndo
tenho muita coisa pra contar aqui porque eu ndo me lembro de muita coisa, assim”.

Paula adverte que contara sua histdria da forma que ela se lembrar e depois informa
que ndo lembra muita coisa. Considerando a narracdo central, primeira parte da entrevista
narrativa, observou-se que ela foi a mais sucinta dentre os cinco adolescentes entrevistados. Das
teméticas por ela introduzidas na narrativa, poucas foram aprofundadas e mesmo quando, na
segunda parte da entrevista, na fase de perguntas, retomei algumas delas, a adolescente pouco se
deteve aos seus detalhes.

Uma caracteristica de sua narrativa foram 0s sorrisos, com um pouco de sonoridade.
As vezes, esse sorriso marcou o fim de suas falas, como na conclusio da primeira parte da
entrevista narrativa: “Ef14: pois é. @ ((siléncio)). Acabou”.

Em outras situac@es, seu sorriso tentou dar limite a uma determinada tematica, que
nem sempre foi respeitado por mim:

Ef22: é, que eu era, assim, normal. Quando, assim, quando eu era mais nova eu era a
preferida do meu pai assim, (incompreensivel) assim um pouquinho. Ai minha irmd
chegou e ai mudou tudo,

L23: umhum.

Ef24: que agora é ela, porque ela é a mais nova,

L25: umhum.

Ef26: ai mudou tudo, assim. @. ((siléncio)).

L27: umhum. Foi ruim pra ti, chegar a tua irma?

Ef28: ndo, ndo foi ruim, mas também ndo foi bom.

L29: umhum.

Ef30: Porque se ela faz alguma coisa eu que pago a culpa porgue eu sou a mais velha,
num sei que, essas coisas.

L31: umhum.

Ef32: Que ela faz as coisas ai bota toda cul-, tudo culpa em mim ai minha mae acredita
mais nela porque ela é a pequena.

L33: e ela tem quantos anos, ela?
Ef34: tem nove. Ai ela faz a cabeca do meu pai @ ((siléncio)).

A essa caracteristica do seu discurso, de falas intercaladas pelo riso contido,
interpretei como uma vergonha de expor sua vida para mim, o que pdde ser confirmado a partir
do comentario que fez sobre a dificuldade de falar, para mim, da sua vida, por eu ser adulta.
Justificou que ndo era “pré-conceito”, mas que se entendia melhor com quem era da sua idade e
com quem estivesse passando por suas mesmas questdes. Deste modo, evidencia-se, novamente,
que o sentido da enunciacéo esta no efeito da relacdo entre seus interlocutores e ndo no individuo

e no que é dito. Expde-se também que sempre o enunciado é enderecado a alguém e, nesse caso,
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a narrativa foi construida para uma pesquisadora, adulta, mulher... No momento de sua
enunciagdo, fui posicionada e também a posicionei, através de minha voz, mesmo no meu
siléncio e, desta forma, tornei-me, também, coautora desta producdo discursiva.

Na primeira parte da entrevista, Paula construiu a sua histéria abordando os assuntos
abaixo elencados:
1) A sua idade e bairro onde mora;
2) A pouca lembranca sobre os acontecimentos da sua vida;
3) O nascimento do sobrinho, filho de seu irméo e da cunhada de 15 anos, em uma familia onde
ha muitas mulheres, dai estarem todos muito felizes com seu nascimento;
4) A sua irma mais nova, com quem briga muito;
5) A sua situacdo escolar atual de notas baixas, mas que estdo melhorando;
6) Ha quanto tempo € aluna da Edisca e 0 que gosta e 0 que ndo gosta em ser aluna de I4;
7) O seu envolvimento com o balé e com outras atividades artisticas, antes de participar da
Edisca;
8) O fato de estar mais “bagunceira” atualmente;
9) O fato da sua irmad mais nova nao gostar de ir de 6nibus para a Edisca;
10) Ter muitas colegas na Edisca e no colégio e de participar de um grupo chamado “qué qué
que”;
11) As novas amizades que tem construido no terminal de dnibus;
12) A sua participacdo em coral de vozes, as suas apresentacdes cantando e dangando;
13) A dificuldade que enfrentou para ingressar na Edisca (quatro tentativas) e a sua aula publica
no dia anterior a entrevista;
14) A saudade que vai sentir da Edisca durante as férias e que preferia ndo ter férias a ficar na rua
sem fazer nada;
15) O fato de ndo gostar muito de sair de casa.

No segundo momento da entrevista, solicitei que ela retomasse sua histdria de vida
desde seu nascimento e tentasse relatar o que mais lembrasse. Paula entdo explicou que antes ela

128

era “normal” e que, mais nova, ela era a preferida™" do seu pai, demonstrando, assim, satisfacdo

com sua vida. Contudo, na frase seguinte, deixa claro que algo chegou para desestabilizar esse

128 Nessa fala a palavra ‘preferida’ é expressa com énfase.
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estado de bem-estar e normalidade: “Af minha irma chegou e ai mudou tudo” *#°. O significado
da expressao “mudar tudo” foi sendo delineado no decorrer de sua versao e recebendo os
seguintes sentidos: que agora ela ndo € a filha mais nova; que ndo é mais a filha preferida; que,
por ser a mais velha, assume a culpa dos erros da sua irméd; que a sua mae acredita mais na irmé,
por ser a mais nova; € que a sua irma “faz a cabega” de seu pai. Em suas palavras, o nascimento
da sua irma “néo foi ruim, mas também n&o foi bom” **°. A rivalidade foi anunciada através das
brigas constantes entre elas e com a informacdo de que, diferentemente dela que precisou fazer
quatro testes para conseguir aprovacao na Edisca, a sua irméa na primeira tentativa foi aprovada.
A questdo do nascimento de sua irma e a mudanca na relacdo de seus familiares, em
especial do seu pai, apds esse nascimento, de uma forma geral, contribuiram para a construcao de
uma narrativa em que se faz sentir a auséncia de uma coesdo ecologica, nos parametros dos
indicadores de risco, ja discutidos anteriormente. Nesse sentido, fazem parte dos indicadores de
risco, referentes a essa coesdo ecoldgica, o fato de ela considerar que tenha colegas, mas ndo
amigos™!, ndo ter amizades e ndo confiar nas pessoas que moram no seu bairro*¥, néo conversar

com ninguém da sua familia™*?

134

, preferir guardar para si sua intimidade, protegendo-se de uma
exposicao indesejada™", sentir que suas colegas ndo sdo fiéis a ela como acha que ela é com suas
colegas™ e dizer que s6 considera Deus como seu amigo**®. Paula defende seu posicionamento
mais reservado diante das colegas e dos familiares com o ditado “antes s6 do que mal
acompanhada”. O uso de um ditado popular como argumento, por sua vez, mostra o papel do

saber popular em seu repertério interpretativo.

129 Trecho retirado da fala Ef22.

130 Trecho retirado da fala Ef28.

131 «B£312: [...] que eu ndo tenho amiga assim fiel, tenho colega [...]”.

132 «“Ef62: Eu ndo gosto de sair, entendeu? E também ndo tenho ninguém, assim, na rua que eu converse muito, s6
aqui na Edisca ou entdo no colégio. Nenhuma delas mora, assim, das meninas que eu falo na Edisca e no colégio
nenhuma mora perto de mim. L63: E por que vocé ndo tem amigas no seu bairro? Ef64: Porque pra andar mal
acompanhado, né? Antes s6 do que soz-. Antes s6 do que mal acompanhado, né isso? (Que diz o ditado?) L65:
Quer dizer que no teu bairro, as pessoas que moram la nfo séo boas companhias? Ef66: N&o, nio é isso. E porque
assim tem umas pessoas falsas”.

133 «1 325: Na tua familia vocé é amiga das pessoas, tem uma irma tua que converse contigo também, tua mée, teu
pai? Ef326: Ndo, eu ndo converso muito com a minha mae, nem com meu pai, com ninguém la de casa,
principalmente porque eu digo assim, ndo converso muito com eles, eu converso mais com as meni-, assim com
as meninas do colégio ou daqui poucas coisas e eu gosto mais de guardar pra mim mesma, L327: E? Ef328: nio
corre o risco de falar alguma coisa pras meninas e as meninas sairem espalhando”.

134 Como fica claro ao final do trecho anterior.

135 «Ef322: [...]JAT assim, eu fico comparando eu sou tdo legal com elas e elas sdo totalmente diferentes comigo. A,
por isso mesmo é que eu digo ndo tenho amiga fiel, assim, é s6 colega, porque amigo sé tenho um que é Deus,
né?”.

13 Evidenciado ao final do trecho anterior.
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Sao outros indicadores de risco: estar com desempenho escolar ruim; conviver na
escola com jovens de gangue; ter brigado na escola com dois meninos que sdo pichadores e
integrantes de gangue, que implicavam com ela; ter na sua escola alunos que ameagcam e
desrespeitam os professores; ter também professores que desrespeitam os alunos; a vida pregressa
da mée, antes de casar com seu pai, que apanhava do marido e foi abandonada por ele com seus
filhos, no meio da rua; a sua mée precisar deixar seus filhos aos cuidados de outras pessoas; a sua
irmad sofrer agressdo por parte de uma tia materna; a amizade do irmdo com rapaz que era
envolvido com drogas e que morava proximo a sua casa; 0 assassinato desse rapaz, que também
era seu colega; o0 seu irmdo passar por uma época em que bebia muito; morar proximo de favela
e de trafico de drogas; o seu pai beber muito e ficar pouco tempo em casa; a imagem social
negativa do bairro onde mora.

Em contrapartida, sdo elencados como indicadores de protecdo: a sua aprovacdo na
Edisca, a sua participacdo em projetos culturais, as suas apresentacGes artisticas; acreditar que a
Edisca se preocupa com o futuro dos alunos; a sua mae tentar protegé-la de uma gravidez
precoce; gostar das suas professoras e de frequentar a escola; os seus pais trabalharem; ajudar sua
tia no trabalho; considerar que nao lhe falta nada no sentido material; ter aulas de refor¢o escolar
na Edisca; visualizar positivamente seu futuro.

E padrdo, na dindmica da sua familia, a gravidez e a saida da casa dos pais
precocemente. Paula, contudo, sente a tentativa de sua mae em impeli-la de ndo construir essa
mesma trajetoria:

L77: E por que tua mée ndo te deixa sair?

Ef78: Nao sei, ela tem medo que eu desvie o caminho@ e faca alguma coisa, assim@.
L79: E que tipo de coisa significa desviar o caminho?

Ef80: E, deixa eu ver, como ficar, namorar escondido, ficar e depois fazer essas coisas
assim como 0 sexo, né? num sei qué.

L81: umhum.

Ef82: Al, acho que ela tem medo disso, de eu engravidar cedo, num sei qué. Porque
assim minha irmd, a mais velha saiu de casa com treze anos, ai depois foi a minha outra

irma com catorze e depois voltou pra morar de novo, ai minha irma agora com dezessete
ano e meu irmao com vinte e dois. Todos sairam de casa.

Dessa forma, a acdo da mde € interpretada como fator de protecdo, pois, ao tentar
impedir que siga as mesmas experiéncias de seus irmdos e da cunhada de quinze anos, possibilita

a continuidade nos seus estudos:
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L93: umhum. E a tua mée acha assim ja que todo mundo ao redor saiu de casa cedo,
engravidou cedo, ela tem medo que isso aconteca contigo.

Ef94: E, eu acho que ela tem medo disso. Por mais, assim, que ela no demonstre muito,
mas acho que ela tem medo disso, sim. E, d’eu pegar e desviar o caminho assim né? e
fazer isso, e ai engravidar cedo, me prejudicar, porque a minha cunhada agora, né?, ela
se prejudicou toda porque ela ndo ta indo mais ao colégio. Ai prejudicou muito ela.

Outras agdes de sua mée, além dessas abordadas, ganham sentido de protecdo. Essa
atuacdo protetora e cuidadosa € percebida quando impulsiona a filha a aproveitar boas
oportunidades para o seu desenvolvimento, inscrevendo-a para participar das atividades artisticas
existentes no seu bairro e, também, apoiando-a nas suas quatro tentativas de aprovacdo na Edisca.

Em didlogo com os cuidados maternos, concretizados pelas proibicdes de sair de casa
e de namorar, escuta-se Paula dizendo: “Também ndo gosto muito de sair” **’, “Porque é dificil,

assim, eu sair pra calcada ou entdo pra qualquer outro canto” '*®

e “eu ndo gosto de sair,
entendeu?” **°. Uma das vozes presentes no jogo polifonico dessas enunciagdes é justamente a da
sua mée, que a posiciona no lugar de uma menina obediente, caseira e tranquila, porém, gerando
tensdo nessa historia, ha outras vozes contrarias, como por exemplo, a voz da atual juventude, de

uma forma geral, que gosta de passear e de ter liberdade®*

, @ voz de J., que € sua colega na
Edisca e no colégio e que esta namorando um dos garotos que elas conheceram no terminal de
onibus™**, a voz, também, de todas suas irmés que sairam da casa dos pais e/ou engravidaram
cedo, e da sua cunhada, que acabou de ter um filho e trazer um novo “xod¢” para todos da sua
familia.

Nesse jogo, Paula assume outros posicionamentos e passa a se ver, ndo mais como a
menina que ndo gosta de sair, mas como a menina que € impedida pela mée — que ndo a deixa sair
nem que seja até a esquina de sua casa — e, também, como alguém que se acostumou com isso*%.

Ainda se observa uma duvida quanto a vontade ou ndo de comecar a nhamorar, que é

explicada por Paula, da seguinte forma: “porque assim, eu penso, mas ah! tenho que estudar mais,

37 Trecho retirado da fala Ef12.

138 Trecho retirado da fala Ef72.

139 Trecho retirado da fala Ef62.

10«1 73: Vocé diz assim: “eu ndo gosto de sair”, né? Ef74: E. L75: Por que t& dizendo isso? Porque pessoas da tua
idade geralmente gostam de sair!? Ef76: Demais até”.

141 «1237: Tu falou alguma coisa, no terminal vocé conheceu pessoas? Ef238: Foi. Novos amigos, assim, que um
desses menin-, assim, a gente conheceu uns meninos, né? E que um desses menino é namorado da J.”.

12 «Ef76: [...] é porque também minha mae ndo deixa eu sair muito, nem que é pra eu ir pra esquina, que é daqui |4
pro teatro, como |4 embaixo, né? Ela ndo deixa eu sair, ela me ‘impeilha’ muito assim, né, também. E ai eu ndo
gosto muito também ai me acostumei”.
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porque as vezes um namorado, né? tira a sua concentracdo ai vocé fica ndo prestando mais
atengdo no colégio” **.

Caseira, obediente, que gosta de sair, que se sente impedida pela mée, que é
acostumada com proibi¢Ges da mae, que quer namorar, que nao quer namorar: a diversidade de
posicionamentos mostra o quanto ela emerge de diferentes formas a partir de suas diferentes
interrelagbes discursivas. Paula, longe de ser estabilizada em uma defini¢cdo, constrdi
permanentemente a si mesma e 0 mundo, enquanto é por outros também constituida.

Com relacdo a sua vivéncia escolar, Paula falou que seus estudos estdo prejudicados.
Comentou que antes, quando quase néo tinha tempo livre entre uma atividade e outra, suas notas
eram melhores do que hoje: “Ef112: Porque é muito diferente as minhas notas no ano ré-re, pra
agora, pra atualmente. L113: umhum. Elas pioraram. Ef114: pioraram, pioraram @”.

Para a adolescente, essa questdo gera incobmodo e vontade de mudanca, como fica
claro em sua fala, quando se posiciona como alguém que esta se esfor¢ando para enfrentar essa
dificuldade: “Mas agora elas tdo assim, tdo aumentando. L115: VVocé se preocupou e resolveu
Ef116: aham. L117: tentar recuperar. Foi? Ef118: Foi. Ai to recuperando, assim, todas as notas
baixas que eu tirei”.

Outro conflito identificado versa sobre a sua postura mais “bagunceira” de hoje em
dia. A adolescente refletindo sobre isso disse: “acho, acho muito ruim, assim, porque eu fico, eu
paro pra pensar eu, poxa, eu era totalmente diferente do que eu sou agora, eu era muito mais
quieta, como eu tinha falado antes, eu era muito mais quieta, hoje eu recebo reclamagdes” 4. Ha,
em Paula, uma vontade de ser quieta e boa aluna, como era antes, assim como devem querer sua
mée e seus professores do colégio e da Edisca e, mais uma vez, expressou a vontade de mudanca:
“as vezes eu quero parar, eu quero mudar, mas ndo consigo, hum sei que, num sei que, nunca
consigo, eu sempre to conversando demais” **°,

A adolescente justificou o seu mau desempenho escolar ao desinteresse de estudar

nesse atual colégio, gerado por alguns fatores:

Ef148: E porque assim eu me desinteressei mais, assim, e quando eu estudava no outro
colégio eu era, tipo, a queridinha, a que sabia demais na sala. Que fazia a minha
atividade, que fazia a das outras meninas e sempre entregava na hora certa, agora ndo

13 Trecho retirado da fala Ef96.
14 Trecho retirado da fala Ef244.
%% Trecho retirado da fala Ef246.
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consigo entregar minha atividade na hora certa, porque eu to conversando mais do que
eu to conversando |4, nesse colégio agora.

Embora apresente caracteristicas negativas na sua escola'*®

, ndo fez relacdo entre
essas questdes e o0 seu desinteresse escolar, ao contrario, a sua conversa em demasia é que €
apontada, em varios momentos da narrativa, como motivo de seus problemas™*’.

Nesse ponto é possivel detectar algumas vozes que dialogam com ela. Uma delas é da
sua professora de reforco da Edisca, que acha que é a propria Paula quem se pde para tras, atraves
de suas conversas'*® e a outra é a voz do sistema educacional brasileiro, que ainda enxerga os
alunos como 0s maiores responsaveis pelos avancos ou problemas no seu desenvolvimento
escolar.

Faz parte também do seu argumento sobre a desmotivacdo nos estudos a mudanca em
suas circunstancias de vida, pois, quando trocou de escola, deixou de ocupar um posicionamento
que lhe era agradavel: “a queridinha, a que sabia demais na sala”. Desta forma, Paula atribuiu a
essa mudanga de escola e de posicionamento em suas interagdes, um sentido de circunscritor
negativo, pois lhe distanciou da dire¢do de uma boa aluna e Ihe direcionou para o posicionamento
de uma aluna que conversa muito e que tem preguica de estudar.

A escola onde estuda apresenta algumas caracteristicas adversas, por exemplo, a
presenca de jovens de gangue, alunos que desrespeitam, desafiam e até ameacam os professores e
também professores que desafiam e desrespeitam os alunos*°. Em sua fala, ha também o relato

sobre uma briga®® que teve com dois meninos que passaram trés anos implicando com ela.

146 Essas caracteristicas serdo trabalhadas logo mais no texto.

Y7 «Ef110: [...] porque, assim, as minhas conversa, eu converso demais até com as minhas amigas, ai td me
atrapalhando demais”.

148 «Ef244: [...] porque a minha professora aqui da Edisca de refor¢o de portugués, ela me fala: ‘—Paula, tu, o teu
problema é conversar demais, porque tu tem tudo pra dar certo ai vai I3, tu, tu mesmo se puxa pra tras por causa
das tuas conversa’. Que eu tenho tudo pra, pra seguir em frente e eu sempre volto pra trds por causa das minha
conversa, porque eu paro pra conversar [...]".

149 «E£132: &, 14, também, tem muito aluno assim que fazem muitas coisas, ameaca as professoras, essas COisas.
L133: é mesmo? E o que que tu acha disso? Ef134: Eu acho assim, assim, que ndo era pra haver isso numa
escola, é? Professor desafiando aluno e aluno desafiando professor. Professor esculambando aluno,
(incompreensivel), mas assim na minha sala a professora ndo esculamba, assim, muito os alunos, mas os alunos
sempre esculambam a professora [...]”.

130 «Ef124: [...] E 14 tem alunos, assim, que é de gangue, essas coisas assim. J& me envolvi com briga, duas vezes no
colégio com os meni- com dois meninos. L125: Foi? Ef126: Foi. Porque eles tavam enchendo o saco e eu esperei
trés anos, aguentei trés anos, eles fazendo, enchendo o saco, ai ndo aguentei mais, ai a gente brigou. E. Teve ja.
L127: e eles eram de gangue? Ef128: eles sdo de gangue, sdo pichadores, essas coisas. L129: umhum”.
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Mesmo assim, a narradora disse gostar de ir para a escola e a sua relagdo com as professoras €
falada como algo positivo e relevante.

Ef138: N4o, ndo, eu ndo falo ndo, porque eu gosto de todas. As vezes as meninas ficam
assim: “—Ah! Paula, tu é muito babona”. N&o, ndo é isso, ndo. E porque eu falo com
tudim ((bate uma palma)), abraco, ajudo, toda pessoa que ajud-, que eu posso ajudar, eu
vou la e ajudo.

L139: umhum.

Ef140: @ Me chamam as vezes de babona porque eu fico ajudando elas, as minhas
professoras @ e quando elas dizem assim: “—Ah, a professora de historia é uma chata,
num sei que”. “—EuU ndo acho”. Ai elas: “—Tu num acha porque tu é babona, hum sei
que, num sei que”.

Sua escola, desta forma, € um objeto polissémico e agrega sentidos contraditorios,
atribuidos por ela. E também nessa escola que encontrou a amiga em quem confia contar tudo
sobre si mesma™'. Essa é a Unica pessoa, de toda sua enunciacdo, que é posicionada por Paula
como alguém que a ajuda e que Ihe é sincera.

Ao final da entrevista, quando questionada se havia alguma dificuldade, se sofria
algum tipo de perigo ou risco na sua vida, Paula respondeu sem titubear, que “ndo, ndo tem risco
n3o”. Completando a pergunta, referi-me ao bairro onde mora e & escola ptblica onde estuda™?, o
que, por sua vez, direcionou a fala de Paula para uma argumentacéo de defesa as escolas publicas

e ao Bom Jardim. Dirigindo-se a mim com a expressao de tratamento “senhora”, disse:

Ef330: [...] eu ndo tenho nada contra, eu também ja estudei em escola particular e isso
ndo tem nada a ver, porque as vezes tm aqueles riquinhos assim, aqueles playboyzinhos
que tém dinheiro e estuda no colégio bom e as vezes ndo tem um futuro direito porque
ndo quer estudar, s6 quer se divertir e as vezes a gente consegue mais coisa do que eles
que tém dinheiro e assim, toda vez que a gente ta dentro do dnibus conversando alto,
brincando dentro do 6nibus, ai o pessoal pergunta logo, “—Vvocés sdao do Bom Jardim?”
ai eu “—somo”, eu acho que a gente tem orgulho de ser do Bom Jardim porque o
pessoal fala “—ah, 0 Bom Jardim é um bairro horrivel num sei que, num sei que”, mas
ninguém mora l& pra saber, pra ficar falando assim, ele é calmo, assim as vezes, por
exemplo, na minha rua é calmo.

Observa-se que Paula ndo concorda com as vozes estereotipadas a respeito da

imagem social do seu bairro. A sua voz vem com forte resisténcia, se valendo do argumento que

131 «g£320: [...] s6 tem uma menina, que eu falo tudo pra ela, que me ajuda demais, a. M., é & do colégio, eu acho
que ela é sincera comigo”.

152 «1.329: No geral, vocé acha que vocé sofre algum perigo, algum risco, por morar no bom jardim, por estudar
numa escola publica, vocé acha que tem algum risco, alguma dificuldade maior?”.
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“a gente tem orgulho de ser do Bom Jardim”, defendendo, assim, a existéncia de uma “identidade
coletiva”, coesa e resistente contra a for¢a detratora desses estereotipos.

A forma pejorativa como se refere aos “riquinhos” ¢ aos “playboyzinhos” que
estudam em escola particular, por sua vez, demarca posi¢cdes antagbnicas as suas e as de sua
comunidade e que devem ser contestadas.

Evidencia-se, nesse momento, a polaridade entre as posi¢cdes minhas e de Paula, com
relacdo a quem tem e quem ndo tem dinheiro, como também de quem mora e quem ndo mora no
Bom Jardim. Diante dessa polaridade, Paula me posicionou ao lado da sociedade que langa um
olhar taxativo e pré-conceituoso aos jovens que sdo desse lugar.

Ainda sobre a questdo do bairro, percebeu-se que morar nele, na trajetéria da
entrevistada, funcionou como um circunscritor que abriu possibilidades positivas para o seu
desenvolvimento, pois as atividades culturais, das quais ela fez parte, foram todas ofertadas por
projetos existentes no Bom Jardim. Além disso, foi por causa dele, que a adolescente encontrou
mais facilidade para se tornar aluna da Edisca.

Ingressar na Edisca era algo que Paula queria muito e por isso a sua simples
aprovacdo nessa instituicdo, ap0Os vérias tentativas, pode ser interpretada como um aspecto
positivo para o seu desenvolvimento, além de demonstrar a sua disposicdo para alcancar seus
objetivos. Como ja& explicado no segundo capitulo desse trabalho, a Edisca oferta vagas para
criancas e adolescentes de alguns bairros, considerados em desvantagem social, da cidade de
Fortaleza e o Bom Jardim é um deles. Segundo Paula, “eles sempre chamam mais pessoal do
Bom Jardim. Aqui quando tem teste sempre o Bom Jardim também t& no meio, botam outros,
assim, outros bairros, mas sempre o Bom Jardim ta no meio” *.

Segundo Paula, ser aluna da Edisca significa ter a oportunidade de melhorar como
bailarina, conhecer novos amigos, ter aulas de reforco que a ajudam na sua educagdo formal,
apresentar-se em teatros importantes da cidade e lhe tirar da ociosidade: “e vou sentir muita
saudade, né, por sair daqui da Edisca de férias, que pra mim eu nao queria ficar de férias aqui da
Edisca, € tdo bom e a gente ficar aqui na Edisca néo é ficar na rua sem fazer nada. Tambem néao

gosto muito de sair” **.

133 Trecho retirado da fala Ef46.
%% Trecho retirado da fala Ef12.



108

As outras atividades culturais de que ja participou, antes de se tornar aluna da Edisca,
foram circo, coral e danca. A rotina, nessa época, era puxada, com a agenda lotada de hora em
hora, que as vezes a levava ao cansaco e a duvida se deveria continuar daquele jeito. Foi através
do coral que Paula participou de programas de televisao, o que parece ser um orgulho para ela até
hoje.

Por fim, identificou-se que a sua perspectiva de futuro é otimista e por isso
indicadora de protecdo social. Ela imagina um futuro bom: formada e trabalhando com o que
gosta, como veterinaria e professora de balé. A visdo positiva do futuro é possibilitada, por sua
vez, por circunscritores atualizados, como a Edisca, os cuidados maternos, a sua disponibilidade
para percorrer seus objetivos, os seus vinculos com as professoras da escola...

Na construcdo do seu enredo, ha situaces em que parece se afastar dos seus
objetivos, criando, entdo, uma narrativa regressiva, de acordo com a perspectiva de Gergen
(GRANDESSO, 2000): as suas notas estdo piorando, estd mais bagunceira, esta conversando
muito, com muita preguica, sua irma nasceu e ela perdeu o posto da filha preferida, mudou de
escola e também deixou de ser “a queridinha”... Ha uma tentativa de mudanca e resgate da Paula
mais quieta, boa aluna, com boas notas, contudo, falou também da dificuldade de concretizacao
dessa vontade. Uma das formas de olhar para essa questdo € responsabilizando-a,
individualmente, por isso. Outra maneira, numa postura dialégica, € entendo-a, num caréater
sempre construtivo, como fruto das negociagdes com 0s outros que estdo ao seu redor nos micro e
macro contextos, dependente da situacdo e do momento historico em que esta situada. Dessa
forma, entende-se que a trajetoria de vida dessa protagonista é indeterminada, pois esta aberta
para multiplas configuracgdes, contudo, também é determinada, pois nem todas as configuracdes
Ihes s@o igualmente possiveis, enquanto para algumas ha estimulos, para outras ha limites e
interdigdes (SILVA; ROSSETTI-FERREIRA; CARVALHO, 2004).

Perto da concluséo de sua entrevista, quando perguntei se havia algo importante que
gostasse de acrescentar sobre sua vida, Paula mais uma vez comentou que ndo lembrava muita
coisa e acrescentou: “eu nao falei tudo, mas também néo falei pouco, né? Falei um pouquinho de
cada”. Essa historia, com um “pouquinho de cada”, dessa adolescente, é a expressdo de uma
versdo possivel, é a escolha do que Ihe pareceu relevante ao seu respeito, em nossa interacao.

Paula e os outros dois adolescentes entrevistados construiram uma versdo inedita

sobre si mesmos e sobre 0 mundo. Trabalhar com essas informacdes a luz de uma perspectiva
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dialogica é ir além do suposto resultado da equacédo: indicadores de risco menos indicadores de
protecdo e mergulhar no rio cheio, vivo e com diferentes correntes, onde estd imersa a
subjetividade humana, que € polifonica, dialdgica e relacional. E assim, enxergar as contradicoes,
conflitos, tensdes e negociacbes presentes nas narrativas auto-biograficas, como também os
posicionamentos assumidos por esses protagonistas, dando assim, visibilidade aos processos
interativos que amparam a sua producdo de sentidos sobre si mesmos e sobre 0 mundo, no que

diz respeito as categorias de risco e protecao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS: um fechamento provisorio

Un individuo emerge de los procesos de interaccién
social no como un producto final relativamente
completo, sino como uno que se constituye y
reconstituye a través de las variadas practicas
discursivas en las cuales participa. De este modo,
uno es siempre una pregunta abierta con una
respuesta cambiante que depende de las posiciones
disponibles entre las practicas discursivas propias y
ajenas; en esas practicas se encuentran las historias
a través de las cuales entendemos nuestras vidas y
las de otros

(DAVIES; HARRE, 2007).

Ao “final” dessa caminhada, evidencia-se a responsabilidade e a dificil tarefa que é
realizar uma pesquisa inserida nas tematicas da adolescéncia e das situacdes de risco. Ambas,
campos de tensdo, objetos de estudo de diferentes vertentes tedricas, focos de atencdo de diversos
olhares, de muitos. Estdo presentes na agenda do dia das politicas publicas, das programacoes
midiaticas, do dia a dia das pessoas comuns. Por isso, pode-se dizer que adolescéncia e risco sdo
temas polissémicos, polifénicos e polémicos.

Entendo que o ponto de partida desse estudo, concretizado por minha questdo central,
é uma resposta ao dialogismo existente sobre esses temas. Uma resposta negativa as visdes
naturalistas, universalistas e essencialistas, que perpassam essas tematicas, na mesma medida, em
que € uma resposta afirmativa a uma compreensao socio-historica, relacional e dialogica.

Deste modo, participei desse didlogo ja existente, a partir da seguinte problematica: o
que as narrativas autobiogréaficas de adolescentes que vivem em situagdes de desvantagem social
revelam sobre situagdes de risco e como as significacdes dessas situacdes sdo co-construidas
socialmente?

Presentes nessa questdo, por sua vez, estdo alguns cuidados, intencionados por mim e
embasados nos meus arcaboucos tedrico-metodologicos. Um deles é sobre a ndo definicdo pré-
conceituosa de que os adolescentes que vivem em situacdo de desvantagem ou vulnerabilidade
social estejam sujeitos as situacOes de risco; outro diz respeito ao entendimento de que o
significado de risco social ndo é fixo, cabendo a cada sujeito a construcdo de seus sentidos; o

terceiro concerne ao cuidado de lidar com a producdo narrativa dos adolescentes como uma
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construcdo coletiva, isto é, que tanto eles quanto as vozes sociais que com eles dialogam sdo
responsaveis por suas significacles e trajetorias de vida.

A resposta a que “cheguei” (no sentido de que construi) ndo se pretende conclusa
nem definitiva. E provisoria, pois as narrativas dos adolescentes continuardo, alguns de seus
interlocutores, talvez, mudem e seus jogos de posicionamento, possivelmente, sejam
renegociados. Como diz Bakhtin (2008, p. 66) “enquanto o homem estd vivo, vive pelo fato de
ainda ndo se ter rematado nem dito a sua ltima palavra”.

Mesmo assim, mesmo diante do continuo e do dindmico, essa reposta é pertinente e
reveladora. Desta maneira, passo a comentar alguns pontos que emergiram das historias de
Rodrigo, Cecilia e Paula, guiando-me pelos objetivos propostos no inicio deste estudo.

Os trés entrevistados, alunos da Edisca, moram com seus pais, em bairros periféricos
de Fortaleza. S&o adolescentes que estudam na escola regular e que sonham com um futuro de
realizacOes profissionais. Percebe-se que suas narrativas de vida em alguns pontos coincidem e
em outros se diferenciam, como na construcdo de seus enredos. Rodrigo construiu um tipo de
narrativa caracterizado pela estabilidade, Cecilia contou uma histéria com muitos exemplos de
superacdo e Paula narrou situacdes em que parece se afastar dos seus objetivos. Cada um, ao seu
modo, pode revelar suas significagdes sobre risco e protecéo.

Rodrigo enfatizou o risco social vivido pela juventude contemporénea e trouxe esse
contexto para bem préximo dele: no seu bairro. Embora ndo se sinta participante desse grupo, sua
narrativa expde tensdes entre a sua voz, a voz da sociedade, de seus pais, dos seus amigos que
praticam atos ilicitos, dos jovens que querem seguir a moda etc. No dialogismo em que esta
imerso, Rodrigo vai ocupando posi¢cdes de um rapaz honesto, maduro, responsavel, calmo,
integro. A intencdo é de responder para todos que partem de conceitos pré-estabelecidos sobre 0s
jovens pobres, que ele é diferente. Nesse sentido, muitos elementos sdo identificados como
fatores de protecdo: o comportamento de seus pais; as suas caracteristicas pessoais; a experiéncia
com o hip hop e o rap; a sua crenca em Deus. Esses fatores, por sua vez, agem como
circunscritores, simbdlicos e materiais, direcionando sua trajetdria de vida para um
desenvolvimento saudavel e seguro. A Edisca também é sentida como um desses circunscritores,
possibilitando mudanca na forma de ele se ver e ver o mundo, bem como abrindo portas para a
realizacdo de seus sonhos. Um processo de resiliéncia péde ser interpretado, a partir da relacéo

que esse protagonista viveu e vive com 0s jovens que séo envolvidos com drogas, com assaltos,
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com mortes, concomitante a construcdo de uma histéria de sensibilidade, respeito aos outros e
bem-estar. Nao foi a toa que ele se disse: “o errado que deu certo”.

Boa parte da histéria de Cecilia foi centrada na historia de sua familia. As atitudes do
pai, marcadas pela agressividade e pelo alcoolismo, bem como a relacdo conflituosa entre seu pai
e seu irmé&o sdo significadas como situagdes de risco. Dai surgem jogos polifonicos, donde muitas
vozes se fazem ouvir: do irmdo, dos vizinhos, da mée que quer se separar, da mae que insiste no
casamento, da sociedade, da religido, do pai problematico, do pai mudado. Cecilia, em meio a
tensdo desse jogo, vai ocupando posicdes contraditdrias: ora desaprova as atitudes do pai, ora se
preocupa com ele. Das vozes com que a adolescente dialoga, a de sua mée parece ter mais forca e
influéncia. Em muitas situacdes essa interlocutora surge com palavras de amparo e cuidado.
Desta forma, os comportamentos de sua mae lhe sdo sentidos como fatores de protecdo e agem
como um circunscritor, que impulsiona o percurso de Cecilia para o proveito de boas
oportunidades. A Edisca e o colégio onde estuda sdo exemplos dessas boas oportunidades.
Ambos sdo significados por Cecilia como fatores de protecdo que a impediram de trilhar
situacBes negativas e que lhes deram e ddo condi¢bes de se construir de forma madura e
reflexiva, abrindo-lhes possibilidades de escolhas. A aprovacdo do seu irmdo para 0 curso de
engenharia de producdo, em uma universidade publica, também é narrado como um estruturador
da sua trajetoria de vida, reforcando o valor que ela atribui aos estudos e mostrando-lhe
possibilidade de construir uma historia profissional diferente das presentes em sua familia. O fim
dessa historia é caracterizado pela superacdo de muitas dificuldades, principalmente a mudanca
no comportamento do seu pai. Sendo interpretado, entdo, como um processo de resiliéncia
familiar, no qual a coesdo familiar e o sentimento de religiosidade atuam de forma protetora.

Paula produziu uma narrativa em que se percebe a agcdo de sua mée agindo como um
fator de protecdo, impelindo-a a construir uma trajetoria diferente das irmds, que cedo
engravidaram e sairam da casa dos pais. Diante dessa situacdo, a adolescente ocupa diferentes
posicionamentos: de menina caseira, obediente, que se preocupa com 0s estudos, mas que as
vezes pensa em namorar, que é bagunceira, que ndo tem conseguido se concentrar nos estudos.
Deixando ver, desta forma, o conflito que sente diante dos dialogismos que participa, nas
negociagfes com as vozes de sua made, de sua colega que namora, de suas irmas que
engravidaram cedo, de sua cunhada que acabou de “dar a luz” ao novo “xo0d6” da familia. Paula

reclama em sua auto-biografia a perda de um lugar confortavel tanto no seio de sua familia, com
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0 nascimento de sua irmd, como na sua vivéncia escolar a partir de sua mudanca de colégio. E
defende o posicionamento de ndo puder confiar nas pessoas, preferindo, assim, ficar sozinha a ter
surpresas negativas de falsas relacdes de amizade. Também é foco de sua producéo discursiva a
menina que ela era algum tempo atras: estudiosa, batalhadora, calma; a menina que é hoje:
bagunceira, preguicosa, com dificuldade de aprendizagem; e a menina que quer ser no futuro:
formada, trabalhando com o que gosta. Paula parece aceitar a posicdo, que algumas vozes sociais
Ihe colocam, de Unica responsavel por suas atuais dificuldades escolares, apesar de relatar, por
exemplo, situacbes desmotivadoras presentes em sua realidade escolar. Contudo, ndo aceita a
visdo estereotipada sobre quem estuda em escola publica e quem mora no bairro Bom Jardim. A
Edisca, os cuidados maternos, a sua disponibilidade para percorrer seus objetivos e o vinculo com
suas professoras sdo elementos identificados como circunscritores atuando na construcdo de uma
visdo otimista de futuro, o que por sua vez, é sentida como um fator de protecéo.

Nos trés casos, escutaram-se sinalizacGes sobre as trajetorias de outros jovens, bem
proximas a eles, contextualizadas em situagdes de risco. Paula fala das gangues presentes na sua
escola, Cecilia das colegas que ndo valorizam os estudos, Rodrigo dos amigos que usam drogas e
cometem outros atos ilicitos. Observa-se, deste modo, caminhos que ndo sdo percorridos por
esses protagonistas, evidenciando-se assim que outras possibilidades Ihes foram expostas e que
circunscritores agiram impulsionando-os a trilha-los. Ao se diferenciarem dessa juventude,
também mostram que muitos outros caminhos existem e que, portanto, ndo se devem entender, de
forma estigmatizada e determinista, as op¢des de vida para quem é adolescente e pobre. Nesse
mesmo sentido, todos falaram da condicdo econémica simples que vivem, mas ndo deram a isso
significado de problema nem como um desencadeador de riscos.

A Edisca apareceu nos trés casos como uma voz que ajuda a construir um
desenvolvimento saudavel, abrindo espacos para a vivéncia com a arte, com a reflexdo, com os
estudos. Ajuda-os, desta maneira, a circunscrever de forma positiva seus desenvolvimentos,
ampliando seus repertdrios de posicdes pessoais.

Na co-construcdo das narrativas de vida, as familias apareceram em destaque. As
vozes do pai, da mée e dos irmdos estiveram sempre presentes. Nas trés historias as maes ocupam
papéis parecidos, sendo relacionadas a fatores de prote¢cdo. Para Rodrigo, até mesmo a vida
pregressa, de fome e dificuldades, de sua mde, serviu-lhe como um fator de prote¢éo, ensinando-

Ihe a ressignificar seus valores. No caso de Cecilia e Paula, suas maes ocupam um lugar de quem,
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de forma ativa, busca oportunidades de melhoria de vida e de desenvolvimento saudavel para
suas filhas.

O que também é comum nessas trés historias € a expectativa de um futuro feliz,
quando seus sonhos de se formarem em uma profisséo e de trabalharem com o que gostam ira se
concretizar.

No mais, evidenciou-se que nas trocas dialdgicas os adolescentes ndo sdo apenas
posicionados, mas se posicionam e posicionam 0s outros. Eles sdo protagonistas e tém voz, e,
portanto, também sdo autores de suas historias de vida.

Acredito que um estudo que versa sobre risco social precisa priorizar as construcoes
sociais, em que o0s sujeitos estdo imersos. Desta forma, sinto que meus referenciais tedricos foram
suficientes para apoiar minhas observacfes empiricas e interpretacdes analiticas. A dificuldade
presente, porém, foi justamente a associacdo de duas perspectivas tedricas que, embora tenham
aspectos em comum, sdo advindas de correntes epistemoldgicas diferentes. Outra dificuldade
sentida foi na construcdo de uma técnica de andlise na qual fosse possivel lidar tanto com a
narrativa auto-biografica como com os processos dialdgicos nela presentes.

Uma situacdo de tensdo que precisou de uma escolha metodoldgica foi construir uma
pesquisa com foco no risco, embora os estudos da psicologia positiva critiquem pesquisas com
esse foco em detrimento dos processos saudaveis do desenvolvimento humano, como € o caso da
resiliéncia. A meu ver, o caminho que foi construido, a partir das histérias de vida, permitiu um
olhar abrangente, passivel de acolher tanto as significacdes de risco, quanto as de protecéo e as de
resiliéncia. Portanto, o foco ndo se restringiu ao risco social. Porém, a minha decisdo por essa
tematica se deu por compreender que ela € um objeto de inegavel dialogismo e polifonia, e que
seria importante participar, a partir dessa pesquisa, das discusses polémicas e necessarias a
respeito da adolescéncia contemporanea brasileira.

Acredito que também seja relevante a postura metodolégica, aqui adotada, em defesa
da impossibilidade de neutralidade cientifica, que, por sua vez, age em coeréncia com 0
entendimento, de inspiracdo bakhtiniana, sobre a troca dialdgica pesquisador-pesquisado atuando
na construcdo dos dados empiricos. Ndo ha como o pesquisador ser neutro, porque ele € um ser
social e, portanto, leva para a investigacao aquilo que o constitui. Por outro lado, os enunciados
dos narradores também ndo sdo neutros, ou seja, sd@o carregados de intengdes, de retoricas

destinadas ao seu ouvinte. O que se diz sempre € enderecado e construido de uma forma que
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possa ser entendido e negociado com seus interlocutores. Nenhuma palavra é pronunciada a toa,
como pensa Bakhtin (1997, p. 95):

[...] ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra
esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E
assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida.

Deste modo, entendendo a relacdo interativa de entrevista como uma situacao
geradora de significados, acredito nas transformacfes que nos (pesquisadora e entrevistados)
vivenciamos apos esse encontro dialgico. Grandesso (2000), sobre isso, afirma que quando
alguém constréi sua historia, além de se apresentar aos outros, apresenta-se a si mesmo, levando
a ampliacdo ou restricdo de possibilidades existenciais. Lopes de Oliveira e Vieira (2006)
também apostam que essa troca dialdgica favorece aos interlocutores oportunidades de expressao
de si e engendra processos de ressignificacao do self .

A pretensdo desta pesquisa € contribuir com os didlogos académicos e sociais a
respeito da adolescéncia que vive em situacdo de vulnerabilidade social, como também a respeito
de risco e protecdo social. Mesmo que ndo entenda que os adolescentes que vivem em condicdes
desfavoraveis estdo, necessariamente, sujeitos a risco, como vitimas ou como algozes, esta é uma
populagdo que precisa ser conhecida, que precisa ter suas vozes ouvidas e amplificadas. O que
implica, por sua vez, uma mudanca na visdo que compreende a adolescéncia como fase
provisoria, em laténcia, a espera de se formar um adulto capaz de reflexdo e de negociacdo de
sentidos na construcdo social. O jovem, o adolescente, a crianca sdo todos sujeitos produtores
sociais, na mesma propor¢do dos adultos. Cada um, ao seu modo, marcado por suas
circunstancias, por suas interagdes sociais, por seu contexto, por seu tempo, participa dos jogos
dialogicos, das trocas semioticas, das negociagdes de posicionamento, tém seus percursos
circunscritos e circunscreve 0s percursos dos outros.

Por tudo isso e, principalmente, pela possibilidade de um caminho para o saber
cientifico através do didlogo e da desconstrucdo de qualquer ideia universal e naturalizante,

confio na relevancia desta pesquisa.
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ANEXO A - Indicadores de risco social dos bairros assistidos pela Edisca (EDISCA, 2009).

Bairros Indicadores de risco social

Conjunto Palmeiras | Favela que se localiza na periferia de Fortaleza, com cerca de 5.000
familias e com uma populacdo de, aproximadamente, 30.000
pessoas das quais 80% tém renda familiar abaixo de dois salarios
minimos.

Grande Bom Jardim | Com cerca de 153.256 habitantes, é a quarta area de maior risco de
Fortaleza, segundo a Divisdo de Investigacdo Criminal e a Secretaria
da Seguranca Publica e Defesa da Cidadania.

Mucuripe e adjacéncia | Areas de maior concentragdo do turismo sexual infanto-juvenil da
capital, segundo a Comissdo Parlamentar de Inquérito instalada em
setembro de 2001.

Favela do Dendé Area incluida recentemente no atendimento da EDISCA localiza-se
no bairro Edson Queiroz. Parte dela ainda se encontra dentro da
area de mangue do Rio Coc0, apresentando alto nivel de risco social
com énfase no trafico de drogas.
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ANEXO B — Exemplo do primeiro mapa para analise do material da entrevista de Rodrigo

Exce INDICADORES DE RISCO INDICADORES DE PROTECAO INDICADORES DE RESILIENCIA
dent SOCIAL
Trechos Como se Como é Trechos Como se Como é Situagdo de | Como se Como é
com posiciona posic. pelos | com posiciona posic. pelos | resiliéncia posiciona posic. pelos
indicacédo outros indicacdo outros outros
de risco de protecéo
social
Cm2:E, a
histéria da
minha vida
acho que é
até meio
que
tranquila,
devido a os
que eu vejo
meus
amigo,
jovens
também,
sempre fui
muito
caseiro,
nunca
gostei de
sair, nunca
gostei de ir
pra festas,
ndo, gostava
mais de
ficar em
casa, mais
0s meus
amigos,
chamava
eles la pra
casa, saia
junto, mas
nada de
festa, essas
coisa, no.
Sofri muito
com
negocio do
pré-conceito
devido a
meu estilo
de vida que
eu adotei,
é, mais esse
estilo de hip
hop, essa
coisa mais
largada,
devido ao
modo de eu
falar, as
masicas que
eu gosto de
escutar,
até dentro
da minha
propria casa
teve um
tempo que
eu sofri um

pouco com
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ANEXO C — Exemplo do mapa com indicadores de risco de Rodrigo

Trechos com indicacdo de risco

Como se posiciona

Como é posicionado pelos outros

Sofri muito com negécio do pré-
conceito devido a meu estilo de vida
que eu adotei,

mais esse estilo de hiphop, essa
coisa mais largada, devido a0 modo
de eu falar, as mdsicas que eu gosto
de escutar,

até dentro da minha prépria casa
teve um tempo que eu sofri um
pouco com isso,

mas gracas a Deus ja, ja me
aceitaram.

E, teve um tempo que eu me envolvi
com algumas pessoas, assim, meio
perigosas, [...]

[...] eu até brinco as vezes de que
elas vem atras de mim, a briga que
vem atras de mim,

eu to sempre, eu to sempre tentando
fugir, [...]

[...] Se for analisar, aqui, o bairro
onde eu moro, @é@ cque assim, eu
tinha tudo pra dar errado,

eu acho que eu sou o errado que deu
certo,

porque o bairro onde eu moro é
perigoso, ndo antes, mas agora t4
muito, muito, muito mesmo, tanto
pelo trafico de drogas, como
questdo dos assaltos, nesse final de
semana foram trés seguidos, trés
seguidos de morte também, um dia
apos o outro, sexta, sdbado e
domingo,

eu fiquei assim pensando, alguns eu
conhecia outros a gente..., é, é chato
porque a gente da conselho, tal, fala,
conhece, eles sabem que é ruim pra

eles, a gente fica meio triste, né?

[...] Cm10: Minha familia, minha
mae veio de uma familia muito
humilde, meu pai também, meu pai
teve que sair de casa com 11 anos
de idade pra trabalhar, minha mée@
é, passou fome, ¢, ela @tinha que
escolher@ ou jantava ou almogava,
se almocasse ndo tinha pra jantar e
se jantasse ndo tinha pra almogar

e acho que por isso que hoje eu sou,
ndo sou muito ligado a bens
materiais, ndo sou muito ligado ao
que as outras pessoas tem, vivo com
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ANEXO D - Exemplo do mapa com indicadores de protecdo de Rodrigo

Trechos com indicacdo de
protecdo

Como se posiciona

Como é posicionado pelos outros

Cm2: E, a histéria da minha vida
acho que é até meio que tranquila,

devido a os que eu vejo meus
amigo, jovens também,

sempre fui muito caseiro, nunca
gostei de sair, nunca gostei de ir pra
festas, ndo, gostava mais de ficar em
casa, mais 0s meus amigos,
chamava eles la pra casa, saia junto,
mas nada de festa, essas coisa, ndo.

[..]

[...] Como eu, eu ja tinha comentado
contigo antes, eu gosto muito de
observar as coisas

e acho que por isso eu ndo sou muito
influenciado pelas pessoas, gosto
muito de ver o comportamento delas,
gosto de ver o0 modo que elas agem,
talvez isso que me leve,

até pessoas de fora ja me disseram,
pessoas assim que eu ndo conheco
muito bem, me disseram que, assim,
eu sou até muito maduro pra minha
idade, 17 anos,

tenho uma cabega muito boa, gracas
a Deus,

e eu acho que justamente por isso,
por eu ndo, pensar muito antes de
agir, é nunca, dificilmente eu reajo,
ajo pela emocdo, pela, sou mais
razdo, sempre agi mais pela raz&o,
sempre pensava, sempre pensei
muito, sou pouco temperamental,

brigas assim, acho que nunca fui
atras de confuséo, nunca fui atras de
brigas, [...]

[...] 0 maximo pra mim ta em paz, o
mAaximo € pra mim preservar as
amizades que eu tenho, uma coisa
que eu me apego muito é as minhas
amizades, amizades verdadeiras,
que eu Vejo que as pessoas sempre
que preciso tdo 1a e também sempre
que eles precisam de mim, eu to la
pra ajudar, essas coisas eu preservo
muito.

Da minha familia, assim, sem
palavras. A minha familia pra mim é
tudo, desde meu irmdo, que a gente
tem algumas discussdes, a minha
mae, meu pai,
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ANEXO E — Exemplo do mapa com indicadores de processos de resiliéncia de Rodrigo

Situacao de resiliéncia

Como se posiciona

Como é posicionado pelos outros

[...] mas nunca, gragas a Deus,
nunca fui influenciado, sempre fui
influencia-dor, entende? Sempre,
nunca, as coisas que eu via meus
amigos fazendo o que era bom eu
absolvia pra mim, ndo o que era, 0
que era ruim eu ia, dava conselhos
pra eles, mas tava sempre com eles,
do lado deles.

Mas isso nunca me levou a fazer o
que era errado, nunca me levou a
agir do modo como eles agiam. [...]

[...] nunca me envolvi com negécio
de drogas, ja@ja me ofereceram,
mas ndo, nunca quis experimentar,
nem quero, [...]

[...] E eu acho que isso, é que eu ja
tive muita oportunidade de fazer o
que era errado, fazer o mal para as
outras pessoas mesmo e, assim,
nunca quis, nunca deixei que as
influéncias, os amigos me levassem
a fazer isso,

acho que € isso que as pessoas véem
em mim que falam essas coisas.

L47: Uma coisa interessante que eu
vi, Rodrigo, na sua histéria é que
voceé diz que ndo deixava se
influenciar, teve oportunidade de
seguir esse caminho, de fazer mal as
pessoas, mas nao fazia, s6 que vocé
também ndo se afastava deles, né? O
afastamento aconteceu porque eles
se mudaram, por ti vocé continuaria
sendo amigo deles.

Cm48: Isso, porque eu ndo
conseguia me afastar, mas eu
também eu ndo concordava com o
que eles faziam, ndo gostava, mas
ndo conseguia me afastar deles,
assim pelas nossas conversas e pelos
nossos lagos de amizade, mas nao
pelas atitudes, entende?

L49: umhum, tu ndo valorizava as
atitudes deles, o que eles faziam,
mas o que era de bom da relacéo de
VOCés, vocé gostava.

Cm50: hum. [...]
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ANEXO F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) para responsaveis

Caro pai, mée ou responsavel pelo(a) adolescente, meu nome é Leticia Leite Bessa, sou Psicologa e estudante do

curso de mestrado da Universidade Federal do Ceara. Estou realizando uma pesquisa com o titulo “Adolescéncias e

‘situagdo de risco’: um estudo narrativista-dialogico sobre trajetorias de vida” e estou convidando seu filho/filha

para participar desta pesquisa. O objetivo desta pesquisa é analisar como adolescentes significam as situacfes de

risco em suas narrativas de vida. A sua autorizacdo para participacao do seu filho/filha é importante, mas vocé nao

deve autorizar contra a sua vontade. Leia as informacdes e faca qualquer pergunta que quiser.

1.

Ao autorizar que seu filho/filha participe deste estudo vocé deve permitir que eu o(a) entreviste numa sala da
Edisca. Sera uma entrevista em que eu pedirei ao adolescente que conte sua histéria de vida do modo que quiser,
de acordo com as suas lembrancgas. Somente ao final, seréo realizadas algumas perguntas para esclarecimentos
sobre o que ele ou ela contou. A entrevista ndo tem duragdo determinada; o jovem pode levar o tempo que quiser
para contar a sua historia e responder as perguntas ao final. Esta participacdo ndo ird atrapalhar as atividades

escolares do seu filho/filha.

Vocé tem a liberdade de recusar a participagdo de seu filho/filha neste estudo a qualquer momento, sem qualquer

prejuizo para voceé ou seu filho/filha.

A identificacdo das pessoas que participarem desta pesquisa serd mantida em segredo. As respostas do seu
filho/filha serdo gravadas e transcritas para facilitar a analise das respostas, porém sua identidade ndo aparecera
em nenhum documento. No lugar do nome do adolescente aparecera um cédigo nos relatérios desta pesquisa. Se
vocé der a sua autorizacao por escrito, assinando a Permissdo para utilizagdo das transcri¢des das gravagdes, as
informagdes fornecidas serdo divulgadas somente em ambientes cientificos entre estudiosos do assunto,

garantindo o sigilo e a sua ndo-identificag&o.
A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes, nem desconforto para vocé ou seu filho/filha.

Ao participar desta pesquisa nem vocé nem seu filho/filha terdo nenhum beneficio direto, mas espero que esta
pesquisa dé informagdes importantes sobre a adolescéncia de Fortaleza, como também possibilite futuramente

reflexdes as instituicoes que desenvolvem acdes com adolescentes.

Vocé nem seu filho/filha ndo terdo nenhum tipo de despesa por participar desta pesquisa. E nada sera pago por

sua participacdo. Entretanto, vocé podera receber uma cdpia contendo os resultados da pesquisa, se vocé quiser.

Sempre que quiser vocé poderd pedir mais informagdes sobre a pesquisa. Poderd entrar em contato com a

pesquisadora através do telefone 9619.9755 (pode ligar a cobrar) ou do e-mail leticialeitepsi@yahoo.com.br.

Se vocé tiver algum questionamento ou divida sobre a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara no seguinte telefone: 3366-8338. Ou pelo endereco: Rua
Coronel Nunes de Melo, 1127. Rodolfo Tedfilo.

Somente depois de ter entendido o que foi lido e explicado é que vocé devera assinar duas copias deste documento.

Uma das cOpias ficard com vocé e outra ficara comigo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

Eu, , RG n° declaro que é de livre e
espontanea vontade que estou autorizando a participacdo do meu filho/filha como voluntéario(a) da pesquisa. Eu
declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, depois da leitura tive
oportunidade de fazer perguntas sobre o Termo e também sobre a pesquisa e recebi explicacdes que responderam
minhas duvidas. E declaro ainda estar recebendo uma copia assinada deste Termo. Dou 0 meu consentimento de livre
e espontanea vontade, sem que eu tenha sido forgado a participar e assinar.

Fortaleza, de de 2009.

Digital do(a) responsavel do(a) participante (se ndo assina)

Nome do(a) Responséavel:

Assinatura do(a) Responsavel:

Assinatura do(a) Participante:

Assinatura da Entrevistadora/Pesquisadora:

Profa. Dra. Idilva Maria Pires Germano (orientadora):

Permisséo para utilizacdo das transcricdes das gravacdes

Eu, por meio deste, dou a pesquisadora Leticia Leite Bessa a permissdo para usar as transcricdes das
gravacOes realizadas com meu filho/filha durante a pesquisa “Adolescéncias e ‘situagio de risco’: um estudo
narrativista-dialégico sobre trajetdrias de vida”. A permissao é para que os contelidos das transcrigdes possam ser
utilizados em publicagBes e encontros cientificos para ilustrar aspectos do cotidiano adolescente, em debates entre
grupos de pesquisa ou ainda para fins didaticos. Eu estou ciente de que os participantes da pesquisa ndo serdo
identificados pelo nome e que meu anonimato e privacidade estardo preservados.

Fortaleza, de de 2009

Assinatura do(a) Responséavel:

Assinatura do(a) Participante:
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ANEXO G — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Ceara
Comité de Etica em Pesquisa

Of. N° 295/09 Fortaleza, 09 de outubro de 2009
Protocolo COMEPE n° 287/ 09

Pesquisador responsavel: Leticia Leite Bessa

Dept®./Servigo: Escola de Danga e Integracdo para Crianca e
Adolescente- EDISCA

Titulo do Projeto: “Adolescéncias e “situacdo de risco” um estudo
narrativista-dialogico sobre trajetérias de vida”

Levamos ao conhecimento de V.52 que o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara — COMEPE, dentro das
normas que regulamentam a pesquisa em seres humanos, do Conselho
Nacional de Saude — Ministério da Saude, Resolugao n° 196 de 10 de
outubro de 1996 e complementares, aprovou o projeto supracitado na
reunido do dia 08 de outubro de 2009.

Outrossim, informamos, que o pesquisador devera se comprometer
a enviar o relatorio final do referido projeto.

Atenciosamente,

J\’YNWM,C/K%& 717 TS

L OO
de
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