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RESUMO

Esta pesquisa analisa a recontagem de um textatigara partir da oposicéo
Figura e Fundo e a partir do nivel de escolariddde informantes. A literatura
funcionalista americana foi utilizada como baseita) principalmente os estudos sobre
os planos discursivos (Hopper, 1979; Silveira, 1$90997; Chedier, 2007) e a
transitividade (Hopper e Thompson, 1980). A padtr leitura do texto literario “As
Travessuras de Afonsinho” (ROCHA, 1980), verificanmomo os alunos de diferentes
séries apreendem as informacdes de Figura e asnafdes dos diferentes tipos de
Fundo (conforme Silveira, 1997) no momento em geenl e reescrevem uma histéria.

Realizamos a pesquisa com alunos do 5°, 7° e 9°can&nsino Fundamental e
2° ano do Ensino Médio, totalizando 101 informantesses alunos leram o texto
literario e recontaram por escrito 0 que tinhambada de ler. Na analise dessa
recontagem, percebemos que a escolaridade exemflaéncia nas quantidades de
Figura, Fundo 1 e Fundo 2 resgatados.

Através de informacdes recolhidas por um questionanalisamos, ainda, a
relacdo entre o gosto pela leitura e as quantiddegsanos resgatados e observamos
que os alunos que dizem nao gostar de ler recup@earos quantidades de informagéo
em todos os planos. Finalmente, realizamos umasandlalitativa dos dados que nos
permitiu perceber os diferentes modos pelos quasumos fizeram suas recontagens.

Os resultados confirmaram nossas hipoteses de afjugos com maior
escolaridade recontam maiores quantidades de Figunao 1 e Fundo 2, confirmaram
que o Fundo 2 € o menos recontado, mostraram cesnasendo menos recontado em
todas as seéries, as seéries maiores diversificans @si informagdes de Fundo 2
recontadas e comprovaram que o gosto pela leitfiteencia a recontagem.
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ABSTRACT

This research analyzes the rewriting of a narratéx based on the discourse
grounding perspective in different school gradasdtionalist American literature on
grounding in discourse (Hopper, 1979; Silveira, A2%hd 1997; Chedier, 2007) and
transitivity (Hopper and Thompson, 1980) was usetha theoretical framework.

From the literary textAs Travessuras de Afonsinf®@OCHA, 1980) we
observed, as they read and rewrote the storydiffatent-school grade-students do not
perceive foreground and background informationarnily (based on Silveira, 1997).

We conducted the research witl, 5", 9" graders and 2 year-high school
students, totaling 101 respondents. The studemais tige text and rewrote it. In the
analysis we realized that schooling influencedréweriting of Foreground, background
1 and background 2 information.

We also analyzed the relationship between the astein reading and the
perception of grounding with data gathered by astioenaire and found that students
who say they do not like to read conveyed lessrin&tion at all levels. Finally, we
performed a qualitative analysis of the data whattbwed us understand the different
was through which students told the story.

The results confirmed our hypothesis that studenits higher education convey
larger quantities of foreground, background 1 aadkground 2 information. It also
confirmed the hypothesis that background 2 is pesseived, although high schooling
is still associated to a better retelling of it.adag interest was also considered relevant
for a better rewriting of the story.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho trata de uma analise de narrativantadas com o objetivo de
verificar como informantes recuperam em seus tarfosmacoes de Figura e de Fundo
(cf. Hopper, 1979). A pesquisa também objetivafioan a relacdo entre o nivel de
escolaridade dos informantes e a recuperacao alenatdes de Figura e Fundo.

Hopper (1979), baseado em pesquisas feitas paslpgas e em observacdes de
um grande numero de linguas, postulou que, ao rcams histdria, 0s usuarios
embalam as informacOes de acordo com as suas péese@cerca do fato, das
necessidades do ouvinte e dos objetivos comungsatilessa perspectiva de registro da
realidade perceptual, os pontos principais de uistarfa, ou seja, as a¢des, sdo vistos
no plano de Figurafd@regrounding e os comentarios, as avaliacbes ou acdes
secundarias compdem o plano de Furmhickgrounding O plano de Figura, que é o
plano mais saliente, apresenta-se como sendo nrmajges morfossintaticamente.
Assim, por exemplo, esse plano caracteriza-se @bog pontuais, no aspecto
perfectivo, afirmativos, referindo-se a situacOdgetivas, codificadas em oracdes
absolutas ou coordenadas, além de outras caricesi¢cf. secdo 2.2.2). O plano de
Fundo, que é o plano periférico, pode apresentacem uma codificacdo
morfossintatica mais complexa, com eventos naossacamente completos, maior
presenca de verbos durativos e estativos, podexgtessar causa, concessao, tempo,
davida, hipétese, dentre outros valores.

Desta forma, postulamos, com base nesse autobmetsdo, em Silveira (1997),
que o plano de Figura, por ser mais saliente eppssuir codificacdo mais simples,
deve ser compreendido mais facilmente pelo leibwifde do que o plano de Fundo.
Também segundo Givon (1979 e 1995) quanto maisejldo o discurso, menos

oracdes justapostas, menos repeticbes, menos wghesr topico-comentario ha no



discurso e vice-versa. Assim, textos escritos pdaios podem ser ainda mais dificeis
para a compreensdo do que textos orais no que aasgaanos discursivos.

Como a escola tem a funcdo de ensinar, ao longsétaes, o funcionamento de
estruturas cada vez mais complexas da lingua &sessim como de apresentar aos
alunos textos cada vez mais complexos, acreditajuesexista uma relacdo entre a
recontagem desses planos discursivos e os difereivieis de escolaridade.

Com base nesses autores e conceitos, temos asteeghipoteses para este
trabalho:

* Os informantes de todas as séries analisadas dgw@sentar mais informacgdes
de Figura do que de Fundo em suas narrativas estas)t uma vez que as
informacfGes de Figura trazem a linha principal @osntecimentos, sdo mais
objetivas, representam acdes, sédo codificadas ssimtaticamente de modo mais
simples do que ac¢des de Fundo;

e Quanto maior o tempo de escolaridade, mais infobe®cle Fundo devem ser
recuperadas na narrativa recontada (reescrita);

* Informantes que gostam de ler, por terem maior €gpo a diferentes tipos de
textos e, consequentemente, maior exposicao eedit= construcdes linguisticas,
devem recuperar mais informacdes de Figura e dedd~uwp que aqueles
informantes que nao gostam de ler.

Para comprovar essas hipoteses, trabalharemos ti&sndiferentes séries
escolares — 7° ano, 9° ano do Ensino Fundamentdlgda 62 e 82 séries,
respectivamente) e 2° ano do Ensino Médio -, coamgiar a quantidade de informacdes,
de cada plano discursivo, resgatadas a partiritlmdede um texto. Nossa andlise dos
planos discursivos basear-se-a na Hierarquia ddidfante proposta por Silveira (1990)

e reorganizada, neste trabalho, por questdo méwida] em trés categorias: Figura,
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Fundo 1 e Fundo 2. Essa divisdo sera melhor etqu&inos capitulos Pressupostos
Tedricos e Metodologia. Nossos resultados seratisadas de um ponto de vista
quantitativo, com a apresentacdao do numero denrepdes recontadas pelos alunos de
diferentes séries; e de um ponto de vista qualitatiom uma analise das producdes dos
alunos a partir da recontagem da narrativa esuiidhes foi apresentada.

Este trabalho esta organizado em mais quatrdaubagi O segundo capitulo
apresenta 0s pressupostos tedricos que norteiampestuisa, assim como faz uma
revisdo de alguns trabalhos que, do mesmo modo ejte, pesquisam planos
discursivos. No terceiro capitulo encontra-se @&s&evde outros trabalhos que também
abordam os planos discursivos. O quarto capitydicba a metodologia utilizada nesta
pesquisa. O quinto capitulo apresenta os resultatwontrados quantitativa e
qualitativamente. Finalmente, o capitulo seis &mzonclusdes a que pudemos chegar
com este estudo.

Pretendemos, assim, contribuir para os estudasngdaistica ao retomarmos o
tema dos planos discursivos agora com foco na pémdde narrativas a partir de outra,
ou seja, com foco na recontagem de histérias delastes de diferentes niveis de
escolaridade. Também acreditamos que podemos damas$ pistas referentes as
diferentes interpretacbes de um mesmo acontecimenjmartir de conceitos como
memoria, esquemas, grau de relevancia, etc. Tarabéditamos que o trabalho possa
reforcar a ideia da necessidade de se trabalharariaitura em sala de aula para que os
alunos, sobretudo aqueles que provém de comunidadess voltadas para a escrita,
possam se familiarizar e utilizar as estruturas sfiee raras ou desconhecidas de seu
dialeto, mas que sdéo tipicas de escrita atual. Eanb@o se trate de um trabalho de

Linguistica aplicada, acreditamos que podemos ibomtrpara o ensino da lingua
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portuguesa, vinculando pressupostos da linguisticaionalista com pesquisas sobre

leitura.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentaremos 0s pressupostasogedue nortearam esta
pesquisa. Primeiramente, daremos um panorama d&ntmrfuncionalista norte
americana por ser a linha de pesquisa linguistigaagienta este trabalho. A seguir
focaremos alguns dos principais conceitos trabakhatesta pesquisa: na se¢ao 2.2,
abordaremos os planos Figura e Fundo, tanto do mEnvista da psicologia gestaltista
quanto da perspectiva da linguistica; na secédo &hBsentamos a Hierarquia de
Fundidade proposta por Silveira (1990); na secdo falamos sobre Transitividade,

numa visao funcionalista; e, finalmente, na se¢&drdatamos sobre leitura.

2.1. Linguistica Funcionalista Norte Americana

Modernamente, os estudos linguisticos podem sedidibs em dois grandes
polos: o formalista e o funcionalista. O primeisgalta, em sua andlise, a forma
linguistica, ou seja, a lingua é analisada comoobjato auténomo, independente de
seu uso. Ja o segundo polo ressalta a funcéo fguma linguistica desempenha no ato
comunicativo. Como este trabalho segue os presmgpata linha funcionalista,
daremos destaque ao que por esta linha € preconizad

A linguistica funcional entende a lingua como ustrimento de comunicagéo.
Desta forma, sua analise ndo pode ser separadaudess, ou seja, a lingua ndo pode
ser analisada como um objeto autbhomo, mas, simg aoma estrutura maleavel que
esta suscetivel a pressfes oriundas das difergitdagdes comunicativas em que esta
envolvida. Essas pressfes, por sua vez, vao auiisterminar a estrutura gramatical da
lingua. O funcionalismo, portanto, trabalha compebtese de que a forma deve refletir,

em alguma medida, a funcéo que exerce.



Deste modo, a explicacdo para as estruturas giisatieve ser procurada no
uso real a que elas se prestam na situacao de AT

Ha mais de uma vertente funcionalista, como a sesl&s de Londres, por meio
de Halliday, ou a do grupo holandés, com Simon @ik ainda, a vertente da costa
oeste norte americana. Este trabalho segue osupostes desta ultima, que ganhou
forca nos Estados Unidos a partir da década decrfos principais representantes sao
Talmy Givon, Paul Hopper, Sandra Thompson e WalGtafe, entre outros.

A linguistica funcional norte americana defende umestigacdo baseada no
uso, observando a lingua do ponto de vista do xtnténguistico e da situacéo
extralinguistica. “Admite-se que a gramatica de Iquexr lingua exibe padrdes
morfossintaticos estaveis, sistematizados pelo w@sD,lado de mecanismos de
codificacdo emergentes, cujos principios motivagsldresca-se descrever.” (Cunha e
Souza, 2007:18). Deste modo, a variacéo linguigticampreendida como um estagio
do processo de regularizacdo gramatical das folimgisticas. De acordo com essa
concepcgao,

“a sintaxe é uma estrutura em constante mutagdo em
consequéncia das vicissitudes do discurso. Ou aefintaxe tem a
forma que tem em razdo das estratégias de orgaoiracinformacao
empregadas pelos falantes no momento da interagéuarsiva. Dessa
maneira, para compreender o fenbmeno sintaticia, ge¥ciso estudar
a lingua em uso, em seus contextos discursivoifisps, pois é
nesse espaco que a gramatica € constituida.” (CuDlieira e
Martelotta, 2003: 23)

Givén (1995, ao refutar os principais dogmas do estruturaljscamacteriza
alguns principios fundamentais do funcionalismotex@mericano: a iconicidade, a

estreita ligacao entre gramatica e discurso e erpaia.

! apudCunha, Oliveira e Martelotta, 2003: 24
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Segundos os funcionalistas, a lingua reflete denalghodo a experiéncia, ou
seja, ha uma correlacdo entre forma e conteuddaDesneira, ao produzirmos uma
situacdo discursiva, escolhemos forma lexicais teutesas linguisticas capazes de
representar a forma como compreendemos o mundos gorapriedades da mente
humana. A essa tendéncia da lingua, que refletemalgpo de motivacéo, € dado o
nome de iconicidade. Um exemplo classico de icdade € o que ocorre em sequéncias
de oracdes, como: “(..8les estavam no carro da empresa quando foram desdbor
assaltantes no Aterro do Flamengo. A policia foisagta e resolveu ir para a
comunidade (...). Houve troca de tiros. Os doiscimmarios foram libertados por
policiais militares do 1° BPM (Estacio), e o carda Souza Cruz também foi
recuperado.” A forma como essas oracoes, retiradas de umeiandt jornal O Globo
onlin€®, estdo organizadas nos periodos reflete a ordenolégica em que as acoes,
desde o sequestro até o resgate, ocorreram. Hportanto, umanotivacao cognitiva
por tras da escolha do escritor (neste caso, parnsa noticia escrita) por essa ordem

sintatica.

A versao branda do principio da iconicidade, qigtaesomente até certo ponto
a arbitrariedade saussuriana, manifesta-se ensui®incipios: o da quantidade, o da

integracéo e o da ordenacéo linear.

| — Subprincipio da quantidade— a quantidade de informacéo esta relacionada
a quantidade de forma, de tal maneira que a esdral® uma construcdo gramatical
equivale a estrutura do conceito que expressa: e equmais simples e esperado

expressa-se por mecanismo morfolégico e gramateaios complexo. O contrario

2 “Funcionarios de empresa de cigarro foram feitos réhs em favela do Rio Comprido” retirado,
apenas para exemplificacdo, de http://oglobo.gtmbo/rio/mat/2010/01/04/funcionarios-de-empresa-de-
cigarro-foram-feitos-refens-em-favela-do-rio-comlpr915454316.asp, acessado no dia 04 de janeiro de
2010.
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também se verifica: o0 que é mais complexo cogmieate € codificado através de
estruturas mais complexas ou maiores. Como exeagdse subprincipio, temos 0s
seguintes trechos retirados do texto “As TravessdeaAfonsinho”, de Rocha (1980),

(anexo 1), utilizado nesta pesquisa:

(1) “Certa vez, num desses passeffensinho deu de encontro a um pequeno
caozinho de verdade preso num poste. Era um c&age sem davida, e muito bem
tratado. O céo devia pertencer a alguém muito ripojs trazia na coleira uma

Inscricdo em prata com o nome: “Charles”.

Podemos perceber que nesse trecho ha uma quangiGadtke de palavras para
descrever o cdozinho encontrado pelo menino. Ongrcoom esse caozinho € algo nao
esperado dentro do texto, portanto a autora utiiastantes palavras e estruturas
linguisticas para que o leitor possa visualizarl qgéozinho foi encontrado pela

personagem.

(2) “Chapisco era mais unido a Afonsinho que sua progpoiabra... até futebol

ele jogava!

No exemplo (2) acima, estd sendo apresentado @o teifato de o cdo e o
menino terem ficado muito amigos. Esse fato japemslo dentro da narrativa, assim
como as personagens, que ja foram apresentadastoo@este modo, nao foi utilizada
muita quantidade de informacdo para apresentar a@asade entre eles. Da mesma
forma, a quantidade de informacéo utilizada panefeir ao cachorro (apenas o nome

do cé&o) foi muito menor do que a utilizada parasgntar o caozinho (exemplo 1).
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Il — Subprincipio da integracdo — os conteudos proximos cognitivamente
estardo mais integrados na codificacdo linguistecaps conteddos mais distantes
perceptualmente também estardo mais separadoslifiaasziio linguistica. Vejamos no
trecho abaixo, também retirado do texto “As Travess de Afonsinho”, um exemplo

desse subprincipio:

(3) “Aquele anuncio explodiu como uma bomba na casaAflensinho, e
fizeram-no prometer que no dia seguinte devolveriddo ao seu antigo dono.
Afonsinho teve de concordar, mas nao aceitaria @mgensa porque ele néo tinha

guerido “sequestrar’ o cao e sim ser seu amigo.

Nesse exemplo, o objeto do verfaaeresta codificado com o minimo de massa
fénica (um pronome clitico) pois o referente dggemome acabou de ser mencionado.
Assim é possivel saber quem é o referente do prermwido a proximidade sintatica

dos elementos na frase e o fato de a atencaovefitaala para o personagem Afonsinho.

Il — Subprincipio da ordenacéo linear — a informacao mais importante tende
a ocupar o primeiro lugar na cadeia sintatica. Assi ordem dos itens no enunciado
revela a ordem de importancia para o falante. Babgrincipio é responsavel pela
codificagdo de eventos cronolégicos. Em geral,lanfa codifica os eventos na ordem
em que foram percebidos. Vejamos como esse sulgidnse manifesta no trecho

abaixo, retirado do mesmo texto que 0s exempl@siargs:

(4) “Afonsinho correu para o banheiro, pegou o tubo“tietura para cabelos”
de sua mée, alguns rolinhos e mao a obra! Tingpélm de Chapisco de um marrom

bem escuro e depois enrolou todo o pélo formandbiohos mitudos”
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Podemos observar, no exemplo acima, que as oragdedenadas codificam
eventos que ocorreram na ordem apresentada nostiséissim, primeiro 0 menino foi
até o banheiro e la pegou a tintura e os rolindegpis, ele tingiu o pélo do céo e,
finalmente, o menino o enrolou. Portanto, houve wuoaelacdo entre a estrutura
linguistica e a ordem cronologica dos eventos dagacaracterizando o subprincipio
da ordem linear.

NoO que concerne a esta pesquisa, a iconicidadeliestamente relacionada aos
planos discursivos uma vez que é o falante (no essgior) quem decide, embora nem
sempre de modo consciente, o que € codificado ¢oéguwa e o que é codificado como
Fundo, em uma situacdo comunicativa, ou seja, o dpi@ma experiéncia vivida, ele
entende (ou quer que o ouvinte/leitor entenda) ceemmo o plano principal e o que
deve ficar em um segundo plano.

Com relacéo a distincdo enteanguee parole, enquanto os estruturalistas deram
maior atencdo Eangue os funcionalistas dao atencdo, também, ao ds¢ndsvidual,
entendendo que esse € o ponto gerador do sistagudstico. Deste modo, “ndo ha
como separar languedaparole o acidental ou casual que caracteriza o disqueisea
a ser a génese do sistema que, por sua vez, airoediscurso.” (Cunha, Oliveira e
Martelotta, 2003: 27).

O terceiro dogma estruturalista mencionado por Gi@p. cit) € a distingcao
sincronia X diacronia Enquanto o estruturalismo separava esses doiss,ex
funcionalismo adota uma visg@ancronicade mudanca, com uma observacdo nao da
sincronia nem da diacronia, mas das forgas comtivasae cognitivas do individuo no
momento comunicativo, que levam a mudanca a acemtec

Além dessas questbes tratadas pelo funcionalisme americano, ha outras

como os planos discursivos e a transitividade qg, serem 0S aspectos mais
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relacionados a este trabalho, serdo melhor exaiegt nos capitulos e subcapitulos a

seqguir.

2.2. Figura e Fundo
2.2.1. Figura e Fundo na Psicologia da Gestalt

A percepcao € um processo psicofisico que ocoraadpias informacdes séao
captadas na realidade, seja na superficie ou rdanide nosso organismo. Para que
ISSO ocorra, 0S pontos receptores dos nossos Osgégsriais precisam ser ativados,
promovendo a recepc¢ao, a transformacédo e a tras@mdas informacdes para o resto
do sistema nervoso. A percepcao se realiza atrdeéslois processos distintos e
hierarquicos: a captacéo do estimulo e sua intaue.

Um individuo € capaz de perceber brilhos, coresjatdos, formas e
movimentos de objetos, no entanto € necessario gy diferentes niveis de
intensidade desses elementos para que a percepctdodocorra. Esses diferentes
niveis provocardo a existéncia de um plano de oelewque acarretara em uma dupla
organizacao do ambiente.

Koffka (1936} observou que esse plano de relevo, a Figura, cdesiguns
elementos em relacdo a neutralidade de um outrnm ptaFundo, que serve de moldura
para a Figura, determinando-a. Esse relevo de wmopé neutralidade do outro
independe da vontade e do saber de quem estéddssa@ercepcao. Na verdade, ela se

estabelece a partir da forma como os elementomforganizados npercepturfu

% apudSilveira, 1990: 65-68.

* Perceptumsignifica 0 contéudo consciente da percepcdo G\mjoFerreira, 1986/1999, p. 1541;
Weiszflog, 1962/1998, p. 15%pudEngelmann, 2002).
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A imagem abaixo € um exemplo de como esses pladEnpestar organizados
no perceptumSe entendermos a parte branca como relevo éeagsmura como neutra,
veremos um calice. No entanto, se olharmos a pmtara como a Figura e a parte
branca como Fundo, entdo veremos dois rostos, ufredi& para o outro. Podemos
observar, ainda, que mesmo que invertamos o qugueaFe o que é Fundo, sempre
haverda uma Figura e Fundo e nunca somente um dgs Sempre um precisa
complementar o0 outro para que possamos percebienragens e isso sO ocorre pela

forma como as partes claras e escuras foram déspoesse espaco que as compreende.

Imagens como essa em que as mesmas partes podeys ders planos ao
mesmo tempo sao excecdo. O mais comum € que aaFigbietivamente, se
sobreponha ao Fundo, sem que nds possamos intagssia percepcao.

Essa percepcdo que temos do mundo é a mesma que tkw fatos que
constituem uma narrativa, oral ou escrita. Na segfjinte, veremos que as pessoas,
quando contam uma historia, codificam linguisticateeo que percebem também
segundo os planos de Figura e Fundo, conforme nsram os trabalhos realizados a
partir da publicacdo de Hopper (1979), que focaelacéo entre esses planos e a

codificacéo linguistica.
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2.2.2. Figura e Fundo na Linguistica

Hopper (1979) percebe que ha, nas narrativas, ustingdioentre a linguagem
utilizada para codificar os fatos que se encontranrlinha principal de eventos e a
linguagem dos fatos que servem de suporte para eseatos principais. Ao primeiro,
ou seja, as partes que relatam os eventos seguimdoestrutura base do discurso
(skeletal structurg ele denominou de Figuréofeground. Ao segundo, ou seja, ao que
da suporte a essa estrutura, ele denominou de Hiad&ground. Como exemplo
dessa distingdo na linguagem utilizada, o aut@ eitSwabhili, lingua que possui um
prefixo especifico para os verbos denotando evdfitnga ka-) e outro para verbos

denotando Funddi().

2.2.2.1. Caracteristicas da Figura e do Fundo

A partir de um estudo comparativo entre variasuasy o autor apresenta as
caracteristicas que distinguem a Figura do Fundo.

A primeira diferenca apontada refere-se a sequelaile® das oracdes. Os
eventos de Figura se sucedem uns aos outros raivema mesma ordem em que 0S
fatos se sucederam no mundo real. Portanto, ad&-pgsui uma ordem icdnica em sua
organizacdo. O mesmo ndo ocorre com o Fundo, eamdo pela simultaneidade.
Assim sendo, os eventos de Fundo concorrem comeoBiglra, ampliando-os ou
comentando-os.

Como a restricdo de sequencialidade ndo se apiea@ Fundo, suas oracdes
podem ser alocadas em qualquer local do eixo teaahpar mesmo podem nao ser

alocadas no eixo temporal.
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A estrutura de foco do Fundo também é diferent&idara. No primeiro, ha
uma grande probabilidade de as mudancas de tOpiaoirdormacdo nova serem
introduzidos pelo sujeito. No segundo, é mais feetg que esse tipo de informacao
seja introduzido pelo predicado (verbo ou verbosntamplemento) e que o0s sujeitos
sejam altamente pressupostos.

O autor destaca ainda que as oracdes de Figuedesern a eventos dinamicos e
ativos e possuem verbos pontuais e perfectivosoragdes de Fundo possuem verbos
durativos/estativos e imperfectivos. Aléem dissdpn@a que, enquanto as oracdes de
Figura sdo narradas, as de Fundo néo. Estas s@iesmue dado suporte, que comentam
ou ampliam a narrativa. Tipicamente, encontramasage oracdes um baixo grau de
assertividade e forma designadas camealis: subjuntivos, optativos e formas modais
(inclusive aquelas expressas por auxiliares moéaiggacao.

O quadro abaixo resume as diferencas e propriedzdegura e do Fundo.

FIGURA FUNDO

Perfectivo Imperfectivo

Sequéncia cronoldgica Simultaneidade e superposigiiml|ogical
de uma situacdo C com o evento A e/ou|B

Visédo do evento como um todo, do qual\dsdo de uma situagdo ou acontecimento
completude é um pré-requisito necessado qual a completude ndo € um pré-
para o evento subsequente requisito necessario para 0s eventos
subsequentes

Identidade do sujeito com cada episddirequentes mudancas de sujeito
discreto

Distribuicdo n&o-marcada do foco pBistribuicdo do foco marcada, por
oracdo, com pressuposicao do sujeitperemplo, foco no sujeito, foco na sentenca
assercao no sujeito e seus complemensotverbial

imediatos

Topicos humanos Variedade de tépicos, incluinddrfeamos
naturais

Eventos dinamicos, cinéticos Situacoes estatiessridivas

Realis Irrealis

Quadro 1. Caracteristicas de Figura e Fundo.
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Utilizamos essas caracteristicas, nesta pesquisa, glassificar as oracdes do
texto “As Travessuras de Afonsinho” em Figura edeurO trecho abaixo, retirado do
texto original, exemplifica essa classificacdo.ofacdes em italico sao clausulas-Figura
e as oracdes sem nenhum destaque sao clausulas-Pgnidarras marcam as divisdes

entre oragoes.

(5): “O mening/ que também nédo queria abandona+®nsou o seguinte
-Bem, quem deixa um céozinho preso a um poste /sedacomodara / se o
caozinho for de brinquedo / assim nao sera roubajrh uma “troca”.
Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro / e coloem seu lugar o cdozinho
de rodag que trazia consigo / nele pendurando a inscrici® era de Charledrecho

retirado do texto original

Nesse exemplo, as oracd€s menino pensou o seguinte”, “Afonsinho liberou
Charles de seu cativeirog “e colocou em seu lugar o cdozinho de rodgsissuem
verbos perfectivos, sequéncia cronoldgica, evewtmspletos, apresentam eventos
dindmicos e cinéticos, sujeitos topicos, humanasiceoracOerealis, configurando-se,
portanto, como oracdes Figura. Ja as oratjes também ndo queria abandona-lo”,
“-Bem, quem deixa um céozinho preso a um poste§o‘rse incomodara”, “se o
caozinho for de brinquedo”, “assim nao sera roub®g, sim (serd) uma troca”, “que
trazia consigo”, “nele pendurando a inscricac® “que era de Charles’sdo Fundo,
pois possuem verbos imperfectivos (todas); ndoesegordem cronoldgica, podendo
sobrepor-se no eixo temporal; ndo sédo completamai@ia ndo apresenta uma acao;

apresentam situacfes estaticas, descritivas e atgs@arrealis (asseisprimeiras).
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2.3.Hierarquia de Fundidade

Silveira (1990) propde uma revisao do conceité-dedo. Segundo a autora, as
fungBes das clausulas Fundo — ampliar e coment#iragacoes feitas pela Figura - sdo
muito amplas e poderiam ser mais bem especificadEsm sendo, ela propde uma
Hierarquia de Fundidade.

Essa hierarquia est4d organizada em uma gradagdovaudo nivel mais
relevante, ou seja, a Figura, até um Fundo com mgnaei de Relevancia. O Fundo,
portanto, é que estaria elencado em mais de unh nive mais préximos da Figura e
outros mais distantes. Os mais préoximos da Figimaassim como ela, mais objetivos,
isto €, sdo mais icbnicos. Segundo a autora, essanfa das caracteristicas observadas
durante essa hierarquizacdo. A outra caracterfsticarelacionamento funcional que se
estabelece entre alguns tipos de Fundo.

Deste modo, a autora postulou cinco niveis de ¢und

ob'eCtBi\r/?duagg (do Tipo de clausula-Fundo
Categoria ) Como séo (relagéo funcional entre as
mais para 0 menos .
s clausulas)
iconico)
Fundo 1 mais proximo dopclausulas-Fundo ques Apresentacgdo do evento;

real, mais concreto| apresentam informacoes Apresentacéo do cenério;
concretas sobre o eventp. Apresentacado dos participantes;

* Apresentacdo da fala dos
participantes.

Fundo 2 ainda proximo doclausulas-Fundo quee Especificacdo de tempo;
real, mas maisatraves de circunstancias, Especificacdo de modo;
abstrato. especificam o ambito em. Especificacdo de finalidade.
gue os fatos se deram

Fundo 3 Proximo daclausulas-Fundo que- Especificagcdo de referente;
estrutura do textpespecificam vocabulos da Especificacéo de processo/acéo
(mais abstrato eclausula anterior
elaborado

linguisticamente)
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Fundo 4 Proximo daclausulas-Fundo ques Especificagéo de causa;
interpretacao do especificam relacOgss Especificacdo de consequéncig;
falante ao assistirinferidas dos fatos. Especificacéo de adversidade.
ao evento narrados

Fundo 5 proximo do ato declausulas-Fundo ques Apresentagdo de opinido;
narracao apresentam interferéncias Apresentacéo de resumo;

do falante no evento qua Apresentag&o de duvida;
esta narrando  Apresentacéo de concluséo;
» Apresentacgdo de canal.

Quadro 2: Hierarquia de Fundidade.

Essas cinco categorias abarcam todos os dezepsstaliferentes de clausulas-
Fundo identificados na pesquisa de Silveira (1990).

No caso desta pesquisa, reorganizamos essas @itegoias em apenas duas:
Fundo 1, que engloba as categorias 1 e 2, ouaejaais proximas da Figura, e Fundo
2, que engloba as categorias 3, 4 e 5, ou sejaa&sdistantes da Figura. Resolvemos
reorganiza-las desse modo, pois isso facilitarenalise do que foi recontado pelos
alunos em termo de Figura e Fundo com relacdo a@stava no texto original. Como
veremos no capitulo metodologia, pontuamos as tagens dos alunos e essa
pontuacdo em uma escala de cinco tipos de Fundwultifia esse tipo de andlise.
Como exemplo do que classificamos como Fundo 1neld-@, temos o mesmo trecho
demonstrado acima: as clausulas-Figura permanegeitakco, as clausulas-Fundo 1
estdo, agora, em negrito, e as clausulas-Fundt#@ ssblinhadas. As barras continuam

marcando as divisdes entre oracodes.

(6): “O mening/ que também ndo queria abandond{bensou o seguinte

-Bem, quem deixa um cédozinho preso a um poste / nde incomodara / se o
caozinho for de brinquedo / assim nao sera roubog/sim uma “troca”.
Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro / e coloem seu lugar o caozinho

de rodad gue trazia consigo / nele pendurando a inscrici® era de Charlés
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Em outro trecho do texto original:

(7): “A_noite n&o consequiu_dormir. Ficou todo o tempo abracado com o

cachorro / prolongando a despedida./ mas de subito, como um clardo surgiu uma

idéia na cabeca marota de Afonsinh@fonsinho correu para o banheiro, / pegou o
tubo de “tintura para cabelos” de sua mae, algumdinthos e méao a obra! / Tingiu o
pélo de Chapisco de um marrom bem escuro / e depodou todo o pélé formando
cachinhos miudos. / O coitado do cédo perdeu todoaharme “pélos lisos cor-de-

meln! ”

Classificamos as orac¢des do texto original em Rigeundo 1 e Fundo 2 como
nos exemplos acima e, mais tarde, comparamos @snafdes contidas nas redacdes
dos alunos com as contidas nessas oracfes dootgyittal. No capitulo 4, referente a

metodologia, essa analise sera melhor detalhada.

2.4.Transitividade

Hopper e Thompson (1980) formularam uma nova viEia o fendmeno da
transitividade e perceberam sua relacdo com osopldiscursivos. Propuseram dez
parametros semantico-sintaticos que permitiram anirgle do grau de transitividade
das oracbes (uma vez que, neste sentido, a tvadteite refere-se a clausula como um
todo, e ndo apenas ao verbo da oracdo). Chamantéiguta prototipica uma clausula
que possua grau maximo de transitividade, ou s&jagla que possui dez tragcos
positivos. As oraces com grau 8 ou 9 de tranddile, chamamos somente de Figura.

As outras clausulas comporiam o Fundo. Os dez présnsao os seguintes:
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Participantes — oracfes no qual a acdo envolve um agente e genpa possuem
transitividade mais alta do que uma oracdo queupossmente 0 agente ou o objeto.
Cinese— oracfes que possuam acdes, por poderem seetidasfde um participante a
outro, sdo mais transitivas do que as que posss@EUGsS.

Aspecto — oracbes com acdes perfectivas, ou seja, corspletaninadas, possuem
maior transitividade do que acdes nao-perfectivas.

Pontualidade— oracfes com ac¢fes qu@ssuam seu comeco e seu fim ocorrendo quase
que simultaneamente sdo mais transitivas do quelasgjam que ha um prolongamento
da duracédo da acao.

Intencionalidade do sujeito— oracfes em que 0 sujeito age conscientementsuém
acOes transferidas mais efetivamente do que agwstasjue os fatos ocorreram
acidentalmente.

Polaridade da oracdo— oracOes afirmativas possuem maior transitividddeque
oragOes negativas.

Modalidade da oracéo— ora¢cdes que possuam acdes ocorridas no muridkicemais
transitivas do que as hipotéticas.

Agentividade do sujeito— oracfes que possuam um sujeito capaz de desancada
acdo sdo mais transitivas do que aquelas no qageto sofre a acdo ou simplesmente
nao é o responsavel pela sua ocorréncia.

Afetamento do objeto — oracdes em que 0 objeto sofre o impacto de upda a
demonstram a efetividade com que essa mesma acfiarnsferida de um agente para
esse objeto. Assim, um objeto afetado indica uarssitividade maior do que um objeto
nao afetado.

Individuagcao do objeto— oracdes com objetos individualizados sdo marssttivas do

gue aquelas com objetos mais gerais.
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Deste modo, poderiamos resumir esses dez par&metseguinte quadro:

Transitividade alta Transitividade baixa
1. Participantes dois ou mais um
2. Cinese acao nao-acao
3. Aspecto do verbo perfectivo nao-perfectivo
4. Punctualidade do verbo punctual nao-punctual
5. Intencionalidade do sujeito intencional nao-intencional
6. Polaridade da oracéo afirmativa negativa
7. Modalidade da oragao modorealis modoirrealis
8. Agentividade do sujeito agentivo nao-agentivo
9. Afetamento do objeto afetado nao-afetado
10. Individuacdo do objeto individuado nao-individuado

Quadro 3: Tracos de Transitividade.

Utilizamos os tracos de transitividade como baseéeimicdo do que devia ser
classificado como Figura e do que devia ser claagib como Fundo nesta pesquisa.
No capitulo da metodologia, apresentamos exemmosocho trabalhamos com esses

fatores.

2.5.Leitura

O processo de ensino-aprendizagem veiculado petdaesnvolve, de um modo
geral, a leitura. E, da mesma maneira que o aluanca ao longo das séries, espera-se
também que se torne um leitor cada vez mais peotfiei Para que isso aconteca, 0
leitor precisa ter cada vez mais contato e fanudigle com a lingua escrita, dentre
outros conhecimentos envolvidos na leitura. Destdare por trabalhar com um texto
escrito, esta pesquisa ndo poderia deixar de pensar goekntre a experiéncia de
leitura e a apreensdo de informacdes nos planos Figera e Fundo e,
consequentemente, ndo poderia deixar de dedicaapitulo a leitura.

Ler € um ato muito complexo, que pressupde varioshecimentos

(ortogréficos, sintatico-semanticos, pragmaticogneiclopédicos), e envolve varios

® E sabido que a leitura ndo ocorre somente corn texbais, no entanto, nesta pesquisa, focaremos 0s
aspectos relacionados a leitura desse tipo de pexteer esse o utilizado em nossa analise.
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processos mentais que vao desde a codificacaan@dand papel até a compreensao
efetiva do texto. No entanto, a leitura nem sempserfoi vista dessa maneira.

A concepcdo de leitura, até meados da década deer®0,a de mera
decodificacdo de sinais graficos que representars da lingua. Deste modo, ensinar a
ler era uma tarefa exclusiva da professora daeldssalfabetizacdo, sendo os outros
professores e as outras disciplinas isentos dejggratesponsabilidade sobre 0 sucesso
ou fracasso dessa tarefa. O leitor, deste modficaa restrito aquilo que o autor havia
escrito no texto ou, ao passar por algumas atiesla® “interpretacdo” que solicitam
que localize partes do texto ou dé sua opinidoesela, agia sem que o ponto de vista
do autor fosse levado em consideracdo como algortamie. De um modo ou de outro,
autor e leitor encontravam-se em poélos opostosgf@ um ndo contribuia com o outro
para a constituicdo do significado.

Essa concepcdo de leitura foi, aos poucos, senbstitslida por uma que
considera 0s aspectos cognitivos envolvidos nogssmde ler. Kleiman (2009) destaca
a importancia do conhecimento prévio na leituraseja, “o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao lalggsua vida” (p.13). Segundo a
autora, a leitura € um processo interativo umaqeez o leitor utiliza varios niveis de
conhecimento que interagem entre si e “pode-ser diaen seguranca que sem O
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndetdacompreensdo” (p.13).

O primeiro dos conhecimentos prévios que Kleima@092 apresenta é o
conhecimento linguistico. Esse conhecimento abtrda aquilo que nos faz falantes
nativos de portugués. Portanto, abrange desde leecionento sobre como pronunciar
os fonemas do portugués, passa pelo vocabulariegems da lingua e chega ao
conhecimento sobre o0 seu uso. Durante o procestamertexto, ou seja, “atividade

pela qual as palavras, unidades discretas, distisf® agrupadas em unidades ou fatias
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maiores chamadas de constituintes da frase” (polddnhecimento linguistico é o que
desempenha papel central. Afinal, sem ele o praoessto fica impedido de ocorrer.

Além do conhecimento linguistico, a autora destaczonhecimento textual.
Esse conhecimento desempenha um papel important®mpreensdo de textos na
medida em que permite ao leitor reconhecer a tip@ldextual (de acordo com
Marcuschi, 2007) Esse conhecimento é importante, pois:

“Quanto mais conhecimento textual o leitor tivewmagto maior sua
exposicao a todo tipo de texto, mas facil seracemapreensao, pois
(...) o conhecimento de estruturas textuais e pestide discurso
determinard, em grande medida, suas expectativaselpido aos
textos, expectativas estas que exercem um papalidevavel na
compreensdo.” (Kleiman, 2009: 20)

Deste modo, ao saber o que € uma narracdo, umidcdesou uma dissertagao,
o leitor pode pressupor o que o texto Ihe ofereaetéds mesmo de comecar a ler o texto
(com base no titulo e em algumas caracteristidagt@sis percebidas em um primeiro
passar de olhos). Isso permitird que ele facaénfgas e crie hipdteses de leitura que
Ihe auxiliardo durante a leitura propriamente dita.

Ambos conhecimentos supracitados referem-se, basida, a questdes
relacionadas ao texto em si, ou seja, as questipddticas ou estruturais. O terceiro
conhecimento envolvido no processo de ler, no émtatstingue-se desses dois. O
conhecimento de mundo, ou enciclopédico, referaese conhecimentos gerais que
temos sobre o mundo assim como conhecimentosviadat vivéncias pessoais e
eventos situados espacio-temporalmente. Essesesalpartanto, sdo adquiridos tanto

formal como informalmente.

® Marcuschi distingue tipo textual de género text8agundo o autor, tipo textual designa uma esjiécie
sequéncia tedrica definida por sua composicdo derera linguistica e abrange somente um grupo
limitado de categorias narracdo, descricdo, argumentacao, exposieéguncaa Ja o género textual se
refere aos textos materializados em nossa vidéaadi@oresentando caracteristicas sécio-comunicativa
Os géneros séo inUmeros, mas, como exemplo, pouesieitar: telefonema, serméo, carta pessoal, bula
de remédio etc.
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Quando o autor escreve seu texto, por uma questd@ahomia, ele ndo diz
tudo detalhadamente, ou seja, ele pressupde detatas pré-conhecimentos por parte
do leitor. Durante a leitura, acessamos nosso cimkato de mundo, que precisa estar
ativado nesse momento, para compreender essagatioes que nao estdo explicadas
no texto. Assim na tirinha abai%gor exemplo, para que o leitor consiga relaci@nar
cobra, a macieira e a Magali, entendendo a falaatea e a quantidade de macéas
carregada pela personagem, ele precisa ter condcinsobre dois aspectos. O
primeiro € sobre a histérica biblica de Adao e Euee viviam no paraiso até que, por
ouvirem o conselho da cobra, desobedeceram a odeéedeus e comeram do fruto
proibido. E preciso saber, ainda, que esse frigimnéolizado, culturalmente, por uma
macad. O segundo conhecimento refere-se as hisagrida Turma da Monica. Essa
“turma” € formada por varias personagens criancasada uma delas possui uma
peculiaridade que a singulariza no grupo ficticitas que representa um grupo de
criancas reais. Desta maneira, a Monica é a menais gordinha e com os dentes da
frente maiores que o0s outros; o Cebolinha é o rmemire possui dislaffao Cascéo é o
gue nao gosta de tomar banho; o Chico Bento éangaido interior e a Magali é a que
come muito. Se o leitor ndo tiver esses conhecimsemao vai entender por que justo
uma cobra ofereceu uma macad a Magali e por quepesgiau tantas macas. Nao vai
entender, ainda, a reclamacgéao da cobra, com aeéafasma -marcado no baldo de

fala pelo negrito - que é o que da o humor a tiinh

" Extraida de http://www.monica.com.br/comics/tidasthtm, acessado dia 20 de novembro de 2009.

8 A dislalia (do grego dys + lalia) & um distarbia fhla, caracterizado pela dificuldade em articar
palavras. Basicamente consiste na ma pronuncipalasras, seja omitindo ou acrescentando fonemas,
trocando um fonema por outro ou ainda distorcergloMp caso do Cebolinha, ocorre a troca dos
fonemas /r/ por /I/.
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No caso do texto “As Travessuras de Afonsinho’lizatllo nesta pesquisa,

podemos citar, como exemplo, o trecho:

(8) “Ao chegar em casa, todos cobriram-lhe de pergunt@siem lhe deu esse
cao?”, “Aonde o0 encontrou?” e outras perguntas diiHo...

Afonsinho entdo respondeu que uma fada havia wamsido seu céozinho de
rodas num c&ozinho de verdade. E claro que ningaéraditou, e todos passaram a

desconfiar dele...'trecho retirado do texto original

Nesse trecho, podemos observar que o autor nacifesmpe quem foi que
cobriu 0 menino de perguntas. Simplesmente foi ‘tiddos”. O leitor, dessa maneira,
precisa ter conhecimento de mundo de que Afonséntim menino e, portanto, precisa
criar a hipotese de que ele possui familia e fasarmembros desta que o cobriram de
perguntas. Como as perguntas estdao em estilo dangabe ainda sdo classificadas
como “perguntas de adulto”, devem ter sido feit@®$ pais, que no nosso modelo de
familia, s@o os responsaveis por criar e educasriasgas, tomando conta de suas
travessuras e ensinando-lhes o que é certo e e@to que a personagem poderia ndo
ter uma familia “comum”, mas a primeira hipétesavavelmente seria essa.

Entender a resposta que Afonsinho deu as pergutdathém exige
conhecimento de que Afonsinho € uma crianca e, @latao mundo das fadas e das

bruxas é muito familiar. Entender isso é importaptas, se essa resposta fosse dada
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por um adulto, o sentido seria outro, afinal, umesspa mais velha mentindo,
dificilmente o faria dessa maneira. E, novamentna era de se esperar em um
contexto de familia ou de alguém que cuida de umaaga e € mais velho, “ninguém
acreditou e passaram a desconfiar dele”. Portpara, que a interpretacdo desse trecho
figue clara, o leitor aciona em sua mente uma imagke familia e varios
conhecimentos relacionados a isso. Assim, ele gomeseisualizar a situacdo ocorrida
guando o menino chegou em casa e consegue intgrprethor o que aconteceu.

Essa imagem de familia que vem a mente do leitontace porque o0s
conhecimentos que vamos adquirindo ao longo deanasta sobre tudo o que nos
rodeia sdo organizados em estruturas cognitiva®exigectativas”. Essasstruturas
cognitivas — também chamadas deEsquemas scripts ou frames ainda que haja

pequenas diferencas entre eles (segundo Kato, 208&jem ser definidas:

“Um Esquema é umaeoria prototipica do significado, porque
corresponde ao significado de um conceito codificach termos de
situagBes ou eventos tipicos, ou normais, que riosta esse
conceito. Nesse sentido, 0s esquemas representaim oma
conhecimento do sujeito do que uma definicdo. Essdecimento
nao se limita a conceitos veiculados por palavraas também
aqueles expressos por sintagmas mais complexss;daiocrise do
petréleqg homem de negécipstc.” (Kato, 2007: 1013

Os esquemas sao representativos e gerais por sEmestituidos tanto por
informacbes que fazem parte do conhecimento comas pessoas como por
informacdes que surgem da experiéncia particulaada individuo. Dai, muitas vezes,
duas pessoas entenderem diferentemente o mesnim tdec um texto. S&o essas
mesmas estruturas as responsaveis por se poderofajarcomou a contg com
pronome definido (e ndo indefinido, como se é egfrepara uma informacao dada pela

primeira vez em um texto), se a palauestaurante ja tiver sido mencionada

® Grifos do autor.
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anteriormente.Restauranteativa uma rede de estruturas cognitivas, carpata,
garcom, cardapicerefeicdq que compdem o conceito de restaurante.

Deste modo, ess@Squemanos permite grande economia na comunicagao, pois
podemos deixar implicito aquilo que é tipico de witaacdo.” (Kleiman, 2009:20).
Como dito anteriormente, seria muito dificil paraaator escrever explicada e
detalhadamente todos os aspectos envolvidos ensiinagao que ele queria contar a
alguém, como se estivesse definindo cada palawada acdo envolvida na situacao
contada, pois ele passaria muito tempo dando irFo@es ao seu interlocutor e seu
objetivo inicial de contar algo se perderia. Afinall ele se cansaria depois de muitas
paginas, e ainda nao teria concluido o fato narcado leitor se cansaria e desistiria da
leitura. Para que isso ndo ocorra, quem escrewsypée 0 que seu interlocutor sabe e
da mais ou menos informagdes com base nessa posggEup O autor sabe que aquilo
que o leitor ja conhece sera mais facilmente wnéénpara ele do que aquilo que néo
conhece. Esse mesmo processo ocorre entre falaotéree e ndo somente entre autor
e leitor.

O conhecimento de mundo, portanto, é crucial pam@ngpreensdo de um texto,
pois € isso 0 que vai permitir ao leitor acionajuesnas e, a partir dai, criar “inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partesethscdo texto num todo coerente”
(Kleiman, 2009:25).

Segundo Kleiman (op. cit.), alguns experimentostraos que 0 que lembramos
mais tarde, apoés a leitura, sdo as inferénciadizgmos durante a leitura e ndo o que o
texto dizia literalmente. No caso desta pesquis@eentrabalhamos com a producéo de
uma narrativa recontada a partir de um texto lichosala, muitos alunos conseguiram
escrever trechos inteiros de maneira bem proxioh@taxto original. No entanto, como

esperado, muitas vezes as inferéncias feitas pdlo®s ficaram explicitas nas suas
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producdes escritas. No exemplo abaixo, temos uehdrelo texto original, para
comparacao, e um trecho de narrativa recontadageitum aluno do 2° ano do Ensino

Médio:

(9) “Ao chegar em casa, todos cobriram-lhe de pergunt@siem lhe deu esse
cao?”, “Aonde o encontrou?” e outras perguntas diHo...

Afonsinho entédo respondeu que uma fada havia wamsido seu céozinho de
rodas num cdozinho de verdade. E claro que ningaéraditou, e todos passaram a

desconfiar dele...Trecho retirado do texto original

“Entdo chegando em casa, todos 0 perguntaram coamseguiu o cachorro.
Ele disse que foi uma fada que transformou. Niasiamilia desconfiou.”Trecho de

recontagem de aluno do 2° ano do Ensino Médio

Nesse exemplo, podemos perceber que, ainda queoatagem esteja mais
resumida que o texto original, a Unica marca derémfcia € a de que as pessoas que
fizeram as perguntas sdo membros da familia donoebiesde modo, o “chegar em
casa’, provavelmente, acionou o esquema familiseneduno permitindo que ele
concluisse que as pessoas que ficaram desconfi@dasla familia da personagem.
Logo, € uma inferéncia, sem duvida, mas acaba salgdoesperado nesse trecho do
texto. Diferentemente, no exemplo abaixo, agora ootno trecho do original e com
recontagem de um aluno do 9° ano, a inferéncia&ra@esperada, confirmando o que foi
dito anteriormente sobre a vivéncia das pessoasnfgrtancia na construcédo de seu
conhecimento de mundo e isso poder ser um fatoteygea diferentes interpretacdes

sobre um mesmo trecho.
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(10) “Uma semana depois da “troca” surgiu um anuncio jusnal em letras
graudas: “Procura-se: cao de raca de pélo liso, @@-mel que atende pelo nome de
Charles. Paga-se bem a quem o encontrar.” (...)

A noite ndo conseguiu dormir. Ficou todo o tempeoaghdo com o cachorro
prolongando a despedida... mas, de subito, comoclandio, surgiu uma ideia na
cabeca marota de Afonsinho.

Afonsinho correu para o banheiro, pegou o tubo tiettira para cabelos” de
sua méae, alguns rolinhos e méo a obra! Tingiu @pl Chapisco de um marrom bem
escuro e depois enrolou todo o pélo formando cdadgmiudos. Trecho retirado do
texto original

“Depois saiu um anancio no jornal que tinha apacecum caozinho de luxo de
raca de pelo cor-de-mel. Afonsinho ficou desespemuiando viu o anuncio e ficou
acordado a noite toda ai ele pensou uma ideia. Begtinta de cabelo da mée dele e
um rolinho de obras e comecou a pintar o cachowinle marrom escuro.Trecho de

recontagem de aluno do 9° ano

Novamente, podemos perceber que a recontagem essaresumida que o
original, mas o que mais nos chama atencdo é odmtesse aluno ter recontado
rolinhos como “rolinho de obras”. Ndo podemos afirrmom certeza 0 que ocorreu,
mas uma hipotese € a de que esse estudante, qeejmmdéncia ou ndo, € um menino,
ao ler o texto ndo acionou o esquema de rolinhitigagtos para moldar os cabelos
femininos, formando cachos. Provavelmente, comgaa anterior da personagem era
“pintar” e o aluno ndo tinha conhecimento de musolore esses rolinhos de cabelo (até
porque o uso desses rolinhos é raro hoje, poisdarha alguns anos é a chapinha), ele
acionou outro esquema — o de rolinho de obrasszaquele utilizado para pintura de

paredes. Inclusive, a expressdo “méo a obra” atihzno texto original pode ter
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influenciado o acionamento desse esquema. Segurado (005), “o leitor, ao
enfrentar o texto, procura a coeréncia e, no casendontrar alguma falha, tenta ajustar
a representacao desse texto, de forma que elengecimerente”. Assim, é possivel que a
hipotese esteja proxima do que ocorreu: 0 aluno,nd conhecer os rolinhos de
cabelo, ndo entendeu o que leu, ou seja, o quekeestava coerente para ele. Por isso,
com base em seu conhecimento de mundo e, logmdazena inferéncia ligada a acao
de pintar, ele buscou outro sentido palanhos que lhe permitisse restaurar a coeréncia
e, consequentemente, compreender esse trecho.

Segundo Koch e Elias (2007), além do conhecimemguiilstico, do textual e do
conhecimento de mundo, ainda recorremos a outroeoimento para 0 processamento
textual: o conhecimento interacional. Esse conhewcim refere-se as formas de
interacdo por meio da linguagem e engloba outrasrgwonhecimentos: ilbcucional
(que nos permite reconhecer 0s objetivos ou pragggrretendidos pelo produtor do
texto), o comunicacional(permite a adequacdo a situacdo comunicativa guant
quantidade de informacdo necessaria, variante itiga e adequacdo do género
textual), o metacomunicativ@permite ao locutor assegurar a compreensao do, tex
usando varios tipos de acfes linguisticas)seimerestrutural(permite a identificacéo
dos diversos géneros textuais).

Deste modo, ao se reconhecer o envolvimento dess@sctos cognitivos
durante o ato de ler, a concepc¢ao de leitura pa$sear a interagdo autor-texto-leitor,
compreendendo-se que:

“A leitura é, pois, uma atividade interativa altartee complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentenamte base nos
elementos linguisticos presentes na superficieidext na sua forma
de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de uno \c@stjunto de
saberes no interior do evento comunicativo.” (Kedhlias, 2007:11)
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Assim, durante a leitura, o leitor é tdo sujeitcamjp o autor, ou seja, a
mensagem nao se completa somente no ato de esovevaquilo que esta escrito, mas,
sim, transpassa esses dois conceitos e chegatang kpie € quem vai construir,
ativamente, o sentido do texto. A leitura, portanto

“é 0 processo no qual o leitor realiza um trabakiivo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partirede sbjetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o auttuddeo que sabe
sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrairnmdgdo do texto,
decodificando letra por letra, palavra por palavreata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecao, ipaiEio, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel profi@éie o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vands lido,
permitindo tomar decisGes diante de dificuldadescdepreenséo,
avang% na busca de esclarecimentos, validar ro w&xposicoes
feitas.’

A revisdo sobre o processo de leitura nos permitha compreensao mais
profunda sobre o que acontece no momento de irtagé@o de textos e na reescrita.
Afinal, os alunos usaram todo seu arsenal de camketos para ler o texto,
compreendé-lo e reconta-lo. O uso desses conhettism@oa, muitas vezes, explicito
na recontagem dos alunos, como pode ser vistoxamsptos (5) e (6) deste capitulo e
como podera ser melhor visto na secao 5.3 dedtalltia Portanto, revisitar a questao
da leitura foi crucial nesta pesquisa para que gset@os compreender e analisar 0s

textos dos alunos.

2.5.1. Leitura e memoria

Durante a leitura, além de todos o0s aspectos ¢eg®mitmencionados
anteriormente, o leitor utiliza a capacidade medéahrmazenar e recuperar o que leu.

A essa capacidade mental damos o nome de memoria.

1 |n: Parametros Curriculares Nacionais: terceirajuarto ciclos de ensino fundamental: lingua
portuguesa/Secretaria de Educacao FundamentalasiliBr MEC/SEF, 1998, pp. 69-dpud Koch e
Elias, 2007: 12
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A memoéria ndo é uma so0, ou seja, ha mais de undgépmemoaria. No caso da
leitura, utilizamos trés tipos de memaria: acdeto prazo, a demédio prazoe a de
longo praza Vejamos como cada uma delas se envolve com egsode leitura.

Enquanto esta lendo, o leitor, conforme vai prameds o que €, agrupando as
varias unidades linguisticas, ele precisa armazessas unidades até que comece a
processar outras, unindo-as em unidades maiosnarido o sentido. Esse “depdésito”
€ chamado de memoria de curto prazo ou memoriaiataetbu, ainda, memoria de
trabalho). Nessa memdria, podemos armazenar sagsi@e nimeros ou de palavras.
Essa memaria, no entanto, ndo possui capacidadentBzenar grande quantidade de
informacdes. Segundo Kato (2005), acredita-se quapacidade dessa memoria seja de
sete itens. Se essa sequéncia de sete itens farmé&wdo significativo, o significado
obtido pode diminuir a carga da memoria de curtz@ypermitindo-a armazenar novos
itens e tornando mais facil que essa sequénciasignificado possa ser retida pela
memoria de longo prazo.

Os itens retidos na memoaria de curto prazo nagoadsiveis de lembranca, a
nao ser que 0s possamos remeter a memoria de f[mago. Nesta memoria, cuja
capacidade nao é limitada, fica organizado todossm conhecimento: o conhecimento
da lingua, nossas experiéncias, nossas conviaudesys habitos etc.

A outra memoria, a intermediaria ou de médio préagsponsavel por manter a
informacdo em um estado de alerta, ou de ciéncas mcessivel. Essa memodria,
portanto, é operacional, ou seja, ao lermos uno texios inteirarmos do assunto dele,
0s conhecimentos prévios que temos sobre esset@sasaim como as informacdes
que, ao longo do texto, se tornargaihas(em oposicdo a informagdesvag, ficardo
ativas na memoria de médio prazo. A diferenca dadni@ operacional para a de curto

prazo “estaria no fato de a primeira nao ter ligéita quantitativa. A restricdo seria
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qualitativa, de relevancia ou coeréncia, uma vez agl unidades com que opera sao
significados, e ndo formas superficiais como palswr(Kato, 2005: 50).

A memoria de longo prazo € a que armazena 0s condigos que temos, como
o conhecimento linguistico e todo 0 nosso conhewiongée mundo.

Ainda segundo Kato,

“A producédo e a compreensdo de um enunciado oumdexto tém a
ver com os trés tipos de memoria: a de curto tepa@ integrar letras
e palavras; a de médio termo, para integrar sgufs oriundos de
elementos do texto; e a de longo termo, para iategsignificado do
texto com informacgdes extratextuais, provindas dmhecimento
prévio do leitor ou do escritor.” (Kato, 2005: 52)

Portanto, ao se pensar em leitura, de uma mareziah ¢ importante conhecer e
pensar sobre essas memorias. No caso do ensinexgraplo, o professor precisa saber
qgue, se o objetivo é fazer com que o aluno apratglan contetdo escolar através da
leitura de um texto, esse conteldo precisa seifisafivo o suficiente para chegar a
integrar a memoria de longo prazo. Do contrarialumo 0 esquecera e o objetivo ndo
ter4 sido alcancado.

No caso da pesquisa para esta dissertacdo, pemsajuestdes relativas a
memoéria foi importante uma vez que, além de lidarde certa forma com leitura,
lidamos também com recontagem de informacdes.rBeoatar o que leram, os alunos
precisaram acessar na memoria deles as informéiddss O texto lido pelos alunos
possui 727 palavras, logo, muito mais do que sansete itens. Podemos deduzir,
entdo, que as memoarias que entraram em acdo dwraetontagem realizada pelos

estudantes foram as de médio e longo prazo.
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3. REVISAO DA LITERATURA

Algumas pesquisas em Figura e Fundo serviram, déneorias citadas acima,
de base para este trabalho. Dentre eles, podetaosSilveira (1990), Silveira (1997) e
Chedier (2007).

Silveira (1990) estuda se variaveis individuaismoosexo e escolaridade,
influenciam o estabelecimento da relevancia disear$’ara isso, a autora selecionou
60 informantes: 15 do sexo feminino, pré-letradosio inicio da alfabetizacédo, 15 do
sexo masculino, também pré-letrados ou no inicioatabetizacdo, 15 do sexo
feminino, no 3° grau e 15 do sexo masculino, tamhén3° grau. Os informantes de
Nivel Superior foram escolhidos aleatoriamente agimpde sujeitos conhecidos pela
autora. Ja os informantes de baixa escolarida@denfeorteados. Eles sdo de escolas de
supletivo da Zona Norte do Rio de Janeiro. Pardaaewim estranhamento entre
pesquisadora e informantes, a autora participovadi@s atividades do dia-a-dia dos
alunos, buscando um relacionamento amistoso can ele

A pesquisa constou de dois experimentos. O priméiroomposto por 19
fotografias coloridas que apresentam um assalto sme¢dido. Ha trés personagens
nesse evento: uma mulher, uma menina e um assal@rgegundo € composto por 17
slides, feitos a partir de gravuras, que foramgtegfas. Esses slides apresentavam a ida
de um menino ao médico e envolve trés personagensigais: uma mulher, um
menino e o médico. Em ambos os experimentos, ogaintes tinham que, apos ver as
imagens, narrar oralmente o que tinham visto. Ersaisacdes foram gravadas pela
pesquisadora.

A autora constatou, com relacédo a variavel sexe,agrupo feminino utilizou
em maior proporcao as clausulas-Figura e que oognu@sculino utilizou em maior

propor¢céao as clausulas-Fundo. Ela constatou aindanmgesmo as clausulas-Fundo do



grupo feminino possuiam transitividade mais alitve®a relaciona esse resultado a
fatores socio-antropologicos sobre o papel da mufize sociedade. Durante muito
tempo, o espaco da mulher era apenas o de casadiimip-a de estabelecer contatos
comunicativos variados. Assim, seu discurso seas rfobjetivo”, diferentemente do
discurso masculino.

Com relacdo a variavel letramento, o grupo prédietr utilizou mais as
clausulas-Figura do que o grupo com Nivel Supefianto as clausulas-Figura quanto
as clausulas-Fundo do grupo pré-letrado séo naaisitivas do que as do grupo letrado.
A autora atribui esses resultados a influéncia ajescolaridade exerce na fala e na
escrita dos individuos. Assim, os homens com mesoolaridade tendem a seguir a
fala que aprenderam em casa, de suas maes, ours@dala mais “objetiva”. Os que
possuem escolaridade tendem a sofrer influénceadescolarizacéo.

E importante destacar que, mesmo as mulheres coiar reacolaridade,
utilizaram um grau alto de clausulas-Figura (grdpminino: pré-letrados - 67%;
letrados - 62%. Grupo masculino: pré-letrados - Slg#tados - 48%. Dados referentes
ao experimento 1).

Silveira (1997) estuda a relevancia comparandasidgeniveis de escolaridade e
percebeque o grau de escolaridade do falante tem inflaésobre a quantidade de
Figura e de Fundo em seu discurso.

A autora realiza uma analise de textos orais dtesale alunos da classe de
alfabetizacéo, 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fnedtl e 2° ano do Ensino Médila
percebe que, ao longo da escolarizacdo, ndo soim@ni® aumento nas quantidades de
clausulas-Fundo produzidas pelos alunos, como també& uma variagdo dessas
quantidades na oposigéo texto oral e escrito: to &escrito propicia menor producdo de

clausulas-Fundo.
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Com base nesses resultados, Silveira continuastedceanalisando o discurso
didatico veiculado na escola, seja através dad@alprofessor em aulas teoricas, textos
tedricos escritos pelo professor para os alunasnceados de provas e exercicios e
material didatico das disciplinas — livro didatic@s resultados encontrados mostram
gue o discurso da escola, em todas as disciplinagneipalmente, na fala do professor
possui uma quantidade muito grande de clausul&sidgo. Essa quantidade é superior,
inclusive, ao que € produzido por uma pessoa coiveal superior completo — 59,5 %
contra 85,3 % na fala do professor.

Deste modo, a autora chega a trés conclusdes cojue foi observado:

* A escolarizacéo favorece o aumento do volume desalas Fundo no discurso;

» O discurso da escola ndo estda em sintonia comaurds do aluno no que diz
respeito a densidade de clausulas Fundo;

» Essa falta de sintonia pode ser um dos motivosad@a$so escolar.

Nossa pesquisa, diferentemente da dela, ndo avagjliento de Figura e Fundo
foi produzido nas redac¢des dos alunos, mas, squanto de informagéo de Figura e de
informacg&o de Fundo foi recontado, ou seja, venfioS como e quanto o informante
recontou de Figura e Fundo presentes em um tégtéric. Ainda assim, os trabalhos
de Silveira séo referéncias fundamentais paraedialho.

Chedier (2007), ao pesquisar a relacéo entre pldisasirsivos e alunos com
queixa de aprendizagem, constata que crian¢as oemas de aprendizagem possuem
maior dificuldade em compreender informacbes dedbBuikla considerou como
dificuldade de compreensédo o fato de o aluno onmfiormacdes de Fundo (que

existiam no texto original).

! Trabalhamos, nesta pesquisa, com o texto narrsiivdravessuras de Afonsinho” (Rocha, 1980).
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A autora realizou sua pesquisa com 12 alunos dadaepdblica: 6 meninos —
metade com queixa de aprendizagem e metade seBmieainas — metade com queixa
de aprendizagem e metade sem. Ela utilizou trégodepara a realizacdo dos
experimentos: um para leitura em voz alta, o segynada leitura silenciosa e o ultimo
para leitura do entrevistador e escuta por parsecdancas. Todos os textos deveriam
ser recontados, oralmente, pelos informantes. Legsa autora, assim como nos,
analisou a recontagem de narrativas. Em todos déss&s, as criangcas sem queixa
alguma recuperaram o dobro de informacfes (oragéesyelacdo as criangcas com
queixa, e sempre a informacao de Figura foi maisn@ada, o que significa que o plano
Figura traz informacfes mais faceis de processazeconteidos que sao mais faceis de
memorizar do que as informacgdes presente no plandd- Também foram as criancas
sem queixa de aprendizagem as que conseguirameraclgs maiores quantidades de
Fundo 1 e Fundo 2.

Além dos planos discursivos, foi avaliada a travidiéide das oracfes recontadas
pelos alunos. A autora criou trés categorias desitigsidade de acordo com os tragcos
propostos por Hopper e Thompson (1980): transanedmeédia-alta (7 ou mais tracos
de transitividade positivos) transitividade médiaa(6 tracos positivos) e transitividade
baixa (menos de 3 tracos). Ela constatou que arnpaide das oracdes possuia
transitividade média-alta, seguidas pela trandiide média e concluiu que esses
resultados confirmam a correlagdo entre transdtéde planos discursivos, além de
demonstrar a dificuldade das criangas com transtdenaprendizagem com estruturas
morfossintaticas e semanticas mais complexas gadiascrita.

Chedier conclui que talvez seja possivel usar asgsl de Figura e Fundo para
medir o grau de compreenséao de textos e que alddide de alunos com problemas de

aprendizagem possa estar, dentre outras razoedifinddade para compreensédo de
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determinados tipos de oracdo presentes em textososs sobretudo em oragcdes que
trazem informacéo de Fundo mais complexo.

Esses trés trabalhos nortearam a presente pesqnafizeram pensar sobre a
relacdo entre graus de escolaridade e planos sligosr a partir de narrativas
recontadas. Se ha diferencas entre producdo deaFegbiundo em diferentes graus de
escolaridade (conforme demonstrou Silveira, 199@rmcipalmente, 1997) e se ha
diferencas na compreenséo de Figura e Fundo emtagems de narrativas por criancas
com e sem queixa de escolaridade (Chedier, 20@8erfamos também encontrar
diferencas importantes ao compararmos narrativaantadas de alunos de diferentes
graus de escolaridade, ainda que nédo tenhamosol@macconta a presenca ou nao de
queixas de aprendizagem.

A partir desses trabalhos e dessa possibilidadehaleer diferencas na
comparacao de textos recontados de alunos de sériadas no que tange aos planos
discursivos, Conceicdo (2008) realizou, durantelsizgacdo Cientifica, uma pesquisa
piloto acerca da relacéo entre a compreensao desptiscursivos em narrativas e nivel
de escolaridade. As hipoteses desse trabalho esade gue todos os alunos teriam a
mesma facilidade em recuperar informacdes de Figuta que, quanto maior a série
escolar do informante, maiores quantidades de ndgdes de Fundo deveriam ser
recontadas. Finalmente, havia a hipétese de quendoF2, por ser 0 mais complexo
morfossintaticamente seria o plano mais dificilreerdcuperado por todas as séries.
Deste modo, a autora trabalhou com oito alunos®dm@, doze do 5° ano, quinze do 7°
ano e treze do 9° ano, todos do Ensino Fundam@gmtaina escola municipal da cidade
de Petropolis, Rio de Janeiro, obtendo, assimtab de 48 informantes.

Os alunos foram solicitados a ler e, depois, recqmdr escrito o texto narrativo

“As Travessuras de Afonsinho”. A seguir, a andisguiu-se com a contabilizagdo das
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informacdes de Figura, Fundo 1 e Fundo 2 recontpdixs alunos a partir do texto

original. Foi usado, para isso, um sistema de gomara cada oracdo com informacéo
completa, 1 ponto; para cada com informacao paneiaie recuperada, 0,5 ponto; para
cada com informacdo nao recuperada, O ponto. Aupgéb foi somada obtendo-se,

assim, a quantidade de informacdes resgatadas.

Os resultados obtidos dessa contabilizacdo podenobservados no grafico

abaixo:

Gréfico 1: Comparagao entre as diferentes séries

45 @ 3°ano

@ 5° ano
0

40 W 7° ano

@ 9° ano

Média (%)

Fg Fd1 Fd2

Grafico 1. Comparacdo da quantidade média (em porcentagenihfdrmacfes de Fg, Fdl e Fd2
recuperadas pelas séries analisadas por Conceig@ad)(

Pelo grafico acima, podemos observar que, nessdgsddodas as séries
conseguiram recuperar maiores quantidades de Higucae de Fundos (Fdl e Fd2) e
maiores quantidades de Fundo 1 do que de Fundm@qfmais complexo).

Em relagdo ao plano Figura, o 3° ano, que foi oameivel de escolaridade
analisado, conseguiu recuperar apenas 7,19%, elgoi@ ano, que foi o maior nivel
de escolaridade controlado, recuperou 43,48%. Qs B® anos, que foram as séries

intermediarias recuperaram quantidades mais pré&ima4,62% e 33,85%,
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respectivamente. Isso comprovou a hipotese de apl@s tos niveis possuem maior
facilidade com o plano Figura. Mesmo o 3° ano, (equeno ja dissemos, recuperou
apenas 7,19%) resgatou maior quantidade de Figunaelde Fundos.

Em relacdo ao Fundo 1, novamente as menores gadesidesgatadas foram as
do 3° ano (4%) e as maiores do 9° ano (24,78%)eridanto, nesse plano, houve um
distanciamento maior entre 0 5° e o 7° anos (19,89%256,44%, respectivamente),
enquanto houve uma aproximagdo entre 0 7° e 9° #2Hg4% e 24,78%,
respectivamente). De qualquer modo, mais uma vezanos de maior escolaridade
recuperaram maiores percentuais do que 0s anos et®rnescolaridade, o que
confirmou a outra hipétese — quanto maior nive¢sieolaridade, maior a quantidade de
Fundo resgatado.

Em relacdo ao Fundo 2, a hipotese também foi ¢oafla. Primeiramente,
porque, sendo esse o Fundo mais complexo, foi @snetuperado. Em segundo lugar,
porgue, mais uma vez, o 9° ano foi a série queegpms resgatar a maior porcentagem
desse plano (19%), seguido pelo 7° ano (13,17%8n&®%9,27%) e 3° ano (3,30%).

A autora ressaltou, ainda, que o fato de o 3°tansido a série que recuperou
menores quantidades de informacdes de todos ogsptravavelmente esta relacionado
ao menor nivel de escolaridade. No entanto, alénguistdo da escolaridade, foi
possivel observar que os informantes dessa séssujaon outras dificuldades com
leitura e escrita além das relacionadas com osogldiscursivos, uma vez que nao
tinham quase nenhum dominio da escrita (a grand&iendas criancas ndo conseguiu
redigir um pequeno texto com a idéia principal extd original). Portanto, para esta
pesquisa, esse ano de escolaridade ndo se madoante.

A autora concluiu que o grau de escolaridade paecum importante fator que

contribui para a recontagem dos planos discursiogque pesquisas com maior
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quantidade de informantes por seérie poderiam sikasfepara a verificagdo dos
resultados obtidos com a pequena amostra analisada.

Disso, surgiu a necessidade da pesquisa realizagista dissertacao.
Aumentamos a quantidade de alunos analisados,rtleaoa 0 3° ano, pelos problemas
apresentados, e acrescentamos o0s alunos do 26 &wsitho Médio. O projeto piloto de
Conceicdo (2008) foi o preludio desta pesquisa. dsnkrabalhos, portanto, sdo
complementares e conhecer o primeiro trabalho permicompreensdo de algumas
decisfes, tanto metodoldgicas quanto analiticanpogeremos nos capitulos a seguir,
tomadas no segundo.

Vale ressaltar que, tanto na pesquisa de 2008 muamtapresentada nesta
dissertacéo, fizemos uma analise comparativa doogu@formantes produziram nas
suas redacbes com um texto literario, que servmocteste. Nao foram analisadas as
producdes de Figura e Fundo dos informantes, mastigas de informacdes foram
recuperados nas suas redacdes a partir do testarilit lido em sala. Esse modo de
analise, pelo que sabemos, ainda ndo havia sidoadpl em portugués. Pesquisas
anteriores tinham como foco a anélise da produgi&igura e Fundo. Aqui temos

como foco a compreenséao de informacdes de Figkumeo.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, detalharemos os procedimentos dakoizara a realizacdo desta
pesquisa, como: informagdes sobre a coleta dosdad@uantidades de informantes, a
forma adotada para a analise dos dados, denti@soln apresentarmos, neste capitulo,
a forma como analisamoscorpus ja adiantaremos parte da analise dos dados, éomo
possivel ver nos comentarios dos exemplos preseatésbela 3 e na apresentacao de
suas classificagdes quanto ao tipo de plano discurs

Como esta pesquisa estava interessada em sabeisobags como alunos de
diferentes séries recontam informacdes de Figuranelo, realizamos um experimento
para que pudéssemos coletar os dados que iriamatisaanDurante o planejamento
desse experimento, a primeira decisdo a ser torffwadaom relacdo a como seria o
experimento em si. Logo, como sabiamos que seria r@rontagem, escolhemos o
texto “As Travessuras de Afonsinho” (ROCHA, 1980m base para a recontagem
feita pelos alunos e como base, posterior, pargpgdéssemos pontuar as informacdes
de cada plano que eles conseguiram recontar. Rmprtantes de realizarmos o
experimento com os alunos, escolhemos o texto e Iglo por eles, o dividimos em
oracoes e as classificamos de acordo com os ptismsesivos.

A partir das seis categorias que compdem a Hieimdpl Fundidade, propostas
por Silveira (1990), decidimos, para este trabaleorganiza-las em trés categorias:
Figura, Fundo 1 e Fundo 2. A categoria | da Hagrar da Fundidade, por ser a Figura
foi mantida como Figura neste trabalho; as catagoli e Ill, por serem as mais
proximas da Figura e as mais iconicas, corresporadeRundo 1; as categorias IV, V e

VI, por serem as menos iconicas, correspondem add-2.

Assim, consideramos como Figura o que foi desaataapitulo anterior como

sendo Figura, ou seja, as oracfes que possuentoda dez tracos de transitividade e



estdo alocadas no eixo déitico-temporal. Considesacomo Fundo 1 as oracfes que
codificam o cenario e os participantes, a falapiysonagens, que especificam o tempo,
modo ou a finalidade. Como Fundo 2, consideramosragdes que especificam um
referente ou processo, que expressam causa, céns&wu adversidade e que
apresentam interferéncias do falante ou interloesigb narrador, opinides, duvidas e

conclusoes.

Como exemplo do que classificamos como Figuraterto original, temos a

oracao destacada em (1):

(2): “ Afonsinho liberou Charles de seu cativeire colocou em seu lugar o

céozinho de rodas que trazia consigo nele pendwanishscricdo que era de Charlés

Vemos, com base nos critérios propostos por HoppEnompson (1980) e ja
citados acima, que a oracao destacada possui BstEsgracos positivos: participantes
(+), cinese (+), aspecto do verbo (+), pontualidd¢le intencionalidade do sujeito (+),
polaridade da oracdo (+), modalidade da oracao gg¢ntividade do sujeito (+),
afetamento do objeto (+), individuacdo do objetp Assim, de dez caracteristicas, essa
oracdo possui dez tracos positivos sendo consiergdrtanto, como Figura

prototipica.

Como exemplo do que classificamos como Fundo 1exto original, temos:

(2): “Todas as tardes costumava passear com seu cadod@modas pelas ruas
do bairro. Certa vez, num desses passeios, Afamsieh de encontro a um pequeno
cadozinho de verdade preso num poEi& um céo de raca, sem duvida, muito bem

tratado.”
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A oracdo destacada tem apenas 2 tracos positiotarigade da oracdo (+) e
modalidade (+). E, portanto, um Fundo. Como esagdor esta apresentando um dos
personagens da histéria, € classificada como aaéelicnas categorias propostas por

Silveira (1990). Segundo nossa classificacao € unaé- 1.

E, finalmente, como exemplo de Fundo 2, temos:

(3): “Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro e colbem seu lugar o cdozinho

de rodagque trazia consigmele pendurando a inscricdo que era de Charles.”

Embora a oracdo destacada tenha muitos tracosvpedjparticipantes, cinese,
agentividade, intencionalidade, polaridade, modalkde individuagéo), foi considerada,
na analise, como Fundo Il (pertenceria a cateduride Silveira) porque especifica um

referente e foi codificada como oracdo subordirzatjetiva.

O texto original foi separado em oracfes e cada dessas oracdes foi
classificada em Figura, Fundo 1 ou Fundo 2, conamgiificado acima e como pode

ser visto em anexo. Dessa classificacéo, obtivenseguinte quadro de totais:

Tabela I Quantidades de oracdes resgatadas.

. Total de
Texto Figura Fundo 1 Fundo 2 oraces
As Trave_ssur?s de 26 60 40 126
Afonsinho

Essa divisdo do texto sera utilizada na andliserdarmacoes recontadas pelos
alunos, como veremos a seguir.
A segunda decisdo a ser tomada era com relac@ui@s gue seriam analisadas.

Pensamos, entdo, em séries que tivessem um distardio minimo de dois anos entre
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uma e outra. Resolvemos, ainda, comecar a corgas agries a partir do 5° ano uma
vez que ja tinhamos tido a experiéncia de trabalttan o 3° ano do Ensino
Fundamental durante a Iniciacdo Cientifica e eetaéb ter funcionado muito bem — os
alunos apresentaram dificuldades outras com leguescrita que nos impediram de
analisar a recontagem de Figura e Fundo. Deste ,nmdd@lmente, realizamos o teste
com alunos do 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundah{eotavante, EF) e do 2° ano do
Ensino Médio (doravante, EM).

Uma vez decididas as séries, precisavamos esalbascola, que tinha de ser
uma que abarcasse a todos 0s seguimentos de emsiseja, 1° e 2° segmentos do EF
e, ainda, as séries do EM. Como resolvemos trabatira uma escola publica, essa
escolha ficava mais limitatfa Por isso, e por jA conhecer a escola, realizamos
pesquisa no Colégio Estadual Rui Barbosa, no npiaicle Petropolis, no estado do
Rio de Janeiro. Essa escola possui 0 curso de Eaomde Professores (Normal) e,
exatamente pela necessidade de as futuras prafessealizarem seus estagios e
provas-aula, ainda € mantido o 1° segmento do BEidnando. Deste modo, essa
escola possui todas as séries que objetivavambsaana

Como dito, realizamos o experimento com quatreseb®, 7° e 9° anos do EF e
2° ano do EM. No entanto, mais tarde, ja na fasendéise dos dados, vimos que nao
poderiamos aproveitar os dados do 5° ano, poiduas turmas submetidas ao teste e
que nos davam o total de 23 informantes tinham ootamentos muito diferenciados.
Uma turma era excepcionalmente boa e a outra eted@aEssa diferenca estava

enviesando os dados, ou seja, ao montarmos uncaddi distribuicdo desses alunos,

12 A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educaefioseus artigos 10 e 11, diz que os Estados s&o
incumbidos de &dssegurar o ensino fundamental e oferecer, comrigade, o ensino médio
(CARNEIRO, 2002: 64), enquanto os Municipios sammbidos de&'oferecer a educacéo infantil em
creches e pré-escolas, e, com prioridade, o enindamental, permitida a atuacdo em outros niveis
somente quando estiverem atendidas plenamente emssidades de sua area de competéncia
(CARNEIRO, 2002: 65). Por esse motivo, sdo pousassaolas publicas que ainda oferecam todas as
séries escolares.
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nao havia um padrdo. Se retirassemos uma das tuartatal de alunos dessa série
ficava muito diferente do das outras séries argdisaPor esse motivo, nesta pesquisa,
tivemos de desconsiderar os dados referentes amdbha etapa final do trabalho,
guando comparamos o0s resultados estatisticos.

O ultimo aspecto que tivemos de planejar antesal@acao efetiva da coleta de
dados foi sobre como se daria o teste em si eoat@Egem. Essa preocupacao surgiu da
necessidade de tornar o momento do teste o metifisiarpossivel para os alunos.
Labov @pud Soares, 2005:45), ao contestar a teoria da poveeébal de Bernstein,
mostra que o0 problema estava na metodologia deuiges@dotada. O dialeto das
criancas dos guetos é estudado com experimentdlealns em que um pesquisador
desconhecido, de outra classe social, procura paova fala de uma crianca em um
contexto artificial. Essa metodologia levava aarmgas a se sentirem em uma situacao
estranha e ameacadora e, por isso, sua linguagelm mais era do que algo
monossilabico, fragmentado, defensivo. Assim, ajyiea ndo testava a capacidade
verbal da crianca, mas, sim, sua capacidade dadafse.

Pensando nisso, tomamos duas atitudes. A primeiias doi facilitada pela
escolha da escola, ja que fui aluna de la. Logesapntei-me como ex-aluna do colégio,
expliquei o que estudei 1a, falei que agora estavéaculdade e respondi as perguntas
de alguns deles (os mais velhos perguntaram o queesirado), ou seja, tentei
aproximar-me o maximo deles mostrando que, assmoales estavam |4, eu um dia
também estive. Expliquei, ainda, que estava realiaauma pesquisa e que precisava
que eles participassem. A segunda atitude foi celacdo a motivacdo da reescrita.
Sendo a escrita algo que ocorre com objetivos caratvos e interacionais, pedimos
gue os alunos reescrevessem o0 que tinham lido s@nao sair da escola, tivessem

encontrado algum parente ou amigo que ndo estasalaae aula e, portanto, néo teve
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acesso ao que eles leram. Desde modo, tentamaa @reituacdo de escrita e de
recontagem o menos artificial possivel.
Finalmente, depois dessa fase de planejament@aeals 0 experimento em si.

Apoés apresentar-me e explicar o que fazia la, eddlao recebeu uma copia do texto
“As Travessuras de Afonsinho”. Cada aluno leu acgyma e depois, sem que tivessem
acesso a ela, reescreveram a historia como sess#iv contando-a a um amigo, irmao,
primo, que nao estivesse na classe. Essa coletdatims foi realizada no dia 14 de
marco de 2008 com os estudantes do 9° ano e dw 2foaEM e no dia 28 de marco do
mesmo ano foi realizada com os alunos do 7° antivédiios, deste modo, as seguintes
quantidades de informantes:

Tabela 2 Quantidades de Informantes

Quantidade de informantes e de redacdes

7° ano 9% ano 2° ano/EM Total

23 26 25 74

O exemplo (4) a segquir ilustra como um trecho daoteriginal foi recontado

por um aluno do 7° ano e por outro do 9° ano:

(4): “Certa vez, num desses passeios, Afonsinho dewndanto a um pequeno
cdozinho de verdade preso num poste. Era um c&age sem divida, e muito bem
tratado. O céo devia pertencer a alguém muito ripojs trazia na coleira uma
inscricdo em prata com o nome “CharlesTrecho retirado do texto original

“Afonsinho um menino que saia sempre com seu daozie brinquedo, quando
chegou um dia que encontrou um cachorrinho prespaste.” Trecho de recontagem

de aluno do 7° ano
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“Um certo dia Afonsinho foi a cidade com seu cébaide rodas e andando pelas
ruas viu um caozinho preso a um poste, ele eraaga e tinha pélo muito bonito,
deveria ser de uma pessoa muito rica, pois tinh&eww pesco¢co uma coleira de prata

com seus dados o seu nome era Charl€setho de recontagem de aluno do 9° ano

No exemplo acima, podemos perceber as diferencdsrma de recontagem
entre os dois anos utilizados na exemplificacdaluoo do 9° ano conseguiu recontar
com maior quantidade de detalhes, o que n&do ocomeo do 7° ano, ou seja, esses
detalhes que sé&o as informagdes de Fundo foramresgjatadas pelo aluno do 9° ano
do que pelo do 7° ano. Essa diferenca entre o gueeantado no 7° e no 9° ano
identifica-se com a nossa hipétese de que, quartiorno nivel de escolaridade,
maiores as quantidades de informag0es de Fundotaglas. Veremos esses resultados,
com mais detalhes, no préximo capitulo.

A andlise dos dados foi realizada, apds a colaiatabilizando-se quantas
oracdes de Figura, quantas de Fundo 1 e quant&sirti 2 foram recuperadas na
reescrita. Essa contabilizac&o foi feita em congdraom o texto original. Logo, ndo
classificamos a producdo do aluno, apenas averiggiaa®a as informacdes por eles
recontadas pertenciam, no texto original, ao plgara, ao Fundo 1 ou ao 2. Usamos,
para essa comparag¢ao, um sistema de pontos: miranfarmacéo completa, 1 ponto;
para cada informacdo parcialmente recuperada,dhtg; para cada com informacao
nao recuperada, 0 ponto. Como houve informacOesntadas que estavam muito
proximas ao original, mas ainda faltava algum tietahssim como informaces com
um minimo detalhe, mas que ndo merecia um 0, r@s@s acrescentar as pontuacoes
0,75 pontos e 0,25 pontos, respectivamente. A pgatufoi somada obtendo-se, assim,

a quantidade de informacdes resgatadas.
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Vejamos na tabela 3 abaixo como uma redacdo dentegmam foi por noés

pontuada durante a analise. Como nos ultimos exemipa os trechos do texto original,

servindo de modelo, e 0 mesmo trecho recontadaipanformante. A diferenca neste

exemplo é que as oracOes do texto original estsgparadas, numeradas (primeira

coluna da tabela) e classificadas em fg, fdl e (féigura, Fundo 1 e Fundo 2,

respectivamente), enquanto o trecho recontadoaegt@ntuado na outra coluna da

tabela.

Tabela 3 Exemplo de pontuacdo dada a redacédo de aluno

N° da

~ Trechos do texto original Recontagert?
oragao
Todas as tardes costumava passé€arAfonsinho estava andando pela
1 com seu caozinho de rodas peglasa com o seu caozinho de
ruas do bairrgfdl) brinquedo(0,5)
Certa vez, num desses Ioasseiosuando de repente encontrou um| de
2 Afonsinho deu de encontro a Un\%erdade(l) P
pequeno caozinho de verdgfig)
3 preso num posi@d?2) amarrado em uma arvor@,5)
11 E logo travou amizade copEle se identificou com ©
Charles(fg) cachorrinho(1)
5 e muito bem tratad¢fd1) gue era de muito bonitin0,25)
“Procura-se um cao de raca de pélp. . .
60 liso, cor-de-me{fd1) de pélos lisos de cor-de-m@,25)
Afonsinho liberou Charles de selntdo resolveu leva-lo para cdsa
41 ..
cativeiro(fg) (0,75)
42 e colocou em seu lugar o cdozinh® deixou no lugar seu caozinho |de
de rodagfg) brinquedo(1)
51 Afonsinho entdo respondéug) Em casa ele havia di{0,75)
que uma fada havia transformado
. ue uma fada o trocou pelo seu
52 seu caozinho de rodas mrﬁrin ueda(1)
caozinho de verdadgdl) 9
57 Chapl_sco era  mais unido Fle se apegou muito ao cachoryo,
Afonsinho(fd2) (0,25 em cada oracao)
58 que a sua propria somliffd2) ' ¢
Uma semana depois da “troca’ . .
. . : mas um dia, pouco tempo depais,
59 surgiu um andncio no jornal ML oreceu um aningio.5)
letras graudagfg) P '
a quem o encontrgfdl) para qguem tivesse o cdo devolvé-lo
63 (0.5)
62 Paga-se belfffid1) e ganharia uma recompeng&Bb0)
66 e fizeram-no promet¢ig) A familia do menino ordenou que

¥ O texto recontado neste exemplo, assim como oodt®s exemplos, esta tal qual escrito pelo
informante, salvo a ortografia que foi corrigida.
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67 que no dia seguinte devolveria| ele devolvessd€l em cada oracéo
céo ao seu antigo doiffall)
68 Afonsinho teve de concordd@d?) | entdo ele teve que aceitél)
77 g:gg%s,,o éZbOSS: r:]lgteura al%iﬁ\/las ele pegou a tintura da mée dele

rolinhos e méo a obrélg) )

78 Eggrlgmobgﬂoegfu&? pisco de Ue pintou o pélo do cachorr(®,5)
79 e depois enrolou todo o p&fq) e depois fez cachinh@g)
89 522322?%1)61 casa do dono d(Suando chegou na cal
93 - Vim devolver o seu caffdl) para devolver o ca@®,75)
ele ndo foi aceito pois ndo
103 Este ndo é o Charl@dl) acreditaram que ele era o Charles (o

nome dele)(1)

114 Era isto mesm@d2)

115 que Afonsinho quer(édZ) Aconteceu exatamente o que eleleo

116 e Chapisco tambéfu2) céo queriam(l em cada orag&o)

e — ent&o voltaram pai@asaj”

Afonsinho resolveu desta vez nao

122 Diria a verdade e prontful2) mentir e contou a verdade para sua
familia. (1)
Chapisco era sdd?2) E assim, ele ficou com o caozinho.
124 (1)

Nesse exemplo, podemos observar que nem todam@®esrdo texto original
foram recontadas e nem todas as que foram recentadaram na mesma ordem em
que estavam no texto original. Além disso, tambépossivel perceber que, algumas
vezes na recontagem, o aluno adiantou alguma iafgimou a resumiu.

Com relacdo a pontuacéo, a informacéo da prime&rgdo do texto original foi
reescrita pelo informante, mas algumas informagdesrtantes ndo foram recontadas,
como o fato de o passeio de Afonsinho ser algauéetg. Por isso, consideramos que
somente metade da informacéo foi recontada e dépytogpontos. A informacéo da
segunda oracao do texto original foi consideratidrteente recontada, visto que o aluno
ja havia dito que o Afonsinho estava em um paseeampletou dizendo que ele

encontrou um cachorrinho de verdade. Ja na infdmala oragdo 3, o informante

14 O informante parou no “para”. Provavelmente, “ptila palavra na hora da escrita. O grifo fomos nés
que completamos.
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lembrou que o cachorrinho estava preso em alguar,lugas errou o onde. Recebeu,
entdo, 0,5 pontos. Na informacédo da oracédo 11p“tcmyar amizade” e “identificar-se”
no contexto da histéria equivalem ao mesmo sentongue de pronto 0 menino e o
caozinho tiveram um pelo outro. Por isso, a pordiaaada foi 1.

A oracdo 5 € um caso peculiar. O aluno disse @ cachorrinho era muito
bonitinho. Essa informacéo ndo esta assim, cons gedavras, no texto, mas um céo
bem tratado pode ser considerado bonitinho. Emscasmo esse, em que o aluno disse
algo que depende da nossa interpretacdo depredmdexto, a pontuacdo dada foi 0,25
pontos, pois assim nao deixamos a recontagem psssaser considerada e, tentamos,
ao menos, minimizar a nossa interferéncia intesivet do texto naquilo que foi
recontado.

A informacdo de que o c&ozinho possui pélos lisosde-mel é outro desses
casos. O aluno disse isso no comeco de sua redamd@pie ele ja tinha lido o texto
todo. No entanto, no texto original, essa infornoag@ aparece bem mais a frente e em
outro contexto (descricdo do cédo dada pelo anumgo jornal). Deste modo,
consideramos essa informacéo, dando 0,25 pontos.

A informacéo recontada “Entdo resolveu leva-lo gasa” ndo possui um unico
representante direto, pois “resolveu” resume uma dgé reflexdes do Afonsinho sobre
como ficar com o cachorrinho sem gque estivessentizalgo “errado”. Desse modo,
como ndo poderiamos pontuar todas as oracfes dommatdes envolvidas nessa
reflexdo do menino, escolhemos a oracédo 41, “Afdmsiliberou Charles de seu
cativeiro”, como representante de “resolveu levadoa casa”, por marcar a decisdo do
menino, ou seja, ele liberou o cachorro porquelveadeva-lo para casa. No entanto,
como essa escolha foi nossa, ainda que tenha eitkaga e baseada no contexto da

histéria, demos 0,75 pontos e nao 1.
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A oracdo 42 foi bem recontada e recebeu 1, ja &b 0,75 pontos, pois a
informacé&o recontada ficou um pouco diferente dgiral (“responder” e “dizer”). A
informacé&o da oracao 52 foi bem recontada e tambéabeu 1.

A informacdo “Ele se apegou muito ao cachorro’ontégda pelo informante
reune duas oracles em si, a 57 e a 58. Novamentes tuma recontagem que abarca as
informacdes de duas oracdes. No entanto, mais emaavrecontagem nao foi tal qual
estava escrito, exigindo nossa intervencao inte&fiva para entender a uniao dos dois
como “se apegar”. Logo, 0,25 pontos em cada.

A informacao “mas um dia, pouco tempo depois, agareim anuncio” recebeu
0,5 pontos pois algumas informacdes néo foram oufaram exatamente recontadas. O
informante falou que foi um tempo depois, mas néesedque foi uma semana (outros
informantes lembraram que foi uma semana) e tami&rdeu maiores detalhes sobre
0 anuncio. Por isso, a pontuacao que Ihe foi dada.

A informacéo “para quem tivesse o cdo devolvé-&xupera a oracéo “a quem o
encontrar’, mas como uma hao é exatamente iguatra eemanticamente, demos 0,5
pontos.

As informacdes “e ganharia uma recompensa”, “A fiantdo menino ordenou
que ele devolvesse” e “entdo ele teve que aceaig@meberam um ponto, pois estavam
muito préximas ao original.

As informagdes recontadas “Mas ele pegou a tirdarenae dele” e “e pintou o
pélo do cachorro” receberam 0,5 pontos uma vezaqueas s6 resgataram metade da
informagéo com relagdo ao texto original. A priraemdo mencionou os rolinhos de
cabelo e a segunda n&o mencionou de que cor onb&oZoi pintado (outros

informantes lembraram).
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As informacdes recontadas restantes o foram de irmabem proxima a
original, logo receberam 1 nas oracdes originaigespondentes. A excecdo € a
informacéo “para devolver o cdo”. O Unico momeritsza 0 contexto, em que fica
textualmente marcado que o menino foi devolvermé&aa fala dele para o mordomo:
“- Vim devolver seu c&o0”. O informante n&o recootano fala de ninguém. E ele que,
narrando, conta que o menino foi devolver o cdo.eBsa diferenca, demos 0,75 pontos
nessa oracao.

Deste modo, feita a pontuacdo, somamos 0 quantafarsantes recuperaram
de Figura, Fundo 1 e Fundo 2. Assim, o informarmteesxemplo obteve 8 pontos em
informacbes de Figura, 6,75 pontos em informacGesFdndo 1 e 7 pontos em
informacdes de Fundo 2.

Os resultados referentes a média de pontuacdoddesésie e a pontuacao de
cada aluno de cada série serdo apresentados hda@apguinte.

Como dissemos, essa pesquisa visa a contribuir padir o grau de
compreensao de textos a partir da analise de cowmldonm recupera informacgdes de
Figura e de Fundo. A analise néo se volta par@@ugéo de oracbes de Figura e Fundo
pelos alunos, mas sim de quais informacfes detmasspcontidas em um texto lido no
teste foram reescritas pelos alunos. Dessa formogsan pesquisa aproveita 0s
pressupostos tedricos da linguistica funcionaéistaricana para um novo tipo de olhar:
o foco no nosso caso € a recuperacdo do contedds pkinos daquilo que foi
codificado como Figura ou como Fundo num textadite.

Ainda com respeito a metolodogia, além dos dadesemtes a recontagem dos
planos discursivos da narrativa “As Travessuragfdasinho” pelos alunos das séries
analisadas, recolhemos, através de um questioni@dos referentes ao gosto que esses

alunos possuem pela leitura e as disciplinas enelgsepossuem melhores notas. Esses

68



resultados também serdo apresentados no cap#elgua. Embora saibamos que nossa
forma de analisar o gosto pela leitura tenha sedsms somente na informacdo dada
pelos estudantes no questionario e que, por iésotemha conseguido medir 0 quanto o
aluno realmente |I&, entendemos que é possivel temarrelacdo entre essas respostas

dadas pelos alunos e os resultados relativos areemgfio de historias.
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5.RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados shiiae andlises das redagdes
gue os alunos das séries analisadas produziramiadaarecontagem do texto original
“As Travessuras de Afonsinho” e os resultados obtidom base nas respostas dadas
pelos alunos ao questionario sobre leitura.

Este capitulo esta dividido em trés partes: a prangarte traz os resultados
quantitativos em que apresentamos, através desds/éabelas e graficos, a comparacéo
entre as séries e entre os planos discursivogjunda parte apresenta uma analise da
possivel relagdo entre o gosto pela leitura e amracontagem de informacdo de
Fundo; e a terceira parte traz uma analise, maibtgiva, das informacdes que sé&o ou

nao resgatadas pelas diferentes séries, focalizardte caso, o plano de Fundo 2.

5.1. Andlise Quantitativa da recontagem feita peloalunos

Apos a andlise dos dados, foi possivel obter oslteelos apresentados nas
tabelas e graficos que se seguem.

Os primeiros resultados que obtivemos sdo resakatds médias de cada série
em cada um dos planos, ou seja, somamos todasiagmpdes totais de cada aluno por
plano e as dividimos pelos totais de alunos de séda. Depois de obtermos as médias,
tiramos a porcentagem dessas mesmas médias. Fismungmra facilitar a comparacao
uma vez que as quantidades totais de oracOes twdaginal, e logo de pontuacdo
maxima possivel, sdo diferentes nos planos (26 Fgtaa, 60 para Fundo 1 e 40 para
Fundo 2). Assim, no 7° ano, por exemplo, para abteédia de Figura somamos o que
cada aluno obteve de pontuacéo final de Figuradiches pelo valor total de 23 alunos

e calculamos a porcentagem. Vemos, na tabela 4egse resultado foi 19,1% de



Figura, ou seja, do total de informacdes de Figloraexto original (26 oracdes), os
informantes do 7° ano conseguiram recuperar, enamEe] 1%.

Assim sendo, a tabela 4 abaixo reune os valaresnglicam o que cada uma das
séries recuperou percentualmente nos trés plarszurdivos analisados. Podemos
observar que a maior quantidade de Figura foi aljg&lo 2° ano do Ensino Médio (27,8
% das oracdes de Figura), enquanto que a maiotidqade de Fundo 1 foi obtida pelos
alunos do 9° ano e 2° ano EM (12,2 %, cada, daesade Fundo 1) e a maior

quantidade de Fundo 2 foi a dos alunos do 9° a@d4&las oracdes de Fundo 2).

Tabela 4 Quantidade de Figura, Fundo 1 e Fundo 2 resgatlda alunos das séries analisadas.

Totais Figura Fundo 1 Fundo 2

7° ano 19,1 % 9,3 % 5%

9° ano 24,9 % 12,2 % 8,7 %
2° ano EM 27,8 % 12,2 % 7,3 %

No entanto, devemos observar com mais atencacafisay 2 a 4 abaixo. Esses
graficos apresentam os mesmos resultados pressatiedela, mas, agora, 0s planos
estdo separados, ou seja, a cada plano correspondgrafico. Deste modo, fica
visualmente mais facil de perceber que a difergqggaentual entre os trés planos, na
maioria dos casos, nao foi significativa. Obsereaadgrafico 2 abaixo, que apresenta
os resultados obtidos pelo alunos das séries adafiscom relacdo ao plano Figura,
podemos averiguar que, apesar de o 2° ano do EBMawet ter conseguido o maior
percentual de recuperacao de Figura, esse valoestadanuito distante daquele obtido
pelo 9° ano. A diferenca maior é entre o 7° ano2é ano do EM (19,1 % e 27,8 %,

respectivamente).
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Grafico 2: Comparagdo da quantidade média (em porcentagermfarmacdes de Figura recuperadas
nas diferentes séries.

Com relagcéo ao plano Fundo 1, podemos observagrafico 3 abaixo, que as
os resultados obtidos pelos alunos do 9° ano ad8la Ensino Médio séo iguais (12,2
pontos). A diferenca entre 0 7° ano e as outrdessérbem pequena — somente 2,9
pontos (9,3 no 7° ano e 12,2 nas outras duas séfieganto, no caso do Fundo 1,
praticamente ndo houve diferencas entre os resgltagferentes a quantidade de

informacdes recontadas nas trés séries.
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Gréfico 3: Comparagédo da quantidade média (em porcentagemjaimacdes de Fundo 1 recuperadas
nas diferentes séries.

No grafico 4 abaixo, podemos comparar os resultagfesentes ao Fundo 2 e

podemos perceber que, novamente, ndo ha diferéggificaitiva entre as seéries, ou
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seja, os valores obtidos nas trés séries sdo pdiximos (5 no 7° ano, 8,7 no 9° ano e

7,3 no 2° ano EM).
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Gréfico 4: Comparacédo da quantidade média (em porcentagemjaitmacdes de Fundo 2 recuperadas
nas diferentes séries.

Pudemos perceber com os graficos acima que houve diferenca nas
quantidades de informac0es recontadas entre ura plantro. Assim como esperado, 0
plano Figura foi o plano mais recuperado, enquanfgano Fundo 2 foi o menos
recuperado. No entanto, a analise dos resultadosrde pelas médias gerais obtidas
por série ndo nos permite verificar se ha diferengas turmas com relacdo a
agrupamentos de pontos obtidos. Por exemplo, geiahtimos do 7° ano conseguiram
fazer 10 pontos de Figura (ou seja, conseguiranpezar 10 informacdes de Figura do
texto original)? Quantos conseguiram mais de 10tgsorde Figura, quantos
conseguiram 10 pontos de Fundo 1? Para obtermpfomnacdo por quantidade de
pontos e ndo por média e para termos uma ideiaudatiJade de alunos por X
guantidade de informacao, obtivemos outros graficos

As tabelas a seguir apresentam as pontuacfes fiidas pelos alunos,

organizadas em faixas de dois em dois pontos, jay &erimeira faixa vai de 0 a 2
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pontos, a segunda de 23,4 assim sucessivamente, ou seja, essas tabeasmprao

qguantos alunos do 7° ano conseguiram obter porduagdie O e 2 pontos no plano
Figura, por exemplo. Deste modo, poderemos compaedror, entre as séries, qual a
pontuacdo que a maioria dos alunos conseguiu qiatex avaliarmos as hipéteses
iniciais de que as séries com maior tempo de astatle devem resgatar mais

informacdes de Fundo 1 e 2. H&, a seqguir, umdaaqlaea cada plano estudado.

Tabela 5 Distribuicdo dos alunos de 7° e 9° anos e 2°EMaopelas faixas de pontuacdo do
plano Figura.

Dados do plano Figura
Pontuacéo\ Séries| 7°ana  9°anp 2°ano EM
0-2 3 0 0
2-4 8 4 1
4-6 6 8 3
6-8 1 7 14
8-10 3 3 3
10-12 1 2 3
12 -14 0 2 1
14 -16 1 0 0

Na tabela 5 acima, ha a distribuicdo dos alunostrdgsséries analisadas ao
longo das faixas de pontuacdo do plano Figura. rRoseobservar que, enquanto a
concentracdo de alunos do 7° ano se encontra ixas fa— 4 (8 alunos) e 4 - 6 (6
alunos), a dos alunos do 9° ano encontra-se neasfdi - 6 e 6 — 8 (8 e 7 alunos
respectivamente). J4 a concentragdo dos aluno% aw2do EM encontra-se na faixa 6
— 8 (14 alunos). Isso mostra que, de uma série @atra, houve uma mudanca na
concentracdo de alunos de faixas de pontuacaob@iaess para faixas mais altas.

Vejamos esses dados em graficos.

Os gréficos abaixo contém os dados do plano Figuesentes na tabela,

distribuidos por faixa de pontuacéo (eixo x) e ninte alunos (eixo y). Nos graficos,

!> Quando um aluno obtinha uma pontuacéo em limitida, por exemplo, 2 pontos, esse aluno era
alocado na faixa mais elevada, ou seja, esse &uatwcado na faixa 2 - 4 e ndo na 0 — 2. Esstup®s
foi adotada em todos os resultados apresentadizspexjuisa.
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esta representada a quantidade de alunos com paatdantro da faixa de pontuacao
indicada no eixo. O conjunto de dados observadgrafico € expresso pela dispersao
dos alunos ao longo das faixas de pontuacéo repees® uma distribuicdo normal,
aqui demonstrada pela aproximacdo GausYiamdicada pela linha que passa por sobre
as barras (Teste de normalidade Kolmogorov-SmithqiKS) para Distribuicdo
Gaussiana — anexo V).

O grafico 5 mostra a dispersdo dos alunos do 7°aantbngo das faixas de

pontuacéo do plano Figura.
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Gréfico 5: Dispersédo dos alunos do 7° ano pelas faixas deiggio no plano Figura.

Nesse grafico, podemos observar que os alunos @st&entrados nas faixas de
pontuacdo 2 — 4 e 4 — 6 (14 alunos de um total3jle Resse gréfico, através da linha
de aproximagdo Gaussiana, podemos observar quero da disperséo esta situado na

faixa de pontuacéo 2 — 4.

16 «A distribuicdo normal é uma das mais importantes distribuicdes da stitati conhecida também
como Distribuicdo de Gauss ou Gaussiana. E inteinterdescrita por seus parametros de média e desvio
padrdo, ou seja, conhecendo-se estes, conseguetsemidar qualquer probabilidade em uma
distribuicao Normal.”

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Distribui%C3%A8C3%A30_normal, acessado dia 07/01/2010.

17«0 teste Kolmogorov-Smirnov é usado para determinar se duas distribuic6es rolealpilidade

subjacentes diferem uma da outra com base em asdistitas.”
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Teste_KolmogwSmirnov, acessado dia 07/01/2010.
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O gréfico 6 apresenta os dados referentes a digt#ibd dos alunos do 9° ano

pelas faixas de pontuacéo no plano Figura.
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Grafico 6: Disperséo dos alunos do 9° ano pelas faixas deggip no plano Figura.

Nesse gréafico, podemos observar que o0s alunos esticentrados,
principalmente, nas faixas 4 — 6 e 6 — 8 (15 aluleoam total de 26). No grafico, estdo
discriminadas as faixas de pontuacdo em que hampefms um aluno. Deste modo,
além das faixas de pontuacdo superiores a 14 pardosha a faixa 0 — 2 pontos neste
gréfico.

Podemos observar, pela aproximacédo Gaussiana, cpréro da dispersao situa-
se na faixa 4 — 6 pontos, superior a faixa obsarvad7® ano (2 — 4).

O grafico 7 apresenta os dados referentes aldigt#io dos alunos do 2° ano EM

pelas faixas de pontuacéo no plano Figura.
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Gréfico 7: Dispersédo dos alunos do 2° ano do Ensino Médas igixas de pontuacdo no plano Figura.

Nesse grafico, é possivel observar que, os aestd® concentrados na faixa 6 —
8 (14 alunos de um total de 25). O centro da apragédo Gaussiana ocorre nessa
mesma faixa. Novamente, o centro encontra-se emfaixe de pontuacao superior a
das outras séries.

O grafico 8, a seguir, compara as aproximacOessskmas do plano Figura

ocorridas nas dispersdes de alunos das trés aéabsadas.
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Gréfico 8: Comparacédo das curvas de aproximacdo GaussianardoFigura para as séries 7° e 9° anos
EF e 2°ano EM.

Nesse gréfico, observamos uma tendéncia ao aurdamontuacao obtida pelos
alunos conforme o aumento da escolaridade. Noggdeke era de que os alunos de
todas as séries teriam mais facilidade em recupsrarformacdes de Figura, o que de
fato ocorreu. No entanto, além disso, observamesagescolaridade exerceu influéncia
na recuperacdo de informagbes desse plano dissureivque nao era esperado
inicialmente.

A tabela 6 a seguir apresenta os dados referardiesdribuicdo dos alunos do 7°

e 9° anos do EF e do 2° ano do EM pelas faixaguai@g@cao do plano Fundo 1.

Tabela & Distribuicdo dos alunos de 7° e 9° anos e 2° angé&llk faixas de pontuacdo do plano Fundo
1.

Dados do plano Fundo 1
Pontuacdo/ Séries| 7°anqg 9°anp 2°anoEM
0-2 4 1 1
2-4 4 4 3
4-6 5 6 5
6-8 3 4 4
8-10 5 4 6
10-12 1 2 1
12 -14 0 4 3
14 -16 1 1 0
16 - 18 0 0 1
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Nessa tabela, diferentemente do ocorrido no plagar& em que ocorria a
concentracdo dos alunos em duas faixas de pontudc@alara uma maior dispersao
dos alunos pelas faixas de pontuacéo. Assim, ran@? os alunos concentram-se nas
faixas de 0 a 10, enquanto no 9° ano, a concentesta nas faixas de 2 a 14 e, no 2°
ano EM, esta nas faixas de 4 a 10. Isso demong&aog alunos se comportam de
maneiras diferentes com relacédo as informacfesuddd-1, o que ndo ocorre com 0
plano Figura, que possui uma resposta mais homagéne

Vejamos os dados nos graficos.

O gréfico 9 apresenta os dados referentes aldigt#io dos alunos do 7° ano

pelas faixas de pontuacdo no plano Fundo 1.
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Gréfico 9: Dispersédo dos alunos do 7° ano pelas faixas deiggio no plano Fundo 1.

Nesse grafico, por conta de uma distribuicdo meisrbgénea em Fundo 1 que
em Figura, podemos observar uma grande dispersaalaloos, que estdo concentrados
nas faixas de 0 a 10 pontos. Essa distribuicdopeardeja de dificil andlise, apresenta
uma aproximacgéo Gaussiana com centro situado xeadai pontuagcao 4 — 6.

O gréfico 10 apresenta os dados referentes abdisio dos alunos do 9° ano

pelas faixas de pontuacdo no plano Fundo 1.
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9° ano (26 alunos)
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Grafico 10: Dispersao dos alunos do 9° ano pelas faixas deiggAo no plano Fundo 1.

Nesse grafico, como observado no 7° ano, a comg@atrdos alunos esta bem
dispersa nas faixas de 2 a 14 pontos. A aproxim@ggssiana esta centralizada na
faixa de 6 — 8 pontos. Desta maneira, 0 centrorgrec@e em uma faixa de pontuacao
maior que a do 7° ano (4 — 6).

O grafico 11 apresenta os dados referentes #bdigio dos alunos do 2° ano do

Ensino Médio pelas faixas de pontuacao no planaléadn

2° ano EM (25 alunos)

Niamero de alunos

pontuacao

Gréfico 11: Disperséo dos alunos do 2° ano EM pelas faixg@odiacdo no plano Fundo 1.
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Nesse grafico, podemos observar que, assim como/’ne 9° anos, a
concentracdo dos alunos esta dispersa pelas fdxas a 10 pontos. O centro da
aproximacdo Gaussiana esta levemente desloca@dixdade pontuacido 6-8 para a faixa
8-10, o que ja indica uma diferenca entre esta &oi 9° ano.

O gréfico 12 abaixo reune as aproximacdes Gawssidm 7° e 9° anos EF e do

2° ano EM, comparando-as.

B 7° ano
Il 9° ano
320 ano EM

Numero de alunos
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Gréfico 12: Comparacao das curvas de aproximacao Gaussianarmo fpundo 1 para as séries 7° e 9°
anos EF e 2° ano EM.

Neste grafico, as curvas mostram que, enguanto lmsosa 7° ano se
concentraram em faixas de pontuacdo mais baixagunes do 9° ano concentraram-se
em faixas de pontuacdo mais altas, e 0 2° ano BMfaxas mais altas ainda. Logo,
podemos perceber que, assim como ocorreu no plgaoal-houve uma tendéncia ao
aumento da quantidade de informacdes de Fundoghteslas conforme aumentou a
escolaridade, o que esta de acordo com nossa $gpote

A tabela 7 a seguir apresenta os dados referemtissriduicdo dos alunos do 7°

e 9° anos do EF e do 2° ano do EM pelas faixaguai@g@cao do plano Fundo 2.
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Tabela 7. Distribuicdo dos alunos de 7° e 9° anos e 2° angé&llk faixas de pontuacao do plano Fundo

2.
Dados do plano Fundo 2
Pontuacéo/ Séries| 7°ana  9°anp 2°ano EM
0-2 12 8 11
2-4 8 8 5
4—-6 2 5 6
6-8 1 1 2
8-10 0 3 1
10-12 0 1 0

Nessa tabela, podemos observar que em todas as sériconcentracdes de

alunos estdo em faixas mais baixas: 7° ano est@wtrado nas faixas de pontuagéo de

Oa4eo09°ano e 2°ano EM estdo nas faixasad@ flontos. Isso evidencia uma baixa

recontagem do plano Fundo 2 pelos alunos.

Vejamos os dados nos graficos.

O gréfico 13 apresenta os dados referentes abdistio dos alunos do 7° ano

pelas faixas de pontuac¢éo no plano Fundo 2.
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Gréfico 13: Disperséo dos alunos do 7° ano pelas faixas deiggio no plano Fundo 2.

Nesse grafico, podemos observar que os alunos ast&entrados nas faixas de

pontuacdo 0 a 4. A aproximacao Gaussiana estateatta na faixa de 0-2 pontos.
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O grafico 14 apresenta os dados referentes abdig&o dos alunos do 9° ano
pelas faixas de pontuacdo no plano Fundo 2.
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Gréfico 14: Disperséo dos alunos do 9° ano pelas faixas deiggio no plano Fundo 2.

Nesse grafico, podemos observar que a concentdecatunos esta situada nas
faixas de 0 a 6 pontos. O centro da aproximacasskana esta entre as faixas 0-2 e 2-
4, o que ja demonstra uma diferenca com relacaguaovimos, no grafico anterior,
sobre o 7° ano.

O grafico 15 abaixo apresenta os dados refererdestrébuicdo dos alunos do 2°

ano EM pelas faixas de pontuacdo no plano Fundo 2.

= 2° ano EM (25 alunos)

Nuamero de alunos
(-]
[

pontuacao

Gréfico 15: Disperséo dos alunos do 2° ano EM pelas faixg@odiacdo no plano Fundo 2.
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Nesse grafico, podemos observar que a concentdagalunos esta nas faixas
de 0 a 6 pontos e que o centro da aproximacéo {@aasssta na faixa 0-2.
O grafico 16 compara as aproximacdes Gaussian&@8 d®° anos EF e do 2°

ano EM no plano Fundo 2.
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Gréfico 16: Comparacao das curvas de aproximacao Gaussianarmo fpundo 2 para as séries 7° e 9°
anos EF e 2° ano EM.

Nesse gréfico, podemos observar que 0s centrosutteas Gaussianas sao 0S
mesmos, porém a distribuicdo dos alunos do 9° ag@® ano do EM nas faixas de
pontuacdo € diferente da encontrada no 7° ano.l@®msado 7° ano atingiram
pontuacdes inferiores a dos alunos de 9° ano ea?2d@EM. Deste modo, a hipbtese de
que a escolaridade influenciaria a recontagem dernracbes de Fundo 2 foi
confirmada, pois apesar de nao termos observadodifaranca entre 0 9° e 0 2° ano
EM, houve uma diferenca significativa entre esgags e o 7° ano.

Os dados mostraram que a recuperacdo de informalggeplanos Figura,
Fundo 1 e Fundo 2 foi influenciada pelo nivel deotmidade dos informantes.
Conforme o grau de escolaridade tornou-se maisaétevaumentou também a

quantidade de informacgdes resgatadas.
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Os dados mostraram, ainda, que houve uma difereaagaquantidades de
informacdes recontadas entre os planos. O planordigi o mais recontado, seguido
do plano Fundo 1 e, finalmente, o Fundo 2. Portantopoteses de que a Figura seria o
plano mais facilmente recontado pelos alunos foficoada, assim como a hipotese de
que o Fundo 2 seria o mais dificil por ser o maibjetivo e mais complexo
morfossintaticamente ou, talvez, por ser o planas ndigstante do eixo central da
narrativa e, por isso, 0os alunos nao o acharianorifapte em ser recontado. De

qualquer modo, como previamos, esse foi 0 planmstontado.

5.2. Gosto pela leitura

Além dos dados referentes a recontagem dos plasagsivos da narrativa “As
Travessuras de Afonsinho” pelos alunos das sénmdisadas, recolhemos, como
explicado na metodologia, dados referentes ao gpstoesses alunos possuem pela
leitura.

Nossa hipétese inicial com relagcdo a esses dadasdé que alunos que
declararam gostar de ler devem recuperar maisnapdes de Fundo. Imagina-se que
os alunos que gostam de ler leiam mais do queuo®slque ndo gostam uma vez que
sdo motivados pelo prazer que possuem com a ledssim, ha a possibilidade de
esses alunos lerem o que consta de suas obrigamdesaluno, mas lerem, além disso,
outros textos. Por lerem mais, eles teriam maisatorcom diferentes tipos de textos e
diferentes géneros escritos e, assim, teriam nmaisiidade com construcées mais
complexas como as que acontecem com determingubssde Fundo. Sabemos que ha
estruturas raras na fala, mas que ocorrem na &scomo, por exemplo, oracdes
concessivas e oracles adjetivas com pronomesvosatiferentes dgue e onde A

familiaridade com essas estruturas permitiria aen@luma maior facilidade na
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recuperacao de informacdes de Fundo. Nao estanmogmaflo aqui que os alunos que
nao gostam de ler ndo leem nada, mas que elegvelowente, leem menos.
As respostas dos alunos foram organizadas emdtégarias: gosta de ler, gosta

(P

mais ou menos (que abarca respostas ao questi@wno: “gosto um pouco”, “as
vezes”, “depende”) e ndo gosta. Relacionamos esspsstas com as quantidades de
Figura, Fundo 1 e Fundo 2 recontadas, dividindasgsantidades em 4 faixas: de 0 a

25% de informacao recuperada, de 25% a 50%, deab0S86 e de 75% a 100%. Deste

modo, geramos as tabelas que se seguem.

Tabela & Relacéo entre gosto pela leitura e recuperacaofaieriacdes do plano Figura.

Figura
Quantidades Figura Gosta Mais ou meno$  N&o gostg [iz0)
0-25% 17 25 % 2 11,1 % 7 50 % 26 26 %
25 % — 50 % 20 | 29,4 % 5 27,8 % 2 143% 27 27 %
50 % — 75 % 16 | 235% 6 33,3 % 4 286% 26 26 %
75 % — 100 % 15 22 % 5 27,8 % 1 7,19 21 21 %
Total 68 100 % 18 100 % 14 100% 100 100 P

Nessa tabela, podemos observar que os alunos agtang de ler ndo se
concentram prioritariamente em nenhuma das fairagudntidades recontadas, porém
observa-se uma pequena concentragao (29,4 %)xaadai25 % a 50 %. Algo similar
ocorre com os alunos que gostam de ler mais ou srgu® se concentram na faixa de
50 % a 75 % (33,3 % dos alunos). Ja os alunos &ogaostam de ler concentram-se na
faixa 0 a 25 % de informacg0des resgatadas (50 %ldoss).

No plano Figura, portanto, os alunos que disseramgostar de ler tiveram um
desempenho inferior aos outros alunos, com a meladealunos ndo conseguindo
recuperar mais do que 25 % de informacdes.

A tabela 9 apresenta os dados referentes ao Aundo
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Tabela 9 Relacéo entre gosto pela leitura e recuperacaofaieniacdes do plano Fundo 1.

Fundo 1
Quantidades Gosta Mais ou N&o gosta Total
Fundo 1 menos
0-25% 16 | 23,5% 3 16,7 % 7 50 % 26 26 %
25 % — 50 % 18| 26,5% 4 22,2% 3] 214% 25 25 %
50 % —75% 18 | 26,5% 6 33,3 % 2 143% 26 26 %
75 % — 100 % 16 | 23,5% 5 27,8 % 2] 143% 23 23 %
Total 68 100 % 18 100 % 14 100% 100 100 Do

Nessa tabela, podemos observar que a distribugg®aldnos que gostam de ler,
assim como ocorrido no plano Figura, ndo se cormeasgpecificamente em alguma
faixa. Ainda assim, ha uma quantidade um pouco migE@lunos nas faixas de 25 % a
75 % de informacgdes recontadas (26,5 % em cad# 88 total de alunos). Os alunos
gue gostam mais ou menos, repetindo o que foi whder na tabela anterior,
concentram-se na faixa 50 % a 75 %, enquanto queuoss que ndo gostam de ler
concentram-se na faixa 0 a 25 %.

Portanto, os alunos que nao gostam de ler tiverandesempenho inferior ao
dos alunos que gostam de ler, jA que metade doesahfio conseguiu recuperar mais
de 25 % das informacdes do plano Fundo 1.

A tabela 10 mostra os dados referentes ao Fundo 2.

Tabela 10 Relacdo entre gosto pela leitura e recuperacanfagriacées do plano Fundo 2.

Fundo 2
Quantidades Gosta Mais ou N&o gosta Total
Fundo 2 menos
0-25% 25| 36,8% 3 16,7 % 8 571% 3p 36 %
25 % — 50 % 18 | 26,5% 4 22,2 % 1 7,1 % 28 23 %
50 % — 75 % 11 | 162% 6 33,3 % 2 143% 1P 19 %
75 % — 100 % 14 | 20,6 % 5 27,8 % 3 214% 2P 22 %
Total 68 100 % 18 100 % 14 100% 100 100 Po

Nessa tabela, podemos observar que, com relacbeéss anteriores, ocorre
uma mudanca na alocacéo dos alunos que gostamr gelds faixas de quantidades
recontadas: a concentracdo de alunos esta nadiai@a 25 %0Os alunos que disseram

gostar mais ou menos de ler estdo concentradogixeade 50 % a 75 %, enquanto os
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alunos que declararam nao gostar de ler concergeama-faixa de 0 a 25 % (57,1 % dos
alunos).

Portanto, nos trés planos analisados, os alunoglegiararam ndo gostar de ler
tiveram um rendimento inferior ao dos alunos queseliam gostar, mesmo que gostem
mais ou menos. Em nenhum dos planos a maioria ldossaque ndo gostam de ler
recuperou mais de 25 % das informacdes. Essesa@ssiiconfirmam nossa hipotese de
que o habito de ler influencia a recontagem demégdes de Figura, Fundo 1 e Fundo
2 de uma narrativa. Sabemos que essa analisenfta anuito preliminar e superficial
(n&o controlamos o volume de leitura desses aluvaws os textos que sao lidos,
avaliamos somente pela informac&o nos passada gsfiodantes com relacdo ao seu
gosto pelo ato de ler), mas, ainda assim, julgampsrtante colocar aqui os resultados
encontrados. Trabalhos futuros, em que outros #spepossam ser melhor
investigados, fazem-se necessarios para que sa& gosgundar a questao da influéncia
da leitura no resgate de planos discursivos.

Além de analisar o gosto dos alunos pela leitwiavés das informacfes dadas
por eles, tentamos avaliar se havia alguma relaglice as notas dos alunos em
disciplinas que exigem muita leitura e as quanedatk informacgdes de Figura, Fundo
1 e Fundo 2 recontadas. No entanto, as resultatm$onam significativos a ponto de
nos permitirem concluir se havia relagdo ou naotalAto, outras pesquisas, que tenham
0 interesse em avaliar a possibilidade dessa lagierdo buscar um namero maior

de dados que permitam a analise.
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5.3. Andlise Qualitativa: a recontagem do Fundo 2

Por analise qualitativa, neste trabalho, entendeinus analise das producdes
dos alunos em si, ou seja, de como eles recontanemnrativa e, ndo so6, do quanto eles
recontaram. Como o Fundo 2 foi 0 menos recontaalmog focar nele: o que de Fundo
2 aparece nas recontagens e o0 que ndo € mencipekgoalunos. Além disso, vamos
apresentar outros aspectos, além da recontagenpldogs discursivos, que foram
observados nas redacdes dos alunos.

O Fundo 2 corresponde aos fundos mais distantptado Figura (categorias 3,
4 e 5 da Hierarquia de Fundidade proposta por i&lv&990), isto é, do eixo principal
da narrativa. Esse plano € caracterizado por und#ficagdo morfossintatica mais
complexa (oracdes que especificam um referenterocepso, que expressam causa,
consequéncia ou adversidade e que apresentam ergtesias do falante ou
interlocucdes do narrador, opinides, duvidas e losbes), além de ser mais subjetivo
que o Fundo 1 ja que estd mais proximo da intexpéet do falante ou do ato de
narracdo do que do evento em si. Deste modo, ceperao na hipotese, esse plano
foi 0 menos recontado pelos alunos de todas asssétssa informacao € importante,
mas nao nos permite saber quais informacdes deoFRAnfbram priorizadas pelos
alunos nas séries. Observando os dados, podemasque algumas informagdes de

Fundo 2, como, por exemplgyreso num poste”sdo recontadas por todas as séties

(1) “Um menino chamado Afonsinho, estava passeando eancachorro de

rodinha. Certa vez ele viu um cachopreso no posteAfonsinho ficou esperando para

'8 Neste capitulo, identificaremos os alunos pelorsgmero como informante de sua série. O objetivo
dessa identificacdo é que o leitor desta pesquissapacompanhar a diversidade de exemplos ja que po
ser uma analise qualitativa, serdo muitos trechosedaces diferentes cada um com o intuito de
exemplificar um aspecto diferente da andlise. &righo, portanto, € a de localizar o leitor de gsie o
exemplos vém de redacdes de alunos distintos.
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ver se o dono do cachorro aparecia, mas logo perdewesperancas.Trecho de

recontagem de aluno do 7° ano — informante 4/2

(2) “Um garoto chamado Afonsinho sempre saia para passeacerto dia ele

encontrou com um cachorrintpzeso em um poste brincou com ele e quis levar para

casa.” Trecho de recontagem de aluno do 9° ano — informamtl

(3) “Nossa hoje vi uma histéria tao interessante! Vewontar como ela era...
Era de um menino que estava passeando com o sharoa de rodas, quando
percebe um céozinho preso a um poste, triste &soli’ Trecho de recontagem de

aluno do 2° ano EM — informante 3

Essa informacgdo, ainda que esteja no texto ofigiomo Fundo 2, pode ser
considerada por muitos importante para dar progsegiio ao que ocorreu com o
menino e o cdozinho, tanto que é lembrada por aldedodas as séries. Todavia, ndo
dissemos que essa informacgéo foi recontada postodalunos. Alguns, como o do

exemplo (4) abaixo, recontaram a histéria sem no@aciessa informacao:

(4) “Ah! Eu li a histéria, de um garotinho que tinha eachorrinho de rodas e
ele sempre quis um de verdade.

Um certo dia Afonsinho saiu na rua, e encontrouaachorro lindo e o levou
para casa. Dias depois apareceu uma noticia nogbiuem tivesse achado o tal
cachorro que era para levar que ganharia uma recensga.

Ele pegou pintou o cachorro enrolou o pelo e leat®ia casa e o dono brigou
com ele que nao era aquele cachorro e ele ficou comachorro muito feliz!”

Recontagem realizada por um aluno do 2° ano EM —formante 1
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Como pudemos observar no exemplo acima, a narratteaa foi recontada
sem gque fosse mencionada a informacéo de que est@ia preso num poste. Alias, na
recontagem acima, que se da de maneira bastantgasis® ha uma informacédo de
Fundo 2:ele sempre quis um de verdad@jue equivale a oracad\fonsinho sempre
quisera um caozinho daquéldo texto original). Portanto, na hora da recoatago
aluno, que se torna o novo falante (ja que elegpasouvinte/leitor para aquele que vai
contar a histoéria), faz uma nova selecéo das irdoo®s. Essa selecdo pode ser parecida
com a que o primeiro falante (neste caso, o narrdadistoria) fez ou pode ser uma
nova selecao e organizacao das informacdes.

Outras informac¢des coma@d\fonsinho sempre quisera um caozinho dadusmle

“Afonsinho teve de concordast apareceram em redacdes do 9° ano e 2° ano EM.

(5) “Um menino estava passeando na rua triste com o csehorro de

brinquedo, porque na verdadde queria era um céo de verdagara fazer parte do

seu dia.” Trecho de recontagem de aluno do 9° ano — informaatl8

(6) “Afonsinho, estava passeando pelas ruas com seuorcadtio de
estimacdo. Quando avistou um cachorro de verdadarramo em uma coleira em um
poste.

Seu _maior_sonho_era _ter um _cachorro_de verdadetdo ndo pensou duas

vezes. Decidiu esperar o verdadeiro dono para tefdaer algumas ofertas a ele.”

Trecho de recontagem de aluno do 2° ano EM — inforamte 19

A informacéo tas néo aceitaria a recompensabd apareceu em uma redacao

de um aluno do 2° ano EM.
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(7) “Ap0Os isso sua familia ouviu na TV, que tinha sedcais um cao de pelo
cor de mel. Logo mandaram Afonsinho devolver o @@® era um céo de luxo e de
desfile mas Afonsinho né&o ira pegar a recompensagtho de recontagem de aluno

do 2° ano EM — informante 26

J& as informacdes que se seguem ndo apareceraenéoma redacaécomo
guem toma uma taca de sorvete”, “mas néo para pédioeddaquela maneira”, “Bastou
um gesto de Afonsinho”, “parecia pedir”, “que Afdnko o levasse”, “que também
nao gueria abandona-lo”, “que trazia consigo”, “Bst indignado, so6 faltou bater em
Afonsinho”, “nem queria”’e“se lembrar dele”.

A auséncia dessas informacdes néo prejudicourdefalguma a recontagem da
histéria, como j& mencionado anteriormente com cé&slaas informacdes que
apareceram somente em algumas redag¢des. Comccuiita, @ narrativa foi recontada,
logo a informacgé&o foi novamente embalada pelo atju®passa de receptor a quem vai
contar a histéria. Portanto, esse novo emissorsekcionar, das informagdes lidas,
aguelas que acha mais importantes de serem corgadaisreorganiza-las de acordo
com a percepcao que teve do que leu. Tanto ess®datre que, muitas vezes, uma

informacé&o lida como um plano é recontada comaoMgjamos o exemplo:

(8) “Ao chegar em casa, todos cobriram-lhe de pergent@uem lhe deu esse
cao?”, “Aonde o encontrou?” e outras perguntas diHo...
Afonsinho entédo respondeu que uma fada havia wamsido seu céozinho de

rodas num c&ozinho de verdade. E claro que ningaémditou,e todos passaram a

desconfiar dele...

Charles ganhou um novo nome: Chapisco.
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Chapisco era mais unido a Afonsinho que sua propoimbra... até futebol ele
jogava!
Uma semana depois da “troca” surgiu um anuncio omal em letras graudas:

(...)” Trecho do texto original

(9) “(...) e em um desses passeios 0 menino encontrou umrcadimalo

amarrado no poste e 0 pegou para ser siepois de um tempo de desconfianca de sua

familia, Afonsinho se depara com um anuncio de busca ao ¢8ozinho que atendia

pelo nome de CharlesTrecho de recontagem de aluno do 9° ano — informamtl3

Nos trechos exemplificados em (8) e (9), podemaemiar que informacdes
destacadas estdo codificadas de maneira diferentexto original e na recontagem.
No primeiro, a informacéo equivale a um Fundo 2s goum comentario do narrador
(que, nesta narrativa, é onisciente). No segurelihdr, a informacao ja esta codificada
como uma marcacdo de tempo e ndo mais como um tamoerEsta, portanto,
equivalendo a uma informacao de Fundo 1.

Além dessa possibilidade que indica que o alunollesca sua maneira de
organizar as informacfes que esta recontando, trasoastratégias utilizadas pelos
estudantes que também marcam essa escolha ouigam dema marca desse aluno na
recontagem. Uma dessas estratégias € o resumoasMgizes, na recontagem, as
informacdes estédo sintetizadas e mais breves. Adgumclusive, aparecem resumidas

em somente uma palavra. Vejamos 0s exemplos:

(10)“Pensou entdo em leva-lo consigo...

- N&o, isso seria roubo, pensou.
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- Quem sabe se o0 seu dono quisesse vendé-lo?\esoéspera-lo aqui. Mas
logo perdeu o animo... — Um caozinho desse deve&arcowito caro... ndo adianta
esperar.

(...) © menino, que também néo queria abandonadasou o seguinte:

- Bem, quem deixa um c&ozinho preso a um postesedocomodara se o
caozinho for de brinquedo, assim ndo sera um roalsdm uma “troca”.

Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro e coloem seu lugar o cdozinho
de rodas que trazia consigo, nele pendurando aigée que era de Charles.Trecho

do texto original

(12) “(...) ele tava andando pela rua e achou um céao de verdaglgeria levar

mas pensou e 0s donos e ficou confuso se iria leuando. Aipensou, pensou e

decidiulevar o cao de verdade e deixar o cao de madeifagtho de recontagem de

aluno do 7° ano — informante 3/2

(12) " Ele se identificou com o cachorrinho, que era déorlonitinho, de pélos
lisos de cor-de-mel. Entdesolveuleva-lo pra casa, e deixou no lugar seu caozindéo d

brinquedo.” Trecho de recontagem de aluno do 9° ano — informam@

Nos exemplos (10) a (12) acima, podemos observaragwarias informacoes
contidas no trecho original foram resumidas nasm@&agens dos alunos pgoensou,
pensou e decidiu(exemplo 11) e porresolveu” (exemplo 12). Nas palavras que
serviram de resumo, estdo englobados varios pensasne reflexdes que Afonsinho
teve antes de, finalmente, tomar a decisdo de tamerca de cachorrinhos. Os alunos,
talvez por pensarem que a decisao final do meniaamais importante do que suas
divagacbes, ou por algum outro motivo, resolveranclrtar’ toda a reflexdo da

personagem.
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(13) “Era isto mesmo que Afonsinho queria, e Chapisecobi@m. O que diria
quando chegasse em casa? Que uma bruxa haviadraresfio? Se ndo acreditaram na
primeira historia ndo acreditariam na segunda. @i verdade e pronto! Mesmo que
Ihe custasse algumas palmadas...

Chapisco era seu, ndo um objeto para exposicdo, mmas verdadeiro

companheiro."Trecho do texto original

(14) “Aconteceu exatamente o que ele e 0 cdo queria@g emitaram para
(casg. Afonsinho resolveu desta vez ndo mentir, e comteerdade para sua familia. E
assim, ele ficou com o céozinholrecho de recontagem de aluno do 9° ano —

informante 2

(15)“Afonso voltou para casa realizado, tanto ele quaatcéo.
Afonso mostrou que Chapisco era mais que um amig@cee um cado de

concurso.”Trecho de recontagem de aluno do 2° ano EM — inforamte 7

(16) “O menino tentou entregar o cdo mais ndo consegeile,ficou tentando
saber um jeito de falar com a familia que ndo cgnae entregar o cdo mas resolveu
contar a verdade porque o0 cédo era seu amigo mesmaoirgp |he custar algumas

palmadas.”Trecho de recontagem de aluno do 2° ano EM- infornmée 6

Nos exemplos (13) a (16), podemos observar comm guuesmo trecho do texto
original foi recontado por trés diferentes alundedas as informacdes de (13) s&o
informacgdes de Fundo 2. Esse exemplo possui treg®@s, mas nenhum dos alunos
recontou todas. Na verdade, cada um focou um as@act especial do trecho e o
recontou a sua maneira. E interessante atentala,ajjue dois dos alunos pertencem a

mesma série (2° ano EM) — (15) e (16).
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Ademais os resumos e as diferentes focalizacOessdzta um mesmo trecho,
os diferentes conhecimentos de mundo dos alunoseswreanfluéncia em sua leitura e
compreensao do texto e, algumas vezes, ficam nwgaz recontagem. Um exemplo

que ilustra bem essa questéo € o que se segue:

(17)“Todas as tardes Afonsinho costumava passear coang&ezinho de rodas

pelas ruas do bairro.(...)
- Bem, quem deixa um cdozinho preso a um postesedocomodara se o

cdozinho for de bringuedoassim ndo serd um roubo, e sim uma “troca”.

Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro e coloem seu lugar gdozinho
de rodasque trazia consigo, nele pendurando a inscricée era de Charles. (...)
Afonsinho entdo respondeu que uma fada havia wamsifdo sewdozinho de

rodasnum caozinho de verdadelrechos do texto original

Nesses trechos do texto original, que sdo todogjues fazem mencao ao
cachorrinho que pertencia ao menino antes da trmr#ium deles diz de que material
era o brinquedo. Sabemos que é de rodinha e naidaVieggamos 0 que acontece nas

recontagens:

(18) “Um dia um garoto chamado Afonsinho que estava g@asdo pela rua do

bairro com o segachorrinho de madeird...)” Trecho de recontagem de aluno do 7°

ano — informante 1/2

(19Y'Um garoto, todos os dias ele saia para brincar c@eu cachorro de

(plastico)® brinquedo.” Trecho de recontagem de aluno do 7° ano — informen10/2

19 Esse “risco” indicando erro foi dado pelo promiono. Somente o reproduzimos aqui.
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(20) “Afonsinho estava passeando com sgachorro _de cordaquando de

repente viu um cachorro de raca e muito bonito aa@dw no posté€...)

Na hora de ir Charles comecou a chorar e Afonsindleoxouo_cachorro _de

cordae levou Charles.Trecho de recontagem de aluno do 7° ano — informaa#/3

(21) “Eu li uma histéria meio engracada, é uma histbda um menino que

tinha umcachorrinho de madeiraee sempre sonhava em ter um cachorro de verdade”

Trecho de recontagem de aluno do 9° ano — informamtl0

(22) “Existia um menino que tinha urachorro de passeid...)” Trecho de

recontagem de aluno do 9° ano — informante 11

(23) “(...) ai vem um menino e pega o cachorro no lugar dagjaroto coloca

um cdo_de plastico com_rodds Trecho de recontagem de aluno do 9° ano —

informante 12

(24) “Tinha um menino chamado Afonsinho que tinha aamhorro_de paue

que gostaria muito de ter um cachorro de verdadeécho de recontagem de aluno

do 2° ano EM — informante 23

Como podemos observar nos exemplos (18) a (24gesulinformacdes na
recontagem que nao constavam no texto originalurky Kleiman (2009), alguns
experimentos mostram que o que lembramos mais,taoés a leitura, sdo as
inferéncias que fizemos durante a leitura e ndoue @ texto dizia literalmente.
Provavelmente, entdo, durante a recontagem, ossalambraram-se do que pensaram
sobre um caozinho de rodas e escreveram isso ggarpen € ndo o que leram. Afinal,

eles precisaram acionar seu conhecimento de muadoipferirem o que poderia ou

97



como poderia ser um cdo de rodas ja que nem odoarrem a autora deram
informacdes sobre isso.

Assim, alunos que possuem armazenado em sua memdrniormacao de
cadozinho de rodas como um brinquedo mais arteggraaram em cao de madeira.
Aqueles gque sO possuem referéncia de brinquedaos indstrializados pensaram em
cdo de plastico. O aluno que falou em cdo de paEuvez, tenha pensado em um
cadozinho montado pela crianca mesmo, desses natsoreados a imaginacao infantil
do que ao material de confeccdo propriamente étenjplo: cabo de vassoura que
passa a ser um cavalinho). O aluno que pensou erdec@asseio ja fez algum outro
tipo de inferéncia nédo relacionada ao material qomn o brinquedo foi confeccionado,
mas, sim, a sua finalidade. Todas essas inferéficiasam claras nas recontagens
desses alunos.

A presenca das inferéncias dos alunos nas recorstageorreu em outros
momentos da historia além do exemplificado acimaisDcasos em que essas
inferéncias apareceram com frequéncia foram coatdel ao local onde o céo estava
amarrado e com relacdo ao anuncio que surgiu naljdda primeira situacéo, o texto
original dizia que o cdo estava em um poste, magewontagens ele frequentemente
estava em uma arvore e até em um portdo. Na segoradaincio saiu em um jornal,
com letras graudas. Nas recontagens, o anuncianaally, no radio ou virou cartazes
colocados em postes. Novamente, podemos perceleeo dalante coloca alguma
caracteristica prépria na recontagem, mesmo quénéa conhecimento disso.

Finalmente, outra marca que os alunos deixararstraga na recontagem foi a
opinido deles sobre alguma acdo da personagemboe algum acontecimento. Nos

casos em que a opinido foi dada no texto, ela eparge maneira sutil, como se fosse
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uma giria (ou forma de expressdo) ou uma parte aloda histéria que esta sendo

contada.

(25) “Como passou muito tempo e ndo chegou ninguém ifomslecidiu fazer

uma trocando muito honestaMas como seu sonho de ter um cao era tdo intenso,

decidiu colocar no poste seu cachorrinho de estdnae pegar o cachorro de

verdade.”Trecho de recontagem de aluno do 2° ano EM — inforamte 19

Nesse exemplo, o aluno fez um breve comentéaricaidcerca da solucdo que a
personagem encontrou para resolver seu problemabatéin de verdade. A opinido do
aluno foi muito naturalmente encaixada na recomiageponto de parecer vinda do
texto original. O aluno, aqui, agiu como um verdadearrador, permitindo-se tecer

comentarios dentro do texto.

(26) “Entéo ele pegou o cachorro e levou para casa g@ais perguntaram de
onde ele veio, e 0 garoto inventou uma mentitato doidg falou que veio uma fada e
transformou o cao de brinquedo nel@.fecho de recontagem de aluno do 2° ano EM

— informante 13

Nesse exemplo, novamente podemos perceber a opimiamno, agora sobre a
mentira criada por Afonsinho. Em um primeiro monogiat opiniao parecer somente ser
uma giria ou forma de expressdo oral de adolesdas@&ida na recontagem. No
entanto, em nenhum outro momento de seu textoahsse utilizou girias, o que nos

leva a crer que foi mesmo a expressao de sua opinia

(27) “O menino foi ecometeu uma loucurale pintar o cao todo para seu que

seu dono ndo o reconhecessd@techo de recontagem de aluno do 7° ano —

informante 6/3
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Novamente, nesse exemplo, podemos perceber o diuntm sua opinido sobre
a acdo de Afonsinho de pintar o céo, tornandoeramhecivel. Também parece uma
giria (“cometeu uma loucufpem um primeiro momento, mas, assim como ocongu
redacdo do exemplo anterior, ndo houve nenhuma @asivel giria na redacédo do
aluno.

Pode-se perceber, portanto, que paralelo a re@mtaps planos discursivos,
surgem outros aspectos interessantes durante @eadal recontagem de narrativas
realizadas pelos alunos. A maioria dos aspectohkjsive, abarcando todas as séries e
nao sendo peculiaridade dos mais novos ou dosvelhiss academicamente.

Com relagéo aos planos discursivos, foco destaumss@udemos perceber que,
entre as séries, ndo ocorreu somente um aumeroadfoi resgatado de Fundo 2, mas
também ocorreu uma variedade entre uma série a. ¢ alunos de 9° ano e 2° ano
EM recontaram informacgdes de Fundo 2 que n&o fosmmperadas por alunos do 7°
ano. Como foi possivel observar, por meio de vassemplos, quando estdo
recontando a narrativa, 0os alunos passam de rees@moOVv0oS emissores e, portanto,
“reembalam” as informacdes originais de acordo eopercepcdo que tiveram delas.
Assim, é possivel crer que houve uma escolha nalqueria ser recontado. Afinal, o
Fundo 2 possui informagBes mais subjetivas e detada Figura, portanto, talvez,
menos interessante para os alunos recontarem raplesmente, menos importante.
Assim, eles ndo recontaram essas informacdes paropgao, que pode realmente ter
sido motivada por questbes de memodria e complegidaaifossintatica ou que pode ter
sido motivada pelo grau de importancia que o alswaquela informacao. De um jeito
ou de outro, os alunos recontam menos o Fundo r¥preoe esperado por nossa

hipotese inicial.
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6.CONCLUSAO

A distincao entre Figura e Fundo faz parte de npsszepcao sobre as coisas do
mundo, ou seja, sobre tudo o que nos rodeia. Bss@mfde perceber 0os objetos e as
situagbes ao nosso redor se estende para a fomma @antamos algo que vimos, ou
seja, para a forma como narramos. Afinal, sempeecqntamos algo, o fazemos a partir
de nossas impressdes sobre esse algo. Para @ams Yembalar” as informacdes que
consideramos mais relevantes de uma maneira éoasacdes que s6 complementam,
de outra.

Neste trabalho, analisamos o quanto o nivel delarstade influencia na forma
como um aluno Ié e reconta uma histéria. Se, cordanaior o tempo na escola, maior
a quantidade de informag¢des mais complexas montdsisio e semanticamente, ou
seja, informacdes de Fundo. Para isso, comparamgsniveis de escolaridade e
contamos o0 que eles conseguiram resgatar de inféeaale Figura, Fundo 1 e Fundo
2.

Podemos concluir que o nivel de escolaridade exermfluéncia nas
quantidades de informagdo de Figura, Fundo 1 e d~ihdesgatadas pelos alunos
envolvidos nessa pesquisa.

Para o plano Figura, nossa hipotese era a deodas &s séries teriam facilidade
para resgatar suas informacdes. No entanto, oligex\v@amos é que, ja no plano Figura,
a escolaridade exerceu influéncia nas quantidadgesnfbrmacdes resgatadas. A
distribuicdo dos dados obtidos nas séries anabsaudestra maiores concentracbes de
alunos em determinadas faixas de pontuacdo queaigaspficando visivel que, de uma
Série para outra, a concentracao dos alunos emtavaixas de pontuacdo mais altas.

O Fundo 1, por ser mais proximo a Figura, teriaraggate mais dificil para as

séries mais iniciais, mas ainda ndo como o0 espgra@oo Fundo 2, que seria 0 Fundo



com informacdes organizadas de maneira mais comptexom informacdes mais
subjetivas. Assim como o ocorrido no plano Figyademos observar que a maioria
dos alunos, de uma série para a outra, enconteagaigaixas de pontuacdes mais altas,
0 que esta de acordo com nossa hipotese inicigludequanto maior a escolaridade
maiores informacdes de Fundo devem ser recontadas.

O Fundo 2, por possuir informacdes mais complegagpor apresentar
informacfes mais distantes do evento ocorrido, mas préoximas da estrutura do
texto, da interpretacdo do falante ou do ato deagao, seria o mais dificiimente
recuperado por todas as séries. Os graficos mastrajue, de fato, as maiores
concentracdes de alunos ficaram na faixa de Oentbp, no 7° ano, e de 0 — 6 pontos,
no 9° ano e 2° ano EM. Novamente, as séries cowr nenpo de escolaridade, apesar
dessa dificuldade geral com o Fundo 2, conseguirares concentracées de alunos
em pontuacdes mais elevadas, confirmando novaradmigitese de que quanto maior
o nivel de escolaridade, maiores as quantidadEsia#o resgatadas.

Ainda com relacdo ao Fundo 2, pudemos observar,usra analise mais
qualitativa, que ainda que todas as séries recupgoeicas informacdes de Fundo 2, ha
uma diferenca na variedade de informacoes recant&ta alunos do 9° ano e 2° ano
EM recontaram informacdes de Fundo 2 que os aldoog® ano ndo mencionaram.
Houve, inclusive, uma informagcdonfas ndo aceitaria a recompengafjue so foi
recontada por um aluno do 2° ano EM. Portanto,rie@ &0 influenciou somente a
quantidade de Fundo 2 resgatada, mas também ddipdormacao que foi selecionada
pelos alunos na recontagem.

Os resultados e conclusdes deste trabalho, porestio de acordo com aqueles
obtidos por Silveira, principalmente no seu trabatte 1997. Tanto neste quanto

naquele trabalho, a escolaridade mostrou-se umifapmrtante na producgéo (Silveira)
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ou na recontagem (esta pesquisa) dos planos diggurdDo mesmo modo, esta

pesquisa apresentou resultados que corroboram daabalho de Conceicdo (2008) na
medida em que confirma a influéncia do nivel deokesade nas quantidades de
informacdes de Figura, Fundo 1 e Fundo 2 resgat&saes trabalhos, deste modo, se
complementam, permitindo, assim, uma visdo maislamp estudo dos planos

discursivos.

Analisamos, ainda, neste trabalho, a possibilidddeo habito de leitura
influenciar a recontagem de informacdes de Figeumdo 1 e Fundo 2 de uma
narrativa. Essa analise foi feita com base em dadasolhidos através de um
questionario, sobre o gosto que os alunos possetargitura e sobre as disciplinas em
que os alunos possuem notas mais elevadas. E$samagdes, portanto, nos foram
passadas pelos proprios alunos.

Pudemos observar que os alunos que disseram séar ge ler tiveram menor
desempenho na recontagem das informacfes dosldréss mliscursivos analisados em
comparacdao com os alunos que disseram gostar .deolgw, 0 gosto pela leitura, de
acordo com os dados utilizados nesta pesquisa,rounest ser outro fator que tem
influéncia na quantidade de informacfes de Figktmdo 1 e Fundo 2 recontadas,
embora reconhecamos que pesquisas futuras preserafeitas para revelar a relacao
entre habito de leitura e grau de compreensaofderiacées de um texto.

Com relacdo ao desempenho dos alunos nas maédalsres, nao foi possivel
perceber alguma relacdo entre as disciplinas enogj@unos possuem maiores notas e
as quantidades de informacdes recontadas.

Podemos dizer, portanto, que a escolaridade mflaena compreensdo dos

planos discursivos em uma narrativa, assim comébadde leitura.
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Esta pesquisa analisou recontagens. Para tantaluogs tiveram de ler uma
narrativa e isso nos levou a ter que pensar sabmmmhecimentos prévios envolvidos
nessa leitura e sobre como se da o armazenamemtmfdemacdes. Vimos que 0s
conhecimentos de mundo, linguistico, textual erawienal sdo cruciais para que haja
uma boa leitura e compreensdo do texto. Baseadogue ja possui desses
conhecimentos, o leitor vai fazendo inferénciasl@aaogo de sua leitura sobre a
informacéo que estad sendo passada, sobre o obgitexto, sobre as intencdes do
autor etc. Segundo Kleiman (2009), apos a leiteraid texto, o que lembramos mais
tarde sdo as inferéncias que fizemos sobre el@ @ rfue o texto dizia literalmente.
Durante nossa analise qualitativa, percebemos sj@uaos traziam para a recontagem
essas inferéncias que tinham feito na leitura jRatdélo um tipo de marca pessoal na
histéria que estava recontando.

Vimos que além das inferéncias, apareceram nanta&gem outras marcas dos
alunos, como opinides préprias sobre alguma acdgedsonagens ou na forma como
trataram as informacdes. Alguns alunos, por exemm@Eo mencionaram determinadas
informacdes, enquanto outros preferiram recontielenaneira resumida. Outros, ainda,
resolveram contar tudo. Esse trato com a informag@stra que, conforme preconiza a
linha funcionalista, o falante vai organizar asoinfacdes linguisticamente de acordo
com sua percepg¢éo do fato ou sua intencdo comivaicddesta pesquisa, 0os alunos
tiveram seu momento de receptores, ou seja, leraberam as informacoes, fizeram
suas inferéncias sobre elas, tiraram suas condeséizeram seu processamento. Logo
a sequir, eles mudaram de papel e passaram anestarsicdo de emissores. Deste
modo, na recontagem, eles reorganizaram as inf@esaca sua maneira e

“reembalaram-nas” de acordo com suas percepcO&sl g@orecessamento cognitivo.
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Vimos, inclusive, que algumas vezes o aluno recomta informacédo de um plano,
Fundo 2 por exemplo, como outro, Fundo 1 por exempl

Portanto, o conhecimento do papel que o falardecexdurante a comunicacéo e
de como a lingua pode estar a servico desse abjadmunicativo (preceitos
funcionais), e o conhecimento dos processos erdadvenquanto esse mesmo falante
recebe a informacéo (no caso deste trabalho, mosate leitura) foram fundamentais
para que a recontagem feita pelos alunos pudesaeaesada.

Este trabalho péde mostrar alguns dos variosdatque estdo envolvidos na
recontagem de uma narrativa por alunos do Ensimoldnental e Médio. Demonstra
que, ao longo das séries, os alunos, com expeai@ecieitura, tém mais facilidade em
compreender e memorizar informacbes mais subjetivaguelas codificadas
normalmente como informac¢des de Fundo ou, maisgamente, de Fundo 2. Essa
pesquisa também revelou que os pressupostos tedactinha funcionalista americana
podem contribuir para medirmos a producdo e a ceemsdo de textos. E uma das
contribuicdes de nossa pesquisa foi 0 de aproveitamceito de plano discursivo para
analisar a forma como os informantes reescreveimf@snacdes codificadas ora como

Figura ora como Fundo num texto literario.
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ANEXO | - Texto “As Travessuras de Afonsinho, lidopelos alunos

As Travessuras de Afonsinho

Todas as tardes Afonsinho costumava passear comaseinho de rodas pelas
ruas do bairro.

Certa vez, num desses passeios, Afonsinho deu cdentem a um pequeno
cadozinho de verdade preso num poste. Era um cdiacde sem duvida, e muito bem
tratado. O cdo devia pertencer a alguém muito pos trazia na coleira uma inscricdo
em prata com o nome: “Charles” .

- Coitadinho, observou 0 menino — quem teve a @mage deixa-lo assim
sozinho... preso? E logo travou amizade com Chahledos pareciam conhecer-se ha
muito tempo. O cdozinho abanava e lambia os pésul@ovo amigo como quem toma
uma taca de sorvete.

Afonsinho sempre quisera ter um céozinho daquebs néo para prendé-lo
daquela maneira.

Bastou um gesto de Afonsinho para que Charles aengesse que naquele
momento perderia 0 amigo. E Charles chorou comoajyrarecia pedir que Afonsinho
o levasse. O menino, que também nao queria abatolop@nsou o seguinte:

- Bem, quem deixa um céozinho preso a um posteseamcomodara se o
caozinho for de brinquedo, assim nao sera um raabon uma “ troca” .

Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro e caloem seu lugar o cdozinho de
rodas que trazia consigo, nele pendurando a i@xcqge era de Charles.

E |a foi Afonsinho para casa com um céaozinho ddaa no colo.

Ao chegar em casa, todos cobriram-lhe de pergut@agem Ihe deu esse cao?”
, “Aonde o encontrou?” e outras perguntas de adulto

Afonsinho ent&o respondeu que uma fada havia ttanaflo seu caozinho de
rodas num céozinho de verdade. E claro que ningaeneditou, e todos passaram a
desconfiar dele...

Charles ganhou um novo nome: Chapisco.

Chapisco era mais unido a Afonsinho que sua prégamabra... até futebol ele
jogava!

Uma semana depois da “troca” surgiu um anunci@na) em letras graudas:

“Procura-se: cao de raca de pélo liso, cor-de-upet atende pelo nome de
Charles. Paga-se bem a quem o encontrar. Urgert&o@oi inscrito numa exposi¢cao
de cées de luxo.”

Aquele anuncio explodiu como uma bomba na casafdesiho, e fizeram-no
prometer que no dia seguinte devolveria o cdo acamséigo dono. Afonsinho teve de
concordar, mas ndo aceitaria a recompensa porgqueeltinha querido “sequestrar’ o
C&o e sim ser seu amigo.

A noite ndo conseguiu dormir. Ficou todo o tempoagéido com o cachorro
prolongando a despedida... mas de subito, comolan&ocsurgiu uma idéia na cabeca
marota de Afonsinho.

Afonsinho correu para o banheiro, pegou o tubotidéuta para cabelos” de sua
mae, alguns rolinhos e mao a obra! Tingiu o pélacChapisco de um marrom bem
escuro e depois enrolou todo o pélo formando chokimiudos. O coitado do cado
perdeu todo charme dos “pélos lisos cor-de-mel”!
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Quando o dia ainda estava clareando Afonsinhod@ p seu quarto, bébado de
sono, acompanhado de seu fiel amigo.

Chegou a hora de ir devolver o cdo. Afonsinho amlo€Chapisco numa sacola e
la se foi ...

Chegando a casa do dono de Charles, bateu a portaceado o atendeu.

- O que deseja garoto?

- Vim devolver o seu céao, li o anuncio no jornake que hoje € o dia da
exposicao.

E mostrou Chapisco, ou Charles, ao criado. Esteggnado, soé faltou bater em

Afonsinho...

- Esta pensando o0 qué, que vai me enganar conviegtiatas para ganhar a
recompensa? Pois ndo vai, ndo! Este ndo é o Ché&lks s6 esse pélo horrendo!
Garanto

gue nem atende pelo nome de Charles, quer ver?

E o0 homem gritou 0 nome de Charles em vao, nemagsetembrar dele.

- Fora daqui menino! Esse céo é seu, ndo é o issdes!

Era isto mesmo que Afonsinho queria, e Chapiscdéam O que diria quando
chegasse em casa? Que uma bruxa havia transforiSadudb acreditaram na primeira
historia ndo acreditariam na segunda. Diria a \d&dapronto! Mesmo que Ihe custasse
algumas palmadas...

Chapisco era seu, ndo um objeto para exposicdo, umasverdadeiro
companheiro.

ROCHA, R.As Travessuras de Afonsint&fio Paulo: Atica, 1980.
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ANEXO II — Folha para recontagem da narrativa

Nome: série: turma:

Agora que vocé ja leu o texto, imagine que encontnm amigo ou pessoa qualquer.
Esta pessoa ndo conhece a historia que vocé adeleue, por isso, vocé vai contar a
histéria para ela. Reescreva abaixo a histdria ceenwocé a estivesse contando para
essa pessoa:

111



ANEXO Il - Questionario sobre dados pessoais (gostpela leitura etc)

Dados Pessoais

Nome:

Idade: Série:

Turma:

Idade em que aprendeu a ler:

Suas notas mais altas sdo em:

( ) Portugués ( )Histéria ( )Gemfgga ( ) Ciéncias
Suas notas mais baixas sédo em:

( ) Portugués ( )Histéria ( )Gemfgga ( ) Ciéncias

Vocé gosta de ler? Por qué?

() Matematica

() Matematica

Quais os tipos de textos que vocé mais gosta dé lar qué?

112



ANEXO IV - Classificacdo das oracdes do texto “Asraivessuras de Afonsinho” em Figura, Fundo 1 e Fund®

N° Fg Fd 1 Fd 2
1 1Todas as tardes costumava passear com seu @iozinh
de rodas pelas ruas do bairro.
5 1Certa vez, num desses passeios, Afonsinho deu de
encontro a um pequeno cadozinho de verdade
3 1preso num poste.
4 2Era um cdo de raga, sem duavida,
5 3e muito bem tratado.
6 40 cao devia pertencer a alguém muito rico,
7 5pois trazia na coleira uma inscricdo em prata com
nome “Charles”.
8 6-Coitadinho, (...) quem teve a coragem
9 7de deixa-lo assim sozinho... preso?
10 2o0bservou o menino
11 3E logo travou amizade com Charles.
12 2Ambos pareciam conhecer-se ha muito tempg.
13 80 caozinho abanava
14 9e lambia os pés de seu novo amigo
15 3como quem toma uma taca de sorvete.
16 4Afonsinho sempre quisera ter um caozinho daqy
17 5mas nao para prendé-lo daquela maneira.
18 4Pensou entao
19 10em leva-lo consigo.
20 11-Na&o, isso seria roubo,
21 5pensou
22 12-Quem sabe
23 13se o dono quisesse vendé-lo?
24 14Isso! Vou espera-lo aqui.
25 6Mas logo perdeu o0 animo...
26 15-Um caozinho deve custar muito caro...
27 16ndo adianta esperar.
28 7Bastou um gesto de Afonsinho
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29

17para que Charles comprendesse

30

18que perderia 0 amigo.

31

6E Charles chorou como nunca,

32

8parecia pedir

33

9que Afonsinho o levasse.

34

70 menino, (...) pensou o seguinte

35

10que também nao queria abandona-lo

36

19-Bem, quem deixa um céozinho preso a um po

ste

37

20ndo se incomodara

38

21se o cdozinho for de brinquedo

39

22assim nao sera roubo,

40

23e sim uma “troca”.

41

8Afonsinho liberou Charles de seu cativeiro

42

9e colocou em seu lugar o cdozinho de rodas

43

11que trazia consigo

44

12nele pendurando a inscricdo

45

13que era de Charles.

46

10E l& foi Afonsinho para casa com um caozinho
verdade no colo.

de

47

24A0 chegar em casa,

48

11todos cobriram-lhe de perguntas

49

25"Quem lhe deu esse cado?”,

50

26"Aonde 0 encontrou?” e outras perguntas déad

51

12Afonsinho entédo respondeu

52

27que uma fada havia transformado seu céozinhg
rodas num cdozinho de verdade.

de

53

14E claro que ninguém acreditou

54

15e todos passaram a desconfiar dele...

55

13Charles ganhou um novo nome: Chapisco.

56

16Chapisco era mais unido a Afonsinho

57

17que a sua propria sombra...

58

18até futebol ele jogava!

59

14Uma semana depois da “troca” surgiu um andr
no jornal em letras graudas:

cio

60

28"Procura-se: cdo de raca de pélo liso, canele
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eia

61 29que atende pelo nome de Charles.
62 30Paga-se bem
63 31a quem o encontrar.
64 32Urgente: o cao foi inscrito numa exposicdo dsca
de luxo.
33Aquele anuncio explodiu como uma bomba na casa
65 ,
de Afonsinho,
66 15e fizeram-no prometer
67 34que no dia seguinte devolveria o cdo ao seganti
dono.
68 19Afonsinho teve de concordar,
69 20mas nao aceitaria a recompensa
70 21porque ele nao tinha querido “sequestrar” o ca
71 22e sim ser seu amigo.
72 23A noite ndo conseguiu dormir.
73 35Ficou todo o tempo abracado com o cachorrg
74 36prolongando a despedida...
24mas de subito, como um clardo surgiu uma id

75 X

na cabega marota de Afonsinho.
76 16Afonsinho correu para o banheiro,
77 17pegou o tubo de “tintura para cabelos” de sug méae

alguns rolinhos e méo a obral
78 18Tingiu o pélo de Chapisco de um marrom bem
escuro
79 19e depois enrolou todo o pélo
80 37formando cachinhos miudos.
81 380 coitado do céo perdeu todo o charme “pélos lis
cor-de-mel”!

82 39Quando o dia ainda estava clareando
83 20Afonsinho foi para o seu quarto, bébado de,san
84 40acompanhado de seu fiel amigo.
85 41Chegou a hora
86 42de ir devolver o céo.
87 21Afonsinho colocou Chapisco numa sacola
88 22e la se foi...
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89 43Chegando a casa do dono de Charles,

90 23bateu a porta

91 24e um criado o atendeu.

92 44- O que deseja garoto?

93 45- Vim devolver o seu céo,

94 46li 0 andncio no jornal

95 47 e sei

96 48que hoje é o dia da exposicao.

97 25E mostrou Chapisco, ou Charles, ao criado .

98 25Este, indignado, so faltou bater em Afonsinhol...
99 49- Esta pensando o qué,

100 50que vai me enganar com este vira-latas

101 51para ganhar a recompensa?

102 52Pois ndo vai, nao!

103 53Este nao é o Charles.

104 540lhe s6 este pélo horrendo!

105 55Garanto

106 56que nem atende pelo nome de Charles,

107 57quer ver?

108 26E 0 homem gritou 0 nome de Charles em vap,

109 26nem queria

110 27se lembrar dele

111 58- Fora daqui menino!

112 59Esse cao é seu,

113 60n&o é o nosso Charles!

114 28Era isto mesmo

115 29que Afonsinho queria,

116 30e Chapisco também.

117 310 que diria

118 32quando chegasse em casa?
119 33Que uma bruxa havia transformado?
120 34Se nao acreditaram na primeira histéria
121 35nao0 acreditariam na segunda.
122 36Diria a verdade e pronto!

123 37Mesmo que lhe custasse algumas palmadasg...
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124 38Chapisco era seu,
125 39nd0 um objeto para exposicao,
126 40mas um verdadeiro companheiro.
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ANEXO V —Estatistica dos graficos de dispersao nos planos Bigura, Fundo 1 e

Teste de normalidade Kolmogorov-Simirnov (KS) paistribuicdo Gaussiana

Fundo 2

NUmero de Média Desvio Teste de P value
informantes padrao normalidade KS
KS
Figura
7° ano 23 4,97 3,47 Sim P>0,10
9% ano 26 6,47 2,71 Sim P>0,10
2°ano EM 25 7,20 2,01 Nao
Fundo 1
7° ano 23 5,62 3,81 Sim P>0,10
9% ano 26 7,32 3,60 Nao
2° ano EM 25 7,36 3,66 Sim P>0,10
Fundo 2
7° ano 23 2,02 1,52 Nao
9° ano 26 3,481 2,68 Sim P>0,10
2° ano EM 25 2,93 2,35 Sim P>0,10
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