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Resumo

A pesqguisa teve por foco compreender caracteristicas da participacdo da familia na escola, a
partir das reformas que tiveram por pressupostos a autonomia e a descentralizago, ideério
presente nas reformas dos anos 1990, no contexto neoliberal, e identificar alguns aspectos
curriculares envolvidos na relagdo da familia com a escola. Os sujeitos pesquisados nesse
estudo qualitativo foram os familiares de alunos de uma escola municipal na zona Oeste da
cidade de Sdo Paulo. Para atingir os objetivos propostos, aplicamos questionarios aos
familiares presentes nas reunifes de pais e mestres de turmas de todas as séries do Ensino
Fundamental e analisamos as respostas de pais de alunos de uma turma de cada série. Desses,
seis mées e dois pais de alunos foram entrevistados. A analise do material obtido indicou que
a participacéo das familias analisadas ndo promove énfase na autonomia da gestao escolar e
ndo aproxima as familias do curriculo escolar, termo que desconhecem. Os modos de
participacdo da familia estdo mais voltados as estratégias que adotam para livrar seus filhos

dos riscos urbanos, sobretudo, da violéncia e envolvimento com o crime.

PALAVRAS-CHAVE:

PARTICIPACAO DA FAMILIA - RELACAO FAMILIA-ESCOLA - PARTICIPACAO E
CURRICULO — POLITICA PUBLICA DE PARTICIPACAO.



Abstract

The research focus was understand the characteristics of family involvement in school, from
the reforms introduced by assumpctions of autonomy and decentralization, this ideology of
the reforms of the 1990s, the neoliberal context, and identify some curricula involved in the
relationship with family school. Study subjects in this qualitative study were family members
of students in a public school in the west of the city of Sao Paulo. To achieve the proposed
objectives, we applied questionnaires to family members present at meetings of parents and
teachersin classesin all grades of elementary school and analyzed the responses of parents of
students in a class for each grade. Of these, six mothers and two fathers of students were
interviewed. The analysis of data obtained indicated that the participation of families in the
study does not promote an emphasis on the autonomy of school management and does not
approach the families of the school curriculum, aterm unfamiliar. The modes of participation
of the family are more focused on the strategies they adopt to rid their children of urban risks,
especialy, violence and involvement with the delict.

KEY-WORDS

PARTICIPATION OF THE FAMILY — PUBLIC POLICY PARTICIPATION — PARTICIPATION
AND CURRICULUM.



Introducéo

S&o Paulo é nossa! Nossa, Sdo Paulo? Nossa: Sdo Paulo! Nossa! Sdo Paulo.
Nossa Sao Paulo? Nossa? S&o Paulo!? Nossa Sédo Paulo.
Nossa, Sao Paulo, é? Paulo é Sdo? Nossa!

Arnaldo e Malu
Em geral, a0 apresentar aos leitores um texto, resultado de pesquisa ou de outra
natureza, buscamos contextualizar o contelido apresentado para que este faca sentido.

Compreender as motivagdes, as relacbes do tema com a realidade vivenciada, os
objetivos do trabalho proposto e as possibilidades de mudancas que of erece séo funcdes deste
texto. Contudo, para oferecer tal visdo, € necessario que o/a autor/a tenha certo
distanciamento do trabalho produzido, para perceber nele esses lagos e possibilidades.
Alcancar tal distanciamento na area de pesguisa ndo é tarefa facil, pois, quanto mais
proximidade temos com o objeto de pesguisa, maior 0 risco de nos misturarmos a ele,

tornando-o organico e indistinto de nossa subjetividade e, portanto, pouco claro.

Assim, identificar o tema e problema de pesquisa, alcancar sua visibilidade e
transmitir o conhecimento produzido a respeito é um exercicio que exige um significativo

esforco pessoal e lucidez tedrica.

E como se soubéssemos que hd uma agulha no paheiro da redidade e que
encontrando-a, seremos capazes de costurar os retalhos de realidade para compor uma peca.

Mas entre 0 primeiro gesto e a conclusdo ha um processo de muitas etapas e aprendizados.

O exercicio de pesquisa exige de quem o pratica um conjunto de habilidades 16gicas
que véo desde a escolha do tema no cenario mais amplo, até estratégias de organizagcdo de
dados e informagdes para confirmar ou descartar hipéteses, quando elas existem, e registrar
com a maior clareza possivel os contelidos que nos parecem mais relevantes nesse processo.

Contudo, tais habilidades ndo excluem as emocdes.

O professor e pesquisador Antonio Chizzoti, ao prefaciar o livro Pesquisa qualitativa
em ciéncias humanas e sociais (2008: 12), lembra-nos que sua obra busca responder as
questdes que surgem no processo de pesquisa, no qual estéd em cheque a consciéncia socia do
proprio pesguisador, 0 que estende a anglstia para aém das questdes metodoldgicas, pois €
um processo de elaboracdo permeado pela busca de superagcdo da experiéncia negativa da
duvida nos que buscam encontrar um sentido na realidade.
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O processo de pesquisa me parece realmente movido pela angustia. Néo se trata
apenas de responder as exigéncias dessa etapa de estudos dentro de um prazo determinado e
observando certo rigor, mas busca-se também chegar a etapa de conclusdo, oferecendo a
comunidade uma possibilidade de maior compreensdo do tema tratado, para que se elaborem
alternativas na direcéo de superacéo das questdes enfrentadas. Em suma, o enfrentamento dos
limites impostos durante o processo de pesguisa € uma tarefa ardua e conclui-la de modo a

dar-lhe sentido publico e significado pessoal € um grande desafio.

Assim, sinto-me compreendida ao perceber em colegas e professores a preocupacéo
em contribuir para o avango das formulagcbes das propostas de pesquisa e busco, nesta
pesquisa, ainda que de modo insuficiente, contribuir para a compreensdo mais aprofundada de
aspectos que envolvem a educacéo e a familia no contexto escolar. Talvez, assim, possa
retribuir o empenho dos estudiosos, que, como o Prof. Chizzoti, buscam produzir melhores
condicBes para a pesquisa, facilitando também o trabaho de compreensdo de possiveis

interlocutores neste trabal ho.

O caréter angustiante da construcéo do conhecimento esta relacionado as necessidades,
interesses e dificuldades que se interpdem em nossa trajetéria de vida. No meu caso, as
questBes sociais antecederam as cientificas, pois o0 interesse pela pesguisa surgiu da
necessidade de buscar identificar as razbes que impediam avancos nas propostas politicas e

pedagdgicas da escola onde estudavam meus filhos.

Antes disso, as dificuldades proprias do processo de escolarizacdo, sobretudo das
classes populares, havia marcado minha trgjetoria estudantil. Na década de 1960, o sistema

escolar brasileiro atendia a uma parcelainferior a 20% da populacéo (ver Tabelall, p. 41).

Emboratal atendimento fosse concentrado em centros urbanos, na zona Leste de Séo
Paulo, onde nasci, a garantia de uma vaga para que meus irmaos e eu estudassemos sempre
dependia de muitas investidas de nossa mée a escola, para conversar com seus funcionarios na
busca de garantir a oportunidade de estudo para nés. Sabia-se que havia certa selecdo, pois

ndo havia vagas para todas as criancas. Demonstrar empenho poderia gjudar nessa conquista.

Assim, cursei 0 Ensino Fundamental em uma escola estadual préxima de nossa casa,
chamada carinhosamente por nés de Cavalcanti. Considerada na regido como a escola dos
maloqueiros, possivelmente era chamada assim pelo fato de estar localizada proximo as

moradias populares recém construidas que formavam um reduto de trabalhadores que
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construiram ali suas casas, pois havia pouco tempo gue tinham migrado para a cidade, vindo
buscar trabal ho.

Considerando que minha extensa familia constituiu uma pequena vila de mineiros e
nordestinos gque vieram tentar a vida na cidade grande, nossa escola representava para nos,

alunos dessa vila, o primeiro contato com a cultura propria de um centro urbano.

O Cavalcanti ndo era a Unica escola que aimentava fama de escola dos
maloqueiros no bairro, alias, era a segunda nessa categoria em toda a regido. Na nossa visao

de alunos, havia apenas uma escola pior e ndo era a nossa.

Por vezes os alunos da primeira entravam em disputa com os alunos da segunda e a
competicdo se estendia para os esportes, fanfarras, chegando, algumas vezes, ao desfecho com

direito a pancadaria, 0 que rendia assunto por muitos dias seguidos.

Na sexta série optei pela transferéncia, buscando uma nova escola estadual em outro
bairro da zona Leste de S&o Paulo. A dificuldade de inser¢do me fez perceber que ndo obteria
sucesso nessa empreitada, mas resolvi insistir até a metade do ano letivo. Ao retornar a escola
antiga para buscar os documentos de transferéncia, fui informada de que a promocéo de série
havia sido divulgada por engano, pois estava reprovada em Lingua Francesa, a disciplina da
qual mais gostava, o que me fez acreditar que 0 engano estava na segunda informagdo, e ndo
na primeira. Voltel a estudar no Cavalcanti, mas dessa vez no periodo noturno, destinado aos

iniciados navida adulta.

A comparagdo entre as duas escolas publicas me levou a constatar as diferencas de
tratamento que havia no interior da rede publica escolar, em bairros diferentes, onde a

popul acéo apresentava também universos econdmicos e culturais distintos e desiguais.

Repeténcias, supléncia e cheguel ao casamento sem concluir o Ensino Médio.
Contudo, a mudanga para um bairro mais novo e politizado marcou uma nova etapa. A
participacdo na vida atuante do bairro e a militancia politica deram sentido a retomada dos
estudos e, assim, 11 anos depois voltel a escola de carteira onde retomei os estudos formais.
Além desses, frequentava a escola de sofa, estudando toda tarde pela TV Cultura, no
programa Vestibulando. Completei 0 Ensino Médio, mudel da atuacdo no Movimento de
Salde para 0 de Educacdo e cursel Pedagogia na Pontificia Universidade Catdlica de Séo

Paulo, prosseguindo minha formagao politica.

O trabalho de Iniciacdo Cientifica, desenvolvido durante o terceiro e quarto anos do

curso de Pedagogia na PUC-SP, com apoio do CNPg, teve como titulo A influéncia da boneca
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Barbie na construcdo da identidade feminina em meninas, filhas de mulheres mutirantes no
bairro do Campo Limpo, em S&o Paulo, tendo como orientadora a Profa. Dra. Stela Santos
Graciani, a quem devo gratiddo. O desenvolvimento desse estudo foi definitivo para que eu
tivesse um novo modo de olhar para a cidade e seus M ovimentos Populares.

O processo de pesquisa, nesse periodo, revelou a de contradicdo presente nos
conflitos na relacdo entre as familias moradoras do Conjunto dos Noventa e Nove, como foi
batizado o conjunto habitacional construido pelos mutirantes. O relacionamento dos
moradores apos a conquista da construcdo de suas casas revelou-lhes diferencas de visdes de
mundo ainda n&o percebidas.

Enquanto alguns passaram a preocupar-se com 0s proximos passos da luta, buscando a
construcdo de creches e de um espaco coletivo para o lazer dos moradores, outros buscavam
aumentar a altura dos muros construidos em volta de suas casas. Quanto as mulheres, era
evidente a contradicdo entre 0 espirito de luta necessario para empreender suas conquistas e a

visdo de feminino que demonstravam por meio da compra da boneca Barbie para suas filhas.

Essa experiéncia demonstrou-me a importancia da existéncia e da participacdo em
espacos coletivos para o confronto das diferentes idelas, o que promove a reflexdo e criagdo

de novas consciéncias que emergem nas |utas popul ares.

Nesse periodo, a0 mesmo tempo em que estudava, eu participava de movimentos
populares organizados na regido Leste da cidade de S&o Paulo, nas décadas de 1980/90, mas
poucos eram os avancos alcangados. Na ocasido, havia sido implantado o Conselho de Escola
deliberativo narede municipal de escolas.

Tendo sido inicialmente reivindicada por professores, aimplantagdo dos Conselhos de
Escola consultivos no Estado de Séo Paulo em 1977 contou com o empenho inicial desses
profissionais, que percebiam nos pais e comunidade escolar em geral uma possibilidade de
trabal ho conjunto, de modo a enfrentar questdes de autoritarismo e abusos de poder praticados
por diretores e autoridades nomeadas no periodo de ditadura (1964-1985).

Tais abusos caracterizavam-se por denuncias por parte de diretores que haviam sido
nomeados por pessoas influentes entre os militares no poder, levando a prisdo de professores
que eram apontados como subversivos ou opositores ao regime politico constituido por esses
militares apos o gol pe de 1964.

A nomeacdo de diretores poderia conceder a estes privilégios de contratacdo e
indicacdo de professores, formando um corpo de funcionarios publicos fora do controle do
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Estado, com irregularidades que foram evidenciadas no periodo das Reformas do Estado, em
Sé0 Paulo, na primeira metade da década de 1990, quando foi possivel recadastrar as
informagOes sobre servidores e usuarios dos servicos publicos, contando com sistemas
informatizados.

Em S&o Paulo, medidas politicas adotadas no governo Montoro (1983-1986) tornaram
os Conselhos de Escola deliberativos, uma vez que haviam sido criados em 1977, pelo préprio
Montoro, com caréter consultivo. O exemplo de dar aos Conselhos o carater deliberativo foi
seguido em 1985 por Mé&rio Covas, na Prefeitura de S&o Paulo, mas sem investir em sua
implantagdo. A Prefeita Luiza Erundina retomou a decisdo, implementando-a durante seu
mandato entre 1989 e 1992 (Cf. Santos, 2005, p. 40).

Entretanto, com o passar do tempo a parceria entre a familia e a escola mostrou-se

dificil e os conflitos muitas vezes tornaram inconcilidveis os interesses desses dois segmentos.

Se aos professores poderia ser interessante contar com o apoio dos familiares dos
alunos, fortalecendo assim seu poder de enfrentamento contra medidas autoritarias por parte
das politicas estabelecidas a cada mandato do Poder Executivo Municipal e Estadual, o
caréter fiscalizador atribuido & participagdo da comunidade pode representar uma ameaca a
autonomia dos professores, fazendo com gue a participacéo alcance o controle do trabalho
docente. Nessa instancia, a participacédo dialogaria com o curriculo em aspectos que afetariam

diretamente os professores e a pratica docente.

Os movimentos organizados no bairro de S& Mateus, onde eu vivia, atuavam
predominantemente na &ea da salde, mas os interesses dos pais de alunos das escolas
publicas do bairro e a proximidade com bairros que mantinham movimentos de luta por
educacdo marcaram a atuacdo das familias daquele bairro junto as escolas e ao poder
constituido (ver Sposito, 1993; Sader, 1988).

A participagdo das familias em algumas unidades escolares organizou-se e constituiu
um grupo maior, cuja representatividade e articulacdo destacaram. Contudo, a participacdo do
grupo passou por momentos de maior e menor mobilizacdo, até que o Governo Estadual de
Séo Paulo procedeu a implantacdo da reforma estrutural, a partir de 1995, contrariando

interesses de muitas comunidades.

Tal decisdo ocorreu na segunda metade da década de 1990, a partir da proposta de
reorganizacéo da rede e muitos grupos uniram-se com o objetivo de evitar tais medidas. Dessa

atuacdo popular ficou o sentimento de confronto com o poder publico e de impoténcia diante
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da imposicdo com a qual se definiam as politicas publicas para a educacéo, durante o periodo

em que 0 Governo do Estado estava sob 0 comando de Mario Covas.

Tendo em vista que o discurso governamental no Governo Covas® apresentava ideal de
melhoria da quaidade educacional e considerando ainda que manifestasse interesse em promover
a participacdo das familias, ficava dificil compreender as razdes pelas quais tais intengdes ndo se
concretizavam na préatica. Ao contrario, sentiamos que as medidas adotadas nos faziam caminhar
paratrés, destituindo as conquistas al cancadas até entdo (Santos, 2005, p. 46-8).

Na ocasido nds, integrantes de grupos organizados, tinhamos consciéncia de que o
acesso a escola era direito conquistado pela luta popular que, ao ser organizada em col etivos,
impunha a necessidade de participacdo assidua em reunides e manifestagdes, mas sentiamos
gue tal envolvimento nos afastava da convivéncia familiar, 0 que provocava um sentimento
ambiguo, pois, a0 mesmo tempo em gue nos movimentos populares lutdvamos por alguns de
nossos direitos, a luta nos distanciava de outros, provocando também certo sentimento de

cul pa pel os momentos de auséncia de nossas casas e familias.

Nesse percurso ocorreu-me que, ao lutar pelo acesso a escolarizacdo, o grupo do qual
eu participavateria lutado para fazer prevalecer, navida de nossos filhos, condigdes de menor
convivéncia familiar, levando-os a situagdes negativas de imposi¢éo cultural, pois a escola
difundia valores e verdades que nem sempre representavam os valores e verdades das familias

envolvidas, o que tornava essencial educé-1os ideol 6gica e politicamente.

Somavam-se a esse conflito outros, como por exemplo, a dificuldade enfrentada pelas
mulheres participantes quanto ao seu relacionamento com os maridos e pas, que se
recusavam a ver as mulheres envolvidas com atos publicos e engaamento politico. Desse

modo, a prética politica conduzia-nos ao enfrentamento paralelo contra o machismo.

Para melhor compreender os dilemas presentes na relagcdo entre educagéo e
escolarizacdo, decidi cursar Pedagogia e, posteriormente, o Mestrado, que contou com a

parceria e com o acompanhamento atento de orientacdo da Profa. Dra Mere Abramowicz.

O objetivo proposto nessa etapa de estudos foi de identificar os desencontros na relacéo
entre as politicas publicas e as lutas de pais integrantes de movimentos populares, presentes no
conceito e nos objetivos de participacao, sobretudo da participacéo da familia na escola.

1 Sobre as medidas adotadas pelo entdo Governador Mario Covas, aguns documentos foram
divulgados durante seu governo, apresentando as medidas implantadas. Entre esses documentos,
temos a revista Vocé Sabia? Um balanco dos 4 anos de governo, 1998. Publicacdo anual pela
Imprensa Oficial de Sao Paulo.
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O processo de pesguisa para 0 Mestrado trouxe muitas contribuicdes para minha
formacéo académica. Uma delas € o exercicio de analise que aprimora a capacidade em lidar
com conceitos, permitindo identificar diferentes propdsitos que podem estar contidos nas
politicas de participagdo. O sentido atribuido pela participagdo das familias nos movimentos
populares em S30 Mateus revelou-se contr&rio aos interesses impostos nas medidas de

reforma do Estado, na ocasio.

Contudo, na dissertacdo desenvolvida para 0 Mestrado, ndo analisamos as questfes
curriculares que a relagdo da familia com a escola poderia abarcar, e esta é uma das questfes
aque nos propomos nesta pesquisa, de modo a fazer jus aos estudos em um Programa de Pos-

Graduacdo cuja principal vocagdo € fomentar pesquisas nessa area.

Considerando que as decisdes politicas atendem as necessidades de grupos sociais que,
por sua vez, variam de acordo com o contexto historico dado, compreender 0 modo como se
desenvolvem essas politicas e os resultados que produzem sdo tarefas que ndo cessam.

Nos ultimos anos tem sido crescente 0 nimero de pesquisas que tratam de temas
envolvendo a relacdo das familias com a escolarizagdo de seus filhos e, eventualmente,
curriculo. O interesse sobre tal tema ndo é casua ou puramente académico. Ha nesse meandro
um conjunto de fatores que relacionam as pesquisas com o contexto no qual sdo produzidas.

Para compreender os interesses e pressupostos que motivam tais pesquisas, € preciso
guestionar 0s objetivos propostos nesses estudos e suas consequéncias, pois 0s interesses que
dao forma e conduzem as politicas educacionais produzem alegitimacdo dessas politicas, ndo
encontrando, muitas vezes, estudos que analisem a coeréncia entre os objetivos propostos nas

medidas politicas e sua execucao.

Assim, pesquisar a participacéo da familia na escola sob a 6tica de mées e pais da voz
as familias de trabalhadores cujos interesses a escola deve atender, possibilitando, dessa
forma, que se analisem alguns aspectos da participacdo proposta, entre eles alguns reflexos da

participacdo da familia no curriculo.

A participacdo da familia na escolarizacdo dos alunos de escolas publicas tornou-se
mais que um direito nos ultimos anos. A énfase nessa relagdo passou a constituir uma
obrigacdo que geralmente recal sobre as maes das criangas, que, muitas vezes, sdo apontadas
como responsaveis pelo fracasso escolar de seus filhos, abrindo certo precedente para

prescricdes moralistas.



19

Nesse cenério, o Estado, responsavel por mediar as relagdes com o0 mercado e garantir
0 acesso aos direitos e servicos basicos, tem suas responsabilidades abrandadas, o que muitas
vezes mascara suas mazelas e culpabiliza os cidadaos, ja bastante castigados pelo alto tributo
fiscal e pela mé qualidade dos servicos oferecidos.

Sendo uma das responsabilidades da academia promover estudos que permitam novas
reflexdes e condutas, € necess&rio retomar o sentido implicito nas politicas publicas e
identificar pontos para superacéo, buscando compreender as condigbes de participacdo da

familia na escola apos as reformas.

Com tal propdsito, a pesguisa apresentada aqui teve como cenario uma escola publica
na zona Oeste da cidade de S8 Paulo, a qual chamaremos pelo nome ficticio de Escola
Municipal Sérgio Vaz. Os aspectos estudados compreendem, segundo o foco de andlise, a
manifestagdo da mesoestrutura a partir da influéncia de elementos da macroestrutura,
definidos nas grandes linhas politicas, que, ao serem transformados em politicas educacionais,
manifestam-se nas préticas escolares em relacbes microestruturais, seja no curriculo formal ou
no curriculo em acdo e, consequentemente, No comportamento das pessoas que se relacionam
na e com a escola, onde o curriculo exerce a fungdo contraditoria de manifestar os elementos
pensados de cima para baixo e, a0 mesmo tempo, de assimilar propostas demandadas por
professores, alunos e familiares, criando novas relagcbes entre o singular e o universal.
(Casali, 2001, p. 118).

A mesoestrutura relaciona-se, assim, com a macroestrutura, aplicando e replicando
experiéncias ditadas pela economia globalizada. Concretizam-se, dessa forma, as diretrizes
politicas assumidas por diversos paises que aceitam cumprir metas usando, para iSso,
pressupostos Unicos, como € o caso das medidas de descentralizacdo da gestédo educacional
(Casassus, 1999, p. 16).

Para conhecer as tendéncias atuais das pesquisas académicas com foco nesse tema,
identificamos antes a ocorréncia de pesqguisas que abordam o tema da relagéo familia e escola,
além de identificar o modo como tal tema tem sido tratado em dois outros paises, cujas

politicas publicas influenciaram o Brasil no periodo de elaboracéo das reformas.

A metodologia qualitativa orientou a pesquisa realizada com maes e pais de alunos da
escola mencionada, quando foram empregadas as técnicas de observacdo direta, aplicacéo de

um questionario com perguntas abertas e de multipla escolha e a entrevista estruturada.
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Assim, a observacdo inicial contribuiu para a elaboracdo do questionério aplicado aos
familiares que compareceram as reunides na escola nos anos de 2008 e 2009 e, apos as
observagdes e tabulacdo dos questiondrios, optamos por uma entrevista estruturada, cujo
objetivo foi aprofundar a compreensdo sobre alguns contetidos identificados anteriormente.

As perguntas que guiaram a pesquisa e a consequente elaboragéo dos questionarios e

entrevistas foram:
e Como a participacdo dafamiliatem sido retratada na academia?

e Os pais pesquisados se consideram participativos quanto a escolarizacdo de

seus filhos?

e Quais sd0 as caracteristicas de sua participacdo? O Conselho de Escola
contribui para que os pais participem mais ativamente da escola onde estudam

seus filhos?

e No contexto analisado, a participacdo das familias estabelece co-relacdes com

o curriculo ?

Considerando que a participacdo da familia s6 pode ser efetivada em agdes de
envolvimento critico frente a escola e a educacéo que esta oferece aos alunos, parte-se do
pressuposto que a participacdo democratizante, chamada por Gary Anderson (2002) de
participacdo auténtica ou genuina, cujo conceito de autenticidade desenvolvido por ele resulta
tanto no fortalecimento dos habitos de democracia direta quanto no alcance de melhores
resultados de aprendizagem e justica social para todos os participantes (promocdo da
igualdade), ndo seja de fato efetivada, dado que a finalidade proposta nas politicas para
viabilizar a participac@o das familias ndo traduz a finalidade de promoc¢&o da igualdade, ou

superacao da desigualdade.

Supde-se que o curriculo escolar ndo se faz reconhecer pelos pesquisados, uma vez
que ndo reflete os interesses dos trabalhadores populares, sendo que as estratégias de
participacdo estariam na verdade promovendo a perda de poder de alguns segmentos
minoritarios, por afasta-los, ao invés de aproxima-los, das decisdes relativas a formagéo de
seus filhos.

Pressupbe-se neste trabalho que, na globalizagdo dentro dos pressupostos neoliberais,
a instituicdo dos Conselhos de Escola ndo contribui para cumprir a promessa de autonomia e

participagdo; que quem participa ativamente da vida escolar dos filhos ndo o faz por causa do



21

Conselho de Escola, mas por ter participado de outras instancias participativas fora do

ambiente escolar.

Desse modo, considerando a importancia atribuida a escolarizagdo da populacdo e as
expectativas quanto aos resultados advindos desse processo, bem como o papel que tem sido
atribuido a familia, torna-se necessario compreender o0 modo como tais questfes tém

impactado nas atitudes e opinides de familiares de alunos matricul ados na rede publica.

Para atender aos objetivos propostos, no primeiro capitulo busca-se conceituar os
termos familia, participacdo e curriculo, relaciona-los ao contexto sociopolitico mais amplo,
além de situar os leitores quanto ao cenario da producédo académica sobre o tema familia e

escola

O segundo capitulo analisa a ingtituicdo da Associacdo de Pais e Mestres e do
Conselho de Escola e seus objetivos de promover a participagcdo e a autonomia, expondo
ainda o modo como o tema sobre a relacéo familia e escola tem sido tratado na politica
educacional da Espanha e Estados Unidos da Ameérica, dois paises hegemdnicos, cujas
propostas influenciaram as reformas na politica educacional brasileira, tanto nainstituicdo dos

Conselhos de Escola, quanto nas reformas curricul ares.

No terceiro capitulo é apresentada a metodologia, 0s procedimentos, etapas, técnicas e
alguns indicios organizados a partir do emprego da observacéo direta, de um questionério a
maes, pais ou responsavels pelos alunos e das entrevistas realizadas com alguns desses

familiares de alunos matricul ados na Escola Sérgio Vaz.

A seguir, no quarto capitulo, faz-se a andlise do material obtido na observagdo, no

emprego dos questionérios e entrevistas, encerrando com os comentérios conclusivos.
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CAPITULO I —POLITICA, FAMILIA, PARTICIPACAO e CURRICULO

1 - O contexto politico do periodo analisado e 0s pressupostos conceituais

Para orientar a leitura do material apresentado, passamos a apontar alguns principios
gue embasaram nossa conduta nesta pesquisa, em que estd sendo abordado o tema referente a
participacdo da familia na escola e no curriculo.

Considerando que o Brasil constituiu-se sob a organizacéo de nacéo republicana em
fins do século XIX, que apds esse fato passamos por periodos de ditadura que duraram
décadas e ainda que 0 acesso das camadas popul ares a escolarizag8o sO ocorreu de fato apds a
segunda metade do século XX, ndo é possivel identificarmos os impactos, na histéria da
educacdo brasileira, da instituicdo da participacdo democrética como parte integrante de uma

politica educacional, antes dos anos de 1990.

Embora o pais tenha convivido com organizacGes populares em busca de relagdes
democréticas, tais organizagbes ndo chegaram a integrar as politicas publicas do Estado,
sobretudo as politicas educacionais.

A participacdo da familia na escola geralmente foi reduzida ao acompanhamento das
tarefas escolares, a0 comparecimento em reunides previstas em calendario escolar, ou ao
comparecimento dos responsaveis para atender aos chamados da escola, tarefas executadas,
sobretudo, pelas méaes dos alunos.

Outra forma de participacdo foi criada nas Associacoes de Pais e Mestres, e mesmo
nesse caso, tal participacdo parece mais dirigida ao envolvimento das camadas médias da
sociedade, que instituiu meios de criagdo de fundos de recursos para 0 provimento de
materiais necessarios a manutencdo dos alunos mais pobres ou das escolas que atendem atais

alunos (ver Bueno, 1987) conforme veremos adiante.

A forma de participac@o que ocorreu paralelamente em movimentos organizados, seja
nas Associagdes de Moradores ou movimentos ligados a acéo da Igreja, sindicatos e partidos
politicos (Beiseigel, 1964; Sader, 1988) ndo foi incorporada a gestdo da escola. Dessa forma,

a participacgao popular marcou a histéria nacional, mas atuando fora dos espacos escolares.

Um desses exemplos de participacdo popular foi objeto de estudo na pesguisa de

Santos (2005), conforme destacamos anteriormente, em que foi possivel identificar o caréter
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politico da participacéo da familia em movimentos organizados na zona Leste da cidade de
Séo Paulo.

Nessa pesquisa, 0s pais entrevistados definiram sua participacéo politica ao identificar
a possibilidade de democratizacdo de acesso das familias do bairro a escola publica de

qualidade, por meio da luta coletiva pelo direito de todos.

Contudo, a extrema individuagdo decorrente dos pressupostos neoliberais e a
tecnocracia vigente transformaram os pressupostos da participacdo. Se entre os anos 1960 até
os anos 1990, a populacdo organizada participou da politica educacional com o objetivo de
ampliar e qualificar 0 acesso das camadas populares, avirada do discurso agora assumido nas
politicas publicas atribuiu outro sentido, vinculando a participacdo novos papéis. Tal choque
de interesses pode ser observado em S8o Paulo, nas manifestacdes populares dos anos 1990,
quando foi instituida a reorganizagdo das escolas estaduais, 0 que promoveu desencontros do
sentido atribuido a participacéo pelos governantes da época, quando comparado ao sentido
atribuido pelas mées e pais entrevistados (Cf. Santos, 2005).

Segundo Paoli (2002), a retomada da democracia no Brasil, ocorrida a partir da década
de 1980, fez com que os meios de participagdo popular ganhassem novas formas. A
instituic8o de espacos e regras proprios de cada esfera governamental - tais como conselhos e
foruns, a adogdo de estratégias para o repasse de recursos financeiros por meio de fundos para
cada area das politicas sociais - foi medida adotada a partir da Reforma do Estado, alterando,

entre outras coisas, as formas de relacionamento entre o Governo e asociedade civil.

A Reforma do Estado ocorrida no Brasil nos anos 1990 reestruturou o modelo de
gerenciamento de recursos, implantando uma nova Otica administrativa nos setores publicos.
Tal orientagdo pode ser identificada em conteldos divulgados pelo Ministério da
Administracgo e Reforma do Estado?:

Bresser Pereira®, entre outros, é obrigado a decretar a pouca vaia das
experiéncias anteriores para 0s tempos que correm. Assim, pode sentir-se livre
para adaptar os principios politicos da postura européia ao desmanche
brasileiro — uma operacdo andloga a que os economistas do governo fazem ao
repetir as fundamentacBes tedricas aprendidas em seus doutorados

2 Na ocasido, os Cadernos MARE (1998) justificaram e detalharam as propostas de reformas
administrativas em diversos aspectos.

3 A Folha de S. Paulo publicou em 21/02/1999, no Caderno Mais!: 7, uma matéria comentando um
pronunciamento do entdo Ministro Bresser Pereira, em que dizia gue uma nova racionalidade dos
servigos publicos estava sendo implantada.
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norteamericanos — e construir a versdo doméstica da passagem de uma
sociedade organizada por referéncia aos direitos fundamentados na
solidariedade coletiva para uma sociedade organizada pela agdo solidéria
privada, transformada em responsavel pela ‘execucdo de servigos sociais', ao
lado da implantac&o de critérios seletivos das poaliticas previdenciérias. (Padli,
2002, p. 383-4)

Paoli (2002), se refere aos doutorados norte-americanos de aguns tecnocratas que
ocupavam cargos politicos durante o Governo Fernando Henrique Cardoso - FHC, entre eles,
Paulo Renato, o Ministro da Educacéo que acompanhou a politica neoliberal de FHC durante

seus dois mandatos.

Nesse cenario, as reformas educacionais e curriculares na década de 1990 remetem-
nos ao contexto das mudancas econémicas e politicas que impulsionaram tais acdes, nos

marcos do processo da globalizacéo e sob a égide ideol 6gica do neoliberalismo.

Gimeno Sacristan (1998) analisou as reformas educacionais e curricul ares implantadas
na Espanha nesse periodo, cuja orientacdo em grande parte se assemelha as reformas no
Brasil. Em sua andlise, este autor define reforma como “programa empreendido por governos,
supondo uma acdo ou série de acdes delimitadas no tempo, expressando dessa forma o que
s80 medidas de politica educativa’ (p. 85). Nesse contexto, a mudanca como valor em si
fundamentou ideologicamente reformas em amplas dimensdes da vida em sociedade e a
divulgacdo das medidas adotadas muitas vezes ecoa como sinbnimo de compromisso e

empenho por parte de governantes.

No Brasil, a adogéo de tais medidas ocorreu geralmente em forma de pacotes, cujo
intuito parece ser de provocar na populacéo a idéia de que esta havendo empenho por parte
dos governantes para superar os problemas sociais enfrentados. As medidas contidas nesses
pacotes em gera desconsideraram as experiéncias docentes desenvolvidas até entdo,

desprezando seu valor democrético e inovador.

Gimeno Sacristan (1998) afirma que a simples divulgacdo desse programa de acdes
passa a idéia de que se esta promovendo melhorias e que nas atuais politicas educativas fazer

reforma é fazer politica (p 85).

A partir da constatacdo de que tais medidas constituem estratégias de implantagéo de
uma nova forma de administrar o Estado, cujas mudangas decorreram de pressupostos
difundidos no neoliberalismo, tocar em questdes que envolvem as politicas publicas desse

periodo requer que se esclareca o que significam neoliberalismo e globalizacédo, fenbmenos
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gue em grande parte explicam as motivacdes que impulsionaram amplamente as medidas

reformadoras.

Considerando que tais termos esteam um tanto desgastados pelo uso excessivo e que,
por isso mesmo, requerem certos esclarecimentos, faz-se necessario retomar algumas idéias

gue os circundam.

Sobre 0 neoliberalismo, pode-se afirmar que a propria composi¢cdo da palavra nos
lembra dois sentidos: neo, que designa o que é novo, recém apresentado, e liberalismo, que
pode apresentar mais de um sentido. Segundo o dicionario técnico de Japiassu e Marcondes
(1996), nesse termo pode haver o sentido politico, 0 econdmico e o sentido do neoliberalismo

propriamente dito.

1. O liberalismo politico considera a vontade individual como fundamento das
relagdes socials defendendo, portanto, as liberdades individuais — liberdade de
pensamento e de opinido, liberdade de culto etc. — em relacdo ao poder do
Estado, que deve ser limitado. Defende assim o pluralismo das opinibes e a
independéncia entre os poderes — Legidativo, Executivo e Judici&io — que
constituem o Estado.

2. O liberalismo econdmico, cujo principa teorico foi Adam Smith, considera
gue existem leis inerentes ao préprio processo econdmico — tais como alel da
oferta e da procura — que estabelecem o equilibrio entre a producdo, a
distribuicdo e o consumo de bens em uma sociedade. O Estado n&o deve
interferir na economia, mas apenas garantir a livre iniciativa e a propriedade
privada dos meios de produgdo. O liberalismo econémico defende assm a
chamada “ economia de mercado”.

3. O neoliberalismo econdmico constitui, em nossos dias, a doutrina que,
diante de certo fracasso do liberalismo cléssico e da necessidade de reformar
alguns de seus modos de proceder, admite certa intervencdo do Estado na
economia, mas sem questionar 0s principios da concorréncia e da livre
empresa (p. 163).

Segundo Anderson (2003), a origem do neoliberalismo ocorreu a partir de um texto de
Friedrich Hayek, datado de 1944, quando apresentava uma critica efusiva contra os limites
impostos pelo Estado aos mecanismos de mercado. Tais idéias buscavam oferecer uma
alternativa ao model o de capitalismo praticado no periodo do Estado do Bem-Estar Social, em

que o Estado limitava a agdo do mercado a partir daimposi¢éo de regras.

Segundo o pensamento vigente no grupo formado por Hayek, a forca do Estado
deveria dirigir-se no sentido contrério, ou sgja, deveria atuar para inibir as pressdes exercidas
por sindicatos, diminuindo os limites que o capitalismo encontrava, além de também controlar

recursos e diminuir os gastos sociais.
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Tais formulagdes conformaram politicas estatais mediante a crise dos anos 1970, que
atingiu frontalmente o Estado de Bem-Estar Social nos paises centrais. Naguele momento,
combinavam-se altas taxas de crescimento e de inflagdo as pressdes reivindicativas por
salarios e por aumento de gastos sociais, causando a diminui¢éo da acumulagéo de capitais

necessaria para a reproducdo econdmica do capital.

Assim, o Estado desencadeou politicas conservadoras de restrigdes aos direitos sociais
e de combate as greves, criminalizando movimentos sociais e implantando a legislacdo

antissindical.

Nesse cenario, as limitagdes ao mercado foram suprimidas por meio de reformas
fiscais (reducdo dos impostos sobre os atos rendimentos), dinamizando as economias
centrais, impulsionando o desemprego massivo, a privatizacdo e 0 monetarismo com o
controle das emissdes monetérias, reforcando-se medidas governamentais de abolicdo ou
enfraquecimento do controle na circulagdo de capitais. Portanto, 0 neoliberalismo se fez
acompanhar de politicas conservadoras (neoconservadoras para alguns), tornando-se

ideol ogi camente hegeméni co.

Anderson (2003) salienta que o programa neoliberal foi posto em pratica por regimes
politicos autoritarios, democraticos ou socialistas, com a economia ditando a ag&o politica. A
incapacidade do capitalismo em resolver as suas crises estruturais, entretanto, permaneceu, e
de modo agravado com repercussdes acentuadas ndo sO sobre as popul agdes economicamente

fragilizadas, mas atingindo setores médios, pequenos produtores, paises e extensas regioes.

Diga-se ainda que o fenémeno em curso, o da globalizacdo sob a égide neoliberal, ndo
Se restringiu a processos econdmicos, mas, como salientou Sousa Santos, foi caracterizado por
um forte processo de ocidentalizacédo global, atingindo de modo desigual e diferenciado os
Estados nacionais, acentuando-se a apropriacéo das culturas. Entretanto, tal diversidade néo
esconde a existéncia de um Estado gendarme (EUA), de blocos de interesse inter-Estados
(Unido Européia) e a existéncia da desigualdade nas trocas internacionais, acentuando-se a

exploracdo do trabalho nos processos de globalizacao®.

4 Este paragrafo fez parte do trabalho de doutorandos do qual a autora fez parte em 2007, cujas
referéncias se encontram em SANTOS. Maria Lucia Salgado C. dos; SOUZA Antonio Carlos de;
L OPES Rosana de Sousa Pereira Globalizacéo, reformas educacionais e participagdo. PUCSP: 2007,
(Mimeo).
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Por estabelecer formas de hegemonizacdo no plano ideolégico e cultural, a
globalizacdo assumiu inequivoco carater de cooptacdo das esferas de producdo e reproducéo
das idéias. Assim, revitalizou-se, especialmente a partir da década de 1990, o papel
estratégico da Educacdo na obtencéo do consentimento, tornando o curriculo escolar foco de
interesse para a efetivacdo de mudancas (2005: 45).

A relacdo de dependéncia econdmica entre as nagbes e a atuacdo de agéncias
multilaterais orientou uma agenda comum para paises ocidentais, chamadas por Dale (2004)
de agenda globalmente estruturada, definida como resultado da “relagdo de interdependéncia
transnaciona” (Dale, 2004: 423).

Desse modo, a agenda globalmente estruturada para a educagdo estabeleceu
diretrizes para regular e orientar as politicas nacionais de modo a permitir intercambios
econdmicos e culturais a partir de estruturas convergentes, facilitando a circulacéo de capitais
(Dae, 2004).

O Brasil, seguindo a tendéncia vigente em outros paises ocidentais, adotou tais
medidas por meio da Reforma de Estado. O programa de medidas implantado por FHC tornou

extensiva a ado¢do das mesmas por estados e municipios brasileiros (Arretche, 2002, p. 31).

Confirmando algumas tendéncias firmadas na agenda globalmente estruturada para a
educacdo, € possivel localizar a descentralizacdo do poder na escola e, por conseguinte, a
participacdo como um dos eixos a partir dos quais se estruturam as propostas de reforma nas
décadas de 1980 e 1990 no Ocidente, sob a égide da democratizagdo da educacdo. Contudo,
tais medidas visavam adequar os recursos disponiveis ao atendimento méximo das demandas
apresentadas pela populacdo, de modo a produzir o maior efeito possivel com o minimo
recurso necessario. Tal objetivo so poderia ser alcancado tendo a propria populacdo na funcéo

de controladora do uso dos recursos, acompanhando a execucao dos programas implantados.

A proposta de participacdo da familia na escola ganhou énfase nesse periodo, mas a

nocao do que seja familia passou, e ainda passa por mudangas.

1.1 — A mudanca do conceito e da configuragdo dafamilia brasileira e o cenario educaciona
No Brasil, no periodo da ditadura militar ocorrida entre os anos 1964 e 1985, nas
passeatas como a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, envolvendo segmentos da
Igreja e da politica de direita, ocorriam manifestagbes com discursos inflamados, dirigidos a
defesa da familia como nucleo balizador da moral vigente, capaz de promover a ordem
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nacional. Nessas ocasifes fazia-se 0 combate aos movimentos de esquerda atribuindo-lhes a
responsabilidade pela tentativa deliberada de destruir tal instituicao.

Nesses contextos, falava-se em familia de modo genérico, como se fossem todas iguais
em forma e contelido, em que os papéis de pai e mée foram naturalizados, ignorando assim a
relacdo de géneros que, via de regra, sacrifica os direitos das mulheres. A estas foi cobrada a
responsabilidade pela manutencéo dos valores morais visando conservar a familia dentro do
modelo monogamico, em uma sociedade que negava as mulheres o direito de acesso ao

trabalho e participacdo em organizagdes politicas.

Contudo, néo se pode falar em familia de modo genérico, pois as formas de viver e
participar das familias e, mesmo das mulheres dentro dessas familias, sdo determinadas por

um conjunto de fatores que tornam as familias e as pessoas diferentes entre si.

Portanto, torna-se necessario caracterizar as familias que pesquisamos,
contextualizando sua existéncia do ponto de vista histérico, situando as condi¢Bes materiais e

culturais nas quais as familias estabel ecem suas rel agoes.
Iniciamos por definir o termo familia. Segundo Canevacci (1981),

a familia ndo é tanto um microssistema a ser relacionado com um
macrossistema social, como boa parte da literatura sociol égica tende a mostrar,
mas sim a estrutura que — mais que qualquer outra— contém em si a esferada
cultura e a esfera da natureza. Numa perspectiva antropol 6gica, a supremacia
da primeira devera afirmar a vitoria do principio da afinidade, da razéo e,
portanto, da solidariedade humana autoconsciente, contra 0 perigo de um
retorno a naturalidade cega e ao direito absol utista de filiacéo (p 29).

A prevaléncia que a Sociologia Estruturalista exerceu nos estudos sobre familia
propiciou a difusdo de conceitos e expressdes que parecem ter sido equivocadamente
apropriados pelo senso comum, criando algumas defini¢des distorcidas em seus significados e

sentidos, como € o caso da expressao familia desestruturada.

Em geral esta expressdo € utilizada equivocadamente para designar familias
monoparentais ou familias cujos filhos ndo apresentam comportamento desejado. Portanto,
ao remeter a idéia de estrutura familiar, é preciso esclarecer que tal termo ndo se refere ao
estabelecimento de algum padrdo e nédo objetiva defender a idéia de familia nuclear, em que
pai, mée e filhos correspondam a uma fungdo relaciona fixa, cuja fungdo seja garantir a

reproducéo de um sistema dado, mas, lembrando Deleuze (1976), nesse caso a estrutura se



29

define ao contrario, pela natureza de certos elementos atémicos, que pretendem dar conta, a

suavez, daformacdo do todo e das variagdes de suas partes.

Assim, as fungBes simbdlicas estruturantes do psiquismo nas relagbes familiares
podem ser representadas por qualquer um dos membros da familia, desde que haja nesse
contexto um projeto comum, pois 0 movimento relacional é transitério e a cada momento

pode ocupar papéis diferenciados nas referéncias psiquicas de seus membros.

Nessa perspectiva, a molécula familiar ndo pode ser vista como modelo ideal, pois
constitui um grupo que esta vulneravel, quanto qualquer outro grupo, a crises e intempéries
provocadas tanto por mudangas econdmicas, quanto por movimentos culturais que conduzam

aincertezas ou novas formas de organizacdo social.

A expressio familia desestruturada, empregada no senso comum com a qua se tenta
designar asfamilias que parecem ndo cumprir afuncdo de adequar seus integrantes asregras sociais,
revela assm um equivoco e transforma-se em meio discriminatorio ou mordizador, pois é

empregado em geral asfamilias cujo casal ndo condtitui unido conjuga consideradanormal.

E interessante lembrar que as representacbes que servem de referéncia para a
estruturacdo psiquica dos sujeitos podem ter no Estado um elemento significativo, ja que o
papel de protecdo atribuido ao Estado torna-o regulador e organizador das relagbes sociais
pela ingtituicdo de leis e penalidades e assemelha-se ao papel de pai, quando este baliza as
relacdes entre os membros da familia pela apresentacéo de normas de conduta. Dessa forma,
experimentar mudangas politicas que aterem o papel do Estado, sobretudo quando tais
mudancas enfragquecem sua atuacdo de defesa dos cidaddos desprotegidos pelo sistema de
mercado, poderia aterar a organizacdo das referéncias que os cidaddos constroem,
promovendo certa mudanca em seus comportamentos. Contudo, este ndo é um assunto em que

devemos nos aprofundar neste trabal ho.

A concepcdo de familia que tem como referéncia as relagdes entre géneros opostos,
lacos consangliineos, compromisso perpétuo e vinculos legais atualmente ndo corresponde as
novas formas de organizacdo e estilos de vida de casais que tém revindicado o

reconhecimento de suas unides.

Temos como exemplo a organizacdo da Rede Latino-Americana de Catélicas pelo

Direito de Decidir, que em uma publicacgo®, datada de 1996, propde a revisdo da definicéo de

5 A revista chama-se Conciencia Latinoamericana e € uma publicacdo da Red Latinoamericana de
Catdlicas por €l Derecho a Decidir, cuja edicdo teve apoio financeiro da Fundacéo Ford.
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familia e apresenta familias formadas monoparentalmente por uma mulher ou um homem
como provedor/a e cuidador/a, ou por casais homossexuais, com ou sem filhos, que adotaram
ou geraram seus filhos para constituir suas familias e que agora reivindicam o reconhecimento
legal de suas unides.

Por outro lado, isso ndo quer dizer que estejamos vivendo em algum tipo de vale tudo
e que qualquer conjunto de pessoas possa ser considerado uma familia. O que consideramos
ser uma familia em geral mantém vinculos a partir de alguns elementos de ligacéo, projetos

comuns, necessidades materiais imediatas etc.

Assim sendo, consideramos nesta pesquisa a familia como o conjunto de pessoas
residentes na mesma casa e que compartilham, ainda que em diferentes niveis, de um projeto

de vida comum.

Tal projeto pode atribuir diferentes sentidos a escolarizagdo. Tanto pode representar a
escola como meio de aprender 0 essencial para enfrentar e decifrar os desafios mais simples
da vida urbana, quanto representar ser um veiculo que habilite seus integrantes a ter maiores
chances de mobilidade socia dentro das regras estabelecidas, ou até mesmo néo atribuir
sentido algum e considerar a escola como algo desnecessério ou ruim. Portanto, o sentido da
escolarizacdo para algumas familias pode ndo impactar no desempenho escolar das criangas e

adolescentes que freqlientam a escola.

Um dos estudos que indica ndo haver necessariamente ligacdo entre organizacao
familiar e desempenho escolar foi liderado por Casassus (2007). Ao anadlisar a qualidade
escolar em quatorze paises da América Latina, este autor apontou que os resultados indicaram
gue grande parte da desigualdade gque se observa na escola e na sua saida ndo é herdada das

familias, mas produzida na propria escola (Cf. Casassus, 2007).

Sobre esta questdo, Charlot (2005) esclarece que ndo ha uma relaco de causalidade
entre fracasso escolar e origem social, invalidando, portanto, a questéo de origem do alunado
como possivel explicacdo para esse problema. Para este autor, € fato que as criangas das
classes populares tém menos chances de sucesso escolar, contudo € necessario descobrir o que

significatal correlagdo (p. 62-3).

Um dos pontos discutidos por Chalot (idem) é o fato de que os alunos que tém baixo
rendimento, em geral, € porque ndo estudam. Nesse caso, seria necessario saber a razéo de tal

comportamento, ou sgja, identificar as razdes pelas quais esses alunos ndo estudam.
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Entre as pesquisas que focam a familia como uma das responsaveis pelo desempenho

escolar dos alunos, Lahire relaciona a origem como heranca transmitida pel os pais aos filhos:
A "heranca' familiar é, pois, também uma questdo de sentimentos [...], e a
influéncia, na escolaridade das criangas, da "transmissdo de sentimentos' é
importante, uma vez que sabemos que as relacbes sociais, pelas mlltiplas

injuncdes preditivas que engendram, sdo produtoras de efeitos de crencgas
individuais bem reais (Lahire, 1997, p.173).

Portes (2000, p.66), a0 estudar as estratégias adotadas por certa familia das classes
populares, cujo objetivo era gjudar o filho a concluir o curso em Engenharia Elétrica, afirma
que tais estratégias implicariam para o estudante um ganho de sentido para o trabalho escolar,

por meio de um “conjunto de circunstancias atuantes’ que envolvem:

Presenca da ordem moral domestica;
Atencédo para com o trabaho escolar do filho;
Esforco para compreender e apoiar o filho;
Presenca do outro na vida do estudante;
Busca de ajuda material;

o g~ WD P

Existéncia e importancia de um duradouro grupo de apoio construido no
interior do estabel ecimento escolar.

As condigbes apontadas por Portes (2000) parecem bastante ligadas as atitudes
vinculadas a obtencdo de mobilidade social no mercado de trabalho, por parte de familias
pesguisadas nos anos 1980-90, quando a atuacdo destas em movimentos organizados nos
centros urbanos tinha como objetivo inserir os filhos em um contexto de vida com
perspectivas sociais e econémicas mais favoraveis do que aguelas oferecidas a seus pais.
Contudo, este autor ndo apontou 0 quanto o interesse e 0 envolvimento aparente dos pais
podem interferir nas atitudes dos professores ao se relacionarem com seus alunos, levando
assim tais alunos a terem maior empenho nas atividades na sala de aula ou até mesmo receber

um tratamento mais complacente por parte dos educadores.

De todo modo, os sentimentos herdados pelos filhos quanto a importancia ou ndo de
estudar podem estar presentes em meios familiares de todas as camadas sociais, 0 que nos faz
questionar sobre a generalizacdo da que faz crer que hagja relacdo direta entre pobreza e

fracasso escolar.
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Ao pesquisar dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE®, nota-se que houve modificacdo nos arranjos familiares entre 1997 e 2007, sendo que

tals mudancas se fazem presentes na escola.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostras em Domicilio - PNAD, redizada em
2007, no Brasil casais com filhos ja sdo menos da metade do total de familias. A PNAD 2007
mostrou que, entre os arranjos familiares de pessoas com parentesco, 48,9% eram do tipo
casal com filhos, contra 56,6% em 1997, devido, principalmente, a queda da fecundidade. No
mesmo periodo, a proporgdo dos arranjos constituidos por casal sem filhos cresceu de 12,9%
para 16,0%.

Se relacionarmos estas mudangas com o contexto educacional, podemos projetar certa
estabilizacdo da oferta de vagas para a Educacdo Bésica nos prOximos anos, pois o
crescimento de familias formadas por casais sem filhos indica mudanca na composicéo da

populacdo por faixa etaria.

No periodo 1997/2007, caiu 0 percentual dos arranjos familiares com rendimento
familiar per capita de até ¥z salario minimo. Em 1997, esse percentual para o conjunto do pais
era de 31,6%, mas caiu para 23,5% em 2007. No Nordeste, a queda entre 2002 e 2007 foi de
pouco mais de 10 pontos percentuais (53,9% para 43,1%), provavelmente resultado de
politicas publicas dirigidas as familias mais pobres, contudo, observamos que prevalecem as

desigualdades regionais.

Tais dados indicam a diminuicdo proporcional de pessoas em estado de extrema
pobreza, mas tais melhorias parecem nado ser suficiente para que o Governo deixe de oferecer
0S programas assistenciais de complementacéo de modo articulado com a educagdo, como € 0
caso do Bolsa Familia, para 0 qual uma das condicdes para que a familia sga atendida por

esse programa, é ter os filhos matriculados na escola.

Segundo o IBGE, de 1997 a 2007, entre as familias com todos os filhos menores de 16
anos cresceu a proporcao do tipo monoparental (com a presenca de apenas um dos conjuges):
de 19,2% para 21,8%, 0 que é coerente com os dados do registro civil sobre 0 aumento das
separacOes conjugais. O percentual das familias monoparentais masculinas teve também um

ligeiro crescimento, de 7,8% para 9,8% (de 278 mil familias em 1997 para quase 445 mil em

6 Os dados sobre a PNAD 2007 foram extraidos da pagina el etrénica do IBGE em consulta realizada
em 16/01/2010, http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?
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2007), indicando que proporcionalmente deveria crescer 0 nimero, 0 gque pode elevar
proporcionalmente a presenca de homens a responder pela educacdo dos filhos nas escolas de

Educacéo Béasica

Contudo, nesse mesmo periodo em gue as familias passaram por rearranjos, cresceu 0

indice de matricul as e aprovagdes no Brasil, naregido Sudeste e no Estado de S&o Paulo.

Tabelal — Evolucdo do acesso escolar e aproveitamento de estudos no Brasil, Regi&o Sudeste
e Estado de S&o Paulo.

MOVIMENTO DE ACESSO E RENDIMENTO ESCOLAR

NUmeros em NUmeros em NUmeros em Movimento em %

1991 1997 2007 1997 2007

Matriculados 29.203.724 34.229.388 53.028.928 17,21 54,92

Brasil Reprovados 5.243.012 3.862.345 3.711.581 - 26,33 - 3,90
Aprovados 18.366.115 26.195.420 25.457.326 42,63 -2,82

» Matriculados 11.955.480 13.020.903 20.576.149 8,91 58,02
guegg Reprovados  1.921.135 852.861 1057271  -5561 23,96
Aprovados 7.772.345 11.305.637 10.352.350 45,46 - 8,43

Matriculados 6.165.157 6.483.935 10.634.855 517 64,02

g;aggjg Reprovados 928.915 287.115 379.654 - 69,09 32,23
Aprovados 4.419.424 5.915.035 5.447.757 33,84 - 7,90

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Sinopse estatistica da educagéo
basica: Censo Escolar 1991, 1997 e 2007.

O Censo Escolar elaborado pelo INEP’ demonstrou ter havido sensiveis alteracdes no
numero de matriculados, aumento na propor¢do de alunos aprovados e, a0 mesmo tempo, a
diminuic&o do nimero de reprovados, entre 1991 e 2007, conforme tabela acima.

O primeiro olhar sobre tais dados nos parece indicar que poderia ter havido uma
abrupta melhoria no rendimento escolar dos alunos por alguma razdo desconhecida
Entretanto, sabe-se que essas informagdes sdo resultado de medidas questionaveis. No caso de
Séo Paulo, na década de 1990 temos a reorganizacdo da rede de ensino e a adocéo dos ciclos
que, de certa forma, reduziu os nimeros de reprovacéo e elevou a aprovacdo dos alunos do
Ensino Fundamental, maquiando assim os dados relativos ao rendimento escolar (Cf.
Carvalho, 2001).

Outro aspecto que merece atencao nessa tabela diz respeito ao fato de que a ateracéo

dos indices de matricula, aprovacdo e reprovacdo seguiram as mesmas tendéncias, se

7 http:/lwww.inep.gov.br/basi ca/censo/Escol ar/Sinopse/sinopse.asp
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compararmos o0s numeros al cancados nacionalmente e no Estado de S&o Paulo, apresentando,
contudo, maior radicalizacdo quanto ao indice de aprovacfes em So Paulo.

Tais informagdes nos levam a crer que as questdes de promogdo escolar s80 muito
mais definidas pelas politicas publicas que definem as condi¢des de acesso e permanéncia dos
escolares, do que pelas familias de origem dos alunos, cujas acdes parecem ter tido menor
poder de impacto nesse periodo.

Entre 1997 e 2007, os homens, independentemente de sua condicdo na familia,
continuam tendo taxas de ocupagdo superiores a todos os outros membros das familias, mas
elas diminuiram de 84,3% para 82,7%. E importante verificar que a taxa de ocupagio dos
filhos € maior nos arranjos chefiados por uma mulher (44,4%), contra 40,3% nas familias com

chefia de homem.

Tais dados indicam a prevaléncia do homem na condi¢do de provedor da familia,
caracterizando a forte presenca de arranjos familiares tradicionais, nos quais a relacdo de

géneros pode desfavorecer as mulheres.

Segundo ainda o IBGE, entre os 60,1 milh&es de arranjos familiares existentes no pais,
em 2007, cerca de 39,0 milhdes (65%) eram casais e, em apenas 38,6% desses, ambos

estavam trabal hando e tinham rendimento do trabal ho.
Para explicar este contexto identificado na PNAD, afirma-se que

Segundo aguns estudos, as familias compostas por casais sem filhos
residentes no domicilio e ambos com rendimento sdo cada vez mais
freqlientes, especialmente nas sociedades contemporéneas mais
industrializadas. Esta tipologia intitulada DINC (Double Income and No
Children) consiste num arranjo familiar em que, ndo precisando cuidar de
prole, o casal pode se dedicar mais ao trabalho e ao lazer. Os dados da PNAD
permitem uma aproximagdo a esse tipo de arranjo. Os casais em que ambos 0s
conjuges tinham rendimentos e em que as mulheres ndo tiveram filho
representavam 3,4% dos domicilios (1,9 milhdo de casais). Em 58,7% deste
tipo de casal (que mais se aproximam do conceito DINC) a pessoa de
referéncia tinha até 34 anos de idade, o que pode refletir um adiamento da
fecundidade ou, ainda, a tentativa de garantir melhores posi¢des no mercado
de trabalho. Os rendimentos desse tipo de casal sdo relativamente elevados
(3,5 salédrios minimos per capita) e os colocam entre os 10% com 0s maiores
rendimentos na populacdo brasileira®. (IBGE)

8 Texto extraido da pagina eletronica do IBGE em consulta realizada em 16/01/2010:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia visualiza.php?
id_noticia=1233&id_pagina=1
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Embora na situacéo apontada acima os casais sem filhos ndo tenham motivacéo direta
para participar do cotidiano escolar, sobretudo da escola publica, considerando que compdem
uma faixa populacional com maior poder aquisitivo, tais familias, mesmo se tratando de
mulheres que moram sozinhas, influenciam a vida de muitas mulheres e homens das classes
populares cujo trabalho profissional € domeéstico e desenvolvido nas casas de pessoas que néo
dedicam seu tempo a atividades do lar, realidade possivelmente identificada pelo ato indice
de mulheres que se dedicam ao trabalho doméstico no bairro pesquisado neste estudo,
conforme trataremos adiante.

Um dado que remete as mudangas nos arranjos familiares esta relacionado ao
comportamento sexual, ou sgja, sexualidade, que mereceu inclusive a sua abordagem nos

Parametros Curriculares Nacionais.

Segundo o IBGE, 6,4% das adolescentes entre 15 e 17 anos SG0 mMaes.
Entre 1997 e 2007, a propor¢ao de mulheres em idade reprodutiva (15 a 49 anos) com filhos
nascidos vivos manteve-se em torno dos 63%, mas o nimero de mulheres com apenas um
filho subiu de 25,8% para 30,7%. Em 2007, a proporc¢édo das adolescentes de 15 a 17 anos de
idade com filhos era de 6,3%, mantendo-se nos mesmos patamares de 1997. Norte, Centro-
Oeste e Nordeste tinham as proporgdes mais elevadas, 9,4%, 7,7% e 7,5% respectivamente, e

0 Sudeste e 0 Sul as mais baixas (5% em ambos).

Os dados analisados pelo IBGE apresentam relacéo entre familia e trabalho, sendo o
trabalho um dos aspectos que determinam tanto as relagdes intrafamiliares, quanto das

familias com a escola

Outro dado levantado pela PNAD indica que a universalizacdo da educacdo priméaria &
uma meta a ser atingida até 2015 pel os paises signatarios dos Objetivos do Milénio, entre eles
o Brasil. Uma forma de mensurar os esforgos nesse sentido € verificar ataxa de analfabetismo
para a populacdo de 15 a 24 anos de idade. Em 2007, 5,3% das pessoas nessa faixa etéaria
eram analfabetas, e houve uma reducéo significativa em relacdo a 1997 (12,0%). Entretanto,
as regioes Norte (6,0%) e Nordeste (6,5%), apesar de registrarem redugdes expressivas, ainda

possuem taxas que s80 quase o dobro das demais regides.

Vista pelo rendimento familiar, a taxa de fregqtiéncia liquida dos adolescentes de 15 a
17 anos mostra uma situagcdo muito desfavoravel para os 20% com menores rendimentos
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(28,2%) se comparada a dos 20% com maiores rendimentos (77%). Em 1997, a taxa para o

primeiro quinto de rendimento era de 6,1%, passando para 16,8% em 2002.

A defasagem sérief/idade no ensino fundamental € utilizada para a andise do fluxo
escolar. Em 1997, o percentual de estudantes defasados era de pouco mais de 43,0%,
reduzindo-se em 2002 para 32,3% e chegando a 25,7%, em 2007. As regides Sul e Sudeste
apresentavam, em 2007, as menores proporcdes, em torno de 16,0%. Chamam atencéo as
elevadas taxas no Norte (35,4%) e Nordeste (38,8%), que, em 2007, ndo atingiram 0s niveis
do Sul e do Sudeste em 1997.

A média de anos de estudo da populacéo de 10 a 17 anos de idade aumentou entre
1997 e 2007 para todas as faixas etérias. Entretanto, a média ndo atingiu os 4 anos de estudo
completos para as criancas de 11 anos de idade, que, de acordo com o sistema educacional,
deveriam ter, no minimo, essa escolaridade, mas apresentaram 3,3 anos de estudo. O mesmo
ocorria com as criangas de 14 anos, que apresentaram apenas 5,8 anos de estudo, quando
deveriam ter, no minimo, 7 anos. Aos 17 anos, os adolescentes brasileiros também néo tinham
atingido a escolaridade esperada (10 anos de estudo), sendo a média de apenas 7,9 anos de
estudo.

Também em relacdo as taxas de analfabetismo, analfabetismo funcional e freguéncia
escolar, verificam-se diferencas significativas. Em nimeros absolutos, em 2007, dos pouco
mais de 14 milhdes de analfabetos brasileiros, quase 9 milhdes eram pretos e pardos. Em
termos relativos, a taxa de analfabetismo da populagdo branca era de 6,1% para as pessoas de
15 anos ou mais de idade, sendo de mais de 14% para pretos e pardos, ou sgja, mais do que 0

dobro da dos brancos.

Contudo, ndo h& indicadores de que as desigualdades de acesso e permanéncia
envolvendo a questéo de género e etnia estejam sendo adequadamente tratadas na escola, e
quando se trata de abordar tais questdes com as familias dos alunos, para que melhor possam
analisar o papel da escolarizacdo na sua vida ndo sabemos da presenca desses assuntos em

reuniGes do Conselho de Escola ou nas reunides de pais e professores.

A distribuicéo das pessoas por cor ou raca entre os 10% mais pobres e entre 0 1% mais
rico mostra que os brancos chegavam a pouco mais de 25% dos mais pobres e a mais de 86%

entre 0S mais ricos. Por sua vez, os pretos e pardos sao quase 74% entre 0s mais pobres e sO
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correspondem a pouco mais de 12% dos mais ricos. As variagdes desses percentuais por
grandes regides, embora reflitam as diferencas de distribuicdo por cor na populacdo como um
todo, mantém as desigualdades. A desigualdade também se revela na relacdo de géneros na

escola

Segundo Carvalho (2004), a exigéncia da participacdo da familia na escola, do modo
como tem se dado em escolas brasileiras, omite a sobrecarga de trabalho da mulher. Desde a
década de 1990, “a familia esta sendo chamada a participar na escola (perspectiva positiva) e
estd sendo responsabilizada pelo sucesso ou fracasso escolar (perspectiva negativa)”.
Contudo, por tras do termo familia ou pais de alunos, se esconde a expectativa de que a mae
participe, naturalizando aspectos exclusivos da responsabilidade materna sobre a prole,
contribuindo assim para fortalecer os objetivos apontados no “discurso educacional da
globalizagdo neoliberal, [que] ndo € sobre justica socia e felicidade pessoal, mas sobre
competitividade econdmica, eficicia escolar (medida por testes), e sucesso individual por

meio do investimento da familiano dever de casa’ (p. 52).

1.2 — Os sentidos atribuidos & participacdo da familia por diferentes atores sociais

As familias de classe média tém alinhado tradicionamente a educacdo doméstica ao
curriculo escolar, sobretudo no contexto das escolas privadas. Atualmente, porém, a politica
educaciona esta expandindo seu raio de agdo para além da escola, formalizando as interagctes
familia—escola na escola publica, “especificando a contribuicéo educacional da familia para o
sucesso escolar, e regulamentando as relagbes familia—escola de acordo com um modelo
particular de participacdo dos pais/mées na escola: 0 de classe média, baseado na divisdo de
género tradicional” (Carvalho, 2004, p. 52).

Desse modo, compreende-se a presenca das mées em macica maioria em reunides e
eventos escolares como possivel expressdo de uma realidade forjada, seja nas relagdes sociais
de modo geral, sgja pelo modo como a relagdo familia e escola é conduzida nas relacdes

pessoai s ou has relacBes com o contelido escolar, em ambos 0s casos, no curriculo.

Sobre o conceito de participagcdo, segundo Santos (2005, p. 27-8), em pesquisas
recentes que abordam o tema participacdo, encontramos muitas vezes o texto de Bordenave
como referéncia. Para esse autor, participar pode significar ser parte, fazer parte, tomar parte,

ter parte em atividades organizadas dos grupos com o objetivo de expressar necessidades ou
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demandas, defender interesses comuns, alcancar determinados objetivos econdmicos, sociais
ou politicos, ou influir de maneira direta nos poderes publicos (Cf. Bordenave, 1983, p. 11).

Seguindo sua l6gica, o partido politico seria 0 modo mais eficaz de participagéo, por
pressupor maior capacidade de determinagdo na politica e no Estado. Contudo, graduar o
poder da participacdo pela hierarquia das instituicdes pode ndo explicar o modo contraditorio
com que se ddo as relagbes de poder na organizagao social.

Sposito (1993) comenta indiretamente sobre a tendéncia de graduar a capacidade de
determinacéo pelo tipo de instituicdo em que se participa e afirma que tais abordagens
procuram “ultrapassar certos marcos tedricos tradicionais que privilegiam a agdo politica nos
canais consagrados da representacdo”, e acrescenta que esses estudos “tém procurado
identificar nos movimentos sociais ainda um certo percurso que levaria do mais ssimples — as
lutas locais que reivindicam equipamentos coletivos — ao mais complexo — aluta partidariae a
conquista do Estado™, e que ta pressuposto teria sido “constituido no imaginario do
pesquisador com base em uma ‘vaga idéia de transformacao social, alicercada nos modelos
gestados em outras experiéncias historicas’ (p. 129).

Pressupomos, nesta pesquisa, que o alcance ou impacto da influéncia nos poderes
publicos ndo esta restrito a participacdo em partidos politicos, embora consideremos que em
muitos casos os partidos podem contribuir para promover a organizacdo de pessoas e grupos
em coletivos organizados. De todo modo, parece-nos que o objetivo da participacdo seja de
fato influir nas decisdes que dizem respeito ao destino dos grupos sociais, de modo a garantir-
Ihes condicbes favoraveis. Assim, as propostas de participacdo podem favorecer alguns
grupos em detrimento de outros.

Do ponto de vista das politicas governamentais, Fernandez-Soria (1996) afirma que o
processo de democratizagdo participativa dos sistemas de ensino possui como exo central as

acoes de descentralizagdo, visto que esta prevé:

legitimidade: na medida em que a coletividade envolve-se no processo de
administrar as instancias escolares, dando credibilidade e validade as decisdes
[...]; proximidade: por favorecer a resolucdo dos verdadeiros problemas de
forma mais eficaz e segura, além de garantir que sgja revelada a diversidade e
heterogeneidade do coletivo [...]; criatividade: a diversidade que traz consigo a
diversidade de pensamentos e multiplicidade de olhares diferentes sobre o
objeto em questdo, portanto, desencadeia-se um processo de desenvolvimento
dos sujeitos e a0 mesmo tempo O desenvolvimento do coletivo [...];
Integracdo: ao interagirem e compartilharem responsabilidade sobre as
decisbes, os canais de comunicacdo emergem, legitimando as decisbes e
tornando-as mais eficientes|...] (p. 290).
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Descentralizar a educacdo significa apoiar 0 processo de gestdo escolar na acéo
participativa dos sujeitos, sendo este 0 seu principio basico. Visto que a descentralizacdo por
sl ndo provoca maior qualidade dos sistemas educativos, ha necessidade de um processo de
participacdo social no ensino, isso implica, Nno caso dos espagos escolares, a participacdo dos

pais e da comunidade externa, além dos educadores, escolares e alunos.

A participacédo é assim compreendida nos marcos de intervencdes possiveis na gestao
escolar. Pressupde-se que 0s pais sgjam 0s maiores interessados na educacéo de seus filhos, o
que contribuiria para otimizar o rendimento educativo, disciplinar gastos e exercer certo
controle sobre o0 ensino, e que, ao confrontarem-se com 0s professores, estes atenderiam as
demandas postas pelos pais, qualificando suas acdes no cotidiano escolar, beneficiando in

limine aos alunos.

Seguindo a tendéncia de acreditar que a participacdo da familia deve ocorrer no apoio
a gestdo escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9394/1996 instituiu o
Conselho de Escola para a rede publica. Além disso, criaram-se paralelamente alguns
programas cujos objetivos visavam combater a depredacdo de prédios escolares, a violéncia
urbana, ou para aumentar a eficiéncia da acéo escolar. Assm, em 2001 o Ministro da
Educacdo anunciou que estava sendo langado o Programa do Dia Naciona da Familia na
Escola

N&o temos bem a idéia de quantas escolas real mente abrem as portas, recebem
0s pais e conversam com os professores. Mas dentro do Sistema de Avaliacéo
da Educacdo Basica (Saeb) conseguimos identificar que naquelas escolas, nas
quais a familia conversa com os professores, as criangas apresentam um
desempenho melhor. O estudo mostra que alunos de 4 a 82 séries de escolas
onde ha troca de informacbes entre pais, diretores e professores, tém
pontuagdo melhor em portugués e em matematica. E é importante ressaltar que
comparamos escolas com as mesmas condicdes financeiras. 1sso hdo porque 0s
pais saibam mais portugués e matematica - muitas vezes a escolaridade deles é
mais baixa do que a dos filhos. O melhor desempenho dos estudantes acaba
sendo fruto da participacéo, do incentivo e da cobranca da familia.®

Este pronunciamento demonstra a intencdo de eleger a familia como co-responsavel

pelos resultados relativos ao rendimento escolar dos aunos, o que de certo modo isenta o

9 Entrevista publicada no jornal Diério Catarinense, em 9 de abril de 2001 e reproduzida na pagina
eletronica do MEC por sua Assessoria de Comunicagdo Social, cujo endereco eletronico é
http//www.mec.gov.br. A consulta e extragdo dessa citacdo ocorreu em 20 de abril de 2004.
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Estado de suas responsabilidades quanto a promoc¢do de medidas que elevem a qualidade

socia do atendimento escolar.

Contudo, os objetivos de tais medidas ndo se resumiam em promover certa visdo de
qualidade educacional, a capacidade de autonomia das unidades escolares, a criatividade dos

sujeitos envolvidos ou o convivio da diversidade.

Considerando que um dos objetivos das reformas foi ampliar a atuacdo da iniciativa
privada nos setores antes controlados pelo Estado, as reformas previram também a
participacdo do setor privado nas politicas publicas e a privatizacdo de empresas publicas
nacionais, € nao apenas alcancou tal fim, mas também importou para a &rea de atendimento

dos direitos aos servicos basicos a | 6gica de servigos vigente no mercado.

Conforme afirma Fernandez-Soria (1996), as reformas realizadas no ensino na
Inglaterra e nos Estados Unidos imprimiram a participagdo dos pais como clientes —
consumidores. Estes sdo convocados a escolher o melhor produto educativo, em que a
participacdo constitui-se na possibilidade e liberdade de opinar e escolher a melhor escola
para seus filhos, desta forma, "a medida em gue se escolhem as melhores escolas, a lei do
mercado cuida de eliminar as piores escolas ou for¢alas a melhorar, acanga-se, assim, a
qualidade naldgicaneoliberal, alei da oferta e da procura.

A participacdo restringe os pais a consumidores, individuos convocados a escolher o
melhor produto educativo; ou apenas a deixarem que seus filhos sgjam educados por quem
sabe educar - é possibilitada em ambos os casos a liberdade de opinar, mas nunca de intervir
narealidade escolar.

Contudo, quando se analisam realidades de paises diferentes é preciso considerar o
modo como se da a participagdo popular nas decisbes que repercutem em medidas
econbmicas em cada um deles, pois parece que um dos fatores que pode conferir poder a
participacdo diz respeito ao seu aspecto econdmico e financeiro. Também no caso do Brasil, é
na instancia das decisdes orcamentarias e na sua administragdo que as grandes decisdes
acontecem, e nessas ainda ndo chegaram as propostas de descentralizaco das decisdes, ou

sgja, conforme andlise de Ghanem (1996):

As politicas democratizadoras indicam que € preciso maior poder efetivo da
populagdo usuéria, significando que, no exercicio da autonomia proposta a
unidade escolar, critérios técnicos devem ser combinados com os de
legitimidade junto aos beneficiarios dos servigos (p. 61).
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Ainda ndo testemunhamos has escolas 0 grau de participacdo apontado acima por
Ghanem. Ao contrario, temos visto um grande nimero de obstaculos que se interpdem a
participagcdo popular na educagéo escolar, inclusive quando se considera a possibilidade da
participacdo da familia no curriculo, &rea muitas vezes considerada de definicdo exclusiva

por especialistas e profissionais da educacéo.

1.3 - Curriculo e participacéo

Segundo Hamilton (1992, p. 46), a palavra curriculum ou curriculo apareceu grafada a
primeira vez no seculo XVI, para designar o percurso metédico de estudos na vida de um
escolar. Segundo este autor, os calvinistas europeus foram os primeiros a cunhar tal termo
com esse significado. Nagquele mesmo século, para contribuir com a consolidacdo da politica
colonizadora de Portugal, chegaram ao Brasil os primeiros jesuitas, cuja missdo seria
evangelizar os gentios, impetrando, assim, a cultura crist, o que facilitaria 0 processo de

imposicdo cultural dos portugueses.

Embora o contato dos povos indigenas com o idioma portugués e com as primeiras
letras tenha ocorrido no século X V1, apenas na primeira metade do século XX € que 0 acesso
aescolarizacdo foi mais amplamente difundido em nosso pais.

Segundo Ribeiro (2000), a organizacdo escolar atende as demandas da producéo e dos
interesses politicos vigentes, em prol dos quais o curriculo escolar € organizado. Para
estabelecer a relacdo entre a organizagdo escolar e o periodo econdmico, a autora relacionou a
politica educacional ocorrida por meio das medidas de mudancas por reformas e leis na area

educacional, com o contexto da producéo econémica nos periodos que foram analisados (p. 16).

Embora a tabela abaixo ndo acompanhe a mesma organizacdo temporal de andlise
estabelecida por Ribeiro (2000), é possivel acompanhar a evolucdo do atendimento escolar a
partir de 1920, de acordo com a expanséo da oferta de vagas.
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Tabelall - Brasil: Taxa de populagdo no ensino primério e fundamental (1920-2000)

Anos Ensino Primario (4 anos) Ensino Fundamental (8 anos)
Populacdo Matricula % Populacdo Matricula %
1920  60.635.605 1.003.421 34 - - -
1940 41.236.315 3.068.269 74 - - -
1950  51.944.397 4.366.792 84 - - -
1960 70.119.071 7.458.002 10,6 - - -
1970 - - - 93.135.037 5.894,627 17,06
1980 = - - 119.002.706 22.598.254 18,98
1991 = = - 146.825.475 290.203.724 19,89
2000 169.799.170 35.717.948 21,03

Fonte: IBGE. Censo Demografico (1970, 1980, 1991, 2000); Contagem da Populacdo, 1996. MEC/INEP.
Estatisticas da educagéo no Brasil (1996), Informe Estatistico 1996, 2000.

O eixo de andlise de Ribeiro (2000) nos leva a acreditar que, conforme ela prépria
afirma, apesar do discurso liberal apontar para a universalizagcdo da oferta de ensino escolar
com certo padrdo de qualidade, seria impossivel cumprir tal promessa no periodo analisado
pela autora. Considerando as condi¢bes econdmicas, a qualidade da educacdo publica e o
perfil dos postos de trabalho criados a partir de 1980, cremos que, ao invés de nos

aproximarmos da realizagdo dessa promessa, corremos o risco de estar nos afastando dela

O percurso da escola publica brasileira tem sido o de formar certo perfil de sujeitos,
capazes de atender as demandas sociais de sua época, sem, contudo, serem capazes de

participar das decisdes que definem os rumos pol iticos ou econdmicos nacionais.

Um dos aspectos que garante tal formacdo € o curriculo escolar, ndo apenas aguele
congtituido pelos contelidos das matérias ou disciplinas, mas o conjunto de a¢les e saberes

difundidos, intencionalmente ou ndo, pela escola.

Com o objetivo de definirmos o significado de curriculo vigente em nossa perspectiva,

lembramos que

Atuamente, se concebe curriculo como construtor de identidades na medida em
gue junto com o contelido das disciplinas escolares, com o conhecimento e 0s
saberes que ele vincula se adquirem valores, crencas, percepcdes que orientam o
comportamento e estruturam personalidades (Abramowicz, 2006, p. 16).
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Nessa atual visdo e conceituacdo de curriculo, é possivel identificar na pratica escolar
forte influéncia na formacéo das identidades das familias cujos filhos frequentam a escola,
onde as caracteristicas dos profissionais que atuam nela e 0 comportamento instituido ganham
marcas forjadas pela aprovacdo, ou ndo, de condutas e relaghes entre as pessoas € 0

conhecimento

Segundo Souza (2006), no inicio da década de 1980, “embora ainda estivessem em
vigor as diretrizes gerais para o curriculo estabelecidas pela Lel n. 5.692/71, comecaram a
surgir iniciativas governamentais de revisdo e reformas curriculares em varios estados

brasileiros’ (p. 204). Segundo esta autora, esse

movimento de reformulagdo curricular é representativo do jogo de
determinagbes e iniciativas que envolvem o0s agentes educativos ha
concretizagdo do curriculo. Nesse caso, as iniciativas estaduais foram
antecipatorias em relacdo a acdo do poder publico federal e reafirmaram a
potencialidade criativa dos sistemas estaduais de ensino.N&o obstante, na
década de 1990, observamos o movimento contrério. Nos dltimos anos
acentuou-se, visivelmente, a atuacdo do governo federal no ambito das
prescricfes curriculares em todos 0s niveis de ensino que passou a assumir,
inclusive, competéncias que vinham sendo historicamente exercidas no ambito
dos governos estaduais, tais como a producdo de materiais de orientacdo
curricular para o ensino fundamental e medio (Souza, 2006, p.204).

A autora esclarece que, dado que a politica curricular congtitui um aspecto especifico
da politica educacional, sua investigacéo significa, de certa maneira, uma avaliacdo dos
condicionantes da possibilidade que tem o Estado de provocar ou influenciar mudancas na
prética educativa e, como decorréncia, promover a qualidade da escola publica. Assim, aquilo
gue se define como legitimo para ser transmitido, ensinado e aprendido nas escolas, ndo é
questdo menor, mas se coloca no centro mesmo da definicdo de uma politica cultural de

repercussoes de longo prazo (Cf. Souza, 2006, p. 204).

Contudo, a cultura difundida nas salas de aula ndo € definida a partir da cultura
nacional de modo independente quanto ao restante do planeta. Segundo Moreira (2009), ao
analisar o cardter contraditorio e complexo das sociedades contemporéneas em um mundo
globalizado, constata-se a “intensa movimentagcdo de informagdes e de conhecimentos
(sempre facilitada por um avanco tecnol 6gico sem precedentes), que se processava e continua

a se processar, ainda que desigualmente, nas diferentes partes do globo” (p. 370).

Tal movimentagéo faz com que a formagdo dos sujeitos na escola seja composta por

contetidos de formagdo que respondam as necessidades nacionais mais amplas, locais, ou
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ainda a interesses transpostos de outros paises, manifestados por meio da pressdo das agéncias
internacionais, tais como Banco Mundial, UNESCO/UNICEF, ou por meio de leis e
documentos formulados com a gjuda de especialistas estrangeiros ou brasileiros formados em

outros paises.

Moreira (2009) argumenta que a0 mesmo tempo em que se difundem os beneficios
decorrentes da ampla mobilizacdo de conhecimentos cientificos de todos os tipos, esbocam-se
com mais intensidade os riscos decorrentes das traducdes e interpretacfes pasteurizadas de
uma midia globalizada, nas quais as imagens da realidade e as visdes de mundo transmitidas
s80 as que beneficiam os grupos sociais poderosos. Assim, “diferentes saberes, formas de vida
e visdes de mundo encontram-se, atritam-se, confrontam-se, subordinam-se, renovam-se”’. Se
0 processo “pode causar homogeneizacdo, invasdo, destruicdo de manifestaces culturais,
pode, por outro lado, estimular uma apropriacdo critica de idéias e teorias elaboradas pelo
‘outro’” (p. 371).

2 - A producdo académica sobre o tema relagdo familia e escola no periodo das
reformas

Considerando que o interesse pelo tema familia e escola também foi objeto de estudo
em minha Dissertacdo de Mestrado (Santos, 2005), ndo é a primeira vez que procedo a um

levantamento sobre pesguisas com tal tema.

Em 2003, quando cursava 0 Mestrado em Educagéo, realizei um levantamento parcial
da producéo de pesquisas académicas (ver anexo 1), que conduziu a constatacdo de que havia
uma tendéncia de pesquisar o tema participacdo da familia na escola sob a 6tica da gestéo

escolar naguele periodo.

Tal enfoque pareceu-me relacionado ao momento histérico, em que as politicas
educacionais estavam voltadas para a democratizagdo da educacdo, fosse pelo aumento da
oferta, fosse por estratégias de participacdo das pessoas envolvidas na atividade escolar. No
entanto, ao considerar os modos como as politicas publicas incorporam as reivindicagtes
populares, notamos que muitas propostas acabam por ser implantadas com a fungéo maior de
dar legitimidade aos governos e suas politicas do que provocar reformas com algum sentido

democraticamente transformador.

Atualmente, é possivel identificar o aumento da incidéncia de pesquisas de pés-
graduacdo voltadas a estudar o0 impacto da participacdo da familia no rendimento escolar dos

alunos, revelando a influéncia da relacdo estabelecida no projeto neoliberal, que orientou as
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reformas dos anos 1990 e sua implantacdo, que se concretiza na escola, em forma de

micropoliticas.

Tais medidas ddo énfase a0 tema participagdo da familia na escolarizagdo dos
estudantes, relacionando-o a avaliacdo e superacdo do fracasso escolar. Diferente do propdsito
da criacdo dos Conselhos de Escola, pois tal iniciativa representou, na década de 1980, a
possibilidade de se criar mecanismos de participacdo popular e superacdo do autoritarismo

vigente no periodo de ditadura.

Todavia, estando as medidas sujeitas a novos contornos, os Conselhos de Escola
podem ser apropriados nas reformas neoliberais como possiveis instancias para o exercicio do
controle da familia sobre a pratica escolar dos servidores publicos, tornado-se mais um

instrumento de otimizacdo dos servigos estatais.

Retomando o cenario da década de 1990, periodo de elaboracdo e implantacdo das
reformas em formato de politicas publicas, o termo administracdo foi paulatinamente
substituido pelo termo gestdo, assm como participacdo perdeu espago para a parceria.
Contudo, o termo parceria acabou sendo mais utilizado para identificar predominantemente
as relacOes de troca de recursos financeiros ou materiais de modo geral, mais presente nas
relagdes empresariais. Por outro lado, o termo participacdo pareceu-me mais frequentemente
utilizado para designar o envolvimento das familias de alunos, sgja com o desempenho
escolar ou com o disciplinamento dos estudantes e da normatizacéo das familias.

Ghanem (2004) elaborou o levantamento, andlise e 0 agrupamento de sessenta titul os,
em que constatou a tendéncia das pesquisas dedicadas a0 tema participagcdo. As obras
examinadas foram agrupadas “segundo a dimensdo do tema geral que focalizam e, assim,
foram discriminadas duas dimensbes. @) participagdo na unidade escolar; b) gestdo

democrética em programas de reforma educativa’ (p. 164).

Relacionando entdo os termos gestéo e participagdo, uma das hipéteses elaboradas
para justificar a incidéncia de pesguisas envolvendo a gestdo escolar na década de 1990
conduziu as experiéncias advindas da implantacdo - na ocasido recente - dos Conselhos de
Escola. Houve naquele periodo forte crenca na importéncia do papel de diretores de escolas
publicas e sua influéncia no processo de democratizacdo de acesso e participacdo dos alunos

daescola e seus familiares.

A discussdo sobre tais temas estava relacionada a elaboracdo e aprovacdo da
Constituicdo de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, e da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996, além do Plano Nacional da Educag&o, no
qual as propostas de descentralizacdo, participacdo e autonomia estavam presentes. Dessa

forma, também na academia tais temas estavam em pauta na forma de temas de pesquisa.

Assim, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96, em
algumas passagens passou a garantir 0s principios democraticos de gestdo e prever

mecanismos de participacgo para pais, alunos e docentes'®.

Entretanto, Sdo Paulo antecipou-se, uma vez que, na década de 1980, ja haviam sido
criados os Conselhos na rede estadual nesse Estado.

Com o objetivo de identificar o modo como a relacdo familia e escola se apresentava
na producdo cientifica, em 2008, no periodo de elaboracdo do texto para o doutorado,
empreendi nova busca para identificar a incidéncia de pesguisas sobre o tema. Iniciei pelo
sistema Dedalus, utilizado na Universidade de S&o Paulo — USP, e também no Lumen, da
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUC/SP.

Na USP o levantamento apontou para a existéncia de mais de 2000 trabahos
registrados com a palavra-chave familia como descritor. A pesquisa no catdlogo virtual da
PUC/SP, com assunto familia na busca de teses, dissertagdes e monografias produzidas nos

Seus programas apresentou 828 ocorréncias.

Tendo em vista a amplitude de temas que podem ser tratados com tal descritor, como o
gue ocorre na biologia, por exemplo, que classifica vérias espécies por familias de
agrupamento, e cujo banco de dados encontra-se ligado ao da educagéo, parti para afiltragem
da pesquisa cruzando os descritores familia and educacdo, o que resultou em 1.075
ocorréncias de trabalhos com tal caracteristica no Dedalus, e 147 no Lumen. Ao utilizar mais
um critério de filtragem, selecionel teses USP com 0s mesmos descritores, o que resultou em
306 teses e dissertagOes, sendo que a PUC/SP apresentou 54 ocorréncias. Contudo, ao alterar
0s termos descritores para familia and escola, a incidéncia subiu para 522 teses na USP e 25

na pagina el etronica da PUC/SP.

10 Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

| - participagéo dos profissionais da educacdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola;

Il - participac8o das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equival entes.
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Outro aspecto importante é a ocorréncia de mais de um registro do mesmo trabalho na
mesma selecdo. Devo lembrar que, ao utilizar o termo de busca assunto, em vez de palavra-

chave, aincidénciafoi sempre maior do que essas apontadas.

Considerando a dificuldade para se fazer uma pesquisa bibliogréfica de modo mais
produtivo e confiavel, em 1998 a ANPED publicou um cd ROM com registro de pesquisas e
artigos da area educacional, abrangendo o periodo de 1981 a 1998. Além dessa iniciativa, a
auséncia de compilaces dessa natureza na ocasiao conduziu a que Se organizassem pesguisas
de estado da arte, com o intuito de registrar a ocorréncia de pesquisas e tendéncias desse

campo.

Contudo, esse tipo de pesquisa ndo mapeou a ocorréncia sobre o tema familia e escola,
levando-nos a prevenir sobre a parcialidade do levantamento feito aqui e em outras pesquisas

consultadas para este trabal ho.

Ao analisarmos a producéo de pesquisas, algumas vezes notamos que a producéo de
conhecimento na area educacional, quando trata de temas que envolvem a participacdo da
familia, por vezes revela a crenca em certos pressupostos que consideram: a) a relevancia da
escola como instituicdo educacional em detrimento da educagéo da familia, ou sgja, apontam
para a idéa que a familia deve atender as exigéncias demandadas pela escola, e ndo o
contrario; b) o papel dafamilia relacionado ao rendimento/sucesso escolar dos estudantes, ou
sgja, énfase nos resultados mensuravels da educacdo; c) a crenca em gque o modelo
convencional de familia nuclear pode estar relacionado ao sucesso dos escolares, tanto em
relacdo ao disciplinamento, quanto a producdo de resultados mensurdveis positivos; d) a
responsabilizacdo de professores/as pela manutencdo do papel de valorizagcdo da educacéo
escolar; €) a énfase no papel da direcdo escolar e/ou professores quanto ao estabel ecimento de

estratégias de aproximagdo com as familias.

No campo de pesquisas que remetem a participacdo da familia na escolarizacdo de
seus filhos, suas producdes dirigem-se aos temas sobre a administracao escolar e as relacoes
comunitarias, participacdo e mudancas nas politicas publicas, trajetorias de estudos e
longevidade escolar, envolvimento da familia com a escola e as possiveis decorréncias dessa

relacdo, movimentos sociais populares e a democratizagdo da educacéo escolar.

Uma das preocupacfes que surgem nessa questdo € que a escola, tal como a
conhecemos, tem sido suporte para o processo de urbanizacdo, sendo que as questfes que

envolvem a educagdo no campo passam ao largo. Nesse contexto, a participacdo prevista €
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aquela que se refere ao modo urbano de vida nos grandes centros e metropol es, acentuando a

tendéncia de se pensar a vida urbana como Unica possibilidade viavel.

Nesse sentido, o aumento da ocorréncia de pesquisas dedicadas a compreender a
relacdo entre a participacdo das familias e o desempenho escolar dos alunos, apds 0s anos
1990, em geral ndo tém enfoques que questionem a finalidade da educacéo escolar ou suas
matrizes curriculares ou avaliativas, sobre as quais sao organizados os pressupostos e rankings

avaliativos.

A atual tendéncia de relacionar a familia com o desempenho escolar dos alunos,
segundo Ribeiro (2004), ocorreu a partir dos anos 60, apOs pesquisas internacionais terem
apontado o peso da origem social nas trajetorias de escolarizacdo, resultando que muitas
dificuldades escolares passaram a ser atribuidas as familias populares, que, tidas como
deficitérias do ponto de vista sociocultural, ndo podiam proporcionar estimulos suficientes ao
desenvolvimento dos filhos. Essas familias passaram a ser, entdo, chamadas a escola no

intuito de serem normatizadas, sob o pretexto de uma educacéo compensatoria, diz a autora.

Antes de apresentarmos uma amostragem de pesqguisas que enfocam o tema relacéo
familia e escola, € preciso salientar que esta selecdo ndo esgota o levantamento bibliogréfico,
mas que pretende identificar pesguisas cujo enfoque analise a escola a partir dos interesses

populares e ndo seu contrério.

As possiveis relacfes das pesquisas levantadas com o trabalho apresentado aqui seréo
oportunamente estabelecidas, na andlise de resultados. Nessa perspectiva, cito os enfoques
sob os quais a relagdo familia e escola tem sido analisada, buscando identificar o papel

atribuido a essas institui coes.

2.1 - Participagdo da familia no desempenho escolar

Em suas pesquisas, Fraiman (1997), Chechia (2002), Perez (2004), Montezano (2006),
Pinheiro (2007), Honda (2007) e Aquino (2008), entre outros, procuraram demonstrar 0s
beneficios do envolvimento dos pais na educagéo escolar dos filhos, indicando haver uma
relacdo estreita entre as expectativas ou o empenho dos pais e o desempenho escolar dos

alunos.

Por outro lado, contrariando afirmagdes estabelecidas em estudos que enfocam a

participacdo da familia na escola, Ribeiro (2004), em sua pesquisa, concluiu que a relacéo
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familia-escola se mostrou assimeétrica, ndo parecendo atingir sua meta ultima de propiciar uma
efetiva gjuda na vida escolar dos alunos. Pelo contrério, continua a pesquisadora, observou-se
gue amaneira como essa relagdo vem ocorrendo tende a aumentar ainda mais a distancia entre
o conhecimento forma propagado pela escola e a redidade das familias populares,

principalmente aquelas mais desfavorecidas social e economicamente (Cf. Ribeiro, 2004).

Tal pesquisa confirma o que nos disse Carvalho (2004) ao constatar, nos documentos
analisados, que na relacéo familia-escola, do modo como vem sendo proposta nas politicas
voltadas as escolas publicas, ha imposicéo de certo modelo de familia e curriculo de classe
média, 0 que desconsidera a cultura e a organizacdo familiar das familias de baixa renda da

escola publica, podendo gerar esse distanciamento sobre o qual nos fala Ribeiro (2004).

2.2 - Relagbes de género e papel das familias

Baruffi (2000), Soares (2001) e Fernandes (2007) dedicaram suas pesquisas a
elementos referentes a composicdo familiar. Tais estudos analisaram familias cujo pai era

ausente.

Baruffi (2000) afirma que os resultados de sua pesquisa evidenciaram que as maes
pesquisadas cuidam sozinhas dos filhos desde o nascimento, ficando para os pais apenas 0
papel de provedor, 0 que acarreta que as maes reconhecem a dificuldade de assumir a
socidlizacdo dos filhos e que no ambiente familiar acaba predominando um certo
estranhamento entre pais e filhos, ao invés de congtituir-se em local privilegiado de
compartilhar a existéncia

Soares (2001) analisou dados relativos a dupla jornada de trabalho, “a responsabilidade
da mulher chefe de familia, bem como dados relativos aos aspectos da relacdo pai-filhos.
Identificou também contelidos que dizem respeito as questdes de género e a busca e
reconstrucao da identidade feminina, “a violéncia psicoldgica e, finalmente, "a influéncia do
conceito de individuo moderno. Suas andlises apontaram para o fato de gque, mesmo com 0s
elementos masculinos adultos presentes na familia, as mulheres ja exerciam seu papel de
chefe, pois assumiam a maioria das atividades da casa. Além disso, a autora afirma que, ainda
que se encontrassem em um momento de extrema fragilidade, as mulheres chefes de familia
se fortaleceram, tornando-se capazes de alcancar formas de sobrevivéncia econémica,

psicoldgica e afetiva junto as suas familias.
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Quanto a participacdo masculina nos deveres educativos dos pais, Fernandes (2007)
estudou a participacdo masculina dos pais no processo de escolarizacdo de seus filhos, para
identificar a compreensdo dos homens - pais ou responsaveis - sobre sua atuagdo nesse
processo.

Segundo esse autor, as justificativas dos pais para a sua baixa participacéo estdo
relacionadas a insatisfacdo com a maneira de a escola resolver os problemas, pouca
disponibilidade de tempo devido alonga e irregular jornada de trabalho e diversas formas de
inibicéo.

Aponta para a questéo de género — a mentalidade machista naturaliza as justificativas
para a divisdo de responsabilidades entre os pais; para a inibicdo dos pais, fortemente
associada a autodesvalia ou a uma identidade social e valoriza o papel-chave do diretor, pela

capacidade de mobilizar a comunidade.

Fernandes remete ao que chama de circulo vicioso das insatisfacdes na relagdo pai-
escola, 0 que configura um problema estrutural — professor tem dificuldade em conduzir
classes problematicas, convoca o pai para que mude o comportamento do filho; o que o pai
faz ndo satisfaz o professor e recebe nova reclamacéo, o pal castiga o filho, e o filho se sente

cada vez mais desqualificado.

O autor afirma que esse problema revela uma contradicdo de alguns membros da
escola: por um lado, ha um discurso que reclama da pouca participacéo do pai, por outro lado,
a escola faz movimentos de “expuls&o” do pal, por meio de humilhagdo, escuta na posi¢ao de
dominante e sinais de que prefere a presenca da méae. O encaminhamento desse problema
estrutural ndo pode ser feito segundo apenas a logica da escola ou das expectativas do

professor.

Quanto ao papel da escola, em muitas pesquisas a escola aparece a partir de sua fungéo
socializadora, reprodutora e formadora, em todos os casos, de cunho pouco questionado.

2.3 — Profissionais e gestores da escola

Franciscato (1996) apresentou a finalidade de investigar a concepcéo dos profissionais
que trabalham em creche publica sobre as familias atendidas por essa instituicdo. Concluiu
que, na concepcdo dos sujeitos analisados, a figura materna aparece como protagonista

importante na educacao dos filhos, seja estando presente na creche ou dando continuidade em
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casa ao trabalho desenvolvido nainstituicdo. Apontou também que, embora a creche estudada
favoreca bastante a participacdo dos familiares, ocorrem conflitos entre profissionais e pais,
originados pelas concepcdes que estes tém acerca das familias. Afirma que, apesar de os
esforgos de formagdo continuada contemplarem algumas questdes ligadas a relacéo creche-
familia, mostram-se insuficientes para supera-los no momento presente. Todavia, acredita que
tal realidade possa ser superada, uma vez que, especidmente para os educadores, ha
possibilidade de que isso comece a acontecer, pois suas concepcdes ndo sao Unicas e nem

tampouco totalmente fechadas acerca da temética familia.

Seguindo a tendéncia de identificar fatores que envolvem a gestdo escolar, a pesquisa
de Ximenes (2003) teve como finalidade estudar a atuacéo do diretor de escola junto a
comunidade usuaria. A coordenacdo do trabalho coletivo que, segundo a autora, significa
divisdo do poder, divisdo do trabalho e das tarefas, € competéncia da equipe escolar como um
todo. Reconhece nesse campo, a necessidade da atuagdo do diretor enquanto agente do

processo de democratizacdo das rel agbes da escola.

Essa pesquisa € apenas um exemplo da ocorréncia de pesquisas dedicadas a andlise e
compreensdo do papel dos gestores escolares como agentes capazes de promover, ou héo, a
democratizacdo das relagcdes da escola com a comunidade ou com as familias de estudantes.

2.4 - Relacbes entre familias e profissionais da escola

Mongdo (1999), Oliveira (2000), Ribeiro (2000), Garcia (2005), Pinheiro (2007) e
Borsato (2008) pesquisaram o tema da relagdo familia e escola a partir da visdo de pais e

professores.

A primeira investigou as representacdes de profissionais e méaes sobre a participacéo
das familias em duas creches municipais de S80 Paulo. A andlise e a discussao dos dados
apontaram que a representacao social das profissionais acerca da participacdo das familias nas
creches ancora-se na representacéo de creche e das familias atendidas. Ja as representactes
sociais sobre participacdo das méaes entrevistadas apdiam-se basicamente na representacdo de
creche enquanto favor, sinalizando uma tendéncia em visuaizar a participagdo como uma
retribuicdo ao atendimento prestado.

Oliveira (2000) analisou as representacoes sobre a escola e sobre a familia a partir dos
discursos de pais e professores. Segundo a autora, 0 material analisado aponta para um

movimento de tensdo e confronto entre a escola e a familia quanto a tarefa educativa, aos
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lugares institucionais e as respectivas fronteiras que se mostram esgarcadas e/ou contraidas.
Grandes embates imaginarios entremeiam a relacdo desses dois agentes - pais e professores -

gue se posicionam ora como amigos, ou inimigos; ora como invasores ou fiscalizadores.

Ribeiro (2000), por sua vez, quis conhecer a natureza das relagdes existentes entre
escola e familia nos estabelecimentos de ensino fundamental. Sobre tal investigacdo, a
pesguisadora concluiu que: @) os professores e 0 corpo técnico-pedagogico das escolas
valorizam os encontros com a familia de seus alunos;, b) as maes comparecem mais
freqlentemente as reunides da escola do que 0s pais; ¢) a maioria dos pais que comparecem as
reunifes prefere tratar de assuntos rel acionados estritamente a vida escolar de seus filhos, ndo
demonstrando interesse em envolver-se com o projeto pedagogico das escolas; d) o corpo
docente e técnico-pedagdgico das escolas também ndo manifestou interesse e disposicdo em
discutir questdes de cardter pedagdgico com 0s pais, € has escolas publicas, os pais
mostraram-se dispostos a colaborar para obtencéo de recursos financeiros e, também, se for o

caso, na prestacao de servicos.

Garcia (2005) propds analisar como se constituem as relaces dos familiares de alunos
em duas escolas publicas de Sdo Paulo. Observou para isso as reunifes de pais. Os objetivos
especificos de seu trabalho foram: @) observar, descrever e examinar como sd0 as reunifes de
pais nas duas escolas; b) analisar 0 percurso construido por algumas professoras com 0s
respectivos grupos de pais nas reunides ao longo do semestre; c) identificar e analisar as
opinides das escolas (professores, coordenadores pedagégicos e diretores) e dos familiares
sobre as reunides; d) inferir, através de indicadores, aspectos das reunides que sgjam
favoraveis ou desfavoraveis a umarelacdo de colaboracdo (interdependéncia) entre as escolas

e asfamilias.

A autora relatou que, em geral, tanto nos discursos como nas préticas, as escolas
permaneceram identificadas com o lugar dos que sabem, reservando pouco espago para 0s
conhecimentos e as redidades das familias. Mesmo assim, verificaram-se situagbes de
interacdo e colaboracdo entre professoras e pais. Por fim, a pesquisa indicou duas auséncias
importantes nos dados das duas escolas. de avaliagdes sisteméticas das reunides de pais e da
abordagem do tema ao longo da formagdo docente, tanto inicial como continuada.

Pinheiro (2007) afirma gque os resultados evidenciaram que os pais alegam nado dispor
de tempo suficiente para auxiliar seus filhos adequadamente, ja que o trabalho consome
grande parcela do periodo que seria propicio para essa fungdo. Outro dado constatado e que,
segundo a autora, confirma o que a literatura traz, € o da preocupacéo em estar ao lado da
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crianca para acompanhar suas atividades escolares. Os pais se mostram descontentes porque
gostariam de dar mais atencéo aos filhos, e também ndo se sentem capazes de compreender
facilmente o que atarefa solicita. Na perspectiva dos professores, a familia deveria ter maior
participacdo na orientacdo dos filhos nessas préticas, o que facilitaria sua aprendizagem na

escola

Borsato (2008) buscou em seu estudo a compreensdo reciproca dos papéis de
professores e pais na articulacéo das relacdes escola-familia, para a qualificacéo da prética
docente em beneficio da educacdo dos alunos. Podde verificar que a metodologia
psicodramatica de pesguisa promoveu o exercicio da docéncia reflexiva, criando um espaco

de trocas entre os professores, entre professores e pais, e entre a equipe.

2.5 - Educagéo dafamilia

Cruz (2008), a0 analisar os sentidos de préticas educativas de familias de classes
populares, concluiu que ha empenho e responsabilidade por parte dos pais quanto a tarefa de
ser pai e mée e de assumirem o papel de educadores de seus filhos, instrumentando-os para
uma vida melhor. Acrescenta ainda que ndo observou na conduta dos pais analisados uma
prética dial0gica, mas de imposi¢éo e obediéncia, porém essa imagem de familia educadora e
comprometida com a educacdo dos filhos muitas vezes néo corresponde ao conceito que

alguns educadores tém sobre as familias de classes popul ares.

2.6 - Consdlhos de Escola

Ciseski (1997) analisou em que medida a politica educacional adotada pela gestdo de
Luiza Erundina (1989-1992), no que diz respeito aos conselhos de escola, avancou em relacéo
“as experiéncias de participacdo vividas anteriormente pela populagdo. A autora apontou as
possibilidades e os limites de uma gestdo participativa naguele governo, mostrando os
entraves encontrados "a autonomia das escolas, os impasses de natureza administrativa e
pedagdgica e as repercussdoes positivas da gestdo democratica da escola na melhoria da

gualidade do ensino.

Almeida (2003) estudou as dificuldades que enfrenta o conselho escolar para cumprir

suas atribuicoes e responsabilidades e atuar no acompanhamento da implementacdo das
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politicas educacionais na escola. Foram pesquisadas trés escolas publicas do Estado de Séo

Paulo que atendem o Ensino Fundamental 11.

Camargo (2001) desenvolveu o trabalho no qual discute o conselho de escola; como se
caracteriza sua participacéo na gestdo de uma escola da rede municipal de S&o Paulo. Trata-se
de uma pesquisa que se baseou no estudo de documentos, observacgOes e entrevistas, cuja
hipétese central € que, embora o conselho participe do processo de tomada de decisdes na
gestdo da escola pesquisada, existem algumas limitagcGes nessa participacdo, inerentes "a

prépria estrutura do conselho de escola.

Carvaho (1991) propds investigar o modo como as decisdes sd0 tomadas e executadas
nos conselhos de escolas de duas unidades escolares municipais. Concluiu que é possivel
obter resultados satisfatorios nos conselhos desde que hgja interacéo e integracdo entre as

partes envolvidas.

2.7 - Movimentos Sociais

Por outro lado, é possivel identificar também pesquisas que tratam do tema
participacdo da familia a partir da andlise dessa participagdo nos movimentos sociais ligados a
educacéo.

A producéo académica registra a trgjetoria de luta dos sujeitos nos movimentos
populares que atuam em busca da democratizagdo do acesso das camadas populares a

educacdo, presente nas regides urbanas em nosso pais ha décadas.

As adversidades politicas e climaticas enfrentadas em algumas regides brasileiras,
tendo como contraponto o surgimento de postos de trabalho na regido Sudeste foram fatores
gue motivaram a migragao para 0s centros urbanos dessa regido, acentuando as reivindicacdes
pela expansdo do acesso a escola. Tal processo intensificou a urbanizagcdo, movimento
caracteristico daindustrializac&o no periodo do desenvolvimentismo.

Esse fendmeno passou a ser analisado por volta dos anos 1950 e ganhou forca nas
décadas seguintes, entretanto, a incidéncia de pesguisas com tal enfoque sofreu declinio, se

comparado "aincidéncia do tema atualmente, com o ocorrido nos anos 1980 e 1990.

Entre as pesquisas dedicadas ao tema, temos Beisegel (1964), Sposito (1994 e 1993),
Campos (1982), Avancine (1990), Cunha Campos (1989), Ghanem Jr. (1992), Carvaho
(1991), Vianna (1992), Santos (2005), entre outras.
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Campos (1982) pesquisou sobre a participagdo popular e a escola, retratando a luta
por educacdo elementar em dois bairros de Sdo Paulo. O trabalho propds ligar a questdo da
participacdo popular na escola com os obstacul os especificos que essa institui¢cdo coloca para
0 acesso "ainstrugdo, numa sociedade de classes.

[...] as pessoas mais disponivels para mobilizacdo e a quem a educacdo dos
filhos diz diretamente respeito, sdo as mulheres. Elas trazem para a luta pela
escola ndo sO sua identidade de moradoras da periferia, mas também sua
identidade feminina, sua vivéncia de donas-de-casa e mées. O entrelagcamento da
esfera privada de vida com a participacdo coletiva é como foi visto, um aspecto
importante da mobilizacgo que se desenvolve em torno da escola (p. 483).

Um dos aspectos considerados no processo de pesquisa de Campos (idem), trata da
“forca com a qual a escola individualiza o fracasso escolar, envolvendo as mées em uma
culpabilizagdo que as atinge através de seu papel tradicional na familia’, o que dificulta o

guestionamento por parte dos pais sobre o processo de seletividade escolar (p 483).

Nesse estudo, compreender a dindmica da relacéo familia e escola significa considerar
os esforcos feitos pela populagdo, sobretudo dos bairros mais novos, formados por migrantes
gue vieram buscar novas oportunidades nos grandes centros urbanos.

Para Santos (2005), que buscou identificar o sentido de participacdo nas politicas
publicas educacionais paulistas, dos anos 1990, e o significado de participacdo para os pais
que amejaram a melhoria da educagdo, a participacd da familia nos movimentos
organizados tem o sentido de luta e superacéo das condic¢es impostas pela desigualdade. Tal
sentido foi desmobilizado, a0 se capturar o sentido da participacdo nos anos 1990, nas

politicas publicas para a educacdo, atribuindo-Ihe novos significados.

2.8 - Relagdo entre participacdo, familia e curriculo

Calil (1994) elaborou o trabalho que descreve e analisa 0s sucessos e fracassos da
gestdo voltada para a dinamica comunitaria (escola/lcomunidade) numa escola de vila da
grande Sdo Paulo, local conhecido via programas radiofénicos pelo ato indice de
criminalidade.

Castilho (2008) estudou aspectos culturais, com relacéo a familia e educacdo em uma

comunidade negra rural em Mato Grosso. Nesse estudo, a motivacdo da pesquisa esteve
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ligada a temética quilombola, comunidade de negros onde a escola tem influéncias culturais e

significados préprios de seu contexto.

Silva (1998) analisa, através de um estudo de caso, 0 papel da escola no processo de
inclusdo ou exclusdo escolar/social, a partir dos focos:. trabalho coletivo, projeto da escola,
ensinar e aprender, avaliacdo e aprendizagem e interacdo dos alunos com a familia, escola e
comunidade, apresentando um histérico da experiéncia das EFAs na Franga, seu local de

origem, Itélia, Africa, Argentina e Brasil.

Pessotti (1978) teve como objetivo especifico a descricgo e andlise da experiéncia
educativa de trés escolas da Familia Agricola, duas masculinas e uma feminina, pertencentes

ao Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo.

Conforme consulta bibliografica parcial realizada nesse levantamento, ndo foram
localizadas pesquisas que abordem a relagdo direta entre a participagdo da familia e sua
influéncia no curriculo escolar, embora ndo se possa afirmar que os estudos encontrados néo

apresentem essa relacéo de modo indireto.

Entre os poucos trabalhos que relacionam tais aspectos, a escola rura foi um cenario
presente, indicando haver interesse em compreender as correlacfes entre familia e educagéo

rural.

Para identificar alguns aspectos estruturais da participacdo em paises desenvolvidos
que exercem influéncia nas politicas de outros paises, passaremos agora ap contato com
experiéncias da participacéo da familia na politica educacional da Espanha e Estados Unidos
da Ameérica.

3. - Referéncias sobre a participacéo dafamilia na escola em outros paises

Em decorréncia da ja mencionada extensdo de medidas politicas operada com a
colaboragéo do Banco Mundial, FMI, entre outras agéncias multinacionais, da retomada do
processo de democratizagdo no Brasil; e da implantacdo das reformas a partir da década de
1990, por politicos cuja formacdo recebeu forte influéncia tecnocratica em paises da Europa
ou nos Estados Unidos, ou sgja, da influéncia da agenda globalmente estruturada para a
educacdo, a participacdo na educacdo tem caracteristicas semelhantes em diferentes paises
(Cf. Dale, 2004, p. 441; Casassus, 1999, p. 16).

Assim, as propostas de participacdo para a consolidacdo das medidas de

descentralizacdo da educacdo pela gestdo escolar parecem ter formado certo consenso
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multinacional. Tais ideais propdem a participacdo dos pais, dos educadores e da comunidade e
representam resposta a hipétese de que o rendimento escolar pode ter influéncias, de certa
forma, da participacdo desses atores. Além dessa hipotese, ha outra, afirmando que o
desempenho escolar pode ser baixo devido aos atos indices de burocracia de tal sistema, a
intransigéncia dos sindicatos docentes e as reformas impostas a partir das s dos altos escal 6es
decisorios. Nessa perspectiva, entra outro conceito: autonomia das unidades escolares, sobre

aqual discutiremos adiante.

Tais argumentos acompanharam as politicas educacionais em alguns paises, sendo que
em alguns deles as reformas foram mais longe, chegando a estabel ecer uma politica de quase
mercado, pela qual os pais tém liberdade de escolher a escola onde estudardo seus filhos,
contando com recursos publicos para o custeio da educacdo, mesmo gue esta ocorra em uma

escola privada.

A seguir, apontamos as experiéncias de participacdo da familia na Espanha e nos
Estados Unidos da Ameérica, paises que exerceram influéncia na definicdo das reformas

educacionais brasileiras.

As reformas efetivadas na Espanha influenciaram as reformas no Brasil, desde os
Parédmetros Curriculares Nacionais & adocdo do construtivismo como teoria pedagdgica
fundamental. Ndo se trata somente da histérica importacdo de modelos. Brasil e Espanha

efetivaram suas reformas a partir da derrocada de regimes ditatoriais.

A Espanha no periodo de 1980, — como o Brasil na década de 1990, - realizou uma
série de reformas educacionais apés a derrocada do autoritarismo.

Enguita (1998) analisou a legislacdo que dispbe sobre a participacdo dos conselhos na
estrutura de gestdo dos centros educacionais na Espanha. Destaca a Lei Organica do Estatuto
dos Centros Escolares de 1980 (LOECE) e a Lei Orgéanica do Direito & Educagéo aprovada
em 1986 (LODE), comparando-as com a Lei Geral da Educacdo (LGE) do periodo

franquista. '

11 O texto La profesion docente y la comunidad escolar: crénica de un desencuentro (Ed. Morata,
Madrid, 1998) de Fernandez Enguita, € fruto de uma pesquisa sobre a participacdo nos centros de
ensino publicos, privados ou privados concertados (parceiros, mantidos por fundos publicos) de
Madrid. A investigagdo centrou-se na contradicdo entre profissionalismo docente e a participacdo dos
demais atores do processo participativo estabelecido por meio de regulactes do Estado. Trata-se de
uma investigagdo que analisou exaustivamente nove centros de ensino, sendo quatro colégios de
educacdo gera basica, trés institutos ou centros de bacharelado e dois centros de formacdo
profissional; desses, cinco eram publicos e quatro privados.
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As andlises locais feitas pelo autor tiveram por base nove centros de ensino, dando a
dimensdo micro e mesoestrutural das relacfes entre professores e familiares. Segundo o autor,
nos centros privados a gestéo ocorre, frequentemente, pelo controle por parte do proprietario
ou da ordem que os administra, sendo comuns associagdes de pais criadas e direcionadas em

suas acdes pel os mantenedores.

As competéncias dos centros publicos e privados apresentam algumas diferencas entre
si, destacando-se que os consel hos nos centros publicos elegem o diretor, 0 que ndo ocorre nas
instituicbes privadas. Além disso, desaparece na LODE toda referéncia explicita as
associagbes de pais e aunos, aos claustros (organizagbes ou organisSmos estamentais
setoriais). O predominio de tais organismos foi anterior a LODE, quando da L GE no periodo
ditatorial.

De outro lado, para Enguita (idem), as relagdes entre pais e professores sdo até mais
acidas do que a destes segmentos com a autoridade ou frente a propriedade. Os interesses sao
diferentes, toda incurséo dos pais e alunos na definicdo do que ensinar ou aprender, ou como
avaialo, sera vista como intrusdo pelos professores; todo intento de controle como um
atentado a autonomia da profissdo docente; toda critica, como uma manifestacdo de
hostilidade e toda duvida, como incompreensdo e fata de reconhecimento do trabalho

executado, demonstrando antagonismos entre pais e professores.

Segundo Enguita, o discurso da participacéo da familia na Espanha supde que, sendo
0S pais 0s principais responsaveis e interessados na educacdo de seus filhos, nada Ihes
permitira realizar melhor seu direito de controlar e influir na educacdo do que a oportunidade

de intervir na gest&o dos centros docentes.

A eeicdo de pais para membros dos conselhos e a participacdo na gestédo dos mesmos,
em principio, ndo sdo contraditorias, contanto as propostas da direita e da esquerda tenham
feito delas suas bandeiras. Quanto "a escolha do centro para matricular seus filhos, esta requer
a mediacdo de um terceiro, sua condicdo situa-se na oferta e demanda efetiva, ou sgja, na

situacao existente.

A participacdo dos pais € pouca e decresce por sua baixa aceitacdo pela comunidade
escolar, por vezes, havendo um confronto aberto gerando nos pais uma percepcdo
frequentemente pessimista e desencorajadora. A eleicdo dos pais aos conselhos é similar as

eleicbes politicas, ou as sindicais, ainda que haga abstencdo. Raramente as associacdes
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conseguem que metade dos pais participe das elei¢coes e as reunides de associados congregam,

usual mente, uma dezena de membros.

Assim se expressa, todavia, o significado de que muitos pais preferem resolver seus
problemas diretamente, ndo recorrendo as associagfes ou aos conselhos, 0 que leva os
professores a lamentarem a escassa colaboracdo dos pais, reforcando-se a imagem de uma

familia cul pada frente ao esforcado centro de ensino.

A auséncia dos pais € reprovada, porém, a presenca também € questionada pelos
professores. A baixa participacéo, desde as elei¢cOes ao conselho, pode levar a que pequenos
grupos inconformados desbanquem outros mais conformados com a situagdo, um fato que
ocorre poucas vezes. Os pais mais ativos argumentam que, nos centros publicos, os pais
pouco participam porgue julgam que, por ndo pagarem, ndo dispdem de direito a participacao,
além de existir o mito de maior eficacia das associagles de pais dos centros privados, 0 que
nado corresponde arealidade, no dizer de Enguita (1998).

Para outros, o problema estaria no passado, quando as associacbes de pais
apresentavam cardter politizado, desempenhando fungdes e perseguindo fins préprios. A
pretensa neutralidade favorece a repeticdo do mito dos colégios privados, que defendem
causas politicas embora se apresentem como neutros. Se para alguns a explicagcdo esta no
passado, para outros ela deve ser procurada no presente, ou sgja, as associacfes de pais ndo
servem porque as pessoas nao participam, mas as pessoas ndo participam porque as

associagdes ndo servem.

A participagdo se faz por uma mescla de motivagdes e ndo por um clima gerd
favoravel as associacfes ou conselhos, tampouco os motivos sdo atruistas. Uma explicagéo a
participacdo se acha no fato de que se trata de uma forma de controlar a educacéo de seus
filhos. Uma explicagdo mais sofisticada estabeleceria que a participagdo delimitasse a
diferenca entre a instrucéo e a formagédo, ou entre o ensino e a educagdo. Pais participantes
alegam que as suas motivagdes situam-se no desegjo de saber um pouco sobre o que estudam,
quais as formas de comportamento a que seus filhos sdo submetidos, numa clara intencéo de

protegé-los.

A participagdo dos pais, por vezes, € causada pela ocorréncia de um incidente,
especia mente quando se tratam de sangdes ou suspensdes de seus filhos. O que também pode
gerar um pacto entre pais e professores. os pais ndo molestam e os professores ndo maltratam.

De outro lado, a maioria que os professores obtiveram nos conselhos faz com que os pais ndo
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veglam 0 seu proprio papel, compreendendo-o como pré- forma e, consequentemente, se

autocensurem e se autolimitem.

A idéia mais difundida é que os professores ndo fazem muito caso dos desegjos das
associacles de pais nem se conciliam com as decisdes do proprio conselho. Em um ou outro
conselho, as decisdes sdo de fato revogadas a margem de qualquer legalidade, por associagoes
de professores ou simplesmente ignoradas pelos professores. Os pais costumam reclamar de
uma composi¢do mais equilibrada nos conselhos ou que para decidir questdes relevantes seria
necess&ria uma maioria quaificada. Algumas limitagbes dos pais se devem a0
desconhecimento da organizacdo escolar e de seus aspectos pedagdgicos. Usualmente, aos
pais sdo oferecidas questdes distintas daquilo que constitui 0 nucleo da atividade escolar: a
aprendizagem e a avaliacdo, com 0 que a maioria dos pais se conforma, apesar de haver

alguns que queiram saber.

Enguita afirma que o desgjo dos pais é o de poder controlar o resultado do processo, as
caracteristicas do produto final, e se isso ndo os contenta, dizé-lo. A desconfianca € algo entre
aqueles que se consideram desatendidos, e ndo apenas no e pelo sistema educativo. Por parte
dos professores, h4 o temor de serem dominados pelos pais em relacdo a classificagdo
meritoria atribuida aos centros pelo Ministério: ““y luego va haber centros de primera, de
segunda y de tercera” (1988, p. 119).

Depois de muitos anos de desenvolvimento da consciéncia da necessidade de abrir a
escola a0 entorno e oferecer aternativas as préticas centradas na sala de aula, o0s legitimos
interesses dos professores contrapfem-se as propostas de aprendizagem ativa e a escola

aberta, especialmente, quando se trata das atividades extraescolares e as de tutoria.

Para os pais, as atividades extraescolares representam a busca por uma educacdo de
maior valor econémico e simbdlico, como forma de complementar os programas oficiais, por
exemplo, com informética, astronomia. Coincidem os desejos dos pais com as justificativas de
existéncia dos centros privados centrados em elementos distintivos diante dos centros

publicos.

De outro lado, os professores resistem a quaisquer atividades suscetiveis de originar
Imprevistos que possam causar responsabilidades civis ou penais, pois as atividades
extraescolares estabelecem a custddia das criangas e jovens aos diretores e professores. Estes
podem compreendé-las e mostrarem-se favoraveis a elas se compartilham com a de que

contribuem para uma formagdo mais pluridimensional, mas, em principio, ndo tém nenhum
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motivo material para fazé-lo. Os professores acreditam gque organizéa-las significa aumentar o

tempo de trabalho ou que sgjam inconvenientes por contraporem-se as aulas comuns.

As atitudes dos professores movem-se do entusiasmo a hostilidade aberta, passando
pela indiferenca ou menosprezo pelas atividades extraescolares. Concordam, contudo, que

este seja um assunto dos pais, e por extensao, dos consel hos.

Os centros publicos sGo mais inclinados a deixar nas maos dos pais as atividades
extraescolares. Nos centros privados, pelo contrario, os consdhos as organizam ainda que

necessitem dos pais para ratificé-las, porque sfo fontes de ingresso mesmo que se contorne alel.

O conflito entre pais e professores em relacdo as atividades extraescolares costuma
ocorrer quando estas adentram o terreno do ensino regular, como por exemplo, no estudo de
idiomas. Como também, quando se confunde com a defesa do horério de trabalho ou de sua

reducéo por parte dos professores.

As atividades extraescolares também podem se tornar um motivo de conflito entre os
pais. O que tem sido interpretado no sentido de que, se alguns pais pagam, todos os alunos
tém o direito de beneficiarem-se delas. 1sso causa o efeito de que algumas familias com mais
recursos financiem as atividades dos filhos das demais. Assim, algumas familias que desgjam
algo mais que os centros oferecem gratuitamente acabam por se constituirem como uma

espécie de Estado de Benfeitor em miniatura.

Os centros de ensino, diz-se tantas vezes, tornaram-se depositos para guardar criancas
e jovens nas horas em que suas familias ndo podem atendé-los. O desenvolvimento urbano
com a crescente incorporagdo feminina a0 mercado de trabalho, o relaxamento dos lagos
familiares, com o distanciamento entre geracfes, o lar se convertendo em lugar perigoso pela
saturacdo de instrumentos de risco tudo isso forgou as familias a buscarem um lugar que
suprisse a necessidade de guarda das criangas. A escola é vista por todos como o local mais
adequado para isso, ampliando e diversificando as demandas dirigidas a elas. acolher alunos
nas idades mais prematuras e nas mais avancadas, mais horas por dia e mais dias por ano,
proporcionando outras atividades e servigos complementares. Surge assim o conflito entre as
necessidades de custddia e a l6gica do ensino, personificadas nos coletivos que protagonizam
0 problema da gestdo democrética do ensino: pais e professores. Esse conflito aflora em

relacdo as atividades extraescolares, alimentacéo, horério escolar.

Os professores veem as atividades de custodia como um atentado a profissionalidade e

um fator de endurecimento das condic¢des de trabalho. O discurso dominante consiste em que
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a funcdo do professor € ensinar e ndo cuidar dos alunos, tarefas improprias da condicéo

docente.

O conflito nos centros publicos espanhdis ainda apresenta outra manifestagdo no que
concerne aos horérios. Os professores desgjam uma jornada continuada, os pais, em relacdo as
criangas peguenas, querem uma jornada parcial. Surpreende neste aspecto a unanimidade e
toda sorte de argumento que os professores encontram acerca das virtudes pedagoégicas da
jornada continuada. Entretanto, alguns professores ndo ocultam o motivo de que se trata de
interesse dos professores e contrarios aos aspectos pedagdgicos, psicol 6gicos, humanos etc. O
interesse estaria em entrar pela manha e sair da escola para 0 aimog¢o, mesmo que o auno

permanega por Seis ou sete horas seguidas sem alimentacéo.

A andlise de Enguita (1998) centrou-se em aspectos observados nos centros de
formagdo acompanhados nesse estudo, 0 que fez sobressair os conflitos entre pas e
professores.

A participacdo e suas implicacbes narelacdo familia-escola estdo presentes também na
politica educacional norte-americana, em que a experiéncia de atuacdo em Conselhos locais

tem tradic&o.

Gary Anderson (2002), pesquisador norte-americano, faz referéncia as reformas na
educacdo escolar nos EUA nas Ultimas décadas do século XX, cujo conteido defende a
participacdo da familia. O autor afirma que naquele pais tal discurso esta intimamente ligado
as diferentes tradi¢Bes democraticas, o que faz variar o sentido atribuido ao termo e o modo
como é efetivada a participacao.

Nos EUA, para defender o discurso participativo, argumenta-se que a participagéo
pode promover o “empoderamento” e a colaboracdo, dando voz agueles gque estdo fora dos
debates (p. 145).

O autor cita alguns estudos que apontam para uma possivel artificialidade nos
mecanismos de participacdo, levando a uma estratégia adotada até mesmo como uma
tecnologia de controle bastante sutil e eficiente.  Segundo apontam seus estudos, nas
estruturas de gestdo compartilhada, mesmo que o discurso participacionista sgja dirigido a
participacdo como meio de obtencdo de eficiéncia ou qualidade, ha indicadores de que a
estrutura participativa pode ser custosa e pode gerar o efeito contrario ao proposto, fazendo

com que as decisdes sgjam morosas e gerem ineficiéncia.
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No caso dos professores, a participacéo pode tomar um tempo de trabalho que seria
mais bem utilizado em atividades ligadas a sala de aula, que constituem o cerne da atividade
docente. Tais problemas indicam que os envolvidos nas politicas de participacdo podem estar
contribuindo para finalidades que contrariem seus interesses de classe. Por outro lado, as
constatacOes de ineficacia e/ou ineficiéncia de tais medidas desmentem a crenca de que a
participacdo seja a garantia de promocado da qualidade, eficiéncia nos resultados ou mesmo de

democratizacdo dos processos decisorios.

O autor situa o discurso sobre participagdo como sendo um campo de disputas para
validar uma ou outra ideologia, o que torna possivel conduzi-la de tal modo que se pode, na
prética da participacdo, até negar a democracia. As bases de andlise que podem auxiliar na
compreensdo da origem e as possiveis implicagdes das politicas de participacdo adotadas nas

reformas educacionais estdo ligadas as teorias da democracia nas quais se inspiram.

Entre as correntes do pensamento sobre a democracia nos EUA encontramos
diferentes propostas de democracia. Anderson insere sua teoria na democracia radical e
participativa, cuja nocdo compreende aspectos da teoria sociadista, atribuindo especial

atencdo aos aspectos econdmicos e estruturais que limitam a participagdo (p. 152)

Ao questionar sobre as finalidades das politicas de participacéo, encontramos nas s de
Anderson a definicdo do que poderia ser considerado como participagdo auténtica ou
inauténtica. O sentido de tal autenticidade esta ligado a genuinidade da participacéo, ou sgja,

seu caréter democratizante.

No caso da educagdo, o conceito de autenticidade desenvolvido pelo autor resulta tanto
no fortalecimento dos habitos de democracia direta, quanto no alcance de melhores resultados

de aprendizagem e justica social paratodos os participantes [ promocao daigualdade].

O autor busca identificar as razbes pelas quais a participacdo € vista como ndo
auténtica pel os participantes e como tende a manter - mais que desafiar - o status quo.

Uma das questbes apontadas diz respeito a0 modo como os trabalhadores tém
efetivado sua participacdo. Na area industrial, constata-se que a participacdo nas decisoes
empresariais desloca o foco de interesse de trabalhadores, levando-o0s, a0 mesmo tempo, a
diminuir suas conquistas trabal histas e a desarticular seus esquemas de participacéo coletiva.

No campo escolar, em geral, quem mais participa da vida escolar é a classe média
branca e, no campo interno, mesmo que haja disputas, prevalecem as aliancas da classe

média, o que favorece a manutencdo do status quo pela participacédo dos interessados.
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Assim, em alguns casos, somos levados a pensar que a ndo participacdo pode ser uma
estratégia de resisténcia por parte de alguns grupos, pois em alguns casos a participacdo pode
fortalecer ou legitimar decisdes de grupos dominantes, negando direitos e conquistas de
grupos desfavorecidos nas decisbes tomadas, em que participar pode representar a
composi¢ao de um quadro que favorega os interesses dos oponentes, 0 que daria mais campo

para a cooptacdo dos grupos e suas consciéncias.

Assim, Anderson aerta para a necessidade de participacdo de grupos de interesses
relevantes, em que se possam criar espacos seguros e estruturados para que diferentes vozes
sgjam escutadas. Contudo, € preciso também perguntar-se: com que fins a participacéo €
promovida? Para o autor, na educacdo, a participacdo deveria aumentar o rendimento escolar
dos alunos desfavorecidos, constituir uma cidadania democrética, mais justica distributiva,

promover aigualdade e aumentar os niveis de escolaridade para todos.

Tais resultados € que podem direcionar a participagdo, pois, caso 0 objetivo sgja de
promocao de eficiéncia, pode haver medidas mais eficazes para esse fim do que a garantia de
participacdo dos segmentos, uma vez que, conforme nos apontou o autor, a participacéo pode

ser custosa e gerar maior ineficiéncia em alguns casos.

Até ha pouco nos EUA, o discurso participativo estava associado ao paradigma das
relagdes publicas, cujas caracteristicas eram de manter a comunicagdo em uma so direcéo, a
concentragdo no apoio as condicles institucionais existentes, a definicdo do cidaddo como
consumidor dependente, 0 que na educagdo resultou na definicdo do educador como
profissional autbnomo, em que a participacdo docente estava limitada a sala de aula.

Mediante a analise do atual discurso de participacdo e como ele se relaciona com a
reforma da escola, o autor propde explorar sua natureza frequentemente contraditéria, anti-

histérica e ideol ogicamente determinada.

Em andlises recentes, alguns autores afirmam que a participacdo continua sendo parte
de um discurso de legitimacdo, uma vez que se torna estratégia de incorporacéo em que ha a
tendéncia nada atual de que a participagdo, ao invés de criar novas |6gicas e contextos sociais,

acaba por incorporar novos sujeitos alégica ja existente, dando-lhe ares de democracia.

Nesse aspecto, Anderson aerta para a funcéo legitimadora do discurso sobre
participacdo, que € mais importante que sua eficacia. Na esfera macropolitica, a funcéo do

discurso seria, segundo o autor, de “apoiar a politica em que o Estado deve promover a
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acumulacdo do capital, a0 mesmo tempo em que deve manter a legitimidade do sistema

politico e econdmico” (Torres 1996, p. 272, apud Anderson, 2003, p. 157)*.

Os atuais esforcos de reformas em educacao baseiam-se em diferentes combinactes de
trés classes de controle: regulatério, controle profissional e controle democrético. Tais
combinacfes, em Ultima instancia, tém promovido muito mais a incorporacdo dos membros
aos objetivos ja existentes, do que desafiado tais objetivos. Assim, levam-se os membros
envolvidos a colaborar com 0s mecanismos que 0s controlardo, nos quais o limite da

participacdo encerra-se no ritual de legitimagéo politica para a manutencéo da desigualdade.

No contexto acima apontado, a real funcdo da proposta seria aliar-se as exigéncias do
mercado de consumo, portanto, € preciso distinguir a participacdo como uma forma de

consumir idéias e matérias e a participacdo como umaforma de exercer a cidadania.

Os democratas radicais afirmam que a participacdo democrética se justifica pelo fato
de que é educativa e promove um processo de desenvolvimento no qual os atores sociais se
tornam mais conscientes de suas escolhas e de seus proprios interesses. Todavia, para que iSso
aconteca, é preciso garantir algumas condicdes. No caso da educacdo, se a participacdo dos
pais limitar-se a escolha de escolas para seus filhos, exercitando seu poder de escolha e
consumo, ao aceitar tal oferta, a familia estard4 escolhendo o que estd previamente definido
para que escolham e, no caso de escolas particulares no lugar de publicas, estardo esvaziando

0S espacos publicos nos quais se tomam deci sdes de repercussao social.

Assim, considerando que o discurso da participacdo € utilizado para que se promova
uma grande variedade de politicas sociais, e que nessa variedade encobrem-se interesses de
dominacdo, analisar 0s aspectos micro e macropoliticos, pode contribuir para a identificacdo

de uma politica de participacdo, se auténtica ou conservadora do status quo.

Concluindo, o autor aerta para aspectos que devem envolver reformas participativas
para que possa ir aém de estratégias de legitimacdo politica, como 0 que ocorre com a
proposta de escolha das escolas pelos pais na politica de quase mercado. Um dos aspectos
importantes apontados diz respeito a democracia participativa e nd meramente

representativa. Participar contribui para o desenvolvimento da consciéncia social e para a

12 O texto origina citado por Anderson (2003) é State and educacion revisited: Why educational
researchers should thing politically about educacion. In: Review of research in Educacion, n 21, p.
255-331, contudo, ndo foi possivel 0 acesso a tal publicacdo para remeter ao texto original, o que
obrigou afazer a citagdo em segunda mao.
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formacdo de uma identidade auténtica, autenticidade esta cada vez menos presente na

sociedade de consumo em gue vivemos (Anderson, 2002, p. 191).

Quanto a participacdo reduzida a opcdo de livre escolha de escolas pelas familias,
lembra que tal proposta pode acentuar a desigualdade, promovendo um sentimento de néo
pertencimento nas populagdes que se deslocam para frequentar escolas que ndo representam
suarealidade social.

Quanto as pesquisas académicas, nos EUA a familia tem sido alvo de estudos que
levam a compreensdo de como ocorrem as relacfes de familiares dos alunos com as escolas
de seus filhos e a influéncia dessa relagdo em fatores como desempenho e trajetdria escolar.
Também nesse campo tém-se feito recortes de classes sociais para identificar fatores

especificos em grupos com diferentes padrées econdmicos e culturais.

Conforme pudemos constatar, as questfes relativas a participagcdo das familias norte-
americanas na educagdo escolar guardam aspectos significativos para a experiéncia brasileira,
embora haja também muitas diferencas. Entre elas, a tradicional forma de participacdo nos
Conselhos locais, experiéncia tradicional cuja abrangéncia decisoria € maior do que 0s
Conselhos de Escola, conforme proposta brasileira. Ha também o crescente movimento de
pais daquele pais em prol da educacdo doméstica, evitando, assim, que seus filhos sgjam
obrigados a frequentar a escola, 0 que no nNosso caso ainda ndo € uma questdo de grandes

proporcgoes.

A seguir, analisaremos a instituicdo da Associagcdo de Pais e Mestres — APM, e dos
Conselhos de Escola como espagos de participagéo na gestdo escolar.



67

CAPITULO Il - PNARTICIPA(;ANO E AUTONOMIA COMO ESTRATEGIAS DE
DESCENTRALIZACAO DA GESTAO EDUCACIONAL

A seguir, buscamos analisar o tipo de elo estabelecido pela escola com as familias de
seus alunos por meio dos canais consagrados para esse fim. Entre eles, temos as Caixas
Escolares, cuja finalidade foi substituida pelas Associagdes de Pais e Mestres - APM; e o
Conselho de Escola, cujo percurso corre o risco de seguir o mesmo destino da APM, apds
incorporar finalidades que ndo traduzem os ansei 0s populares.

1 — Caixas Escolares e Associacao de Pais e Mestres: gestdo da falta de recursos de uns, pela
doac&o de recursos dos outros.

A implantacdo do atendimento escolar publico no Brasil em forma de rede ocorreu nas
primeiras décadas do século XX, ab mesmo tempo em gue se pensava em estratégias para o

atendimento que incluiria a populagéo das camadas menos privilegiadas.

Segundo Bueno (1987), em 1920 instituiu-se nos grupos escolares brasileiros, a Caixa
Escolar. Inicialmente, sua existéncia ndo era obrigatoria, adquirindo esse cardter em 1941. O
objetivo de tal instituicdo era angariar e administrar fundos para o custeio das despesas dos
alunos mais pobres. Até 1957, a Caixa Escolar ndo previa a participacdo de alunos, mas
contava com a participacéo de pais, de membros do corpo docente e do/a diretor/a da escola,
e, hagquele ano, ao incluir alunos como membros, restringiu a participacdo aos cinco melhores

alunos do grupo escolar (p. 28).

A Associacdo de Pais e Mestres — APM, foi criada paralelamente em 1931, contetdo
parcial da Reforma Lourenco Filho, que a ingtituiu sem um estatuto préprio, mas com
diretrizes que a definiam como instituicdo auxiliar da escola, cujo objetivo era estabel ecer

elos com 0 meio externo a ela (Bueno, 1987, p. 17).

Bueno constatou que o entusiasmo com as APMs foi passageiro, pois iniciou suas
atividades com um numero significativo de Associagcdes e em pouco tempo sua permanéncia
ficou restrita a uma pequena quantidade, sendo que sua importancia foi retomada

posteriormente. (Ibid., p. 23)

A partir de 1971, as Caixas Escolares fundiram-se com as APMs, fazendo permanecer
0 nome de Associagdo de Pais e Mestres— APM (Ibid., p. 16).

Embora a APM tenha nascido com objetivo de promover a participacdo de agentes
externos a escola, envolvendo as familias com a educacéo escolar de seus filhos, acabou por

desempenhar um papel muito mais proximo daquilo que era a Caixa Escolar, em que a
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participacdo previa a funcéo de arrecadar, decidir sobre o destino e fiscalizar a aplicacéo de
recursos financeiros doados diretamente pela prépria populacéo, ou de outra origem, sem com

isso interferir na politica educacional mais ampla.

Assim, a criaga@o dessas instancias e a participacdo nelas, foi demandada pelo acesso
das camadas populares ao ensino publico, que, necessitando de meios para manter-se na
escola, teve na Caixa Escolar, e depois na APM, o caminho para subsidiar a compra de

material didatico, uniforme, transporte, além de reparos diversos nas escolas.

A composi¢cdo da APM é organizada por conselhos internos a ela, sendo um deles o
Conselho Fiscal que, como condicdo para sua existéncia, deve contar com a participacéo de
pais de alunos para co-responsabilizarem-se pelas decisdes. A presidéncia é cargo nato
ocupado pela direcdo da unidade escolar, que assina conjuntamente com um pai ou mae de

aluno integrante do conselho os documentos necessérios para a movimentacdo de recursos.

A fonte desses recursos em gera era obtida pela cobranca de taxas dos préprios pais,
gue no ato da matricula deveriam pagéla e/ou fazer contribui¢cbes mensais, guardando o
recibo para comprovacdo do pagamento. Aos poucos essa cobranga tomou carater impositivo,
0 que gerou oposi¢do entre as familias que participavam dela e eram favoraveis a cobranca e
as que eram contrérias. Muitas vezes os pais que participavam da APM eram influentes na
unidade escolar por tornarem-se conselheiros de diretores em assuntos diversos, o que
permitia que fizessem indicagdes de prestadores de servicos, que arranjassem vagas para

alunos transferidos, gerando assim privilégios que compensavam sua participacao.

E curioso o fato de que as APMs tornaram-se entidades embleméaticas em muitas
escolas e, quando a escola aparentava ter o prédio bem conservado, em geral isso era atribuido

aforca politica e financeira dessa A ssociacao.

Assim, a APM como mecanismo de participagdo financeira coexistiu com 0s
movimentos populares que contestaram as cobrangas de taxas por considerarem que tal
cobranca representava um impedimento ao acesso da populacdo, contrariando o sentido

publico da educacéo estatal.

Ainda hoje a APM conta com a participacdo de pails em cada escola e com a
presidéncia a cargo do/a diretor/a escolar. Contudo, a fonte de recursos ndo tem sido a mesma,

pois hoje o recurso publico em muitos casos € o principal mantenedor. Essa mudanca ocorre
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progressivamente, a partir da segunda metade de 1990, sendo que a LDB 9394/96™ criou o
mecanismo legal que possibilitou o repasse direto de recursos da Unido para as unidades
escolares com base no nimero de alunos matriculados na unidade, multiplicado pelo custo
aluno/ano estipulado, tendo a transferéncia desses recursos como instrumento de

descentralizacdo e promocéo da autonomia da unidade escolar.

2 —0 Conselho de Escola: participacéo na gestdo ou gestdo da participacéo?

Confirmando algumas tendéncias firmadas na agenda globalmente estruturada para a
educacdo, € possivel localizar a descentralizacdo do poder na escola e, por conseguinte, a
participacdo como um dos eixos a partir dos quais se estruturam as propostas de retomada da
democratizagcdo na década de 1980 e das reformas na década de 1990 no Ocidente, sob a égide
da democratizagdo da educagdo (Dale, 2004).

Desse modo, tal agenda estabeleceu diretrizes para regular e orientar as politicas
nacionais de modo a permitir intercambios econdmicos e culturais a partir de estruturas

convergentes, facilitando a circulagéo de capitais.

A descentralizacdo por meio da participacdo € 0 eixo apartir do qual foram definidas
as reformas das politicas sociais, levando a criagdo de conselhos gestores nas diferentes
instancias e areas governamentais, até o poder loca em que foram criados, por exemplo,
Conselhos de Salde nas unidades de atendimento médico estatal, Conselhos de Escola, nas
unidades escolares etc.

A LDB 9394/96™ legitima, como mecanismo politico de superacdo da centralidade
do poder instituido nas escolas, os 6rgaos colegiados. Ha pelo menos trés instancias de

participagdo, sdo elas. o Grémio Estudantil, as APMs e os Conselhos Escolares.

13 Art. 75. A acdo supletiva e redistributiva da Uni&o e dos Estados sera exercida de modo a corrigir,
progressivamente, as disparidades de acesso e garantir 0 padrédo minimo de qualidade de ensino.

§2° A capacidade de atendimento de cada governo sera definida pela razéo entre os recursos de uso
constitucional mente obrigatério na manutencao e desenvolvimento do ensino e o custo anual do aluno,
relativo ao padrdo minimo de qualidade.

§ 3° Com base nos critérios estabel ecidos nos 88 1° e 2°, a Unido podera fazer a transferéncia direta de
recursos a cada estabelecimento de ensino, considerado o nimero de alunos que efetivamente
frequentam a escola.

14 Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

| - participacéo dos profissionais da educacado na elaboracdo do projeto pedagdgico da escolg;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
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Tais formas de participacdo devem reforcar os interesses coletivos da agéo publica e
permitir que diferentes setores da sociedade possam contribuir e participar da gestéo da escola

de forma democrética e institucionalizada.

Com base nessa concepgao organizativa, considera-se que a escola deve poder adotar
um novo conteldo e uma nova pratica de gestdo, que fundamentalmente priorize a
participacdo. Uma gestdo colegiada pressupde a participacdo da comunidade nas decisdes do
processo educativo. Representa, portanto, uma instancia coletiva de tomada de decisdo e de

analise dos problemas da escola.

Segundo Anderson (2002, p. 146), essa face politica da participacéo estd ancorada em
outra, cuja motivacdo é técnica, atribuindo certa funcionalidade a participacdo, pois defende
gue o desempenho escolar pode ser baixo devido aos altos indices de burocracia do sistema
educativo, a intransigéncia dos sindicatos docentes e as reformas impostas a partir das ideias
dos altos escal des decisorios. Nessa perspectiva, entra a associacdo entre gestao, autonomia e

rendimento escolar™.

Para Lick (2000), a gestdo escolar constitui uma dimensdo importantissma da
educacdo, uma vez que, por meio dela, é possivel observar a escola e os “problemas
educacionais globalmente, e se busca abranger, pela visdo estratégica e de conjunto, bem
como pelas acdes interligadas, tal como uma rede, os problemas que, de fato, funcionam de
modo interdependente’. A autora considera que a autonomia na gestdo escolar € a
caracteristica de um “processo de gestdo participativa que se expressa, quando se assume com
competéncia a responsabilidade social de promover a formagdo de jovens’ de maneira
“adequada as demandas de uma sociedade democratica em desenvolvimento, mediante

aprendizagens significativas’ (p. 8).

Assim sendo, Lick (2000) afirma que a “autonomia e a descentralizagdo constituem-se
um binémio construido reciprocamente, mediante processos de democratizagdo, isto €, tendo

a prética democrética como centro” (p. 27).

Em sua concepcao, “a autonomia ndo se resume, (...) a questéo financeira, nem € mais
significativa nessa dimensdo, e sim na politica, isto é, no que se refere a capacidade de tomar
decisbes compartilhadas e comprometidas” (ibid., p. 21).

15 Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educagéo basica que
0s integram progressivos graus de autonomia pedagégica e administrativa e de gestéo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.
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Portanto, o posicionamento assumido por Lick difere do que defende Ghanem, para

guem a questao financeira assume centralidade quanto ao poder de decisdo, pois,

O exercicio dessa autonomia implica em deliberacdo sobre recursos
financeiros mais importantes e em elaborar na prépria escola 0 seu orcamento,
bem ao contrario da antiga prética de apenas angariar extraordinariamente
fundos junto as familias dos alunos. Implica também em ter condicOes legais e
capacidade acumulada para selecionar, recrutar, avaliar e até influir na
remuneracdo de professores. Um poder maior na relacdo com o Estado
democrético supde que a participacéo popular ndo se restrinja a gestéo da
unidade escolar, mas que se aperfeicoem os meios de sua influéncia no
conjunto do sistema de ensino, para o que € indispensavel a informacdo sobre
recursos publicos disponiveis, critérios de distribuicdo e execucdo
orcamentéria (Ghanem, 1996, p. 61).

Parece-nos que de fato ha interdependéncia entre o poder decisdrio e as questbes
orcamentérias, uma vez que ndo é possivel fazer valer qualquer decisdo tomada, sgja no
interior de uma escola, de modo particular, seja com relagdo atodo o sistema, se ndo puder ser

garantido o recurso que torne viavel a execucdo dessa deciséo e suaimplementacéo.

Portanto, o Conselho de escola depende de condicBes concretas para viabilizar as
decisdes tomadas, ainda que sejam decisdes de menor importancia, pois todas dependem da
disponibilidade das condi¢cdes concretas para a sua operacionalizagcdo. Se a decisdo implica
priorizacdo de uma acdo em detrimento de outra, € necess&rio haver concordancia com os
segmentos envolvidos e adequacdo do plangjamento interno ao externo para levar a cabo a

decis&o em pauta.

Um exemplo da interdependéncia € a convivéncia entre a APM e o Conselho de
Escola, cujas fungbes sdo diferentes, mas que se forem feitas de maneira isolada limitam a

possi bilidade de gestéo autdbnoma na unidade escolar, se € que tal autonomia € possivel.

Outra questéo diz respeito ao plano or¢camentario mais amplo, nacional, ou sgja, a
destinacéo de recursos dirige-se a0 cumprimento de metas, que, por sua vez, sdo controladas

pel as tecnol ogias de medicdo e comparacdo de resultados.

Ainda que haja a transferéncia de recursos necessarios a manutencéo da escola e que
tals recursos sgiam suficientes para o gerenciamento do custo total da unidade escolar,
existem mecanismos de controle que orientam as decisdes supostamente auténomeas.
Exemplos disso sdo as decisdes governamentais a partir das quais se destinam recursos
diferenciados para escolas com menor indice de aproveitamento dos alunos, para implementar

mudancgas, ou que estabelecem remuneracdo extraordinaria para escolas ou professores com
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resultados acima da média, premiando seu desempenho. Essas decisdes sdo pautadas em
avaliacdes nas quais ndo ha participacdo das comunidades escolares, que por sua vez,
recebem os recursos definidos a partir de varios outros critérios sobre 0s quais ndo exerce

controle.

A avaliacdo tem sido um exemplo classico desse controle, gerando um conjunto de
resultados produzidos pela escola, subordinando o emprego dos recursos para garantir que,
em Ultima instancia, as escolas cheguem ao ponto previsto regulado pelas avaliacbes e pelo
curriculo comum avaliado nesses resultados. Nesse caso, as grandes decisdes sao tomadas na
politica central de nivel macropolitico, em que se definem quais sdo as prioridades nacionais e

como serdo distribuidos os recursos e geridas as rel agdes entre o publico e o privado.

Nesse sentido, ha outras questdes além dos recursos orcamentarios, que exercem poder
sobre a relagdo entre a deliberagdo e a execucdo no plano local da gestdo escolar, que € 0
envolvimento dos profissionais responsaveis pela execucao das atividades deliberadas.

No Conselho de Escola, as relagdes refletem a tensdo gerada pelas expectativas da
familia, que quer o que acredita ser o melhor para seus filhos, e os professores, que querem as
melhores condi¢cbes de trabalho possiveis para sua categoria, expondo ambos ao
enfrentamento de questdes que antes das reformas eram mediadas pelo Estado e Sindicato.

Nesse caso, a tensdo produzida entre pais e professores na Espanha, registrada por
Enguita (1998), traduz os reflexos da descentralizacdo que transfere para o nivel local
responsabilidades antes mediadas nos niveis intermediario e central.

Dessa forma, a de autonomia da unidade escolar pode ser limitada n&o apenas pela
diretriz politica e orcamentaria nacional, mas também pela ades&o, ou ndo, dos profissionais

envolvidos na execucdo das acoes deliberadas.

Em dltima andlise, parece-nos que de fato o que se ganhou nessa transferéncia de foco
da gestéo € a responsabilidade pela prestagdo de contas sobre os resultados finais, medidos a
cada avaliacéo.

Assim, se ndo houver articulagdo com 0s niveis decisorios em instancias mais
elevadas, ndo ha como considerar que a participacdo em Conselhos Escolares tenha de fato o
poder de promover, ainda que de modo parcial, a autonomia da gestéo educacional, sobretudo

por que, segundo Ghanem (1996),

0s problemas crénicos de acesso ndo universal a escola bésica e de fracasso
escolar dos que nela ingressam, que desafiaram por décadas as autoridades do
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ensino, continuam sendo, com razdo, as principais referéncias para a
proposicéo de politicas educacionais, sobretudo as que se voltam para a
participacao popular na gestdo escolar (Cf. p. 32).

Ao considerar as desigualdades de acesso e rendimento escolar, tanto em cada bairro
em uma grande cidade, quanto as desigualdades regionais e nacionais, temos em foco a
dindmica da gestéo que a desigualdade alimenta. Se tomarmaos como exemplo a cidade de Séo
Paulo, embora hoje a matricula dos alunos sgja centralizada nas diretorias estaduais ou
coordenadorias municipais dos sistemas publicos, dificultando a pré-selecdo de alunos
ingressantes na unidade escolar, a propria localizagcdo das unidades escolares faz com cada
escola abrigue certo perfil étnico, socioecondmico e cultural dos alunos que se encontram
estudando em cada unidade, podendo alocar a desigualdade nas unidades onde as condic¢es
s80 mais desfavoréveis e, desse modo, responsabilizar a gestdo local pela desigualdade
detectada na avaliacdo, embora tal condicéo tenha sido dada antes, pelas relacfes de trabalho

e concentracdo de renda e acesso a cultura.

Para considerar o potencial politico dessas instancias colegiadas, é preciso avaliar se a
criacdo dos Conselhos Escolares representa de fato um avango democratico, uma vez que
condicionar a participacao das familias a este espaco pode significar também a reproducéo da
imposicdo de um sistema de controle em que se submete a participacdo das familias populares

aos interesses de outros grupos.

Para considerar se a instituicdo dos Conselhos de Escola teve adesdo dos pais
entrevistados, uma das questbes propostas nas entrevistas perguntou se as maes e pas
participam do Conselho ou da APM da escola pesquisada. Além desta, foram feitas outras
questdes, visando identificar aspectos da participacdo da familia, para estabelecer relactes

desta.com o curriculo.

A seguir, descrevemos a Metodologia empregada na pesquisa, as caracteristicas da

escola, as etapas e os procedimentos.
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Capitulo 111 - Metodologia

O tema que trata sobre a relacéo da familia com a escola parece-nos relevante por sua
relacdo com o direito & educacdo e participagdo social, em que o problema de pesquisa
investigado e apresentado neste relato é resultado da participacéo da pesguisadora em grupos
gue atuaram anteriormente na reivindicacdo desse direito, realizando assim sua experiéncia e

desenvolvimento da consciéncia sobre as propostas da ocasi 8.

Dessa forma, a pesguisa surgiu também da crenca em que a redidade é uma
construcdo historica e social, produzida por pessoas e grupos, ambos movidos pela
necessidade de estar bem no mundo.

Ao encontrar nessa busca obstacul os identificavels e superaveis, criamos as condi¢coes
de transformar o fendmeno a ser compreendido em tema de pesquisa cientifica, o que exige

gue cumpra certos requisitos académicos.

Desse modo, planejamos a pesquisa onde relacionamos os objetivos investigativos e o
associamos ao caminho para chegar as respostas. Considerando que nesse caso 0s objetivos
dizem respeito a identificacdo dos modos de fazer a educacdo e pensar sobre €ela,

consequentemente, a abordagem qualitativa é o caminho mais adequado paratal fim.

Orientada por Bodgan e Biklen (1994), definimos pesquisa qualitativa como sendo a
investigacdo em que se recorre ao ambiente natural como fonte direta, de carater descritivo,
em que se analisam processos, inferindo possiveis significados presentes nas relactes
humanas (p. 47-51).

A abordagem qualitativa contribui para que se desenvolva uma andlise mais
aprofundada de algumas questbes, pois ndo esta voltada a identificagdo do numero de
ocorréncias de um fenbmeno, mas a identificagdo de particularidades que contribuam para a
compreensdo do processo e algumas possiveis generalizacbes. Embora se reconhega a
inevitavel influéncia da subjetividade da pesquisadora na arregimentacdo das informactes
identificadas como significativas, acredita-se que o fato de assumir 0s interesses em pauta possa

contribuir para que outras formas de pensar posicionem-se frente as idéias defendidas aqui.

Consideramos nesta pesguisa 0s pressupostos do pensamento critico, uma vez que
acreditamos que a organizagcdo social estd impregnada de contradigdes e conflitos, pois €
resultado de um processo historico que privilegia interesses de alguns em detrimento dos
interesses e necessidades de outros, gerando um movimento de busca de superacéo das

condi¢Bes impostas. Nessa perspectiva, a andlise critica permite identificar as contradicdes



75

apresentadas no contexto analisado, orientando a definicdo das técnicas e instrumentos mais

coerentes com tais pretensoes.

As técnicas empregadas para flagrar as condigdes concretas da vida de grupos que
compdem as classes populares de menor renda destacam-se pelo fato de que, em geral, tais

grupos ndo dispdem de acesso aos canais de registros de suas realidades.

O cotidiano nos bairros empobrecidos € geramente retratado em jornais, mas o
contelido quase sempre retrata fatos que ndo traduzem o modo de vida da maior parte dessa
populacdo, 0 que muitas vezes alimenta uma ideia romantica da pobreza, ou o lado mais cruel

de suas consequéncias.

Portanto, a oportunidade de lhes dar voz por meio de pesquisas pode contribuir para
mostrar suas complexidades, riquezas e aumentar a possibilidade de que as politicas publicas
atendam as suas necessidades de maneira mais adequada. Por essas razfes, 0s questionarios
foram um instrumento intermediario por meio do qual identificamos as questfes que deveriam

constar na entrevista estruturada.

A andise sobre o perfil das familias baseou-se em dados do Departamento
Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioecondmicos - Dieese, que realiza a Pesquisa sobre
Emprego e Desemprego desde 1984. Nesse caso, nos baseamos nos dados |levantados na

Regido Metropolitana de S&o Paulo, em um quadrimestre de 2007.

1 - Caracterizag&o da Escola e defini¢cdo da amostragem

A Escola Municipal Sérgio Vaz, esté localizada na regido Oeste da cidade de Séo
Paulo e conta com 78 professores entre Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental 1l e
Supléncia.

A atuacdo da escola é elogiada pela populagdo do bairro e o empenho da equipe
técnica e docente € notado pelos programas complementares desenvolvidos nas areas de
Musica, Artes Plasticas, Projetos Interdisciplinares, além da construcdo de espacos
alternativos e o aproveitamento dos espacos arborizados no terreno da escola e redondezas

para uso da comunidade envolvida.

O prédio escolar esta sediado em terreno acidentado, e para ter melhor aproveitamento
do espaco fisico, foi construido com trés pavimentos. A quadra esportiva foi construida em

um anexo independente, em nivel inferior a0 piso que compreende as salas de aula, cujo
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acesso se da por meio de escadas externas. A distribuicdo dos espacos exige grande esforco de
deslocamento dos funcionarios para acompanhar as atividades dos alunos, o que é feito com a
ajuda de equipamento composto por cameras distribuidas pelo prédio, cujas imagens sdo
monitoradas na secretaria.

Estavam matriculados na escola em 2009, 1.590 alunos. Responderam ao questionério
128 mées, pais ou responsavel's, sendo representantes de alunos do Ensino Fundamental | e do
Ensino Fundamental 11. Desse modo, se cada familia tivesse apenas um filho matriculado, a
amostragem de respostas corresponderia a 8,05 % do total de familias. Contudo, considerando
que cerca de 62% das familias entrevistadas tém dois ou trés filhos, € de se supor que a

amostragem sgja bastante representativa.
2 - Etapas e Procedimentos

O inicio da pesguisa deu-se com aidentificacdo da escola a ser pesguisada, pois havia
intencdo de investigar familias cujos filhos estivessem frequentando uma escola publica em
Séo Paulo.

Desde 2006, no inicio do doutorado, houve tentativas de defini¢do da escola onde seria
desenvolvida a investigagdo, antecipando assm o processo de pesquisa in loco. Contudo,
houve dificuldade em obter autorizacdo por meio de uma Diretoria de Ensino da cidade de
Sédo Paulo, em virtude do receio de que a pesquisa pudesse vir afornecer dados que pudessem
ser utilizados em campanha eleitoral. Ainda assim, depois de meses na espera pela
autorizagcdo, identificamos trés escolas cujas diretoras aceitaram colaborar para o
desenvolvimento da investigacéo.

O primeiro contato com as diretoras foi muito dificil. Iniciamente, por telefone so foi
possivel agendar a primeira visita a escola com uma diretora, pois as outras duas responderam

negativamente a todas as datas propostas.

A primeira visita a escola, cuja diretora aceitou nos receber, revelou as dificuldades a
serem enfrentadas. Respostas evasivas, apresentacdo de obstéculos para identificacdo dos
familiares a serem entrevistados, além da indisponibilidade de tempo para conversar foram as
razdes apresentadas por parte da direcdo. O cenario pareceu extremamente desfavoravel,
fazendo adiar o inicio da pesguisa até que se encontrasse um cenario de maior receptividade.

O contato com colegas pesquisadores apresentou outra possibilidade. Ao invés de

solicitar permissdo para a pesquisa via 6rgaos da administracdo publica, optamos por tentar o
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contato direto com diretoras ou coordenadoras que aceitassem colaborar com o trabalho por

interesse pela pesquisa.

Assim se deu a localizagdo da Escola Municipal Sérgio Vaz, onde um colega
pesquisador trabalha. Desde a primeira visita a escola ficou claro que seria possivel
desenvolver nossa pesquisa, desde que mantivéssemos certa conduta ética com 0s alunos,

familiares e profissionais envolvidos.

Nesse contexto, foi acordado que ndo seriam revel adas as identidades dos pesquisados
ou da escola, evitando qualquer constrangimento ou prejuizo do trabalho politico-pedagdgico
da equipe técnica. Combinamos também que seriam comunicados a equipe técnica 0s
procedimentos adotados e ainda que a pesquisa concluida seria apresentada a todos os

envolvidos na unidade escolar, interessados em conhecé-la.

Desde o inicio houve momentos de contato para observagdo direta, com o objetivo de
identificar aspectos da relacdo das familias com a escola, seu acesso em busca de informacfes
sobre seus filhos e sua participacdo. Nesse periodo, percebeu-se a presenca frequente de méaes

e pais e seu atendimento pelos professores e funciondrios.

Entre as vezes em que se observou o atendimento aos pais, este aconteceu
individualmente ou em companhia dos filhos, demonstrando, nessas ocasies, a concordancia

entre mées e funcionarios ao chamar a atengao dos alunos.

A partir das observacdes, foi possivel identificar aspectos do desenvolvimento das
criangas e adolescentes, que ora viam-se envolvidos em atividades com colegas ou com
professores. Tais observacdes indicaram caracteristicas que poderiam ser contempladas nos
questionarios para identificarmos aspectos do comportamento que estavam relacionados ao

papel dafamilia e daescola.

Considerando que os hébitos alimentares, de higiene, comportamento e aprendizagem
sdo partilhados entre a familia e a escola, sgja pelo fato de que o cotidiano escolar e familiar
vivencia essas préticas em sua convivéncia, seja pelo fato de haver programas governamentais
que abordam esses contelidos nos dois ambientes, esses aspectos foram abordados nos

guestionarios em forma de perguntas aos pais.

Assim, a proposta de elaborar um questiondrio originou-se das observacbes e do
objetivo de identificar algumas caracteristicas das familias pesquisadas para definir seu perfil,
evitando, dessa forma, generalizagBes que muitas vezes alimentam certa visdo idealizada ou

preconcebida sobre as familias.
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Antes de considerar a elaboracdo dos questionarios concluida, foi feito um pré-teste
com uma turma de 52 série. O pré-teste indicou que deveriam ser feitos alguns ajustes com
relacéo a elaboracdo de questBes, substituindo algumas palavras por sinbnimos, paratornar as
questBes mais claras e objetivas. Foram incluidas também mais algumas alternativas quanto as
indicacbes do grau de parentesco das pessoas que moravam na mesma residéncia que a pessoa

guestionada, no item que indicava a composicao da familia.

Feitos os regjustes, ficou estabelecido o modelo do questionério (ver anexo) aplicado

posteriormente a duas turmas de cada série.

Para conseguir aplicar os questionarios a todas as séries, foi preciso comparecer em
trés reunides bimestrais consecutivas durante os anos de 2008 e 2009. A tabulagdo dos
questionarios trouxe dados quantitativos (questdes para serem assindladas) e dados

qualitativos (espacos para respostas descritivas).

Desse modo, no segundo semestre de 2008, comparecemos as reunides de maes, pais e
responsaveis, marcadas pela equipe técnica da escola, previstas para acontecer em trés datas,

guando foram distribuidos aos pais 0s questionérios.

Foi durante essas reunides que a pesquisadora foi apresentada pelo professor ou
professora da sala aos familiares, para os quais foram distribuidos os questionérios (ver
anexo). Antes da distribuicdo das folhas com as questfes, era esclarecido aos presentes que a
pesguisa ndo representava atividade escolar, mas gque se tratava de uma pesqguisa académica
de motivacdo externa aguela unidade, que a participacéo de cada presente ndo era atividade
obrigatéria nem implicava em qualquer prejuizo para si ou para 0s alunos e que 0S Mesmos

n&o deveriam assinar Ou escrever seus nomes Nos questionarios.

Dessa forma, as pessoas presentes olhavam as folhas e canetas que estavam nas
carteiras, e, quando alfabetizadas, liam e preenchiam os espacos indicados. Em aguns casos
ficou a impressdo de que alguns presentes ndo eram alfabetizados, pois tentavam apenas
escrever algum nome na primeira linha ou faziam algum xis nos parénteses e, em seguida,
deixavam a folha de lado, sem dizer claramente se sabiam do que se tratava. Nesses casos,
procuramos n&o expor a pessoa perante 0s demais, deixando passar despercebido o ocorrido,
ocasi0es em que, depois de recolhido, o questionario foi desconsiderado.

O passo seguinte foi identificar voluntérios para as entrevistas, realizadas com pais e

maes que compareceram a reunides de pais e professores e, a0 serem perguntados se
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gostariam de participar dessa etapa, dispuseram-se a contribuir e ofereceram o nimero de

telefone para contato posterior, com vistas a fazer o agendamento.
2.1 - Sobre o conteido dos questionérios

As trés primeiras questfes tiveram como objetivo estabelecer o perfil das familias,
identificando o nimero de familiares que moravam na mesma residéncia na ocasido, seu grau
de parentesco, o numero de filhos da familia, a profissdo dos adultos e se haveria trabalho

infantil nafamilia

A seguir, pediu-se que a pessoas assinalassem o grau de parentesco com o aluno ou
aluna que estava sendo representado/a naquela reuni&o.

As duas questdes seguintes destinaram-se a identificar a participacdo da familia e da

escola na formacdo dos filhos/alunos.

As dternativas propostas para que as pessoas pesquisadas assinalassem diziam de
saberes relativos as diferentes fases do crescimento das criancas e adolescentes, buscando

flagrar se cada aspecto deveria ser ensinado prioritariamente pela familia ou pela escola.

O enunciado da questdo que tratava das responsabilidades da familia perguntou: o que

vocé acredita que sejam o0s deveres dos pais (pai e mée) quanto a educagdo dos seus filhos?

A seguir a questdo perguntou: 0 que vocé acredita que sejam os deveres da escola

quanto a educacdo de seus filhos?

Nessa pergunta foram pautados os contelidos ou saberes que deveriam ser associados
as familias e a escola. S&o eles: ensinar hébitos de alimentagdo aos alunos, que € uma questéo
que tem sido abordada em campanhas que tratam sobre aumento de indice de obesidade entre
criancas, ou de desnutricdo, nos casos em que as criangas e adolescentes alimentam-se

insuficientemente e/ou inadequadamente.

Ensinar cuidados de higiene, que é um tema muito presente em campanhas escolares e
é também assunto em reunides com familiares em virtude da ocorréncia de piolhos nos
alunos, verminoses, céries, entre outros problemas que afetam tanto os alunos, quanto seus

familiares, ecoando na vida escolar e narelacéo dafamilia com a escola.

Ensinar o comportamento sexual refere-se a incidéncia de abusos sexuais e gravidez
indesejada entre alunos.
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Ensinar comportamento moral foi incluido entre as alternativas que envolvem os
deveres de educar pelo fato de que a ata ocorréncia de brigas nas escolas, o desrespeito as
autoridades escolares, bem como a ocorréncia de atos violentos ou criminosos séo diretamente
relacionados a moral vigente e as obrigagcbes comumente atribuidas as familias, ou sgja,
espera-se que os familiares ensinem aos alunos a0 menos que ndo devem bater nos outros,

roubar, dizer palavrfes aos adultos e coisas desse tipo.

Ensinar a se comportar com as outras pessoas esta relacionado a disciplina e modos de

se dirigir as pessoas com quem 0s alunos convivem.

Ensinar religido € um tema em pauta desde a Lei 9394/1996, quando se voltou a
discutir se a escola deveria ou ndo oferecer a possibilidade de que os alunos tivessem aulas
relacionadas a religido de suas familias e o tema voltou recentemente, em 2009, quando o
Presidente da Republica abordou o tema ensino religioso com o Papa Bento X V1, ao alinhavar
um acordo com o Vaticano.

Ensinar a ler, escrever e fazer contas, ensinar a licdo de casa e ensinar 0s
conhecimentos cientificos das matérias sdo tarefas atribuidas a escola, mas também cobradas

das familias em forma de acompanhamento da li¢cdo de casa.

Desse modo, escolhemos tais itens por representarem deveres ou expectativas

alimentadas pela escola e pelas familias em diferentes graus, e que estéo presentes em ambas.

Apobs essas questdes, havia espaco aberto para a/lo questionada/o acrescentar outros

possivels deveres que ndo foram apontados no questionério.

A quinta questdo indagou se a0 questionada/o se sentia bem ao comparecer na
unidade escolar e por qué. Por fim, foi destinado um espago para que as pessoas pudessem

fazer comentérios livremente.

Assim, 0s questiondrios foram respondidos por familiares de alunos de duas turmas de
cada uma das séries entre a 12 e a 82 série, mas foram considerados para efeito de andise
apenas as respostas referentes aos representantes de uma turma de cada série, sendo
escolhidas as turmas gque apresentaram maior nimero de questionarios respondidos. Foram
tabulados todos os questionarios cujas respostas apresentavam coeréncia e descartados
aqueles cujas respostas ndo pareceram confidvels por estarem incompletos ou com sinais de

gue a pessoa ndo havia compreendido a pergunta ou que ndo havialido as questdes.
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Para organizar as respostas e identificar possiveis diferencas entre 0 modo de pensar
das familias, a tabulacdo dos questionarios foi organizada em duas partes. Uma delas
composta por 61 questionarios representou o pensamento de familiares de alunos do Ensino
Fundamental |, e a outra, com 67 questionarios respondidos por familiares de alunos do
Ensino Fundamental 11. A comparacdo demonstrou haver diferencas significativas, analisamos
as respostas respeitando o critério de organizacdo, mas quando as respostas foram
semelhantes, compilamos os dados e analisamos as respostas do universo amostral, ou sgja,

128 questionéarios.

2.2 - Sobre o contetido das entrevistas

A tabulacBo dos questionarios permitiu identificar que o universo amostral foi
composto, predominantemente, por mées de alunos e alunas, que seu relacionamento com a
escola era bastante satisfatorio e que havia forte tendéncia de segmentar a educacdo de seus
filhos, atribuindo diferentes papéis para a escola e para a familia. Esses indicios contribuiram
para a elaboracdo das questBes que estruturaram a entrevista, quando foram feitas as seguintes

guestdes:

1- O que significa familia, para vocé? 2- Como sua familia vé a escola? 3- Vocé acredita que
ha relacdo entre curriculo e escola? 4- Como os pais influenciam o aprendizado dos filhos? 5-
V océs participam da escola de seus filhos? Como? 6- Quem participa? Pai? Mae? Por qué? 7-
Vocés participam de algum movimento socia? Sim? N&o? Qual? 8-Como vocés veem a
APM? 9- Vocés participam de algum conselho? Sim? N&o? Qual? 10- O que vocé acha mais

importante seu filho aprender na escola? E na familia? Por qué?

Lembramos que os nomes citados nesta pesquisa sdo ficticios, pois, além de ter sido
uma condi¢cdo acordada com a equipe técnica da escola, acreditamos que o anonimato
favorece para que haja maior desembaraco ao fazer referéncias as pessoas que colaboraram
com a pesquisa. Assim, as seis mées entrevistadas foram identificadas por M1, M2, M3, M4,
M5, M6, e os dois pais identificados por P1, P2.

A andlise dos questionarios e entrevistas, bem como o relato das observagdes e alguns
didogos encontram-se a seguir, no capitulo no qual buscamos retomar 0s €ixos que

conduziram nossa pesquisa.
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CAPiTpLo IV — CARACTERIZACAO DAS FAMILIAS, SUA PARTICIPACAO E
INFLUENCIAS NO CURRICULO

O processo de desenvolvimento desta pesquisa partiu da identificagdo de tendéncias na
producdo académica e dirigiu-se a andlise de questdes sobre a participacdo da familia na

escola e influéncias desta no curriculo.

A andlise dos contetdos pautou-se também pela producéo de estudos em Sociologia,
tendo como referéncias publicacbes de Enguita (1998) e Anderson (2002), sendo que ambos
estudaram a relacdo da familia com a escola sob a 6tica das politicas de descentralizacdo e
participacdo. O primeiro analisou tal questdo na Espanha e o segundo, nos Estados Unidos da
América, em recente periodo de implantacdo de reformas politicas. A pesguisa de Casassus
(2007) sobre a qualidade da educacéo escolar em paises da América Latina também pautou

nossa andlise, entre outros trabal hos.

Para identificar os aspectos educacionais, segundo a visdo de mées e pais de alunos,
foram aplicados questionérios e, apds, entrevistas com as quais se buscou detectar na expressao
de familiares dos aunos o papel de sua participacdo na vida escolar de seus filhos, a relacéo
desta participacd com a microestrutura escolar e a macroestrutura politica, relacionando-os,
assim, a agenda globa mente estruturada para a educacéo e o curriculo (Dale, 2004).

Os elementos da mesoestrutura, ou sgja, a influéncia de elementos da macroestrutura,
definidos nas grandes linhas paliticas, que sdo transformados em politicas educacionais,
manifesta-se nas microestruturas das préticas escolares, sgja no curriculo formal ou no curriculo
em acao e, consegquentemente, N0 comportamento das pessoas que se relacionam na e com a
escola, onde o curriculo exerce a funcdo contraditoria de manifestar os el ementos pensados de
cima para baixo e, a0 mesmo tempo, de assimilar propostas demandadas por professores,

alunos e familiares, criando novas relagdes entre o singular e o universal (Cf. Casali, 2001).

Desenvolvemos, com 0s objetivos mencionados, a pesguisa que teve como cendrio a
Escola Municipal Sérgio Vaz, onde desenrolou-se o0 processo investigativo sobre o qual

passamos a relatar alguns aspectos observados.

Em 5 de setembro de 2008 ocorreu a primeira visita a escola pesquisada, cujo contato
foi feito por um dos Coordenadores Pedagdgicos da escola, que conta com dois responsaveis
por tal funcdo. O objetivo do primeiro encontro da pesquisadora com a diretora da escola foi

para a obtencdo do consentimento para a pesquisa. Considerando que o foco de andlise esta
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voltado aos pais de alunos, ndo mencionaremos dados relativos aos professores e demais
trabalhadores da escola, exceto ao Coordenador e a Diretora, que foram nossos contatos
diretos.

Na ocasido, o Coordenador, a quem chamaremos Claudio, pesquisador doutorando no
mesmo Programa de Pés-Graduacdo em que foi desenvolvida esta pesquisa, apresentou a
pesguisadora a diretora, a quem chamaremos de Valéria. Iniciou-se assim o0 contato com a
direcéo da escola. Apds essa ocasido, nos encontramos mais algumas vezes em reunifes para
atualizar ambos sobre 0 andamento da pesquisa, ou casualmente, quando comparecemos para
aplicagdo dos questionarios e entrevistas.

No primeiro contato, Valéria concordou com o roteiro apresentado e falou que havia
dificuldade entre professores para marcar reunifes com 0s pais € que um dos incentivos para
Se marcar uma reunido partia sempre da constatagdo de que as coisas iam mal com os alunos,
“entdo convocamos pais para que eles gjudem aresolver os problemasidentificados’ (Valéria,
diretora). Lembrou ainda que ha queixas constantes entre os professores com relagdo ao
comportamento dos alunos, que “essas queixas s80 comuns entre os professores que estdo na
mesma escola ha mais tempo, pois para agueles que chegam, a escola parece ter 6timos
alunos, ou sgja, alunos bem comportados, disciplinados’. Continuando, Valéria disse acreditar
que os alunos sdo vistos de modo idedlizado pelos professores e estes, a0 comparar a

realidade com o model o imaginado, faziam crer que nenhum aluno parecia bom o bastante.

Apbs o primeiro contato, alguns outros aconteceram, travando uma relacdo de
colaboracéo, o que dispensou a formalidade entre pesquisadora e diretora. As informagoes
sobre os procedimentos realizados foram acompanhadas de modo mais proximo e constante
por Claudio, com quem compartilhamos as observacdes e decisdes tomadas no percurso da

pesquisa. A seguir, passamos ao relato das observacfes e ao processamento das andlises.

1 - O acesso das familias, seu perfil e suavisdo sobre aescola

Conforme indicado anteriormente, a pesquisa foi composta pela observacdo direta;
aplicacdo de um questionario aos familiares que compareceram as reunides de pais e

professores; e entrevista estruturada com algumas méaes e pais voluntarios.

A observacdo foi dirigida a identificar o transito dos pais na escola, sua presenca em

reunides e o comportamento apresentado ao circular pela unidade escolar.
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Nessas ocasi6es, observamos a presenca frequente de mées e, em alguns poucos casos,
de pais que compareceram a escola para as reunides de praxe, previstas no plangjamento
escolar; para o atendimento individualizado por professores ou coordenadores em busca de
solugdes para assuntos que a escola considera ser indisciplina de seus filhos; para resolver
questdes relativas as atividades escolares dos filhos quando apresentam problemas; ou ainda
pela necessidade de viabilizar procedimentos administrativos que dependem da autorizacéo

ou informacao proveniente das familias ou responsaveis pelos alunos.

Quando o atendimento foi individual, algumas vezes ocorreu com as pessoas de pé,
em uma ante-sala dos professores, espaco amplo que da acesso as salas da diretora,
coordenadores pedagogicos, salas dos professores, salas de auxiliares administrativos e
banheiro. Essa salatem ao centro uma mesa rodeada por cadeiras, onde havia certa circulacéo
de professores e funcionérios para lanchar, tomar agua e ir ao banheiro. Em outras vezes, as
mées ou pais foram recebidos por coordenadores em uma sala onde havia uma ou duas

cadeiras em que poderiam sentar.

O fato de a Escola Municipal Sérgio Vaz oferecer atividades complementares de
cursos e oficinas faz com que hga um transito permanente de pessoas, sgja para tratar de
assuntos relativos aos cursos extra sala de aula, sgja para buscar informagdes sobre outros

assuntos.

Embora entre o sagudo de entrada e as dependéncias da escola tenha um portéo de
ferro do chéo ao teto, que fica trancado e sb pode ser aberto por alguém que esteja do lado de
dentro das dependéncias, nos interval os entre periodos o0 acesso de visitantes as dependéncias
internas € frequente, assim como 0 acesso dos alunos procurando por professores e

funcionérios.

Observamos certa informalidade nos didlogos dos visitantes quando abordam os
trabal hadores da escola, dando ares de descontragcdo ao relacionamento entre ambos.

Outro tipo de atendimento ocorreu durante as reunifes de praxe, que aconteceram
cerca de trés ou quatro vezes ao ano em 2008 e 2009, em cada sala de aula, com os pais dos
alunos de cada turma. Nessas reunides em geral comparecem 0s responsaveis pelos alunos, e
na reunido escutam do professor ou professora as informacdes gerais da escola, observacoes
sobre o relacionamento e aproveitamento escolar da turma em questéo e avisos sobre questoes

administrativas. Nessas ocasides os familiares ficam sabendo os conceitos atribuidos ao
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rendimento escolar dos alunos e as possivels observacdes positivas ou negativas sobre seu

comportamento.

N&o foi possivel precisar o nimero de pais que compareceram as reunides, sobretudo
pelo fato de que muitos deles tém mais de um filho ou filha matriculados naquela escola, 0
que faz com que transitem em vaérias salas durante a reuni&o, ndo permitindo que pegassem o
guestionario para que registrassemos sua presenca. Entre os que responderam, calculamos que
representam cerca de 65% de pais de alunos de cada sala de aula, que conta com

aproximadamente de 32 a 35 alunos matriculados.

Embora tenhamos testemunhado a presenca da maioria dos familiares de alunos na
escola nos dias em que tivemos atividades de pesquisa, sabemos que muitos familiares ndo
comparecem a unidade nas reunides ordinarias previstas no calendério escolar. Portanto, as
respostas que tabulamos referem-se aquel es familiares que comparecem a escola, ou sgja, que
em alguma medida participam da vida escolar dos filhos/alunos. Para compreender as razoes
gue motivam tais familias a comparecerem a escola, registramos suas respostas a questao que
buscou identificar se os familiares sentiam-se confortaveis em frequentar a Escola Municipal

Sérgio Vaz. O contelido da questéo foi: vocé se sente bem quando vem a escola?

Do total de familiares (128) que responderam a essa questéo, 86,72% assinalaram que
se sentem bem por estar na escola, sendo que 3,90% disseram néo se sentir bem e 9,38% néo

responderam a questdo.

Asjustificativas para as respostas séo exemplificadas no quadro a seguir:
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Quadro | — Panorama sobre as motivacdes que levam a participacdo pelo comparecimento dos
familiares na escola:

Categorizacdo
das respostas

Respostas de familiares de alunos do Ensino Fundamental I e 11

Por que vocé se sente bem quando vem a escola?

Contetdo exemplificador das ocorréncias de respostas na categoria

afirmativas

“Porque é um lugar onde nos comunicamos com pessoas sabias, cultas e que podemos
aprender sempre mais com essas pessoas’. (mée de aluno/a da 22 série C); “Gosto da
escola e dos professores. Aqui tem étimos profissionais’. (mée de aluno/ada 32 série A);
Manifestagbes  “Porque falam tudo o que a gente precisa saber e muito mais’. (mée de aluno/a da 22
de admiracio e série C); “sempre sou bem tratada e percebo que os professores estéo ali para esclarecer
respeito pelo dlvidas e gjudar os aunos que necessitam, se um lugar assim existe (ja existe), € claro
traba ho gue me sinto bem”. (irma de aluno/a da 72 série B); “ja fui aluna desta escola e tenho
educativo certeza que é satisfatdrio e uma das melhores escolas da redondeza e €la sempre me
(escolar): ensinou tudo que eu precisava saber e os professores sdo muito competentes e amigos’.
(madrasta de aluno da 82 série A); “porque 0s professores me respeitam e eu respeito 0s
professores’. (mae de aluno da 5% série B). “é onde aprendemos os principios da vida'.

(mé&e de aluno/a da 82 série A).
“é uma escola aconchegante, que trata bem os pais, respeitando e ouvindo gquando
necessario. O meu filho se sente bem e assim fico contente. Espero que melhore cada vez
mais’. (mée de aluno/a da 22, série C); “porque fico a vontade”. (mée de aluno/a da 22
Manifestacdes série C); “E um ambiente aconchegante, onde o corpo docente nos trata muito bem e me

do sentimento de
serem acolhidas

sinto & vontade aqui”. (méae de aluno/a da 32 série A); “tem um bom tratamento”. (irma
de aluno/a da 72 série B); “a escola é acolhedora, discute os problemas diretamente com
0s pais sobre eventuais assuntos referentes ao auno”. (mée de aluno/a da 82 série A);

pElEER “porque existe acolhimento e respeito”. (mée de aluno/a da 82 série A); “porque sempre
fui recebida na secretaria, todos com dedicagdo, sou bem atendida pelos funcionarios
(todos) e professores, minha filha também € querida na escola, isso € o que me importa’.
(mé&e de aluno/a da 5 série B).
Manifestagdes  “na escola a crianca se sente mais a vontade e também a crianca sabe que a escola ndo é
do desgjo de somente para brincar, mas também para estudar”. (mée de aluno/a da 12 série B); “sim,
monitorar a porgue sempre que vou a escola, has reunides, conversando com a professora é que fico
escolarizacdo  sabendo do progresso e das dificuldades do meu filho e a partir dai, posso gjuda-lo”. (mae
dos filhos de aluno/ada 32 série A).
. ~ “Porque estudei aqui na minha adolescéncia e a qualidade de ensino melhorou”. (mée de
Manifestactes Y. o X e P ) .
~ aluno/a da 12 série B); “aprendo mais em varios tépicos: ler e a escrever; aprimorar
daboarelacéo . ; o '
com o cqnheC| menEos d(_a economia, pobreza, pol |E| ca, tudo que existe a nossa vol ta_em t_ornc~) de
conhecimento "9 educacdo”. (irm&o de aluno/a da 62 série D); “para aprender mais e mais’. (irméa de

aluno/ada6? série D).
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(continuacdo do Quadro 1)

Categorizacao
das respostas
afirmativas

Manifestactes

de colaboracéo

com o trabalho
escolar

Manifestacdes
da extensdo de
afeto pelos
filhos

Manifestactes
de perspectivas
parao futuro dos
filhos

Respostas de familiares de alunos do Ensino Fundamental I e 11

Por que vocé se sente bem quando vem a escola?

Contetudo exemplificador das ocorréncias de respostas na categoria

“porque soO nas reunides a mée e o pai ficam sabendo a respeito do nosso filho como ele
se comporta e estuda. Eu compreendo que as vezes é complicado o dia da professora com
tanta crianca em uma sala de aula para conversar sO na reunido”. (méae de aluno/a da 12
série B); “é muito importante a participac8o de todos 0s pais para conseguirmos uma
melhora no estudo e desenvolvimento de nossas criangas’. (mée de aluno/a da 72 série
B); “sim, a escola tem que ser um lugar que as criangas, 0s pais, 0s professores tenham
vontade de estar, de aprender ou ensinar, é a continuagcdo da casa do aluno onde devem
ser respeitados e respeitar atodos’. (méae de aluno/a da 82 série A); “porgue vejo como a
escola trabalha com meus filhos’. (mé&e de aluno/a da 82 série A); “gosto do ambiente e
dos profissionais que posso dizer que a0 meu ver se dedicam a readizar as atividades’.
(mé&e de dluno/ada 5 série C);

“porqgue fico sabendo se minha filha vai indo bem na escola, porque me preocupo com
ela’. (mée de aluno/a da 12 série B); “porque fico mais consciente de tudo o que envolve
minha filha, como também, nossos adultos futuros’ (mée de aluno/a da 22 série C);
“porque eu preciso saber o que meus filhos fazem e aprendem na escola’. (mée de
aluno/a da 12 série B); “porgue € nesse momento que eu veo 0 que a escola esta
oferecendo de melhor para o meu filho”. (mae de aluno/a da 32 série A); “Assim como
cada pai teve oportunidade de freglientar escola, quando vemos nossos filhos também
estando nesse caminho, € como estar novamente compartilhando de um periodo muito
importante”. (mée de aluno/a da 32 série A); “Porque é agui que meus filhos passam
parte do seu dia, € aqui que meus filhos tém conhecimento e aprendem a se preparar para
vida’. (mde de aluno/a da 32 s&ie A); “Porque eu vejo o comprometimento dos
profissionais de ensino e pra mim, € muito importante conhecer o ambiente em que meu
filho estd’. (mée de aluno/a da 22 série C); “gosto da escola por motivo que o [nome da
escola] trabalha com responsabilidade sobre o auno. Estudel aqui e agora sdo meus
filhos’. (mée de aluno/a da 72 série B); “porque posso ver e conhecer 0 ambiente onde
minha filha passa algumas horas de seus dias’. (mée de aluno/a da 5° série B); “estou
acompanhando a vida do meu filho na escola. Se eu pudesse trabalhar na escola para ficar
perto dele ficariafeliz’. (mée de auno/a da 5% série C); “porque conversam com a gente
e falam dos nossos filhos etc”. (mée de aluno da 62 série D).

"porgue quando eu estou trazendo os meus filhos para a escola, eu tenho a certeza que
eles vao ter um futuro melhor, isso €, se ele fizer a sua parte, e a gente fazer a nossa,
como pais’. (mae de aluno/a da 32 série A); “é o ambiente que meu filho vive todos os
dias e nos passa seguranca e tranquilidade, € onde penso que meu filho estd aprendendo
Coisas que jamais se esguecera na vida. Uma boa parte com educacdo”. (mée de aluno/a
da 12 série B); Porque a escola pode passar para meu filho o que ele aprende na escola,
de um pouco mais do que eu aprendi, também por isso eu sinto bem”. (mé&e de aluno/a da
28 série C); “apesar do ensino ter mudado muito desde a época que estudei, o [nome da
escola] como escola, continua sendo uma das melhores da regido e por conta disso,
acredito que minha filha esteja num caminho escolar”. (mae de aluno/ada 32 série A).
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Respostas de familiares de alunos do Ensino Fundamental I e 11

Por que vocé se sente bem quando vem a escola?

Categorizacao
das respostas Contetudo exemplificador das ocorréncias de respostas na categoria
afirmativas

“fico sabendo mais sobre o meu filho” (pai de auno/ada 72 série B); “me interesso pelo
meu filho, preciso saber como ele esta indo na escola e seu comportamento” (mée de
aluno/ada5? série C); “agui me gjudou a lidar melhor com meus filhos’ (méae de aluno/a
Manifestagcdesde da 72 série B); “porque fico sabendo de tudo sobre meu filho” (mée de aluno/a da 72
confiangaquanto  série B); “porque preciso saber as opinides de quem esta ensinando meu filho” (pai de
ao querepresenta aluno/a da 72 série B); “porque fico sabendo do comportamento do meu filho” (mée de
edizaescola  auno/ada5? série B); “porque me sinto despreocupada com o comportamento da minha
filha, pois ela é uma boa pessoa, ndo tenho nada afalar” (mée de aluno/ada 72 série B);
“porque é na escola que meu filho passa boa parte do seu dia, aprendendo tudo aquilo

gue eu espero que a escola possa oferecer” (méae de aluno/a da 62 série D);

“eu, como mée de aluno, acho que todos os pais deveriam participar de todas as reunifes
convocadas, pois devemos estar a par do que acontece dentro da escola’ (mée de aluno/a
Manifestagbes  da 72 série B); “para saber a respeito dos meus filhos’ (mae de aluno/a da 72 série B);

do direito de “porqgue gosto de estar a par dos estudos do meu filho e ter essaintegracdo com a escola”
acompanhar e  (mée de aluno/a da 8 série A); “porgue sou atualizada sobre comportamento, disciplina
participar e acompanhamento do meu filho” (mée de aluno/a da 82 série A); “porque eu preciso

saber o comportamento do meu filho na escola’ (pai de aluno/a da 82 série A); “pela
informacéo sobre o desenvolvimento dos meus filhos” (mée de aluno/a da 82 série A)

Manifestagdo de

indiferenca porgue até 0 momento ndo ocorreu nada que me desagradasse’ (tiade aluno da52 s&rie B).

Manifestacdo do
sentimento de “porque é naturd o filho vir paraaescola, gprender detudo” (mée de duno/ada6? série D)
naturalizacdo

Ao perguntar sobre as razGes de sua resposta, as pessoas cujas respostas foram
negativas, indicaram que ndo se sentem bem ao comparecer a escola e as judtificativas

encontram-se no quadro a seguir:



89

(continuacdo do Quadro 1)

Respostas de familiares de alunos do Ensino Fundamental I e 11

Categorizacao das
respostas negativas

Manifestagdes do
descontentamento com
afaltade seguranca

Manifestacdes de
desagrado quanto aos
alunos

Manifestacdo de
descontentamento com
a qualidade da escola

Manifestagdes do
descontentamento com
as condicdes de
higiene

Manifestagdes do
descontentamento com
o tratamento recebido

Assim,

86,72%

Por que vocé ndo se sente bem quando vem a escola?

Contetdo exemplificador das ocorréncias de respostas na categoria

“Falta de seguranca’. (mée de aluno/ada 32 série A).

“porgue escola é para estudar e ndo um desfile de modas, ndo acho certo na hora da
saida, adultos e criangas sairem juntos, muito sem educacdo, ndo respeitam nos, o0s pais,
nem as criancas’ (mae de aluno/a da 22 série C); “0 ndo refere-se aos alunos; que néo
existe mais aguele respeito para com os mestres aos funcionarios que ficam nos portoes.
A respeito dos funcionarios, s8o pessoas que sempre me acolheram quando os procurei”
(m&e de aluno/ada 82 série A).

“Porque eu acho que as pessoas que frequentam a escola deveriam ter mais espaco, mais
lazer, para que a escola sgja um lugar de prazer para ir e mais atividades e mais
professores“ (mée de aluno/ada 12 série B).

“€é um ambiente de escola, € uma pena que a parte de higiene ndo cabe atodos’ (mée de
aluno/ada 12 série B).

“algumas vezes fui maltratada por alguns responsaveis pela escola e isso me desanimou
quanto aeu ter que vir aescola expor quaquer problema. (mée de duno/ada 72 s&rie B).

dos familiares participantes demonstraram envolvimento,

reconhecimento e satisfacdo quanto ao trabalho escolar, sendo que ficou ressatada a

satisfacdo com os trabalhadores da escola de modo geral e mesmo 0s poucos casos de

descontentamento ocorridos tiveram sua direcéo também voltada as atitudes dos alunos. Em

apenas dois casos a insatisfacdo foi diretamente atribuida ao trabalho escolar. Mesmo nos

casos de insatisfacdo, os pais insatisfeitos estavam presentes a reunido e responderam as

questdes propostas, indicando envolvimento com a escola, apesar de suas mazelas.

Uma das indagacdes levantadas por nés nesta analise diz respeito ao que diriam as

familias que ndo comparecem, pois privilegiamos as pessoas que mantém lagos com o dia a

dia da escola e dos estudantes, mas desconhecemos aquelas pessoas das quais a auséncia €

reclamada e isso as distancia cada vez mais de nossas analises.
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Os objetivos dos questionarios dirigiram-se também a conhecer um pouco mais as
familias dos alunos, além de sua opinides e formas de pensar sobre a escola de seus filhos.
Assim, foi perguntado sobre o nimero de pessoas que moravam na mesma residéncia, seu
grau de parentesco, niumero de filhos e profissdo.

1.1 - Perfil das familias que responderam aos questionarios

Segundo a tabulacdo dos questiondrios, as respostas de maior ocorréncia apontam que
31,25% das familias sGo0 compostas por quatro pessoas, seguido por 29,68% de familias com
cinco pessoas. Portanto, 60,93% das familias pesquisadas tém entre quatro e cinco
componentes (78 entre 128 familias). Tais dados indicam que as familias pesquisadas na
Escola Municipal Sérgio Vaz sdo mais numerosas do que a média estabel ecida na pesquisa do
Dieese, que, em 2007, indicou que o nimero médio de pessoas por familia na Regido
Metropolitana de S&o Paulo — RMSP, erade 3,2 e 0 nimero médio de filhos 1,3.

De acordo com os dados levantados na Escola Sérgio Vaz, familias compostas por trés
membros representam 16,40% do total, seguido por 15,62% de familias com seis integrantes.
Os nuimeros menos representativos apontam para 6,25% de familias com mais de seis
integrantes e 0,78% de familias compostas por duas pessoas. Uma pessoa ndo respondeu a
esta questéo, representando 0,78%.

Considerando que as familias que responderam ao questionério o fizeram por ter um
membro de sua familia estudando naguela escola, ndo temos ocorréncias de familias

compostas por uma pessoa que mora sozinha.

No conjunto das familias ha 54 que tém dois filhos, representando 42,18% do total;
19,53% que tém trés filhos, seguido por 17,96% de familias que tém um filho/a. Do total, 11
disseram ter quatro filhos, o que corresponde a 8,59%; Entre as 128, nove ndo responderam,
ou 7,03 %, e seis disseram ter mais que quatro filhos, o que soma 4,68%. N&o responderam a
esta questdo 3,90% do total. Conclui-se, assim, que o nimero de integrantes das familias é
acima da média em virtude de o nimero de filhos ser maior do que a média da Regido

Metropolitana para este periodo.

Moram com seus filhos 91,40% do total das pessoas que responderam ao questionario;
com marido 57,81%; com a méae 26,56%; com pai 21,09%; moram com a esposa 13 dos 14

homens que compareceram a reunido de pais e mestres e que responderam aos guestionarios,
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ou sgja, 92,85% dos homens pesguisados, o que representa 10,15% do total; e, por ultimo,

7,81% disseram morar com irmaos.

Assim, das 128 pessoas que responderam ao questionario, 100 sdo maes de alunos ou
alunas, das quais a macica maioria mora com seus filhos; e 87, ou 67,96%, moram na mesma

casa que seus conjuges.

Os dados publicados pelo Dieese indicam que a familia tradicional, denominada
nuclear (composta por um casal), predominava (58,0%) na RMSP. Tais familias eram, em sua
maioria, compostas por casal e filho(s) (44,5%). A proporcdo de casal sem filhos correspondia
a 13,5%. As familias monoparentais (chefes sem cénjuge e com filhos), independentemente
do sexo do chefe, representavam 13,1% do total. Dessas, a maior parte possuia chefia

feminina (11,7%), sendo diminuta a parcela com chefia masculina (1,4%).

Considerando que a maior frequéncia de respostas indicou que as familias dos alunos
da Escola Sérgio Vaz sdo nucleares, ou sga, 67,96% delas sdo formadas por um casal,
compostas por quatro ou cinco pessoas, has quais duas ou trés sdo filhos desse casal, conclui-
Se que suas caracteristicas correspondem ao perfil mais tradicional do que a média da RMSP,
porque sdo congtituidas em sua grande maioria por casais que convivem juntos e tém um

nuimero de filhos acima da média da Regido Metropolitana.

1.1.1 — Asprofissoes

A segunda questdo do questiondrio perguntou sobre qual é a profissdo dos adultos
residentes na casa do questionado e indicou que nas familias dos alunos da escola 28,90% das
128 familias questionadas sdo formadas por mées que se dedicam as atividades domésticas em

casa.

Houve também alta incidéncia de profissdes ligadas ao trabalho doméstico, tais como
copeira, arrumadeira, cozinheira, diarista, doméstica, acompanhante, boleira, auxiliar de

limpeza, costureira, roupeira, que ocorreram em 17,18% dos questionarios.

No caso dessas profissdes, podemos relacionalas a uma possivel incidéncia de
delegacdo do trabalho doméstico por mulheres que, segundo Hirata e Kergoat (2007),
respondem a uma demanda gerada pelo ingresso das mulheres em empregos e

(...) a0 crescimento da categoria de profissdes de nivel superior e de

executivas; elas tém a0 mesmo tempo a necessidade e os meios de delegar a
outras mulheres as tarefas domésticas e familiares. O modelo da delegagéo, de



92

resto, tornou-se possivel gracas ap aumento acelerado dos empregos em
servigos (p. 604-5).

Profissdes ligadas a &rea de seguranca e vigilancia também marcaram presenca, com
9,37% de apontamentos, além daguelas de prestacdo de servigos, como pedreiro, montador
hidréulico e pintor, com 7,81%; mecéanico de automoveis e pegas, que teve a ocorréncia de

5,46%, trabal hadores na area de estética, como cabeleireiro ou manicure, com 3,12%.

Profissionais operacionais que em geral trabalham em empresas de diferentes portes e
&reas como motorista e motoboy, com 9,37% de ocorréncias, auxiliar geral, com 3,12%;
auxiliar de producdo, com 1,56%, tiveram também presenca significativa no universo de
familias pesquisadas. A &rea de comeércio esteve representada pelas funcdes de balconista,
vendedora, auxiliar de vendas e atendente, somando a representatividade de 8,59%. Do total,
3,90% disseram estar desempregados/as e 9,37% nao responderam a questdo, ou o fizeram de
modo ilegivel.

1.2 - Autorretrato das familias

As entrevistas realizadas com as familias propuseram uma pergunta cujo objetivo foi
saber sobre 0 que significa familia para a pessoa entrevistada. A partir das respostas, notamos
gue a ideia de familia aparece mais frequentemente associada aos lacos de afeto e apoio

mU{tuo entre pessoas que convivem.

Na expressdo de algumas pessoas entrevistadas, o sentimento de unido é citado com
frequéncia e parece funcionar como elo para manter um pacto que ofereca seguranca e apoio,
afirmando que “a gente tem que sempre estar unidos um pelo outro, que a familia tem que
estar assim, quando um precisa a gente estalajunto” (M1). O pacto € herdado e reproduzido:
"foi sempre assim em casa e eu tento passar para as criancas assim também (...) um gjuda o
outro, (...) estéo aprendendo isso, entendeu?’ (M1).

Em aguns conteldos, a participagdo da familia tornou-se sindnimo dessa unido
pactuada: “a gente tenta passar 0 maximo de amor e seguranca pra ele. Entdo, a gente tenta
realmente mostrar uma familia bem unida, bem participativa. (...) como um conjunto de
pessoas que realmente esta | te ajudando, pra estar realmente presente”’. (M3)

O sentimento produzido em alguns momentos remete a ideia de medo e inseguranca,

pois a hecessidade de acreditar que ha um reduto de protecdo torna-se imperativo, como nesta
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expressdo ao dizer que a familia “é essencial, né, a coisa mais importante pro ser humano
acho é afamilia, (...) € abase de tudo” (M4).

Os lagos de afeto familiar sdo demonstrados pela dedicacdo de uma mée, que tem na
filha uma forte motivagdo para a vida, porque acredita que “ah, pra mim, familia é tudo, (...)

eu acho gque eu sou (...) uma méae muito dedicada sobre a minhafilha’ (M5).

Ha também a associagdo entre o significado atribuido pela entrevistada a ideia de
“familia estruturada’ e sucesso social. Contudo, “ser alguém”, ou sgja, ser bem sucedido, é
“ser uma pessoa responsavel e boa’. Esse contelido aparece na resposta de M6, ao falar sobre
o que é familia, em que responde: “bom, pramim, afamilia é a base de tudo, né?! VVocé tendo
uma familia estruturada, que hoje é dificil, né, vocé é alguém. Vocé cresce sendo alguém,
VOCE serd, eu acredito, uma pessoa boa, responsavel, dependendo do que o pai e a mée passar
pravocé, n€” (M6).

Surgiu também na resposta desta mée a ideia de protegcdo ao dizer que “eu acho que é
isso: familia € pra onde vocé pode correr (...), principalmente pai € méae, pra quem vocé pode
pedir gjuda, educacdo. Tudo 0 que voceé precisar tem o0 pai e a mée. Entdo, se vocé néo tiver
pai e mée ficadificil” (M6).

E curioso que, mesmo que a maioria dos entrevistados tenha definido familia como
sendo um grupo de convivéncia com lagos afetivos, ou seja, formado por pessoas que se
identificam, se reconhecam umas nas outras, em que 0S lacos consanguineos nNdo sejam
considerados uma condicao, o parentesco em alguns casos € enfatizado, como fez M6 ao falar

sobre os pais.

Para esclarecer o conceito de familia, foi entdo perguntado sobre a consanguinidade,
com a seguinte questdo: tem que ter grau de ligac8o consanguinea para ser familia, ou ndo?

A essa questdo, M1 respondeu que ”eu acho que n&o (...) a gente sempre agrega mais
um na familia. (...) chega o namorado, ele mal ficou na familia a gente ja trata como um da
familia’ (M1).

Em sua resposta, M2 também afirmou que “acho que ndo; acho que uma pessoa que a
gente sente que pode ser da familia, uma pessoa boa, direita que a gente sente, né? Que as
vezes tem gente que ndo é familia, mas a gente sente que é dafamilia’ (M2).

A terceira entrevistada concordou com as anteriores, afirmando que ndo é necessario
ter lagos de sangue e estendeu seu conceito de familia: “eu acho que tem muitas amizades
também, vizinhos assim, que (...) eu acho que é mais parte da familia do que, tem aguns da
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familia mesmo, que € de sangue, que realmente ndo participa tanto, né?” E conclui, “na
minha rua mesmo |4, todos ali, a gente é como se fosse uma grande familia’ (M 3).

A colaboragdo mutua € a caracteristica mais associada a nocdo de familia: “todo
mundo tentando ajudar o outro. Se algum esta com dificuldade a gente tenta ver o que um esta
precisando, né?’ (M3).

A vivéncia e a reproducdo do que acreditam ser importante como os lagos familiares
manifestaram-se em alguns conteddos: “ minha mée sempre passou isso pra mim, né? Se tem
alguém la e vocé pode ajudar, entdo dé o melhor praela, (...) e o meu filho, pelo que a gente
vé, (...) pelo menos ele tenta (...), ele fala: m&e, meu amiguinho N0 conseguiu e eu tentel
gudar ele” (M3).

Parece-nos que a urbanizacdo em uma metropole com as proporcdes de Séo Paulo
oferece ab mesmo tempo o anonimato, pelo tamanho e dispersdo da cidade, e a chance de
estreitamento das relacbes com as pessoas fisicamente mais proximas. M4 expressou a
necessidade de apego:

N&o é sO os lago de sangue. (...) a gente vive como familia bem mais do que
mesmo os familiares de sangue (...), porque eu mesmo tenho o exemplo de ter
amigas que s30 muito irmas assim, companheiras, amigas. E mais do que meus
préprios irmdos que estdo longe. (...) entdo a gente se apega a outras pessoas e
forma dessas pessoas hossa familia, né? Entéo é, o de sangue, 16gico, € muito
importante. Mas também os amigos, colegas, conhecidos, a gente vai se
apegando e vai fazendo parte da nossa familia. Vai formando uma familia, né?
(M4)

Entretanto, na opinido masculina a importancia dos lagos consanguineos pareceu
maior. Os dois pais entrevistados citaram tal ligagdo, o primeiro ao dizer que “ah, umafamilia
é um grupo de pessoas com, além dos lagos biol gicos, com ideais comuns. E um grupo onde
comeca a formacdo do ser humano. Entdo é, digamos assim, € a nossa base, € aonde nés
adquirimos a nossa estrutura e nds nos projetamos pra vida’ (P1). E o segundo pai afirmando
que "familia sim, € pai, mée e filho; quando vocé tem a sua e sua familia, sdo duas; quando
VOCE tem a sua, € pai, mée e filho e quando ndo tem, € o pai, amée dagente e irmaos’ (P2).

Para confirmar a importancia dos lagos de sangue, foi perguntado a P2 se sempre era
necess&rio que houvesse a ligagdo consanguinea, a0 que respondeu: “sempre tem [lagos
consanguineos|, porque a gente vem do pai, vem da mée e depois a gente casa e tem mulher e

tem filho. E outra famili”.
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2 - Formas e modos de participacéo das familias pesquisadas
2.1 - Relagbes de géneros e divisdo de tarefas

Sobre o envolvimento da familia com os estudos dos filhos, conforme indicam
pesguisas anteriores, 0 maior comparecimento as reunides escolares da-se pelas maes dos
alunos e alunas. Assim, dos 128 alunos representados, 78,12% tiveram sua mae respondendo

por tal responsabilidade, o que corresponde a 100 maes.

E curioso lembrar que no levantamento bibliogréfico feito localizamos a pesquisa de
Soares (2001), na qual ressaltou na duplajornada de trabalho da mulher o fato de que, mesmo
com os elementos masculinos adultos presentes na familia, as mulheres exerciam seu papel de
chefe, pois assumiam a maioria das atividades da casa, incluindo as atividades relativas ao
acompanhamento dos filhos na escola. Portanto, o fato de a mulher trabalhar ou ser a chefe da
familia nd0 a exime ou afasta da funcdo de comparecer a escola e acompanhar o

desenvolvimento dos fil hos.

A seguir, temos os pais que compareceram em 10,93% dos casos, ou 14 pais. Os
irmaos representaram 4,68% dos alunos ou seis irméos, aém de duas avos, ou 1,56%. O
numero de tias foi igual ao de avés, também com 1,56%. Disseram ter outro tipo de vinculo

com os alunos dois pesquisados, 1,56%. Duas pessoas ndo responderam a esta questao.

Esses nimeros indicam que as mées contam com a solidariedade dos filhos, mées e
irmas para dividir a tarefa do comparecimento escolar, pois 0 nimero de questionarios
respondidos por esses familiares (10) foi préximo ao de maridos que compareceram (14).

2.1.1 - O que dizem os entrevistados sobre a participacéo das méaes e dos pais

Uma das questdes propostas na entrevista perguntou sobre quem, entre 0s responsavels
pelas criangas na familia, participa da escola, pedindo, na sequéncia, uma justificativa para a
resposta. As seis méaes entrevistadas afirmaram serem elas as que mais participam. Entre os
dois pais, um deles também fez essa afirmacéo.

Entre as entrevistadas houve uma mée que afirmou ndo conviver com o pa de sua
unica filha, dizendo que ndo compartilha com ele as responsabilidades pela educagdo da
menina, embora ele more no mesmo bairro que elas “[0 pai] nunca se interessou e, como ele
trabalha, eu também nunca, assim, pedi pra ele vir, porque é sempre durante a semana, entéo,

eu sel que va ser complicado. Ent&o, eu tomo afrente, né...” (M6).
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Uma das mées admitiu que o marido ndo se envolve com assuntos da escola,
mantendo-se distante também de outros aspectos quanto a educacdo do filho: “apesar que meu
marido ainda estd um pouquinho afastado assim, mas (...) mas agora eu ja estou cobrando um
pouco mais dele, (...) praestar realmente participando, n€?’ (M3).

Esta mée afirmou estar empenhada em reverter essa situacdo afirmando que “tinha dia
gue eu chegava e falava, olha, ele ndo estd entendendo tal palavra. E ele falava: Ah! Depois
eu vejo. Depois ndo, vocé tem que participar. Sempre entdo, eu e vocé, vamos conversar com
ele, ver o que reamente esta tendo dificuldade” (M3).

Quanto as casadas, a justificativa das mulheres remeteu a disponibilidade de tempo
dos pais, contudo, ao falar sobre o assunto, foram percebendo haver outras razbes. E o caso de
M1, por exemplo, ao dizer que “mais eu [que participo], porque eu fico até mais tempo, eu

(...) trabalho com serralheria, entdo, ele ficanaruatrabalhando e eu fico mais1@’.

Esta mé&e afirmou que tem mais tempo, mas, ao descrever sua rotina de trabalho, que
ocorre junto com seu marido, revelou gque fecha o ponto comercial onde trabalha, parair a
escola “tem dia que tem gente pra atender até tarde, entdo eu fico 14, mas, quando tem
qualquer coisa na escola, que precisa de alguém dos pais pra comparecer eu abaixo as portas e
venho, entendeu? Entdo, eu tenho mais tempo do que ele” (M1).

Por outro lado, a mesma mée acredita que seu marido gosta de participar “por que
sempre que ele pode, ele vem, ele fica muito feliz de participar das coisas das criancgas. Ele ja
veio de reunido assim, dele chegar em casa e vocé ver a euforia dele”. O envolvimento deste
pai € motivado pelo fato de ver seu filho apresentar-se: “ quando tem festa de final de ano que
ele vem ver ele [o filho] tocar, ele esta no servico, ele fica agoniado pra chegar logo (...) 0 ano
passado, ele chegou e o [nome do filho] tava tocando sax na festa e ele chegou atrasado.
Nossal Ele ficou muito chateado” (M 1).

A entrevistada M2 afirmou que “eu [participo mais], porque ele chega mais tarde do
gue eu e as vezes nao da pra ele sair no horério de reunido. E ai quando ndo da pra eu vir no
dia da reuni&o, vamos supor sé € 11h30 min, eu saio umas 14h do servico, pra chegar agui as

15h e conversar com uma das professoras’ (M2).

A resposta de M2 reforca o contelido da anterior, pois parece que ndo € apenas uma
questdo de maior disponibilidade de tempo, mas também que o comparecimento da méae, e
ndo do pai, tem maior peso na cultura. E como se 0 amor da mée devesse torna-la mais

incumbida dessas tarefas ligadas ao desenvolvimento social, emocional, afetivo e cognitivo da
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vida dos filhos. A renincia a vida profissional e pessoal parece ser mais esperada por parte

das maes.

O pa P1 indicou que, no ambiente de trabaho, também pode haver maior aceitacdo
por parte dos chefes e patrées em dispensar as funcionarias do que os funcionarios para 0s
compromissos gue dizem respeito aos filhos. Em sua resposta afirmou que “[quem mais
participa] € mais a minha esposa (...) ela trabalha com meio periodo (...) e ela consegue, no
trabalho dela, uma compreensdo melhor, quando a gente precisa vir numa reunido de pais e
mestres [€] eu, até umavez ou outra eu poderia vir, mas se fosse uma coisa mais frequente eu
teria problema, (...) no meu trabalho, com a chefia’ (PL).

A mé M4 assumiu haver a divisdo de responsabilidades em seu relacionamento
conjugal: “so eu, sempre foi assim, desde o mais velho, porque ele sempre trabalhou a noite,
sempre estava dormindo, sempre estava cansado e néo acordava no horario entdo sempre
tinha que ser tudo eu. Eu sou aresponsavel por isso” (M4).

Além de admitir tal divisdo, M5 referiu-se ao marido no papel de provedor dizendo que

(...) sou eu [quem participal, o pai dela € um pai assim: (...) se esta faltando
alguma coisa: ‘pai, estd precisando disso na escold' . ‘Vai, minha filha, mande
a sua mée comprar’. ‘Pai, tem que levar isso’. ‘Vai, minha filha, mande sua
mée comprar’. Ent&o, ele € sempre assim. Meu marido tem um barzinho, né?
Ent&o, eu ndo sei se vocé sabe que isso prende muito, sabe? (...). Por que se ele
nao trabalhar, a gente ndo consegue pagar as dividas e nem come, né? Entéo,
ele acha assim, ele dedica muito ao servico dele pra dar assim, uma vida
melhor pra ela, né? (...) Quase nunca participa em termos de reunido, mas
sempre esta incentivando, né, ela a ser uma boa aluna, a obedecer, mas
participar de reunido s eu. Eu trabalho e venho pras reunides (...). Eu trabalho
agui nacreche” (M5).

Entre os oito entrevistados, um pai e uma méae afirmaram ser igualmente proporcional
o envolvimento do casal quanto a participagdo na escola dos filhos. M3 disse que “quem
participa mais, eu (...), mas, meu marido, realmente por causa do trabalho ent&o, infelizmente
ndo da pra ele participar mais. Mas (...) quando ele esta de férias (...), ele sempre vem e

conversa com a professora’.

O pai P2 disse que

(...) sdo iguais (...). Na maioria das vezes quando ela ndo pode vir é eu venho,
guando eu ndo venho, ela vem. Entdo, se por na peneira, sd se for em dltimo
caso mesmo, e eu tiver ocupado, ela vem na reunido, ou vice-versa. Mas nés
dois partilha, quando esta nas reunides, vocé vé que ndo tem uma fata de
reunido, agora se ndo tem nenhum compromisso, nés da um jeito de um tem
gue vir. Mas se vé que ndo esta falha de pais na reunido.
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P2 disse fazer questdo que seja registrada sua presenca, assim como a dos familiares
dos outros alunos que comparecem as reunides, porque demonstra acreditar que isso fortalece
0 poder das familias quanto a possivels reclamagdes que possam ocorrer por parte dos pais,
dessa forma, considera que, se a familia comparece, fazendo a parte dela, essa familia pode
exigir que a escola também cumpra com sua parte. E acrescenta: “quando os pais dos meninos
chegar tem que assinar, sempre gue teve na reunido, porque teve gue estar constando que ele

esta, ou um, ou outro” (P2).

Sobre possiveis dificuldades dos homens em participar, compartilhando a educagdo
escolar dos filhos, Fernandes (2007) afirma que as justificativas dos pais para a sua nao
participacdo estdo relacionadas a insatisfagdo com a maneira de a escola resolver os
problemas, a sua pouca disponibilidade de tempo devido a longa e irregular jornada de

trabalho e outras diversas formas de inibicéo.

Além de mencionar a divisdo de tarefas narelacdo de géneros, Fernandes (ibid) remete
ao que chama de circulo vicioso das insatisfagdes na relacdo pai-escola, 0 que configura um
problema estrutural — professor tem dificuldade em conduzir classes problematicas, convoca o
pai para que mude o comportamento do filho; o que o pai faz ndo satisfaz o professor e recebe

nova reclamagao, o pal castiga o filho e o filho se sente cada vez mais desqualificado.

O autor afirma que esse problema revela uma contradicdo de alguns membros da
escola: por um lado, h&d um discurso que reclama da pouca participacéo do pai por outro lado,
a escola faz movimentos de “expuls&o” do pal, por meio de humilhagdo, da escuta na posi¢éo
de dominante e pela emissdo de sinais de que prefere a presenca da méae. Conforme Fernandes
(2007), o encaminhamento desse problema estrutural ndo pode ser feito segundo apenas a
| 6gica da escola ou das expectativas do professor.

N&o nos aprofundaremos na analise sobre esse aspecto da relacdo familia e escola na
Escola Sérgio Vaz, mas acreditamos que a auséncia dos pais ndo ocorre apenas como

resultado da distribuicéo das tarefas por género segundo as relacdes intrafamiliares.

2.2 — Participacdo das familias no bairro e na escola

2.2.1 - Participacéo dos entrevistados na gestéo escolar via Associacao de Paise Mestres— APM
Para saber a opinido dos entrevistados sobre a Associacdo de Pais e Mestres, foi-lhes
perguntado sobre qual era a visdo da/o entrevistada/o e sua familia sobre a APM. De modo

geral, todos demonstraram saber 0 que estava sendo perguntado. Segundo o conteido das
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respostas, nenhum dos entrevistados participa da APM, mas todos demonstraram saber de sua
existéncia e, de modo vago, de sua fungdo. Em todas as respostas a existéncia da APM foi
associada a arrecadacdo de recursos financeiros.

Embora algumas pessoas nédo tivessem clareza sobre a funcdo da APM, algumas
quiseram demonstrar positividade em sua funcdo: “conheco, guda bastante; que eles

reformam a escola... pramelhoria das criangas € bom” (M2).

E uma boa ajuda assim, pra escola, né& muita gente fala que a escola ndo
precisa da APM, porque o governo ja da o dinheiro. Eu vejo muita gente
criticar, né; eu, da minha parte, eu contribuo porgue eu sei que € um dinheiro
que vai ser usado dentro da escola e pra melhoria deles; entéo, eu acho muito
razodvel; eu sempre paguei; sempre que meus filhos estudaram, eu sempre

paguei (M4).

M4 continua, explicando o modo como a taxa é cobrada na Escola Sérgio Vaz: “agui
no [Sérgio Vaz] logo na matricula, no ato da matricula, eles cobram agquela taxa e pronto; é so
0 que eles cobram”. Afirma concordar com a cobranca: “Entdo eu acho justo e acho
indispensavel pra escola, né? Porgue € uma maneira de adquirir outras coisas pra escola que 0
governo ndo da, né? (...) Entdo, a APM gjuda bastante” (M4).

Uma das mées fala sobre mudancas ocorridas na APM, comparando a atualidade com

0 gue ocorria em suatrgjetoria de estudante:

Hoje é mais pra melhoria das coisas da escola, né, assim, as coisas que tem
que fazer na escola. Antigamente ndo, quando eu estudei era pra gjudar o
auno. O aluno ndo tinha como comprar aquele material, iala e fazia pro aluno,
né? Hoje, como a Prefeitura da tudo, né, ndo tem essa finalidade, € mais pra..
Ah, eu contribuo. Todo ano, comeco do ano, € R$ 20,00 ja vale pro ano todo e
assim... Nas primeiras reunifes durante o ano, elas falam o que véo fazer com
o dinheiro, ou o que jafai feito... Eu aceito! (M6)

P2 mostrou-se favoravel a cobranca de taxas, como se esta fosse a Unica e auténtica
funcdo da APM: “entdo, isso ai eu ndo participei, mas, eu sei qua o sentido da APM,
entendeu? (...) eu queria ter um acompanhamento dessa parte ai, porque tem més que a gente
pode dar xis, tem més que a gente ndo pode (...); eu veo correto, ndo esta errado ndo, porque
tudo requer de gjuda’ (P2).

Um dos entrevistados ensaiou questionar a funcdo da APM, mas conteve seu
comentario: “entdo, aquela coisa, n€? Eu acho que é um instrumento que pode ser bem

utilizado, mas precisater condicdes de participagao” (P1).
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Considerando que a participacdo genuina é aquela na qual € possivel promover o nivel
de conscientizagdo das pessoas envolvidas, as respostas dos entrevistados nos levam a
acreditar que faltam informagdes para conduzir & problematizagdo necesséria a participagdo
democrética, pois mesmo essas pessoas que se prontificam a participar de grupos ou de
eventos, e que por isso tém mais acesso as informagdes, ndo tém acesso aos questionamentos

ou, se tém, ndo se encorgjam a manifesta-los.

2.2.2 — Participagdo dos entrevistados na gest&o escolar via Conselho de Escola

Com relacéo a participagdo no Conselho de Escola, M1 afirmou que participou uma
Unica vez de uma reunido e, a0 ser questionada sobre se gostou, disse: “é bom vocé estar
participando da reuni&o, saber o que estéa fazendo na escola que ndo esta, entendeu? (...) seeu
pudesse, se tivesse tempo, eu vinha em tudo quanto é reunido. E igual naigreja. Naigrejaa
gente procurair em gquase toda reuni&o, mas é so a noite porque de diando da’ (M1).

M2 pareceu alheia a essa possibilidade, afirmou que n&o participa do Conselho de
Escola e ndo manifestou as razdes. M6 também n&o detalhou as razdes de sua ndo
participagdo no Conselho de Escola

M3, embora participe do Conselho da Igreja, disse que n&o participa do Conselho de
Escola em virtude de as reunides serem durante o dia. Afirmou que sua mae € que a
representava nas reunides em virtude de seu horario de trabal ho.

M4 afirmou que ja participou, mas afastou-se “das reunides que ndo batia o horario”.
E continua: “agora mesmo vai ter a Feira Cultural, entéo eles ficam um temp&o, uns dois
meses planegjando, fabricando, o objetozinho! Eles sempre chegam em casa falando o que fez,
aquelacoisa’. Assim, a méae descreve com emocgdo o envolvimento da familia com a atividade

do filho para a Feira Cultural.

Embora essa mée tenha se afastado das reunides do Conselho, diz que sempre
participou: “sempre, quando 0S meninos eram pequenos, ha escola. Por exemplo, eu morei em
Embu das Artes, fiz parte do Conselho, fiz parte do movimento pela escola, (...) amigos da
escola, (...). Semprefui participativa’ (M4).

Essa mée ndo faz discernimento entre os diferentes tipos de participacéo e parece que
participa com entusiasmo, atribuindo o sentido de envolvimento geral, seu e de seu filho, com

as atividades escolares.
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Sempre fui participativa, na escola. Sempre gostei de ver 0 que estava
acontecendo. (...) Ndo é justamente ver 0 que esta acontecendo, é acompanhar,
né? Porque quando a gente vai na escola a gente conhece os coleguinhas. Fica
conhecendo... Fica mais f&cil, né? Nao sei por que assim, a gente vé, comega o
ano e termina o ano e tem pais de criancas na Ultima reunido de pais
perguntando: Fulano estuda aqui? Quer dizer, comegou 0 ano e acabou 0 ano e
vocé ndo sabe qual € a turma do seu filho, ndo sabe 0 nome da professora do
filho, ndo sabe em que saa seu filho estuda. E complicado, né? Ai qualquer
coisa, ai da problema lafora e aresponsavel é a escolal Sempre acontece isso.
Javi muito, final de reuni&o, dltimareunido chegar pai procurando se a crianca
estudavanasaa’ (M4).

M4 relatou que ndo tem participado nos Ultimos meses porgue recentemente perdeu
um filho e que, sendo funcdo dela e ndo do marido comparecer a escola e nas reunifes, ela
ndo tem participado do Conselho, mas que, antes da morte do filho, participava.

O pai P1 disse que

eu participei uma vez, mas também as reunides eram... eu hdo sel se eram seis,
ou sete horas; eram mais ou menos nesse horério, até que eu conseguia vir,
mas ai foram colocadas pra mais cedo, né? (...) tem aguelas pessoas que tém
tempo pra participar, entdo, eu ndo diria que eles se apoderam do conselho,
mas eles sdo os ativos do conselho. Entéo, vocé também tem “meio” que ouvir
e (...) vocé pode até se expor, dar sua opinido, mas vocé ndo vai estar |4 pra
cobrar, ou pra participar, ou fazer a sua opinido valer. Pela limitacdo de
participagdo, ndo pelas pessoas, entende? Mas, a gente dé espaco a isso, né?

Sobre o fato de sentir-se representado por outros pais que participam das reunioes, P1

disse que

(...) tem o conselho, qual é a missdo dele? Se vocé trabalhar em cima do que é
amissdo dele, tudo bem. Mas, se vocé distorce a misséo dele, ndo porque vocé
quer, mas talvez porque vocé esta entendendo de outra forma, entéo, se vocé
distorce, obviamente, aquele papel ele j4 ndo faz mais. Eu percebia isso,
quando eu participava de alguns. A gente percebia, assim, (...) que as pessoas
se preocupavam (...) com a classe que o filho estuda. (...), temas assim... A
escola ja vinha com algumas coisas mais ou menos prontas e vocé teria que
discutir aquilo: ah, |4 tem isso, tem isso, tem isso, tem isso..., pra debater.
Ent&o, assim, talvez, até por uma questéo de tempo... (...), um fala, outro fala,
outro fala, outro fala... Uma coisa que vocé ndo consegue resolver um assunto,
as vezes, numa reunido, né? E mais ou menos isso. Entdo, eu vejo que a
missao do conselho, ela é distorcida, ainda. Talvez por falta de entendimento
das pessoas, né?

P1 descreveu afacilidade com a qual os trabalhadores da escola podem converter uma

reunido do Conselho de Escola em uma assembleia de pais de aunos de uma determinada
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turma ou em uma reunido genérica sobre qualquer assunto, sem o compromisso de promover
de fato a definicéo da politica da unidade escolar ou de uma politica geral para a educacéo.

A descricéo de P1 faz lembrar uma das situagbes que os movimentos de pais na zona
Leste enfrentavam: o receio dos pais das criancas e adolescentes que os levavam a preservar
os filhos de possiveis perseguicdes que por acaso pudessem sofrer por parte de professores,
ou sgja, temiam expor seus filhos ao tratamento mais rispido ou com menores notas dadas
pel os professores, para que esses, assim, vingassem o comportamento indesegjado dos pais dos
alunos.

E interessante registrar que P2, o pai que demonstrou na entrevista seu apoio a forma
de trabalho da escola, esperou que o gravador fosse desligado para fazer alguns comentarios
criticos a escola, demonstrando o medo de que suas queixas pudessem ser levadas a alguém
da escola.

P2 descreve a participagéo de seu filho no Conselho de Escola:

Prando falar que eu participo ou a mulher e, seria certo a gente participar toda
vez que tivesse, mas quem participa toda vez e ndo falha e chega em casa e
conta pra gente o que passa, € 0 menino, é o [nome do filho]. Ele esta em todos
os conselhos, ele fica em todos. Entdo, ele ja me liga e quando passou aquele
tal horario que eu calculo e ele ndo chegou ainda entdo ele pega e me liga em
casa falando: Estou na escola ainda, vou sair tal hora ou estou saindo. Entéo eu
fico mais tranquilo. Mas toda vez que ele esta no conselho, ou est4 em outra
reunido, ele jA me fala antes (P2).

Observa-se nas respostas dos entrevistados o sentido afetivo de sua participacéo, que
representa uma forma de se sentirem mais proximos dos filhos, acompanha-los para proteger
contra os perigos da violéncia urbana, do risco de envolvimento com drogas e outros riscos de
modo geral.

Relacionam também sua participagdo a0 impacto desta no envolvimento e
desempenho escolar dos filhos.

A mengao aos aspectos econdmicos parecer ter caréter de salvaguardar seus interesses,
mas sem projetos de maior alcance comunitério ou politico.

2.2.3 — Participacéo das familias em espacos externos a escola

Entre as o0ito pessoas entrevistadas, apenas duas disseram ndo participar ativamente de
alguma Igreja ou movimento. Entre os seis demais, houve relatos de participagdo em

atividades e fungdes bastante voltadas a fé, religido, movimentos reivindicatorios e
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partidarios, o que de certo modo pode estar associado com o fato de esses voluntarios néo
terem dificuldade em manifestar a disponibilidade de conceder seu tempo para as entrevistas e
aceitar responder as questbes, mesmo que essas ndo lhes fossem muito familiares ou

compreensivels.

Entre essas, M1, embora tenha negado sua participacdo em movimentos populares
organizados durante a entrevista, apos ver que o gravador foi desligado, afirmou que participa
do Movimento por Moradia, pois mora em imével alugado e esta tentando, por meio de sua
participacdo, ser contemplada com uma moradia popular. P2 e sua esposa sd0 vicentinos™® e
incentivam o filho para que participe do Conselho de Escola. P1 e sua esposa foram militantes
partidarios. M3 esta temporariamente afastada do Conselho da Igreja por ter perdido um filho
neonato, recentemente, mas antes desse ocorrido, participava ativamente com seu marido, que
continua participando. M4 e o marido participam do grupo de casais da Igregja; M5 e afilha
participam de atividades pastorais de um grupo da lgreja.

2.3 - Participacdo nos deveres de educar
2.3.1 — Participagéo das familias nos deveres de educar

Conforme descrevemos anteriormente, o questionario prop6s uma questao de multipla
escolha para identificar quais seriam os deveres dos pais quanto a educacédo de seus filhos e

quais deveres atribuiriam a escola.

Segundo a visdo das mées e pais do Ensino Fundamental |, o dever dos pais mais
assindlado foi “ensinar os cuidados de higiene’, que obteve 55 ocorréncias em 61

questionarios respondidos, representando 90,16%.

Em segundo lugar, apareceram trés itens empatados, todos com 53 ocorréncias em 61
guestionarios respondidos, com 0s seguintes itens: “ensinar o comportamento moral, ensinar
0s habitos de alimentacao aos filhos e ensinar a licdo de casa’, representando prioridade para
86,88 %.

A seguir, encontramos O quesito ensinar a se comportar com as outras pessoas,
assinalado por cinguenta e dois (52) dos questionados, 85,24% dos apontamentos; ensinar a
religido com quarenta e nove (49) ocorréncias, representando 80,32%; ensinar o

18 Participante da Associacio Beneficente Sdo Vicente de Paula, instituicdo catdlica de Assisténcia
Social.
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comportamento sexual (43), representando 70,49%; ensinar a ler, escrever e fazer contas,

com trinta e sete (37) ocorréncias, totalizando a opcéo de 60,65% das respostas.

Em ultimo lugar ficou a responsabilidade de ensinar os conhecimentos cientificos das
matérias, com vinte e oito (28) apontamentos, 45,90% das ocorréncias.

Portanto, em resumo, o0 que as mées do Ensino Fundamental | acreditam que sgja mais
importante para a familia fazer € ensinar habitos de higiene, a conduta moral e ensinar

hébitos alimentares.

O que as mées do Ensino Fundamental | acreditam gque seja menos importante para a
familia fazer é ensinar conhecimentos cientificos, ensinar a ler, escrever e fazer contas e

ensinar o comportamento sexual.

Lembrando que a tabulagdo das respostas foi segmentada em responsaveis por aunos
do Ensino Fundamental | e responsaveis por alunos do Fundamental 11, passamos a apresentar
a compilacdo dos dados relativos as respostas das maes, pais ou responsaveis pelos alunos do
Fundamental 1l, quanto aos deveres de participacdo da familia na educacgéo dos filhos. A
questdo & o que vocé acredita que sejam os deveres dos pais (pai € mae) quanto a educacao

dos seus filhos?

A maioria indicou o dever de ensinar o comportamento moral, que obteve 58
respostas, ou sgja, 86,56%; a seguir, o dever da familia de ensinar a se comportar com as

outras pessoas, que foi assinalado por 57 das 67 pessoas, somando 85,07%.

Para 80,59% das pessoas questionadas, 0 que corresponde a 54 ocorréncias, ensinar 0s
habitos de alimentacdo aos filhos é o terceiro dever mais assinaado, com 54 ocorréncias,
correspondendo a 80,59%, empatando com ensinar os cuidados de higiene, que também
obteve 80,59%. indice maior do que os apontados por mées, pais ou responsaveis por alunos
do Ensino Fundamental I, ensinar o comportamento sexual apareceu com 51 apontamentos,
como sendo dever da familia, o que representa 76,11%. A seguir, ensinar a licdo de casa €
dever dos pais para 50 das 67 pessoas que responderam a questdo, somando 74,62% do total,
0 que torna mais importante do que ensinar a religido, que € dever da familia para 47

familiares, representando 70,14%.

As duas tarefas menos apontadas foram ensinar a ler, escrever e fazer contas, com 43
ocorréncias, ou sgja, 64,17%, e ensinar 0s conhecimentos cientificos das matérias, com 26

respostas, ou 38,80%.
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O que as mées do Ensino Fundamental 11 acreditam que seja mais importante a familia
fazer € ensinar 0 comportamento moral, ensinar a se comportar com as outras pessoas e

ensinar os cuidados de higiene.

O que as méaes do Ensino Fundamental Il acreditam que sgja menos importante a

familiafazer é ensinar aler, escrever e fazer contas e ensinar os conhecimentos cientificos.

Quanto aos outros deveres das familias, segundo mées e pais de alunos do Ensino
Fundamental |1, respostas indicaram que todos os deveres haviam sido contemplados nas
alternativas oferecidas: “no momento ndo me lembro de nenhum” (mée de aluno da 82 série

A); “ndo, todos foram citados’ (irmé de aluno/ada 72 série B).
Tabelalll - Sintese sobre as tarefas das familias quanto aos deveres de educar

Respostas de 128 familiares representantes de alunos do Ensino Fundamental I e 11

FAMILIA FAMILIA
FUND | FUND II
% %
Ensinar aler, escrever e fazer contas 60,65 86,56
Ensinar os conhecimentos cientificos das matérias 45,90 85,07
Ensinar a se comportar com as outras pessoas 85,24 80,59
Ensinar o comportamento moral 86,88 80,59
Ensinar os cuidados de higiene 90,16 76,11
Ensinar o comportamento sexual 70,49 74,62
Ensinar os habitos de alimentagéo aos filhos 86,88 70,14
Ensinar alicdo de casa 86,88 64,17
Ensinar areligi&o 80,32 38,80

Foram indicados como sendo outros deveres das familias quanto a educacéo dos seus

filhos, segundo mées e pais de alunos do Ensino Fundamental |, os seguintes deveres.



106

Quadro Il - Deveres complementares das familias

Categorizacao das
respostas

Deveresrelativos a
aceitacdo das normas
escolares

Deveres relativos a
moral ou ética

Deveres relativos a
formacéo geral do ser
humano para o bem-
estar e felicidade

Deveresrelativos aos
cuidados e relacbes de
afeto

Deveresrelativos a
complementacéo
mitua

Deveresrelativos aos
aspectos materiais

Deveres com aescola,
solidariedade e
cuidados com a

seguranga

Respostas dos familiares indicando outros deveres da familia

Contetdo exemplificador das ocorréncias de respostas na categoria

“dar apoio a escola, direcionando o filho, bem como acompanhar o desenvolvimento da crianga na
escola e no diaa-dia’. (mée de aluno/a da 12 série B); “sdo [os deveres] de ser bem-educados,
obedecer aos professores’. (mée de aluno/a da 12 série B); “ir para a escola, ter disciplina, respeitar
as pessoas mais velhas, se comportar como cidaddo, prestar atencdo nas ligoes e no professor”.
(mé&e de aluno/ada 22 série C).

“eu acho que tudo o que diz respeito a educagdo, ética e moral nds temos a obrigagédo de ensinar”.
(mé&e de aluno/a da 12 série B) “educar para ter bons principios. (mae de aluno/a da 42 série B);
“sim, afamiliatem que ter um vinculo com seu filho e ensinar o que € certo e o que € errado”. (mae
de aluno/a da 32 série A) “eu acho que nés, pais, temos que por os limites de comportamento dos
nossos filhos’. (mée de aluno/a da 32 série A); “educacdo vem do bergo; respeitar os amigos e
professores; o didogo € muito importante entre pais e filhos e devemos té-los continuamente”.
(mé&e de aluno/ada 72 série B).

“hoje em dia a familia precisa de ensinar as criangas a serem seres humanos, sem preconceitos e
gue amem aos outros como amam a si mesmos’. (mée de aluno/a da 12 série B); “sim, respeito ao
préximo e liberdade de expressdo”. (mée de aluno/a da 12 série B) “todos os deveres os pais sao
responsavels pelo seu filho”. (mé&e de aluno/a da 72 série B); Acredito que o dever da familia é dar
uma boa educagdo para os filhos, amparando-os em todas as necessidades possiveis’. (mée de
aluno da 8 série A); “os deveres de compartilhar compaixdo com outros’ (mée de aluno da 62
série d); “amar o proximo e perdoar sempre’. (mde de aluno da 82 série A); “ensinar
responsabilidade de construir um mundo melhor, para que seus filhos possam ter uma vida mais
feliz” (mée de aluno da 62 série D); “humanismo, conhecimentos gerais e cultura”. (mée de aluno
da5? sérieC).

“dar carinho é importante”’. (mée de aluno/a da 32 série A); “sim, eu acho que a familia tem o
direito e dever de cuidar bem das criangas, a dar uma vida, se puder, boa, sem fazer a crianca de
escravo e ndo judiar deles e ter muito amor e carinho com eles, ndo deixar abandonados’. (mée de
aluno/a da 12 série B); “acompanhar 0 que ele tem a aprender (...) durante a escola, participar da
sua vida em todos os momentos possiveis’. (mde de auno/a da 32 sé&ie A); “entre o
comportamento moral e o sexua existe também o emocional; a crianga que tem um equilibrio
emocional com certeza serd um adulto integro e seguro; é responsabilidade dos pais garantir o
equilibrio emocional dos filhos, através do dialogo e principalmente do amor”; “se o pai relaciona
bem com seus filhos’. (pai de aluno da 62 série D). “Respeitar, compartilhar, amor”. (mae de
aluno/ada 72 série B).

“eu acho que mesmo aqueles que eu ndo assinalel fazem parte dos deveres dos pais, mas ndo em
ensinar e sim a fazer um suporte do que foi ensinado”. (mée de aluno/a da 22. série C ); “néo,
acredito que todos os deveres sdo obrigagoes também da familia”. (mée de aluno/a da 22 série C);
“0 dever da familia é o de educar, a educagdo tem que vir de casa e a escola dar continuidade, o
dever da escola é dar educagdo no sentido escolar”. (mée de aluno/ada 32 série A ); “afamiliaé a
base do aluno e a continuagdo do aprendizado escolar, entéo para que possa ser completo, o aluno
deve contar com as duas partes’. (mée de aluno/ada 3?2 série A).

“[dever de dar] uma casa, comida e convénio médico”. (mée de aluno/ada 3 sérieA).

“em prestar mais atengéo nas aulas, em ajudar o préximo, ndo conversar com pessoas estranhas”.
(pai de aluno da 6 série D); “sempre ficar atento ao comportamento do filho; ver com quem
anda”. (pai de aluno/ada 72 série B).
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2.3.2 - Participagao da escola quanto aos deveres de educar

Com relag@o ao que as maes, pais ou responsaveis por alunos do Ensino Fundamental
| acreditam ser deveres da escola, o item mais indicado foi relativo aensinar a ler, escrever e
fazer contas, cuja ocorrénciafoi de cinquenta e cinco (55), em sessenta e uma (61) respostas,

representando 90,16%.

A seguir, tivemos ensinar os conhecimentos cientificos das matérias com cinquenta e
uma (51) ocorréncias, sendo 83,60% das respostas. Ensinar a se comportar com as outras
pessoas foi assinalado por 36 das 61 respostas obtidas, representando 59,01% do total de
apontamentos, seguido por ensinar o comportamento moral, com 32 apontamentos, ou seja,
52,45%.

O item ensinar os cuidados de higiene foi assinalado por 28 pessoas como sendo um
dever da escola, o que corresponde a 45,90%. Curiosamente, ensinar 0 comportamento sexual
foi indicado por 25 familiares de alunos, o que corresponde a 40,98%, ou sgja, a sexta

prioridade entre as maes, pais ou responsaveis pelos alunos do Ensino Fundamental 1.

Sobre ensinar os habitos de alimentacao aos filhos, foi indicado como sendo dever da
escola por 19 questionados ou 31,14%. Houve empate entre ensinar a licdo de casa e ensinar
a religido, ambos os deveres foram indicados como responsabilidade da escola para 15
pessoas, representando cada um desses quesitos 24,59% das respostas, ou Sgja, a menor

ocorréncia entre os nove deveres apontados como sendo responsavel a escola.

Para os familiares dos alunos do Ensino Fundamental 11, € dever da escola ensinar a
ler, escrever e fazer contas, para 61 das 67 pessoas, ou 91,04%, mais que ensinar 0S

conhecimentos cientificos das matérias que apareceu em 49 respostas, 73,13% do total.

A seguir, ensinar o comportamento moral € dever da escola para 33 familiares,
aproximadamente a metade do total, ou 49,25%. Ensinar a se comportar com as outras

pessoas € dever da escola para 30 pessoas, ou 44,77%.

A quinta tarefa mais assinalada foi ensinar o comportamento sexual, responsabilidade

daescolapara 26 ou 38,80% dos familiares de alunos do Ensino Fundamental 11.

O dever de ensinar os cuidados de higiene apareceu 21 vezes, ou 31,34% do total,
antes de ensinar os habitos de alimentacdo aos filhos e ensinar a licdo de casa, que foram
assinalados por 17 pessoas, 25,37% do total, como sendo dever da escola. A opcdo menos

assinalada foi ensinar a religido, com sete ocorréncias ou 10,44% do total.
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Muitos questionarios apresentaram todas as alternativas assinaladas quando se tratava
dos deveres de participacdo das familias na educacéo dos filhos. Contudo, ao assinalar a

participacdo da escola nessa educagdo, o nimero de itens sempre foi inferior.

TabelalV - Sintese sobre as tarefas da escola quanto aos deveres de educar

Respostas de 128 familiares representantes de alunos do Ensino Fundamental I e 11

ESCOLA ESCOLA
FUND | FUND Il
%

Ensinar aler, escrever efazer contas 90,16 91,04
Ensinar os conhecimentos cientificos das matérias 83,60 73,13
Ensinar a se comportar com as outras pessoas 59,01 4477
Ensinar o comportamento moral 52,45 49,25
Ensinar os cuidados de higiene 45,90 3,34
Ensinar o comportamento sexual 40,98 38,80
Ensinar os habitos de alimentac&o aos filhos 31,14 25,37
Ensinar ali¢do de casa 24,59 25,37
Ensinar areligido 24,59 10,44

Foram indicados como sendo outros deveres da escola quanto a educagdo dos seus
filhos, segundo mées e pais de alunos do Ensino Fundamental | e I, os seguintes deveres:
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Quadro I11 — Deveres complementares da escola

Categoria

Ensinar cidadania

Informar aos pais

Disciplinar e
desenvolver o amor a
Pétria

Ensinar esportes

Complementar a
educagdo familiar
Ensinar liberdade de

expressao e respeito
ao préximo

Deve ter respeito e
qualidade

Seguranca contra
drogas e violéncia

Ter psicologia

Esté satisfeita

Outros deveres da escola
Contetdo exemplificador das ocorréncias de respostas na categoria

“cidadania’ (mae de aluno/ada 22 série C).

“deixar os pais sempre cientes dos fatos ocorridos no decorrer do ano”. (mée de aluno/a da 12
série B).

“eu acho que a escola tem que ser mais rigida com os comportamentos dos alunos’. (méae de
aluno/a da 32 série A); “muito mais disciplina na escola’. (mée de aluno/a da 32 série A);
“desenvolver um sentimento de amor a Pétria, a0 pais que vivemos, as autoridades, desde
professor, diretor etc.” (méae de aluno/a da 52 série).

“deveria incentivar mais sobre esporte ter mais atividade sobre esse assunto”. (mée de aluno/a da
42 série B); “esporte em geral” . (mde de aluno/ada 32 série A ).

“dar continuidade da boa educagéo vinda de casa’. (mée de aluno/ada 32 sérieA ).

“liberdade de expressdo e respeito ao proximo”. (mae de aluno/ada 12 série B).

“sim, ensinar bem aos alunos”’. (irmé de aluno/a da 72 série B); “ a escola deve sim ensinar bem
os alunos quanto “as matérias de uma sala de aula e respeitar [os alunos] como €eles [escola] tém
que ser respeitados. O respeito € a escola ter professor suficiente todo diana sala de auld’. (mae
deauno/ada 72 série B); “gjuda nas tarefas de casa”. (mée de aluno/ada 52 série B).

“eu gostaria que tivesse mais incentivo para levar a paz entre os alunos’. (mée de aluno/a da 62
série D) “cuidados com pessoas desconhecidas’. (mée de aluno/a da 52 série B); “a escola deve
oferecer aos alunos muito mais seguranga, principalmente no que diz respeito as drogas e
violéncia’. (mée de aluno/ada 62 série D).

“contratacéo de professores que atuam na area da Psicologid’ (mée de aluno/ada 52 série).

“aescolaensinamuito bem” (mée de aluno/ada 72 série B).

A seguir, apresentamos as tabelas em que comparamos os deveres de educar e sua
distribuicéo entre deveres das familias e da escola, segundo as mées e pais que responderam

aos questionarios.



TabelaV - Sintese sobre os deveres de educar: familia e escola

Ma@es e pais (61) de alunos do Ensino Fundamental |

Ensinar os cuidados de higiene

Ensinar os habitos de alimentagéo aos filhos
Ensinar alicdo de casa

Ensinar o comportamento moral

Ensinar a se comportar com as outras pessoas
Ensinar areligi&o

Ensinar o comportamento sexual

Ensinar aler, escrever e fazer contas

Ensinar os conhecimentos cientificos das matérias

FAMILIA

%
90,16
86,88
86,88
86,88
85,24
80,32
70,49
60,65

45,90

Ma@es e pais (61) de alunos do Ensino Fundamental 11

Ensinar o comportamento moral

Ensinar a se comportar com as outras pessoas
Ensinar os cuidados de higiene

Ensinar os habitos de alimentagéo aos filhos
Ensinar o comportamento sexual

Ensinar alicdo de casa

Ensinar areligido

Ensinar aler, escrever efazer contas

Ensinar os conhecimentos cientificos

FAMILIA

%
86,56
85,07
80,59
80,59
76,11
74,62
70,14
64,17

38,80

ESCOLA

%
45,90
31,14
24,59
52,45
59,01
24,59
40,98
90,16

83,60

ESCOLA

%
49,25
44,77
31,34
25,37
38,80
25,37
10,44
91,04

73,13
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Os dados acima sdo resultado da tabulagdo dos 128 questionarios processados na
analise, sobre os quais algumas questfes nos chamaram a atencdo. O item gue nos pareceu ter

maior importancia para os pais diz respeito a moralizacao de seus filhos/alunos.

Ensinar o comportamento moral foi indicado como sendo uma das responsabilidades
prioritarias da familia e foi indicado também como um dever importante da escola. Além de
essas indicacOes terem sido assinaladas repetidas vezes nas respostas de multipla escolha,

foram também indicadas como sendo outros deveres, tanto das familias, quanto da escola.

O item ensinar [0 auno] a se comportar com as outras pessoas foi bastante
assinalado, sobretudo por familiares de alunos do Ensino Fundamental 11, o que indica que a
adolescéncia dos filhos reforga algumas preocupactes das mées e pais quanto a conduta dos

seus filhos.

A preocupacd0 com a educagdo sexua aumenta também entre as respostas dos
responsaveis pelo Ensino Fundamental |1, mas esta longe de representar uma prioridade, sgja

no caso da educacdo familiar, sja no caso da escolar.

A questdo que trata do ensino religioso pareceu-nos interessante. As familias
indicaram claramente em suas respostas que esse assunto deve ser de responsabilidade
familiar. Tendo em vista que tal contelido pode ser assumido como responsabilidade da
escola, a familia mais uma vez deve perder espaco para a institucionalizacdo da educacéo de
seus filhos pela escola. Por fim, devem ser culpabilizadas como se estivessem negando

assumir suas responsabilidades.

A preocupacdo das maes e pais que responderam aos questiondrios revel ou-se também
gquando manifestaram como sendo um dos deveres das familias fazer com que seus filhos

aceitem as normas escolares de modo a se gjustarem a el as.

A Ultima questéo da entrevista perguntou sobre 0 que as maes e pais consideravam
mais importante que seus filhos aprendessem e novamente surgiu a relagdo entre o trabalho
escolar e a formagéo moral, no sentido de que a escola deva domesticar os alunos para que

ndo sejam violentos

Ahl A escola tem que ensinar a ndo brigar (...). Porque a escola ensina a
educacdo, sempre estéo falando que ndo pode ficar na porta da escola, mas eu
acho que é isso mesmo. Tanto em casa, quanto na escola, eu acho que é a
educacdo (M2).
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Desse modo, o termo educacdo no discurso dos pais pode estar representando

diferentes concepcdes. O sentido de polidez no tratamento com as pessoas opde-se ao sentido

de agressividade:

Eu espero que ele realmente seja uma pessoa digna, respeitadora, realmente
sgja uma pessoa gdue tenha humildade. Eu sei que na escola a professora
realmente da uma educacdo muito boa, por enquanto, muito exceente. (...)
Infelizmente tem muita crianga que é muito mal educada. Entdo, eu espero que
o meu filho ndo sgjaassim, né? (...) eu espero que o meu filho seja uma pessoa
mais humilde, mais carinhosa, mais educada, reamente cresga na vida, mas
com humildade, né? (M3).

A questdo que emerge da resposta de M3 diz respeito as expectativas da mae quanto

ao comportamento de seu filho, ou sga, e€la diz esperar que seu filho sga uma pessoa

respeitadora e humilde como sindbnimo de boa educagdo. Nessa perspectiva, a rebeldia pode

ser considerada falta de educacéo.

N&o sb ser educada, eu quero gque e€la sgja uma boa aluna, sabe? Eu sempre
exigi muito dela (...) que tem tanta gente que teve estudo, estudo, estudo,
estudo, estudo, as vezes é ladréo, rouba e tudo. A familia deu um bom estudo,
estudou em escolas sei la das quantas, escola particular, ai, as vezes 0 povo
ainda recrimina assim, que: ah, € porque estudou em escola publica, ndo teve
educacédo (...) o povo tem mania de falar: é favelado, entdo ndo tem educagéo.
Mas, eu ndo penso assim, eu acho que a educacdo vem de casa, sabe? Se vocé
mora, ndo importa o lugar que vocé mora, vocé ensinando para o seu filho o
certo, 0 que é certo e o que € errado, ele pode participar, €le pode ir pra uma
escola que s6 tem marginal, sabe? Ele sabendo o que &, eu acho que ele ndo
vai entrar, né? (M5).

Para M5 estudo e educagdo ndo sdo sinbnimos, pois ha bons e abastados estudantes

que se transformam em ladrdes, mas se a educacéo for aquela que vem de casa, a educacéo

gue ensina o que é certo, isso ndo acontece. O conteldo, portanto, remete ao significado de

educacdo moral, ou sgja, aquela que ensina 0 que € certo e que precisa da autoridade familiar

para ser eficiente.

Eu acho que afamiliafaz. A familia, a escola também gjuda em alguma coisa,
€ légico, né? Mas, eu acho que é a familia. Levando pra igreja, né? Seja
qualquer a religi&o, ndo importa a religido, estar sempre na igreja, ensinando
em casa 0 que é certo e o que € errado (M5).

M5 acrescenta gue a escola e, sobretudo, a religido devem ser as auxiliares no projeto

de moralizag&o das criangas.

Ai... Naescola eu acho que seria a parte didética, né?! Porque, hoje educacéo
tem que vir de casa, se ndo vem de |4, aqui ndo aprende, ndo aprende mesmo.
Ai, étodo mundo, as criangas todas largadas, cada um por si (M6).



113

Didética, segundo M6, é funcdo da escola, que contrapde sua (pouca) capacidade a
educacdo da familia, que, segundo a entrevistada, é quem de fato educa. Essa educacéo néo
poderia ser desempenhada pela escola uma vez que ndo tem capacidade de atender a muitas

criangas ao mesmo tempo.

A descrenca que M6 alimenta quanto a escola parece ter origem em experiéncias que

tem vivido quanto a escolarizaggo da filha:

(...) ja aconteceu de professora passar as C0isas que eu sei que esta errado, esta
errado, esté escrito errado. Elafalou: ndo, mée. Eu falei: mas vocé ndo copiou
errado? N&o, estava escrito assim. Eu falei: ai meu Deus... Porque eu sei como
gue é hoje em dia, assim... Professoras que se formam, sei 14, tém outra vida,
outra visdo, aprendem tudo correndo, ndo era como eu te falei, como na época
gque eu estudei, assim, que tinham vontade, tinham uma coisa de ser
professora, mesmo. Ent&o, eu olho todos os dias os cadernos dela, corrijo junto
com ela o que estiver errado, porque néo se corrige mais licdo na escola, néo
se corrige. Como que eu vou saber se esta certo ou ndo estd, se eu ndo tenho
mais os livros? (M6).

Parece-nos que ganhou campo a associacdo entre a auséncia da familia e 0 mau
comportamento dos alunos. M6, a0 descrever 0 que ocorre com um dos alunos mais
conhecidos na escola pelo mau comportamento, diz: “eu acho assim, ele javem, (...) de uma
familia assim, eu ndo sei, né, porque eu nunca vi a mae dele em nenhuma reunido, nunca vi

familianenhuma’ (M6).

P1 chamou de parte técnica a difuso do conhecimento que julga ser de

responsabilidade da escola, sua misséo.

Entéo, a escola, eu acho que se atém a isso, a essa parte técnica que é a missao
dela, digamos assim, o conhecimento. Mas, por exemplo, a gente sente muito
problema em comportamento. Meus filhos: ai, nossa, minha sala esta uma
zoeira, 0 professor é assim, os alunos ndo respeitam o professor. (...) O
professor padece também. (...) Porgue ele recebe o pessoal que, de alguma
forma, quer se comunicar, dizer: olha.. Até mesmo, como se diz, com
protestos’ (P1).

A ideia de que as familias estdo cheias de problemas esta presente nos discursos que
analisamos, mas ndo se pensa em familia de modo mais amplo, elevando-a a sociedade,

mesmo que se trate de muitas ou de todas as familias:

(...) porque a familia quando manda o seu filho pra c4, ela, familia, esta cheia
de problemas. Entdo, ele vira um problema lafora e ai a escola acaba também
se perdendo. (...) Porque se vocé for pegar um curriculo vai, de uma matéria...
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Minha filha foi advertida, nds recebemos queixa, porque ela estava
conversando muito na sala de aula. Com toda a preocupacdo que nds temos,
gue essas coisas hdo acontegam, que eles estejam aqui pra aprender, mesmo.
Ou, o que eu quero dizer, assim, enfim: a escola é pra ensinar, mas ela ndo
consegue atingir o seu objetivo, por qué? Junto... Os seus participantes, 0s seus
alunos vém de familias que, no contexto, estéo desestruturadas.

Inicialmente, P1 pareceu-nos comprometido com as lutas democratizantes, mas no
decorrer de sua exposicdo recorreu ao autoritarismo como modelo de ordem, reproduzindo

assim o discurso do idedrio militar.

Aquela questdo da educacdo, né? Eu, por exemplo, seria a favor que
voltassem, por exemplo, aquelas matérias “tipo” Educacdo Moral e Civica.
Estéo precisando. Nossos alunos estdo precisando aprender um pouco essa
coisa de respeito, de direitos e deveres, entdo, vamos fazer eles saberem o
conceito. Porque, hoje, ndo tem mais isso, ndo. Olha, eu sou contra 0s
militares, sou contra, mas eu estudei na época da ditadura, eu sou da década de
60. Quando a gente estudava, vocé aprendia realmente, porque vocé tinha todo
aquele programa e vocé seguia. (...) Reclamaram tanto da falta de liberdade,
mas, por exemplo, vocé vé o que os meios de comunicagdo passam, hoje? Eles
tentam passar 0 que passa ha cabeca deles. Existe a liberdade? Quer dizer, a
populacdo tem que conviver com isso, tem que receber simplesmente, porque
eu acho que eu estou certo, as vezes, estou usando do meu livre-arbitrio, mas e
o livre-arbitrio dos outros? A escola ndo consegue, hoje, competir com a
televisdo, em termos de conhecimento, em termos de influenciar as pessoas.
(...) agente sabe por que elaganha (P1).

Apenas duas maes relacionaram a escolarizacdo a profissionalizagdo e acesso a novas
oportunidades. M1 demonstrou que se preocupa com gue seus filhos aprendam a ser familia, a

partir do exemplo dado pelo modo de viver de sua familia:

(M1) Acho que na escola ele esta aprendendo o futuro dele, né? Que ele
precisa aprender uma profissdo, uma coisa no futuro. Coisa que eu queria que
ele aprendesse e que eu ndo aprendi. Sai da escola cedo. Poder arrumar um
bom emprego e nédo ficar batendo a cabeca igual a gente que ndo estuda. Na
familia, eu quero que ele sgja assim, um bom pai de familia, carinhoso. Que
ele aprenda com a gente que a familia é tudo. E tudo, a gente ali é tudo, tudo
gue engloba a eles, que atingem eles, a gente est sempre por perto e quer que
€ele aprendaisso também. Que nunca abandone.

M4 reafirma, a seguir, sua confianca na escola. O contelido que expressa nao
considera, assim como outros entrevistados, uma possivel contradi¢do entre 0s interesses das

familias e do Estado quanto as fungdes sociais da escola:

Os doais, né? Acho que tem que haver um acordo. O pai tem que concordar
com a escola, né? Porque a escola, porque eu acredito que a escola ndo vai
passar nada pro teu filho, que ndo seja bom, né? Eles ndo véo dar aqui, coisas
que vao prejudicar seu filho. Eles sdo formados, tém uma estrutura para isso,
né? Estdo trabalhando com seres humanos, com gente de opinido em
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formacdo. Entdo, € muito importante o apoio da familia pra escola, né? E a
escola como eu falel no comecgo, apoiar também a crianga, o jeito da crianca.
(...). As vezes até outros até zombam do jeito da crianca ser, da religido. Tem
muito isso, né? Entdo, é muito importante os dois andarem de maos dadas,
escola e familia, para que a crianca tenha uma boa formagao, que sgja um bom
cidaddo (...). Como que eu diria? Profissional. Pra que a crianga cresga
respeitando o direito dos outros’ (M4).

Uma pesquisa desenvolvida na regido onde fica a Escola Municipal Sérgio Vaz
(Cladudio, 2005) analisou a ocorréncia de brigas entre os adolescentes estudantes. A
justificativa de sua pesquisa indica ter ocorrido, nos uUltimos anos, certo aumento na
ocorréncia de brigas e no grau de agressividade entre os jovens pesquisados.

Acreditamos que esse tipo de problema mais abrangente e revele o mal-estar que tem
se manifestado recentemente, noticiando mudancas ndo apenas no comportamento dos jovens,
mas fala-se também no descaso e abandono das familias com relagdo as criangas, na violéncia
entre alunos e professores, enfim, essa pode ser a ponta de um iceberg que poderiamos
associar as mudancas que causaram instabilidade, sobretudo a partir do neoliberalismo, em

gue passamos por mudancas impactantes no trabalho e nas relacdes sociais.

O mal-estar manifestou-se na inquietacdo das méaes e pais pesquisados e pode ser
representado naindagacdo dessa mée:

Por que sera que hoje a escola e a familia ndo estdo dando conta cada uma de
seus papéis? As familias de educar e a escola de ensinar, porque na minha
época eu ia a escola, estudava normal, ndo era nenhuma génia, mas ia e
aprendia o bésico e hoje, isso ndo acontece (mée de aluno/ada 32 série A).

A participacdo das familias navida escolar representa também uma forma de controle
sobre o comportamento dos filhos, para que ndo corram o risco de se envolver com mas
companhias: “0 [nome do filho] sabe escolher as amizades; (...) as pessoas que ele fica ali é
tudo criancas assim, que tém a mesma criagcdo dele (...), que a mae esta sempre perto,

entendeu? Entdo, eu acho assim que pelo menos aqui da escola ndo tenho o que falar (M 1).

3 —Implicagdes da participacdo dafamilia para o curriculo escolar

Conforme apontamos anteriormente, temos o objetivo de identificar aspectos que
relacionem a participacéo da familia com o curriculo da escola pesquisada. Dessa forma, nas

entrevistas foi perguntado as mées e pais sobre se acreditavam que ha relagdo entre curriculo
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escolar e familia. Dos oito entrevistados, nenhum soube responder a esta questdo por

desconhecerem o que é curriculo escolar.

Em mais de uma situacéo, os entrevistados relacionaram a pergunta ao curriculum
vitae, normalmente apresentado por candidatos em processos Seletivos para concorrer a uma
vaga de emprego: “curriculo, pelo menos gque eu saiba, vocé preenche |4 para admissao”
(M1). Os entrevistados expressaram seu desconhecimento com expressoes:. “curriculo, como

assim?’ ou “o que quer dizer isso, ndo entendi”, ou, “pode repetir, ndo entendi”.

Diante dessa situagdo, foi definido para os entrevistados que o termo curriculo escolar se
refere a0 conjunto de conhecimentos e saberes tratados pela escola, e a seguir,
complementava-se a questdo perguntando aos entrevistados se esse conjunto de saberes teria,
na visdo da pessoa entrevistada, alguma relacdo com as familias dos alunos.

M1 respondeu que

(...) acho que escola ndo tem nada a ver com familiango. (...) s6 quando que 0s
pais gjudam nas li¢bes, essas coisas, ai mistura um pouco. Mas a gente gosta
de gjudar, quando a gente sabe, né? Porque também agora, por exemplo, ela
esta na sétima série, ja esta dificil. Tem muita matéria dificil pra gente que
nem tem como a gente estar muito enturmado com eles.

A segunda entrevistada também reconheceu a relacdo da familia com a escola por
meio da licdo de casa: “é importante a familia ficar sabendo, né? (...) Acho que € bom sim,
dependendo do que eles ensinam, eu acho que até gjuda a crianga; € bom a gente estar a par
das matérias’ (M2).

A dificuldade em dedicar tempo ao acompanhamento das atividades da licdo de casa
foi indicada por M6 ao dizer “que mal esses pais que trabalham tém tempo de sentar com o
filho pra fazer licdo, entdo eu acho que quanto menos coisa tiver melhor pra eles, ou pras
criancas, (...) quando eu venho nas reunides sd0 poucas maes, quando a mae vem, vem
correndo, porque deixou panela no fogo, porque tem ndo sel quantos filhos pra buscar nas
outras escolaseassmvai”.

A mesma relacdo entre os contelidos das matérias e a licdo de casa surgiu na resposta
da entrevistada M4. Contudo, ela acrescentou elementos da cultura das familias que se
relacionam com a escola

porque aqui eles dado matérias, mas cada familia traz sua prépria cultura, né?
Traz seu proprio jeito de viver. (...); € l6gico que eles aqui ensinam muita
coisa; no curriculo deles com as matérias, mas a cultura mesmo, de vivéncia,
de como ver, de respeitar é de familia, né? A familia que tem que ensinar,
entdo tem que haver uma certa... um certo respeito da familia para escola e da
escola para com a crianca também, com a familia, né? Porque a crianga tem



117

um jeito, uma cultura, tem uma origem, entdo ela tem que ser respeitada
também (M4).
M3 e P2 acreditam no propdsito comum, positivo e necessério dafamilia e da escola:

Ah, eu acredito que sim, porgue a gente vé& aescola (...) busca realmente passar
para a crianca que tem que ter uma relacdo entre a familia e a escola. O que
vocé aprende na familia, (...) vocé tem que (...) ver as coisas boas pra vim
realmente aprender também na escola. (...) Eu pelo menos eu vejo, que tudo
gue a escola (...) esta buscando hoje, é realmente ensinar a crianca a ser uma
pessoa melhor, um futuro realmente melhor, né€? E pelo que eu vejo, hoje que
ele sO esta na primeira série, mas 0 que a gente espera é que ele possater (...) 0
melhor que afamiliae aescola... Eu acredito que os doistém aver sim (M3).

P2 demonstra confiar que a Escola Sérgio Vaz oferece uma importante oportunidade

de aprendizagem que deve ser aproveitada pelo filho:

Dentro da escola, eu acho que 0 mais importante é que ele tem que aprender
tudo. Se puder ensinar de tudo e tudo que ele aprender tudo que ensinar. Eu
falel praele: tudo que vocé puder aprender dentro na escola e ver que for Util
pra vocé, ter mais a mente, vocé aprende. Acata tudo que é possivel, porque a
escolando vai te ensinar o que ndo € bom pravocé. Entdo, acho que pramim a
escola é bom (P2).

Para P2 aprender é decorar, contudo, ndo alimenta grandes expectativas quanto ao
resultado al cancado pelo filho, apresentando certo conformismo quanto as suas possibilidades
de aprendizagem: “né&o precisa ser um génio, mas tem que aprender. Nem todo mundo tem o
dom de ver uma coisa e decorar e aquilo ali tudo que vocé parecesse um gravador de

memoria. Ndo, aquilo ai € um QI mesmo de nascenca’ (P2).

Interessante observar que em mais de uma ocasido as maes ou pais entrevistados
afirmam haver maior chance de a familia educar porque a convivéncia dos pais com os filhos
€ mais prolongada do que o contato da escola com os alunos, em termos de tempo. Contudo,
ndo questionam o fato de que as criancas tém ingressado em creches e escolas cada vez mais
cedo e que os pais, quando trabalham, dispdem de pouco tempo para ficar em casa e, quando
estdo juntos, dividem a atencdo para executar as diversas atividades da casa, que muitas vezes
envolvem outros filhos, reduzindo assim o tempo de contato dos pais com cadafilho.

Sobre isso, P2 afirma que

Eu acho que tem que se unir escola e 0s pais, 0s professores e 0s pais. Porque
os dois estéo ai, pra ensinar um bom caminho pro aluno. No caso da crianca
que fica 24 horas com os pais e uma parte com a escola. Ent&o quer dizer, cada
um tem que fazer sua parte em ensinar 0 que € certo pra crianga. Entdo quer
dizer, porque eu vou interferir com a professora se ela estd querendo ensinar o
bem pro meu menino? Tem coisas que de repente, a gente tem
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constrangimento de conversar com a crianga, com a menina... que hoje em dia
ndo tem mais esse acontecimento, depende da convivéncia. Entdo, se a escola
as vezes quer ensinar aquilo, e ndo ensina porque alguns pais tém o
envolvimento de ndo querer que o filho saiba disso ou saiba daguilo, ai sim,
este pai esta errado (P2).

Além de reforcar os deveres das familias, P2 afirma a autoridade da escola em definir
0 que deve ser ensinado aos alunos, mesmo que o conteldo implique questbes sobre a
sexualidade. O pai continua: “se seu filho vier da casa com a cabegafeitado pai e da mée, ele
val chegar aqui e vai ser rude com a professora, porque os pais nao estdo pegando certo no pé
dele, corrigindo ele certo. (...) tem que ter envolvimento pra se unir. Ai, sim” (P2).

Sintetizando, a autoridade atribuida a escola decorre da crenca em que a escola quer o
bem dos alunos e que tem autoridade para educar, aém disso, responsabilizam as familias
pela formacéo moral dos filhos e partem do pressuposto de que o tempo de convivéncia entre
pais e filhos é suficiente para isso.

Existe desconhecimento entre os entrevistados sobre o que significa curriculo e isso
remete ao conceito de curriculo como historico de vida voltado ao trabalho e, nesse sentido,
os candidatos ao trabalho devem demonstrar que s@o alguém, gente de bem, ndo séo bandidos.
N&o se questionam valores implicitos nesse conceito, pois € necessario discutir 0s conceitos
éticos implicados nessa questéo para se chegar a um conceito critico sobre o que €, afinal, ser
alguém.

A associagdo entre familia, escola e curriculum vitae foi contelido da resposta de M5:
“aescola ela esta aqui... um bom curriculo, é 16gico, vocé vai ter um bom curriculo, vocé vai
ter presenca em qualquer lugar, né€?’ (M5).

Acrescenta relacionando a reuni&o de pais como espago para resolver os problemas de
disciplina: “néo senta [a familia na reunido] assim, um pouquinho que seja pra escutar um
pouco la o que a professora tem pra passar, e geralmente € so dos filhos, das criangas que tém
mai s problemas com disciplina’ (M6).

O primeiro pai entrevistado (Pl) vé a relagdo entre a familia e a escola como
integradas pelas sucessivas geragdes que sao escolarizadas: “vejo pelo que a gente percebe ao
redor (...) os pais, inclusive, sdo formados também dessa escola e também reflete os valores
gue eles receberam no passado” (PL).

A influéncia da escola, nessa perspectiva, ocorre na formacdo das familias que
passaram pela escola na infancia e na adolescéncia e, desse modo, partilharam dos principios
implicitos na escolarizagdo. Além disso, ao se tornarem pais e compartilharem com a escola a

educacdo de seus filhos, so intensamente bombardeados por certa visdo de bom aluno, de
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disciplina e da valorizagcdo do conjunto de conhecimentos que a escola seleciona e a partir do
qual define as identidades de seus alunos e familiares, difundindo, inclusive, certa visdo de
bom pai ou boa mée.

Parece-nos que as familias ndo tém consciéncia do quanto reproduzem as impressdes
gue a escola constréi sobre elas, quando nas reunides falam dos maus alunos cujos pais néo
comparecem. Nesse caso, as familias que ndo comparecem ndo tém meios para identificar as
influéncias disso no modo como seus filhos sdo tratados e retratados por professores e pelas
familias participativas.

Considerar a possibilidade de construcéo de alguma autonomia das escolas ou das
familias para interferir no projeto politico pedagogico da escola ou de sua gestdo, sem dar as
familias condicbes de discussdo do papel do conhecimento tratado na escola, nos parece,
nesse contexto, um jogo de palavras que omite razdes muito mais instrumentais por parte
dagueles que elaboram as politicas para o controle dos espacos de participacdo politica
institucionalizada pelo Estado.

Conclusao

Nosso estudo indicou que a escola pesquisada exerce forte influéncia na forma de
pensar das familias pesguisadas, embora essas familias acreditem que os deveres de educar da
familia sdo separados e diferentes dos deveresdaescola. Com relacdo aos conteludos, as
familias ndo atribuem os mesmos papéis a ambas e, nessa perspectiva, a participacdo das
familias fica sujeita ao que a escola propaga como sendo o melhor. Nesse sentido, para as
familias, o melhor € que seus filhos tornem-se pessoas ndo agressivas.

De modo geral, as familias acreditam que tém o dever de participar das diferentes
insténcias participativas que a escola instituiu, mas informam que ndo estdo satisfeitas com
seu grau de participagdo, porque deveriam participar mais. Entretanto, as fungdes que
atribuem a APM, Conselho de Escola e reunides com professores tém um sentido de
contribuicdo financeira ou de acesso as informagdes, mas ndo apontam o caréter deliberativo e
politico de tais espacos, conforme indica o discurso presente na legislacdo vigente e nas

politicas publicas pautadas pelas les.

O momento de maior participacdo das familias é a reunido feita por professores com
os pais de alunos das turmas em cada sala de aula, contudo, para os pais € um momento de

ouvir as adverténcias e possiveis corregdes quanto ao comportamento dos filhos e, mesmo
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assim, ndo resolvem grande coisa, afinal, segundo os entrevistados, os pais dos alunos que
acumulam maior nimero de queixas ndo comparecem. Entretanto, os familiares pesguisados
comparecem as reunides porgue reconhecem essa participacéo como sendo a manifestagdo do
afeto que tém pelos filhos e ainda por adotarem a participacdo como estratégia para sua
educacéo.

A participacao dos pais na escola ndo promove sua insercao nos assuntos relativos ao
curriculo escolar e isso compromete 0 desenvolvimento das condigdes necessarias para que
sua participagdo promova maior democratizacao, seja nas relacfes entre a familia e a escola,
segja com relacdo aintegracdo dos pais na definicdo das politicas publicas para a educacéo.

Considerando que a producéo da investigacdo cientifica € movida, entre outras coisas,
pelo movimento de superacdo da experiéncia negativa da divida, ndo a possivel afirmar que
esta pesquisa termina aqui. Compreender rigorosamente as razdes pelas quais os alunos nao
estudam, identificar formas pelas quais as familias gostariam de participar ou modos pelos
quais o curriculo escolar poderia contribuir com a reflexdo dessas familias em busca da
compreensdo da realidade, para entdo construirem estratégias de superacéo, sdo tarefas por

fazer no meio académico.
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Anexo — | Quadro demonstrativo sobre o levantamento bibliografico em 2003, em ordem

cronol dgica.

Titulo

Assunto

BUENO, Belmira Améliade B. Oliveira. 1985. As associagdes de pais e mestres na
escola publica do Estado de Séo Paulo (1931-86). Tese de Doutorado em Educagéo.
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APM - origem e evolugéo.

FERREIRA, Maria de Jesus Paulain. 1985. Escola e classes populares: contribuigdo
ao estudo da representacéo de pais e professores. Dissertacdo de Mestrado, PUC-SP.

Estudo de representacéo de
pais e professores.

MONTENEGRO, Neisse Fernandes. 1991. O Conselho de Escola e a gestdo
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Universidade Catdlica de S&o Paulo.

Participagao via conselho.

PARO, Vitor Henrique. 1991. Participag8o popular na gestdo da escola publica. Tese
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Participacao popular na
gestdo da escola publica.

CARVALHO, Ceciliade. 1991. Conselho de Escola: um caminho paraa
participacdo? Dissertacdo de Mestrado, PUC-SP.

Participagao via conselho.

VIANNA, Claudia Pereira. 1992.0 sonho que nos move: maes de alunos do
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Mées de alunos no
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publica
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Gestdo democratica em
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Representactes sociais
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familia na creche.

SARGO, Claudete. 2000. O processo de aprendizagem e sua articulagdo com a
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Dissertagdo de Mestrado, PUC-SP. Psicologia da Educagéo.

Aprendizagem e
relacionamento
paig/filhos.
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Assunto

Categoria

Participacdo via consel ho.

Participacéo popular na gestéo da escola publica.
Participacéo via consel ho.

Gestéo democratica em escola publica paulistana entre 89-92.
Participacéo via consel ho.

Participacdo via consel ho.

Escola e participagdo comunitéria.

Cidadania da escola.

Gestdo democrética na escola publica paulistana entre 89-92.
Participac&o via consel ho.

Gestdo democrética na escola publica paulistana entre 89-92.
Participacéo via consel ho.

Acéo coletiva na gestéo da escola publica.

Participacéo via consel ho.

Participacéo via conselho e cidadania do aluno.

Gestéo democratica na escola publica paulistana entre 89-92.

InteragBes sociais no Conselho de escola

Estudo de representacdo de pais e professores.
Representacéo dos professores sobre as familias de seus alunos.
Representacdes sociais sobre a participagdo da familia na creche.

Representacéo dos pais sobre a educacdo dos filhos.

Avaliacéo e expectativas dos pais quanto a escola publica estadual.(?)
Aprendizagem e relacionamento paig/filhos.

Participac&o dos pais no processo de alfabetizaco.

Avaliac8o de pais sobre a avaliagdo escolar.

APM — origem e/ou evolug&o.
APM — origem e/ou evolugéo.

Pais e filhos no processo de desenvolvimento daidentidade

Vida cotidiana e politicas de participacdo

Mées de alunos no movimento pela escola publica

1 — Participagéo via consgho;
colegiado, gestéo.

2 — Representacdo social

3 — Aprendizagem, rendimento,
desempenho escolar.

4 —Historiada APM

5 — Desenvolvimento
afetivo/cognitivo.

6 — Dificuldade de categorizacdo.

7 —Movimentos populares




ANEXO |1 - Modelo de questionario

Questionario para pais

01 — Composicado da familia

a) Quantas pessoas moram ha sua casa, além de vocé? ( ) pessoas
Séo eas:

SeuPai ()

SuaMae( )

Seus Filhos( )

QuantosFilhos? ()

Seu Marido ()

SuaEsposa( )

Seusirmaos ()

Na sua casa moram pessoas que ndo sdo da suafamilia? ( ) sim ndo( ) Quantas(__ )
Elas sdo seus parentes? ( ) sim nao ()

Grau de parentesco desses outros parentes

02 — Atuacéo profissional dos familiares

a) Qual é a sua profissio e dos outros adultos da sua casa?

b) Ascriancastrabalham?( ) sm ( ) ndo
Onde?

03 — Com relagéo ao aluno

a) Qual seu parentesco com o auno ou aluna dessa turma?
) vocé € méae de aluno

) vocé é pai de aluno

) avd

) avd

) tia

) tio

) Outro. Quetipo de vinculo?

e e e e e N

04 — Deveres de educar

a) O que voceé acredita que sgjam os deveres dos pais (pai € mée) quanto a educacéo dos seus filhos?
() Ensinar os habitos de alimentagéo aos filhos

() Ensinar os cuidados de higiene



) Ensinar 0 comportamento sexual
) Ensinar aler, escrever e fazer contas
) Ensinar alicéo de casa

(

(

(

() Ensinar o comportamento moral

() Ensinar a se comportar com as outras pessoas

() Ensinar areligido

() Ensinar os conhecimentos cientificos das matérias

H4a deveres que ndo citamos e que vocé acredita serem deveres da familia?

b) O que vocé acredita que sejam os deveres da escola quanto aos seus filhos
) Ensinar os hébitos de alimentacdo
) Ensinar os cuidados de higiene
) Ensinar o comportamento sexual

) Ensinar aler, escrever e fazer contas

(

(

(

(

() Ensinar alicdo de casa

() Ensinar o comportamento moral
() Ensinar a se comportar com as outras pessoas
() Ensinar areligido

(

) Ensinar os conhecimentos cientificos

Hé outros deveres da escola que vocé gostaria de citar?

Quais?

05) Vocé se sente bem quando vem a escola? () sim nao ( )

Por que

06) Se quiser, faga comentarios abaixo ou atras dessa pagina




Anexo |1l - Roteiro de entrevista

1- O que significafamilia, paravocé?

2- Como sua familiavé aescola?

3- Vocé acredita que ha relacdo entre curriculo e escola?

4- Como os pais influenciam o aprendizado dos filhos?

5- V océs participam da escola de seus filhos? Como?

6- Quem participa? Pai? Mae? Por qué?

7- Vocés participam de algum movimento social? Sim? N&o? Qual ?
8-Como vocésvéem aAPM?

9- Vocés participam de algum conselho? Sim? Nao? Qual ?

10- O que vocé acha mais importante seu filho aprender na escola? E na familia? Por qué?



Anexo IV - Conteido das entrevistas realizadas com mées (06) e pais (02).
Entrevista com M1

ML.:O que significafamilia pravocé? O que é ser umafamilia? Tem que ter o que pra ser familia?
M1: Primeiro unido. Pelo menos, na hossa casa € isso, porque minha mae sempre me ensinou assim e
eu passo pros meus filhos. A gente tem que sempre estar unidos um pelo outro, que a familia tem que
estar assim, quando um precisa a gente esta la junto, entendeu? Foi sempre assim em casa € eu tento
passar pras criangas assim também, entendeu? E eles estdo aprendendo assim. Um gjuda o outro. O
Eric me ajuda, minha filha casada gjuda a cuidar deles também, entdo... minha filha precisa de mim,
eu estou l& Quando €la ficou gravida, n6s ajudamos ela, né? Ajudei €la na gravidez, eles gudaram
muito a cuidar da neném. Estéo aprendendo isso, entendeu?

ML: Tem que ter grau de sangue pra ser familia ou néo?

M1: Néo. Eu acho que ndo. Dependendo assim, a gente sempre agrega mais um na familia. Tipo,
chega o namorado, ele mal ficou na familia a gente ja trata como um da familia, ent&o... s ndo pode
ficar muito tempo, né? Se vier muito rapido, ja esquece, ja risca do calendario. Mas, na minha casa,
mesmo eu acho que a gente vive assim, bem unido. Eu gosto da minha familia assim, ndo tem o que
reclamar. De repente a gente senta e conversa, ai se tem alguma coisa pra reclamar um do outro, chega
efala, entendeu? Eu acho que tem é assim, tem que ser jogo aberto, sendo fica chato viver assim.

ML.: Entdo pravocé afamilia € principa mente os lagos de afeto?
M1: Com certeza.

ML: Como a suafamiliavé a escola?
M1: Essapor exemplo?

ML.: Essa por exemplo. Ou qualquer outra.

M1: Bastante aqui, sabem as amizades deles. O Eric sabe escolher as amizades. Pelo menos até agora,
ele esta sabendo. Que ele tem quatorze anos e as pessoas que ele fica ali é tudo criangas assim, que
tém a mesma criacdo dele assim, que a mée esta sempre perto, entendeu? Entdo, eu acho assim que
pelo menos aqui da escola ndo tenho o que falar. A Dani, também esta indo muito bem, recebeu uma
gjuda esse ano de reforgco com ela, que eu também trabalho e aquela correria, €la estava meio atrasada.
Ent&o, a gente participa de outras coisas...

ML: Vocé acha que esse seu olhar da escola ele é assim positivo porque é essa escola ou de modo
geral vocé vé a escola assim com bons olhos? Qual quer escola?

M1: Tém muitas escolas ai que sei |14, pelos comentarios eu ndo posso falar de outra escola, porque
meus filhos estudaram sempre aqui, entendeu? Entéo, essa escola pelo menos é que recebeu meus
filhos, que eles estéo aprendendo, que eles estdo sendo bem cuidados, entendeu? Ent&o, eu ndo posso
falar de outras escolas em geral, por ai.

ML: Vocé ndo estudou aqui?
M1: N&o. Eu estudei na escola municipal também e na estadual 14 na zona sul.

ML: Vocé chegou afazer faculdade, nd0? V océ e seu marido?
M1: N&o, ndo. O ensino fundamental prands. Eu parei na sétima e ele na sexta. E meio complicado!

ML.: Vocé que acredita que ha relacdo entre curriculo e familia, ou seja, vocé sabe o que é curriculo?
M1: Curriculo pelo menos, que eu saiba, vocé preenche la para admissdo.



ML: O curriculo da escola, a gente chama de curriculo, as matérias todas. O conjunto de
conhecimento que a escolatrata.

M1: A sim. Entendi.

ML.: Ai vocé acha gque esse conjunto de conhecimento, ele tem a ver com a familia ou vocé acha que
um assunto ndo tem nada a ver um com o outro?

M1: Acho que escola, ndo tem nada a ver com familia ndo. Muita coisa que na escola, a gente ndo faz
em casa também, né? Ent&o, acho que ndo. S6 quando que os pais gjudam nas ligdes, essas coisas, ai
mistura um pouco. Mas, a gente gosta de ajudar, quando a gente sabe, né? Porque também agora, por
exemplo, ela esta na sétima série, ja esta dificil. Tem muita matéria dificil pra gente que nem tem
como a gente esta muito enturmando com eles. Mas a Dani, ja ensina... entdo, tem um monte de coisa
em casa também que tem na escola, ai a gente acompanha também.

ML: Como os pais influenciam no aprendizado dos filhos?

M1: Ai vocé me apertou! Acho que a gente tem estar conversando em casa também. Ajudando o
professor, gjudando a disciplina também da escola. A gente vem na reunido, a professora pede pra gente
pegar no peé pra fazer a licdo, tudo, né€? Entdo eu tenho que pegar no pé deles. O pai ndo tem muito
tempo, o pai também trabalha direto, entra cedo, né? Entdo, eu acho que a gente tem que influenciar
bastante na escola. Se a mée deixar pra la também... N&o é porque eu trabalho que eu vou deixar prala
também. Por exemplo, eu deixo eles em casa pra trabalhar, mas eu venho amocar, se ndo tem aula eu
estou 13, estou faando pra eles fazer a licdo, nunca ficam s6 e deixando eles sem fazer e vou pra
televisdo? Entéo, eles fazem alicdo primeiro, primeiro e es sozinhos entéo a gente gjuda desse lado.

ML.: Vocés participam da escola dos filhos?
M1: Em que?

ML: Em tudo. O que vocé faz, que vocé acha que é participar?

M1: Ah! Agoravocé me apertou. N&o sei. Eu venho nas reunides, ndo falto em nenhuma, eu acho que
ja estou participando, porgue eu estou procurando saber como eles estdo na escola, se eles estdo dando
trabal ho pros professores também. Porque tem méae que nem na escola aparece, né? Entéo eu venho, eu
nuncafaltei em reunido assim, por motivo banal. Sempre venho, procuro vir em todas. Eu acho assim,
se for pralevar uma bronca, eu venho, as festas que tém eu venho. Todas as coisas que eles falarem:
mao vocé tem que ir na escola, eu vou e compareco. Porque eu acho que faz parte também do
aprendizado deles. Se a gente deixar de lado, eles véem que a gente ndo estd nem ai com eles.
Também larga de lado. Eu acho assim.

ML.: Quem participa? Vocé ou seu marido participa e por qué?

M1: Mais eu. Porque eu fico até mais tempo, eu fico namais... trabalho com serralheria, entdo, ele fica
na rua trabalhando e eu fico mais |4 Tem dia que tem gente pra atender até tarde, entéo eu fico la
Mas, quando tem qualquer coisa na escola, que precisa de alguém dos pais pra comparecer eu abaixo
as portas e venho, entendeu? Entdo, eu tenho mais tempo do que ele.

ML.: Vocé acha gque € o fator tempo que faz com que vocé participe mais ou tem outro?

M1: E maisisso. Por que ele sempre que ele pode, ele vem, ele ficamuito feliz de participar das coisas
das criangas. Ele javeio de reunido assim, dele chegar em casa e vocé ver aeuforiadele que é... Sei 14,
ele gosta. Quando tem festa, quando tem festa de final de ano que ele vem ver ele tocar, ele esta no
servico, ele fica agoniado pra chegar logo e chega atrasado. Da uma dé! O ano passado, ele chegou e 0
Eric tava tocando sax na festa e ele chegou atrasado. Nossal Ele ficou muito chateado, né? Porque ele
também gosta da presenca do pai |4 Eles sdo muito apegados ao pai também. E ele também nao
participa por causa disso. Ele trabalha direto, né?



ML.: Vocés participam de algum movimento social aqui no bairro ou alguma associacdo ou outro
lugar?
M1: N&o.

ML.: N&o? Nunca participaram?
M1: N&o.

ML.: Como vocés véem a APM? Vocés conhecem a APM aqui da escola?

M1: APM? Hum! Eu no participei dessa reunido ainda, na APM eu ndo venho. E mais a reunido das
criangas, tudo, mas da APM eu ndo participel ainda.

ML: T& Vocé conhece a APM ou ndo?

M1: A APM? Vocé participa da APM da escola, pra saber as coisas que faz ou ndo na escola. N&o é
iSs0?

ML: E.
M1: N&o participel ainda.

ML: E do conselho?
M1: Conselho, eu javim. Numareuni&o so.

ML.: Vocé gostou de ter vindo? Vocé achou que...

M1: E bom vocé estar participando da reunifo, saber o que esta fazendo na escola que ndo estd,
entendeu? Eu, se eu pudesse, se tivesse tempo, eu vinha em tudo quanto € reunido. E igual naigreja.
Naigrejaagente procurair em quase toda reunido, mas € s a noite porque de dia ndo da.

ML: Vocé participade igreja, entdo? De que bairro?
M1: Eu sou evangdlica. Daigreja Universal, entendeu? Entdo, os meninos vao |4 também e ficam na
escolinha.

ML.: E lavocé participa de alguma coisa, naigreja?

M1: Participo quando tem evangelizacZo, dia de sbado assim, entendeu? Quando vai a gente canta. E
pouca vezes também, porque € uma correrial Eu trabalho de segunda a sabado, e s6 no domingo da pra
participar de alguma coisa.

ML: O que vocé acha mais importante seu filho aprender na escola e na familia? Qual a coisa que
vocé acha mais importante de seu filho aprender aqui na escola e coisa mais importante dele aprender
nafamilia?

M1: Acho que na escola ele esta aprendendo o futuro dele, né? Que €ele precisa aprender uma
profissdo, uma coisa no futuro. Coisa que eu gueria que ele aprendesse, que eu ndo aprendi. Sai da
escola cedo. Poder arrumar um bom emprego e ndo ficar batendo a cabega igual a gente que néo
estuda. Na familia, eu quero que ele sgja assim, um bom Pai de familia, carinhoso. Que ele aprenda
com a gente que afamilia é tudo. E tudo, a gente ai é tudo, tudo que engloba a eles, que atingem €les,
a gente estd sempre por perto e quer que ele aprenda isso também. Que nunca abandone. Nossal
Quando minha made morreu, nés ficamos muito chateados. Até hoje nés ndo nos acostumamaos com a
idéia. Paméae ela morreu, se afastaram um pouco, ai ficou meio chato, né? A gente tenta manter aquilo
assim. Na igreja, por exemplo, foi todo mundo pra igreja junto. Eu ia sozinha, de repente foi meu
marido, foi a minhafilha, foram os meus genros. Foi todo mundo naigreja com a gente. Entdo é muito
bom! Onde est4 um os outros vao junto. Se sair eu para passear, vai todo mundo junto, ndo fica um.
Filha casada, vem o marido. A gente ndo sai sozinha. E falaassim: “ _ Ah! Eu vou no zool6gico com



as criangas. _ Ah eu também vou.” Nenhum sai sozinho. Onde vai um, vai a familia. Ela casou, mas
faz parte da familia. Ela ndo sai de |a Eu acho assim. Eles tém que aprender isso em casa. Sempre
unidos, sempre, um gudando o outro. Porque eu acho assim, as pessoas que entram de fora que
atrapalham a familia, né? Uma mulher de fora, por exemplo, casa com filha. Ja atrapalha muito, né? A
gente tem gque acostumar com aquela pessoa... € um estranho no ninho! Entéo, eu falo pra ele vocé tem
que ser um bom pai. Igual o pai deles. Ficou desempregado, nunca deixou a peteca cair. Sempre
cuidou. A gente ja passamos por bons bocados! Mas, a gente esta sempre ali, né? N&o judia dos filhos.
Sempre cuidou bem deles. Ent&o, é sempre um exemplo em casa. Nao é por que a familia € humilde
gue a gente vai afastar um do outro. Nao adianta ficar nervoso com os filhos por causa de problemas.
Problema todo mundo tem. O rico, o pobre, todo mundo tem. Ent&o, o filho ndo tem culpa. A gente
tenta passar isso para eles, quando eles crescerem fazerem a mesma coisa pros filhos deles. Acho
assim. A gente laem casa, pelo menos, negécio de familia, a gente segura bem.

ML: Ah! Que bom!

M1: E um orgulho ver os meninos assim, quando eles vao numa festa da escola. O Eric, por exemplo,
aprendeu atocar saxofone. E téo bonito ver ele tocando! Nossa a gente se emociona muito!

ML: E s6 aqui que ele aprende msica, né?
M1: S6 aqui, né€? Por enquanto eu ndo posso ainda pagar uma escola assim, agora. Ele tocou outro dia
naprefeitura, e o pai estavala Nossal O pai ficou todo orgulhoso.

ML: Bacana Entdo, € isso Rita. As perguntas eram essas. Tem alguma coisa que vocé gostaria de
falar?

M1: N&o. E bacana vocé fazer isso mesmo. Era bom se fizesse com cada um. E bom saber o que cada
um o gue pensa de cada escola, 0 que ndo pensa, né? A [nome da filha] procura fazer bastante coisa
pra essa escola, né? Tanto é que afila é grande, querendo vaga aqui. Eu vejo bastante gente ai, que diz
gue desde quando era pegqueno gque estudou aqui nessa escola. Falam que ela é amelhor aqui do bairro.

ML.: Suafilhamais velha também estudou aqui?
M1: N&o. A minhafilhamais velha, ndo vem pra catem oito anos.

ML: Ah! T&

M1: Ela estudou na zona sul. Quando ela chegou aqui, ela entrou no Manoel Bandeira, que €ela ja
estava no terceiro... no 1° colegial. Ai aqui ndo tinha. Tanto é que ele j& esta sentindo de sair daqui o
ano gque vem, né? Que ele ja esta na sétima. Entdo, ele sO tem mais um ano agui. Agora a gente tem
gue batalhar um colégio também pra ele que sgja mais ou menos sossegado, né? Que agui, € o colégio
mai s sossegado que tem da...

ML: Que tem daregi&o, né?
M1: Eu fico agoniada, que eu vou ter que tirar ele dagui no ano que vem, né? Entao...

ML: E vocé jadecidiu qual € aescola?
M1: Aindan&o. E dificil.

ML: Mas aindatem um ano, né?

M1: Onibus, eu ndo gosto que ele pegue. Ele ndo tem o costume de andar de dnibus ainda. Tem
guatorze anos, mas ele s sai com a gente, entendeu? O pai procura assim, na hora que eles estéo prair
pra escola, correr e pegar em casa e trazer na escola. E uma correrial Mas ele sempre consegue vir
pegar ele. Tem dia que pega ele no meio do caminho. Eu também saio de 14, venho pegar aqui, porque
tem um medo de deixar muito solto! Ficar muito solto, ai é terrivel. Eu ndo gosto. Mas, também néo
me déo trabalho. Porque quando chegam em casa e eu vou voltar pra firma pra fazer alguma coisa e



eles ficam em casa. Ninguém nem vé. O vizinho falou: Nossal Nem sabia que tem crianca a. Ele
falou: Nossal Tem crianca ai”? Que eu cheguei com eles. E bom saber que eles ndo déo trabal ho!

ML: E aidade também, né?

M1: E. Eles sempre foram sossegados também assim, nunca foram de bagunca, nem nada. N&o d&o
trabalho pra escola, eu acho! Pelo menos eu nunca recebi uma reclamagao.

ML: E isso que eu iafaar. Porque se dessem, voce teria recebido estainformacao.



Entrevista com M2

ML: O que significafamilia pra vocé?
M2: Familia significa uni&o, né?

ML.: Uni&o com lagos de sangue ou vocé acha que familia ndo que ter necessariamente parentesco?

M2: Acho que ndo. Acho gue uma pessoa gque a gente sente que pode ser da familia, uma pessoa boa,
direita que a gente sente, né? Que as vezes tem gente que ndo é familia, mas a gente sente que € da
familia. Ent8o, eu acho que ndo tem nada a ver.

ML.: N&o tem nada com lagos de sangue?
M2: N&o.

ML: Como a suafamiliavé a escola?

M2: Olha, a gente ndo participa muito da escola, que a gente ndo tem tempo. Mas o que eu posso dizer
da escola?

ML: Vocé vé com bons olhos? Ou ndo? Tem dificuldades?

M2: N&o. Aqui € uma boa escola, né? Aqui € uma boa escola. Sempre falaram pra mim que é boa
escola. Meu filho estuda aqui desde a primeira série.

ML: Vocé sb tem ele?
M2: S6 tenho um. Acho que é umaboa escola. Que sim.

ML.: Ele esta em que série agora?
M2: Ele esta na oitava. Eu ndo tenho nada que falar assim, da escola néo.

ML.: Vocé acredita que tem relacio entre curriculo e familia? VV océ sabe o que € curricul 0?
M2: Daescola, ndo.

ML: N&o? Entdo, curriculo da escola a gente chama que sdo os saberes da escola, as matérias da
escola, né? Entdo, se tem relacdo entre essas matérias, esses saberes que a escola ensina e a familia
V océ acha que uma coisa que tem a ver com a outra?

M2: Ah! E importante a familia ficar sabendo, né? Sobre as relagdes da escola com a crianga, né?
Acho que é bom sim.

ML.: E vocé acha que dependendo da familia pode influenciar naquilo que a crianca aprende?

M2: Dependendo do que eles ensinam, eu acho que até gjuda a crianca, né? E bom a gente estar a par
das matérias, ne?

ML.: Como vocé acha que os pais influenciam o aprendizado dos filhos?

M2: Ah! Ajudando eles, né€? Mandando estudar bastante. Porque hoje vocé sabe, adolescente quer
saber mais de ficar narua, televisdo, video game do que estudar. Ent&o, a gente tem que ficar bem no
pé mesmo, pra poder influenciar eles a estudar mais, né?

ML.: Vocés participam da escola dos seus filhos, ou do seu filho? Vocé sb tem um. E como?

M2: Olha, eu ndo participo em outras coisas, mas em reunido, procuro sempre vir. SO em reuniao
mesmo. As outras coisas hao tém como eu participar. Eu trabalho fora, de final se semana é aguela



correria, muitas vezes reunido aqui, de conselho, essas coisas € tudo a tardezinha entdo, ndo da tempo
de eu vir. Ent8o eu sb participo mesmo em reunido.

ML.: Quem participa mais, vocé ou seu marido? E por qué?

M2: Eu, porgue ele chega mais tarde do que eu e as vezes ndo da pra ele sair no horério de reunido. E
ai quando ndo da pra eu vir no dia da reunido, vamos supor sé é 11h30, eu saiu umas 14h do servico,
prachegar aqui as 15h e conversar com uma das professoras.

ML.: E sefosse praele fazer amesma coisa é mais dificil?
M2: E praelejando da

ML.: Vocés participam de algum movimento aqui no bairro, igreja, associagdo ou algum outro lugar?
M2: N&o.

ML: Nao? Nada?
M2: Nada.

ML.: Como vocés véem a PM? Vocé conhece a PM agui da escola?
M2: Conhego. Ajuda bastante, né? Que eles reformam a escola... Pra melhoria das criangas é bom.

ML.: E do conselho vocé ja participou?
M2: Néao.

ML.: E de algum outro conselho, vocé ja participou? Conselho de salide do bairro?
M2: Néao.

ML: Qua a tarefa que vocé acha mais importante para o seu filho aprender na escola e na familia?
Qual o aprendizado mais importante que vocé acha que a escola pode dar ao seu filho? E qual o
aprendizado mais importante que a sua familia pode dar pra ele?

M2: Ah! Educacdo, né?

ML.: Quetipo de educacdo?

M2: Ah! Educagdo de respeitar as pessoas, ndo ficar na porta de escola. Que hoje porta de escola esta
dando muito problema, né? Entéo, eu acho que é educacéo, de ndo ficar na porta da escola, de ndo
brigar na escola, de respeitar os professores, tanto na escola, quanto na rua, né€? Respeitar os mais
velhos, né? Entdo, essa é a minha opini&o.

ML.: Isso € 0 que vocé acha que a sua familia deve ensinar, e 0 que a escola deve ensinar pra ele?

M2: Ah! A escolatem que ensinar a ndo brigar, nem... eu acho, que quase as mesmas coisas. Porque a
escola ensing, a escola, a educagéo, sempre estéo falando que ndo pode ficar na porta da escola, mas
eu acho gue é isso mesmo. Tanto em casa, quanto na escola, eu acho que é a educacao.

ML: Entendi. Bom, as perguntas que eu tinha para fazer eram essas. Tem alguma coisa que vocé
gostariade falar?

M2: N&o. SG isso mesmo. Espero que eu tenha g udado.

ML: Ajudou sim.
M2: Eu ndo sou muito esse negdcio de entrevista. Eu nunca tinha passado por uma entrevista antes.



ML: Entdo, na verdade essa entrevista et sendo feita porque primeiro eu fiz o questionario e teve
algumas coisas me chamaram a atencao no questionario. Umadelas € assim, € que os pais falavam muito
do aprendizado moral. Que eles achavam que eles tinham que aprender coisas ligadas a moral na escola.
E ai eu fiquei me perguntando, porque um tempo atras, todo mundo pensava que a escola ia ajudar os
filhos a arrumar um emprego melhor, a trabalhar, a melhorar a vida financeira. E hoje a gente vé muito
uma preocupacao muito moral. Entdo, eu fiquel curiosa, querendo saber assim, o0 que os pais acham mais
importante o filho aprender, sabe? Porque que tem tanta esta preocupaco moral? Sendo que a tempos
aras a gente via muito mais uma outra preocupacao. E ai essas mesmas perguntas, eu fiz para todos os
pais pra ver menos participa da escola. E mais esse o objetivo. E ai eu tenho também o compromisso que
guando eu terminar no ano que vem, eu vou Vir apresentar o resultado de pesquisa e ai eu vou pedir pro
9nome do Coordenador Pedagdgico) pra convidar todos os pais e ainda pra eu apresentar dizer a que
conclusdo foi dapesquisa. Ai sevocé quiser vir, vai ser um prazer.

M2: Se for num finalzinho de tarde ou no final de semana, até da pra eu vir. Mas, se for no meio do
dia, na semana, ndo tem condicoes.

ML: T& Eu vou tentar vir no sabado ou no final do dia.

M2: Porque esse horario assim pra mim é bom. Hoje mesmo eu corri. Eu achei que ndo ia dar tempo
de eu chegar. Eu sai do servigo e passel no pronto socorro. Falei, ai meu Deus, tomara que dé tempo
de chegar |4, porque eu marquei e ndo tem como desmarcar, né? Ainda bem que deu tempo.

ML: Eu agradeco muito seu empenho em ter vindo, viu?

M2: Ah! Imagina. E que é bom a gente falar umas coisas também, né? Vamos ver o que vai
acontecer... O medo da gente € que tem gente bom e gente ruim. A gente fica preocupado com isso,
né? Pessoas com gue esta andando, ai acho que fundamental € a educacdo na escola e dentro de casa.



Entrevista com M3

ML.: O que significaafamilia pravocé?

M3: Pramim afamilia, pelo menos a que eu tive foi muito presente, né? A minha mée sempre tava la
Na verdade €ela trabalhava com a parte de costura estava sempre |4 com a gente, né? Meu pai ja era
bem fechado, né? Entéo, a gente tinha assim... Eu pelo menos, tinha muito medo dele. Nossal Eu vejo,
eu tento fazer pro meus filhos, 0 que eu assim o pouco gue eu ndo tive. Mas em carinho, em
participacéo, eu pelo menos na questdo de escola assim, eu tento realmente participar bastante. A
gente tenta passar 0 maximo de amor e seguranca pra ele. Agora tem o outro pequeninho também né?
Entdo, a gente tenta realmente mostrar uma familia bem unida, bem participativa. Apesar, que meu
marido ainda estd um pouquinho afastado assim, mas ele... Mas agora eu ja estou cobrando um pouco
mais dele, né? Pra estar realmente participando, né? Porgue tinha dia que eu chegava e falava: Olhaele
ndo esta entendendo tal palavra. E ele faava: Ahl Depois eu vejo. Depois ndo. Vocé tem que
participar. Sempre entdo, eu e vocé, vamos conversar com ele, ver o que realmente esta tendo
dificuldade. Entdo, pra mim, eu vejo a familia como alguém, com um conjunto de pessoas que
realmente esta |4 te gjudando, pra estar realmente presente. E tem alguma dificuldade, a gente tem que
tentar resolver a0 maximo. Pelo menos a minha familia € muito unida, né? A familia do meu marido
também, a gente é... Ele tem uma familia muito religiosa. Entdo, a gente tenta realmente ter uma
familia bem unida e ter realmente bem sinceridade. O gque acontece com um a gente tenta estar
participando, né? Entdo, a gente tenta ter uma familia bem unida e participativa, né?

ML: E pra vocé assim neste vinculo familiar, vocé acha que 0s lagos sanguineos sdo muito
importantes ou vocé acha que ndo?

M3: Eu acho que ndo. Eu acho que tem muitas amizades também, vizinhos assim, que ndo tem
realmente nada a ver com a gente e que realmente e eu acho que é mais parte da familia do que, tem
aguns da familia mesmo, que € de sangue, que realmente ndo participa tanto NE? Na minha rua mesmo
|4, todos ali, a gente é como se fosse uma grande familia realmente, né? Todo mundo tentado ajudar o
outro. Se algum esta com dificuldade a gente tenta ver o que um esta precisando né? Minha mae
sempre passou isso pra mim, né? Se tem alguém la e vocé pode gjudar, entdo dé o melhor pra ela, né?
De repente dar 0 seu melhor pra realmente estar gjudando, né€? Pra mim realmente o sangue ndo tem
nada a ver, pramim a pessoa que estd ali do seu lado, a gente tenta realmente estar gjudando 0 maximo
né? A gente pelo menos |4, nés, da nossa familia, a gente estd sempre um ajudando o outro. E o meu
filho, pelo que a gente vé, realmente 0 que ele olha assim, realmente ele esta sempre prestando
atencdo, né? Esta tentando realmente, mas a gente vé que pelo menos alguma coisinha ele esta
aprendendo 14, né? Pelo menos ele tenta. A gente vé, ele fala: Ah m&e, meu amiguinho ndo conseguiu
eeutentei gudar ele. Entdo, eu acredito que alguma coisinha por enquanto assim, €ele esta pegando as
coisas boas.

ML: E como suafamiliavé aescola?

M3: A escola é algo totalmente fundamental pra gente né€? Eu prendi muita coisa na escola e pra gente
€ uma coisa que a gente realmente leva a sério né? V océ nao vem pra escola pra brincar. VVocé tem que
ter aguele respeito pela professora, vocé tem que realmente buscar entender. Vocé ndo vem pra escola
sb pra brincar, que infelizmente hoje muitas criancas vem sO pra brincar nas escolas, né? Mas pra
mim, hoje eu vejo que nem agui, 0 que eu pude conversar com a professora realmente eles estdo
muitos empenhados, né? Tanto nas outras escolas que ele estudou, realmente eu via que a escola
realmente tenta ensinar o bom pra criancga tentam realmente ver o que € bom pra elas. Pramim o que o
meu filho aprendeu até hoje, pra mim, nossal Foi muito bom. Ele adora vir pra escola. Cada dia que
passa ele fala: méae, eu aprendi isso, aprendi aquilo. Entdo pra mim a escola realmente esta sendo
muito boa. Essa escola pelo menos, estd sendo muito boa pra ele, né? A professora também, ajuda em
tudo, né? Entdo eu sO vi coisa boa né? Pra mim é muito boa a escola.

ML.: Que bom! E vocé acredita que harelacdo entre o curriculo da escola e dafamilia?



M3: O curriculo?

ML.: O conjunto de conhecimentos que a escola trabalha, os contelidos escolares, as disciplinas. O
conjunto de conhecimentos que a escola passa, vocé acha que ele é influenciado pela familia? Vocé
acha que tem relacdo com afamiliaisso?

M3: Ah, eu acredito que sim, porque a gente vé a escola reamente busca realmente passar para a
crianca que tem que ter uma relagdo entre a familia e a escola. O que vocé aprende na familia, pelo
menos, Vocé tem que realmente ver as coisas boas pra vim realmente aprender também na escola. Pelo
menos a escola real mente tenta buscar realmente o melhor pra crianga, né? Eu pelo menos eu vejo, que
tudo que a escola realmente esta buscando hoje, é realmente ensinar a crianga a ser uma pessoa
melhor, um futuro realmente melhor, né? E pelo que eu veo, hoje que ele sb esta na primeira série,
mas 0 que a gente espera € que ele possa ter realmente ter o melhor que a familia e a escola... Eu
acredito que os dois tem aver sim. Eu acredito sim. E que eu n&o sei falar muito bem.

ML.: N&o se preocupa com isso. Vocé esta falando muito bem, esté respondendo tudo o que eu queria
ouvir. Como os pais influenciam no aprendizado dos filhos?

M3: Eu acho que os pais tem que realmente demonstrar um interesse pelo estudo. Que nem, eu e 0
meu marido a gente estuda, a gente |é muito né? Entdo, meu filho, ele vé na gente agquela busca
realmente por mais conhecimento e eu acredito que ele realmente ele queira estar, geralmente os filhos
se espelham nos pais, né? Entdo, ele vendo eu, meu marido e minha familia tentando realmente o
melhor, a gente realmente faz, busca realmente estudar muito, a gente |1€é muito, ele reamente esta se
espelhando na gente, né? Entdo, eu acredito que se ee reamente, ele tem os pais reamente
participando daquilo e realmente tentando incentivar ele, ele realmente tenha um interesse maior do
gue uma familia que chega em casa e um vai assistir atelevisdo, o outro vai fazer outra coisa e entéo
ele va falar: ja que meu pai ndo faz isso, porque eu vou fazer? Entdo, pra mim eu acho que se a
familia quer que o filho realmente se interesse mais pelo estudo, eles também tem que demonstrar um
interesse melhor também, né? Néo adianta vocé querer cobrar alguma coisa e vocé realmente ndo faz,
né? Entdo eu pelo menos, a gente tenta mostrar pra ele, a gente tenta... Ele tem os horérios dele, mas
guando a gente esta conversando ele esta |4 também participando, né?

ML.: E vocés participam aqui da escola? Como vocés participam?

M3: Desta escola eu ainda ndo estou participando muito, né? Porque eu estava estudando e
trabalhando, entdo desta escola, realmente que nem, a PM realmente eu aqui ndo conhego ainda, né?
Eu venho nas reunides da professora, da sala mesmo, né€? Todas as que tém eu tento realmente, eu faco
0 méximo possivel para estar presente, mas da PM assim, do Conselho assim realmente, hoje nem eu e
nem meu marido a gente trabalha, a gente ndo participa em nada né?

ML:Vocés dois trabalham? E vocé além de trabal har estuda também?

M3: E, eu estava estudando. Agora no. Agora essa metade de ano, eu estou mais parada. E que eu
acabei ganhando um neném ent&o, assim, eu acabei parando um pouco, que 0 meu neném estd com um
aninho. Entéo assim, na parte de estudar realmente assim, eu parel um pouco, por causa que esta um
pouco corrido, né? Mas a intencdo realmente é de participar, € de mostrar realmente pra ele que a
gente tem também interesse na escola né€? Nao adianta a gente mandar ele pra escola e ele que se vira
sozinho, né? Entdo, ele chega, a gente senta e: Olha mée eu ndo entendi isso. Entdo nessa parte de
estar tentando ensinar um pouco mais, agora ele esta um pouco mais comigo. Ai meu marido chega
tarde, entdo, ele ndo consegue cobrar tanto dele. Mas assim, no que ele pode ele esta |4, senta um
pouquinho, tudo. Mas na parte de escola realmente eu venho mais s nas reunides de sala mesmo, né?

ML: Quem participa? Seu marido ou vocé e por qué?
M3: Quem participa mais, eu.

ML: Vocé?



M3: Isso. Porgue, hoje eu estou com o0 tempo um pouco mais livre né? Mas, meu marido realmente
por causa do trabalho entéo, infelizmente ndo da pra ele participar mais. Mas assim, quando ele esta de
férias, alguma coisa, ele sempre vem e conversa com a professora, tudo. Mas hoje mesmo, sou eu por
causa do tempo um pouco mais livre né? Agora ele, por enquanto ele ndo esté participando muito.

ML.: Que idade tem seu filho?
M3: Elevai fazer sete agoraem dezembro.

ML: Estano primeiro ano, né?
M3: Esté4 no primeiro.

ML: Esta no comego.
M3: E.

ML: E vocés participam de algum movimento social, algum movimento na igreja, associacdo de
bairro, qualquer outra coisa, no bairro?

M3: Entéo, na parte da igreja, quem participa mais € o meu marido, né? Que nem, nés trabalhavamos
agui na comunidade do Sao Pedro, né? Nés faziamos a parte do Conselho, ficamos acho que um ou
dois anos ai eu acabel engravidando e ele continuou por mais um ano. Que eu acabei engravidando do
Mateus. Ai, depois ele comegou a fazer parte da catequese. Entdo, hoje ele trabalha com a parte da
catequese de adultos, né? Entdo,ai €le da a parte da catequese e assim participar de Conselho daigreja
eu ndo participo mais a nossa familia participa muito da igreja, né? Entdo, todo domingo de
manhazinha, a gente vem praigreja, sempre participa, sempre levo eles agora o pequenininho também,
aqui na matriz, né? Entdo assim, da parte familia a gente participa os quatro, quer dizer afamilia toda,
né? Que a minha mae também é muito religiosa, minha mae, ela sempre participa, minha mae é
coordenadora da M&e Rainha agui do santuario, né? E assim, pra trabalhar na igreja, hoje eu ndo
trabalho, mas 0 meu marido traba ha

ML: E vocés j& participaram assim, de movimentos de associacdo de bairros, de alguma coisa assim?
N&o?

M3: N&o. Por enquanto, a gente nem surgiu oportunidade, mas a gente também nem estava
procurando né?

ML: Mas, nessaigreja ndo tem né?
M3: Nao sei.

ML.:: Porgque sempre tem aquel es movimentos de pastoral, né?

M3: Entdo, ele trabalha mais com essa parte da catequese mesmo né? Que nem, até 0 més que vem
agora, ele val entrar na pré catequese né? Mas hessas pastorais assim, por engquanto, a gente ndo esta
trabalhando, né?

ML: T& Como vocés véem a PM? Vocé conhece a APM? O que vocé acha da APM? Qual é a sua
opini&? Como que vocé ou vocé e ele véem aAPM?

M3: Eu assim, na outra escola que ele estudava eu, que nem, a gente sempre pagou a APM, mas
infelizmente eu nunca participei, né? Porque foi realmente um tempo gue eu trabalhava e estudava e
nunca tive a oportunidade de participar de uma reunido. Ent&o assim, hoje pra faar da APM, eu nem
saberia falar. Eu sei que é a associagdo dos pais, né€? Junto a escola que tenta talvez melhorar alguma
coisa que esta falhando. Eu ndo sei. Hoje em dia, eu ndo sei 0 que realmente eles fazem, né? Mas, se
realmente a gente tivesse uma oportunidade, eu gostaria realmente de ver, de saber, né? Que nem,
agora gque eu tenho um pouquinho mais de tempo assim, eu poderia até realmente, talvez, me interessar



um pouco mais né? Mas, hoje assim eu ndo saberia falar sobre a APM, né? Porque eu, realmente
nunca participei né€?

ML.: Entendi. E do Conselho, ja?

M3:Também ndo. Nunca participei de Conselho de... N&o sei também, se porque o meu filho nunca
estudou assim né? Porgue antes quem realmente ficava com o meu filho era a minha mae. Entéo, tudo
gue é questdo de escola, minha mée que levava, elaque ia prareunido. Reunido assim, que era de fazer
matricula, essas coisas, eu até saia do servico pra estar indo |a fazer, mas reunides de escola mesmo,
eu estou participando mais este ano sd, né? Entéo, este Conselho, essas coisas assim, realmente eu
nunca participei, né?

ML: E naescola onde €l e estudava antes tinha Consel ho?

M3: Eu sabia que tinhaa APM, né? Agora, Conselho, eu ndo sei, porgque eu nunca, eu so realmente ia
nessa... em uma duas reunides no ano. Mas eu conversava coma professora pra ver como que
realmente ele estava, mas pra realmente pra da Escola, eu nunca participei, né?

ML.: Mas, ja participaram do Conselho da Igreja né, na suafamilia?
M3: Ja

ML.: E o que vocé acha mais importante seu filho aprender na escola e na familia e por qué? M3: Eu
espero gque ele realmente sgja uma pessoa digna, respeitadora, realmente seja uma pessoa gque tenha
humildade. Eu sei que na escola realmente a professora realmente d&4 uma educagdo muito boa, por
enguanto, muito excelente. Ele, (...) em casa também que ele sgja real mente uma pessoa educada, que
hoje em diainfelizmente... Hoje, eu estou, faz uns dois meses que eu estou trabalhando com a minha
cunhada, na parte de transporte escolar. Entéo, a gente vé o dia inteiro criangas, né? Infelizmente tem
muita crianca que é muito mal educada. Ent&o, eu espero que o meu filho ndo seja assim, né? A gente
fala“A” e crianca vem e fala “B”. Entdo, realmente as criancas hoje, estdo batendo de frente com a
gente, né? Entdo, eu espero que o meu filho sga uma pessoa mais humilde, mais carinhosa, mais
educado, realmente cresga na vida, mas com humildade, né? Eo que eu espero. Eu realmente, eu tento
realmente mostrar isso pra ele, que ndo adianta ele querer bater boca com alguém ai, que isso ndo vai
levar a nada. Principalmente sair no tapa, que muita crianca hoje em dia, qualquer coisinha ja véo
querer bater, né? Entdo, eu vejo as criangas que a gente acaba carregando na pirua assim, entéo eu
espero que meu filho realmente segja sempre do bem, que aprenda coisas do bem. E realmente, que a
escola realmente passe isso também pra ele né? E também, ndo adianta ele sair de casa, ai vem o
coleguinha acaba fazendo a cabega dele também, né? Apesar, que infelizmente assm, tem muita
crianca que acaba indo pela cabeca da outra. Mas, a escola busca realmente, principalmente a
professora que ele tem hoje, é uma professora que realmente impde um limite. A crianca realmente
tem que ter um pouco de limite, n€? N&o adianta vocé querer soltar ela também soltar e deixar ela
fazer o que ela quer. Ent&o, eu realmente espero que a escola imponha aquele limite pra ele e que eu
sel que em casa também tenho gque impor que ele cresca realmente sendo humilde e tendo realmente
objetivos bons na vida dele, né? Que a escola também consiga realmente, pelo menos um pouquinho
passar pra ele, que eu sei que em casa eu estou passando, mas que também a escola também passe isso
par eles, né? N&o adianta ele crescer e ser o todo poderoso e acabar humilhando, passando por cima de
tudo, né? Entdo, eu espero realmente gque tanto eu e a escola a gente consiga realmente trabal har junto,
né? Eu espero que ele fale melhor do que eu, porgue eu morro de vergonha.

ML: Ah! N&o. Era isso mesmo, de um modo geral. Eu ja fiz essas entrevistas com dois pais e duas
mées, com quatro pessoas. Dai acho que a diregéo das respostas, as reflexdes sdo muito parecidas, né?
Eu sou mde também e acho que 0s sentimentos que a gente tem com relacdo a essas Coisas,
principa mente assim, acho que no comego da vida dos filhos né, em que a gente ainda é... Acho que é
tudo muito ainda no comego, né? A gente comeca a fazer essas descobertas, né? Da escola, do
crescimento deles entdo. E as preocupagdes também, vao mudando com decorrer da vida, né? Nessa
fase de inicio de escolarizagdo é mais mesmo essa questdo de aprendizagem que a gente se preocupa



mais, né? E ai depois, quando eles crescem a gente vai mudando um pouco a preocupacdo. De modo
geral o que vocé falou, € a mesma diregdo dos pais que eu entrevistei e também, eu acho também que
muita coisa foi como mée, ja senti. Sim porque agora, minha filha j& esta com 26, mas acho que é
muito parecido. Ent8o é isso, pode ficar tranquila. Entéo eram essas as perguntas, tem mais alguma
coisa gque vocé gostariade falar?

M3: N&o. Acho que 0 que eu penso realmente seria isso. Eu realmente gostaria de poder realmente
participar mais, né? Que nem, até hoje minha mée fala que o meu primeiro filho € mais filho dela do
gue meu, né? Porque realmente ela é que viveu tudo, né? Eu chegava dez horas da noite, onze horas e
ele ja estava dormindo né? Eu mal via ele, né? Agora jafaz um ano e meio ou dois, 0 meu neném ja
esta com um ano e meio, que eu estou la realmente todo dia. Entdo eu sento, ele chega: Olha mée eu
aprendi aletra A, B, entdo assim, a gente vai ensinando, pega na méo, faz tudo, né? E o pequenininho
a gente realmente agora 0 peguenininho eu estou curtindo um pouco mais, né? Mas, realmente assim,
€eu gostaria de realmente de estar um pouco mais presente, principamente no primeiro né? Hoje assim,
eu estou um pouco mais curtindo agora ele, n€? Entdo, vamos ver se reamente... Eu sei que a minha
mae estando presente mais na vida dele, eu tenho certeza que ela passa muita coisa boa pra ele né?
Hoje o que ela passa pra mim, hoje eu lembro que eu reclamava, a gente xinga tudo. Hoje eu falo:
Nossal Se ela ndo tivesse feito isso por mim, né? Eu lembro das coisas. Nossal A minha mée porque
elafez isso né? Ai hoje eu falo: Eu quero fazer o melhor ainda mais pro meu filho né? Entdo, eu ndo
sel. Eu espero realmente tentar fazer um pouquinho, tentar realmente fazer pelo menos um pouco do
gue ela fez por mim né? Infelizmente, a gente trabalha com mais de sessenta criangas, mais até, na
pirua. E hoje a gente olha assim aquelas criangas tdo... Que hoje os pais realmente ndo ficam com as
criancas né? Mée e pai saem cedo e eu vejo eles falarem: Ah! Eu queria tanto que minha mae ficasse
comigo! Ai da aguele aperto. A gente fala: Tadinhos, né? Mas, a gente reamente tenta falar,
conversar: A gente fala: Ndo. Realmente eles estéo fazendo pra melhorar pra vocés. Mas a gente vé
gue bate um pouquinho da saudade neles, né? Mas, vamos ver né? A gente espera que realmente as
criancas sejam pessoas do bem, né? Acho que é isso.

ML : E muitalutané?
M3: E.



Entrevista com M4

ML: O que significaafamilia pravocé?
M4: A base, né?

ML: A base?

M4: A base de tudo. E essencial, né? A coisa mais importante pro ser humano acho é afamilia, né? E
abase de tudo.

ML.: E familia pra vocé assim, sdo os lagos de sangue? O que € pra vocé ser familia?

M4: N3o é s os laco de sangue. E tanto que... tanto os lagos de sangue, mas a gente constitui também
em relagOes que familiares... Assim, a gente vive como familia bem mais do que mesmo os familiares
de sangue, né? Porque eu mesmo tenho o exemplo de ter amigas que S80 muito irmas assim,
companheiras, amigas. E mais do que meus proprios irmaos que estdo longe. Principamente a gente
gue ficalonge da familia de sangue aqui mesmo no Jaragud, sou so eu, meu esposo e meus dois filhos,
entdo a gente se apega a outras pessoas e forma dessas pessoas nossa familia, né? Entdo é, o de
sangue, l6gico, é muito importante. Mas também os amigos, colegas, conhecidos, a gente vai se
apegando e vai fazendo parte da nossa familia. Vai formando umafamilia, né?

ML: Como a suafamilia vé a escola?

M4: E um referencial da educacdo pra & fora, né? E profissional. Ela é responsavel pela educacio
profissional das nossas criancas, né Mas a familia que € responsavel pela educacdo, pela formagdo da
crianca. A escola € essencial, né? Acho que é por que geramente, muitas familias elas
responsabilizam a escola pela... Como é que eu digo? Dos problemas da crianca. A crianga esta com o
problema e eles acham que a escola € sempre gque € culpada. Que é a escola que ndo € boa, a escola
gue é responsavel, que a escola que ndo tem seguranga. Tudo é a escola, mas geralmente € a familia
que é responsavel por isso, né? A familia que ndo procura saber como € gue esta, 0 porgue que seu
filho esta, 0 que ele estd fazendo, como ele esta agindo. Geralmente, essas conseqliéncias la de fora,
vem refletir dentro da escola que é onde eles passam mais tempo.

ML.: E vocé acredita que tem relacdo entre o curriculo e familia?
M4: Sim. Curriculo, vocé diria do que? De notas?

ML: E. Dos conhecimentos escolares. O conjunto dos conhecimentos escolares. Vocé acha que esse
conhecimento € influenciado pela familia? Que tem a ver os conhecimentos escolares com a familia
em algum ponto?

M4: Acho gque sim. Acho que tem sim, porque aqui eles ddo matérias, mas cada familia traz sua
propria cultura, né? Traz seu proprio jeito de viver. Eles aprendem aqui. E I6gico que eles aqui
ensinam muita coisa, né? No curriculo deles com as matérias, né? Mas a cultura mesmo, de vivéncia,
de como ver, de respeitar é de familia, né? A familia que tem que ensinar, entdo tem que haver uma
certa... um certo respeito da familia para escola e da escola para com a crianca também, com afamilia
né? Porque a crian¢a tem um jeito, uma cultura, tem uma origem, entéo ela tem que ser respeitada
também, né? Ent&o, eu acho que tem muito aver sim. A familia(...)

ML: N&o, é isso mesmo. Pode ficar tranqlila. Esta respondendo exatamente 0 que eu esperava, a
resposta do conteldo que eu esperava com essa pergunta aqui. Como vocé acha que os pais
influenciam no aprendizado dos filhos?

M4: Eu acho que gjudando né? Eu acho que numa descul pa as vezes o pai diz: Ah! Eu mas ndo sei ler.
A crianca chega em casa: Ah! Me ensinaafazer alicdo. _ Eu ndo sei. Vocé ndo sabe que eu ndo sei.
Eu ndo tenho tempo. Se vira que a escola é que tem que ensinar. Eu ja ouvi muitas vezes. Eu ja ouvi
em porta de escola, né? Ah! Professora ganha pra isso e depois quer que a gente gque ensine. Fica
mandando as li¢cBes pra gente ensinar em casa. Quer dizer, eles acham que a crianga tem que aprender



s6 la na escola. Nao pode, que eles la ndo tem que influenciar. E a gente influencia muito, porgue a
gente vai conversando, vai ensinado, tirando divida, que a criangca tem muita divida. Que as vezes até
0 jeito de aprender é outro, né? As vezes tem um irm&o mais velho que sabe um pouquinho mais vai e
ensina e eu acho que é isso. A familia influencia muito e tem muito a contribuir. Que é responsavel
pela aprendizagem da crianca. Familia eu acho que €, como eu te falei que € a base, porque tem que
dar o sustento, né? A base de apoio. E 0 apoio né? Nesse caso seria 0 apoio da escola.

ML.: Vocés participam da escola de seus filhos? Como?

M4: Na verdade a gente participa sm. Venho nas reunides, nas festinhas, nos eventos. Tudo que a
escola proporciona e convida eu participo. Procuro estar sempre presente, porque é parte dele, né? Ele
agui também, a crianca fica contente quando a mée pode vir participar, dos eventos escolares que ela
esta envolvida. Entdo pra ele € muito bom, a gente tirar esse tempinho pra valorizar, como que eu
diria? Valorizar a atividade, que eles fazem. Agora mesmo vai ter afeira cultural. Entdo eles ficam um
tempao, uns dois meses plangjando, fabricando, o objetozinho! Eles sempre chegam em casa falando o
que fez, aquela coisa. Ai chega no dia da exposicdo a gente: Ah! Eu ndo posso ir ver! Entdo, eu acho
gue é muito frustrante para a crianga, né? Entéo, eu venho nas reunides, venho nos eventos, eu jafiz
parte do Conselho e sai justamente por causa da reunido ndo dava, ndo estava batendo, ndo dava pra
mim vir, ai sai por iSso, Mas eu procuro sempre estar presente, 0 que a escola precisar esta sempre...

ML.: Quem participa vocé ou seu marido? Qual dos dois participa mais? Por qué?

M4: S6 eu. Sempre foi assim, desde 0 mais velho, porgue ele sempre trabalhou a noite, sempre estava
dormindo, sempre estava cansado e ndo acordava no horario entdo sempre tinha que ser tudo eu. Eu
SOu aresponsavel por isso.

ML.: Entdo vocé tem filhos mais velhos?
M4: Tenho. Tenho uma de vinte e trés, um rapaz de vinte e a Leticia de dez.

ML.: Esses outros estudaram aqui ?

M4: N&o, estudaram no AMA. Que a gente mudou pra ca eu eles estavam... Eu vim e ndo encontrei
vaga, né? Ai eles ficaram no AMA, ai la nunca foram chamada e ficou. A Leticia que ficou trés anos
no EMEI ai veio pra ca. Faz trés anos que ela esta aqui.

ML.: E vocés participam de algum movimento assim, social no bairro? Associacao de pais, algum tipo
de Conselho, de seguranca, de salide ou de qualquer outra coisa? Vocé e seu marido, sua familia?
V 0océs participam ou ndo?

M4: N&o. A gente participa assim, de um social que a gente faz s la naigreja, né? Que a gente tem os
encontro de casais, que ai a gente tem 0 NOSso grupo que a gente se encontra todo més. A gente sempre
vai... como eu te falei como uma familia que a gente formou, porgue a gente vai todo més se reline, vai
todo més vai na casa de um. Entdo, a gente vai criando lagos né? E eu gosto assim, voluntéria, quando
tem trabalho na creche aém do Padre Antonio aqui, eu sempre faco, no orfanato quando precisam me
ligam. Trabalho voluntério, eu gosto de fazer. Quando eu estou disponivel, eu sempre fago.

ML: Vocé trabalha?
M4: Nao.

ML.: Como vocés véem a APM?

M4: E uma boa gjuda assim, pra escola, né? Muita gente fala que a escola ndo precisa da APM,
porgue o governo ja da o dinheiro. Eu vejo muita gente criticar, né? Eu, da minha parte, eu contribuo
porgue eu sei que é um dinheiro que vai ser usado dentro da escola e pra melhoria deles, né? Entéo, eu
acho muito razoével, né? Eu sempre paguei. Sempre que meus filhos estudaram, eu sempre paguei.



ML: Aqui também se paga?

M4: Aqui logo na matricula, no ato da matricula, eles cobram aquela taxa e pronto. E s6 o que eles
cobram. Entdo eu acho justo e acho indispensavel pra escola né? Porque € uma maneira de adquirir
outras coisas pra escola que o governo ndo dé, né? Entdo, a APM gjuda bastante.

ML.: E do Conselho, vocé participa ou ja participou?
M4: Japarticipel, mas justamente sai por causa das reunides que ndo batia o horério. Eu trabalhava de
quartae a... Eu trabal hava de quarta e as reunides eram justamente de quarta.

ML: Ah! T4
M4: Af nunca dava certo.

ML.: Vocé sempre participou assim, do Conselho?

M4: Sempre. Quando dos outros, quando 0S meninos eram pequenos, na escola. Por exemplo, eu
morei em Embu das Artes, fiz parte do Conselho, fiz parte do movimento pela escola, amigos da
escolg, (...).Semprefui...

ML: Participativa?

M4: Sempre fui participativa, na escola. Sempre gostei de ver o que estava acontecendo. De
acompanhar, né? N&o € justamente ver 0 que esta acontecendo, né? De acompanhar, né? Porque
guando a gente vai na escola a gente conhece os coleguinhas. Fica conhecendo... Fica mais facil, né?
N&o sei por que assim, a gente vé, comega 0 ano e termina 0 ano e tem pais de criancas na Ultima
reunido de pais perguntando: Fulano estuda agqui? Quer dizer, comegou 0 ano e acabou 0 ano e Vocé
nado sabe qual € aturma do seu filho, ndo sabe 0 nome da professora do filho, ndo sabe em que sala seu
filho estuda. E complicado, né? Ai qualquer coisa, ai da problema |a fora e a responséavel é a escolal
Sempre acontece isso. Ja vi muito, final de reunido, Ultima reunido chegar pai procurando se a crianga
estudava na sala.

ML.: O que vocé acha mais importante seus filhos aprenderem? O que € mais importante aprender na e
na escola e o que é mais importante aprender na familia e por qué?

M4: Osdois.

ML: Sim mais pra escola qual que vocé acha que € a principal funcéo e qual a principal funcdo da
familia neste aprendizado?

M4: E como eu te falei, a funcdo da escola é educar, né? Como que eu diria? Pra... Como que eu vou
por a palavra agora? Que a escola tem objetivo de educar pra vida mesmo, né? Pra profissdo, por
exemplo. Até mesmo a familia d& educacéo de como €ele viver dentro daguela sociedade, né? Porque
realmente sdo 0s pais que vao educar pra sociedade, de como ele tem que se comportar na sociedade,
porgue a partir do momento, a escola ja € um mundo diferente do nosso, né? Porgue |4 n6s temos
nosso jeito de ser. A familiatem sua cultura, seu jeitinho de ser, mas que a gente tem que ensinar eles
gue eles ndo vao viver nesse mundinho, que la foratem um mundo maior. Comega pela escola, que ele
j& comega a conviver com outra educacéo, com outro jeito. Que cada crianca tem sua educacdo, né?
Cada pais da uma educacdo diferente. Entdo, quando junta tudo, a escola tem que se rebolar pra
manter a disciplina ali dentro de tanta educacdo diferente de tanto pensamentos diferentes. E isso que
eu queria falar assim, porque a escola é dificil educar porque a crianga ja vem com a formacéo
formada, ja vem formada de opinido que € a opinido da familia que esta ali sempre: ndo é assim, tem
gue ser assim, tal... Ai ela chega aqui dentro, ai vé outra crianca com outra opinido diferente da dela
gue ndo é bem aquilo, entdo j& é complicado, né? Pra escola ter que Ihe dar com toda essa situagéo,
né? Situacdo de formacgdo diferente, de formar cidaddos. Que aqui, a escola forma realmente, forma
cidaddos né? Pra vida também. Que a escola até que agora esta bem diferente, antigamente a escola era
o que? O objetivo erade ensinar aler e escrever. SO! Ensinou aler e escrever, pronto, né? E eraisso ai
e correr atras. Agora ndo, jatem mais... A crianga tem oportunidade de pensar, de conviver, de... Tem



mais opcdes dentro da escola da crianca de se expressar. Antes era mais dificil. Antes a crianga ndo se
expressava muito, né? No meu tempo que eu estudei, era mais professora autoritéria era aquela parte
|4, pronto e a gente sO obedecia. Agora ndo. Agora ja tem uma comunicagdo. SO que eu acho que
deveria, assim...E bom essa, como €é que eu diria? Abertura que a escola dé pra crianca se expressas,
pensar né? Expor seus pensamentos, mas ai muitas vezes eles, como € que eu diria? Vao longe demais,
né? Abusam até, disso pra... Tem coisa que ndo estd mesmo certo na escola né? Muitos fazem e acham
gue esta certo e muitos tem apoio em casa, né? Muitas criangas fazem o que querem dentro da escola e
professora quando manda reclamar, o pai ainda acha ruim. Acha que a escola esta errada. Que a escola
ndo pode punir. Ah! O que eu diria éisso: A escola ndo pune mais, deixou de punir o aluno de alguma
forma. N&o sei assim, eu acho que isso ai tem muito problema agora, a escola esta tendo muito
problema, por causa disso. Porque a escola ndo pode, o professor ndo pode mais, punir o aluno, ndo
pode mais suspender, hdo pode fazer nada, porque o sistema protege a crianca de alguma forma assim,
ai eles perderam o respeito pelo professor. Eu acho que isso complica um pouco, né? Perde um pouco
0 respeito pela escola também. Nem sei, acho que eu me perdi ai, masé...

ML: N&o. Mas é isso mesmo. Eu estava perguntando o que era mais importante a familia ensinar e 0
gue eramais importante a escola ensinar.

M4: Os dois né? Acho que tem que haver um acordo. O pai tem que concordar com a escola, né?
Porque a escola, porque eu acredito que a escola ndo vai passar nada pro teu filho, que ndo seja bom,
né? Eles ndo vao dar aqui, coisas que vao prejudicar seu filho. Eles so formados, tem uma estrutura
para isso, né? Estdo trabalhando com seres humanos, com gente de opinido em formacéo. Entdo, é
muito importante o apoio da familia pra escola, né? E a escola como eu falei no comego, apoiar
também a crianca, o jeito da crianca. Porque tem crianca que é mais timida, tem crianca que é... As
vezes até outros até zombam do jeito da crianca ser, da religido. Tem muito isso, né? Entdo, é muito
importante os dois andarem de méos dadas, escola e familia, para que a crianca tenha uma boa
formacdo, que seja um bom cidaddo, pra que seja um bom, é... Como que eu diria? Profissional. Pra
gue a crianga cresga respeitando o direito dos outros. Eles tém que saber onde comegam, quais sdo 0s
seus direitos e quais seus deveres. Porque todo mundo que tem direito, também tem deveres. Entéo, a
gente tem que ensinar isso praeles, né? A gente tenta passar direitinho, quais sdo os direitos, quais sdo
0s deveres. Que o espaco dele termina, quando comega o do outro e pra gque eles se tornem bons
profissionais tem que a escola e a familia tem que andar de maos dadas. Acho gue tem que ter os dois
juntos.

ML.: Ent&o, obrigada.



Entrevista com M5

ML.: Sdo dez perguntas. Eu vou dizer pra vocé quais sdo e ai, depois eu faco de novo pra vocé
responder. Entdo t4, sdo dez: a primeira é, 0 que significa familia pra vocé? Como sua familia vé a
escola? Se vocé acredita que ha relagdo entre curriculo e familia? Como os pais influenciam o
aprendizado dos filhos? Vocé participa da escola do seu filho e como? Se vocé é casada, quem mais
participa, o pai, amée e por qué? V océs participam de algum movimento social, associacdo de bairros,
alguma coisa agui no bairro? Se sim, qual? Como vocés veem a APM, vocé e sua familia? Se vocés
participam de algum conselho, qual o conselho? E o que vocé acha mais importante o seu filho
aprender na escola e na familia? Quais sdo os aprendizados que vocé acha que é mais importante a
escola dar, e qual mais importante a familia dar? T4? Entéo sdo essas dez perguntas... Tudo bem, pra
VOCé?

M5: Tudo bem.

ML: Entéo, tA bom. Bom, o meu nome é Malu! (risos) Acho que eu nem me apresentei!
(risos). Eu falei meu nome?
M5: Falou, falou!

ML: Ahté Entéo, é... A primeira pergunta, entdo: o que significa familia pravocé?

M5: Ah, pramim, familia € tudo, né?! (risos) Eu acho que eu sou, ndo querendo me gabar, mas eu sou
uma mée muito dedicada sobre a minha filha. Eu sb tenho uma filha, s6, mas néo é porque eu sd tenho
uma que... lgual, por exemplo, ndo € que vocé sb dedica a ela, porque vocé so tem uma, uma filha,
entdo por isso gque tudo é certinho etal, faz assim, tal etal, tudo pravocé é certinho. Muita gente javiu
e também ja falou isso, “talvez vocé passe muito a méo na cabega’. Mas, ndo € passar a mao na
cabeca, € ensinar pra ela o que é certo, 0 que € errado, chegar em casa, é fazer licdo. Ser tudo
organizado. Eu trabalho, né, e procuro sempre estar vindo nas reunides, sabe? Eu tenho um acesso
muito “bod’, entdo eu estou ali, conversando com ela, entro mais cedo, fago o possivel. O dia que eu
nao venho na reunido é porque, mesmo, nao teve como. Eu fico até... Eu mando alguém, mas tem que
estar alguém participando, que ela cobra bastante, né? Desde peguenininha que ela fica assim na
creche, entdo sempre eu fui participativa, até mesmo a tia |14, fala assim: “ah vocé é muito
participativa’, tal, em tudo. Eu sempre gostei. Eu acho que familia é tudo. Ent&o, pra vocé dar uma
boa educacéo pro seu filho, vocé tem que ser uma boa mée. Eu acho isso, né, eu ndo sai...

ML.: E como a suafamiliavé aescola?
M5: A minha familia... Vocé quer dizer assim... Porque minha familia € s6 meu marido, eu e minha
filha. Ah, € muito importante...

ML: E? Praele também?

M5: Pra ele é muito importante, ele... Sabe? Tudo dele, se ele pudesse fazer mais, né? Porque ele
gjudando a escola, assim... Ele esta fazendo um bem prafilha dele, né, também. N&o s pra escola, né?
Ele é uma pessoa muito... Ele éigual eu mesmo, eu vejo. Porque, talvez, se eu visse de outraforma, eu
nao estava nem ai, né? Porque acontecia, porque ndo acontecia... Eu ndo dava importancia... Entéo, é
iSS0.

ML.: Vocé acredita que tem relacdo entre curriculo e familia?
M5: Ai... Assim, como assm?

ML: E... Os saberes da escola, vocé acha que sfo influenciados pela familia? Assim, aquilo que a
escola ensinag, aquilo que é ensinado aqui?
M5: Ah, uma parte eu acho que sim. Uma parte, outras néo.

ML.: Que partes?

MS5: Eu acho assim, que o povo fala assim: “ah, a educacio vem do berco”. E do bergo. A escola ela
esta agqui... Um bom curriculo, é l6gico, vocé vai ter um bom curriculo, vocé vai ter presenca em
qualquer lugar, né€? Entdo, o povo acha que aescola, €... A criangatem que ser... “ah, vocé ndo esta na



escola, é por isso que é mal educado assim”. Mas, eu acho que ndo é assim, ndo é bem assim. A escola
esta aqui, 16gico, pra ensinar, pra te ajudar, s6 que vocé em casa, vocé também tem que estar ali
ensinando, gjudando, ensinando como que é. O que é certo, o que é errado, né? Eu acho assim.

ML: Como vocé acha que os pas influenciam o aprendizado dos filhos?
M5: Eu acho que tem que estar presente em tudo, em tudo. Ai, assim, chegar em casa, € prestar
atencdo nas licles, ver 0 que esta escrito, sabe? Estar participando de alguma, de alguma ndo, quase
todas, mesmo que ndo puder vir, mandar alguém de sua confianga, parente que tenha tempo, porque
tem muita mée que ndo tem tempo, né, de estar vindo em reunido. Sempre estar procurando saber
como o meu filho estd, como ndo estd Eu acho isso.

ML.: Vocés participam da escola da sua filha? Como?

M5: Eu participo através de assim, de reunido. Sempre que eu sou chamada, quando tem alguma coisa
assim de reunido, eu procuro vir, me informar, dessa forma assim. Eu participo assim, sobre reunido,
alguma coisa que precisar, assim, na escola, sabe? Inclusive assim, eu vou falar uma parte que eu acho
gue vocé vai até perguntar, sobre a APM, da minha filha. Eu ndo... Esse ano foi um ano muito dificil
pramim, porgue eu... N&o sei se é porque no ano passado, no dia 28 de agosto, eu perdi meu filho com
nove meses, entdo foi uma coisa assim... Foi uma coisa esperada, sabe assim? Esperava assim, ndo de
perder ele, porque eu me programel em ficar gravida, mudar de casa e tudo, ent&o a gente, sabe, pegou
dinheiro emprestado pra poder mudar de casa, pra construir rapido, pra dar um ambiente melhor pra
eles, sabe? Que la onde eu morava era so dois comodos. Entéo, ai, ja no fim da gravidez, trabahel a
gravidez, eu tinha uma gravidez excelente, eu ia pra reunido e tudo, mesmo assim, eu gravida, nunca
deixel de participar, mas ele morreu, por falta de, faltou... Eu tive uma... Alias, nem foi isso que vocé
me perguntou, mas isso ai, eu estou te respondendo pra vocé saber 0 por que que eu ndo participel
assim, muito da escola esse ano, né? Em termos de APM, essas coisas, eu ndo participei. Entdo, eu
figuel muito atarefada em termos de dividas, né? Ai, ndo deu muito pra mim participar. Na APM eu
ndo participel esse ano ndo. Tanto no EMEI que a minha filha estudou, o ano todo, mas esse ano néo
deu, realmente n&o deu pramim participar da APM.

ML.: Elaestdem que ano?
M5: Estanaprimeira série.

ML.: Quem participamais? Vocé, o pai dela? Por qué?

M5: Sou eu. O, o pai dela é um pai assim: ele... Se esta faltando alguma coisa: “pai, esta precisando
disso naescola’. “Vai, minhafilha, mande a sua mée comprar”. “Pai, tem que levar isso”. “Vai, minha
filha, mande sua mae comprar”. Entdo, ele € sempre assim. Meu marido tem um barzinho, né? Ent&o,
eu ndo sei se vocé sabe que isso prende muito, sabe? Ele 1a nesse bar. Porgue se ele ndo trabalhar, a
gente ndo consegue pagar as dividas e nem come, né? (risos) Entéo, ele acha assim, ele dedica muito
ao servico dele pra dar assim, uma vida melhor pra ela, né? Ai, entdo assim, ele nunca... Quase nunca
participa em termos de reuni&o, mas sempre esta incentivando, né, elaa ser uma boa aluna, a obedecer,
mas participar de reunido so6 eu. Eu trabalho e venho pras reunides. (risos)

ML.: Vocé trabalha com ele ou ndo?
M5: Nao, ndo trabalho. Eu trabalho aqui na creche.

ML: T4 Vocés participam de algum movimento socia? Associagdo de bairros, igrejas, algum
movimento?
M5: Néo...

ML.: Nao?

M5: Assim... Naigreja, tem umaigrejala, que eu andei até... Entdo, esse ano, na minhavida, foi tudo
muito, assim, um pouquinho complicado por causa disso. O ano passado, até que eu estava
participando, sabe? Eu estava participando la daigreja, 14, perto de casa. Eu estou morando na Chica
Luisa, entdo tem umaigrejala que eu participava, mas esse ano, realmente eu ndo participo.



ML.: E também nunca participou de associacdo, essas coisas?
M5: Néo.

ML.: Nem pastoral, nada?

M5: Na Pastoral j& Participo assim, minha filha, porque assim, na pastoral antes, eu ia mais, so que
agora mesmo quando chega o final de semana, ai eu tenho que lavar, passar, cozinhar, ai, as vezes
assim, eu ndo vou, mas como a minha irméa ndo trabalha, eu procuro sempre estar mandando a minha
filha. (risos) Até mesmo, mesmo eu ndo indo, ela é como uma segunda mae da minha filha, entdo
sempre eu estou mandando elair: “6 mée, deixaeu ir’. Até mesmo praigreja, né? Quando eu ndo vou,
€u vou umas trés vezes no més, praigreja, mais ou menos. Antes, eu iatodo domingo, entdo acho que
isso mudou muito, sabe, minha vida, depois que meu filho morreu, eu afastei um pouquinho mais, mas
€eu preciso voltar, porque eu sei que ndo é assim, né? Mas eu preciso estar voltando praigreja e da
Pastoral também, mas eu procuro, mesmo que eu ndo vou, eu mando elair, né? (risos)

Malu: Que Pastoral que é?
M5: Ali, da... Eu ndo sei como é que chama aigreja. Aqui da... Nao tem a Chica Luisa, que é aqui
perto do kibe?

ML.: Sim, mas é... Porque tem vérias Pastorais. Tem dajuventude... Varios tipos de Pastorais, né? Que
Pastoral que é essa que voceé participava?
M5: E dajuventude, do “coiso” aqui, da Chica Luisa.

ML: Ah, ta E... Como vocés veem a APM?
M5: Como que eu vejo?

ML: E.

M5: Em termos assim de gjudar e tudo? Eu acho bom, sabe? Eu acho assim, que ndo pode estipular o
preco. “Ah, vocé tem que dar tanto esse més’. Porque, e o dia que vocé ndo puder dar? N&o é ndo?
Assim, vocé ser obrigado a dar tanto. Mas, eu acho importante dar, contribuir com a APM, pelo menos
num pouco. Ao menos, vocé tem R$ 5,00 e fala: “O, toma aqui R$ 5,00”. Porque j& pensou, todo
mundo, sdo 600 alunos aqui, vamos supor. Cada um trazer R$ 5,00 no més, todo més, ja é uma boa,
né, todo mundo trazer. Entdo, assim, eu acho muito importante quem puder gudar, estar sempre
gudando.

ML.: E de conselho, vocés participam ou ja participaram de algum conselho?
M5: Eu japarticipei.

ML: E?
M5: E, |4 da escola da minha filha, do EMEI. Eu participei 0 ano passado. Eu gravida, eu participava
do conselho.

ML.: Ta& E foi aunicavez que vocé participou foi 0 ano passado? Antes vocé...

M5: N&o, antes eu participava também. Antes de eu ficar gravida, eu participava do conselho. Na
creche, a minha filha ficou na creche um ano e dez meses, mais ou menos, com um ano e dez meses
ela entrou na creche, pra eu poder trabalhar. Ai, até ai eu demorei a arrumar servico. Ai depois, eu
participava de tudo, da APM, participava de tudo ai da creche. Do conselho... Eu participava de tudo.

ML.: O que vocé acha mais importante a sua filha aprender na escola e 0 que é mais importante ela
aprender na familia?

M5: Ai, nafamilia, eu acho que elatem que ser educada. Educacao é tudo. E, pra aprender na escola,
educacdo também. N&o sb ser educada, eu quero que ela sgja uma boa aluna, sabe? Eu sempre exigi
muito dela, eu pego muito no pé dela, tanto que ela é esforcada e eu pego no pé dela. Eu acho



importante isso, a educacdo, né? Ser uma pessoa educada... Aprender coisas boas, né? Porque, por
mais que vocé... Porque eu acho assim, eu ndo sei, né, mas eu acho assim, que tem tanta gente que
teve estudo, estudo, estudo, estudo, estudo, as vezes é ladrdo, rouba e tudo. A familia deu um bom
estudo, estudou em escolas sei |4 das quantas, escola particular, ai, as vezes o povo ainda recrimina
assim, gque: “ah, é porque estudou em escola publica, ndo teve educacdo.” Os pais, € tipo assim, &...
Vamos supor, favelado, o povo tem mania de falar: “é favelado, entéo ndo tem educacdo”. Mas, eu ndo
penso assim, eu acho que a educacdo vem de casa, sabe? Se vocé mora, hdo importa o lugar que vocé
mora, vocé ensinando para o seu filho o certo, o que € certo e o que é errado, ele pode participar, ele
pode ir pra uma escola que so tem marginal, sabe? Ele sabendo o que &, eu acho que ele ndo vai entrar,
ne?

ML.: E vocé acha que isso é afamilia que faz?

M5: Eu acho que afamiliafaz. A familia, a escola também gjuda em alguma coisa, € 16gico, né? Mas,
eu acho que é afamilia. Levando praigreja, né? Seja qualquer areligido, ndo importa a religido, estar
sempre naigreja, ensinando em casa o que € certo e o que € errado... Eu acho isso.

ML.: Ah, entdo 6timo, jafoi as dez perguntas.
M5: Ja?

ML: J4 acabou! (risos) E t&0 répido, né? Tem alguma coisa que vocé gostaria de falar, (nome da
mage)?
M5: Entdo, assim, sobre a escola... Sobre a escola?

ML: E, de um modo geral. Sobre a escola, sobre as coisas que eu perguntei, enfim...

M5: Sobre a escola, vocé me perguntou o que eu achava da escola, né? Eu sb acho uma coisa, que eu
acho agui uma escola muito boa, sabe? N&o tenho... As professoras entdo, adoro a professora da minha
filha, tanto que ela ama a professoral Que € aquela professora... Tanto que no ano que vem, eu queria
gue na 22 série fosse ela, mas ndo € eu que escolho. Porque tem professora que forca mesmo, que pega
no pé, e eu gosto dessa professora que pega no pé, que faz a crianca, sabe, aprender mesmo, ndo da
moleza, né€? E ela é uma pessoa muito boa. Eu s acho aqui, que teria que ter alguém pra estar olhando
as criangas no pétio, principalmente essas criangas de 12 série, né? Assim, talvez elas ficam muito
solta, né, ndo tem ninguém. As vezes, uma crianca bate, se machuca, briga, as vezes vem machucada
pra casa, sabe? Igual uma vez, eu nem questionei, minha filha levou uma queda téo feia, elafoi toda
machucada pra casa, e ninguém viu, sabe? Entdo, assim, eu achei um pouco, meio... Ninguém esta...
Ter pelo menos duas pessoas, pelo menos essas pessoas menores. Os grandfes ndo que sabe se virar,
né? Igual, minha filha tem sete anos, ela € enorme, sd que € bobinha ainda. As vezes, alguém bate, né?
Como o lanche, vérias criangas que um granddo vai e pega o lanche dela, come... Entéo, eu ensinei pra
mihafilha assim, sempre ela esta falando pra mim tudo o que acontece, eu acho muito importante isso.
N&o importa... Eu falo pra ela assim: “se uma pessoa te chamar e falar que vocé € linda, vocé tem que
chegar e falar pra mde.” Entdo, eu procuro... Tanto que se uma pessoa chegar e falar: “mée...” Ela
chegar em casa & “mée, sabia que a professora falou assim pra mim, Rafaela, vocé foi muito
inteligente!” Ela chega la em casa e me fala. Tudo, tudo, tudo, tudo, desde novinha. As vezes, minhas
irmas falam: “ai Rafaela, tudo vocé tem que contar pra suamae” E eu falo: “ pode deixar, tudo elatem
que contar pra mae dela.” Porque elatem que confiar na mée dela, se ela ndo confiar na mée dela, em
guem elavai confiar? Nao é?

Al isso, entdo. E ela ndo mente, eu sei que ela ndo mente. Sabe quando vocé sabe que a crian¢a ndo
mente pra vocé? Entdo, eu sei que ela ndo mente, entdo tudo o que elafala pramim, eu acredito, sabe?
E eu s6 acho ruim isso, mas em termo de professor, maravilhosal N&o tenho o que reclamar ndo, ndo
tenho o que reclamar.

ML.: Que bom, fico feliz. Ah, entdo era isso. Quero te agradecer, obrigada, viu, por ter vindo. Vocé
estavatrabalhando, veio correndo, né?

M5: E... N&o... Porque eu cheguei em casa, torci toda a roupa, né? Coloquei a minha roupa no varal,
gue eu cheguei em casa, cologuei aroupano vara e depoisfalei: “agora, eu vou la” Ainda deu tempo,



gue eu entro 07h30 e saio 4h30. Ai, minha casa como ndo é muito longe, da prair a pé, é |a perto do
kibe, ai entdo é pertinho. Deu pravir!

ML.: Ah que bom! Obrigada viu, obrigada por vocé ter vindo!
M5: De nada, imagina...



Entrevista com M6

ML: Ent&o, [nome da entrevistada], eu ndo sei se o (nome do coordenador) explicou o objetivo da
pesquisa...

MG6: Ele falou que era uma pesquisa pra saber da escola, familia e escola, escola e familia. S6 isso que
ele me explicou...

ML: E isso mesmo. Eu estou hé 2 anos fazendo uma pesquisa aqui, com os pais aqui da escola, dos
aunos da escola, e na primeira etapa, eu apliquei questiondrios nas turmas de 12 a 8% com o objetivo
praidentificar um pouquinho qual que era... O que a familia achava que a escola devia ensinar e o que
achava que afamilia devia ensinar. Praidentificar um pouquinho quais eram os papéis da escola, quais
eram os papéis da familia, na visdo dos pais, né? E ai, a gente teve cento e tantos questionarios
analisados e, agora a gente esta na segunda etapa que € identificar um pouquinho as formas de
participacdo da familia na escola. E dai, sdo 10 perguntas que eu vou fazer. Eu vou ler antes, pravocé
ver quais s8o as perguntas e queria saber se vocé se incomoda que eu grave a resposta?

M6: Nao, ndo! (risos)

ML: T4, 6timo! E porque eu ndo consigo escrever na velocidade que fala, entfio a gente perde, né?
Ent&o, pra ndo correr o risco, eu gravo, depois eu ougo e transcrevo tudo, ta&? Bom, as perguntas sdo as
seguintes: sd0 10 perguntas e a 12 delas € o que significa familia pra vocé? A outra & como a sua
familia vé a escola? Se vocé acredita que ha relagdo entre curriculo e familia? Como os pais
influenciam no aprendizado dos filhos? Se vocé participa da escola dos seus filhos, ou o0 seu marido, e
como? Quem de vocés participa e por qué? Se vocés participam de algum movimento social na
regidao? Como vocés véem a APM? Se vocés participam de algum conselho, qual o conselho? E o que
vocé acha mais importante seu filho aprender na escola? E o que € mais importante ele aprender na
familia e por qué? Ta? Entdo, sdo essas as perguntas.

ML.: Bom, entéo, aprimeiraé... Bom, tudo bem pra vocé responder?
M6: Tudo! (risos)

ML.: Entdo, aprimeira & o que significafamilia pra vocé?

M6: Bom, pra mim, a familia é a base de tudo, né?! Vocé tendo uma familia estruturada, que hoje é
dificil, né, vocé é aguém. Vocé cresce sendo alguém, vocé sera, eu acredito, uma pessoa boa,
responsavel, dependendo do que 0 pai e a mée passar pra vocé, né? Eu acho que € isso. Familia é pra
onde vocé pode correr, pra quem, principalmente pai e mae, pra quem vocé pode pedir gjuda,
educacdo. Tudo o que vocé precisar tem o pai € amae. Entao, se vocé ndo tiver pai e mée fica dificil.

ML : Ent&o, vocé acha que familia é mais esse laco de sangue, assim...

M6: Sim, sm. Em todos os sentidos, assim. Familia é que esta presente em tudo. Em todos os
momentos, tristes, alegres, em tudo. Eu acredito assim, porque eu cresci assim, minha mae, meus pais
sempre participaram da minha vida e dos meus irmos, entdo, a gente sempre... Minha méae sempre
participou da escola, assim, participando das reunifes, sempre, nunca faltou em nenhuma, tudo o que
precisasse pra gente a gente tinha, gracas a Deus! E assim, foi até a gente se formar, no colegial, que
foi até onde nos trés, eu e meus irmaos, estudamos.

ML : Como asuafamilia vé a escola?
M6: Assim, minha familia, mas em que sentido, assim? Toda? Ela toda?

ML: N&o. E maisvocé... Vocé mora com o pai do seu filho?
M6: N3o. Nao.

ML: E vocé e ele? Vocé e suafilha?

M6: Eu e minhafilha

ML: Ah, vocé e suafilha, € uma menina?
M6: E.



ML: Ah, ta
M®6: Eu moro com meus pais, assim, eu tenho a minha casa no mesmo local, mas é minha e dela.
Ent&o, sou SO eu.

ML: Ta Entdo, ai no caso, é vocé. Como é que vocé vé a escola?

M6: Ah, mudou muito. Mudou muito e acredito que pra pior, assim, principalmente o estudo. Eu
estudei aqui, da 42 série até a 82 essa escola era a melhor da regido. Minha mée teve que mentir o
enderego na época, pra conseguir vaga aqui, porque era muito dificil. Nossal Os professores eram
6timos, 6timos, todos, a maioria estudava, se formou na USP, entdo eram 6timos professores. Entao,
hoje assim, quando eu vou prestar um concurso o que cai 14, eu sei porque eu estudei ha vinte e tantos
anos atrés. Entdo, se fosse 0 ensino de hoje, nossal Eu ndo conseguia fazer uma prova daquelas. E
muito... Eu acho que caiu muito. Hoje, ndo tem livro, eu vejo pelaminhafilha. A professora passatal e
tal licBo pra ela, eu queria aprofundar mais, por qué? Eu ndo tenho mais meus livros, se eu tivesse 0s
meus livros, até eu ia g, corria neles e tentava relembrar alguma coisa. O pouco que passam pra €ela,
gue eu acho muito pouco... E eu acho assim, um livro faz muita falta, coisa que ndo tem mais na
escola, livros. As datas comemorativas... Pergunta pra uma crianca quem descobriu o Brasil? Néo
sabe. Que dia é a proclamacdo da Republica? N&o sabe. N&o sabe! N&o sei por que aboliram isso do
ensino. Eu ndo sai, eu acho absurdo! (risos)

ML.: Legal vocé falar isso... Vocé acredita que ha relacdo entre o curriculo e a familia?
M6: Mas, curriculo, assim... Eu néo entendi.

ML: O curriculo da escola, os contelidos da escola. O conjunto de conhecimentos que a escola
trabalha, vocé acha que ele é influenciado pela familia? Vocé acha que existe relacdo entre uma coisa
eoutra?

M6: Ah, sei 14, porgue hoje as méaes e os pais correm tanto, vai ver que... Eu acredito até que sim,
porque é tudo tdo pouco. Que mal esses pais que trabalham tem tempo de sentar com o filho pra fazer
licdo, entdo eu acho que quanto menos coisa tiver melhor pra eles, ou pras criangas, eu sei 14 0 que se
passa na cabega deles. Eu vejo assim, quando eu venho nas reunides s80 poucas maes, quando a mae
vem, vem correndo, porque deixou panela no fogo, porque tem ndo sei quantos filhos pra buscar nas
outras escolas e assim vai. Nao senta assim, um pouquinho que seja pra escutar um pouco la o que a
professora tem pra passar, e geramente € so dos filhos, das criancas que tem mais problemas com
disciplina, com isso e com aquilo... E eu venho mesmo por vir, pra ensinar, porque gracas a Deus
minha filha ndo tem nenhum problema e é assim. Eu acho, pode ser que tenha mesmo relacéo...

ML.: Como vocé acha que os pais influenciam o aprendizado dos filhos?

MG6: Ah, eu acho que a partir do momento que a crianca se interessa a perguntar, vocé tem que estar
pronto pra explicar, se ndo souber na hora, vocé fala vou tentar ver em algum lugar e depois eu te falo.
E o que hoje é dificil isso, eu vejo assim a maioria dos pais, eu vejo pelas reunides. Quando a minha
méae vinha nas reunifes, eram muitas maes, as méaes de praticamente todos os alunos vinham. Hoje,
nao vem ninguém. E o pouco que vem, eu vou te falar a verdade, assim, € um pessoa assim, séo todas
meninas novas, mas t&o ignorantes, assim, sabe? Qual o seu nome?

ML: Mau

M6: Malu, entdo, sem estudo, sei & Param de estudar e tem um monte de filhos... Ai, estéo la na
reunido por estar, escutando assim, algo la sobre o filho, mas ndo acrescenta em nada. Elas, assim, é
uma coisa gque, antigamente, as mées se juntavam. Tinha algum problema com a professora, que a
gente, a classe toda ndo estava entendendo, ia |4 e conversava com a professora. Hoje néo, é tudo
muito individual, € tudo muito banal, né? (risos)

ML : Entendi. E... Vocé participa da escola dos seus filhos, como? Quer dizer, da suafilha, no caso.
M6: Entdo, eu s6 venho mesmo nas reunides. S6. APM eu nunca participei, nunca fui dessas coisas
ndo... Nunca participei...



ML.: No caso, é sé vocé que participa?
M6: S6, 6.

ML.: O pai dela nao?

M6: N&o, ndo. Nunca se interessou e, como ele trabalha, eu também nunca, assim, pedi pra ele vir,
porgue é sempre durante a semana, entdo, eu sei que vai ser complicado. Entéo, eu tomo afrente, né?!
(risos) E venho!

ML: E... Voceé participa ou ja participou de algum movimento social? No bairro, associagio amigos
do bairro....
M6: N&o, ndo...

ML: Como vocévéaAPM?

MG6: Ai... Hoje € mais pra melhoria das coisas da escola, né, assim, as coisas que tem que fazer na
escola. Antigamente n&o, quando eu estudei era pra gjudar 0 aluno. O aluno ndo tinha como comprar
aquele materia, ia |4 e fazia pro auno, né? Hoje, como a Prefeitura d& tudo, né, ndo tem essa
finalidade, é mais pra... Ah, eu contribuo. Todo ano, comego do ano, é R$ 20,00 ja vale pro ano todo e
assim... Nas primeiras reunifes durante o ano, elas falam o que vao fazer com o dinheiro, ou o que ja
foi feito... Eu aceito! (risos)

ML.: E de algum conselho, vocé ja participou ou participa?
M6: Nao, nunca participei.

ML: De nenhum?
M6: De nenhum.

ML.:O que vocé acha mais importante, entdo, a sua filha aprender na escola e 0 que vocé acha mais
importante ela aprender na familia, e por qué?

MBG6: Ai... Naescola (risos), eu acho que seria a parte didatica, né? Porque, hoje educacdo tem que vir
de casa, se ndo vem de 14, aqui ndo aprende, ndo aprende mesmo. Ai, € todo mundo, as criangas todas
largadas, cada um por si, aqueles que ddo um pouquinho de atencéo, eu vejo um menino que tem na
classe da minhafilha, ele é o garoto problema da escola, 0 Armando, néo sei se vocé ja ouviu falar...
(risos)

ML: Nao!

M6: Tadinho! Eu acho assim, ele ja vem, pelo que eu sei, 0 pouco que eu sei, ele j& vem de uma
familia assim, eu ndo sei, né, porque eu nunca vi a mae dele em nenhuma reuni&o, nunca vi familia
nenhuma. Entdo, quando a minha filha emprestou alguns |4pis, canetinhas pra ele, emprestou ndo, até
deu, né, elatinha e elajatinha dado pra ele. Ele vira assim pra ela e falou: “Carla...” - € Carla, né, -
“Carla, vocé é minha melhor amiga’. Entdo, aquele gesto dela fez com que ele ja considerasse a
melhor amiga dele. Eu falei assim, olha s6, um pouquinho que, vamos dizer assim, de atencao, ja fez
com que ele mostrasse o lado dele, que pelo jeito, acho que ninguém conhece, porque eu so vejo falar
mal do menino, e 0 menino faz isso, 0 menino faz aquilo e assim vai. Entdo, eu acho assim, se vocé
ndo traz isso de casa, aqui, na escola de hoje, ndo aprende, tem que vir de casa, porque se ndo vier... Ta
tudo perdido! (risos) Esperar por professora, eu ndo acredito ndo.

ML.: Ent8o, vocé esta me dizendo assim, que vocé acha que afamilia fica entéo com os dois papéis, de
ensinar tudo?

M6: Sim, sim, porgue 0 pouco que vem eu sento com a minha filha, explico, corrijo, porque no dia
gue a professora dela, ja aconteceu de professora passar as coisas que eu sei que esta errado, esta
errado, esta escrito errado. Ela falou: “ndo méae”. Eu faei: “mas, vocé ndo copiou errado?’ “N&o,
estava escrito assim” Eu falei: “a meu Deus...” Porque eu sei como que € hoje em dia, assim...
Professoras que se formam, sei 14, tem outra vida, outra visdo, aprendem tudo correndo, hdo era como
eu te falel, como na época que eu estudei, assim, que tinham vontade, tinham uma coisa de ser



professora, mesmo. Entéo, eu olho todos os dias os cadernos dela, corrijo junto com ela o que estiver
errado, porque ndo se corrige mais licdo na escola, ndo se corrige. Como que eu vou saber se esté certo
0OU ndo esta, se eu ndo tenho mais os livros? Entao, eu olho e sinto muito a falta dessas coisas. Entdo,
eu acho que tem que trazer de casa, se ndo trazer de casa, aqui ha escola ndo... Eu gostaria de té-laem
outra... Assim, huma escola boa, boa que eu digo, hoje é particular, né? Que se aprende mais... Mais e
VOCé, sel 14, tem uma atengdo melhor, eu acredito. Mas, eu ndo posso, deixo elaaqui! (risos) Porque eu
ndo tenho o que reclamar assim... Como ela € uma garota inteligente, entdo ela pega tudo muito facil,

entdo eu falo assim: “se eu pudesse colocéa-la numa escola melhor, entdo eu acho que, praela, né, seria
muito bom”.

ML: Ah, que legal. Ah, entéo € isso. Na verdade, eram essas dez perguntas, né? Tem alguma coisa
gue vocé gostaria de falar, algum comentério...
M6: N&o, eu pude falar o que eu gostarial (risos)

ML.: Tabom, legal. Deixa eu dedligar agqui, ent&o...



ENTREVISTAP1

ML.: Ent&o, eu tenho um grupo de perguntas, sdo 10 perguntas e sd0 perguntas bastante genéricas, ndo
s80 perguntas polémicas. Entdo, a primeira delas & o que significa familia pra vocé? O que vocé acha
que é umafamilia?

P1: Ah, umafamilia é um grupo de pessoas com, alem dos lagos biol dgicos, com ideais comuns. E um
grupo onde comega a formagdo do ser humano. Ent&o €, digamos assim, € a nossa base, é aonde nés
adquirimos a nossa estrutura e nos nos projetamos pra vida.

ML: T4, bacana. Como a suafamiliavé a escola?

P1: Hum... De uma maneira um pouco apética, de uma maneira um pouco critica. Mas, isso é até
mesmo fruto do préprio mercado, como as questBes sociais vieram sendo tratadas. Imagino que esta
tendo mudangas.

ML.: Vocé diz apética por qué? Da parte de vocés?

P1: E, digamos que... Eu também. E apética em questdo, por exemplo, vocé até pelo proprio dia-a-dia,
ndo tem como ficar vindo na escola... Uma das coisas que eu sinto, por exemplo, que falta, que nem:
tem as reunides de pais e mestres, mas sao durante a semana. Nao sdo “tipo” num sabado, a gente ndo
tem como ficar vindo. Eu sinto essa falta de poder participar, né? Tem alguns conselhos na escola que
funcionam, mas é aquela coisa, as reunifes sdo sempre semanais e durante o dia. Entdo, isso deixa a
gente um pouco afastado, na questdo do horério mesmo, da disponibilidade.

ML: T4, entendi. Vocé acredita que ha relagéo entre curriculo e familia?
P1: Curriculo e familia... N&o consegui captar, assim a...

ML: T4 E... O curriculo da escola é o conjunto de saberes que sdo desenvolvidos na escola. Vocé
acha que tem relagdo desse conjunto de saberes com a familia?

P1: Hoje... Imagino, vejo pelo que a gente percebe ao redor, que realmente existe e que, hoje, os pais,
inclusive, sdo formados também dessa escola e também reflete os valores que eles receberam no
passado.

ML.: T4, entendi. Como os pais influenciam o aprendizado dos filhos?

P1: Ah, principaimente, o pai tem que se interessar, participar, tem que passar suas experiéncias. Eu
tive um exemplo, eu estava gjudando minha filha, eu tenho um casal de gémeos, né?! E eu estava
gjudando minha filha, ai ela falou: “n&o pai, mas a professora ndo ensinou assim”. Eu vi que tinha
alguma coisa que ndo estava batendo e eu pesquisei. N&o é que eu falel que eu estava certo, eu falei:
“nédo, bom, a professora passou, como €ela entendeu...”, e eu falei prada: “nédo, é assim”. Mas ela foi
pela professora. Entéo, existe essa influéncia assim, né?

ML.: Interessante. V océs participam da escola dos seus filhos? Como?

P1: Hoje, eu diria que muito pouco. Na vida aqui, por exemplo, hoje, nessa escola, muito pouco.
Provavelmente, até devido aquele ponto que eu te coloquei, né? O problema de vocé trabalhar... Por
exemplo, teve essa reunido, nés viemos no sdbado ai. Teve uma reunido, aquela reunido que nos
viemos, por qué? Porque foi no sabado. Até o professor teceu um comentério, assim do “tipo”: “é, mas
por ser sdbado veio poucas pessoas’. Eu falei: “eu ndo sei como € durante a semana, mas eu achei que
tinha bastante, né?!

ML: Também achei...
P1: Entdo, assim... E em cima disso, eu acho que essa relacdo de participacdo ainda € pequena.

ML.: Bom, nesse caso, entéo, vocé me disse que vocés participam vindo em algumas reunides, festas...
N&o te ocorre outra forma de participar, nesse momento aqui?

P1: N&o. Dentro da disponibilidade de horério que eu tenho, eu diria pra vocé assm: que eu poderia
me doar um pouco aos fados, por exemplo, coisas assim. Por exemplo, estou chegando do trabalho
agora, por volta de 19h.



ML: No caso da sua familia, quem participa: vocé, sua mulher, os dois e por qué? Quem vocé acha
gue participa mais ou menos, como se da essa participacdo?

P1: Eu diria que mais a minha esposa. Bom, ela tem... Ela trabalha com meio periodo e ela tem
agumas, ela tem assim: ela consegue, no trabalho dela, uma compreensdo melhor, quando a gente
precisavir numa reunido de pais e mestres, entdo, ela consegue. Eu j&, até umavez ou outra eu poderia
vir, mas se fosse uma coisa mais freqiiente eu teria problema, talvez até no meu trabalho, com a chefia,
uma coisa assim.

ML: T4, entendi. VVocés participam de algum movimento social? Vocé e a sua esposa?

P1: Hoje ndo. N6s ja fomos até militantes partidérios, né? Quando surgiu o Partido dos Trabal hadores
nos realmente saimos, fomos vender bottons, fomos gjudar a construir mesmo, ndo diria o partido, mas
um projeto gue era pratodo o pais, né? E ndo é porque chama-se Partido dos Trabalhadores, poderia
chamar Partido Rosas de Ouro. Alguém que apresentasse ou que comentasse uma proposta dessas, néo
importa o partido. E que naguele momento, foi um caminho que nds vimos. Obviamente que foi,
assim, nessa quest&o social, eu diria uma coisa mais concreta.

ML: EaAPM? Como que vocés véem aAPM?

P1: Entdo, aquela coisa, né? Eu acho que é um instrumento que pode ser bem utilizado, mas precisa
ter condicdes de participacdo. Eu te digo, pra mim participar de uma APM hoje, na minha condi¢do de
trabalho, de horério, de tudo é impossivel. Mas, se realmente (?); ser um pouco mais ativo.

ML.: E de Conselho, vocés participam?

P1: Eu participei uma vez, mas também as reunifes eram... Eu ndo sei se eram seis, ou sete horas;
eram mais ou menos nesse horario, até que eu conseguia vir. Mas ai, foram colocadas pra mais cedo,
né? Ai, também tem muito, assim... Tem aquelas pessoas que tém tempo pra participar, entéo, eu ndo
diria que eles se apoderam do conselho, mas eles sdo os ativos do conselho. Entdo, vocé também tem
“meio” que ouvir e ndo dar muito. Vocé pode até se expor, dar sua opinido, mas vocé ndo val estar la
pra cobrar, ou pra participar, ou fazer a sua opinido valer. “O mogada, 0 meu projeto é esse aqui,
vamos...” Pela limitac8o de participagcdo, ndo pelas pessoas, entende? Mas, a gente da espago a isso,
ne?

ML: Entendi, entendi. Nesse sentido, vocé ndo acha, por exemplo, que... Vocé ndo acha, por exemplo,
gue o conselho deveria te representar? Porque assim, vocé esta dizendo que, entdo, existe o conselho,
esse conselho atua e ele tem a predominancia de algumas pessoas que tem maior disponibilidade. E
dai, quem tem menos disponibilidade se sente mais intimidado, porque j& que ndo participa tanto, néo
se sente no direito de dar tanta interferéncia. Mas, vocé acha, entdo, que esse conselho ndo representa
vocé? Por exemplo, vocé se sente representado pelo conselho?

P1: N&o.

ML.: N&o, por qué?

P1: N&o, até a maneira como as pessoas... Porque € que nem vocé falou. Tem o conselho. Qual é a
missdo dele? Se vocé trabalhar em cima do que € a missdo dele, tudo bem. Mas, se vocé distorce a
missdo dele, ndo porque vocé quer, mas talvez porgue vocé esta entendendo de outra forma. Entéo, se
vocé distorce, obviamente, aquele papel ele ja ndo faz mais. Eu percebia isso, quando eu participava
de alguns. A gente percebia, assim, eu hdo quero julgar ninguém, ndo é esse 0 meu objetivo, mas eu
percebia que as pessoas se preocupavam, um exemplo vai: uma pessoa do conselho, com a classe que
o filho estuda. Um exemplo, né? Temas assim... A escola ja vinha com algumas coisas, mais ou
menos, prontas e vocé teria que discutir aquilo: “ah, 18, tem isso, tem isso, tem isso, tem isso...”, pra
debater. Entdo, assim, talvez, até por uma questdo de tempo... Vocé sabe que uma reunido de pessoas é
complicada, né? Um fala, outro fala, outro fala, outro fala.. Uma coisa que vocé ndo consegue
resolver um assunto, as vezes, numa reunido, né? E mais ou menos isso. Entdo, eu vejo que a missio
do conselho, ela é distorcida, ainda. Talvez por falta de entendimento das pessoas, né?



ML.: Entendi. Qual atarefa maisimportante? O que vocé acha mais importante o seu filho aprender na
escola? Qual atarefa mais importante da escola na vida do seu filho ou da sua filha?

P1: E... Ndo € sO 0 conhecimento técnico, né, digamos assim... Mas, deveria ser um conhecimento...
E... Euimagino hoje, assim: a escola cobra muito a familia, a participacgo dos pais, né? Mas, a escola
ainda esta dentro da sociedade. Por estar dentro da sociedade, por exemplo, hoje as familias, na sua
maioria, estdo se desabrigando, né? Entéo, de certa forma, acompanhando as mudancas tecnol égicas,
mas também fugindo da sua verdadeira funcdo de familia e isso se reflete ndo sb... Ndo sei se...

ML.: Eu entendi, mas n&o ficou claro, assim: qual que vocé acha que é a funcdo da escola? Além desse
saber técnico, que vocé falou: “néo é sO esse saber...”

P1: Entdo, a escola, eu acho que, se atem a isso, a essa parte técnica que é a missdo dela, digamos
assim, o0 conhecimento. Mas, por exemplo, a gente sente muito problema em comportamento. Meus
filhos: “ai, nossa, minha sala estd uma zoeira, 0 professor é, assim, 0s alunos ndo respeitam o
professor...”. Aquela coisa, né? O professor padece também. Por qué? Porque el e recebe o pessoal que,
de alguma forma, quer se comunicar, dizer: “olha...”. Até mesmo, como se diz? ... Com protestos! De
alguma coisa que ele faga na casa dele, ou coisas assim. Por isso que eu falei da familia, dessa volta
em torno da familia, porque a familia quando manda o seu filho pra ca, €la, familia, esta cheia de
problemas. Ent8o, ele vira um problema |4 fora e ai, a escola acaba também se perdendo. Por qué?
Porque se vocé for pegar um curriculo vai, de uma matéria... Eu fico com meus filhos, hoje, eu
pergunto, eles sGo muito evasivos nas P1s, eles nem gostam de conversar sobre. “Ah, vocé teve todas
as matérias hoje?’. “Tive”. “Ah, o que vocé viu?'. “Ah, vi uns pontos 14, vi uns textas, a professora
explicou umas coisas...”. Assim, sabe? Por qué? Porque, ou ele ndo prestou atencdo direito, ou o
ambiente ao redor dele, um atacando giz, outro fazendo barulho, outro conversando... Minha filha foi
advertida, nds recebemos queixa, porque ela estava conversando muito na sala de aula. Com toda a
preocupacdo gue nds temos, que essas coisas ndo acontecam, que eles estejam aqui pra aprender,
mesmo. Ou, 0 que eu quero dizer, assim, enfim: a escola € pra ensinar, mas ela ndo consegue atingir o
Seu objetivo, por qué? Junto... Os seus participantes, os seus alunos vém de familias que, no contexto,
estdo desestruturadas. Ou (?), ou, por exemplo, a questdo 14, que as vezes a mae trabalha e ndo tem
com gquem deixar, sdo educadas... Aquela questdo da educacéo, né? Eu, por exemplo, seriaafavor que
voltassem, por exemplo, aquelas matérias “tipo” Educacdo Moral e Civica. Estdo precisando. Nossos
alunos estéo precisando aprender um pouco essa coisa de respeito, de direitos e deveres, entdo, vamos
fazer eles saberem o conceito. Porque, hoje, ndo tem mais isso ndo. Olha, eu sou contra os militares,
sou contra. Mas, eu estudel na época da ditadura, eu sou da década de 60. Quando a gente estudava,
vocé aprendia realmente, porgue vocé tinha todo aquele programa e vocé seguia. Se fosse assim... Nao
era o caso... Reclamaram tanto da falta de liberdade, mas, por exemplo, vocé vé o que 0s meios de
comunicagdo passam, hoje? Eles tentam passar 0 que passa na cabega deles. Existe a liberdade? Quer
dizer, a populagdo tem que conviver com isso, tem que receber simplesmente, porgue eu acho que eu
estou certo, as vezes, estou usando do meu livre-arbitrio, mas e o livre-arbitrio dos outros? A escola
nao consegue, hoje, competir com a televisdo, em termos de conhecimento, em termos de influenciar
as pessoas. Televisao é unanime, a gente sabe por que, né? Mas... A gente sabe por que ela ganha.

ML.: E por que vocé acha que a televisdo ganha?

P1: Bom, pelo papel massificante que ela tem de atingir, né? E ela sempre tem o discurso do prazer,
né? Normalmente, ela sempre tem o discurso do prazer e da liberdade. E dificil de... E ela ainda mexe
com aguele lado trégico, né, do ser humano. “Pai matou a filha, ndo sei 0 que lI4..” Aquelas coisas
terrivels, né? Que a gente escuta ai... Os programas, € sO vocé ver: seis horas datarde, € um Datena da
vida, coisas do tipo, né? Ai, meia noite, uma hora, um programa de debate, né, sobre questdes
importantes... Que sdo importantes pra populacdo! Entdo, eu acho que nesse ponto, quando eu falo da
escola, a escola procura passar aquele programa, mas € o que eu falo: a sociedade, 0s seus alunos, eles
jdvém, também, com outras influéncias.

ML: Bacana. Eraisso! De um modo geral, a intencéo era essa, de identificar isso, né? Essas nuances
da participacéo, né€? E tentar identificar, também, um pouco, o papel que a escola estd ocupando. E,
justamente, porgue eu vi na primeira parte da pesguisa, que foram aqueles questionarios, que a
principal preocupacdo dos familiares tem sido a questdo moral. E eu fiquel surpresa, porque na década



de 80, a principal preocupacdo dos familiares era 0 acesso ao mundo do trabalho. Entdo, todo mundo
tinha a escola como uma garantia de que vocé ia conseguir emprego. E, hoje, ndo, a preocupacao ndo é
essa. A preocupacdo é que o filho ndo vire bandido, parece, sabe? E isso me surpreendeu, sabe,
naqueles questiondrios. Ai, eu vim fazer essas entrevistas, um pouco, pra perceber isso, assim: o que
as pessoas estdo esperando; essa participacdo esta vindo em que direcdo; o que a familia espera que a
escola faga; o que a escola espera que a familia faga...E € justamente a questdo moral que um esta
empurrando para o outro. E muito interessante isso dai, por qué? Os professores, muitas vezes, acham
gue o filho jatinha que vir de casa, a crianga, 0 aluno tinha que vir de casa ja com um comportamento,
uma indole, uma conduta ética definida. Que ndo € a escola que tem que fazer isso. E, ab mesmo
tempo, a familia acha que a escola teria que fazer isso. E curioso. E a familia parece que ndo esta
vendo a escola mais como um acesso ao trabalho, mas mais como uma formadora de indol es.

P1: De indoles, entendi... E, realmente, é bem (?) essa relagéio, né? Agora, que nem vocé falou, a
questdo dos professores, que eles esperam que os seus alunos venham ja formados e influenciados de
casa. Concordo gque tem que haver, s6 que assim, a escola, ela teria que ser um somando com o outro.
Os dois... Um aimentando... Ja que €ele veio, teoricamente, despreparado, €la teria que, pelo menos,
agucar nele alguma vontade de, pelo menos, tentar entender, um exemplo... Porque, vocé vé... Quer
dizer, por qué? Porque assim, que nem vocé falou, se preocupava muito com o trabalho na década de
80, essas coisas assim. SO que tem uma coisa, né? Pra vocé formar bons profissionais, inclusive, vocé
tem que ter pessoas (?), ndo é?

ML: E verdade. N30 d& pra pensar num sujeito que seja sO conhecedor de certos conteidos, ele
precisater uma conduta como pessoa humana, né?
P1: Isso, exatamente. Entdo, imagino que é por ai, né?

ML.: Bacana, Jorge, obrigada entdo, viul? Eu acho que, assim, contemplou exatamente aquilo que eu
gueria ouvir. E vocé € a primeira entrevista que eu estou fazendo, eu devo fazer, pelo menos, mais
umas oito, durante os préximos dias, entre a semana que vem e a outra. E eu pretendo, se tudo der
certo, terminar até final de marco e ai, eu tenho o compromisso de vir a escola apresentar o resultado,
discutir o resultado, entéo, eu pretendo que, depois, vocé e sua mulher recebam o convite prao dia que
€eu vier agui, pra apresentar o resultado da pesquisa, ja que todos estdo contribuindo com ela, saber a
gue pé que chegou.

P1: Ah, 6timo!

ML: Ta? E te agradecer muito a disponibilidade, a presenca, a boa vontade de ter vindo. Depois de um
diade trabalho, ndo é facil!

P1: Nao! Eu também acho que, pra gente € uma oportunidade, também, da gente se manifestar, essas
coisas so raras, né? Que nem, a gente podia vir agui conversar com alguma diretora, alguma coisa
assim, mas € 0 que eu digo: as vezes, esse horario, teoricamente, ndo por nada, pode ser que eu
encontre, pode ser que eu ndo encontre, ndo é que ela tenha que estar aqui. E assim... Entdo, eu
também agradego o espaco!

ML.: Ah, obrigadal



Entrevista com P2

ML: Eu vou falar rapidamente todas as perguntas, ai vocé comega a responder. A primeira € o que a
significa para familia vocé? Como sua familia vé a escola? Se vocé acredita que ha relacdo entre
curriculo e escola? Como os pais influenciam o aprendizado dos filhos? Se vocés participam da vida
escolar dos seus filhos e como? Se participam do movimento social, vocé e sua mulher? Se vocés
participam da PM ou do conselho? Qual atarefa mais importante que a escolafaz navida do seu filho?
Ent&o eu vou comegar com a primeira. O que significaafamilia pra vocé?

P2: Pramim afamilia, em primeiro lugar seria um ponto assim, forte! Seriatudo pra mim, entendeu?
Familia é pra mim é questéo de contato, é ser tipo, entendimento um com o outro, respeito, entendeu?
Um dedicar ao outro, ajudar o outro. Pramim afamilia € tudo. Pra minha familia eu fago o que posso.
Até mesmo, outra familia que ndo sgja a minha se eu estiver ao alcance e puder gudar, eu gudo.
Questdo, 16gico, financeira é meio dificil, todo mundo, mas em Ultimo caso a gente faz o possivel.
Mas, apoio moral e até mesmo tentar dar alguma orientacdo, alguma coisa...

ML: Familia pra vocé séo pai, méae e filho ou como vocé enxergar a familia? S80 mais pessoas? Pode
ser que familia envolva casamento ou ndo? O gue vocé pensa sobre isso?

P2: Familiasim, é pai, mé&e e filho. Quando vocé tem a sua é sua familia e sdo duas. Quando vocé tem
a sua é pai, mée e filho e quando ndo tem é pai mae da gente e irméos. No caso da minha familia é
isso: pai, mée e filho, sem contar 0s demais que seriam os pais da gente mesmo.

ML.: Entdo tem sempre parentesco?

P2: Sempre tem, porque a gente vem do pai, vem da mae e depois a gente casa e tem mulher e tem
filho. E outrafamilia.

ML: Como que suafamiliavé aescola?

P2: Olha, até hoje pelo menos, todos meus irmaos, meus familiares, sobrinhada, nés vemos a escola
em primeiro lugar, que fora a gente dentro de casa dando a educagdo, a escola também d& Veo a
escola como educacdo e ensinamento. N80 que em casa a gente ndo faga isso, mas a gente faz uma
parte e elafaz outra. Por isso que tem os professores.

ML.: Vocé vé diferenca na parte que a escola afamilia faz?
P2: Sim. Tem diferenca.

ML: Que diferenga?

P2: Vejo que aescola é ensinamento. Logico que o aluno vai chegar na escola com o ensinamento dos
pais de respeito. Se a gente deixa passar alguma falha, a escola corrige. E obrigaggo! E mesma coisa.
Depois que ela vem da escola, a gente sd ndo compete com a escola, coisas de matéria escolar, porque
nem tudo a gente sabe. Entdo, por isso tem o professor. A gente tem que ensinar dentro de casa o que é
0 basico de todo mundo: a educacdo e o respeito pra crianca. E a escola sim, tem a sua parte
fundamental de ensino. Eu pelo menos, todos meus sobrinhos, todos os irméaos, todos se formaram em
escola.

ML.: E vocé acredita que harelago entre o curriculo da escola e a familia?
P2: Relagdo entre curriculo da escola e afamilia?

ML: E o curriculo da escola, contetido da escola e da familia. Vocé acha que tem relagdo uma coisa
com a outra?

P2: Conteldo... contelido entre a escola e afamilia?

ML: Isso. Achaque uma coisainterfere na outra?



P2: Nao. Acho que ndo. Tipo, interferir, vocé quer dizer, se envolver com a familia do aluno? Com
guestdo de que?

ML.: Vocé acha que de alguma forma a familia interfere nas coisas que sdo ensinadas na escola? VVocé
acha que tem algum tipo de interferéncia?

P2: Hum! Sim. Alguns pais que misturam uma coisa com a outra. Eu ndo vejo esse tipo de coisa. Eu
acho que tem que ser unido escola e os pais, os professores e 0s pais. Porque os dois estéo ali, pra
ensinar um bom caminho pro aluno. No caso da crianca que fica 24 horas com 0s pais e uma parte com
aescola. Entdo quer dizer, cada um tem que fazer sua parte em ensinar 0 que é certo pracrianca. Entéo
quer dizer, porque eu vou interferir com a professora se €la esta querendo ensinar 0 bem pro meu
menino. Tem coisas que de repente, a gente tem constrangimento de conversar com a crianga, com a
menina... que hoje em dia ndo tem mais esse acontecimento, depende da convivéncia. Entdo, se a
escola as vezes quer ensinar aquilo, e ndo ensina porque alguns pais tem o envolvimento de ndo querer
gue o filho saiba disso ou saiba daquilo, ai sim, este pai esta errado. Eu acho que ndo tem na a ver.
Acho que a professora tem que ensinar 0 que € certo e vocé apoiar ela também, quando estiver
ensinando pra ela também ter o apoio e ndo se ela perceber que tem algo errado ela tem que ir na
reunido e ter esse tipo de conversa prafalar seu filho tem que ser ensinado assim e assim. Se seu filho
vier da casa com a cabega feita do pai e a mée, ele val chegar aqui e vai ser rude com a professora,
porque 0s pais ndo estao pegando certo no pé dele, corrigindo ele certo. Entdo eu acho que ndo tem
esse negocio de envolvimento. Tem envolvimento assim, tem que ter envolvimento pra se unir. Ai
sim.

ML: Como os paisinfluenciam o aprendizado dos filhos?
P2: Como influencia?

ML: E.

P2: No caso do meu. Eu influencio ele assim: Vocé tem que ir pra escola, tem que obedecer, tem que
respeitar. Nada de briga, nada de reclamacéo. Eu pelo menaos, ensino ele na minha casa, pra ele chegar
na escola e ndo ser um moleque vandalo entendeu? Ficar rabiscando, ficar chutando, ficar brigando
com o préprio coleguinha. Nao. Ele tem que ir pra escola, aprender o que a professora ensina, por na
cabeca pra ele ensinar o outro. Porque eu falo na nossa familia, eu sempre converso com ele, e ele esta
no meu pé direto de eu tudo que eu mostro pra ele tudo gque € certo, tudo que é errado, entéo eu falo
pra ele: na nossa familia ndo tem assim, tipo de crianca que hoje estéo todos formado, tudo homem,
gue teve reclamacdo na escola. Por que ele brigou na escola, ou é ele encrenqueiro, ndo tem ou mal
falado deles. N&o tem. Ent&o, ndo que vocé ndo segja. Eu fago com que ndo sgja, SO se sua cabeca for
fraca. Caso contrario ndo tem. Tem que seguir o padréo da familia. Vocé vé eu brigando na rua? Nao
vé. Vocé vé eu no bar bebendo? N&o vé. Entdo tem que seguir pelo mesmo espago comigo. Entéo ndo
€ 0 que ele faz, entendeu? Légico, tem crianca que tem o QI mais elevado e tem criangas que tem o QI
mais preso. Um € mais bonzinho e outro mais ruim. Entéo, ai cada familia ou cada pais de seus filhos
tem que conhecer seu filho como é.

ML: Vocés participam da escola de seus filhos?
P2: Sim. Participamos.

ML: Como?

P2: Pelo menos, toda a reunido que tem, quando eu ndo venho a mulher vem. A mée dele. E, quero
saber tudo que se passa dentro da escola e ele me conta. Se ndo contar, na reunido eu procuro prestar a
atencdo e se tiver uma chance eu pergunto sobre o0 que eu acho, né? Na chance que me da, eu pergunto
como que, do sentido do... as vezes, pode ser dele como de outro aluno, como do atendimento da
professora mesmo. Eu venho na reunido. Participo dos eventos que eles fazem. Tanto que eu deixo
meu moleque fazer tudo que ele sabe que eu deixo. Abro méo dele. Por isso que eu falo: tem que
aprender. Entdo 0 movimento gue eu tenho, que eu participo da escola € faz tudo. Quando eu néo



venho a mulher vem. E deixo 0 menino participar de tudo: é evento, que nem musica, que €ele tava
aprendendo ai, né? Entdo quer dizer, € bom pra ele, eu deixo e se puder, ir junto.

ML : Quem participa na sua casa? E vocé, suamulher e por qué? Quem participa mais?

P2: Naescola?

ML: E.

P2: S3o iguais. E o que eu acabei de falar. Na maioria das vezes quando ela ndo pode vir é eu venho,
guando eu ndo venho, ela vem. Entdo, que se por na peneira, sO se for em Ultimo caso mesmo e eu
tiver ocupado, ela vem na reunido, ou vice-versa. Mas nés dois partilha, quando esta as reunifes vocé
vé que ndo tem uma falta de reunido que ndo seja eu ou que ndo sejaela.

ML: Ent&o vocés participam igua mente, vocé acha?

P2: Igualmente, pelo menos eu falo pra ela: tem reunido prair 14, é vocé ou eu que vai? Por gque eu
vou fazer tal... vamos supor, tem um compromisso pra fazer e ai e de repente ndo da tempo de eu ir,
entdo vocé val nessa reunio.

ML: Elatrabahatambém?

P2: Ela ndo trabalha assim. Ela trabalha tipo assim... em casa, né. Fica complicado, né? Quando ela
tem uma consulta pra fazer, se calhar no dia, uma consulta ou que ela tenha que fazer outro tipo de
compromisso que calhou naquele dia, ai eu venho. Caso se for eu, ela vem. Agora se ndo tem nenhum
compromisso, nds da um jeito de um tem que vir. Mas se vé que ndo esta falha de pais na reunido.
Porque tanto eu dou até apdio mesmo, que quando os pais chegar tem que assinar, sempre que teve na
reunido, porgue teve gque estar constando que ele estd. Ou um ou outro. Porgue esse negdcio de veio na
reunido... ai, ou ndo veio e ndo teve nada que constou que ele apareceu, também ndo pode provar que
ele teve também. Ele pode néo ter vindo e falar que veio e fazer aquela briga falando que veio e ndo
ter vindo. Porque ndo prova nada. Agora, vocé veio? Vim. N&o precisa nem discutir, vé ai na anotagcdo
dessa turma quem veio que vocé val ver que meu nome esta ai. Ai comprova gue veio, entendeu?
Ent&o, eu sou assim.

ML.: Vocés participam de algum movimento social no bairro? Vocé e sua mulher?

P2: E participamos na medida na alturas que é possivel A mulher tem todo sdbado, ela faz aquele
negocio de juntar roupa pra doar. Fazer doagdo, né? A gente faz doacdo assim, tipo, pra pessoa que a
gente vé que estd mesmo precisando. De repente, passa pela cabeca, ja pensando naguele menino ou
aquele rapaz. 1sso aqui serve pra aguela pessoa gue nos vimos que estd com esse problema. Vamos ver
se ele quer. E a gente chama a pessoa até ali, e ela vem na minha casa, sei 14, e eu falo: Oh! N6s
juntamos esta quantidade de roupa ai, pra vocé seve? Se servir, escolhe ai a que serve pra vocé, que
nGs vamos dar pra outro ou vamos dar praigreja.

ML.: Vocé faz isso, como atividade daigreja?
P2: Nos faz isso dai e praigrefa. A minha mulher, todo sdbado esta na igreja participando dos
vicentinos, né? Entéo elafaz tanto naigreja, como nds faz em casa.

ML.: E de alguma outra associa¢ado ndo? V océs ndo participam?
P2: Outra associagdo? Ja participamos, mas ndo frequentemente. Mas ja participamos.

ML: Associacdo de bairro?
P2: E. Associago de bairro.

ML.: Como vocés véem aPM aqui da escola? Qual a opini&o de vocés?
P2: A APM? Como eu vejo ela? A questdo de APM, seria de a pessoa paga quanto pode, ndo sei...
negécio de valor né?



ML.: Isso. A associagdo de pais e mestres, que participa uma parte de pais, uma parte de professores
aqui na escola e gue eles fazem o acompanhamento dos gastos da escola, assina cheque junto da
diretora. Vocé ja participou alguma vez da APM? V océ sabe como ele €?

P2: Entdo, isso ai eu ndo participel, mas, eu sei qua o sentido da Pm. Entendeu? Nessa parte que eu
gueria ter um acompanhamento dessa parte ai, porque tem més que gente pode dar X, tem més gque a
gente ndo pode, tem més que a gente da mais.

ML: Masindependente de dar dinheiro, voce...
P2: Eu veo correto, ndo esta errado ndo. Porque tudo requer de gjuda.

ML: Mas eu quero dizer assim: teve um tempo que a APM, €a tinha a finalidade de arrecadar
dinheiro e fazer festa. Hoje em diaja ndo é tanto esta finalidade. E mais assim de fiscalizar o dinheiro
gue é gasto, mesmo aquele que vem da prefeitura e que vem de outros lugares, é o de acompanhar o
uso do dinheiro e de fiscalizar 0 uso do dinheiro. Entdo, hoje estd um pouco mais associado com isso
do que arrecadar dinheiro. O prdprio municipio parece que tem encaminhado mais recursos do que
antes. Antesa APM eramuito pra arrecadar e acho que hoje ja ndo é tanto.

ML.: E do conselho de escola, vocés participam? Desse conselho ou de algum outro conselho?
P2: Do conselho da escola?

ML.: Vocé conhece o conselho? Sabe o0 que é mais ou menos?

P2: Prando falar que eu participo ou a mulher e, seria certo a gente participar toda vez que tivesse,
mas quem participa toda vez e ndo falha e chega em casa e conta pra gente o que passa, € 0 menino, €
0 Jone. Ele esta em todos os conselhos, ele fica em todos. Entdo, ele jaAme liga e quando passou aquele
tal horério que eu calculo e ele ndo chegou ainda entdo ele pega e me liga em casa falando: Estou na
escolaainda, vou sair tal hora ou estou saindo. Entdo eu fico mais tranqiilo. Mas toda vez que ele esta
no conselho, ou esta em outra reunido, ele ja me fala antes.

ML: E qual é a tarefa mais importante da escola na vida do seu filho? O que vocé acha mais
importante que seu filho aprenda na escola?

P2: Dentro da escola, eu acho que o mais importante é gue ele tem que aprender tudo. Se puder
ensinar de tudo e tudo que ele aprender tudo que ensinar. Eu fale pra ele: Tudo que vocé puder
aprender dentro na escola e ver que for Util pravocé, ter mais a mente, vocé aprende. Acata tudo que é
possivel, porque a escola ndo vai te ensinar 0 que ndo é bom pra vocé. Entdo, acho que pra mim a
escola é bom. Como meu pai falava, ndo existisse escola pra tudo. N&o tivesse escola pra vocé ir
aprender, ndo existia escola. Entdo eu falo assim pra ele: vocé vai pra escola, entdo vocé aprender.
Procura aprender tudo. N&o precisa ser 0 génio, mas tem que aprender. Nem todo mundo tem o dom
de ver uma coisa e decorar e aquilo ali, tudo que vocé parecesse um gravador de memadria. Nao.
Aquilo ali éum QI mesmo de nascenca. Mas, tem que aprender tudo.

ML.: Vocé estudou aqui nessa escola ou hdo?
P2: Eu estudei nalsabel.

ML: Vocé tem um filho menino e ele é o mais velho?
P2: E o Ginico.

ML: Ah! Vocé sb tem ele?
P2: E.

ML: E ele estd em que ano?



P2: Ele esta na oitava.

ML: E vocé e a sua mulher fizeram o ensino superior?
P2: N&o. N&o chegamos a fazer superior ndo.

ML.: Entdo, é isso Senhor Batista. S&0 essas as perguntas. E 0 meu compromisso com a escola é de
guando eu terminar a pesquisa vir aqui divulgar, o que a gente percebe que o0s pais estdo esperando da
escola, como que a maior parte dos pais participa. Entdo, o objetivo € esse e a gente vai divulgar
depois o resultado, |4 pro meio do ano que vem. Ai eu vou conversar com a diretora e elavai dizer o
dia que eu venho pra apresentar o resultado da pesquisa.

P2: Certo.

ML.: Ent8o, de um modo geral, as perguntas eram essas. Agradeco a sua boa vontade de ter vindo,
parar |14 seu trabalho e vir aqui.
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