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“O que discutimos aqui ndo sdo temas comuns, mas o

’

modo de levar uma vida justa.’

(Platao 428 a.C)



RESUMO

O presente estudo busca a identificagao de subsidios para um curriculo integrado, a partir do
olhar dos professores participantes do Projeto Voluntarios da Paz, projeto esse desenvolvido
em uma institui¢do particular de ensino da cidade de Santo André, no estado de Sdo Paulo e
reconhecido pelo PEA- Programa das Escolas Associadas da UNESCO. Utilizando como
metafora a imagem de um caleidoscopio, o estudo revela o percurso dos dez anos do projeto.
Apresenta as luzes tedricas do catedratico da Universidade de La Corufia, Jurjo Torres
Santomé que desenvolveu pesquisas aprofundadas sobre a tematica, as principais orientagdes
da UNESCO para a educagdo no século XXI, além das reflexdes de Abramowicz, Apple e
Beane, Bernstein, Freire, Sacristan, Bruner, Machado, dentre outros tedricos de igual
relevancia. Os depoimentos dos professores foram analisados diante de uma abordagem
qualitativa e os dados coletados buscaram amparo na teoria pesquisada. Ao propor e discutir a
articulacdo entre a pratica e a teoria com vistas a um curriculo integrado, o estudo demonstra
que alguns aspectos tais como a valorizagao das histérias de vidas dos docentes, os encontros
interdisciplinares, o contexto local e global e a intencionalidade da educagdo para a paz entre
os homens e destes com o meio ambiente sdo olhares necessarios que podem subsidiar um

curriculo integrado.

Palavras-chave: curriculo integrado, subsidios, educagao para a paz.



ABSTRACT

The following study aims at identifying subsidies for an integrated curriculum, from the point
of view of those teachers who participated on the Peace Volunteers Project, which was
developed in an independent school in the city of Santo André, Sao Paulo — recognised by the
UNESCO Programme of Associated Schools. Using as a metaphor the image of a
kaleidoscope, it shows ten years of the project. It also presents the theories in the light of the
scholars from the University of La Cornuna, Jurjo Torres Santomé who has developed in
depth research on the theme, the main guidance of UNESCO for the education in the XXI
Century, besides some reflections of Abramowics, Apple and Beane, Bernstein, Freire,
Sacristan, Bruner, Machado, among other scholars of relevant importance. Teachers’ opinions
and ideas were analysed bearing in mind a qualitative approach and all the data collected were
supported by the researched theories. To promote the discussion between practice and theory
in the light of an integrated curriculum, the study shows that some aspects such as the
importance of the life history of the teacher, the interdisciplinary meetings, the local and
global context and the intention of the education for the peace among men and the

environment are necessary points of view that can subsidize an integrated curriculum.

Key-words: integrated curriculum, subsidy, peace education.
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O encontro das estrelas

Dagqui do mar, nesta noite de céu anil
Observo o pulsar do céu, através de estrelas mil
Mensageiras dos olhares
Que refletem nesses mares
Todo o brilho!

Ja nem sei mais o que é mar
Ou o que é céu
S0 sei que despontam sois em mim
Quando vejo os olhos teus.

E as estrelas dancam no leste e no oeste
Como os passos com que tu me alcangaste
Como os abragos que tu me deste
E tantas alegrias manifestaste
E tantas partilhas fizeste
Que nos tornamos um so poema
Oriundos do mapa celeste.
Poemando aqui, poemando acola
Caminhamos...

Com longas trilhas nos pés
Com bom jeito nas mdos
Com estéticas de belo
Com respeito ao que é bom
Com a paz dentro do peito
Viajamos
Pela luz da imensiddo.

(Silmara Rascalha Casadei)

(Poema escrito para os alunos do Projeto Voluntarios da Paz, numa noite de observagdo das

estrelas na cidade de Torrinha-SP)
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INTRODUCAO OU PRIMEIROS OLHARES NO CALEIDOSCOPIO

Ao resgatar a minha biografia, no tempo e no espago, percebo que o percurso ofereceu
pistas acerca de mim mesma, que justifica e se integra com minhas a¢des como num
caleidoscopio que gira a partir do movimento das maos, criando novos desenhos... Olho pelo
caleidoscopio e vejo formas, movimentos, cores e espelhos que desenharam trajetorias e
redesenharam perspectivas...

Descendente de imigrantes italianos pela linha paterna e de espanhois pela linha
materna, minha infancia foi permeada de historias dos antepassados.

Apo6s o grande terremoto, em 1905, na cidade de Piscopio, Italia, meus avds, aos 18
anos, e dois irmaos vieram clandestinamente de navio para o Brasil, deixando apenas uma
irmad da qual nunca mais houve noticias. O restante da familia ndo sobreviveu. Meu avd
sempre contava, € meu pai depois repetia, que, chegando ao Brasil, maltrapilhos e famintos,
apo6s 19 dias de viagem desconfortavel, alguns brasileiros no cais, penalizados com a situagao,
ofereceram-lhes bananas. Os irmaos sentiam-se muito tristes ali, andando pelo cais,
descascando vorazmente as duas bananas. De repente, meu avo ouviu um barulho na calgada
molhada pela chuva atras dele. Voltou-se e viu uma senhora recolhendo as cascas para
aproveita-las como alimento para os filhos. Assim, olhando a mulher, decidiu agradecer o
que tinha ao invés de reclamar pelo que nao tinha.

Meu bisavo, espanhol, no final do século XIX, queria ser padre, mas, antes, como
soldado alistado, foi para a América do Norte, onde atacado e quase morto, ficou sozinho e
perdido... Integrantes de uma tribo indigena o recolheram e cuidaram dele até que se
restabelecesse. Alguns anos depois, ele, que ficou por 14, casou-se com uma india, tiveram
uma filha que ndo chegou a completar cinco anos. O pajé da aldeia tudo fez para recupera-la,
mas foi inutil... Meu bisavo, desencantado com a falta de recursos e perspectivas, decidiu
voltar para a Espanha e ser padre. Estudou muito tempo no semindrio, foi professor, mas
acabou deixando o seminario para casar-se. Algum tempo depois, ele e sua esposa vieram
para o Brasil.

Meu avo paterno, que viera da Itdlia, trabalhou na lavoura de Guariba-SP e, meu
bisavo materno, que viera da Espanha, trabalhou como professor em Jaboticabal-SP, cidade
vizinha de Guariba. Minha av6 materna nos contava com pesar que, naquela época, mulheres
nao podiam frequentar a escola. Muitas vezes, ela entrava escondida na escola em que o pai
lecionava e tentava entender o que escreviam na lousa, pois era grande sua vontade de

aprender a ler. Se fosse vista num local frequentado s6 por homens, meu bisavod seria avisado
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e ela, severamente repreendida. Muitas vezes tentou, muitas vezes foi trazida de volta. Ao
longo da vida, s6 aprendeu a escrever o nome.

Meus pais se conheceram, casaram-se e tiveram trés filhos: eu, a mais velha, um irmao
e uma irma. Vieram tentar a vida em Sao Paulo, mais precisamente na cidade de Santo André.
Sempre trabalharam muito para a compra da primeira casa, do primeiro carro... Meu avd, que
viera da Italia, a quem muito fui apegada, e minha avé paterna, que fora parteira em Guariba,
moraram conosco até o final de suas vidas, pois ndo podiam manter-se.

Em nossa familia, o envolvimento em questdes solidarias, o compromisso com a
leitura e a escrita sdo marcas herdadas de nossos ancestrais. Tenho particularmente duas
visdes de minha infancia: meu pai, sempre partilhando com pessoas necessitadas o pouco que
tinhamos e minha mae, sempre comprando a todo custo livros e mais livros.

Aos cinco anos, ja conhecia muitas letras e palavras. Como a escola perto de casa ndo
tinha jardim da infancia, fui matriculada numa unidade da rede do SESI, ao completar seis
anos. Era a mais nova da turma, titulo que levei avante até o término do Magistério. Nesta
escola, a redacdo era muito valorizada, com concursos, notas ¢ leitura oral de nossos textos.

No decorrer do tempo, a Unidade SESI foi transferida para outro local e passou a ser
referéncia de estrutura fisica e de a¢des pedagdgicas e sociais para outras escolas da rede. O
novo espago construido contava com bibliotecas, salas de aulas equipadas, centro esportivo
completo, teatro, centro de artes, de satde e de economia doméstica... As atividades
pedagogicas envolviam muitos projetos como Feira de Ciéncias, Festa das Nagdes, desfiles,
esportes, exposigoes de arte, pegas teatrais... Ao longo do Ensino Fundamental, participei de
todas essas acgdes. Sentia-me viva, alegre a atuante.

Além da escola, dos cursos e de ajudar minha mae nos afazeres de casa, passava as
tardes estudando e “dando aulas” em uma grande lousa que ganhara de meus pais, além de
criar muitas brincadeiras com minhas vizinhas. Eu era muito ocupada... Estava em todos os
eventos da escola e em casa tinha muitas tarefas para concluir a partir das minhas ideias.

Aos 12 anos, ja havia lido muitos contos e a cole¢cao completa de Monteiro Lobato,
escrito varios diarios, pecinhas teatrais, versos, homenagens para dias comemorativos e
inventado brincadeiras.

Foi uma infancia feliz! Talvez venha dai o meu desejo de proporcionar alegria aos
alunos, capacitando-os para a aprendizagem por meio de bons livros, escrevendo para eles e
ajudando-os a revelarem e desenvolverem seus potenciais.

Quando cheguei ao Magistério, curso equivalente ao Técnico Profissional, matriculada

na Escola Publica Amaral Wagner, estranhei muito os espagos, as greves que se iniciavam no
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Brasil. Mesmo assim, tive excelentes professores. Lourdinha, de Didatica, acompanhou-nos
por trés anos e suas aulas eram muito especiais ¢ abrangiam desde passeio a Santos — cidade
histérica, até oferecer sua casa para debates, diversificando sempre suas agdes. Com ela e na
integracdo com as colegas da turma, fui despertando ainda mais meu gosto por ensinar. A
escrita continuava bem perto. Os relatorios de estagio que elaborava eram imensos. No
segundo ano, ja ministrava aulas para criancas no maternal, além de ser professora de
catecismo na igreja local. No terceiro ano, estudava de manha, lecionava no maternal a tarde,
e, a noite, no Mobral. No fim de semana, aulas de catecismo. Sempre adiantada na escola, aos
17 anos, estava no quarto ano de Magistério, quando obtive o meu primeiro registro oficial de
professora em uma escola particular de Educagao Infantil em Santo André. Ali fiquei por sete
anos com as professoras, escrevi pegas de teatro, ministrei aulas repletas de movimento e
musica, participei de muitos lanches comunitdrios e nossas festas juninas eram as mais
animadas comigo 14, vestida de caipira!

No percurso, novos desenhos e brilhantes olhares para o meu casamento com Carlos, a
chegada de dois filhos cheios de vida e apaixonantes, Juliana, fisioterapeuta, e Carlinhos,
estudante de Publicidade. Meu marido e eu sempre tivemos o intento de proporcionar-lhes
uma vida harmoniosa, digna, alegre e prospera. Sempre trabalhamos, vivemos nossos
percalgos, mas o avanco dos aprendizados para a vida em comum nos fez caminhar juntos, de
maos dadas, ao longo de 27 anos de parceria.

Durante 31 anos de trabalho - iniciei com 15 anos a profissdo de educadora - a escrita,
a leitura, o compromisso, a curiosidade e a alegria sempre fizeram parte de mim. Fiz o curso
de Pedagogia pela UNIABC - Universidade do Grande ABC, o MBA (Mannagement
Bussines Administration) em Gestao e Desenvolvimento de Pessoas, pela FGV — Fundagao
Getllio Vargas, inumeros cursos de formagdo continuada, entre eles: “O papel do
Coordenador Pedagogico”, pela COGGEAE; Intercambio Internacional, por duas vezes, em
Portugal na Escola da Ponte; Programa de Formagdo Continuada pelos Grupos Positivo,
Anglo, Pueri Domus e ETAPA.

Na escola publica trabalhei apenas como professora do Mobral. Nas escolas da rede
privada trabalhei em seis instituicdes. No Ensino Fundamental lecionei na mesma rede do
SESI em que estudei na infancia, junto a antigas professoras. Avancei um pouco mais, sendo
coordenadora do Periodo Integral numa outra escola particular, depois coordenadora de
Projetos Literarios e coordenadora pedagogica do Ensino Fundamental I em uma Fundagao
para criangas. Prossegui, sempre escrevendo muitos textos. Fui contratada por duas empresas

como redatora para criangas em Programas de Qualidade de Vida, editei livros, dois por conta
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propria e oito com patrocinios. Foram trés livros de poemas: Poemas do Mar; Poemas dos
Campos e Olhar Perfeito; livros para a Infancia: Pirellin — o amigo da qualidade; Orvalhinho:
o médico dos coragdes; Leia - para criangas, Leia: aprendendo a ler o mundo, em parceria
com Walmir Cedotti e Osorio Roberto dos Santos; Solidariedade na escola cidada; Uma casa
bem planejada; O Baraozinho.

Ha 10 anos atuo na diretoria de ensino do Instituto de Educagao e Cultura da Unidade
Jardim em Santo André, escola da rede privada. Importa destacar que os mantenedores desta
escola sempre apoiaram minha escrita, patrocinando alguns dos livros citados e indicando o
meu nome para a Academia de Letras da Grande Sao Paulo. Um dos mantenedores, professor
Daniel Belucci Contro, além de administrar a escola, ¢ escritor € ocupa a cadeira Carlos
Drummond de Andrade. Hoje, ocupo a cadeira Cora Coralina, n°36.

Hoje, ao visitar alguns desenhos de minha vida, utilizando a metdfora de um
caleidoscopio, a sensacdo que tenho € de que, se o tivesse nas maos para qualquer lugar que o
girasse no tempo, olharia para um novo desenho e escreveria um novo texto repleto de
sentidos e significados, re-significando o vivido.

Entretanto, detenho-me na opg¢do de relatar a experiéncia do Projeto Voluntarios da
Paz, que realizamos na escola em que atuo, pois foi por intermédio de pequenos cursos
implantados por professores nas areas de Ciéncia e de Arte para os alunos no horério extra-
escolar que participei de uma vivéncia que redirecionou meu olhar para outros desenhos, mais
coloridos, mais integradores da minha pessoa como sujeito-transformador da propria historia.

Esse projeto se constituiu como um marco em minha historia e contribuiu de forma
relevante para minha pratica docente e literaria ao me ensinar sobre a importancia do outro em
nossa historia.

Hoje, prossigo atuando na dire¢do geral de ensino da Unidade Jardim e com 12 livros
j& publicados, destinados as criangas e jovens. Mais cinco livros ja aprovados aguardam a
publicacdo da Cortez Editora e Editora Escrituras. Muitas ideias também aguardam o
momento de serem postas no papel.

Na Escrituras Editora, primeira editora a aceitar meus livros, escrevi a “Colecdo Seis
Razdes”, em parceria com Nilson Jos¢ Machado, professor dos cursos de Pos-Graduagdo da
Faculdade de Educagdao da USP e com Michele Rascalha, professora do Ensino Fundamental
da Unidade Jardim. Os cinco livros editados abordam a Educacdo Ambiental numa rica
conversa entre uma diretora de escola, um professor universitario e uma professora de
ciéncias. Essa mesma editora publicou o livro “Vamos Brincar”, escrito em parceria com

Emilia Cipriano. A Editora Idéia Escrita publicou o livro infantil “Chinelinhos Brasileiros”,
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que aponta a importancia da diversidade que hd em nds. Pela Cortez Editora, escrevi o livro
“O que ¢ a Pergunta?”, com dr. Mario Sergio Cortella, professor dos cursos da pos-graduagao
da PUC-SP. Esse livro deu origem a Colegao “ta sabendo?”” cujo proposito € discutir assuntos
pertinentes a comunidade infanto-juvenil e seus desafios na escola. Na sequéncia, vieram os
livros “Qual a historia da histéria?”, escrito em parceria com a dra. Lilian Lisboa Miranda, e
“Como se Constrdi a Paz?”, em parceria com o Consultor da ONU, Ms.Luiz Henrique Beust.
A Cortez Editora publicou também o livro infantil a “Menina e seus Pontinhos”, que desvela a
importancia das nossas historias de vida com suas alegrias ou tristezas, mas sempre como

retratos vivos dos nossos aprendizados e experiéncias.

Figura 1 — Capas de alguns livros publicados

Minha mao gira o caleidoscopio e meu olhar observa o desenho multicolorido que esté
posto: o Projeto Voluntarios da Paz, com todas as suas cores, formas, movimentos, sons e
experiéncias... A mao autora escreve nesta dissertacao aquilo que vé e ouve dos professores
participantes. Traz ainda com a outra mao e com o outro olhar orientacdes e reorientagdes,
novos autores € seus desenhos que se integrardo criando uma nova forma. Quem sabe uma

flor! Quem sabe uma estrela!”
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Percurso de construcio do projeto voluntarios da paz: um olhar retrospectivo

...porque do lado de la da sala de aula, da cidade ou do planeta,

ha um outro que te espera ( Projeto Voluntarios da Paz )

O Instituto de Educagdo e Cultura Unidade Jardim, localizado na cidade de Santo
André-SP, da rede privada, atende alunos da Educagao Infantil, a partir de dois anos, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Oferece aulas no periodo matutino e vespertino e dezessete
cursos denominados “extracurriculares” nas areas de esporte, tecnologia e olimpiadas
académicas.

A previsao, em 2000, era iniciar a Instituigdo com 600 alunos. Entretanto, a Unidade
Jardim nasceu grande, com 1200 alunos matriculados. Dez anos depois, atende 2014 alunos.
Com 25.000m?., além das salas de aulas, tem anfiteatro, sagudo de exposicdes, laboratérios
de Biologia, Quimica, Fisica, Robdtica, Informatica, bibliotecas, minicinema, ateli€s de Arte,
centro de Inglés, quatro quadras esportivas, campo de futebol e duas piscinas, jardins,

brinquedoteca, horta e dois parques.

Figura 2 — Fachada da escola
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Figura 3 — Fachada da escola

O caleidoscopio mostra todos os atores da escola, 102 professores e 162 funcionarios
atuando nas secretarias, bibliotecas, marketing institucional, tesouraria, departamento de
pessoal, tecnologia, recepcao, limpeza e manutencdo, inspetoria, seguran¢a € monitoria. Na
equipe de gestdo educacional, a Escola conta com o diretor e diretora mantenedores, a
diretoria geral de ensino - cargo que ocupo, e quatro diretorias pedagogicas, sendo uma para
cada nivel de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II,
Ensino Médio. A escola conta ainda com duas orientadoras educacionais, uma coordenadora
de idiomas, um coordenador de esportes e uma coordenadora da Escola Ampliada para os
alunos que permanecem em periodo integral, conforme organograma. (Anexo A)

Nestes 10 anos de historia muito teria a dizer sobre os caminhos desvelados pela nossa
comunidade escolar e suas relagdes com os modelos da educagdo atual. Somos assolados
pelas avaliacdes externas, homogeneizacao dos contetdos, discussdes da qualidade de ensino,
aprovacao nos vestibulares, valorizagdo dos rankings do ENEM — Exame Nacional do Ensino
M¢édio - com suas novas listas de competéncias e habilidades, o que sugere revisao de planos
curriculares ¢ metodologias, questdes de violéncia, stress escolar de docentes e alunos,
urgéncia dos programas de formacgdo continuada de professores, enfim, por tantas
problematicas que envolvem a escola.

Entretanto, a figura do caleidoscopio me acompanha e opto por falar de um lugar
pequeno, que, como uma brecha de luz, nos possibilita enxergar novos formatos. Falo dessa

brecha que ha em mim e no outro, a que chamo de percepcao sensivel, que me orientou a
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cuidar da diversidade, repensar a participagdo dos professores na elaboracdo de novos cursos
e curriculo...

Apos seis meses da inauguragao da Unidade Jardim, observei uma conversa informal
com os professores, no horario de intervalo. O assunto era sobre a vontade que eles tinham de
aprofundar ou expandir contetidos nem sempre presentes no curriculo oficial da escola. A
Unidade Jardim utilizava apostilas e seguiria seu curso durante todos esses anos, sempre
muito atenta as avaliacdes externas e vestibulares, trazendo também para o seu programa a
utilizacdo de muitos livros de apoio. Com essa meta, o tempo das aulas oficiais ndo permitia
incluir outros conteudos que os professores julgassem interessantes, principalmente para
alunos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

A conversa chamou minha atengdo. Esses professores, por talento, afinidade pessoal e
visdo critica, buscavam novos sentidos, ampliando seus conhecimentos, estudando outros
assuntos que nao so abrangessem o curriculo oficial em cursos de extensdo, livros e grupos de
estudo. E mesmo eu, além das minhas atividades, como diretora de escola, ndo escrevia, fora
dos meus horarios de trabalho, livros e poemas?

Naquele momento, vislumbrei a possibilidade de oferecermos cursos diferenciados do
que habitualmente as escolas particulares o fazem. Refleti com eles acerca da idéia de
programarmos mais uma face nas atividades desenvolvidas em nossa escola.

Uma reunido foi combinada para discutirmos melhor a proposta de constituir um
curriculo a partir dos saberes de cada um. Logo no primeiro encontro, variados talentos
traziam historias de vidas, saberes e praticas que poderiam ser utilizados para a proposi¢do de
cursos ¢ elaboragcdo de um projeto comum. Procurei conhecé-los melhor e suas propostas. A
professora de Ciéncias das turmas do 6° e 7° anos, autodidata em Astronomia, participante de
encontros e cursos do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais e especializada em Educagao
Ambiental pela USP, propds um curso de astronomia e de ecologia para criancgas. O professor
de Historia e Sociologia do Ensino Médio, formado em Teatro, apresentou a proposta do
curso de Teatro. A professora de Musica da Educagao Infantil e do 2° ao 5° anos, formada em
Canto e dona de uma das mais belas vozes ja ouvidas por nos, sugeriu um curso de Coral. A
professora de Arte do 6° aos 9 ° anos, artista plastica, sugeriu um curso de Cerdmica e o
professor de Arte do Ensino Médio, pintor e escultor, além de integrante da ONG Opgao
Brasil, que atende e encaminha jovens carentes as universidades, apresentou a proposta do
curso de Pintura. A professora de Educacdo Fisica da Educagdo Infantil, especialista em
Movimentos Ritmicos da Infancia, propds um curso de Danga para criangas e jovens. Decidi

acompanhar pessoalmente a montagem dos cursos, bem como a divulgacdo aos alunos e as
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aulas. Essas propostas me instigavam e propiciavam um novo olhar e mais um caminhar no
meu saber-fazer pedagdgico.
Apple e Beane' (2001) enfatizam:
Um conceito de escolas democraticas ndo sé se aplica apenas as experiéncias dos
alunos. Os adultos também, inclusive mesmo os educadores profissionais tém o direito
de experienciar o modo de vida democratico nas escolas. Além disso, os professores

tém o direito de participar da criagdo dos curriculos principalmente aqueles destinados
aos jovens com os quais trabalham. (p.33)

Os novos cursos foram organizados pelos professores e apresentados aos alunos:
e Astronomia: do 6° ano ao Ensino Médio — ministrado pela professora de
Ciéncias;
e Ceramica: do 4° ao 5° ano - ministrado pela professora de Artes;
e Coral: do 2° ao 5° anos — ministrado pela professora de Musica;
e Danga: do 2° ao 9° anos - ministrado pela professora de Educacgao Fisica;
e Ecologia: do 5° ao 7° anos — ministrado pela professora de Ciéncias;

¢ Pintura: do 7° ano ao Ensino Médio — ministrado pelo professor de Arte;

Teatro: do 6° ano ao Ensino Médio — ministrado pelo professor de Historia;

A mantenedora aceitou o projeto, incluindo-o na lista de atividades extras oferecidas
aos alunos. Os cursos oferecidos pelo Instituto de Educagdo e Cultura Unidade Jardim sao
parte integrante da mensalidade, ndo havendo acréscimo para cursa-los. Os alunos poderiam
frequentar um curso cultural, dois cursos da area esportiva € um curso de tecnologia. Com as
novas atividades totalizamos 21 cursos extras na Escola.

No inicio do segundo semestre de 2000, tivemos apenas 60 alunos inscritos para as
duas horas-aula dos cursos, o que nos decepcionou bastante. Pareceu-nos que a comunidade
de alunos nao estava muito habituada a ver cursos que ndo eram tdo conhecidos nas escolas
em geral. Entretanto, na medida em que os cursos comecaram, os alunos comecaram a
divulga-los, trazendo novos colegas.

Nossas reunides, agora quinzenais, definidas pelo grupo de professores, propiciaram
um espirito de parceria e respeito muito significativos. Sentia-me instigada ao participar das

reunides, mesmo apds 11 horas de permanéncia na Escola. Discutiamos o que foi

! Professores da Universidade de Wisconsin, Madison e da Universidade National-Louis,
Illinois, respectivamente. Pesquisaram muitas praticas em escolas democraticas.
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desenvolvido em cada curso, como estavam as criangas € jovens, os talentos que se revelavam
e as dificuldades com o pouco tempo disponivel, por ser uma construcao coletiva para os
alunos elaborada por seus professores.

Constituimos algumas interfaces entre os grupos, como apresentagdes do coral para os
pais e convidados, que eram recebidos pelo grupo de Astronomia que lhes entregavam cartas
celestes, apontando quais estrelas estavam visiveis no céu da cidade, naquela noite; o grupo
de ecologia conscientizando colegas acerca da polui¢do ambiental com apresentagdes de
danca no patio da escola... Essas atividades mesclavam idades diferentes, entre 7 e 17 anos.

Apds um ano de trabalho, tivemos a primeira e prazerosa dificuldade: 460 alunos
inscritos! Os horarios ficaram todos desarticulados entre os horarios das aulas ministradas
pelos professores nos cursos oficiais da Escola e a abertura de novas turmas para os cursos
culturais. Apds muita logistica, conseguimos atender a todos os inscritos.

Em nossas reunides discutimos mais esta surpresa: a divulgacdo dos cursos ocorreu
por meio dos proprios alunos! Refletimos que, durante todo o tempo, permeou nosso trabalho
um projeto comum ndo conscientizado por nds que se expressava por meio dos cursos,
didlogos em agdes interativas, possibilidades de expressdo criativa e trabalho com idades
diferentes. Todos esses itens forneciam possibilidades para a multiplicagdo das agdes culturais
a comunidade por meio de praticas que nao estavam presentes no curriculo oficial e em nossa
vida docente.

Apple e Beane (2001) nos falam sobre escolas democraticas em que todos se
consideram participes de uma comunidade de aprendizagem diversa e enriquecida, que inclui
processos criativos para o didlogo, ndo sobre “qualquer coisa e, sim, um dialogo que
considere de forma inteligente e reflexiva os problemas, eventos e questdes que surgem na
vida coletiva”. Os curriculos podem emergir a partir de respostas de grupos a relevantes
desafios, que sdo depois colocados em praticas pedagdgicas. (p.30)

Uma proposta significativa emergiu em nossas reunides para o curriculo dos cursos:
desenvolver, com os alunos, estudos sobre a estética, os grandes classicos, as descobertas, as
atualidades nas areas afins. Nas questdes atitudinais, a partilha, o exercicio solidario, agdes
para a melhoria do entorno poderiam ampliar a visdo da comunidade sobre os cursos que os
via, na maioria das vezes, como mais um espago para deixar os filhos.

Passamos a refletir mais profundamente sobre nossos estudos pessoais € nossas
praticas. Ampliar o universo do conhecimento diante de nossa docéncia e, no meu caso, diante
da gestdo escolar era muito mais do que uma mera habilidade, era uma forma de pensar sobre

nosso trabalho e como ele estava posto aos alunos.
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Giroux” (1997) afirma:

Os professores podem ser vistos ndo simplesmente como “operadores
profissionalmente preparados” para efetivamente atingirem qualquer meta a eles
apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como homens e mulheres livres,
com uma dedicacdo especial ao fomento do intelecto e ao fomento da capacidade
critica dos jovens. (p.161)

Avancando em nossas reflexdes, denominamos o trabalho de “Projeto Voluntarios da
Paz”, com o objetivo de desenvolvermos cursos variados, a partir de centros de interesse dos
professores e alunos, para a formagao de multiplicadores culturais que partilhem e obtenham
novos aprendizados por meio do intercambio de valores com comunidades diversas diante de
uma perspectiva de aproximacao social em nome da educacao para a paz.

Nossos alunos nao so participariam das aulas dos cursos optativos, como também de
momentos em que aprenderiam com os colegas dos outros cursos, atuariam conjuntamente em
eventos, celebragdes e acdes na escola, divulgando campanhas, conscientizando o outro para

uma postura solidaria.

Figura 4 — Exposicao: Nossas faces

? Catedratico da Escola da Penn State University - EUA e, posteriormente, da Universidade de
McMaster —Canada. Seu livro Vivir Peligrosamente foi ganhador do prémio Gustav Myers
como um dos melhores livros em direitos humanos da América do Norte. (in: Imbernon,
2000)
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Figura 5 — Meu mundo e o mundo dos artistas

Realizamos duas expedi¢des para cidades do interior do Estado de Sao Paulo: Torrinha
e Cunha. Representantes dos cursos de Astronomia, Ceramica, Danga, Teatro, Ecologia,
Pintura e Coral viveram experiéncias de lideranca e intercambio sociocultural, tornando-se
co-construtores desta nova via curricular. A idéia era possibilitar, a cada grupo, um momento
para ser o lider dos demais num processo que intitulamos de lideranga circular. Os alunos
apresentavam seus saberes de modo responsavel e compromissado. Num periodo, os grupos
de Ceramica e Pintura eram os lideres e realizaram, com os outros grupos, oficinas artisticas
que representavam o local em parceria com artistas da regido. Muitos quadros e esculturas
foram elaborados. A noite, hora de observacdo das estrelas, a gestdo era por conta dos
Pequenos Astrénomos e de astronomos das cidades visitadas com observagao do céu por meio

de telescopios nos observatorios locais ou visitas em planetarios como ocorreu em Brotas SP.
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Figura 6 — Intercambio na cidade de Torrinha e Brotas - SP

Os grupos de Teatro e Danga apresentaram-se para alunos das escolas publicas e os
demais grupos os apoiaram na platéia, nos camarins, na difusdo da apresentacdo. Todos
também assistiram a apresentacdes regionais das cidades visitadas. Nas pracas das cidades,
todos 0s grupos se uniram e apresentaram-se formando um grande coral. O conhecimento

ocorria de forma simultanea, numa grande rede interligada.

Figura 7 — Intercambio na cidade de Cunha — SP
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Figura 8 — Intercambio na cidade de Cunha — SP

Nas trilhas, o Grupo de Ecologia era o responsavel pela conscientizagdo da

importancia da preservacao da natureza em conjunto com os monitores locais.

e —

Figura 9 — Intercambio na cidade de Cunha - SP

No cotidiano da Escola, como diretora, dividia-me entre as responsabilidades de

manter junto a todos a Escola reconhecida, com resultados de aprendizagem, viavel
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economicamente, bem como desenvolver o refinamento do espirito para a melhoria das
relacdes humanas ¢ destas com o meio ambiente.

Dois anos depois, inscrevemos o Projeto Voluntarios da Paz num programa da
UNESCO?®. O projeto ja tinha o seu desenho: cursos de ciéncias e arte que tornavam os alunos
multiplicadores culturais pela paz e que promoviam intercambios sociais.

Nossa Escola foi selecionada. O “Projeto Voluntarios da Paz” (Anexo B) foi aceito e
reconhecido pela UNESCO por meio do programa internacional: PEA (Programa das Escolas
Associadas). O programa surgiu como uma pequena iniciativa com a participagao aproximada
de 30 escolas. Hoje possui 8000 instituigdes associadas, com a participacdo de mais de 170
paises de todo o mundo, abrangendo todos os niveis da educagdo, publica e privada. Nessa
grande rede de intercdmbio de projetos bem sucedidos, todos procuram atualizar-se diante dos
novos desafios identificados e descritos pela ONU - Organizacdo das Nagdes Unidas. O PEA
busca constituir e apoiar projetos que se direcionem para a “constru¢do da paz nas mentes e
coragdes de criangas e jovens por meio de uma educagao que melhore seus conteudos,
tornando-os mais relevantes, contextualizados e desenvolvam habilidades e competéncias
para a vida.” O senso critico e criativo, o talento humano, as interrelagdes e a integracao
humana devem ser incentivados em curriculos transversalizados e interdisciplinares. Dias,
Anos e Décadas Internacionais sdo proclamados pela Assembléia Geral da ONU, para orientar
e mobilizar agdes de apoio as questdes urgentes e abrangentes. Em 2008, o Instituto da
UNESCO em Genebra organizou o 48° Congresso Internacional de Educacdo, cujo tema
principal foi “Educag¢do Inclusiva: o caminho do futuro” com a participacao dos Ministros da
Educagao de todos os continentes. Para o periodo de 2009-2014 espera-se que as institui¢des
organizem seus planos pedagogicos, levando em consideracao a inclusdo, o desenvolvimento
sustentavel e o didlogo intercultural, tornando-os presentes nos conteudos e reflexdes
desenvolvidos desde a educagdo infantil até o ensino superior.

Ao tomar parte do PEA, a Escola utiliza o selo da UNESCO nas divulgagdes de seus
trabalhos, o que nos identifica com escolas afins em todo o mundo. Esse reconhecimento

fortaleceu nossos propdsitos e nos integrou aos propositos da UNESCO (1950): “Conclamar

> A UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura) foi fundada em 16 de
novembro de 1945, apds o periodo da 22 Guerra Mundial. “Educacdo, Ciéncias Sociais e Naturais, Cultura e
Comunicagdo sdo os meios para se conseguir atingir um objetivo bem mais ambicioso: construir a paz nas
mentes dos homens.” (UNESCO:1945) Entre os trabalhos da UNESCO, estd o de compartilhar e disseminar
novas reflexGes acerca do conhecimento diante de uma perspectiva de solidariedade intelectual para a
melhoria das instituicGes e capacitagdes humanas.
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escolas para o trabalho de fortalecimento dos aspectos humanisticos, éticos, culturais e
internacionais da Educag¢ao”.

A participacdo do Projeto Voluntarios da Paz em movimentos de preservagao
planetaria ocorreu em todos esses anos por meio de varias acdes de conscientizacdo da
comunidade. A Educagdo para o desenvolvimento sustentdvel nos desafia a olhar para o
amanha como o dia “que pertencera a todos ou nao pertencera a ninguém”. Ja em 1972, o
Congresso sobre Meio Ambiente Humano, promovido pela ONU, em Estocolmo, Suécia, deu
origem a varios orgaos de prote¢do ambiental. Apds dez anos, a comunidade mundial refletiu
e compreendeu que as questdes de degradacdo ambiental ndo poderiam ser dissociadas das
questdes humanas, como a extrema pobreza. Em 1987, a Comissao Bruntland  (presidida
pela sra. Gro Brundtland, ex-primeira ministra da Noruega) definiu desenvolvimento
sustentdvel como “o desenvolvimento que atende as necessidades do presente, sem
comprometer a capacidade das futuras geragdes de atender suas proprias
necessidades.”(UNESCO:1987). Em 1992, no Rio de Janeiro, no Congresso da ONU sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a ECO 92, elaborou-se o Programa de Ac¢do para o
Século XXI — Agenda 21, orientado para a promog¢ao de valores e atitudes em relagdo ao
Planeta Terra, colocando a educacdo como um dos fatores de maior contribui¢do. Em
Joanesburgo, Africa do Sul, em 2002, no encontro da Cuapula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentdvel, a visdo se afirmou sobre a importancia de abarcar a justica
social e a luta contra a pobreza, ou seja, aspectos de sobrevivéncia humana e social pautados
pela solidariedade, igualdade, parceria e cooperagdo sdo tdo cruciais para a prote¢do
ambiental quanto as abordagens cientificas para o desenvolvimento sustentavel. As
implicagdes econdOmicas, culturais, sociais € ambientais sdo enormes € clamam por uma
transformag¢do de mentalidade, comportamento, modo de viver e de cuidar. (ONU,2002).

O Projeto Voluntéarios da Paz representou o Brasil no Encontro do PEA UNESCO,
Mensageiros da Agua, na cidade de Bourboule, Franga, em 2003, (Apéndice C) em um
concurso de pintura que elegeria duas representagdes por pais. A aluna Maria Fernanda
Garcia, do curso de Pintura, foi uma das representantes brasileiras. Nesse Encontro, criancas
de 50 paises e seus professores participaram da elaboracdo dos direitos da agua.

E relevante lembrar que, em meados da década de 1970, o PEA- UNESCO incluiu “o

homem e o meio ambiente” como parte integrante de suas orientagdes as escolas:

Essa década servira como o momento de virada importante ao integrar o
desenvolvimento sustentavel a todo o curriculo e a toda a vida, contribuindo,
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assim, para um futuro melhor para todos. (UNESCO Associate Schools Good
Practices for Quality Education — Genebra, 2008)

Ainda em 2003, o Projeto Voluntérios da Paz foi selecionado para ser apresentado no
Congresso da Rede Paz-SP, como pratica recomendavel de acdo para a paz no mundo,
reunindo representantes de varios paises (Anexo D). Na cerimdnia de abertura, varios

representantes de entidades filantrépicas do mundo estavam presentes:

Eu demorei 10 anos, nos programas da Cruz Vermelha como uma das participantes de
um projeto da ONU, que auxiliava criangas 6rfas, em zonas de conflitos entre nacdes,
nas mais graves situagdes de guerra para conseguir olhar dificuldades e enxergar
possibilidades. Por exemplo: viabilizar programas de adogdo, encaminhar criangas
mutiladas para projetos de reabilitacdo, constituir eco-vilas®.

“Olhar dificuldades e enxergar possibilidades” representava e representa também,
nesta dissertagdo, um lema a ser seguido, como uma iluminacdo extra que oferece insights
para enxergar melhor as possibilidades de novas frentes de trabalho no caleidoscopio.

Ainda pela Rede Paz, o projeto foi selecionado para ser apresentado no Congresso
Conectividade e Sincronicidade: Contruindo uma Cultura de Paz, em Findhorn, Escocia, do
qual ndo conseguimos participar. (Anexo E)

Nos anos de 2003 e de 2005, recebemos o selo de Escola Solidaria pelo Instituto Faca
Parte. (Anexo F)

Em 2007, a UNESCO elegeu o tema: “Desertificacdes” para ser trabalhado por todas
as escolas integrantes do PEA. Utilizamos essa diretriz, direcionando nosso olhar para a
auséncia de espacos culturais em nossa cidade, principalmente onde residem as comunidades
carentes. Nossas discussdes sobre os encaminhamentos do Projeto Voluntarios da Paz
avangaram para a partilha com comunidades desfavorecidas economicamente da nossa regiao.
O professor de Pintura sugeriu uma parceria com a ONG Opgao Brasil, na qual trabalhava
como voluntério. Ao trazer representantes desta ONG para a nossa Escola com a proposta de
ajuda-los a montar espagos culturais destinados as criancas carentes, tivemos a idéia de
constituir a pratica Qasis Sociais, cujo objetivo seria o de implantar brinquedotecas em cinco
locais da regido de Santo André, que eram verdadeiros desertos de espagos para a promogao

da leitura, ou agdes que envolvem jogos pedagogicos e brincadeiras educativas.

4 (Discurso proferido por Audrey Kitagawa, Assistente Especial das Nagdes Unidas para Criangas em Areas de
Conflito - Congresso da Rede Paz ocorrido no SESC Vila Mariana em 2003).
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Os alunos e professores do projeto Voluntarios da Paz envolveram os professores de
todos os niveis, os lideres de classe, pais e alunos de toda a comunidade, que participaram de
uma grande arrecadacao de brinquedos, livros, CDs e DVDs.

Ao todo, implantamos 11 brinquedotecas no cora¢do das comunidades mais carentes
da cidade de Santo André, numa parceria entre nossa escola, a ONG e a prefeitura. Alguns
empregos foram ofertados aos moradores locais pela ONG Opcao Brasil para que tomassem
conta do local. O Projeto contribuiu com alguma relevancia para a emancipagdo do entorno
com a oferta de tantas brinquedotecas. A ONG Opg¢ao Brasil enviou o projeto para analise do
Ministério da Cultura. Na Escola elaboramos o relatério da pratica para ser enviado ao

Programa das Escolas Associadas UNESCO (Anexo G).

Quando os cadeados da brinquedoteca sdo abertos nos reconditos da favela Sacadura
Cabral em Santo André, um encantamento acontece: dos barracos surgem criangas
com chinelinhos de dedo, gritando alegres e sorridentes, organizando-se numa fila
indiana para adentrar o espaco publico. Esta na hora de brincar e de ler. (trecho do
relatdrio da pratica Odsis Sociais enviado ao PEA - UNESCO).

A pratica foi selecionada e apresentada em 2007 no Congresso Nacional do PEA
UNESCO - Sao Paulo e a ONG Opcao Brasil recebeu em 2008, men¢do honrosa do

Ministério da Cultura como pratica recomendavel e de alta relevancia social.

Total de doacoes:

9500 brinquedos;
6000 livros e gibis;
700 jogos pedagdgicos;
2000 fitas, dvds e cd’s
9 aparelhos de dvds
2 aparelhos de som
21 mesas e 84 cadeirinhas
3 estantes e 6 tapetes.
11 brinquedotecas foram

implantadas

Quadro 1 — lista de
donativos arrecadados

Figura 10 — Arrecadacao de donativos
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Figura 11 — Doagdes efetuadas pelos alunos

Figura 12 — Primeira
brinquedoteca inaugurada

Pq.Andreense ganha primeira brinquedoteca

Material foi doado por colégio de Santo André; espago abre hOje e vai funcmnar de 2a a sabadq

uPresente antecipado do Papai
Noel. Assim a presidente da As-

sociacdo de Moradores do Par-
que Andreense, Simomy Mas-
carenhas da Silva, define a pri-
meira brinquedoteca do baitro.
Com materiais doados pelo Co-
légio Pueri Domus, de Santo
André, e pela ONG Opgéo Bra-
sil, com sede em S&o Caetano, a
associagéio de bairro disponibi-
lizard o espaco para criangas de
22 14 anos. A festa de inaugu-
racdo ocorre hoje, das 9h as
16h, com apresentacio de pe-
as teatrais, oficinas de dese-
nhos, pinturas e concurso deta-
lentos.

“A intencdo é que o Papai
Noel dé o espago de presente
paraas criancas. Por ser dreade
manancial, quase no temos lo-
cais para as criangas convive-

rem juntas”, explica Simony.
Cerca de 400 criancas devem
ter o primeiro contato com a
brinquedoteca ainda hoje.

A drea ¢ alugada pela proé-
pria associagéo e funcionaré de
segunda a sébado. “E um local
educativo para as criancas fica-
rem fora do hordrio de aula.
Aqui, véo brincar e aprender ao
mesmotempo”, garantea presi-
dente da associagio. A idéia é
contratar funciondrios fixos
para monitorar as ctiangas. En-
quanto buscam recursos para
pagar os saldrios, os 13 direto-
res da associagdo de bairro de-
Vem se revezar em turnos.

Cidadania - Depois de conhe-
cer o projeto da ONG Opgéio
Brasil, a diretora de ensino do
Colégio Pueri Domus, de Santo

André, Silmara Casadei, deci-
diu Jangar a campanha durante
a semana da crianga, em outu-

bro. Neste periodo os estudan- |

tes do ensino infantil e de 12
4esérie do ensino médio arreca-

‘daram cerca de 1,5 mil brinque-

dos e livros. “O resultado foi
muito positivo porque as pes-
s0as também trouxeram arti-
gos novos”, diz Silmara. Com a
doacdo, a ONG pretende ajudar
amontar mais duas brinquedo-
tecas na cidade. “Esperava boa

participagdo, mas ndo tanta e |

com tanto carinho”, conta o
coordenador executivo da Op-
¢A0 Brasil, Daniel Vaz.  ~RN

A brinquedoteca fica na rua Cruzeiro
do Oeste, 7, Parque Andreense, Santo
André. Funcionamento de segunda a
sabado, das 8n as 17h.

Funcionaria ajeita brinquedos em prateleira; 400 criancas devem conhecer espago hoje

Figura 13 — Reportagem no jornal Diario do Grande ABC em 15/10/2007

Apos 10 anos de vivéncias no Projeto Voluntarios da Paz, que se constituiu como um
curriculo a parte, numa escola particular objetivando oferecer cursos extracurriculares de
ciéncias e de arte destinados a multiplicacdo e intercambio da cultura em nome da paz,
realizamos o exercicio de olhar criticamente os desafios desta geracdo. Diante das questdes

educacionais, ndo enxergamos a valorizacao das culturas locais ou o acesso das comunidades
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carentes as grandes obras da humanidade em vérias areas do saber numa boa mistura de cores
e formas.

Ano a ano um relatério ¢ elaborado e enviado para o PEA — Programa das Escolas
Associadas UNESCO - com a principal a¢do do Projeto diante da tematica indicada pela
UNESCO. (Anexo H)

A ONU declarou 2010 como o Ano Internacional da Biodiversidade.

Nesta reflexao, nossos olhares nao se direcionam apenas para o mundo externo, mas
também para dentro de ndés. Um simples projeto curricular que se iniciou na sala dos
professores, num horario de intervalo, vem avangando de forma reflexiva, critica e profunda
na busca e possivel expansdo de talentos, estudos, desenvolvimento e praticas direcionados a
solidariedade socio-ambiental.

O caleidoscopio gira e meus movimentos apresentam-se mais coloridos € com novos
desenhos que delineiam o meu percurso existencial. A coreografia se desdobra em
possibilidades...

Comecei a escrever mais... Poemas, reflexdes sobre relacionamento familiar, textos
para o publico infanto-juvenil...

Como diretora geral de ensino que se propds a acompanhar pessoalmente o grupo,
minha pratica se alterou: escuta sensivel do outro, acdes de partilha cooperativa em toda a
escola, apoio aos diferenciais dos coordenadores e professores para novas possibilidades e
projetos, conscientizagdo da comunidade em relag@o as questdes sociais por meio de praticas
diarias ou eventos em nossa Escola.

Mais além, vislumbrei e sonhei com a possibilidade de inaugurar uma ONG que se
especializasse em constituir espacos de desenvolvimento extra-escolar nas areas de ciéncias e
arte. Pensamos, com alguns participantes do Projeto, o Instituto Brasil Multicultural. A ideia
era construir um prédio com a forma arquitetonica de uma estrela que abrigaria cinco espagos:
espaco das artes plasticas, espago do movimento, espago da musica, espago da literatura e
espaco das ciéncias. Receberia criangas e jovens de diversas institui¢des assistenciais e de
escolas particulares da regido com o objetivo de aproximacao social, incentivo a cultura local,
aos talentos individuais e acesso aos grandes classicos de cada area afim. Retirar as criancas
das instituigdes que as abrigavam em periodo integral nos pareceu acertado para que

participassem de outras agdes em outros espagos.
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Figura 14 — Projeto arquitetonico da ONG Instituto Brasil Multicultural

A Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural (2000) orientou essa iniciativa.
O termo “unidade na diversidade” comecava a nos fazer olhar por 6ticas muito diferenciadas
e, a0 mesmo tempo, por um Unico caleidoscopio pautado pelo respeito, didlogo e integragao
Assim, a fecundidade da diversidade cultural nos oferecia uma rara oportunidade para
aprender a “viver juntos”. (Anexo I)

Um olhar para o Artigo IV nos recomendava preservar a diversidade cultural, sem

desrespeitar os direitos humanos bem como suas condigdes de vida:

A defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético, inseparavel do respeito a
dignidade da pessoa humana. Ela supde o compromisso de respeitar os direitos
humanos ¢ as liberdades fundamentais particularmente os direitos das pessoas
pertencentes as minorias € os povos nativos. Ninguém pode invocar a diversidade
cultural para violar os direitos humanos garantidos pelo direito internacional, nem
para limitar seu alcance. (Declaragdo Universal da UNESCO sobre a Diversidade
Cultural)
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Um segundo olhar enfatizava o respeito a preservacdo da vida e dos variados tipos de
cultura local, ndo s6 como patriménio da humanidade, mas também como possibilidade de
renda, com novos modelos de profissdes, promovendo assim, o intercambio de variadas areas
do saber ¢ o atendimento das necessidades da comunidade.

Nas orientagdes para o plano de trabalho da UNESCO, destacam-se trés itens:

Item 3 Favorecer o intercambio de conhecimentos e das praticas recomendaveis em
matéria de pluralismo cultural, visando facilitar, em sociedades diversificadas, a inclusdo e a
participagdo de pessoas e de grupos de horizontes culturais variados.

Item 7 Apoiar, através da educagdo, uma tomada de consciéncia do valor positivo da
diversidade cultural e melhorar com isso tanto a formulagdo dos programas escolares, como a
formagao dos docentes.

Item 16 Garantir a protecao dos direitos do autor e direitos conexos, visando fomentar
o desenvolvimento da criatividade contemporanea ¢ uma remuneracao justa do trabalho

criativo, defendendo ao mesmo tempo o direito publico de acesso a cultura, conforme o

Art.27 da Declaragio Universal dos Direitos Humanos.’

Tais itens diziam respeito a retomada das nossas proposi¢des para um projeto mais
articulado, posto na pratica e integrado a comunidade. Talvez por meio desses cursos, além
do desenvolvimento de sensibilidades, percepcdes e descobertas nas areas das artes e ciéncias,
surgissem desenhos de novos modelos de profissdes e de sobrevivéncia.

Foram muitas as reunides fora do horario de trabalho, saidas no almogo para tentar
patrocinios. Foram iniimeras as idas esperangosas ¢ as vindas desiludidas...

Apods dois anos de tentativas, solicitagdes de patrocinios e visitas em diversas
empresas, fechamos a ONG Instituto Brasil Multicultural que ficou apenas no sonho.

Mas... O caleidoscoOpio teve sua lente ampliada para novas coreografias, desenhos e
cores repletas de possibilidades para encontros e didlogos interculturais entre todos os
participantes do projeto Voluntarios da Paz e pessoas de diferentes areas.

Na Escola, o Projeto prossegue com seus 480 alunos, mas os olhares dos professores

também se ampliaram e todos aprofundamos mais intensamente nossos conhecimentos em

> Ttens extraidos das Orientagdes Principais de um Plano de Acdo para a aplicacdo da Declaragdo Universal da

UNESCO sobre a Diversidade Cultural, 2001.
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astronomia, teatro, pintura, escrita... Isso nos mantém professores e alunos com nossas
inquietagdes € avangos.

Em nossas reflexdes, as vezes, surgia a pergunta: Quem somos nos? Escritora ou
diretora? Professora de Ciéncias ou astronoma? Professora de Musica ou cantora? Professor
de Historia ou ator? Pintor, escultor ou professor de Arte? Professor de Portugués ou filosofo?
Ceramista, ilustradora ou professora de arte?

Freire® (1993) aponta que nossa identidade surge mesmo de relagdes contraditorias
entre o que herdamos e o que vamos adquirindo. Nossas experiéncias culturais, sociais, de
classes e ideologicas interferem de forma vigorosa, através dos interesses, mas, também, por
intermédio das estruturas hereditarias das emogdes, sentimentos e desejos, ao que
costumamos chamar de “for¢a do coracao”. Diz ele, entretanto, que nado somos, por isso, nem
uma coisa, nem outra. (p. 94-95).

A diversidade estava em nds e entre nds e misturava-se ao proposito de desenvolver,
divulgar e intercambiar a cultura em nome da paz social e ambiental.

Rememoro, ao escrever esse breve historico, os didlogos sempre alegres,
compromissados e presentes entre todos, os sons, as vozes do coral, as imagens das telas e das
pecas de ceramica, os movimentos corporais, os estudos cientificos através da observagao do
céu, os movimentos de preservacdo da natureza, a partilha com outros grupos, ONGs,
comunidades menos favorecidas socialmente.

Saudades? Também sinto... Alguns professores estdo hoje em outras experiéncias,
como o professor de Pintura, que ¢ professor no Curso de Belas Artes em Roma, o professor
de Historia e Teatro, que € professor universitario e ator profissional...

Alegro-me também com os novos professores que chegaram, como a professora de
Pintura e Ceramica que ilustrou o livro escrito por mim “A menina e seus pontinhos”, como o
professor de Portugués, autodidata em Filosofia, que criou o grupo Confraria do Saber
destinado aos alunos a partir do 8° ano escolar ou o novo professor de Teatro que se integrou
totalmente ao grupo.

Na constitui¢ao desse projeto nosso percurso foi aperfeicoando as nossas experiéncias
e saberes, pois revelou outros pedagos de ndés mesmos, de mim mesma € nos tornou mais

solidarios e completos...

® Educador brasileiro, foi catedratico da Pontificia Universidade Catolica, Sdo Paulo, Brasil. Recebeu, pelo
conjunto de sua obra académica, 42 titulos de doutorado de universidades de varios paises, 1997.
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Essa certeza, entretanto, vinha acompanhada da inquietagdo, ao desenvolver
praticamente duas formas de trabalho na mesma escola e de um questionamento permanente
se estdvamos no caminho correto.

Assim, cheguei ao curso do Mestrado em Educacao: Curriculo na PUC —SP (Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo) sob a orientacdo da profa. dra. Mere Abramowicz, que

me estimulou a aprofundar minhas reflexdes para balizar a dissertacdo a ser produzida.

I— L

Figura 15 — Intercambio na cidade de Torrinha - SP
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Escolas Assnciadas da INESCO

Figura 16 — Selos obtidos pelo projeto
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Direcionamento do olhar para o momento presente: a problematizacio

Com meu caleidoscopio busco a fundamentagdo tedrica a fim de aprofundar meus
conhecimentos, refletir criticamente, compreender melhor, tornar o projeto Voluntarios da Paz
mais cientifico, entender por que os curriculos podem se distanciar tanto das praticas € como
podemos aproxima-los.

Essas questdes com seus desenhos complementam-se e constituem a questao maior:

Podemos obter subsidios para um curriculo integrado a partir do olhar dos professores
participantes do Projeto Voluntarios da Paz?

Diante dessa questdo, o desenho fica ofuscado e se torna necessario buscar amparo
para melhor enxergar no caleidoscopio, trazendo tedricos que fundamentem a pesquisa sobre
curriculo integrado.

O primeiro capitulo apresenta um panorama com duas perspectivas: o contexto com
as principais questdes do nosso tempo e os aspectos historicos do curriculo integrado,
realizando uma breve incursdo em algumas trajetdrias até os dias de hoje. Discute ainda as
selecdes de contetidos, revelando caracteristicas de um curriculo integrado e aprofunda o
olhar diante de alguns precursores e conceitos de nossa tematica, além de apresentar
pressupostos da UNESCO para a educagao do século XXI.

O capitulo dois revela os olhares metodologicos da pesquisa, apresentando os
pressupostos tedricos de uma abordagem qualitativa. Aqui, os professores participantes do
Projeto Voluntérios de Paz emergem no caleidoscopio com suas percepcdes e experiéncias. O
cenario, a apresentacdo dos sujeitos pesquisados e os instrumentos utilizados comporao as
luzes deste capitulo.

O capitulo trés engloba os desenhos e as cores com a andlise e a discussdo dos
resultados, propiciando uma interlocu¢do entre as vozes dos professores participantes do
projeto Voluntarios da Paz e os tedricos pesquisados, revelando subsidios, a partir do olhar
dos professores, para um curriculo integrado.

As consideragdes finais apresentam as recomendagdes deste estudo com as cores,

desenhos e contornos e as possibilidades de outras imagens.
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CAPITULO 1: O DESENHO DO CURRICULO INTEGRADO - ALGUNS
FUNDAMENTOS

Estarei preparando a tua chegada como o jardineiro prepara o

Jjardim para a rosa que se abrira na primavera.

(Paulo Freire)

1.1 Duas perspectivas: o contexto atual e aspectos historicos do Curriculo Integrado

Segundo o Relatorio Delors (2006), o numero de pessoas excluidas de participacio
significativa na vida social, politica, cultural e econdomica no mundo atinge proporcdes
gigantescas. Antes faladvamos de cidades com grande indice de exclusdo, hoje falamos em
continentes quase inteiros. No que tange a infancia, sdo 72 milhdes de criangas sem acesso a
escola — mais da metade sao meninas e 1/3 possuem algum grau de deficiéncia. De cada dez,
sete residem na Africa. O relatério orienta para “o processo de atender a diversidade de todos
os aprendizes, com participagdo crescente na educacdo e exclusdo decrescente da educagdo”.

A geracdo que adentra o século XXI cresce vertiginosamente em nuamero
populacional. Em 1800, a populagdo mundial girava em torno de um bilhdo de habitantes.
Em 1999, atingimos a marca de seis bilhdes de habitantes na Terra. No ano de 2008,
chegamos aos seis bilhdes, setecentos e cinquenta milhdes. A exploragdo desenfreada de bens
naturais, que gera a aceleracdo constante da produg¢do de bens e servigos, oferece-nos
contrastes alarmantes: 80% da producdo e consumo atendem apenas 20% da populacdo
mundial. A era industrial ocultou faces das culturas locais como vias para as possibilidades
sociais, criando modelos pré-estabelecidos para o mercado. No cotidiano da geragdo de bens,
servigos e consumo, de velocidade tecnoldgica, de mercados competitivos com todas as
possiveis e varidveis ofertas, paradoxalmente, vemos aumentar os excluidos de renda,
escolarizagdo, saneamento, saude moradia e trabalho num panorama que favorece as
desigualdades e ndo as diferengas

Para Santomé (1998)8, as caracteristicas dos tempos atuais trazem ameacas, como a

ma distribui¢ao de alimentos, a devastacdo do meio ambiente, desencadeando extingdes de

’ Em 1996, uma comissdo presidida por Jacques Delors, na época presidente da Comissdo Européia, reuniu-se e
elaborou o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educacgdo para o século XXI, 2006.

® Catedratico da Universidade de La Corufia, Espanha e Pesquisador sobre Curriculo Integrado, 1998.
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espécies de flora e fauna, o potencial nuclear, a destina¢do da ciéncia e da tecnologia para as
guerras ¢ algumas visdes excessivamente locais, ndo como caracteristica do respeito a
diversidade de todos e, sim, como poder dos mais fortes em detrimento dos mais fracos.
Gomes (1998)°, intitula o discurso, muito difundido nos dias atuais, que trata do
“respeito aos diferentes” como a cultura do “vale tudo”, que se traduz na pratica como a
acdo de assistir a tudo” de modo indiferente e passivo, sem nada propor ou efetivamente
realizar. Diante de culturas injustas e indignas, porque “valorizamos o diferente”, justificamos
atrocidades com mulheres e criancas em atos que ferem a dignidade humana. Os pobres e
famintos, sem moradia ¢ sem chances de escolarizagdo, sem saide e saneamento, sem
trabalho e sem renda, constituem-se num imenso grupo de marginalizados sem dizer sua voz

ao mundo.

A educagdo deve ampliar-se no mundo, aos 900 milhdes de adultos analfabetos, aos
130 milhdes de criangas ndo escolarizadas, aos mais de 100 milhdes de criangas que
abandonaram prematuramente a escola. (DELORS, 2006: 22).

Para Santomé (1998), o “percurso ndo deve ser trilhado de modo irreversivel e, sim,
freado”, buscando novas vias de intervengdes, como a educagao. (p. 90).

Imberném'® (2000) aponta para a necesséria reflexdo entre curriculo, velocidade
tecnologica, exclusdo, economia sustentavel para uma vida humana viavel, educagdo politica
e ambiental e tantos fatores para trabalharmos num “tempestuoso século XXI”. (p.20).

Em 1991, a Conferéncia Geral da UNESCO convocou uma comissdo internacional
com o objetivo de refletir sobre educar e aprender para o século XXI. Presidida por Jacques
Delors, que na época ocupava o cargo de Presidente da Comissdo Européia, a comissdo
reuniu, em 1993, pessoas que se destacavam por trabalhos relevantes na drea da educacdo de
varios paises, como Senegal, Portugal, M¢éxico, Jordania, Eslovénia, ndia, Jamaica,
Venezuela, Estados Unidos, Polonia, Coréia do Sul, China e Zimbabue. O trabalho teve
desafios a serem considerados diante da diversidade cultural, modalidades de organizagdes
educativas e concepcdes de educagdo, principalmente quando se aplicam, em grande parte do

mundo, sistemas voltados apenas a repeticdo e a produtividade. Observando o contexto, o

Relatorio aponta os contextos e as tensdes do mundo atual:

® Catedratico da Universidade de Malaga, Espanha, 1998.

1% catedratico da Universidade de Barcelona e organizador da obra A educagdo no século XXI — os desafios do
futuro imediato, 2000.
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o global e o local: cidadania mundial e a preservacao das raizes locais;

e o universal e o singular: o todo e as partes, a mundializagdo da cultura e, a0 mesmo
tempo, o carater Unico, a vocacao e o talento da pessoa humana;

e a tradicdo e a modernidade: a adaptacdo do individuo aos processos evolutivos,
cientificos e tecnoldgicos , sem negar a si mesmo, seu povo, suas tradigoes;

e as solugdes a curto e a longo prazo: num mundo répido em mudangas, muitas vezes,
as respostas necessitam de estudo, aplicagdo paciente e uma longa negociacao;

e aindispensavel competicdo e o cuidado com a igualdade de oportunidades: a comissao
em relagdo a esse topico afirma que o exagero da competitividade gera exclusoes
desnecessarias € ndo oportuniza a todos condi¢des para aproveitar as oportunidades.
Assim a educagao deve ocorrer “ao longo de toda a vida de modo a conciliar a
competicdo que estimula, a cooperacao que reforga e a solidariedade que une”.

e 0 extraordinario desenvolvimento do conhecimento e as capacidades de assimilagdao
pelo homem: enriquecimento curricular por meio da proposta de novas disciplinas
como autoconhecimento, a preservacao fisica e mental e que envolvam a preservagao
ambiental, sem perder de vista a educacdo bésica, de tal forma que encaminhe os
educandos a uma experiéncia com o conhecimento que os faca viver melhor.

e 0 material e o espiritual; o respeito ao pluralismo de ideias e concepgoes relacionadas

aos valores morais no sentido de encaminhar o pensamento para sua elevacao, “do

espirito para o universal e para uma espécie de superacdo de si mesmo”. Destacou-se

neste item, a “sobrevivéncia da humanidade”. (DELORS, 1996, p.14-16).

Nas escolas, nao se observam, de modo geral, espacos abertos as indagacdes para a
solugdo dos problemas que atingem o século XXI, nem possibilidades para o
desenvolvimento da sensibilidade criativa e da curiosidade voltada para a descoberta de novas

frentes para a ciéncia, visando a melhoria das condi¢des de vida.

Com os progressos atuais ¢ previsiveis da ciéncia ¢ da técnica ¢ a importancia
crescente do cognitivo ¢ do imaterial na produgdo de bens e servigos, devemos nos
convencer das vantagens de repensar o lugar ocupado pelo trabalho e seus diferentes
estatutos, na sociedade de amanha. (DELORS, 2006: 18)

Apple & Beane (2001), observam que, nestes tempos, as escolas ndo ficaram

indiferentes aos modos de producdo e consumo e acabam por reproduzir apenas o que esta
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posto na sociedade e “as necessidades da industria e do comércio sdo repentinamente eleitas
como metas preponderantes para nosso sistema educacional”. (p.12).

Freire(1973), nos fala da educagdo bancaria voltada para depdsitos de conteudos,
favorecendo o sistema vigente: “Quanto mais os educandos forem exercitados no arquivo dos
depositos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica da qual
resultaria sua inser¢ao no mundo, como transformadores dele e sujeitos do mesmo.” ( p.79)

Empobrecidos de sentidos e significados, professores e professoras caminham junto
aos alunos e alunas como se ndo houvesse sérias questdes a serem resolvidas, como se apenas
uma face do curriculo existisse: a dos conteudos para as avaliacdes que, ja sendo prescritos
anteriormente, devem ser cumpridos de modo “criativo”, sem descortinar novas
possibilidades de contetudos para substitui¢des.

O curriculo que se apresenta com contetidos pré-estabelecidos precisa abrir-se a
caminhos que conduzam a conscientizagdo de que a educacdo ¢ uma das possibilidades para a
resolucao das questdes do mundo atual, como a diminui¢do do lixo que a populagdo abastada
gera ¢ também a diminui¢do da fome, a diminuicao da extingdo da flora e da fauna e também
a diminui¢cdo do consumo de bens naturais. Apenas a repeticdo ndo facilita a composi¢ao de
novas partituras musicais, novos quadros ou esculturas que retratem movimentos mais
harmonicos para a sociedade.

O caleidoscopio comega a girar a procura de conexdes com aspectos historicos em
diferentes tempos e espagos, que talvez respondam a nossa divida: os professores
participantes do projeto Voluntarios da Paz poderdo nos fornecer alguns subsidios para a
proposi¢ao de um curriculo integrado?

De acordo com Machado'' (2000):

A construgdo do conhecimento pressupde o estabelecimento de uma imensa rede de
interconexdes entre as informagdes, uma apreensao do contexto, uma compreensao do
significado, uma visdo articulada de todo o cenario de informagdes, que se torna
passivel de uma mobilizagdo para a agdo. Em sintese, a palavra-chave associada ao
conhecimento ¢ teoria, em seu sentido mais nobre, de capacidade de olhar... e ver.

(p.79).

! Professor titular dos cursos de pos-graduagdo na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo,

Brasil, 2000.
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No processo historico dos movimentos educacionais houve avangos, estagnagdes e
rupturas, mas foi, principalmente a partir do século XIX, que se direciona um olhar mais
focado aos direitos da infancia e algumas correntes pedagogicas voltadas a criatividade ou,
mesmo, a liberdade da expressao corporal.

Santomé (1998) apresenta importantes pistas para esse percurso tedrico a partir dos
seus estudos sobre curriculo integrado. Quando se refere ao século XIX, considera como
aquele em que os “direitos da infancia passaram a ser mais considerados” e os alunos
passaram a ser o foco das atencdes com novos olhares da psicologia, da psicandlise e da

medicina:

As correntes pedagdgicas aceitardo incorporar as suas fontes de fundamentacio
politica, esta corrente psicanalitica, especialmente, nos niveis de educacdo infantil e do
ensino fundamental. Isso explica a enorme preocupacdo existente em numerosas
inovagdes educacionais pela criatividade, pela liberagdo da expressao pessoal e
original. (p.31)

O olhar para a escola centrada na infancia veio em direcdo contraria as escolas
centradas no autoritarismo e coercdo que impediam em suas tarefas e dinamicas a livre
expressdo da crianga. Essas correntes deixaram para um plano inferior as atividades mais
académicas e intelectuais na medida em que privilegiam aspectos imediatos do mundo da
crianga e seus interesses.

As duas perspectivas — conservadoras e progressistas — centravam-se nha
individualidade de seus processos: “para que os alunos, em suas carteiras isoladas,
obedecessem aos comandos dos professores ou para que, livremente, cada um pudesse
expressar seus talentos, de modo individual e instintivo”. (SANTOME, 1998, p.32).

Principalmente a partir 1920, comeca a haver, por meio de muitos professores e
tedricos, uma maior concentragdo e respeito ao ritmo de desenvolvimento da crianca e de suas
especificidades que levam a novas proposi¢des educacionais.

Deweylz, em 1918, destaca que as criangas, na fase inicial da infancia, capturam as
formas como totalidade e nao como parcialidade ou partes isoladas.

Decroly", em 1925, afirma que & preciso recorrer, sempre que possivel, aos centros de
interesse da crianca e associd-los a importancia de ela se conhecer e conhecer o ambiente que

a cerca, levando em consideracdo as necessidades de alimentagdo, respiragdo e limpeza,

12 . .l 2 .. .
Pensador americano, fildsofo, educador e ativista social, 2007.

B Educador e psicélogo belga, um dos precursores dos centros de interesse, 1925.
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seguranc¢a e cuidado diante dos perigos, a necessidade da agdo e do trabalho solidario e a
renovacao constante “da alegria do espirito” por meio da claridade, associagdes, descanso e da
ajuda mutua. (p.31)

O caleidoscopio revela que, ao longo do tempo, ha uma clara ruptura no modo de
observar a escolarizagdo. De um lado, visdes tecnicistas, tradicionais e academicistas e, de
outro, visdes psicologicas, ou seja, disciplinas escolares de um lado e centros de interesse de
outro.

A razdo e a emog¢ao, que, na época, ficaram separadas, trilhariam caminhos diferentes
por um longo tempo e demorado percurso no interior das escolas.

A aproximagdo entre razao € emog¢ao € a aproximagao entre o eu e o outro, ainda hoje,
representam desafios a serem vencidos nos encaminhamentos dos processos de aprendizagem
e constituicdes de espagos para maior integragao no curriculo.

Santomé (1998) em seus estudos sobre curriculo integrado, cita Piaget'®, que apresenta
as etapas do desenvolvimento: sensdério-motora; pré-operatoria, operagdes concretas;
operagoes formais, sendo que “cada etapa condiciona as estratégias que podem ser utilizadas
para resolver os problemas nos quais uma pessoa se envolve”. A aprendizagem deve ocorrer
por meio da descoberta, motivagdo intrinseca, interesses proprios de cada idade. Para esse
autor, Piaget influenciou fortemente a educagdo principalmente nos niveis da educagdo
infantil e séries iniciais e, por uma incrivel contradi¢dao, Piaget contribuiu com aqueles que
preferiam o sistema por disciplinas, pois estes argumentavam que, a partir dos 10 anos, o
ensino poderia ser mais fragmentado, j& que os alunos, ao avancarem em possibilidades
cognitivas, poderiam relacionar disciplinas e organiza-las com mais facilidades (p.37)

Para Santomé (1998), os conteudos, de acordo com o estagio em que a crianga
estd, sob a oOtica de Piaget, oferecem “informacdes necessarias para compreender e intervir em
determinadas situagdes sociais”. Entre a longa lista de conteudos, os professores realizam a
“tiragem da gordura”, selecionando o essencial, o que facilitaria a compreensao e intervengao
do aluno. Mas, segundo ele, muitas partes apresentadas, como um mero quebra-cabeca, sem o
real compromisso da escola em constatar se o aluno as reconstitui de modo compreensivel e
como as relaciona, pouca valia tem e ainda corre-se o risco de “cair na reinvencao da roda”
para cada nova aprendizagem, o que nao seria justo, pois as descobertas foram frutos de

construgdes realizadas por muitos seres humanos em diferentes épocas e espagos. Santomé

" Bidlogo suico que, posteriormente dedicou-se a Psicologia, Epistemologia e Educacdo. Foi professor da
Universidade de Genebra. (in: Santomé, 1998)
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propde uma intervengdo necessaria, planejada e colocada em pratica como aporte necessario
para a aprendizagem. (p.39)

Pensamento, linguagem e interagdes, levando em consideracdo o contexto histérico-
cultural, onde os alunos estdo inseridos e suas relagdes com os “mais experientes”, sdo itens
fundamentais para a construgdo de novos conceitos, de acordo com Vygotski (2008)"°, que, na
década de 30, identificou duas zonas de desenvolvimento: zona de desenvolvimento real — o
que o individuo ja possui como conhecimento - e zona de desenvolvimento potencial — o que
¢ capaz de aprender com o outro. Entre uma zona e outra esta a zona de desenvolvimento
proximal, que representa a distancia entre as duas. Com a ajuda do outro mais experiente ou
com instrumentos o aluno pode sair da zona de desenvolvimento real e chegar a zona
potencial. O professor ¢ visto com mediador do processo, ao promover interagdes, selecionar
conceitos dos alunos de acordo com suas experiéncias anteriores, para vinculd-los a novos
conceitos. Segundo ele, a aprendizagem depende de premissas internas e externas € se

constitui fundamentalmente pelas interacdes, discordando de Piaget:

Estudar o pensamento infantil separadamente da influéncia do aprendizado
como fez Piaget exclui uma fonte muito importante de transformagdes e
impede o pesquisador de levantar a questdo da interagdo entre
desenvolvimento e aprendizado. Nossa abordagem se concentra nesta
interagdo. ( p.145)

Para Santomé (1998), uma observacao importante ¢ dirigida aos professores que
devem se ocupar muito bem dos conceitos para ndo trabalha-los de forma equivocada, junto
aos seus alunos, pois ainda ocorrem graves erros conceituais trazidos das experiéncias e
aprendizagens dos proprios professores, bem como a falta de relevancia na escolha desses
conceitos. (p.40).

Ausubel (1982)'°, propde a aprendizagem significativa, que leva em consideragio o
que ja existe nas estruturas cognitivas dos alunos, as idéias “inclusoras”, que se originam do
contato com o meio social, incluindo a propria escola, a familia, o mundo. O professor deve
descobrir o que o aluno ja sabe para basear nisso seus ensinamentos. Essas id¢€ias, “claramente
associadas”, por meio de relagdes ao que se vai aprender, possibilitam a motiva¢do, o

compromisso afetivo, a autoconfianga e mais constru¢do de significados. Efetiva-se o vinculo

B Psicélogo soviético. Estudioso da psicologia infantil e suas aplicagdes pedagdgicas. Autodidata em linguistica,
ciéncias sociais, artes e filosofia, 2008.

1 Psicélogo com formagdo canadense. Direcionou seus estudos para a educag¢do dos Estados Unidos, 1992.
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entre a aprendizagem e as condigdes de significatividade, na medida em que se esclarecem as
relagdes que estdo sendo realizadas, promovendo, assim, uma nova arquitetura de
conhecimentos que se intercruzam. (p.35).

Cada vez mais se verifica a importancia das perspectivas mais globalizadoras que
levem em conta como se da a relagdo do aluno com o aprendizado, considerando sua historia,
experiéncias, a forma como aprende, seus temas de interesse, entorno, a relagdo com o
mundo, bem como os conhecimentos que a humanidade construiu e acumulou que emergirao
para novas organizagdes € sistematizacdes, construindo significados e destinando sentidos.

A esse respeito declara Santomé:

. € preciso levar sempre em consideracdo as peculiaridades cognitivas dos que
aprendem; conhecer e partir de seus conceitos espontaneos e implicitos para gerar as
adequadas contradigdes ou conflitos cognitivos capazes de obrigar cada estudante a
substituir ou a reconstruir suas idéias para enfrentar os novos desafios que o
envolvem. (1998, p. 43)

O caleidoscopio se conecta e aponta para Delors (2006), que propde no relatorio da
UNESCO, para a Educagdo do século XXI, os quatro pilares para a educagdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver, que elencamos a seguir:

e Aprender a conhecer: abrange a cultura geral e o estudo profundo de algumas
disciplinas, ensinando a “aprender a aprender” no sentido de usufruirmos dos
beneficios da educacao;

e Aprender a fazer: a aquisicao de habilidades e competéncias que propiciem capacidade
para a resolucdo de problemas, trabalhos em equipes, vivéncias enriquecedoras em
experiéncias sociais espontaneas ou formais;

e Aprender a viver juntos: aprendizado para a compreensao da interdependéncia e a
realizagdo de projetos comuns, levando em consideracdo o pluralismo, a gestdo de
conflitos, visando a paz;

e Aprender a ser: desenvolvimento da pessoalidade e autonomia, discernimento e
compromisso com a vida. A educacdo deve considerar as potencialidades humanas,

tais como “memoria, raciocinio, sentido estético, capacidade fisica, comunicacao”.

(p.101).

Numa altura em que os sistemas educativos tendem a privilegiar o acesso ao
conhecimento em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a
educagdo como um todo. Esta perspectiva deve, no futuro, orientar as reformas
educativas, tanto em nivel da elaboracdo de programas, como da definicdo de novas
politicas pedagdgicas.” (DELORS, 2006: 102)
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Flecha e Tortajada'’(2000), ressaltam a importdncia das comunidades de
aprendizagem, a partir da educacgdo integrada, participativa e permanente. Integrada, pois tem
o0 objetivo de atender as necessidades de todos por meio de a¢des conjugadas que envolvam a
comunidade escolar; participativa, pois observa o mundo ndo s6 da sala de aula, mas também
as relagdes do aluno em casa e no seu entorno; permanente, pois exige de todos a formacgao
continua devido ao grande numero de informacdes que recebem cotidianamente e que
necessitam de sele¢do e organizacdo. Para que a escola realmente se torne uma comunidade
de aprendizagem ¢ necessario que todos sejam co-participes, desde a direcdo, familia e
especialistas, com vistas a participacdo de alunos e alunas como protagonistas num esforgo

dialogico para definir as igualdades de condigdes:

A partir das comunidades de aprendizagem ¢é proporcionada a aprendizagem de
instrumentos de analise, de valorizacdo e de critica das diferentes realidades socio-
culturais de nosso contexto, combatendo os prejuizos, os estereotipos € 0s
topicos culturais que possibilitam a diversidade a partir da igualdade. (p.35)

Nesse percurso importa destacar alguns olhares historicos sobre a interdisciplinaridade
que representa um importante elemento para tecer esta pesquisa. Santomé(1998) enfatiza que
“a compreensao de qualquer acontecimento humano sempre esta entrecruzado por diversas
dimensdes e ¢ multifacetada” (p.45)

Somos seres geograficos, sociais, biologicos, historicos, pertencemos a grupos,
vivemos experiéncias, nos relacionamos com o mundo social e ambiental. Esse mesmo
mundo esta velozmente interconectado pelas vias das tecnologias avancadas que interligam
paises, governos e possibilitam analises mais integradas e interrelacionadas, o que exige
pessoas mais abertas, flexiveis, criticas, democraticas e soliddrias com mais conhecimento
sobre si mesmas e sobre 0 mundo e dispostas a compartilhar olhares com outras pessoas que
tragam outros olhares e seus caleidoscopios para compor analises, cooperacdes € intervengoes
solidarias no mundo.

Para Santomé (1998), Platdo, 428 a.C., talvez tenha sido o primeiro homem no mundo
a apontar para uma ciéncia unificada, a filosofia. Sua proposicdo sobre “paideia” buscava
formar o homem com o verdadeiro espirito de cidadania, nobreza, justica e bom caréater.
Ainda na Grécia Antiga, o trivium, que englobava gramatica, retorica e dialética, e o

quadrivium, que abarcava aritmética, geometria, astronomia e musica, S0 0S primeiros

7 professores da Universidade de Barcelona, 2000.
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exemplos de programas integrados nas areas de letras e ciéncias. A escola de Alexandria ¢
retratada como o primeiro espaco de estudos interdisciplinares. No renascimento, Francis
Bacon (1561-1626) sugere a unificacdo do saber. Em sua obra New Atlantis descreve a casa
de Salomao como um centro de pesquisa cientifica e interdisciplinar a servigo da humanidade.
No Iluminismo, ha confianga na razdo e progresso dos métodos cientificos e na propria
ciéncia. “A visao enciclopédica apresenta um modelo de condensagdo de saberes diversos”.
(p-46)

Com o evoluir dos processos industriais, a fragmentac¢ao das disciplinas emerge com a
necessidade de especialistas. Novamente, no sistema educacional, a dicotomia se apresentara:
alguns apoiam maiores niveis de especializagdo e outros defendem formagdes mais
generalistas.

Para Santomé(1998), o marxismo, o estruturalismo e a teoria geral de sistemas
influenciaram importantes areas. O marxismo influenciou praticamente todos os campos dos
saberes da humanidade, ao ver o homem como um ser historico e social, com capacidade para
o trabalho e produgdo, bem como para a sua necessaria emancipagdo, presumindo a libertagao
das classes mais oprimidas. O estruturalismo busca eixos comuns para os aprendizados. Na
teoria geral dos sistemas ou ciéncia da integridade, os estudos sdo globais e tratam de ver
como se relacionam funcionalmente os elementos que interagem de diferentes maneiras ao
compor um sistema, agindo de modo interdisciplinar, transcendendo compartimentos e
abrangendo varios campos do saber. (p.50).

Machado (2000) fala sobre a fragmentagdo das disciplinas como algo mais
desorientador do que orientador numa visdo de conjunto e de conexdo com o mundo que
ocorre fora da escola. Para este autor, a interdisciplinaridade ¢ vista como “a reconstrucio da
unidade perdida, da interacio e da complementaridade nas a¢ées envolvendo diferentes
disciplinas.” (p.117, grifo nosso)

O Semindrio “Pluridisciplinariedade e Interdisciplinaridade nas Universidades”, em
1970, promovido pela OCDE (Organizagdo de Cooperacdo para o Desenvolvimento
Econdmico) e pelo Ministério da Educagdo da Franga, contou com a presenca de 21 paises,
que em sua maioria eram os estruturalistas e os comprometidos com a teoria geral de
sistemas, o que revela uma aplicacdo maior nas universidades do mundo todo de processos

interdisciplinares. (apud FAZENDA, 2008)
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Fazenda (2008)"® relata que, em 1970, o CERI — Centro para a Pesquisa e Inovacio do
Ensino — orgdo da OCDE (Documento CERI/HE/SP/7009) - definiu interdisciplinaridade
como a “interagdo existente entre duas ou mais disciplinas”. A autora fala de uma “atitude
interdisciplinar” pautada na importancia do estabelecimento de metas comuns a partir de
projetos existenciais, pois a interdisciplinaridade implica a negociagdo para a circulagdo de
conceitos, bem como a emergéncia de hipoteses novas e a organizacao de novas concepgdes
de educacdo. Dessa parceria poderdo emergir novos perfis de cientistas, novas formas de

inteligéncia.

Acreditamos na forga mitologica de um novo tempo, onde nds nos disporiamos a um
processo de realfabetizagdo, ndo apenas do substantivo, mas do verbo, ndo mais do
predicado, mas do sujeito, ndo mais do modelo, mas da hipdtese, ndo mais da
resposta, mas da pergunta. (FAZENDA, 2008, p.15)

As caracteristicas do século XX, tais como a velocidade das mudangas e
complexidade, exigem da educacao processos interdisciplinares. Desde entdo, observam-se na
UNESCO e na OCDE esfor¢os no sentido de promoverem eventos de carater interdisciplinar,
buscando praticas para a reorganizacao das instituigdes.

Santomé (1998) adverte para que esses eventos nao sejam “slogans ou conceitos sem
conteudo” ( p.28)

Freire (2006), quando secretario da Educagdo da cidade de Sao Paulo (1989-1991),
buscou intensamente sair do “slogan”, revelando e aplicando, por meio do didlogo, os saberes
da cultura de um povo que seria miscigenado com a cultura dos educadores e, depois, dos
especialistas. Seu depoimento contido na obra “A Educacdo na Cidade” relata essas acdes
como um marco historico da acdo educativa, reflexiva e dialdgica, numa clara proposi¢ao

interdisciplinar:

(...) durante todo o més de janeiro e o de fevereiro, trabalhamos na Secretaria
com equipes de especialistas, fisicos, matematicos, psicologos, socidlogos e
cientistas politicos, lingiiistas e literatos, filosofos e arte-educadores, juristas e
especialistas em sexualidade. Analisamos diferentes momentos da pratica educativa —
a questdo gnosioldgica, a politica, a cultural, a lingliistica, a estética, a ética, a
filosofica, a ideologia em “n” reunides com estes especialistas, professores da USP,
PUC e da UNICAMP que vém dando sua contribuigdo sem Onus para a Secretaria. No
dia 27 de fevereiro de 1989, teremos a primeira reunido plenaria interdisciplinar em
que avaliaremos os trabalhos até agora realizados e discutiremos a participagéo desses
cientistas na etapa que ora se iniciara — em que comecaremos o nosso dialogo no
centro das escolas e nas areas populares em que elas se situam. (p. 37-38)

'8 professora titular do curso de pos-graduacgdo na area de Educagdo: Curriculo. PUC-SP, Brasil, 2008.
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Eixos importantes encontrados no Caderno de Reorientagio Curricular’’ foram
considerados em relacdo a interdisciplinaridade, cooperando com as discussdes sobre
curriculo integrado:

e o respeito a identidade cultural do aluno;

e a apropriacdo e producao de conhecimentos relevantes e significativos para o
aluno, de modo critico, diante de uma perspectiva de compreensao e
transformacao da realidade;

¢ amudanca e a compreensao do que ¢ ensinar e aprender;

e o estimulo a curiosidade e a criatividade do aluno;

e o desenvolvimento do trabalho coletivo na escola;

e o resgate da identidade do educador;

e a integragdo da comunidade escola como espaco de recriagdo da cultura
popular.”

As nogdes de um curriculo integrado sempre permearam as discussoes sobre o modo
de aprender ao longo do tempo e a convivéncia, o didlogo, a cooperacao entre seres humanos,
os saberes diversos e os diferentes niveis de percepcdo entre varias partes sdo premissas

constantes para um trabalho integrado.

1.2. Focos: selecoes que revelam os contetidos do Curriculo Integrado

A selecdo, a andlise, a organizacdo dos contetdos ou os objetos do conhecimento e as
praticas postas em aula sao de responsabilidade da escola, que ndo € neutra em suas decisdes.
As historias de vida de seus atores, as crencas politicas, religiosas, as ideologias bem como as
influéncias das classes dominantes e das decisdes politicas compdem o campo das escolhas do
que ¢ trabalhado na instituigao.

No entorno da escola, na sociedade e no cotidiano, repetem-se as experiéncias
anteriores, sem atentar para outras possibilidades de escolha de contetidos de vida, de
conhecimento e de trabalho.

O que distingue o homem dos animais ¢ a capacidade de mediar relagdes com o
mundo, possibilitando novas formas que, criadas no pensamento, representarao

significativamente na realidade ideias e projetos.

¥ SAUL, A. M. Cadernos de Formagao n° 3 - Tema Gerador e a Constru¢do do Programa — Secretaria da

Educacao do Estado de Sao Paulo, 1991
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Comenta Vieira Pinto? (1969):

O poder de ideagdo, representado superiormente pela faculdade de imaginagao, como
poder de livre combinagdo das idéias e faculdade de concepgdo de projetos de ser,
suplantando a esfera dos instintos, dota o homem de uma  consciéncia que ¢ a raiz
da sua caracterizagdo como animal culto. (p.136).

Freire (2007) destaca a capacidade humana de estabelecer projeto, em contraste com
0s animais que nao optam e nem dao valor as coisas, ndo recriam, nem reinventam (p.52).

Apenas no6s, humanos, somos capazes de mediar nossas relacdes com o mundo, dar-
lhes significados e sentidos, representd-las, imaginar o inimaginavel e constitui-lo e, mesmo
assim, existe a dificuldade para elaborar novas proposi¢des para nossa forma de ensinar e
aprender.

A escola apresenta apenas o que ja foi desvelado nas areas do saber, sem o pressuposto
de que os contextos podem ser analisados a luz dos contetidos pré-estabelecidos, mas como
pontos de partida que oportunizem as criangas e jovens o exercicio de criagdo, as
experiéncias, a sensibilizacdo consigo € com o mundo e a participagdo nele. A meta de
chegada ndo se da apenas pelas avaliagdes, mas também pela relevancia que esses conteudos
exercem na vida dos alunos. Quando a Escola apenas seleciona o que ja ¢ revelado para
depois cobra-lo em provas, a educacao se traduz em intimeros pontos finais, ao invés de novas
interrogagdes para outras possiveis respostas.

Apple e Beane (2001) apontam que, mesmo diante dos discursos democraticos, as
escolas continuam como espagos “antidemocraticos”, pois se a democracia enfatiza a
cooperagdo, o que verificamos sdo as competi¢oes pelo ganho individualista. Enfatiza-se o
bem-comum e a diversidade, porém, as “agendas politicas impostas de fora” contemplam
apenas os interesses individuais e o beneficio de uma minoria, o que gera exclusdo e silencia
vozes, como as vozes dos negros, mulheres, pobres, jovens e alunos com dificuldades de
aprendizagem e necessidades especiais. A escola perpetua essas estruturas, com seus livros-
textos e guias curriculares, negando insercdes de novos contetudos. (p. 24-26).

Importa estudar caminhos para uma melhor selecao de contetidos na proposicao de um
curriculo integrado.

Mas, afinal, quais contetidos?

20 o "y s . .
Médico, filésofo brasileiro, professor universitario.
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Para Santomé, contetidos das grandes areas do saber para “relaciona-los no tempo,
diante dos momentos historicos que ocorreram e ocorrem’”, para analisa-los, justifica-los,
critica-los e, diante do espaco, aplica-los na solugdo de problemas. (p.25).

Segundo esse autor (1998), os conhecimentos das ciéncias e das artes, das tecnologias
e da histdria precisam ser vistos, revistos e reconstruidos a partir de “perspectivas reflexivas e
criticas” que permitam a participagao cidada, responsavel e solidaria de modo ativo e
transformador. (p.95).

Phenix (1964)*' apresenta, na década de 60, seis ambitos de significagdo para os
contetidos que, em sua opinido, sdo proprios dos modos de compreensdo humana: simbolico,
para disciplinas como linguagem, matematica e, em geral, formas ndo-discursivas, como 0s
gestos e ritos; empirico, para matérias como as ciéncias fisicas, da vida, seres vivos € o
homem; estético para musica, artes visuais, artes do movimento e literatura; sindptico, para a
integracdo e compreensdo da historia, religido e filosofia; ético, para as diversas areas com
preocupacdes morais € éticas e o sinoético, para aspectos existenciais e perceptivos. A escola
passa a ser vista como a “instituicdo responsavel por gerar significados”, que se
correlacionem com os conteudos estudados, reconhecendo o ser humano diante de
dimensionamentos que incluem nao s6 os processos do pensamento l6gico, mas também os
sentimentos, a inspiragdo, a consciéncia ou a apreciacao estética. (p.5).

Lawton(1989)*, apontado nos estudos sobre conteados para o curriculo pelos
pesquisadores Sacristan(1998) ¢ Santomé(1998), propde conhecer e analisar as formas de
cultura da sociedade e os modos de desenvolvimento das pessoas que a integram, com seus
valores e seus principios. Sugere estruturas analiticas que os seres humanos tém em comum,
0 que denomina de “universais humanos”, que representam grandes areas do saber ou
sistemas, a serem estudados e compreendidos. As disciplinas, por sua vez, emergem desses
sistemas, comparecendo em uma ou mais areas: sistema social e sistema econdmico, que
definem os modos de relacdes existentes € com os recursos para o estudo da historia,
geografia, politica, economia e sociologia; sistema de comunicagdo, que apresenta as relagdes
dos homens entre si para o estudo das linguas, idiomas, linguas classicas, matematica,

comunicagdo, cinema, TV e publicidade; sistema de racionalidade, que trata do que € razoavel

! Educador americano, 1964.

?2 professor Emérito do Departamento de Aprendizagem, Curriculo e Comunicacdo do Instituto de Educac¢do da
Universidade de Londres, 1989.

% Catedratico da Universidade de Valéncia. Colaborador do Ministério da Educagdo da Espanha, 1998.
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ou ndo para a sociedade para o estudo das ciéncias, histéria, matematica, linguas; sistema
tecnologico, que trata do homem e as invengdes de instrumentos cada vez mais complexos, na
tentativa de controlar o meio para o estudo dos oficios, planejamento, tecnologia, ciéncias,
historia, economia doméstica, microtecnologia e computadores; sistema moral, representado
pelo codigo de ética, que aponta aos grupos sociais o que ¢ adequado ou inadequado para o
estudo da ética e religides; sistema de crengas, que podem ser religiosas, magicas, cientificas,
miticas e que procura explicar a origem do homem e do mundo, o passado e futuro para o
estudo da historia, religido, politica, ciéncias e educagdo; sistema estético, representado pelas
expressoes artisticas incluindo formas de diversdo e apreco ao belo para o estudo da arte,
musica, lingua, literatura, decoracdo, educacdo fisica, cinema e TV, sistema de
amadurecimento, representado pelos rituais de passagem e suas caracteristicas em cada etapa
da infancia para adolescéncia, vida adulta e velhice para o estudo da biologia e antropologia.
(p.23-24)

Em 1990, o Ministério da Educacdo da Franca solicitou a Bourdieu®* e Gros®
principios para ordenar a reforma do curriculo. Os autores propuseram: a revisao critica dos
contetidos de modo regular e equilibrado, buscando a inser¢do de conteudos novos e reducao
de contetidos que ndo sejam necessarios; inclusdo dos progressos cientificos e mudancas
sociais em conjunto com os conteudos obrigatorios; prioridade as areas de maior
aplicabilidade e validade; apoio real para conexdes, complementaridades e coeréncias entre
especialistas; diversidade metodoldgica e tempos para o ensino; progressao nos trabalhos de
grupos e nas decisdes em equipe; coeréncia que deverd ser alcancada pelo equilibrio das
formas, buscando a exceléncia na distin¢cdo e no respeito as relagdes. (apud SACRISTAN,
1998, p.235).

Mais adiante, outros trabalhos para o Ministério da Educa¢do da Franga foram
realizados, tendo a frente um grupo de pensadores, que, em 1998, realizou oito jornadas com
o objetivo de propor a religacdo das ciéncias da natureza com as ciéncias da cultura para o
ensino médio. O grupo, que foi orientado por Edgar Morin® (2001), refletiu profundamente
sobre as seguintes tematicas: o mundo; a Terra; a vida; a humanidade; as linguas,

civilizagdes, literatura, cinema e as artes; a historia; as culturas adolescentes; a religacdo dos

4 Socidlogo francés. Foi colaborador do Ministério da Educagdo da Franca. (in: Sacristan, 1998)
» Sociodlogo francés. Colaborador do Ministério da Educagdo da Franga. (in: Sacristan, 1998)

*® Filosofo e socidlogo francés. Colaborador do Ministério da Educagdo da Franga, 2001.
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saberes. Nas jornadas deu-se igual importancia a cultura das humanidades e a cultura
cientifica de tal maneira que pudessem, inclusive, articular-se. Dessa forma, aprender a viver
compde mais um pilar que prepara as pessoas para o enfrentamento das incertezas. Assim, se
as ciéncias mostram o carater “aleatorio, acidental, até mesmo cataclismico, da historia do
cosmos, da historia da terra e da historia da vida”, a poesia, por exemplo, nos oferta a
dimensao do enriquecimento do homem no seu sentido mais profundo, que estd na “auto-
realizag¢do e na qualidade poética da existéncia”. (p.20)

Sacristan(1998) aponta algumas questdes que podem servir de aporte para orientar as

reflexdes diante da selecdo e da organizac¢ao dos contetidos:

¢ Qual objetivo, que de acordo com o nivel, o ensino deste contetido pressupde?

¢ (Quais valores, atitudes e conhecimentos estdo implicados neste objetivo?

¢ Quem participa das decisdes dos contetidos?

e Por que ensinar o que se ensina, deixando de lado muitas outras coisas?

e Os objetivos sao destinados a todos ou apenas a alguns alunos?

e Esses conhecimentos servem a quais interesses?

e Que processos incidem e transformam as decisdes tomadas até que se tornem praticas
reais?

e Como se transmite a cultura escolar nas aulas e como se deveria fazer?

e Como interrelacionar os conteudos selecionados, oferecendo um conjunto coerente
para os alunos?

e Com que recursos metodologicos ou com que materiais ensinar?

¢ Que organizagdes de grupos, professores, tempos e espagos convém adotar?

e Quem deve definir ou controlar o que € éxito e fracasso no ensino?

e Como saber se houve sucesso ou nao no ensino e que consequéncias t€ém as formas de

avaliagdo dominantes? (p.124).

Tais reflexdes levantadas por Sacristan pela selecdo de objetivos, selegdo de
conteudos, métodos, avaliacdo, poder de decisao demonstram as escolhas sociais, politicas,
organizativas e mesmo didéticas que sdo feitas pela escola e quais caminhos sdo trilhados.

Além do mais, na organizagdo da cultura e da ciéncia € preciso constituir um plano de
desenvolvimento em que constem habilidades e competéncias para o pleno exercicio de

cidadania, considerando conhecimentos, procedimentos, valores e atitudes.
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Obviamente que a forma mais classica de organizar os contetidos ¢ pela via da
compartimentacdo das disciplinas que permite especificagdes em diferentes areas do
conhecimento humano, constituido e acumulado através dos tempos, a que chamamos de
conhecimento académico. Expressdes, como obten¢do de notas em cada disciplina, passar de
ano, estudar e decorar livros-textos sdo frequentemente vivenciadas no cotidiano escolar,
ficando para o segundo plano, ou mesmo para um plano esquecido, o conhecimento social, a
reflexdo critica e a aplicagdao de conhecimentos para a resolucao de problemas.

Na forma classica, em que se privilegia apenas o curriculo ministrado por disciplinas,
alguns pontos sdo ressaltados predominantemente: transmissdo verbal, ao invés de pesquisa,
discussoes e reflexdes conjuntas; coincidéncia do modo de organizacao dos contetdos com o
mundo empresarial. Esse modelo também influencia os jovens para que, mesmo diante
matérias opcionais, escolham apenas matérias que sirvam para empregos e salarios. Com essa
influéncia, pouca ou nenhuma aten¢do ¢ dada aos reais interesses dos alunos, sua historia, seu
entorno, suas perguntas, suas dificuldades (que seriam vistas como produtos a serem
descartados, sob a Otica empresarial). Situacdes de contexto, como sexualidade, drogas,
poluicdes, desempregos, violéncia e paz, também ndo sdo observadas.

Assim, fica dificil encontrar novos caminhos para a selecdo e organizacao de
conteudos, ja que, muitas vezes, as decisdes foram ja tomadas, restando aos professores
pequenas brechas de atividades integradoras.

Certamente que aqui ndo se renega o conhecimento, a historia constituida pela
humanidade, a leitura, a escrita, as operagdes matematicas, os conhecimentos geograficos,
histéricos, cientificos, artisticos, mas espera-se que os alunos também compreendam seu
proprio contexto, ajam sobre o entorno, leiam e interpretem livros, quadros, musicas, sinais
da natureza e mesmo os olhos das pessoas. (CASADEI, 2002, p.6%")

Santomé (1998) também observa que, ao analisar a sele¢do e organizagdo dos
conteudos, ¢ preciso refletir sobre a quais interesses eles servem, qual linha cientifica
representam, observando inclusive por que alguns contetidos sdo selecionados e ndo outros,
por que alguns temas surgem e outros ndo, que parcelas da realidade aparecem e quais sdo
obscurecidas. Ensina-se através daquilo que se oculta. Segundo ele, mesmo seguindo as
estruturas propostas, as questdes centrais continuam as mesmas: quem, como, que € por que

se selecionam tais conteudos. (p.99)

%’ Autora de livros infanto-juvenis, diretora de escola, autora dessa disserta¢cdo. Santo André, Brasil, 2002.
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A selecdo de contetidos define territorios praticos de participagcdo sobre os quais se
pode intervir. Essa acdo requer integracdo de conhecimentos e de relagdes historica e
socialmente constituidas, devendo ser repensada no sentido e significado, ou seja, para onde
vamos com os processos escolhidos e as sele¢des de contetidos e quais significados eles tém

na vida de todos os envolvidos.

1.3. Cores e formas: Algumas caracteristicas de um Curriculo Integrado

Historicamente, as teorias criticas que se disseminaram no inicio da década de 1970
propiciaram um avango diante da concepg¢ao curricular mais tradicional. O foco, que estava
nos aspectos técnico-pedagodgicos, passa para uma visdo mais ampliada, diante de
perspectivas socioldgicas e suas conexdes econdmicas.

Para Abramowicz (2006)*, o curriculo é “um construtor de identidades” de
professores e alunos, pois, em unido aos conteudos das disciplinas, saberes e conhecimentos,
vao se constituindo crengas, valores, percepgdes que “orientam o comportamento e estruturam
personalidades”. Essas facetas se apresentam de modo rico e complexo e se renovam nos dias
atuais. O papel da escola ¢ ressignificado, na medida em ela que passa a ser vista como um
espacgo privilegiado para a elaboracdo coletiva de um projeto curricular, tendo em vista o
didlogo e a participagao democratica de seus principais protagonistas: os professores e alunos,
levando em consideragdo as dimensdes multiculturais que abrangem etnias, géneros, exclusao
social, a aproximac¢do da cultura erudita com a cultura popular, bem como dimensdes
interdisciplinares que convergem para espagos transversais com temas, como saude, meio
ambiente, ética, entre outros. (p.16).

Para Abramowicz (2006):

Curriculo se constitui em uma construgdo permanente de praticas com um significado
marcadamente cultural e social. Esse processo de construcéo ¢ interativo, definindo-se
como um projeto caracterizado como uma pratica pedagogica para a qual convergem
diversas estruturas tais quais as politicas, administrativas, culturais, econdmicas
sociais, escolares, entre outras. (p.17).

Curriculo, da palavra currere, refere-se ao percurso que deve ser realizado. O
vocabulo integragdo significa a introdugao de um elemento num conjunto, unido de partes que

se transformam de alguma maneira.

%8 professora titular dos cursos de pos-graduagdo na area de Educagdo: Curriculo. PUC SP, Brasil, 2006.
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Para Bernstein” (1988), temas como linguagem e sociedade, suas relagdes e
dificuldades em relagdo ao aprendizado devem ser considerados. Para esse autor, o
conhecimento pode ser apresentado por meio de disciplinas, ao que chama de conhecimento
por cole¢des, ou de forma integrada, em que ndo se enxergam as delimitagcdes. Fala de uma
pedagogia mais multipla e difusa, invisivel, que ndo se define “pelo progresso de um grupo e
sim pelo progresso de cada pessoa”. Bernstein define curriculo integrado como: “Ideia, tema
ou ‘supradisciplina’ que governa a relacido entre diversas matérias; quando a disciplina
deixa de ser dominante para subordinar-se a ideia que rege uma forma particular de
integracdo.” (BERNSTEIN, B, 1988, p.112, grifo nosso)

Santomé (1998) aponta a defini¢do de Bernstein como algo a ser considerado e
comenta, que para resolver quaisquer problemas na cultura e na sociedade, ¢ preciso a
integracao de conhecimentos oriundos de disciplinas diversas.

O curriculo integrado poderia ser representado por uma grande rede em que as
disciplinas sdo tecidas com os fios da interdisciplinaridade e costuradas por agdes que
envolvem as histdrias de vida dos atores da escola, os contextos em que eles estdo inseridos,
as visoes criticas, epistemologicas, psicoldgicas, metodologicas e cientificas com perspectivas
de melhorias nas relagcdes socioambientais.

Apesar da urgéncia e abrangéncia deste propdsito, o curriculo das culturas
integradoras nao encontra espagos, meios, pessoas nem interesse institucional verdadeiro. O
que vemos em grande maioria sdo praticas alternativas. As rupturas estdo diante de n6s. Como
analisa Sacristan (1998), por um lado, a escolarizagdo ¢ fragmentaria e, por outro, a ciéncia
avangada trabalha com diversos especialistas integrados para a resolugdo de questdes
importantes. Neste tempo, o “especialista ocupou o lugar do siabio ou do homem
multidimensionalmente formado como integrador de perspectivas parciais para entender
melhor a totalidade do mundo e seus problemas”. (p.184)

O curriculo integrado representa um grande avango por suas caracteristicas: o trabalho
em equipes favorece a participacdo € a cooperacao respeitosa na partilha de um projeto
comum; as tecnologias que, utilizadas com critérios de selecdo, organizacao, andlise critica e
integracdo de informagdes, favorecem as conexdes com o conhecimento; contetdos
realmente relevantes, para a compreensao de por que estudar determinados assuntos, ao invés
de serem vistos como pré-requisitos; temas abrangentes, urgentes, as vezes, conflituosos,

questionados abertamente por diversas disciplinas que se integram. Outra caracteristica

2 Sociolinguista inglés. Seu trabalho exerceu influéncia na reforma da educag¢do do Chile e do México, 1988.
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importante ¢ a constituicilo de um novo habito intelectual, que ¢ o pensar
interdisciplinarmente, que favorece intervengdes humanas com varios pontos de vista e
perspectivas. O oposto, o pensamento apenas por disciplinas, contribui para “erguer barreiras
mentais”. A interdisciplinaridade representa as artérias do corpo de um curriculo integrado.
Auxilia para que os alunos aprendam a ter mobilidades para empregos futuros com varias
especializacdes, com habilidades e destrezas, sem acharem que o que aprenderam foi perda de
tempo, como poderiam pensar. As mudancas e desafios podem ser mais facilmente
enfrentados com criatividade e busca de inovacdes. Por meio do curriculo integrado os
interesses, valores, ideologias sdo facilmente vislumbrados. Exemplificando: a questdo da
energia ¢ explicada apenas pela fisica sob a otica de uma visdo de fragmentacao disciplinar;
entretanto, diante das luzes do curriculo integrado, questdes como contaminagao,
especulagdes de multinacionais ou energia renovavel emergem e outras disciplinas podem
contribuir. (SANTOME, 1998, p.123).

A esse respeito, tomemos como outro exemplo alguns dados fornecidos por Machado
e Casadei (2007) em relacao as graves questdes do lixo no mundo: 32 bilhdes de toneladas
que a humanidade joga no planeta. Os autores apontam o calculo do Greenpeace™’, que trata
do lixo eletronico, pois, se o distribuissemos em vagdes de trem, a quantidade necessaria de
vagdes para esse tipo de lixo seria tdo grande que, enfileirados, dariam uma volta em torno da
Terra. Os paises ricos e industrializados despejam esse lixo, na maioria das vezes, em solo
africano. (p. 42).

Esse tema ndo merece estudos da Biologia, da Tecnologia, da Sociologia, da
Geografia, da Economia, da Ecologia e outros?

Para Santomé (1998), algumas instituicdes apenas utilizam o termo “curriculo
integrado” como aumento de ofertas de cursos e agdes em vdrias areas do saber, o que nao
ocasiona possibilidades de andlise, critica, participacdo e integragdo. Também o “laissez-
faire”, em que os alunos optam livremente por fazer ou nao as atividades, demonstra uma
educagdo mais espontaneista do que libertadora. Os alunos divertem-se com filmes e jogos e,
assim, o esforgo intelectual, os desafios e os conflitos ndo sdo considerados. Muitos livros-
texto ndo trazem atividades que representam possibilidades de emancipacao social. (p.120)

Esse item apresentou algumas caracteristicas do um curriculo integrado e revelou a
importancia de aspectos como: trabalhos em equipes no mundo atual para a solucdo de

problemas; constituicio de novos habitos intelectuais, como o pensar e o agir

30 . ~ ~
Organizagdo ndo governamental.
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interdisciplinarmente de modo cooperativo e criativo; visdo critica para 0 necessario
levantamento de contetidos e o foco na emancipagao social.

O curriculo integrado pressupoe a derrubada de muros dentro da propria escola para a
abertura das relagdes entre os professores, entre professores e gestores, entre as disciplinas,
entre escola e a comunidade, escola e especialistas, escola e alunos, entre os proprios alunos
de diferentes idades. Por meio de relagdes dialdgicas e reflexivas, o mundo e seus contextos
vao se apresentando com seus conflitos, belezas, avancos e retrocessos, oferecendo-nos um
panorama real para a ampliacdo e aprofundamento de conhecimentos, enriquecendo os atores
da escola de modo integrado, bem como a participacdo viva e atuante de equipes que se

propdem a integrar para contribuir com novas perguntas para novas respostas.

1.4 Luzes precursoras: teoricos e conceitos de um Curriculo Integrado

Novamente o caleidoscOpio se volta no tempo em busca dos precursores tedricos para
nossos estudos. O entrelagamento entre o passado e o presente ¢ acdo necessaria para esta
pesquisa, que se propde a encontrar fundamentos para o curriculo integrado e, também,
verificar, a partir do olhar dos professores, se o projeto Voluntarios da Paz, diante dos seus
dez anos de existéncia, oferece subsidios para esse formato curricular.

Para Sacristan (1998), “se o curriculo deve observar a experiéncia do aluno/a, o plano
¢, antes de mais nada, a prefiguracdo de um ambiente global, pensando ndo apenas na ordem
ou na sequéncia dos contetidos, mas no percurso da experiéncia de aprendizagem”. ( p.203)

Agora, o percurso busca olhar o que ficou e, a0 mesmo tempo, vislumbrar novos

horizontes.

1.4.1 Centros de Interesse

Decroly (1925), com os centros de interesse, propds uma acao que permitisse ao
professores conhecer as caracteristicas proprias das criangas nos aspectos fisioldgicos,
psicologicos e sociais em uma visdo global. As agdes pedagdgicas devem desenvolver o
autoconhecimento por meio de seus intentos e necessidades, o conhecimento do outro e do
meio ambiente. O ambiente da escola deve ser organizado de modo a deixar os alunos em
contato com o mundo natural (animais, terra, agua, ar, plantas, sol, lua, astros), estimulando
interesses diante de duas tendéncias: curiosidade do interno para o externo e afetividade, que

ultrapassa o individualismo. Decroly propde trés etapas necessarias: a observagdo, para o
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contato com as ciéncias naturais e atividades com palavras e calculos; a associagdo, pelo
contato com geografia e historia, concebidas com pontos de vista mais extensos diante das
relagdes de causa e efeito; a expressao com exercicios dos idiomas, ortografia, memoria; a
arte; a educacdo fisica; a musica. (DECROLY, 1925, p.35)

Em relagdo ao material didatico a orientacdo ¢ para o docente utilizar material vivo
como objetos oriundos da natureza para a classificacdo, ordenagdo e interpretagdao. Os
brinquedos e jogos contribuem para o prazer de brincar e aprender, ndo dissociados dos
aspectos psicomotores € associativos que auxiliam na leitura, matematica, ciéncias e nas
atividades da vida diaria, como limpar, costurar, lavar, plantar, preparar alimentos.

Decroly, no inicio do séc. XX, demonstrou um olhar avangado no tempo, ao relacionar

possibilidades integrativas para o trabalho educativo com as criancas.

1.4.2 Metodologia de Projetos

Muitas praticas pedagogicas podem ser identificadas com o método de projetos.
Dewey e Kilpatrick foram os principais precursores.

Ja em 1916, John Dewey considera que a educagdo, a filosofia e a ordem social
constituem um todo inseparavel, propondo uma reflexao critica que pudesse contribuir para a
construgdo da escola como instrumento de transformacao social, diminuindo injustigas. ‘“Na
escola, a aprendizagem deveria ser continua a que transcorre fora dela. Deveria haver livre
interagcdo entre ambas. Isso s6 € possivel, quando existem numerosos pontos de contato entre
os interesses sociais de uma e de outra.” Dewey (2007) critica a compartimentalizacdo das
disciplinas, em que as matérias se multiplicam e, cada vez mais, se distanciam da vida em
sociedade. Dewey propde a “Escola Ativa”, que ndo deve ser vista como algo isolado. O
ambiente externo deve ser trazido ao espago escolar para que o conhecimento seja
reconstruido, a0 mesmo tempo em que auxilia para a formagdo do cardter no sentido de

aplicacdo desse conhecimento ao bem comum. (p.128)

Em regra, porém, a principal razdo para o isolamento da escola ¢ a falta de um
ambiente social conectado ao que faz da aprendizagem uma necessidade e uma
recompensa; ¢ esse isolamento torna o conhecimento escolar inaplicavel 4 vida e,
portanto, infértil para o carater. (DEWEY, 2007, p.

Para Dewey, a escola e seus espagos devem conduzir a ativacdo das tendéncias

naturais dos jovens e trazer significacdo a vida, promovendo intercambios e interagdes,
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comunicagdes e cooperagdes direcionadas a percepcao das conexdes em que conhecimento e
conduta sustentam a capacidade para a vida consciente com reajustes € recomecos continuos.
“A disciplina, a cultura, a eficiéncia social, o refinamento pessoal € o aprimoramento do
carater sdo apenas aspectos do desenvolvimento da capacidade de compartilhar, de maneira
elevada, experiéncias equilibradas.” (DEWEY, 2007, p.130)

Em Dewey, todo material cultural trazido para a escola, que for apreendido em
exercicios de racionalidade, amplia as experiéncias dos individuos, oferecendo-lhes maiores
significados nos aspectos da moralidade, da politica e da sociabilidade, para que adquiram
melhores condi¢des de atuar no mundo com mais liberdade e autonomia responsavel. Os
alunos podem dissecar assuntos, analisando-os, propondo hipoteses, aventurando-se por
caminhos desconhecidos, errando e acertando, desconstruindo e construindo. Os polos
“atracdo pelo saber, densidade do aprendido e significacdo” sdo como fardis na pedagogia
moderna que contribuem na elaboragdo de planos curriculares para novos saberes, na
formagdo de professores, nas metodologias. (apud IMBERNOM, 2000, p.43).

Esses saberes podem ser traduzidos num programa que leva em consideragdo o
interesse cognitivo que o projeto despertard, vinculando-o a emogdes e desejos; o
aprofundamento do conhecimento que ird despertando novas curiosidades e continuidades,
novas informagdes, busca de ajuda de especialistas, leituras, experimentos e pesquisas € a
producao de novos sentidos e significados nos processos de vida.

Em 1918, Kilpatrick®', utilizou pela primeira vez, em uma revista americana de
educacdo, o termo método de projetos. Suas contribui¢cdes avangaram, tomando forma na
educagdo para o “sistema de projetos”. O ensino neste sistema deve ser organizado a partir de
situagdes-problema reais de cada conjunto de alunos. A principio nos lembra os centros de
interesse de Decroly, entretanto, ressalta-se a aplicagdo pratica do conhecimento, ou seja, o
interesse serviria como um disparador para acdes praticas na sala de aula, em que problemas
interessantes sdo apresentados como desafios a serem solucionados em equipes. Em cada fase
do projeto, o pensamento ¢ o principal vetor a ser valorizado. A decisdao do projeto a ser
trabalhado cabe sempre aos alunos junto aos professores. Assim, o planejamento envolve um
plano de trabalho bem pensado, passo a passo, a execugdo do projeto e julgamento do trabalho
projetado, cabendo ao professor acompanhar os alunos e propor possibilidades. A decisdao
ultima cabe aos alunos. A esse respeito, Kilpatrick, na obra Educag¢dao para uma Civilizagdo

em Mudanga, editada pela primeira vez no Brasil, em 1934, aponta a importancia do “prazer

* Foi professor de Filosofia da Educacdo em Nova York, na Universidade de Colimbia, 1978.
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da pesquisa e da responsabilidade de escolha” para obter melhor resultado no ensino.
“Edificios custosos ao gosto da época” sdo mais faceis de construir do que encontrarmos
docentes e dirigentes com energia para essa nova proposta, que considera mais integrada ao
mundo, pois a civiliza¢do precisa de educagdo, inteligéncia e carater. (KILPATRICK, 1978,
p-80)

De acordo com ele, grandes pensadores que se dizem modernos e que combatem esse
método talvez ndo gostassem de verificar em suas catedras universitarias que “outros
superperitos” lhes dissessem o que fazer ou trouxessem um programa imposto, acabado,

organizado e documentado.

A atividade do aluno, em empreendimento ou projetos, que ele possa sentir como
seus, € o que vemos cada vez mais disseminado nas melhores escolas do mundo
moderno. E esse fator que deve caracterizar o trabalho na escola nova. Ele constroi o
carater ¢ a personalidade forte que desejamos. Nenhuma outra forma de trabalho
promete tanto daquilo que a civilizacdo agora esta carecendo. (KILPATRICK, 1978,

p.81).

O método de projetos comegou a tomar forca novamente a partir da metade dos anos
60 em que o trabalho por temas ganhou representatividade.

De acordo com Bruner’?, os processos de aprendizagem e curriculo devem levar em
consideracdo como os contetidos podem ser mais bem aprendidos e, para a eficacia de um
plano de trabalho de ensino e aprendizagem, sera necessario viver a cultura para aprendé-la
verdadeiramente, assimilando conceitos e utilizando-os nos contextos vivenciais. Nesse
sentido, a escola deve propor espacos reais para interagdes sociais em que os alunos
participem, decidindo e influenciando o mundo presente (apud SACRISTAN e GOMES,
1998, p. 96)

Bruner (2006) aponta quatro caracteristicas essenciais de sua teoria:

1 Especificar as experiéncias que criam no individuo a predisposi¢do em aprender;

2 Pensar no corpo de conhecimentos, relacionando-os a situagao social e ao dom do
aprendiz, para que possa realmente aprender;

3 Refletir sobre a sequéncia do trabalho, levando em considera¢do que ha sequéncias

diferentes para alunos diferentes;

32 Dirigiu o Departamento Publico de Desenvolvimento e Pesquisa em Educac¢do na Casa Branca, EUA, professor
titular na Universidade de Harvard, auxiliando nesse local a criar o Centro de Estudos Cognitivos de
Harvard,2006.
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4 Pensar sobre a natureza das recompensas e puni¢des, pois, @ medida que o individuo
evolui, substituem-se as recompensas externas e elogios por recompensas intrinsecas,

como a resolugdo de problemas e desafios por parte do aluno. (2006, p. 53).

Os processos da linguagem sdo representagdes da maneira como o mundo ¢ visto e sentido
por alunos e professores e orienta para que o formato dos cursos leve em consideragdo as
histérias dos alunos e os relatos dos professores sobre determinados assuntos. Aqui, “ciéncia
mistura-se com poesia”. O favorecimento de espagos no curriculo para as questdes pertinentes
de alunos e professores ¢ um item importante para o aprendizado, assim como o uso de
instrumentos, exercicios, documentarios e at¢ mesmo estudos e registros sobre outros alunos
que desenvolveram o mesmo projeto. Mais além, uma lista de materiais suplementares pode
ser ofertada aos alunos para pesquisas e apresentacdes entre os alunos. (BRUNER, 2006,

p.107).

O curriculo reflete ndo somente a natureza do conhecimento em si, mas
também a natureza do conhecedor e do processo de aquisicdo do
conhecimento. E um empreendimento, por exceléncia, onde a linha entre o
assunto e o método cresce de forma indistinta. Instruir alguém ndo ¢ ensind-lo
a enviar resultados para a mente, mas ensina-los a participar do processo que
torna possivel o conhecimento. Nao é criar uma biblioteca interior, mas a
pensar sobre si, considerar os fatos como um historiador. O saber ¢ processo
ndo produto. (Bruner, 2006, p. 81).

O que se propde ¢ uma contraprogramagao aos modelos de planejamento e trabalho,
que objetiva redirecionar os tempos, espagos € os conteudos trabalhados. O planejamento
curricular, nesse sentido, envolve a participagao de uma comunidade democratica e atuante e
permite que haja a recriagdo viva da cultura para engajar o aluno num processo dinadmico,

participativo e criador.

1.4.3 Os Temas Geradores e os Circulos de Cultura

Freire (2005), com “Temas Geradores”, propde que os temas sejam levantados sempre
pelos alunos. Esses temas geram aprofundamentos e novos conhecimentos, ndo sé entre os
discentes, mas também entre os docentes, mostrando que a realidade do mundo ndo ¢
separada dos homens. O processo exige investigacdo do educador sobre o pensamento e a
linguagem dos educandos, seus niveis de percep¢do da realidade e visdo de mundo. Promove

a representacao de cada época como um conjunto de idéias, concepgdes, esperangas, duvidas,
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valores, desafios, interagdes, conflitos na busca da plenitude, propondo uma captacdo da
totalidade e suas dimensdes significativas. O projeto propde superar a situagdo-limite
principalmente onde se encontra uma imensa massa de oprimidos. (FREIRE, 2005, p. 88-99).

Assim, ¢ preciso realizar uma investigagdo sobre os alunos, suas linguagens e
percepcdes de mundo, a selecdo de palavras que correspondam as necessidades fonéticas e
significados sociais para a elaboragdo do programa que contribua para a codificacdo e
decodificagdo das palavras. (FREIRE, 2007, p. 66,67)

No aprofundamento do programa, Freire (2005) chega aos circulos de cultura,
desdobramento necessario dos temas geradores, em que os grupos se reunem para discussdes
pautadas nas palavras representativas de seu mundo, possibilitando uma leitura mais ampla,
numa dialética relacdo que emerge a partir dos saberes dos que estdo sendo alfabetizados e
dos saberes dos coordenadores dos grupos, entre contextos tedricos e praticos, entre mundo
objetivo e subjetivo, entre codificacdes e decodificagdes. O aprendizado reciproco acontece,

tendo como objetivo principal a participacao dos alfabetizandos.

...n30 ha um professor, ha um coordenador, que tem por fungdo dar as informacdes
solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar condigdes favoraveis a toda a
dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervencdo direta no transcorrer do
didlogo. (FREIRE, 2005, p.10)

Nesse momento, os alunos tornam-se mais engajados e criticos € comeg¢am a olhar o
global. Considerando que o processo de alfabetizacdo implica leitura e atuagdo no mundo,
Freire (2007) aponta a necessidade do registro das comunicagdes “nas discussdes dos Circulos
de Cultura”. Esses registros se traduzem em textos para depois ser analisados pelos
alfabetizandos, ou seja: “estariam estudando o discurso que brotou da decodificagao de uma
tematica”. As discussdes podem, inclusive, ser gravadas para depois ser transformadas por
educadores e lideres dos camponeses “em livros de textos — as antologias camponesas. Livros
que também poderiam ter textos redigidos pela equipe”. (FREIRE, 2007, p.34).

Os temas geradores e circulos de cultura, no processo de alfabetizacdo, propdem o ato
de ler o mundo, escrevendo sua historia junto as novas histérias das comunidades a fim de
transforma-las. Freire alerta que o processo nao ¢ tao facil e que o percurso causa resisténcias,
nao sendo facilitado nem pela classe dominante, nem pela classe oprimida. “Este medo da
liberdade também se instala nos opressores, mas, obviamente, de maneira diferente. Nos
oprimidos, o medo de liberdade ¢ o medo de assumi-la. Nos opressores ¢ o medo de perder a

liberdade de oprimir”. (FREIRE, 2005, p. 36).
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A medida que avangam os debates, discussdes e aprofundamentos nos circulos de
cultura, o sujeito vai se tornando intimo do objeto com mais condigdes de decodifica-lo,
desvela-lo e agir sobre ele para transforma-lo.

Os temas geradores conversam incansavelmente entre si pelas palavras ditas ao
mundo, que formam muitos Circulos de Cultura onde os grupos conhecem-se, trocam saberes
e aprendizados e, unidos na diversidade de inimeras situagdes, lutam por sua libertagao.

Os temas geradores sdo disparadores de possibilidades interdisciplinares e possibilitam
caminhar para o curriculo mais integrado. A palavra dita, a escuta, a pesquisa, a codificacdo e
a decodificagcdo, o debate, o registro e o percurso propiciam excelentes oportunidades de
integragdo entre os diversos campos do saber.

A construcao do curriculo integrado, a partir desse pequeno trajeto feito com alguns
precursores do Curriculo Integrado, pressupde compromissos politicos, éticos, estéticos.
Envolve histérias e conhecimento, que ndo podem traduzir-se apenas em coleta e selegdo de
dados, mas também na reconstru¢ao e aprofundamento do conhecimento dos alunos, de
acordo com seus contextos e com vias de participagao.

Machado (2000) nos fala de uma interconexao de saberes em que dados, informacgdes,
conhecimentos e inteligéncia podem ser apresentados como uma piramide. Os bancos de
dados constituiriam a extensa base da piramide, acima da base, as informagdes retiradas do
banco de dados, com as quais se constréi o conhecimento para o uso inteligente por meio de

projetos, que ficariam no topo da pirdmide:

Por mais relevante que seja a distingao entre o conhecimento e a mera informagao, ou
o dado bruto, o conhecimento nio pode ser considerado um fim em si mesmo. Acima
do nivel do conhecimento, situam-se as pessoas com sua inteligéncia, com seus
interesses, seus desejos, seus projetos. (MACHADO, 2000, p.79).

O autor destaca a importancia de articular os projetos individuais com os projetos
coletivos diante da solidariedade e do compromisso, num verdadeiro exercicio de cidadania.
(MACHADO, 2000, p. 86).

Cabe a escola gerar novos interesses, além dos que os alunos trazem, enveredando por
caminhos prazerosos, porém, cada vez mais complexos, oferecendo continuidades para que os
alunos participem dos processos de reconstru¢do e aplicacdo do conhecimento. O
planejamento de um curriculo integrado necessita de base teorica e estudos sobre a

comunidade, além da andlise continua das praticas e sentidos do trabalho.
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1.5 Critérios para a selecio de propostas atuais de elabora¢io de Projetos Curriculares

Integrados

Santomé (1998) em suas proposi¢des sobre curriculo integrado elegeu alguns critérios
retirado de estudos em algumas instituicdes para a selecdo de propostas de elaboracdo de
Projetos Curriculares Integrados. Esses critérios sdo contribui¢cdes importantes para a analise
dos olhares dos professores participantes do Projeto Voluntarios da Paz diante de perspectivas
integradoras.

Pring® aponta para os seguintes critérios:

1 Integragdo correlacionando diversas disciplinas: aqui, apesar de serem tratadas de
modo separado, leva-se em consideracdo que partes de uma disciplina necessitam do
entendimento da outra, estabelecendo-se uma forma de coordenacdo integrada para o
tratamento de temas que dependem de outros conteudos ou procedimentos.

2 Integragao através de temas, topicos ou idéias: todas as areas do conhecimento ou
disciplinas passam a ser subordinadas a um tema, topico ou idéia. Nao existe a mais
ou a menos importante e sim um interesse comum,;

3 Integracdo em torno de uma questdo da vida pratica ou diaria: destrezas,
conhecimentos e procedimentos para o convivio, a paz, as drogas, a sexualidade e suas
relacdes sociais € morais sao questdes a serem tratadas com compromisso por todas as
disciplinas, visando a formagao para a transformagao social.

4 Integracdo a partir de temas e pesquisas decididos pelos estudantes: o tema emerge do
mundo dos alunos com as suas questoes e problemas;

5 Integragdo através de conceitos: para alunos do ensino médio e superior, uma vez que
exige poder maior de abstracdo sobre o tema que é proposto pelo professor para
encontrar relagdes pertinentes;

6 Integragdao em torno de periodos historicos e/ou espacos geograficos: esses periodos
ou espagos servirdo de pontos unificadores para discussdes em todas as disciplinas.

7 Integragdo com base em instituicdes e grupos humanos: povos de diferentes culturas,

instituicdes escolares, religiosas e da area da satde e partidos politicos sao

3 Catedratico, foi por 14 anos diretor do Departamento de Educagdo na Universidade de Oxford, Inglaterra,
ocupando depois a cadeira do Comité de Etica em Pesquisa Interdisciplinar, na mesma universidade. (2009)



65

possibilidades de constituir planos integrados de estudos com apoio em vérias
disciplinas;

8 Integracdo em torno de descobertas e invengdes: pontos interessantes para a
constitui¢do de nucleos integradores entre as disciplinas para a pesquisa, experimentos
que envolvam tanto a atualidade, como a compreensdo do legado cultural da

humanidade. (apud SANTOME, 1998, p.206-209).

Santomé (1998) propde mais um critério, a integracdo mediante areas do
conhecimento, conforme a LOGSE (Lei Organica de Ordenacdo Geral do Sistema
Educacional) — na Espanha. As areas representam a jun¢ao de diversas disciplinas: Artes,
Ciéncias da Natureza e da Saude, Humanidades e Ciéncias Sociais ¢ Tecnologia para os
quatro anos do ensino secundario. Essa mesma lei contempla pela primeira vez o Ensino de
Masica, da Arte Dramatica, Artes Plasticas e Desenho, atendendo ao crescente interesse dos
alunos e alunas jovens. (p.125).

Bruner (2006), para o programa do ensino de Ciéncias®® recomenda quatro metas

elevadas a serem atingidas:

1  Dar aos estudantes o respeito e a confianca no poder de suas proprias mentes;

2 Estender esse respeito e confianca ao poder de pensar sobre a condi¢do humana, a
situagdo do ser humano e sua vida social,

3  Fornecer um conjunto de modelos trabalhdveis que tornam mais simples analisar a
natureza do mundo social;

4 Imbuir o senso de respeito pelas capacidades e a humanidade do homem como espécie.

5  Deixar o estudante com a sensacdo de que ndo conhece tudo sobre a evolugdo humana.

(BRUNER, 2006, p.108).

O Relatorio Delors (2006) propde algumas “pistas orientadoras” na elaboracao de
propostas curriculares. Por essa via, apresenta o conhecimento como algo “multiplo” que deve

ser trabalhado, desde o inicio da escolaridade, para uma “vasta cultura geral” e , a0 mesmo

3 Programa realizado no Centro de Desenvolvimento Curricular de Massachusetts, Estados Unidos, que
objetivou, tendo Bruner como diretor geral, reformar o ensino de ciéncias por causa do atraso na corrida
espacial, em 1957, com o langamento do Sputink, pela Unido Soviética. Participaram 34 especialistas de 12
disciplinas relacionadas com as ciéncias para promoverem uma melhor aprendizagem por meio de programas
interdisciplinares. Inglaterra, Canada, Suécia e Holanda, 2006.
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tempo, em “profundidade determinado numero de assuntos” com prazer, alegria e
compreensdo nos processos de descobertas. Enfatiza os olhares a cultura local ¢ a
possibilidade de acesso a educagdo, bem como a aproximacgdo entre institui¢des, paises e,
também, entre professores e alunos. (p.91).

O Relatorio propde para o ensino secundario a necessaria organizagao da diversidade
dos percursos educativos, o didlogo, o confronto e os debates como portas abertas as
possibilidades de profissionalizagio e prosseguimento nos estudos. A universidade cabe o
preparo para a pesquisa e o ensino, a formacao especializada e “adaptada as necessidades da
vida econdmica e social”, a abertura para a formacao permanente € cooperagdo internacional.
(DELORS, 2006, p.150).

Para Santomé¢ (1998), as atividades podem ser consideradas integradoras, se tiverem
como critérios que os estudantes aprendam a participar ativamente, tomem decisdes, engajem-
se em questdes sociais e contextuais, pesquisem novas ideias, compreendam regras
significativas e seu papel de cidadao, planejem e participem de seu proprio desenvolvimento e
comprometam-se pessoalmente. Em relagdo aos professores, so6 poderdo ser considerados
como profissionais prontos a desenvolverem tais projetos, se forem pesquisadores criticos,
capazes de: estimular a colaborag@o e a participagdo, respeitar ritmos, problematizar, ampliar
reflexdes, atender aos interesses dos alunos e examinar constantemente sua pratica, as
implicagdes morais e politicas do trabalho, além de buscarem ambientes arejados e
descontraidos para as aulas e terem otimismo diante dos avangos dos alunos. (SANTOME,
1998, p. 255)

Importa destacar que tais critérios apresentados nao excluem outros modelos de
analises para as proposi¢des de um curriculo integrado, mas contribuem para a sua ampliagao,
além de possibilitar unir as vozes de tantos estudos tedricos com as vozes dos professores

participantes do Projeto Voluntarios da Paz.
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2. OLHARES METODOLOGICOS

Cada cientista aborda o problema de seu ponto de vista e,

felizmente, sdo muitos pontos de vista. Jerome Bruner

2.1 A abordagem qualitativa

Ao discorrer sobre o Projeto Voluntarios da Paz, ao enveredar pelas experiéncias
vivenciadas, ao pesquisar referenciais tedricos sobre curriculo integrado, ¢ de suma
importancia colher depoimentos dos professores participantes do projeto Voluntéarios da Paz,
para analisé-los a luz de uma abordagem qualitativa.

Para fundamentar e justificar a escolha dessa abordagem, ¢ preciso apresentar alguns
aspectos para melhor compreendé-la e relaciond-la com o trabalho.

Segundo André® (2008), a pesquisa qualitativa surgiu por volta do século XIX,
quando inquietagdes comecam a surgir diante das ciéncias naturais e seus postulados
positivistas. Nessa época, cientistas sociais indagavam se esse enfoque poderia continuar a
servir para a pesquisa dos fendmenos humanos e suas relagdes com o mundo.

De acordo com Chizzotti®® (2006), a pesquisa em ciéncias humanas tem sua
especificidade, exigindo metodologia prépria, devido a multiplicidade e complexidade das
dimensdes da vida humana e seus contextos e os saberes que se constituiram e se acumularam
ao longo do tempo. A pesquisa em ciéncias humanas interessa-se em refletir e aprofundar,
por meio de andlises, as descobertas feitas e aquelas que poderdo emergir a “favor da vida

humana”, o que exige estudo detalhado e rigoroso para o aprofundamento do conhecimento

daquilo que se deseja pesquisar:

E, em suma, uma busca sistematica e rigorosa de informacdes, com a finalidade de
descobrir a logica e a coeréncia de um conjunto, aparentemente disperso e desconexo
de dados para encontrar uma resposta fundamentada a um problema bem delimitado,
contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento em uma area ou problematica
especifica. (p. 19)

% professora titular da Pontificia Universidade Catélica, Sao Paulo, Brasil, 2006

% professor titular da Pontificia Universidade Catolica, Sdo Paulo, Brasil, 2006.
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De acordo com Oliveira®’ (2007), a pesquisa qualitativa considera as relagdes entre o
mundo real e o sujeito como aquele que pesquisa e busca interpretar a realidade, diante de
visdes mais complexas e, mesmo, paradoxais, proprias do mundo contemporaneo, muito
diferentes das visdes absolutistas de antigamente. Na pesquisa qualitativa o mundo objetivo
mistura-se com o subjetivo e apresenta possibilidades de explicar mais profunda e
detalhadamente o significado e as caracteristicas de informacgdes, que podem ser colhidas em
entrevistas, sem a necessidade de mensurarmos quantitativamente aspectos de
comportamentos observados. (p. 60).

Ludke®® e André (1988) afirmam que a abordagem qualitativa possibilita capturar
olhares através de perspectivas dos participantes, ou seja, 0 modo como percebem as questdes
que estao sendo focalizadas. Segundo as autoras, ao considerarmos os diferentes pontos de
vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das
situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo.

Gatti® (2002) defende que a pesquisa em educacdo humana ¢é diferente da pesquisa em
quimica, fisica ou biologia, areas que conseguem analisar seus problemas pela manipulagdo

de objetos de estudos de modo quantitativo.

Em educagdo humana a pesquisa se reveste de algumas caracteristicas especificas.
Porque pesquisar em educacdo significa trabalhar em algo relativo a seres humanos ou
com eles mesmos, em seus proprios processos de vida. (p.12).

Nao se nega que a pesquisa quantitativa pode realizar andlises interpretativas e
significativas em educacdo. A coleta de dados ou depoimentos escritos so terao validade, se
forem ao encontro do problema que se deseja examinar.

Esta pesquisa espera reunir um conjunto de conhecimentos estruturados que permita
compreender com maior profundidade sua questdo principal: os professores participantes do
Projeto Voluntarios da Paz podem oferecer alguns subsidios para um curriculo integrado?

O caleidoscopio, no inicio, ndo tinha cores nitidas, a revisdo bibliografica buscou
clarear, amparar e fundamentar a pesquisa para entrelacar-se com as vozes dos professores

trazendo novas imagens, tendo em vista observar novas relagdes, significados e sentidos.

*’ Ex-diretora do Departamento de Educacdo e professora titular da Universidade Federal de Recife, 2006.
38 professora Titular da Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro, Brasil, 1988

39 Pesquisadora da Fundagdo Carlos Chagas, Sdo Paulo, Brasil, 2000
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2.2 Os procedimentos

Utilizaram-se neste trabalho os procedimentos:

1) Analise documental do Projeto Voluntérios da Paz;

2) Entrevistas realizadas em mar¢o de 2009, com questdes abertas para seis
professores integrantes do projeto que optaram por escrever depoimentos
norteados pelas perguntas;

3) Depoimento escrito de um ex-professor que participou do projeto;

Como marco inicial que caracterizou o primeiro procedimento, houve a analise
documental para a escrita do percurso historico do Projeto Voluntarios da Paz, apresentando
suas nuances de beleza, intengdes e inquietagdes, esforcos e premiagdes que ocorreram muito
além dos tempos previstos na programacao oficial das aulas do Instituto de Educacdo e
Cultura da Unidade Jardim.

Com a inten¢do de encontrar subsidios para um curriculo integrado, a partir do olhar
dos professores participantes do Projeto Voluntérios da Paz, o segundo passo foi apresentar as
luzes teodricas dos autores que ampararam a pesquisa, apresentando o contexto atual, as
origens e caracteristicas do curriculo integrado, a importancia da selecdo dos conteudos,
alguns precursores e os critérios para a selegdo de propostas de elaboracdo de Projetos
Curriculares Integrados.

O principal tedrico que norteia essa dissertagdao ¢ Jurjo Torres Santomé (1998) e seus
estudos sobre Curriculo Integrado. Amparam também Abramowicz (1996), Delors (2000),
Apple e Beane (2001), Sacristan (1998), Gomez (1996), Machado (2000), Freire (1997, 2000,
2006) Imbernon (1997), Brunner (2006), Bernstein(1988), Chizzotti (2006), André (2007),
entre outros de igual relevancia.

Agora, os referenciais tedricos misturam suas cores € imagens com as cores € imagens
dos participantes do projeto Voluntarios da Paz, ampliando o foco do nosso caleidoscopio.

E 0 momento da aproximagao.

Algumas questdes orientadoras sdo apresentadas para que os professores relatem seus

percursos, suas percepgdes e suas proposicdes:

1 Como se deu sua chegada ao Projeto Voluntarios da Paz?

2 Como sdo as aulas que vocé ministra neste Projeto?
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3 Fazer parte deste projeto contribuiu para sua formag¢ao como Professor? Em
que?
4 O que vocé transporia do Projeto Voluntarios da Paz para as aulas do

Curriculo Oficial?

Os professores optaram por responder as questoes em forma de depoimentos escritos.
(Anexo J)
Mediante esses depoimentos e os documentos referentes ao projeto Voluntarios da

Paz, os dados foram organizados, tendo como referéncia os trabalhos de Abramowicz (1996):

1 Analise dos depoimentos de seis professores, de um ex-professor e dos
documentos do Projeto Voluntarios da Paz

2 Identificagdo de temas centrais a partir das questdes geradoras que constituiram as
entrevistas;

3 Levantamento dos subsidios do curriculo integrado a partir da analise dos
depoimentos dos professores e dos documentos do projeto;

4 Sintese interpretativa, com os registros dos dados categorizados com as relagdes e

fundamentagdes tedricas, buscando subsidios para o curriculo integrado.

De acordo com Sacristan e Gomes (1996), as escolhas, as razdes e as percepgoes da
pratica docente devem ser explicadas muito além de um senso comum. A argumentacao
consistente, o intercambio de ideias, as linhas de pensamento que mais contribuiram para o
significado da pratica e suas insercoes na realidade dardo a dimensdao da consciéncia da
propria transformagao. (p.10).

As reflexdes constantes sobre teoria e pratica buscam apreender sentidos e
significados nos depoimentos dos atores sociais do “Projeto Voluntarios da Paz” por meio de

uma interlocucao com o quadro tedrico.

2.3 Os sujeitos e o cenario

O cenario escolhido, conforme ja relatado, foi o Instituto de Educacao e Cultura
Unidade Jardim, escola particular de educagdo infantil, ensino fundamental e de ensino
médio, situada na cidade de Santo André, onde se desenvolve, no periodo extracurricular, o

projeto Voluntarios da Paz, ofertando cursos de ciéncia e arte como astronomia, cerdmica,
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coral, arte, pintura, teatro, filosofia e danca. O projeto visa multiplicar e intercambiar agdes

culturais em nome da paz.

E preciso destacar que os sujeitos pesquisados, os professores participantes do projeto,

também ministram ou ministraram aulas de outras disciplinas na escola e, no decorrer destes

dez anos, também em outros espagos educacionais e alguns se desligaram do projeto.

Para Abramowicz (1996), a participagdo nao pode ser imposta, oportunizando

respostas as “necessidades reais e sentidas dos sujeitos”. “Ao construir e criar conhecimentos,

ativamente, a participagdo percorre os caminhos da acdo-reflexdo e se reveste de uma

dimensao critica, que permite uma inser¢ao contextualizada.” (p. 119)

Participaram da pesquisa:

Professora de Ceramica: 28 anos. Atua ha seis anos no projeto. Formada em Arte pela
Escola de Belas Artes de Sdo Paulo e pds-graduada em Multiplas Linguagens
Culturais — USP - Universidade de Sao Paulo. Ilustradora de livros infanto-juvenis.
Professora de arte do 6° ao 9° anos da Unidade Jardim e dos cursos de Ceramica,
Desenho e Pintura do Projeto Voluntarios da Paz.

Professora de Astronomia, 30 anos. Atua ha 10 anos no Projeto. Formada em Biologia
pela UNIABC - Universidade do Grande ABC. Po6s-Graduada em Educacao
Ambiental pela USP - Universidade de Sdo Paulo. Coautora de livros infanto-juvenis
sobre Educagdo Ambiental. Autodidata em Astronomia com cursos de extensdo
cultural no Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais. Professora de Ciéncias do 6° ¢ 7°
anos de Ciéncias da Unidade Jardim e de Astronomia do Projeto Voluntérios da Paz.
Professora do Coral, 32 anos. Atua hé oito anos no projeto. Formada em Pedagogia e
Musica pelo método Kodaly. Professora de Musica para alunos da Educacdo Infantil e
dos 1° ao 5° ano da Unidade Jardim e Coral do Projeto Voluntérios da Paz;

Professor do Grupo Confraria do Saber (discussdes filosoéficas) - 32 anos. Atua ha
quatro anos no Projeto. Formado em Jornalismo pela UNIBAN- Universidade
Bandeirantes. Mestrando em Filosofia pela PUC-SP - Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo. Estudioso de Filosofia, tendo participado de grupos em universidades
para discussoes filosoficas. Poeta. Curso de Extensdo Cultural em Teatro pela Escola
de Arte da USP - Universidade de Sao Paulo. Professor de Literatura do 7° ao 9° anos

e do grupo de reflexdes filosoficas Confraria do Saber do Projeto Voluntarios da Paz. .
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e Professor de Teatro, 35 anos. Atua ha seis anos no Projeto. Formado em Arte pela
Metodista. Professor de Arte da Educacdo Infantil. Atual professor de Teatro do
Projeto Voluntarios da Paz.

e Professora de Dancga, 39 anos. Atua ha quatro anos no Projeto. Formada em Educagao
Fisica pela FEFISA- Faculdade de Educagao Fisica de Santo André. Professora de
Movimento dos alunos da Educag¢ao Infantil. Professora de Danca do Projeto
Voluntarios da Paz.

e Ex- professor de Pintura, 38 anos. Participou por seis anos do Projeto. Formado em
Arte pelo IMES. Pos-graduado em arte-educacdo pela FAAP (Fundagdo Armando
Alvares Penteado). Mestre em Arte pela Universidade de Belas Artes de Roma. Pintor.
Ex-professor de Arte do Ensino Médio e de Pintura no Projeto Voluntario da Paz.
Atualmente possui um ateli€ em Roma onde realiza suas pinturas e esculturas e ¢

professor da Universidade de Belas Artes de Roma.

A peculiaridade do grupo imprime ao Projeto Voluntarios da Paz uma marca de
singularidade, ao ser constituido por professores que aprofundam conhecimentos e conteudos
ndo usuais no curriculo prescrito, precisando recorrer a aulas extras para aplicd-los. Por meio
do caleidoscopio, estamos mais proximos agora, das pessoas e suas imagens representadas,
como se o foco fosse aprofundado e pudéssemos olhar melhor o espago interno do projeto,
onde estdo as vivéncias, 0s percursos, as acoes € as percepcoes dos professores.

Assim, a pesquisa avanga para o capitulo 3 que analisa e discute os depoimentos dos

professores, buscando uma sintese interpretativa.
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CAPITULO 3 - JUNCAO DE CORES E FORMAS: ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Tento ultrapassar esse olhar de curto alcance e estimular o hadbito do
segundo olhar, mais amplo e mais profundo. Realizar o exercicio de
amplitude e profundidade, assumindo o risco do engano, do fatalismo
ou da fantasia, pode ajudar a avaliar o que obtivemos do passado, o
que construimos no presente, o que podemos projetar no futuro, o que
desejamos a curto e médio prazos e que mecanismos colocaremos em

funcionamento para realizar esses desejos. (Imbernon)

O presente capitulo propde-se a analisar e discutir os depoimentos dos professores
participantes do projeto Voluntarios da Paz, buscando uma interlocucdo entre os professores
participantes e os tedricos estudados, dirigindo-se, assim, aos possiveis subsidios para a
proposi¢ao de um curriculo integrado.

O professor ¢ uma estrela de primeira grandeza e, se no processo curricular recebe
influéncias, também o influencia, por meio de sua pratica educativa, no coracdo de uma
escola.

Para Giroux (1997):

Ao encarar os professores como intelectuais, podemos elucidar a importante ideia de
que toda atividade humana envolve alguma forma de pensamento. (...) Esse ponto ¢
crucial, pois ao argumentarmos que o uso da mente é uma parte da atividade humana,
nos dignificamos a capacidade humana de integrar pensamento a pratica... (p.161)

E preciso conhecer de fato os professores, adentrar suas experiéncias, ouvir suas
vozes, permitir suas participagdes para articular novas propostas de trabalho a fim de
transformar seus conhecimentos e praticas em projetos e possibilidades.

Nesse sentido, o caleidoscopio gira e conduz para um breve olhar para a autora desta
dissertacdo que, quando observa o proprio percurso, a chegada ao Projeto, e o percurso
historico do Projeto Voluntarios da Paz, reflete que, como diretora escolar, fez muito pouco,
ainda que trabalhando muitas vezes até a exaustdo. O que fez foi incentivar os olhares dos
professores para que se vissem uns aos outros €, com muita alegria pelo que ia se instalando,
os acompanhou. Suas historias e sonhos foram se misturando e esta autora passou a olha-los

de modo mais profundo, compreendendo seus percursos e historias, suas insisténcias e
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crencas num trabalho compromissado com o amor pelo conhecimento e ao sentido que davam
ao projeto, que era a multiplicagao cultural em nome da paz.

Para Apple e Beane (2001), o que ¢ notavel, nos educadores das escolas democraticas
por eles estudadas, ¢ a recusa diante da escassez dos recursos, do tempo, bem como diante das
imensas pressdes sociais impostas. Os pesquisadores reconhecem que essa a¢do niao ocorre
sem trabalho arduo e, se ¢ absorvente e gratificante, também ¢ exaustiva. A diferenga ¢ que
optaram pela exaustdao por algo que valesse a pena e, se foram disciplinados, também foram
amorosos. Nada os impediu de construirem e participarem de projetos curriculares que
fizessem diferenca em suas vidas e na vida dos seus alunos: “Ao ver essas condi¢cdes como
desafios a serem enfrentados e ndo as desculpas para a inacao, esses educadores mostraram
uma qualidade que muitos de nos gostariamos de ter: uma coragem rara.” Para os autores,
esses professores realmente fornecem receitas para outros professores e institui¢des. (p. 154)

O caleidoscopio fornece suas imagens de forma mais nitida. A boa mistura faz emergir
quatro referenciais para um curriculo integrado, a partir do olhar dos professores, tendo como
luz-guia a teoria que fundamenta esta dissertagdo. Importa orientar o olhar ndo apenas para

esses aspectos, mas também para a profundidade luminosa com que eles se apresentam.

3.1 Valorizar as historias de vida dos docentes

Na historia se faz o que se pode e ndo o que se gostaria de
fazer. Umas das grandes tarefas politicas que se deve observar
é a perseguicdo constante de tornar possivel amanhd o

impossivel de hoje. (Paulo Freire)

Em relacdo aos depoimentos analisados, as memorias de vida dos professores
emergem como um marco inicial no levantamento de subsidios para o curriculo integrado. Os
depoimentos mostram importancia de conhecer primeiramente as historias de vida dos
professores, bem como valorizd-las diante desse formato curricular integrado. O trabalho

educativo com os alunos nao esta dissociado de seus percursos de vida, inclina¢des e desejos.

Desde o comego decidimos que essas historias deviam ser contadas com as palavras
das proprias pessoas envolvidas. Isso € crucial. Os sentimentos de frustracdes e, as
vezes, de cinismo, de muitos educadores e membros da comunidade costumam ser o
resultado de ndo ouvirem as historias uns dos outros. (APPLE e BEANE, 2001, p. 39).
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Para Freire (1992), somos seres inseridos no mundo, sujeitos do processo e capazes de
intervengdo, valoragdo, decisdes, rompimentos e escolhas. Ele fala de uma clara oportunidade
que se “gesta na propria historia”, num certo “gosto pela liberdade de si e do outro” que nao
existe fora de nés em algum tempo que nos espera, mas dentro de nds e nas relagdes que
vamos tendo com os acontecimentos e tudo que envolve esse percurso com suas alegrias e
contradigdes. “Homens e mulheres, seres historico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper. S6 estamos porque
estamos sendo.” (FREIRE, 1996, p. 33)

Apresentar uma pequena parcela da vida desses professores serd, para nos, adentrar
um campo especial em nosso caleidoscopio, visto que nao sao destituidos de vida propria, tém

suas proprias estradas percorridas com seus saberes que merecem nosso olhar atento:

Desde cedo, a arte sempre fez parte da minha vida. Ela estava nos livros biograficos
dos artistas, trazidos por minha avo, estava no cuidado que minha mée tinha ao
encapar nossos cadernos com decoragdes, nos desenhos de meu pai (...). Desenhava
para amigos, parentes, mas, sobretudo, desenhava por desenhar. No curso de artes
visuais, alimentei-me por todo tipo de criagdo visual possivel, mas principalmente
criei e terminei por definir o que ja sabia: a arte estaria comigo para sempre... A
sensa¢do de poder criar alguma coisa, que parecia estar em algum lugar esperando ser
organizada, fascinava-me (...) Trabalhei com meu pai desenhando mdveis e objetos
de decoragdo. Foi entdo que aconteceu. A arte, minha companheira desde menina, teve
que dividir minhas atengdes com uma nova paixao: a educa¢do. Ap6s minha formacao
em Arte, cursei a licenciatura e comecei a trabalhar num universo gravido de novas
energias e pulsdes criativas. L4, comecei minha carreira docente ¢ tive a oportunidade
de fazer parte da equipe participante do Projeto Voluntarios da Paz ministrando o
curso de Ceramica, depois Pintura para substituir um professor. (Professora de
Ceramica e Pintura do Projeto).

Freire (1991) mostra a importancia do “resgate da identidade do educador” e do

“resgate da identidade do aluno”, como o faz o professor de Teatro:

O saber nos faz crescer. O que me deixa espantado é que quanto mais nos envolvemos
com a cultura de outros povos e épocas, mais entendemos nosso papel social. Esse
fascinio de crescer enquanto pessoa me levou a estabelecer um elo forte entre a
cultura, os que a produzem e os alunos ¢ o teatro ¢ a minha escolha para transmitir
esse conhecimento adquirido. (Professor de Teatro).

Nesse ambito, segundo Abramowicz (2006), atualmente se concebe o curriculo como
“construtor de identidades na medida em que, junto aos contetidos das disciplinas escolares,
com o conhecimento e os saberes que ele vincula, se adquirem valores, crengas, percepgoes

que orientam o comportamento e estruturam personalidades”. (p.16)
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Muitas vezes, um estudo do meio, uma nova experiéncia, uma atividade especial, a
partir de um centro de interesse, podem vincular um aluno a um determinado gosto pelo

conhecimento que o transformara para toda a vida.

Pessoalmente sempre fui interessada em Astronomia, mesmo tendo me graduado em
Biologia. Na infancia, quando tinha 10 anos, participei de uma excursdo com a Escola
até o planetario do Ibirapuera, em Sao Paulo, e, a partir dai, minha curiosidade pelo
céu comecou a florescer. Ndo me dediquei a estudos e leituras nesse primeiro
momento, mas passei a contemplar constelagcdes e astros em geral, principalmente
quando viajava para a casa de minha avo no interior de Sao Paulo, onde a visdo do céu
era realmente privilegiada. (Professora de Astronomia).

Santomé (1998) lembra que os professores da educagdo infantil ao ensino médio e
universitario foram construindo o conceito do que € ser professor ou professora de acordo
com a tradi¢do, organizado pelo forte peso das disciplinas, o que possibilita raras inser¢oes de
outras tematicas no curriculo oficial. E o que ele chama de “curriculo de turistas” em que em
“um dia determinado, nos detemos neste tipo de problematica; no resto dos dias essas
realidades sdo silenciadas”, ou seja, alguns assuntos como a diversidade cultural ou as
questdes passam rapidamente pelos olhares de professores e alunos, como foi o caso da saida
de estudo do meio ao Planetario. (p.148)

Ao adentrar as historias de vida dos participantes do Projeto Voluntarios da Paz e
entreolhé-las, percebem-se diferengas que se entrelacam umas as outras € que, aos poucos,
vao constituindo uma co-dependéncia para a proposicdo de um curriculo integrado, como

expode a Declaracao Universal da UNESCO sobre Diversidade Cultural:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade se
manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos
e as sociedades que compdoem a humanidade. Fonte de intercambios, de inovagdo e de
criatividade, a diversidade cultural ¢, para o género humano tdo necessaria como a
diversidade biologica para a natureza. (Artigo 1 — A diversidade cultural, patrimonio
comum da humanidade).

A Declaragao afirma que o patriménio comum da humanidade ¢ constituido pelas
diferengas e deve ser reconhecido, visando a perpetuacdo das geracdes presentes e futuras. O
caleidoscopio gira e aponta esta reflexdo para as macroestruturas sociais, com 0s grupos
pertencentes a continentes ou paises € para as microestruturas com suas pequenas
comunidades locais ou diversidade que compdem cada um de nds e que nos constituem ao

longo do tempo.
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O ano era 1999, servia eu o servigo militar obrigatorio, ¢ 1a era reconhecido por meus
superiores ¢ companheiros de tropa pelo nome Azevedo e pelo n° 100. Em meados do
més de maio, o sargento geral do Tiro de Guerra solicitou voluntarios para
contribuirem para as aulas de refor¢o escolar. Quando me apresentei, o sargento fez
um gracejo: “Vocé ¢ muito sem (cem) vergonha para dar aula.”. Por uma questdo
apenas de trocadilho fonético por conta de meu nimero, fui dispensado. Entretanto, eu
me empolguei e verifiquei uma instituicdo proxima a minha casa para dar aula e 1a me
apresentei. Vesti um terno cinza e gravata preta e fui aceito como professor de reforgo
de Inglés e Histdria. A presidente da Institui¢do, um dia, me chamou e perguntou se eu
nao gostaria de dar aulas de teatro. Mesmo sem experiéncia aceitei e acabei por ganhar
um curso extra na ECA-USP. Assim, fui me tornando professor e percebi que sé-lo é
ser um eterno artista. Entre 1999 e 2002 procurei ler tudo o que podia sobre arte e
descobri em minhas leituras a filosofia... (Professor do Grupo Confraria do Saber).

Ao desfiar uma pequena parcela da biografia desses professores, observa-se uma forte
tendéncia ao estudo pessoal, a pesquisa, uma automotivagdo para o aprofundamento do
aprendizado, uma curiosidade que os move.

De acordo com Freire (2007), “ensinar exige pesquisa’ e, portanto, tanto a indagacao
como a busca fazem parte da formacao permanente do professor que deve se constituir como

pesquisador :

Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino, porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo, educo ¢ me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda néo

conheco e anunciar a novidade. (p.29).

3

Giroux (1997) revela o papel dos professores como “intelectuais transformadores”,

que dignificam o potencial humano, ao “integrar o pensamento a pratica”, o que os torna

professores reflexivos. (p.161).

Sou do Amazonas e desde a minha infincia, o ato de cantar sempre fez parte de minha
vida e dele fiz minha pratica e meu prazer. No entanto, foi no piano que me
especializei. Resolvi também fazer a faculdade de Pedagogia, pois minha alegria era o
de atuar junto as criangas e, assim, poderia ser contratada formalmente por uma
escola. Em 1995, logo apds ministrar minha primeira aula de musica, soube que havia
descoberto minha vocagdo. Assim iniciei minha carreira como professora de musica,
comegando em uma escola de educacgdo infantil da cidade de Santo André. (Professora
do Coral)

Quando esses professores optaram por uma area diferenciada, tiveram que construir
novas estradas, como a professora de Musica que, para poder ministrar aulas para a infincia,
precisou cursar Pedagogia ou a professora de Astronomia que, sem esse contetdo no ensino

fundamental, sentiu seu desejo adormecer até ser acordado no ensino médio:
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No entanto, apesar de minha curiosidade, com conteidos escassos sobre o tema
astronomia na escola, quando cursei o ensino fundamental, sem internet € com poucas
revistas ou livros que tratassem do assunto, meus conhecimentos pouco evoluiram na
época.(...) Foi curiosamente numa aula de Filosofia, onde o professor exibiu um video
que discutia a origem do universo segundo a visdo da Ciéncia que me iniciei como
autodidata nos assuntos gerais de Astronomia. Tinha eu 15 anos, hoje tenho 29 e
desde entdo ndo parei mais de estudar: adquiri um telescopio, fiz extensdo
universitaria, realizei inimeras observacdes, assinei revistas cientificas, participei de
congressos, li colegdes inteiras de livros. (Professora de Astronomia).

O mesmo ocorreu com a professora de Danga, que precisou cursar a Faculdade de
Educacdo Fisica, para s6 depois poder seguir rumo a especializacdo, e com o professor de
Teatro que fez a faculdade de Educagdo Artistica. Na cidade de Santo André, em que esta
instalada a Unidade Jardim, escola que desenvolve o Projeto Voluntarios da Paz, ndo havia
cursos universitarios, como o de Danga (UNICAMP), Artes Cénicas (PUC-RIO) ou
Comunicac¢ao das Artes do Corpo (PUC-SP).

Meu desejo sempre foi atuar com a danga, mas para poder trabalhar em escolas e
ampliar minha possibilidade de emprego, cursei a Faculdade de Educagdo Fisica na
FEFISA (Faculdade de Educago Fisica de Santo André) por quatro anos e depois
especializei-me em Ginastica Artistica ¢ Danga. Em minha trajetoria profissional
sempre busquei desenvolver um trabalho de expressdo corporal voltado ao
desenvolvimento do individuo através do movimento e das inimeras expressdes que o
corpo tem para se comunicar com o outro através da musica. (Professora de Danga).

Fiz o curso de Educacdo Artistica na Faculdade de Artes de Santo André... (Professor

de Teatro).

Santomé (1998) alerta que os processos escolares dificilmente contribuirdo para o
surgimento de novas profissdes que possibilitem mais auxilio e empregos nas comunidades
locais, se as escolas reproduzirem modelos estereotipados. Novos desenhos de profissdes que
favorecam as diferencas e ndo as desigualdades poderdo surgir, se as salas de aula forem
seriamente repensadas numa “reflexdo sistematica” para que desenvolvam mais contetidos
culturais, habilidades, procedimentos e valores para novos modelos sociais em que
convivéncia, partilha e cooperacao sejam pontos primordiais a serem contemplados no seio de
uma sociedade moderna, democratica e solidaria. (p.7).

Para Sacristan (2000) o curriculos integrado supde uma mudanga muito decisiva no
conceito e conteudo da profissionalidade docente, ¢ “uma aspiragdo e exigéncia cujo fim ¢ a
formacgao geral que deve facilitar a ordenacgao do curriculo”. (p. 186)

Para o ex-professor de Pintura do Projeto Voluntarios da Paz, essa conscientizacdo o

fez buscar no exterior o intercAmbio necessario para seus aprendizados:
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Hoje, encontro um pouco de dificuldades em escrever em portugués, afinal, sdo alguns
anos longe de casa. Eu que pensava que seria um periodo passageiro... De qualquer
forma ainda tenho muitas saudades do meu Brasil e de tudo aquilo que procurei
construir ao longo de minha histéria. Lembro-me ainda do primeiro encontro com
Silmara Casadei e eu apresentando meus trabalhos de pintura, o didlogo nio foi longo,
mas intenso, era uma pessoa sensivel a arte e de imediato entramos em sintonia. Hoje
sou professor da Faculdade de Belas Artes de Roma, onde fiz o mestrado ¢ onde
cotidianamente trabalho ensinando artes. Os primeiros passos feitos no Projeto
Voluntéarios da Paz fazem parte de minha formagdo como artista, professor e aluno.
(Ex-Professor de Pintura).

Nao se propde aqui que todas as escolas devam ter cursos de Teatro, Pintura, Filosofia,
Astronomia, Coral ou Danga, mas considerar de suma importancia a histéria de vida dos
professores, com seus percursos € saberes, como recursos importantes para a articulagdo de
um projeto comum como foi o Projeto Voluntarios da Paz, nascido a partir de outros
conhecimentos dos professores que nao estavam incluidos no curriculo oficial da escola. Por
essa via, escolas variadas podem constituir novas possibilidades como, por exemplo, o
professor de Matematica especialista em Financas ou o professor de Quimica que conhece

férmulas para a elaboragao de sabao a partir do reaproveitamento do 6leo de cozinha.

3.2 Encontros Interdisciplinares

Nas escolas da antiguidade, os filosofos aspiravam a distribui¢do de
sabedoria; nos colégios modernos, nosso proposito é mais humilde:
ensinar matérias. A queda desde a divina sabedoria, meta dos antigos,
até o conhecimento das matérias, marca um fracasso educativo
mantido no tempo. No que chamamos alvorecer da civilizagdo, os
homens perderam o sentido de sabedoria. Nao se pode ser sabio sem
ter certa base de conhecimentos, mas ¢é facil adquirir conhecimentos e
ficar carente de sabedoria e a sabedoria esta no modo de adquirir

conhecimentos. (Whitehad).

O encontro entre professores de diferentes areas sempre ocorreu no interior das
escolas. Entretanto, as trocas reais e eficazes rumo a projetos coletivos com relevancia social

reduzem-se a pequenas brechas diante do curriculo oficial.
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Segundo Machado (2000), a educagdo, que tem como meta o desenvolvimento das
pessoas com seus projetos existenciais, torna-se um sistema de ‘“vizinhancas e de
proximidades”, com vias diversas de afinidades e tramas bem enredadas. (p.64).

Isso talvez explique a integragdo entre os professores e a diretora. O Projeto
Voluntéarios da Paz propiciou o encontro dos conhecimentos, individualidades e inclinagdes.
As reunides ocorriam apds os horarios de trabalho e os contetidos em horério extra-escolar,
nao seguindo o curriculo oficial das aulas. Ele foi gestado com liberdade, a partir das
experiéncias, intencionalidades e utopias de todos os participantes.

Os encontros eram pautados por trocas, momentos poéticos, cantos, apresentagoes,
com slides em power point, para apreciacdes artisticas, observagao do céu ou musicas... A
integragdo das historias de vida docente de cada um abriu um portal de possibilidades
educativas, com vdrias redes que se teciam ao mesmo tempo, num aprendizado conjunto,

conforme o depoimento:

O projeto nos propicia o ato de criar que julgo ser a parte mais importante na
construcao de sentidos e significados, pois € 0 momento em que nos apropriamos das
informagdes que recebemos incessantemente e as organizamos em conhecimentos. Por
isso acredito que este projeto tem um alcance dificil de dimensionar, ndo s6 porque
temos entre professores e alunos momentos de descontragdo e socializagdo, mas
porque esses momentos nos oferecem oportunidades de passarmos por experiéncias
criativas, dilatando as habilidades reflexivas de cada um de nés. E também nos
oferece a possibilidade de nos surpreendermos conosco mesmo € com 0S Outros,
dando-nos espagos para buscar interesses e capacidades. Tudo isso muito além da
escala de zero a dez, dos cinquenta minutos de tempo das provas e das respostas nas
apostilas de exercicios. (Professora de Ceramica).

Nesse percurso, o Projeto Voluntarios da Paz propiciou reflexdes sobre praticas dos
professores, sobre as praticas do curriculo oficial € mesmo sobre as agdes integradas que
ocorriam no interior dos proprios grupos.

Santomé(1998) salienta que “apostar na interdisciplinaridade significa “defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, democratica e critica”, mais integrada, capaz de

enfrentar um mundo em mudanga permanente. ( p.45)

E o melhor de tudo ¢ que o grupo de Astronomia ndo era composto apenas por alunos
com grande afinidade nas Ciéncias: havia alunos que adoravam a arte, a religido, a
musica (um deles, violoncelista, participava da orquestra do Pao de Acucar e hoje
esta na Florida, no ensino superior ,nesta drea). Muitas vezes tocdvamos violdo ou
guitarra apos, ou antes, de nossas aulas, ja que toco esses instrumentos. O grupo de
Astronomia se tornou uma valvula de escape para toda essa pressdo com a qual temos
que lidar dentro do ensino académico e de todo o aperto do curriculo formal. Era o
momento de conversar sobre aquilo que mais me atraia dentro da ciéncia e do
pensamento humano com pessoas que adoravam falar sobre isso. Era o0 momento de
dar vazdo a curiosidade, de ouvir perguntas sem a preocupagdo com o tempo, com a
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aula planejada para 50 min, de desenvolver projetos, discutir opinides com os alunos
sobre a melhor forma de expor um trabalho para a comunidade ou quais temas
incluiria no planejamento. (Professora do curso de Astronomia).

As andlises dos depoimentos revelam que os professores, também ministrantes de
aulas no periodo regular, sentiam a diferenca entre um projeto e outro, ampliando a prépria
capacidade critica no que se refere ao tempo, liberdade de acao, didlogo e participagdao dos
alunos.

Para Giroux (1997), serd necessario autorizarmos os professores e alunos a
interferirem na propria formacdo, para transformar sociedades opressivas, além do que
precisamos refletir e identificar constantemente os desdobramentos “politicos € morais” das
nossas proprias acgoes. (p.120)

Nas reunides periodicas, os docentes, a0 mesmo tempo em que dividiam suas alegrias,
também compartilhavam suas preocupagdes, como nos lembra Cortella* (1998): “A alegria,
em suma, ¢ um processo de encantamento reciproco, no qual a transicdo de conhecimentos e
preocupagdes nao ¢ unilateral.” (p.125).

Os professores traziam suas motivagdes € inquietacdes com o tempo dedicado ao
Projeto Voluntarios da Paz em que os alunos dispunham de apenas duas horas aulas semanais

de aulas, conforme depoimento a seguir:

As aulas regulares, por mais dindmicas que sejam, exigem do aluno uma postura
diferente, talvez um pouco mais passiva diante dos objetos de conhecimento. Nas
extras, os alunos t€ém a oportunidade de mobilizar todos os conhecimentos para
materializar aquilo que estdo imaginando. Toda bagagem trazida ¢ consultada. As
brincadeiras de infincia, um filme, uma musica, uma foto, um programa de tv, a
formula de quimica, os relacionamentos, os sucessos e fracassos... Tudo vem a tona na
hora da criagdo. E € nesse momento que eles se percebem unicos. (Professora de
Ceramica e Pintura).

O projeto, tecido ao longo de 10 anos, por uma agdo refletida e planejada
coletivamente, foi revelando em seus atores uma visao mais critica € uma postura mais ativa
diante do que se denuncia para poder anunciar, como diz Freire (1996): “A mudanga do
mundo implica a dialetizagdo entre a dentncia da situacdo desumanizante e o anincio de sua
superagdo.” (p. 86).

Assim, quando h& mais abertura para o trabalho e para os encontros, os professores
passam a propor novas acdes a partir de seus olhares. Seus depoimentos revelam e confirmam

essas possibilidades. Diante das praticas vivenciadas, comecaram a entender a

*% professor titular do curso de pos-graduagao em Educagdo: Curriculo — PUC -SP
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interdisciplinaridade ndo s6 como pedacos que se unem, mas como completudes que se

somam a um projeto comum. Muitos apresentam outras areas que estdo presentes no trabalho

educativo:

Acredito que sdo trés os pilares que sustentam o ensinar de uma disciplina: a arte, a
filosofia ¢ o conhecimento desta disciplina. Quando ndo ha um deles, o corpo de
nossos alunos fica mecédnico e robotizado, 0 que ndo gera uma sociedade mais
igualitaria e comprometida com o bem comum. Retirar a arte e a filosofia de qualquer
disciplina ¢ deixa-la estéril. Assim eu cri e ainda creio. Michel de Montaigne, na obra
Os Ensaios, vol. I, da Educacdo das Criangas, assim nos diz: “O proveito de nosso
estudo estd em com ele nos tornar melhores e mais sensatos”. H4, nos dias de hoje,
uma petrificacdo de mentes em razdo das inimeras tecnologias que a eles s6 fazem
mal, por ndo terem sido educados pela triade expressa acima.(...) Tais criangas
crescem fisica e mentalmente, mas ndo espiritualmente, pois o que da cor ao espirito &
o modo de viver correto. (Professor do grupo da Confraria do Saber).

Entre as proposicdes do grupo, esta a possibilidade de trazer para as aulas o

conhecimento de grandes classicos com a biografia dos grandes nomes da Musica, da Arte, da

Ciéncia, Filosofia, Danga, para conhecé-los na sua pessoalidade e reconhecé-los em sua obras,

afinal, grandes génios foram os que ndo aceitaram os limites estabelecidos pelo sistema

vigente ¢ os romperam com suas descobertas, composi¢des € pensamentos, abrindo novas

frentes nos espacos € nos tempos em que atuaram. O projeto também abarca o conhecimento

do povo brasileiro, cujo objetivo € respeitar a sua diversidade.

A interdisciplinaridade também favoreceu encontros entre dareas diferentes do

conhecimento, entre o erudito e o popular e entre os professores, alunos, comunidades...

As cartas de intencdes’', extraidas da anélise dos documentos do projeto, revelam

essas aproximagoes:

Aproximar a arte do publico é torna-la compreensivel e acessivel dentro de um
processo que democratiza a cultura. Conhecer materiais, técnicas e linguagens da arte
enriquece o ser humano e o torna critico perante a sociedade, além de possibilitar
intervengdes que produzam aspectos sociais de uma época, registrando-a
historicamente. Podemos fazer isso, como o fizeram Portinari, Di Cavalcante e Tarsila
do Amaral que sdo referéncias artisticas e sociais para o nosso trabalho. Nos grandes
eruditos podemos também encontrar inspiragdo, como na fala de August Rodin: © A
arte ¢ a contemplagdo, € o prazer do espirito que penetra na natureza, adivinhando o
espirito que a anima. E a mais sublime missio do homem, pois é o exercicio do
pensamento que procura compreender o mundo e dizer que o compreende. (extrato da
Carta de Intengdes de 2004, escrita pelo ex-professor de Pintura).

41 ~ ; . . s . . N . .. N
A Carta de Inteng0es é escrita no inicio do ano letivo pelos professores, as vezes, individualmente, as vezes,

coletivamente, cujo objetivo é apresentar os propésitos do trabalho educativo de modo afetivo e intelectual.
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Abramowicz (2006) aponta para a “necessaria desconstrucdo de fronteiras entre a
cultura erudita, a cultura popular e a cultura de massa”, o que implica uma real aproximagao
interdisciplinar, ampliando horizontes e olhares. (p.20).

O caleidoscopio passa o oferecer novas dimensdes, conforme aponta o depoimento

abaixo, de forma real e a0 mesmo tempo metaforica:

Entdo, nossos olhos se tornam para algo muito maior do que qualquer ser humano
pode imaginar e nossa mente, como que se libertando do chdo e do cotidiano, comeca
a viajar para outros tempos, outros espacos, outros mundos, ou seja, para a grandeza
do universo. A idéia de criar o grupo de Astronomia ¢ uma tentativa de resgatar o
interesse pela mais antiga das curiosidades humanas: O que sdo estrelas? Do que ¢
feito o Universo? Qual o nosso lugar em meio a tudo isso? Estamos sozinhos? As
perguntas sobre o Cosmo s@o tdo numerosas quanto as estrelas em nossa Galaxia e
isso nos auxilia na investigagdo de nossas origens (...).Com o curso de Astronomia no
Projeto Voluntarios da Paz, minha maior intengdo ¢ de que as pessoas mantenham
acesa a curiosidade pelo céu e sua relacdo conosco, fazendo uso do conhecimento
cientifico ¢ do deslumbramento que a imensiddo do Universo nos causa. (extrato da
Carta de Intengdes do ano de 2004, escrita pela professora de Astronomia)

Compreender os caminhos da Ciéncia ndo nos torna seres robotizados, mas capazes de
investigar nossas origens e nos interligar com grandes cientistas e, como diz Bruner (1996),
nos transformar em professores, poetas e cientistas.

Comenta Cortella (1998):

Muitos, inclusive, caem na armadilha de afirmar que, se desejamos colaborar nas
formagdes politicas ¢ educacionais das classes populares, ndo podemos com elas
trabalhar a ciéncia burguesa; ora, a Ciéncia pode estar sob controle da classe
dominante, mas ndo ¢ inutil (tanto que ¢ dificil arrancé-la de seus circunstanciais
proprietarios). Ela resulta de uma produgdo cultural coletiva, cuja apropriacio
particularizada e restrita ¢ uma situacao a ser socialmente derrotada. (p.196).

Para Santomé (1998), a instituicdo educacional precisa proporcionar um conhecimento
reflexivo e critico da arte, ciéncia, tecnologia, e historia cultural, “ndo s6 como produtos do
desenvolvimento alcancado pela humanidade em seu devir socio-historico”, mas
principalmente como instrumentos, procedimentos de analises, de transformagao e criacao de
uma realidade natural e social concreta. Ou seja, os alunos podem e dever ter acesso ao
conhecimento cldssico, porém, de uma forma mais reflexiva e critica, além de terem a

oportunidade de apresentar suas proprias expressoes. (p. 95).

3.2 O contexto local e global
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Nos, os educadores, precisamos ter o universo vivencial discente como
principio (ponto de partida), de maneira a atingir a meta (ponto de
chegada) do processo pedagogico, afinal de contas, a pratica
educacional tem como objetivo central fazer e avangar a capacidade de
compreender e intervir na realidade para além do estagio presente

gerando autonomia e humanizag¢do. (CORTELLA)

Na Unidade Jardim, os alunos, em sua maioria, ficam sozinhos em casa, no horario
extra-escolar, ou com algum colaborador da familia, pois os responséaveis estdo no mercado de
trabalho. Em pesquisa realizada com 614 alunos que cursam o Ensino Fundamental do 6° ao
9° ano (11 a 14 anos), o Servigo de Orientacdo Educacional identificou que 80% destinam de
4 a 6 horas a Internet e TV no tempo livre.

No entorno, a Escola tem como vizinhos uma APAE*, uma Instituicio Assistencial
que funciona como creche para 300 criangas da comunidade carente de Tamaratuca, a
Pastoral da Crianca de Santo André, que funciona ao lado, na Igreja Santo Anténio e o Tiro de
Guerra, que oferece servigos de reforco escolar para criangas da comunidade.

Nesse ambito, a proposicao de cursos com varias areas de interesse para a comunidade
propicia outro olhar diante dos horarios e do curriculo ja proposto, bem como para a historia

de vida dos professores e estilo de vida dos alunos.

Competir com os assuntos da adolescéncia ja ¢ tarefa bastante ardua, sem contar com
as preparacdes para o vestibular, as provas da escola, os processos de recuperacdes.
Entretanto, esses adolescentes ficam na escola, as sextas-feiras, até as 17 horas,
porque sabem que a experiéncia que terdo ali € insubstituivel. (Professora de
Ceramica)

De acordo com Abramowicz (2006), “a concepcdo de curriculo ¢ polissémica, com
diversos significados, vista como uma constru¢do em processo”, o que implica o didlogo
intercultural, os pensares diante das amplas mudangas sociais, os fazeres humanos mediados
pelo conhecimento, o compromisso com a democracia para uma ‘“sociedade mais justa,

igualitaria e solidaria”, a contextualiza¢ao no tempo e no espago. (p.15).

2 Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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Para Machado (2000), a contextualizagdo “constitui-se por meio do aproveitamento e
da incorporagdo de relagdes vivenciadas e valorizadas no meio em que se originam”. Essas
relagdes sdo tecidas e entrelacadas para a “construgao de significados”. (p.145).

Os cursos de ciéncias e artes tiveram, inicialmente, pequena parcela de participacao,
com somente 60 alunos inscritos. Depois, os proprios alunos passaram a divulga-lo para os
colegas e, apds um ano, ja estava com 400 alunos inscritos, o que revela que ¢ possivel

modificar habitos e estilos de vida de criangas e jovens

Acredito na importancia da pintura para o desenvolvimento da criatividade e de
habilidades artisticas desenvolvidas na educagdo, tanto para os alunos como para a
comunidade em geral, facilitando o interesse pela historia da arte e de novos
pardmetros artisticos, difundindo a cultura, propagando idéias ¢ talentos a
comunidade. Pincelando mais além, esperamos com o nosso Projeto Voluntarios da
Paz obter harmonia de trabalhar com a equipe de professores e alunos, buscando no
contexto local a propria identidade cultural para tornarmos o meio em que estamos
inseridos mais valorizado, alegre e colorido. (extrato da Carta de Inten¢des de 2004,
escrita pelo ex-professor de Pintura).

Hoje, o Projeto atende 450 alunos do Ensino Fundamental I e II com 210 alunos, a
partir do 2° ano, inscritos nos cursos de Coral, Ceramica e Danca e 240 alunos inscritos nos
demais cursos. Os professores em seus depoimentos relembram o percurso de crescimento do

projeto e a sua expansao:

A expressdao do Coral na escola era muito timida com apenas 20 alunos. Os horarios
das aulas ocorriam apds o periodo normal, o que considerei um fator superpositivo,
pois os alunos ndo teriam que sair da escola para realizar um curso fora. (...) Nos anos
seguintes, os grupos foram aumentando e hoje atendemos 120 vozes infantis
distribuidas em cinco horarios. Muitos, ja no Ensino Fundamental II e Ensino Médio,
como ¢ o caso da aluna veterana que assim afirma: ‘Através do Coral tive a
oportunidade de desenvolver nao s6 a minha voz, mas uma boa maneira de lidar com
o publico’. (Professora do Coral )

Atuar em contexto local sem perder de vista o contexto global pode gerar novos
interesses, outros tipos de trabalho, ampliacdo dos olhares e novas reflexdes, conforme

depoimento abaixo:

Se olharmos o céu noturno das grandes cidades, teremos uma foto de nossa realidade
caodtica e alucinante: até mesmo os astros ficam encobertos pela poluicdo e pelo
excesso de luzes do meio urbano. Com isso cada vez mais o habitante das metropoles
vem se afastando do que o céu pode nos proporcionar: a visdo do nosso mais antigo
ancestral, o Universo. Mesmo assim, os astros sdo persistentes ¢ alguns deles, aqueles
mais brilhantes, resistem ao céu ofuscante e esfumagado do meio urbano, convidando-
nos a participar, sempre que possivel, da mais fascinante das jornadas. Eu também
resisto e, a noite, ndo deixo de contemplar o céu. Mesmo nas grandes cidades, quando
nao ha nebulosidades, podemos observar as constelagdes mais famosas, estrelas,
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planetas e algumas galaxias, como a grande Nuvem de Magalhdes. (extrato do
documento Carta de Intengdes, de 2004, escrito pela professora de Astronomia)

A permanéncia por longo tempo de alguns alunos nos cursos criou vinculos,

redesenhando o projeto para o aprofundamento dos saberes:

Algo curioso, porém ocorreu: os alunos que participaram deste primeiro grupo e
outros que foram chegando mais tarde e sendo agregados chegaram a permanecer por
3 ou 4 anos no curso, tornando-se monitores de alunos mais jovens ou mesmo de
criangas carentes de uma instituicdo da regido no ano de 2003. Alguns alunos que
acompanhei até o final do Ensino Médio e, que se tornaram grandes amigos,
ingressaram em cursos de graduacdo em universidades renomadas ligados a Ciéncia, a
Geofisica, Meteorologia, Biologia... (Professora de Astronomia).

Novos olhares aliados ao que esta posto e de forma mais profunda e critica mostram
novos caminhos para o caleidoscopio. [Insights emergirdo, propondo possibilidades e
emancipagoes.

Muitas vezes, quando falamos em atuar em contexto, parece-nos que estamos
deixando de ampliar o espectro dos nossos conhecimentos e competéncias construidos ao
longo do tempo pela humanidade, o que nao ¢ verdade.

As agdes realizadas pelos integrantes do Projeto Voluntarios da Paz nao se destinam
apenas as atividades internas. As atividades do grupo envolvem o intercimbio cultural, com
outros grupos da comunidade local e também com comunidades distantes, agdes de
preservacao ambiental, possibilitando aprofundar os estudos em atividades afins, como afirma

o depoimento:

Com esse grupo ¢ com os que se formaram posteriormente passamos por atividades
em duas cidades do interior de SP — Torrinha e Cunha - onde eles se tornavam
multiplicadores de seus conhecimentos por intermédio do Projeto Voluntarios da Paz.
Visitas a centros de pesquisa, como a caverna digital da USP (que rendeu, alids, a
aquisicdo de lousas eletronicas com conteidos em 3D para aulas em toda a escola),
idas a observatdrios, trilhas, participagdo na Olimpiada Brasileira de Astronomia, que,
no ano de 2009, nos trouxe 33 medalhas (ouro, prata e bronze), acantonamentos para
observacao e registros fotograficos de eclipses. (Professora de Astronomia).

Quando estimulamos os professores, de acordo com seus proprios centros de interesse
em comunhdo com os interesses dos alunos, o desenvolvimento de todos passa a ser melhor e
se soma ao constituido. Todos se veem como sujeitos junto aos alunos, conforme o

depoimento abaixo:

A experiéncia estd sendo fundamental na minha carreira ¢ na minha vida. Como
professora, pude elevar minha pratica de modo a refinar meu repertorio e dos alunos e
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pela vis@o cultural poderia colocar em pratica meus talentos e habilidades, cantando
junto com eles. Um dos frutos mais notaveis foi um convite que recebi para reger um
coral formado por mais de 250 professores em um Congresso de Educagdo na cidade
de Braganca Paulista e para minha surpresa constatei que poderia utilizar com eles as
mesmas técnicas que utilizava com meu publico do Projeto Voluntarios da Paz.
(Professora do Coral)

Segundo Machado (2000), a escola ndo pode ser vista como uma “via de mao tnica”
numa solitaria trajetdria conformada e configurada, onde os objetos de estudo sdo destituidos
de valores e onde esquecemos as vocagdes mais intimas. (p.62)

Vérios depoimentos apontam para a ampliagdo da competéncia profissional aliada de

modo sensivel e memoravel a vida desses professores:

Cito, entre tantos projetos e interfaces que realizamos, a participagdo dos alunos dos
grupos de pintura e escultura junto a escola Anne Sullivan em Sao Caetano do Sul,
destinada a pessoas com deficiéncias auditivas, onde nossos alunos dividiam as telas
pintadas a quatro maos, criando assim uma linguagem unica através da arte
Descobrimos juntos que ndo temos a necessidade de falar so6 com palavras e sim que
podemos utilizar os instrumentos da arte, as cores ¢ as formas como modo de
expressao. ( Ex-Professor de Pintura).

Santomé (1998) afirma que as escolas, de um modo geral, desejam que seus atores
sociais conhegam e compreendam as experiéncias da humanidade e, a0 mesmo tempo, se
comprometam mais intima e concretamente com a sociedade em que estao inseridos (p. 95)

Como voluntérios, professores, alunos e, até mesmo, os pais, que cooperam, levando
alunos para apresentagdes, conscientizamo-nos sobre a importdncia da valorizagdo das
historias de vida, dos encontros interdisciplinares, de observar e atuar nos contextos, local e
global, de respeitar os saberes, interesses e necessidades da comunidade, em comunhdo com
os saberes construidos pela humanidade. Importa também saber sobre as necessidades globais,
a exclusdo social, as dificuldades climdticas e a necessidade da aproximacdo entre
instituicdes, paises e continentes num real intercAmbio para nos tornarmos multiplicadores

culturais para um mundo mais pacifico.

3.4 A paz como sentido — todas as cores se unem e formam o branco

Nos devemos levar as criancas ao correto caminho do bem e ensina-las

a distinguir o bem do mal, para que ndo confundam o mal como

atividade e o bem como passividade. (Maria Montessori).
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O Projeto Voluntarios da Paz visa formar multiplicadores culturais em nome da paz.
Um trecho da carta escrita coletivamente (Anexo K) pelos docentes participantes demonstra

esses propositos:

Iniciar nossas atividades ¢ reafirmar um compromisso que estabelecemos desde as
primeiras conversas sobre o Projeto Voluntarios da Paz: o aluno que dele participe ¢é
um incentivador de sua propria formacdo cultural e também de outros jovens que
muitas vezes ndo tém acesso a tdo importante patrimonio. Por ser assim considerado,
o aluno desenvolve, durante os encontros nos diferentes grupos, uma nogao de si
mesmo no mundo e suas possibilidades pessoais de interferir na realidade, buscando
melhorar de alguma forma o quadro social e cultural que o cerca. Para tanto
precisamos ter como principal diretriz que este jovem seja um multiplicador cultural,
isto ¢, ao passo que aprende adquirindo e desenvolvendo habilidades, também se
ocupa de encontrar formas diferenciadas de levar tais aprendizados para criangas,
jovens e até mesmo, idosos que estejam sob cuidados de instituicdes. (Extrato da carta
escrita coletivamente pelos professores participantes).

Para Santomé (1998), os objetivos das propostas curriculares integradas - chamadas de
Educagdao Ecologica, Educacdo Mundialista ou Educa¢do para a Paz - inserem os
compromissos de aprender a desenvolver competéncias para perceber que o mundo particular
¢ parte da sociedade mundial e sempre havera reflexos em todos, a partir de nossas agdes. A
op¢ao por caminhos criticos, reflexivos e solidarios ajudara a perceber a enorme distancia
entre os diferentes grupos sociais, para que a tomada de decisdes contribua para respeitar a
diversidade cultural sem, contudo, “transforma-la em marginaliza¢do”, minimizando assim as
injusticas sociais. (p.94)

Para essa abordagem os professores realizam agdes sensibilizadoras junto aos alunos
para desenvolver percepcdes e olhares, o que consideramos como aulas de paz no interior do
projeto, ndo as confundindo com misticismo ou terapia e, sim, como uma importante
dimensdo educativa: a dimensdo das relagdes humanas e das relagdes com o mundo, que

devem ser consideradas, conforme destacam o depoimento e o texto escrito:

Sem querer entrar no mérito da terapia (...) mas no teatro, a arte € o trato com o ser
humano ndo estdo desvencilhados. Trabalho o teatro com jogos e exercicios de
confianca individual e de grupo, além de trabalhar a importancia do outro, sem o qual
nao ha teatro. (Professor do Curso de Teatro)

Sem recorrer ao misticismo, podemos constatar a influéncia das estrelas em nossas
vidas: a matéria de que somos feitos esteve, um dia, no interior de outras estrelas.
Somos matéria estelar que adquiriu consciéncia. Somos filhos das estrelas. O universo
¢ nosso berco e, como filhos distantes de seus pais, buscamos retornar as nossas
origens para conhecé-lo melhor. E interessante como uma viagem para tio longe
também ¢ uma viagem para muito perto, para dentro, Tudo se torna pequeno e breve,
quando comparado a imensiddo do cosmo. Estuda-los ¢, antes de tudo, uma prova de
que precisamos de humildade, muita humildade. Somos, de fato, muito pequenos...
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Mas nem por isso deixamos de ser raros e preciosos. (Texto escrito para os alunos pela
professora de Astronomia em 2004).

Organizar os registros dos professores para os arquivos do Projeto Voluntarios da Paz

¢ fundamental, pois neles se encontram a profunda sensibilidade dos professores no dia a dia

que permitem a reflexdo, a motivagdo, diante do que ja estd constituido, e cria espacos

favoraveis para a continuidade da aprendizagem. Os documentos revelam cartas escritas aos

alunos, textos, fotografias, que sempre desvelam as relagdes harmoniosas para “a renovagao

do espirito”, como afirma Decroly (1925). Essa forma de percepcdo sensivel possibilita a

percepc¢ao do outro, conectando-se com ele e com o mundo:

Construi assim minha didatica, sem medo de errar ou, mesmo, de inovar. O medo nido
¢ reflgio da inércia, mas sim arco pronto para langar a augures as langas que nele se
deitam. As minhas aulas tém musica, interpretacdo, minha guitarra, minhas historias
de vida, meus poemas e¢ poemas dos outros — sempre sobre o amor. Nas minhas aulas
ha liberdade de expressdo e de partilha de ideias, ha abragos, ha momentos de caga-
talentos ¢ a tradicional rodada de beijos no couro cabeludo... (Professor do grupo
Confraria do Saber).

Muitas vezes, um simples salto na aula de danga, um giro, ou mesmo um canto, sao

sindnimos de expansdo e de movimentos de paz que tocam as pessoas, conforme afirmam

duas professoras:

Através de giros, saltos e diversos movimentos objetivo desenvolver nogdes de
percepcao corporal, bem como desenvolver nogdes de cidadania onde cada aluno que
participa do projeto ¢ um mensageiro da paz, divulgando ao maior numero de pessoas
a mensagem da boa vontade, por meio da arte e da cultura, tornando-se um
multiplicador de experiéncias positivas. (Professora de Danga).

Hoje, o Coral participa ativamente do Projeto Voluntirios da Paz e na escola
desempenha um papel social, oferecendo suas vozes para cantar em Convengdes
Meédicas, Conferéncias Internacionais, Camara do Municipio, Livrarias, Parques
Publicos... Fizemos viagens com outros grupos de ciéncia e arte, levando nossa
bandeira de paz e contagiando as pessoas. O projeto fazia sentido mais do que nunca,
pois nossas vozes estavam a servigo do bem, da paz, da multiplicagdo da cultura em
nosso pais. (Professora do Coral).

O Relatorio Delors (2006) afirma que a educagdo ¢ um importante recurso para o

desenvolvimento das potencialidades humanas e pode contribuir para a “abertura dos espiritos

aos deveres da solidariedade internacional”. A cidadania deve pautar as agdes educativas,

reconhecendo a interdependéncia na aldeia global, apoiando intercambios e didlogos, desde os

mais amplos até as escutas locais, para “afastar os medos e incompreensdes e tecer a rede das

relagdes multiplas em que se baseara a sociedade do amanha.” (p.208).
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Comenta Santomé (1998):

Um curriculo pode ser descrito como um projeto educacional planejado e
desenvolvido a partir da sele¢ao da cultura e das experiéncias das quais se deseja que
a novas geragdes participem, a fim de socializé-las e capacitd-las para serem cidadaos
e cidadas solidarios. (p. 94).

O Projeto Voluntarios da Paz, desenvolvido por intermédio dos cursos
extracurriculares em pequenos espacos de tempo, propiciou marcas profundas em seus
participantes e, mesmo ocorrendo por intermédio de pequenas brechas de possibilidades,

continua a integrar o trabalho dos professores e a se expandir...

Foram tantos os projetos de que participei junto aos alunos, que, muitas vezes, foram
eles os verdadeiros professores que me ensinaram a aprender. O que tanto aprendi dai,
com o Projeto Voluntarios da Paz, com aqueles jovens apaixonados por arte, tento
frequentemente ensinar a estes futuros artistas daqui de Roma, ou seja, fazer da arte
um modo de comunicagdo, uma agdo-comum, um meio pelo qual podemos participar
e dividir a forma de ver o mundo em nossa volta. Em muitas maos! (Ex-Professor de
Pintura).

A educagdo para a paz promove a harmoniza¢ao com o outro, com os diferentes, com
os tempos e espacos, com os grandes classicos e com a cultura popular, com o meio ambiente,
com a ciéncia e a tecnologia, com a obra e com o homem que a criou.

Comenta Abramowicz (2006):

Ao destacar a dimensdo multicultural, outra perspectiva aparece no estudo do
curriculo, que é a ruptura das fronteiras entre as disciplinas, apontando para a
transversalidade de conteudos, dentre os quais destacamos a ética, 0 meio ambiente, a
saude, entre outros. (p.20).

Entretanto, importa destacar que ainda existem fronteiras a serem rompidas. Os
depoimentos também revelam alguns desafios a serem vencidos. Apenas trés docentes
participantes do Projeto responderam a pergunta: “O que vocé transporia para o curriculo
oficial a partir da sua experiéncia?”’ Dos trés que responderam, dois a ligaram a prépria
disciplina e nao as disciplinas do curriculo de um modo geral e apenas um, o professor do
curso de Filosofia, a todas as disciplinas. Observa-se que transpor o que se vivencia no

Projeto Voluntarios da Paz para as aulas oficiais ainda ¢ uma estrada a ser construida:

Se fosse possivel transportar algo da minha experiéncia no curso de Astronomia para
as aulas de Ciéncias, eu levaria comigo a participagdo dos alunos em cada encontro, a
amizade estabelecida, a criatividade e a curiosidade desenvolvidas e, acima de tudo, a
liberdade de criagdo do curso, que me facilita observar a demanda dos contetdos,
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ouvir alunos e reformular, sempre que necessario. Fazer e levar a fazer atividades por
sua real importancia e pelo que isso desenvolve no pensamento, nas habilidades e na
emocao dos estudantes, ja que as descobertas sdo geradoras de emogao e alegria, e ndo
pela simples necessidade de cumprir um plano ou material pré-estabelecido, como
muitas vezes ocorre na sala de aula em que a dindmica pedagogica, burocratica e
estrutural ndo acompanha a dinamica humana. (Professora de Astronomia).

Acredito que as aulas regulares de Arte se enriqueceriam grandemente, se tivéssemos
mais oportunidades de criar situagdes como as que acontecem nas aulas do Jardim
Cultural. Mais tempo para os alunos criarem, mais tempo para conhecer os alunos e
para que eles me conhegam. Mais didlogos sobre o que eles querem aprender, € menos
imposi¢des sobre o que deve ser ensinado. Mais abertura para os contetidos trazidos
por eles, mais trocas de experiéncias. (Professora de Ceramica e Pintura).

Para as aulas regulares, penso que ¢ importante que o aluno perceba a funcionalidade
da disciplina estudada em sua vida pratica, dai a necessidade de levar a Filosofia como
reflexdo diaria dentro de cada matéria estudada. Nao se pode admitir uma filosofia que
seja separada do corpo das demais esferas do saber, afinal, nos primordios, era tudo
em si mesmo a propria Filosofia. A Filosofia e a Arte deveriam estar sempre presentes
nas aulas. Os professores deveriam ter uma capacitagdo tal que permitissem
desenvolvé-las como um filésofo e ator, assim, as aulas seriam cativantes e
edificadoras e nada ficaria perdido no vacuo do espago, pois tudo seria unido de tal
maneira que o aluno perceberia a importancia do que ¢ dito ndo so para a prova, mas
para a sua vivéncia didria e seu crescimento. (Professor de Filosofia).

Enfim, conforme as ultimas linhas desse depoimento: “tudo seria unido de tal maneira
que o aluno perceberia a importancia do que ¢ dito ndo sé para a prova, mas para a sua
vivéncia didria e seu crescimento”. As questdes emergentes, urgentes e abrangentes
representam o grande sentido da educacdo para a constru¢ao de um curriculo integrado, que
passa pela otica e pelas acdes dos atores sociais da escola, possibilitando saberes, praticas,
técnicas, intercdmbios diversos, pautados em padrdes de sustentabilidade socio-cultural e
ambiental, promovendo novas alternativas, ndo s6 de desenvolvimento de outros conteudos e
talentos, mas inclusive de renda. Isso ¢ ciéncia, com o sentido de preservar a vida, isso ¢ arte,
com o sentido de expressa-la numa s6 integracao.

Os professores demonstram praticas que os tornam atores no palco, mas também
expectadores na platéia diante do aluno ou de uma obra de arte, como seres integrados a vida
e ao conhecimento:

Um espaco, um homem que ocupa este espaco, outro que observa. Entre eles um
acordo magico: a cumplicidade. O primeiro homem, sozinho ou acompanhado,
representa, quase brinca de ser o que ndo ¢, e acaba sendo um personagem. Com o
consentimento do outro, que, distraido, quase enfeiticado, deixa de ver um para ver o
outro, uma verdadeira metamorfose, ali, ao vivo, sem cortes ou truques, gente como

ele passa a ser rei, princesa ou Napoledo, Cleopatra, vendedores, mendigos... (Carta de
Intengdes do Professor de Teatro, de 2004).
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utilizamo-nos de varias modalidades artisticas, sejam elas antigas ou
contemporaneas, para compor os proprios trabalhos. Isso significa interagir com o
mundo e com a alma sensivel dos artistas através dos tempos e diminuir a distancia
entre a obra de arte e o artista. ( extrato escrito pelo Ex-Professor do grupo de
Pintura).

O curriculo integrado ¢ ético e estético, porque caminha para a constituigdo de
uma nova arquitetura do espaco e do projeto escolar. A escola ética ¢ mais digna, mais
humana, mais cooperativa e, consequentemente, mais bela.

Nessa arquitetura, suas cores, misturadas e unidas, se tornam brancas com o sentido

luminoso da paz.
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CONSIDERACOES E RECOMENDACOES FINAIS

O éxito do Projeto Voluntarios da Paz nao significa que todos os muros da escola
foram derrubados, pois as fronteiras do curriculo oficial continuam a oferecer delimitagdes e
algumas sombras ainda ofuscam a possibilidade de integracdo. Os grandes rankings, como o
ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio - e os vestibulares, que levam os alunos a
buscarem as principais universidades publicas, conspiram para que os conteudos pré-
determinados continuem a invadir os maiores tempos do espaco escolar. Por outro lado, os
documentos analisados nessa pesquisa ndo revelaram uma forma de avaliagdo do Projeto,
apenas certificacdes externas e registros de celebragdes ao término do ano letivo.

Esse ¢ um caminho ainda a ser vislumbrado pelos participantes do Projeto Voluntarios

da Paz. A esse respeito, comenta Abramowicz (1996):

Antevemos a possibilidade de se estabelecer uma relagdo entre o cognitivo e o afetivo,
em que educacdo e avaliacdo se vinculem ao prazer de aprender, a alegria de viver, ao
amor, a felicidade. Dessa forma, espera-se que as interagdes sociais, assim
estabelecidas, possibilitem promover e aprimorar a constru¢ao do conhecimento como
atividade produtiva, critica... (p.174).

O percurso ¢ demorado, exige tolerdncia e persisténcia, como preveem Apple e

Beanne (2001):

A democracia é um conceito dindmico que requer um exame constante a luz das
mudangas dos tempos. Por esses motivos ndo devemos nos decepcionar quando uma
ou outra tentativa histérica de escolas democraticas ndo chega tdo longe quanto
gostariamos ou revela ser uma tentativa de sucesso e contradi¢do. O importante ¢ o de
reconhecer os momentos de impulso no passado, como uma heranga sobre a qual
construiremos nosso futuro. (p.38).

A pesquisa aponta que tudo pode ser motivo de reflexdo e andlise para intervencoes
educativas. Desde os conteudos e atividades, que negam a possibilidade de o aluno olhar
criticamente e atuar com autonomia, até as que propiciam a capacidade de refletir sobre
conteudos relevantes para a sociedade e para o ambiente, fazendo-o perceber-se como sujeito.

Tudo ¢ curriculo e o Projeto Voluntarios da Paz contribui para revelar outras faces de
uma mesma escola. Aos poucos, ele vai desvelando possibilidades e os professores
participantes vao sendo multiplicadores de suas experiéncias.

O curriculo integrado s6 sera construido, se realizar o encontro e entrelacamento
cooperativo entre pessoas e disciplinas, se a voz com proposi¢des participativas for dada aos

professores para a sua construcao e as agdes forem direcionadas para a melhoria das relagdes.
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O diretor escolar deve ser igualmente protagonista, abrindo caminhos junto aos
professores e demais atores da institui¢do — cada um com sua importancia - para viabilizar
possibilidades, a partir de projetos existenciais, para um projeto coletivo. Uma postura que se
abraga como uma forma de gestdo, passando necessariamente pelas formas interdisciplinares
para entrelagar pessoas, conhecimentos e contextos. Se o curriculo integrado pressupde uma
escola integrada a comunidade externa, quanto mais a comunidade interna. Quando
procuramos atuar assim, naturalmente vamos perdendo o medo e a crenga de achar tao dificil
o didlogo e caminhamos para uma aprendizagem entre todos com vista aos alunos e as
solugdes para suas questdes de conhecimento e agdo no mundo.

A escola seja percebida como um espago de ser, para se estar ali com o outro € com o
conhecimento, com prazer.

Finalmente, o Projeto Voluntarios da Paz oferece alguns subsidios para tal alcance:

e A valorizagdo das historias de vida, a comecar pelas historias de vida dos professores
para a constitui¢do de um projeto comum.

e Os encontros interdisciplinares que facilitam olhares mais profundos, trocas e
ampliacao do conhecimento, respeitando o conhecimento classico € o conhecimento
da diversidade local.

e O contexto local e global que promove olhares para o interior da escola e para o
exterior, o seu entorno, o mundo social e natural. Implica também um olhar para nos
mesmos, nossos desejos, nossa formagdo, nossa continuidade de aprendizados.
Implica em tecer relagdes significativas.

e A paz como sentido, pois de nada adiantardo estudos, discursos, conhecimentos e
trocas, se a educagdo ndo desenvolver melhores pessoas para a emancipagao social e a

sustentabilidade ambiental, ou seja, um curriculo que enfatize o direito a vida pela paz.

Com esses subsidios a escola pode compor-se por faces mais humanizadas, mais belas,
mais éticas, mais politicas, mais reflexivas e mais atuantes, proporcionando em seus espagos
um curriculo integrado que promova o desenvolvimento de si, o conhecimento do outro e o
entendimento entre os dois. Na unido das faces, novos desenhos se formam. Quem sabe
estamos falando da reconstru¢do da identidade dos professores?

Mas isso significa outra pergunta e o nosso caleidoscopio tem ainda muitas imagens

para revelar.
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ANEXOS

ANEXO A - Organograma
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ANEXO B - Certificado do Programa das Escolas Associadas — UNESCO

UNESGDNESSONESSONESSONESSONES NSNS TONERTOE

Organizaci6n de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

—_—

1l

Certificado

||
S

UNIDAD JARDIM PUERI DOMUS ESCOLAS ASSOCIADAS

imombre de la escuela)

Sio Paulo BRASIL

(ciudad) (pais)

es una institucion participante
en la Red del Plan de Escuelas Asociadas de la UNESCO
que aplican un programa de Educacion
para la Cooperacion y la Paz Internacionales

%_M—w-

Koichiro Matsuura
Fecha 19 de julio 2001 Director General de la UNESCO




ANEXO C - Certificado do concurso “Mensageiros da Agua”
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CERTIFICAT DE PARTICIPATION

Madame Ariane HECHT, professeur, accompagnée de Maria Fernanda GARCIA, éléve a I « Unidad Jardim Pueri » de
Sdo Paulo, ont participé au Carrefour mondial des « Messagers de I'eau — pour apprendre a vivre ensemble » (La Bourboule,
France. 5-7 juin 2003).

Jean-Pierre Boyer
Secrétaire genéral
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ANEXO D - Folheto divulgado pela Rede Paz

tuntarlo significa que podemos doar um pouco dos noss
m generosidade, suprir necessidades da Educagao para a Paz

'} Os alunos da Educagao Infantil ao Ensino Médio sdo motivados a p:

sociais. Como voluntérios da cultura, temos os alunos dos cursos

ecologia, teatro, coral, pintura, ceramica, danca e redacao que fazem worksho

comunidade carente e com alunos de cidades do interior. Participam 200

série ao Ensino Médio.

Abaixo listamos os principais resultados das atividades desenvolvidas em nossa

neste ano de 2002:

« Mais de 300 pessoas foram beneficiadas pelos workshops de cultura;

« Dia Solidario: Contamos com a participagao de 1800 alunos na arrecadagao de
de 20 toneladas de alimentos, roupas e brinquedos que foram doadas a
instituicdes sociais da regido;

Coleta.de 120 bolsas de sangue doadas através dos pais dos nossos alunos.
Passeata da paz - 2000 pessoas entre pais e filhos de 2 a 10 anos marcharam
paz nas ruas da cidade.

~ Project “Peace Volunteers”

This project, which started in year 2000, aims at developing a spirit of soc I
commitment in our students from youngest kids up to our teenagers.

Being a volunteer means that we can share our talents, ability and, with generosi
cater for the needs o thes so-called “Education for the Peace”.

Students from the kindergarten to the high school education are encouraged to €
part of social actions such as cultural volunteers - 200 students participating in t
extra courses of astronomy, ecology, drama, choir, painting, ceramics; dance
writing do workshops to local needy students and also from other cities in

@ countryside.
2 Below we list the main results of the activities we have developed in 2002.

More than 300 people benefited from our students’ cultural workshops.
“Solidary” Day: Our 1,800 students collected around 20 tons of food,
clothes and toys, which were donated to 31 local social charity institu
120 blood- gwlng bags were donated with the help pf some o our

2000 peeple m white and wlth messagas for




ANEXO E — Carta de sele¢io para apresentacio do projeto no congresso da Escocia

covcamon Connectivity & Synchronicity
Building a Global Culture of Peace ¥ ].?.’J/

September 25", October 2". - Findhorn, Scotland -

lima. Sra.

Silmara Rascalha Casadei

Diretora do Colégio Jardim Pueri Domus
Santo André — Sao Paulo

Ref: Encontro da Rede Global de Educacao para a Paz

Temos a satisfagdo de comunicar a inclusdo do projeto “Voluntarios da Paz" na
programacao do evento "Coneclividade e Sincronicidade: Construindo uma Cultura de Paz”
a realizar-se em Findhorn/Escécia de 25 de Setembro a 2 de Outubro, 2004,

Considerada a relevancia e o pioneirismo do referido projeto, e as possibilidades de
cooperagao com projetos similares de diversos paises, temos certeza que a participacao do
Colégio Pueri Domus produzira resultados significativos para o processo de construgao de
uma cultura de paz e nao-violéncia.

Estamos a disposicio de V.S. para demais informagoes a respeito do formato de sua
participacao e da apresentagao e divulgacao do projeto Voluntarios da Paz.

Atenciosamente,

= s s edon

Ve

Frances Rose Feder "
Centro de Comunicagao

L

P T een )
Carlos Alberto Emediato, coordenador
Rede Global de Educacéo para a Pa

Hua Lisboa, 328 — 530 Paulo/SP — Brazil - Zip code: 05413-000 - Phone/Fax: 55 11 3064 4630 - redep paz.org - ed org
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ANEXO F - Certificacdo — Escola Solidaria

A instituigao:

Escola Pueri Domus - Unidade Jardim

foi reconhecida com o Selo Escola Solidaria 2005 por estar comprometida
com uma educac¢ao fundamentada nos ideais de solidariedade, participacao e cidadania.

= e
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= {
MEC consen Gowe {1
Ministeno da Educaran Consetho Nacional LUnedo Nacional dos Dingenles
dos Secretanos de Educacio Municipais de Educacio
h
] . W
Lo 004 S
FACA PARTE UNESCO
Instibuto Brasil Vesuntane Cvoanizagao das Naghes Unidas

para Educacio, Ciéncia e Cultura
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ANEXO G - Pratica Oasis Sociais — Projeto Voluntarios da Paz
(Relatorio entregue ao Programa das Escolas Associadas UNESCO)

Resumo

Uma parceria entre Escola, seus lideres representantes de classe e uma
ONG resultou na pratica ‘Oasis Sociais pertencente ao Projeto Volutarios da Paz’
cujo objetivo foi o de implantar brinquedo-bibliotecas em comunidades carentes da
cidade de Santo André e regido.

Essa regido possui varios “desertos académicos e culturais” em que o
descaso e a indiferenga tornam esses lugares carentes de espagos ludicos de
educagéo juvenil.

Mobilizando alunos, pais, funcionarios e a comunidade escolar de modo geral,
a Escola comunicou a situagcido carente vivenciada por outras criangas carentes de
nossa cidade e realizou uma grande arrecadacdo de brinquedos, livros, moveis,
jogos, aparelhos e demais materiais uteis. Tal mobilizagdo foi possivel gragas a um
trabalho de sensibilizacdo desenvolvido com os representantes de classe que, ao
aderir as intengbes do projeto, tornaram-se multiplicadores da acdo junto aos
colegas em todos os niveis, da Educagéo Infantil ao Ensino Médio.

O pratica “Oasis Sociais” resultou em 11 brinquedo-bibliotecas que estao
sendo implantadas nos seguintes locais: Vila Palmares, Nucleo Habitacional Espirito
Santo (EE. Ovidio Pires de Matos), Centro Comunitario Campestre, Paranapiacaba,
Jd. Silvana, Centreville, Hospital Municipal, V. Progresso (EE. Carlos Vicente
Cerquiari), Jd. Carla (Posto de Saude), Jd. Cristiane, Conselho Tutelar de S&o
Bernardo do Campo e Parque Jodo Ramalho além de complementar as duas ja
existentes (Pq. Andreense e Sacadura Cabral), montadas com as doag¢des do ano
passado. A cada inauguragao participara um grupo de lideres representando nossa

Escola.



106

Oasis Sociais

“.. quando os cadeados da brinquedoteca sdo abertos nos recénditos da Favela
Sacadura Cabral em Santo André, um encantamento parece acontecer: de todos os
barracos comegam a surgir criangas com seus chinelinhos de dedo, gritando alegres
e sorridentes e organizando-se num fila indiana para adentrar no espago publico.

Esta na hora de brincar e de ler...”.

Justificativa / Introducao do problema

No ano de 2005 nossa Escola realizou uma parceria com a ONG Opcéao
Brasil, com o objetivo de colaborar com a implantacdo de duas brinquedotecas:
para a comunidade infantil da Favela de Sacadura Cabral e Parque Andreense,
respectivamente, ambos em Santo André. Nosso trabalho consistiu em arrecadar
brinquedos e livros na Semana da Crianga. A comunidade escolar da Unidade
Jardim reagiu muito bem a Campanha de Arrecadagao. A Ong conseguiu 0 espago
e uma brinquedoteca foi implantada neste local. Periodicamente recebemos
informagdes acerca da proposta: o primeiro emprego que conseguiram oferecer para
gue um jovem cuidasse da brinquedoteca, as primeiras criangas frequentadoras do
local, que perfazem um total de 50 criangas/dia, os primeiros projetos das criancgas,
e 0 sonho de implantarmos novos espacos.

Neste ano a pratica tomou forma. Em parceria com a Ong Opc¢ao Brasil,
descobrimos 10 novos locais que sao verdadeiros desertos académicos em termos
de ludicidade pedagdgica, possibilidade de manejo e leitura de livros e proposi¢des
de eventos culturais para a comunidade. A justificativa de implantagdo de “Oasis
Sociais” traz em sua representacao o exercicio ativo da Cultura de Paz e da Paz

pela Cultura.
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Desenvolvimento do tema
Objetivo

Implantarmos 10 novos Oasis Sociais (brinquedotecas, bibliotecas e
videotecas), voltados para a cultura e lazer preenchendo pequenos desertos sociais

em espacos carentes da Cidade de Santo André.

Quem participa

Os protagonistas do Pratica serdo os integrantes do projeto voluntarios da
paz, os repreesentantes de cada uma das 55 salas de aula, gestores educacionais e
docentes da escola (Série Inicial do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino
Médio) e parceiros da ONG Opcéao Brasil, que juntos buscardo sensibilizar e
dinamizar a comunidade escolar (composta de 6000 pessoas) tornando-a

colaborativa para a implantacdo dos 10 Oasis Sociais.

O percurso

1) Eleic&do de dois lideres de sala para representagao junto aos gestores da escola.

2) Encontro de formacéo de lideranga juvenil com a Diregdo e com a participagéo
dos pais. (ver anexo 1)

3) Visitagédo de representantes da escola nos espacos ja inaugurados em 2005. (ver
anexo 2)

4) Encontro com integrantes da ONG Opcéo Brasil — apresentacdo dos objetivos
gerais da Ong, apresentacéo das caracteristicas da comunidade que se pretende

atingir e descrigao da primeira brinquedoteca criada em 2005.
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5) Levantamento de Propostas para que os lideres divulguem e desenvolvam agdes
envolvendo toda a comunidade de alunos, sendo que cada representante devera
trabalhar localmente em sua classe.

6) Acbes especiais e encontros com os gestores educacionais e professores
durante o ano para a montagem dos Oasis Sociais.

7) Acompanhamento da montagem de cada Oasis Social pela ONG Opgao Brasil e
a nossa Escola.

8) Apresentacdo a Comunidade dos resultados obtidos ao longo do
desenvolvimento do projeto.

9) Participacado das inauguragdes dos Oasis Sociais nos espacos destinados com
a presenca de representantes da Opc¢ao Brasil, Prefeitura da Cidade de Santo

André e representantes da Escola.

Periodo de Desenvolvimento

De fevereiro a dezembro de 2006.

Avaliacao do processo e resultados obtidos

O més de junho, foi 0 més em que todos os lideres de cada sala de aula se
uniram, motivando os colegas de classe, em prol do desenvolvimento da
solidariedade e da acgéo integrada com o outro buscando uma maior sensibilizagao e

ajuda por uma sociedade mais humanizada e fraterna.

No dia 16 realizamos o apice deste movimento realizado com os lideres
estudantis: O Dia Solidario, ao longo do qual arrecadamos brinquedos, livros e
material para as brinquedotecas e bibliotecas a serem montadas com a ONG Opc¢éo
Brasil. Foram necessarios 2 caminhdes para transportar as doagdes. Conseguimos

materiais suficientes para a montagem de 11 Oasis Sociais. (ver anexo 3)
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As montagem dos Oasis ocorrerdo nas seguintes comunidades: Vila
Palmares, Nucleo Habitacional Espirito Santo (EE. Ovidio Pires de Matos), Centro
Comunitario Campestre, Paranapiacaba, Jd. Silvana, Centreville, Hospital Municipal,
V. Progresso (EE. Carlos Vicente Cerquiari), Jd. Carla (Posto de Saude), Jd.
Cristiane, Conselho Tutelar de Sdo Bernardo do Campo e Parque Jodo Ramalho
além de complementar as duas ja existentes (Pq. Andreense e Sacadura Cabral),
montadas com as doagdes do ano passado. A cada inauguragao participara um

grupo de lideres representando nossa Escola.

Total aproximado das doacoes:

9500 brinquedos (incluindo miniaturas,
pequenos, médios e grandes)

6 mil livros e gibis

700 jogos pedagodgicos

2 mil fitas, DVD’'s e CD’s

9 videos cassetes

2 aparelhos de som

21 mesas e 84 cadeiras

3 estantes

6 tapetes

Conclusao
A participacao dos alunos representantes de classe, como mobilizadores de
uma Acdo Social, resultou na superacdo das metas estipuladas, afinal sao 11

Brinquedotecas em Construcdo, a partir do trabalho de nossos alunos. S&o ganhos
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inestimaveis para o aprendizado da convivéncia social. Juntos, por meio da
solidariedade, somos mais fortes, mais humanizados. Como Escola somos co-
responsaveis pela semeadura da Educacao e da Cultura nos desertos académicos

de nosso pais!
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ANEXO H — Documentos PEA — UNESCO

PRAZO DE ENTREGA DO RELATORIO: 15 A 30 DE NOVEMBRO DE 2009

REDE das Escolas Associadas da UNESCO
A\

Relatério anual das Escolas Associadas da UNESCO " H [ s [: I]

Escolas Associadas da UNESCD

Organizacéo
das Nagées Unidas
para a Educacéo,

Este formulario deve ser preenchido legivelmente pelo responsavel a Ciéncia e a Cultura
da REDE na sua Instituicao de Ensino, instruido com os

resultados de seus projetos, assim como com as melhores fotos e documentarios ilustrando as
atividades realizadas durante o ano, e enviado antes do fim de cada Ano Letivo ao Coordenador
Regional que o encaminhara a Coordenagdo Nacional da UNESCO em seu pais, para o devido
enderegamento a sede da UNESCO.

¢ o o e s s eececcssssace

Relatério do ano escolar: 2009

Pais: Brasil
1. Informagdes sobre o responsavel

Nome da pessoa no cargo de responsavel pelas atividades da REDE na sua Institui¢do de Ensino, que
preenche o formuladrio:

Michele Rascalha

Tratamento: () Sr ( x ) Sra.

2. Informagdes sobre a escola

Nome: Instituto de Educacéo e Cultura Unidade Jardim
Tipo de Estabelecimento:

( x ) Educacao Infantil ( x) Ensino Médio

( x ) Ensino Fundamental ( ) Formacéo dos professores

() Professor Técnico / Profissional

() Outros (explicar)

Endereco: Rua/Av  Silveiras n°: 70
Bairro:. Vila Guiomar Cidade: Santo André

Estado: Sao Paulo CEP: 09071-100
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Telefone: 11 4993-5200 Fax: 11 4427-7774
e-mail: contato@unidadejardim.com.br

site: www.jardimpueridomus.com.br / www.unidadejardim.com.br

Informagbes sobre os alunos que participam dos projetos /atividades propostas no édmbito da
REDE:

Idade: 5 a 17 anos

N° de meninas: ( 957 ) - N°de meninos: ( 951 )

3. Informacgdes sobre as atividades realizadas

Qual(ais) tema(s) de estudos da REDE vocés escolheram para suas atividades neste ano:

( ) Os problemas mundiais e o papel do sistema das Nagdes Unidas
(x) A educagdo para o desenvolvimento sustentdvel

( ) A paz e os direitos humanos.

( x) O aprendizado intercultural.

Titulo dos projetos pilotos propostos pela REDE dos quais a escola participa:

e Projetos Ambientais — Educa¢do para o desenvolvimento sustentdvel (foco na contribui¢do da Ciéncia
para o futuro da humanidade).

o Aprendizado Inter-Cultural: Voluntarios da Paz - praticas de intercdmbio cultural por meio dos cursos
extracurriculares nas dreas de Astronomia, Cerdmica, Coral, Danga, Filosofia, Pintura e Teatro cuja
missdo é tornar os alunos multiplicadores culturais em nome da paz a partir de ag¢des junto a
comunidade e institui¢oes sociais.

4. Resultados

Breve descricdo dos resultados obtidos:

Durante as atividades e projetos desenvolvidos para o Ano Internacional da Astronomia, foram obtidos
como resultados principais:

e  Pesquisas sobre a historia da Ciéncia promovidas em todos os niveis.

o Contato com a Astronomia prdtica por meio de encontros de observagdo noturna.

o  Utilizagdo e produgdo de instrumentos astronomicos, como telescopios, lunetas, relogios solares e
lunares.

e Exposigoes cientificas e culturais para a comunidade escolar.

e Apresentacdo de banners desenvolvidos pelo Grupo de Astronomia que procuraram divulgar as
conquistas dessa Ciéncia nos ultimos dez anos.

e  Projetos especiais em todos os segmentos da escola.

e Aproximagdo entre os conhecimentos obtidos e a comunidade escolar em diferentes momentos.



113

e  Producgdo de documentos escritos.

e  Producdo e distribuicdo de folhetos informativos de Astronomia destacando a carta celeste com o
céu da cidade e as efemérides de determinado més.

e  Participacdo de mais de 100 alunos na XII Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA).

e Participagdo de aluno do Ensino Médio na Olimpiada Latino Americana de Astronomia (OLAA),
fato inédito em nossa escola.

o  Congquista de 31 medalhas (ouro, prata e bronze) na XII OBA, sendo 19 para o ensino fundamental
e 12 para o ensino médio.

o  Congquista de uma medalha de prata na Olimpiada Latino Americana de Astronomia (OLAA), fato
inédito em nossa escola e na regido.

o Intercambio entre diferentes areas do conhecimento, como Astronomia, Robotica, Fisica, Historia
e Arte.

Amostragem de resultados dos projetos, anexados a este relatorio:

(x
(x

(
(
(
(
(

) Documento escrito / publicagdo (2 no mdaximo)

) CD-ROM

) Fotos com legendas (2 no maximo)
) Obras de arte (2 no maximo)

) Desenhos (2 no mdximo)

) Exposi¢do

) Outros (especificar)..

Qual 0 método em que vocés trabalharam ao longo da realizacdo de seus projetos?

( x ) Inovagées pedagogicas e experimentagdo de material novo (explicitar e detalhar quais)

Durante a execugdo dos projetos do Ano Internacional de Astronomia, foram utilizados recursos

diferenciados, como materiais de robdtica, montagem de instrumentos e experimentos astronémicos, bem

como aulas multimidia e apresentagdo de videos sobre a conquista espacial e a Astronomia em todos os

niveis da escola. A execu¢do de aulas praticas de observagdo noturna ao telescopio para alunos e

comunidade escolar, que resultaram em fotografias e trabalhos de identificagdo de crateras lunares e

objetos celestes por meio de cartas celestes também se destacaram durante o ano.

(

) Visita de estudo em um local especifico relacionado com o tema abordado pela Rede:

() Trocas / Intercdmbios com Institui¢des de Ensino de um outro estado ou pais (indicar com qual estado

ou pais e se esta Institui¢do de Ensino faz parte da REDE):

(x ) Comemoragdo de Jornadas Internacionais, Anos e Décadas proclamados pelas Nagdes Unidas.

As atividades foram trabalhadas:

( x ) no processo, durante todo o curso

( x ) em atividades extra-classe

(
(

) no quadro de um Clube UNESCO dentro da escola
) outros

Descrever como vocés puderam integrar no seu programa escolar anual estas atividades, de forma a
atender o objetivo global prioritario da Rede que é qualidade da educacio.
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As atividades foram integradas ao plano anual de Ciéncias para o Ensino Fundamental e de Fisica, Arte e
Historia, para o Ensino Médio, utilizando a Astronomia e o desenvolvimento da Ciéncia como eixos
norteadores. Além disso, os grupos de Astronomia da escola puderam voltar suas aten¢ées ao Ano
Internacional e promover situacées em que puderam partilhar seus conhecimentos e produgdes com toda a
comunidade escolar.

Na perspectiva de reunir as melhores praticas das Escolas Associadas em termos de qualidade de
educacdo, descrever seus projetos deste ano e seu impacto:

Segmento da Educacdo Infantil

e Titulo: Projeto Astronautas

e Temas: Sistema solar, conquistas espaciais.

e Resultados: Alunos da Educacéo Infantil, a partir dos 5 anos, desenvolveram atividades
ludicas como: representagdo do Sol e dos planetas do Sistema Solar em escala de
tamanho utilizando-se de bolas € massinha de modelar que permitiram a visualizagdo dos
tamanhos relativos do Sol e dos planetas do nosso sistema solar pelas criangas.
Elaboragdo de maquetes representando uma estacéo espacial, elaboragéo de foguetes a
partir de material reutilizavel, pesquisas em grupo na Internet, roda de conversas sobre o
assunto buscando o conhecimento prévio do aluno, bem como trazendo historias
editadas em livros para serem contadas as criangas.

Segmento do Ensino Fundamental I:

e Titulo: Histéria da Astronomia
e Temas: Vida e Obra de Galileu Galilei, nogdes de observagdo do céu e sistema
solar.

e Resultados: Apds atividades de pesquisa e estudos desenvolvidos em sala de aula
sobre o Sistema Solar, os alunos do 5° ano, dentro da disciplina de Ciéncias,
desenvolveram uma exposi¢ao sobre o tema utilizando-se de cartazes, modelos, videos e
maquetes. Foram realizadas aulas em lousa eletronica para melhor visualizagdo do
sistema solar e seus aspectos, bem como seminarios apresentados pelos proprios
alunos. Com essas atividades, os alunos se iniciaram em conceitos relacionados ao Sol,
aos planetas, a Lua e suas caracteristicas, bem como ao estudo dos movimentos
planetarios e curiosidades sobre o nosso sistema solar. Com a exposi¢do do produto
final, foi possivel chamar a atengdo da comunidade escolar para o tema. O estudo do
tema Astronomia é parte integrante dos conteudos de Ciéncias do 5° ano.

Projetos de Matematica contribuiram para difundir a importancia dessa disciplina para a
pratica e o desenvolvimento da Astronomia.

Foi realizada, ainda, uma pesquisa sobre a vida do astronomo Galileu Galileu e suas
contribuicbes a Ciéncia, de modo a destacar a importancia do conhecimento cientifico
para o futuro da humanidade.

No dia 15 de maio, cerca de 35 alunos do Ensino Fundamental I, do 2° ao 5° ano,
participaram voluntariamente da Xll OBA (Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica).

Todos os registros dos projetos desenvolvidos pelos alunos foram organizados em uma
pasta ao longo do ano, formando um book cujo exemplar encontra-se anexado a esse
relatério.

Como forma de finalizagdo dos projetos desenvolvidos durante o ano de 2009, o Ano
Internacional da Astronomia foi escolhido como tema da formatura dos alunos do 5° ano
de modo a difundir o interesse por essa Ciéncia entre os familiares dos alunos e demais
convidados.
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Segmento do Ensino Fundamental II:

e Titulo: O Sistema Solar e nosso Universo

e Tema: As distancias dentro e fora do Sistema Solar (Ciéncias)

e Resultados: Durante os dois primeiros meses do ano letivo, os alunos do 6° ano, que
estudam conteudos de Astronomia na primeira unidade do livro didatico adotado pela
escola, realizaram atividades cujo objetivo foi compreender conceitos relacionados as
distancias astronémicas dentro e fora do Sistema Solar (fotos no CD-ROM anexado a
esse relatério). Num primeiro momento, foram realizadas discussoes e exercicios em sala
de aula sobre unidades de distadncia astronémicas de modo comparativo: a unidade
astronbmica e o minuto-luz. Assim, é explorada a distancia entre o Sol e a Terra em
unidade astronémica e em minutos-luz (150.000.000 Km e 8 min.-luz) de modo que os
alunos pudessem perceber que ha pelo menos duas maneiras diferentes de expressar
uma mesma distancia, além de perceber também que a luz leva um determinado tempo
para chegar até nés e, que, portanto, ndo vemos as estrelas (como o préprio Sol) no
momento presente, mas sim, no passado. Para que fosse possivel uma visualizagdo mais
ludica das distancias entre o Sol e os planetas de nosso Sistema Solar, seguindo
instrucdes adaptadas do proprio material didatico, os alunos realizaram um experimento
em que foram feitos modelos (fora de escala) em massinha do Sol e dos 8 planetas, os
quais foram posicionados utilizando-se escala 1 cm = 10.000.000 Km. Assim, foi criado
um mini-sistema solar de 4,5 metros. Por fim, os alunos foram apresentados ao conceito
de ano-luz para que pudessem compreender como essa medida € importante em
Astronomia para as distancias que estdo além do Sistema Solar.

Ao longo do primeiro trimestre do ano, os alunos estudaram ainda a importancia das

descobertas de Galileu Galilei e sua relagdo com o Ano Internacional da Astronomia. Um
modelo feito em PVC da luneta de Galileu foi apresentado aos alunos durante as aulas
para que fosse possivel visualizar com que tipo de instrumento Galileu fez suas principais
descobertas: as fases de Vénus, os anéis de Saturno, as crateras lunares e as quatro
maiores luas de Jupiter. Ao estudar as diferencas entre os modelos Geocéntrico e
Heliocéntrico, a importancia das observagdes de Galileu para comprovar que a Terra nao
era o centro imdvel do universo foram discutidas com os alunos.

Por fim, cerca de 30 alunos do 6° ano participaram da XlIl OBA (Olimpiada Brasileira de
Astronomia e Astronautica). Além dos alunos do 6° ano, outros 35 alunos de 7° a 9° ano
também participaram da olimpiada. No total, o segmento do ensino fundamental Il de
nossa escola alcancou 19 medalhas em sua participagdo na OBA, incluindo bronze,
prata e ouro!

Segmento da Escola de Expansao Cultural - Grupo de Astronomia

Envolvendo alunos do 6° ao 9° ano, os grupos iniciante e avangado de Astronomia reuniram-
se semanalmente para estudar temas ligados ao Ano Internacional e & Astronomia de um
modo geral. Durante o curso, os alunos participantes puderam realizar todos os experimentos
e atividades propostos pela Sociedade Brasileira para o Ensino de Astronomia, por ocasido
da XII Olimpiada Brasileira, construindo e utilizando modelos de relégio solar e estelar, do
sistema solar em escala de tamanho e distancia, péndulo para calculo da diferenga de massa
entre a Terra e a Lua e projetos de foguetes de garrafa-pet. Além dos experimentos, os
encontros permitiram a exposi¢do de temas ligados a essa Ciéncia por meio de explanacgdes,
videos, slides e pesquisas na internet.

Durante os meses de maio e junho, foram realizadas as “Noite de Galileu”, em que, por meio
de um telescopio refletor e também de uma luneta tipo Galileu, construida em PVC, os alunos
do grupo de Astronomia puderam observar a Lua, o planeta Jupiter e seus quatro maiores
satélites naturais, aglomerados estelares, estrelas binarias e o planeta Saturno. No inicio dos
encontros muitos pais e alunos de outros segmentos da escola também puderam usufruir do
equipamento de observacdo. Durante a atividade, foram feitas astrofotografias que foram
disponibilizadas no site da escola (ver CD-ROM).
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Como produto final das atividades desenvolvidas por esses grupos, foi organizado, em
parceria com o grupo de Robdtica, um evento para os pais que incluiu a exposi¢cao de
banners sobre as principais noticias relacionadas a Astronomia e a Astronautica dos ultimos
dez anos, em comemoracao aos dez anos de nossa escola (modelo em PowerPoint e fotos
disponiveis no CD-ROM), e de experimentos e instrumentos astronémicos. O evento foi
finalizado com a entrega dos certificados de conclusdo do curso aos alunos participantes e
com uma cerimdnia de premiagdo dos alunos que conquistaram medalhas na OBA (fotos
disponiveis no CD-ROM).

Segmento do Ensino Médio

e Titulo: De olho nos Astros

e Tema: Contribuicdes de Galileu Galilei a Ciéncia

e Resultados: De modo interdisciplinar, professores de Fisica, Arte e Histéria
desenvolveram estudos, experimentos, pesquisas e aulas especiais sobre variados
assuntos relacionados ao tema do projeto, como: a vida de Galileu, a Histéria na época
do cientista e conflitos politicos, as obras de Arte de sua época (como de Michelangelo).
Além disso, diversos alunos do Ensino Médio (todas as séries) participaram de eventos
nacionais e internacionais do ano Internacional da Astronomia, como é o caso, por
exemplo, da Olimpiada Brasileira de Astronomia, na qual o nivel recebeu 12 medalhas
no ano de 2009, e ainda uma medalha de prata na Olimpiada Latino Americana de
Astronomia (OLA), fato inédito na regido. As etapas do projeto dividiram-se em 3 fases,
onde, respectivamente, foram trabalhados os conteludos pertinentes a cada série,
ocorrendo montagem de experimentos, bem como de painéis e, por fim, foi realizada uma
exposicao dos produtos finais do projeto para alunos mais novos, do Ensino Fundamental
Il (9° ano).
No dia 8 de outubro de 2009 as turmas de aprofundamento em fisica, do ensino médio ,
apresentaram o projeto (trabalho de trés meses) de astronomia, comemorando, assim, os
400 anos de Galileu.
O projeto teve como objetivo justificar o porqué de 2009 ser o ano internacional de
astronomia. Assim sendo, dentro deste contexto, inserimos: as descobertas de Galileu, a
nova classificagdo de Plutdo, o problema da érbita da Terra, as grandes descobertas
feitas a partir dos telescopios e observatorios e o programa espacial brasileiro, finalizando
com a nova corrida a Lua.
Em parceria com o grupo de Astronomia da escola, os alunos participaram ainda de
observagdes noturnas do céu contando com a utilizagao de telescépio para visualizagao
das crateras e dos mares lunares, de Saturno, estrelas binarias, Jupiter e aglomerados
estelares.

Vocés estdo satisfeitos com os resultados obtidos:

Sim. Na verdade, os resultados foram até melhores do que esperdavamos quando comecamos o projeto.

Obstdaculos / Suporte

Vocés encontraram algumas dificuldades? ( x ) Sim ( ) Nao
Caso afirmativo, como vocés as superaram?

Tivemos o ano mais chuvoso das ultimas décadas em nossa regido, o que limitou o numero de encontros
para observagdo do céu que pretendiamos fazer durante todo o ano. Superamos essa dificuldade agendando
encontros especiais em semanas onde as condi¢ées meteorologicas seriam mais estaveis e oferecendo mais
de uma opg¢do de data em caso de tempo nublado ou chuvoso.
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Vocés recorreram a algum suporte? () Sim ( x ) Nao

Caso afirmativo, de quem e de que forma?

Vocés criaram parcerias a nivel local (outras escolas, autoridades locais, setor privado, etc.)?

( )Sim (x )Ndo

Vocés organizaram uma coleta de fundos para financiar seus projetos este ano?

( )Sim ( x )Ndo

Impacto
Descrever resumidamente o impacto de seus projetos na comunidade:

Impactos na comunidade ja descritos anteriormente nos itens Descri¢do dos Projetos e Resultados Obtidos.

Alunos:

Vocés notaram mudangas de atitude nos seus alunos (mais tolerdancia, respeito, etc.)?
( x )Sim ( ) Ndo
- Caso afirmativo, quais?

Tolerdncia entre alunos mais velhos e mais novos e em relagdo aos que detém menor nivel de conhecimento
cientifico. Respeito ao valor das descobertas cientificas para a humanidade.

- Qual tipo de competéncias foram desenvolvidas? (trabalho de pesquisa, de equipe, comunicagdo,
empreendedorismo, etc.)?

Trabalho de pesquisa, de equipe e comunicag¢do, bem como a criatividade e o envolvimento com situagdes
desafiadoras, como a participagdo nas olimpiadas de Astronomia em nivel nacional e internacional.

Professores e o responsavel pela REDE:

Quais aspectos da realizagdo do projeto interessaram particularmente a vocés?
e  Resgate de pontos importantes da Historia da Ciéncia.
e Promogdo de praticas cientificas entre os alunos.
e Participagdo dos alunos em desafios de conhecimento cientifico.

e Oportunidade de difundir a Ciéncia na junto a comunidade escolar.

Vocés puderam influenciar seus colegas e/ou pessoas ndo docentes (pais, comunidade) a fazerem parte,
participando dos projetos dentro da abordagem da Rede?

Sim, por meio de eventos, exposi¢oes, materiais impressos e pelo site da escola.

O Ministério da Educacdo ou outras entidades do pais tiveram envolvimento em seus projetos
desenvolvidos?

Sim, a Sociedade Brasileira de Astronomia, por ocasido de nossa participag¢do nas Olimpiadas Brasileira e
Latino Americana de Astronomia e Astrondutica.

Visibilidade da REDE
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Informe a visibilidade dada a sua filiacado a UNESCO (cartaz, mengdo no site da escola, etc.)? O que vocé
proporia para melhorar esta difiisdo?

Banners desenvolvidos para o ano internacional expostos na entrada da escola, mengdo no site da escola e
em eventos diversos, selo da UNESCO nas capas de todas as provas realizadas pelos alunos. Para
melhorar essa difusdo poderiamos propor projetos envolvendo parcerias com outras institui¢oes ou que
atendam a comunidade que estd além dos limites da escola.

8. Relacoes com o(a) Coordenador(a) nacional da REDE
Quantos contatos vocés tiveram neste ano com o(a) Coordenador(a) Nacional da REDE no seu pais?

Tivemos um contato durante o Encontro Regional para discussdo das diretrizes do Ano Internacional da
Astronomia realizado no Colégio Guilherme Dumont Villares - Morumbi - Sao Paulo e também via cartas e
e-mails.

9. Participagdo das reunioes da REDE

Sua escola participou de uma reunido organizada a nivel nacional, regional e/ou internacional no quadro
da REDE?

(x )Sim ( ) Ndo

Se afirmativo, qual e quando?

No primeiro semestre de 2009, participamos do Encontro Regional para discussdo das diretrizes do Ano
Internacional da Astronomia realizado no Colégio Guilherme Dumont Villares - Morumbi - Sdo Paulo.

10. Projetos futuros

Indique seus projetos para o ano que vem:
Em comemoragdo ao Ano Internacional da Biodiversidade, pretendemos desenvolver os seguintes projetos:

o [Inventario das espécies animais que ocorrem em nossa escola.
e  Criagdo de um herbdrio das espécies cultivadas nos jardins e pomares da escola.

e [dentificacdo das espécies vegetais presentes em nossa escola com supervisdao do Jardim Botdnico de
Sdo Paulo.

e  Pesquisas sobre o tema Biodiversidade nas aulas de Ciéncias e Biologia de toda a escola.

e  Criagdo do Nucleo Biologico para alunos do Ensino Fundamental Il para realizagdo de pesquisas na
area de Biologia e desenvolvimento de publicagées.

o  Tematica desenvolvida interdisciplinarmente nas areas de Humanidades, Matematica, Codigos e
Linguagens e Ciéncias da Natureza.

11. Outros comentdrios ou sugestoes

Ndo ha.
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ANEXO I - DECLARACAO UNIVERSAL SOBRE A DIVERSIDADE CULTURAL -
2002

A Conferéncia Geral,

Reafirmando seu compromisso com a plena realizagdo dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais proclamadas na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e em outros
instrumentos universalmente reconhecidos, como os dois Pactos Internacionais de 1966
relativos respectivamente, aos direitos civis e politicos e aos direitos econdmicos, sociais e
culturais,

Recordando que o Preambulo da Constitui¢ado da UNESCO afirma “(...) que a ampla difusao
da cultura e da educacao da humanidade para a justica, a liberdade e a paz sao indispensaveis
para a dignidade do homem e constituem um dever sagrado que todas as nagdes devem
cumprir com um espirito de responsabilidade e de ajuda mutua”,

Recordando também seu Artigo primeiro, que designa a UNESCO, entre outros objetivos, o
de recomendar “os acordos internacionais que se facam necessarios para facilitar a livre
circulagdo das idéias por meio da palavra e da imagem”,

Referindo-se as disposicdes relativas a diversidade cultural e ao exercicio dos direitos
culturais que figuram nos instrumentos internacionais promulgados pela UNESCO[1],
Reafirmando que a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tragos distintivos
espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo
social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver
juntos, os sistemas de valores, as tradi¢des e as crengas[2],

Constatando que a cultura se encontra no centro dos debates contemporaneos sobre a
identidade, a coesdo social e o desenvolvimento de uma economia fundada no saber,
Afirmando que o respeito a diversidade das culturas, a tolerancia, ao didlogo e a cooperacao,
em um clima de confianca e de entendimento mutuos, estdo entre as melhores garantias da
paz e da seguranga internacionais,

Aspirando a uma maior solidariedade fundada no reconhecimento da diversidade cultural, na
consciéncia da unidade do género humano e no desenvolvimento dos intercambios culturais,
Considerando que o processo de globalizagdo, facilitado pela rapida evolu¢ao das novas
tecnologias da informagdo e da comunicacdo, apesar de constituir um desafio para a
diversidade cultural, cria condi¢cdes de um didlogo renovado entre as culturas e as

civilizagdes,
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Consciente do mandato especifico confiado a UNESCO, no seio do sistema das Nagdes
Unidas, de assegurar a preservagao ¢ a promogao da fecunda diversidade das culturas,

Proclama os seguintes principios e adota a presente Declaragao:

IDENTIDADE, DIVERSIDADE E PLURALISMO

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade se
manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos € as
sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovagdo e de
criatividade, a diversidade cultural ¢, para o género humano, tdo necessaria como a
diversidade bioldgica para a natureza.

Nesse sentido, constitui o patrimonio comum da humanidade e deve ser reconhecida e
consolidada em beneficio das geragdes presentes e futuras.

Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir uma
interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um sé tempo plurais,
variadas e dinamicas, assim como sua vontade de conviver. As politicas que favorecam a
inclusdo e a participacdo de todos os cidaddos garantem a coesdo social, a vitalidade da
sociedade civil e a paz.

Definido desta maneira, o pluralismo cultural constitui a resposta politica a realidade da
diversidade cultural. Inseparavel de um contexto democratico, o pluralismo cultural ¢ propicio
aos intercambios culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a
vida publica.

Artigo 3 — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento

A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem a todos; ¢ uma das
fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em termos de crescimento econdmico,
mas também como meio de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual

satisfatoria.

DIVERSIDADE CULTURAL E DIREITOS HUMANOS

Artigo 4 — Os direitos humanos, garantias da diversidade cultural

A defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético, inseparavel do respeito a dignidade
humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos humanos e as liberdades

fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem a minorias € 0os dos povos
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autoctones. Ninguém pode invocar a diversidade cultural para violar os direitos humanos
garantidos pelo direito internacional, nem para limitar seu alcance.

Artigo 5 — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural

Os direitos culturais s3o parte integrante dos direitos humanos, que s3o universais,
indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma diversidade criativa exige a
plena realizacdo dos direitos culturais, tal como os define o Artigo 27 da Declaracao
Universal de Direitos Humanos e os artigos 13 e 15 do Pacto Internacional de Direitos
Economicos, Sociais e Culturais. Toda pessoa deve, assim, poder expressar-se, criar e
difundir suas obras na lingua que deseje e, em particular, na sua lingua materna; toda pessoa
tem direito a uma educagdo ¢ uma formacdao de qualidade que respeite plenamente sua
identidade cultural; toda pessoa deve poder participar na vida cultural que escolha e exercer
suas proprias praticas culturais, dentro dos limites que impde o respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais.

Artigo 6 — Rumo a uma diversidade cultural accessivel a todos

Enquanto se garanta a livre circulacao das idéias mediante a palavra e a imagem, deve-se
cuidar para que todas as culturas possam se expressar e se fazer conhecidas. A liberdade de
expressdo, o pluralismo dos meios de comunicagdo, o multilingliismo, a igualdade de acesso
as expressoes artisticas, ao conhecimento cientifico e tecnologico — inclusive em formato
digital - e a possibilidade, para todas as culturas, de estar presentes nos meios de expressao e

de difusdo, sdo garantias da diversidade cultural.

DIVERSIDADE CULTURAL E CRIATIVIDADE

Artigo 7 — O patrimonio cultural, fonte da criatividade

Toda criagdo tem suas origens nas tradi¢des culturais, porém se desenvolve plenamente em
contato com outras. Essa ¢ a razdo pela qual o patrimdnio, em todas suas formas, deve ser
preservado, valorizado e transmitido as geragdes futuras como testemunho da experiéncia e
das aspiracdes humanas, a fim de nutrir a criatividade em toda sua diversidade e estabelecer
um verdadeiro didlogo entre as culturas.

Artigo 8 — Os bens e servigos culturais, mercadorias distintas das demais

Frente as mudangas econdmicas e tecnoldgicas atuais, que abrem vastas perspectivas para a
criacdo e a inovacao, deve-se prestar uma particular atencao a diversidade da oferta criativa,
ao justo reconhecimento dos direitos dos autores e artistas, assim como ao carater especifico

dos bens e servigos culturais que, na medida em que sdo portadores de identidade, de valores
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e sentido, ndo devem ser considerados como mercadorias ou bens de consumo como oS
demais.

Artigo 9 — As politicas culturais, catalisadoras da criatividade

As politicas culturais, enquanto assegurem a livre circulagdo das idéias e das obras, devem
criar condigdes propicias para a producdo e a difusdo de bens e servicos culturais
diversificados, por meio de industrias culturais que disponham de meios para desenvolver-se
nos planos local e

mundial. Cada Estado deve, respeitando suas obriga¢des internacionais, definir sua politica
cultural e aplica-la, utilizando-se dos meios de agdo que julgue mais adequados, seja na forma

de apoios concretos ou de marcos reguladores apropriados.

DIVERSIDADE CULTURAL E SOLIDARIEDADE INTERNACIONAL

Artigo 10 — Reforcar as capacidades de cria¢do e de difusdo em escala mundial

Ante os desequilibrios atualmente produzidos no fluxo e no intercambio de bens culturais em
escala mundial, ¢ necessario reforgar a cooperagdo e a solidariedade internacionais destinadas
a permitir que todos os paises, em particular os paises em desenvolvimento e os paises em
transicdo, estabelecam industrias culturais vidveis e competitivas nos planos nacional e
internacional.

Artigo 11 — Estabelecer parcerias entre o setor publico, o setor privado e a sociedade civil

As forcas do mercado, por si s6s, ndo podem garantir a preservacdo e promocao da
diversidade cultural, condicdo de um desenvolvimento humano sustentavel. Desse ponto de
vista, convém fortalecer a funcao primordial das politicas publicas, em parceria com o setor
privado e a sociedade civil.

Artigo 12 — A fungdo da UNESCO

A UNESCO, por virtude de seu mandato e de suas funcdes, tem a responsabilidade de:

a) promover a incorporagdo dos principios enunciados na presente Declaragdo nas estratégias
de desenvolvimento elaboradas no seio das diversas entidades intergovernamentais;

b) servir de instancia de referéncia e de articulacdo entre os Estados, os organismos
internacionais governamentais e ndo-governamentais, a sociedade civil e o setor privado para
a elaboragdo conjunta de conceitos, objetivos e politicas em favor da diversidade cultural;

c) dar seguimento a suas atividades normativas, de sensibilizacdo e de desenvolvimento de
capacidades nos ambitos relacionados com a presente Declaracdo dentro de suas esferas de

competéncia;
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d) facilitar a aplicagdo do Plano de Acdo, cujas linhas gerais se encontram apenas a presente

Declaracao.

LINHAS GERAIS DE UM PLANO DE ACAO PARA A APLICACAO DA
DECLARACAO UNIVERSAL DA UNESCO SOBRE A DIVERSIDADE CULTURAL

Os Estados Membros se comprometem a tomar as medidas apropriadas para difundir
amplamente a Declaragao Universal da UNESCO sobre a Diversidade Cultural e fomentar sua
aplicacao efetiva, cooperando, em particular, com vistas a realizagdo dos seguintes objetivos:
1. Aprofundar o debate internacional sobre os problemas relativos a diversidade cultural,
especialmente os que se referem a seus vinculos com o desenvolvimento e a sua influéncia na
formulacao de politicas, em escala tanto nacional como internacional; Aprofundar, em
particular, a reflexdo sobre a conveniéncia de elaborar um instrumento juridico internacional
sobre a diversidade cultural.

2. Avancar na defini¢do dos principios, normas e praticas nos planos nacional e internacional,
assim como dos meios de sensibilizagdo e das formas de cooperacdo mais propicios a
salvaguarda e a promocao da diversidade cultural.

3. Favorecer o intercambio de conhecimentos e de praticas recomenddveis em matéria de
pluralismo cultural, com vistas a facilitar, em sociedades diversificadas, a inclusao e a
participagdo de pessoas e grupos advindos de horizontes culturais variados.

4. Avancar na compreensdo e no esclarecimento do conteudo dos direitos culturais,
considerados como parte integrante dos direitos humanos.

5. Salvaguardar o patrimoénio lingiiistico da humanidade e apoiar a expressdo, a criacao ¢ a
difusdo no maior nimero possivel de linguas.

6. Fomentar a diversidade lingiiistica - respeitando a lingua materna - em todos os niveis da
educagdo, onde quer que seja possivel, e estimular a aprendizagem do plurilingiiismo desde a
mais jovem idade.

7. Promover, por meio da educagdo, uma tomada de consciéncia do valor positivo da
diversidade cultural e aperfei¢oar, com esse fim, tanto a formulagdo dos programas escolares
como a formacao dos docentes.

8. Incorporar ao processo educativo, tanto o quanto necessario, métodos pedagodgicos
tradicionais, com o fim de preservar e otimizar os métodos culturalmente adequados para a

comunicacao ¢ a transmissao do saber.
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9. Fomentar a “alfabetizacdo digital” e aumentar o dominio das novas tecnologias da
informacao e da comunicagdo, que devem ser consideradas, ao mesmo tempo, disciplinas de
ensino e instrumentos pedagdgicos capazes de fortalecer a eficacia dos servigos educativos.
10. Promover a diversidade lingiiistica no ciberespaco e fomentar o acesso gratuito e
universal, por meio das redes mundiais, a todas as informagdes pertencentes ao dominio
publico.

11. Lutar contra o hiato digital - em estreita cooperacdo com os organismos competentes do
sistema das Nagdes Unidas - favorecendo o acesso dos paises em desenvolvimento as novas
tecnologias, ajudando-os a dominar as tecnologias da informacao e facilitando a circulacao
eletronica dos produtos culturais enddgenos e o acesso de tais paises aos recursos digitais de
ordem educativa, cultural e cientifica, disponiveis em escala mundial.

12. Estimular a produgao, a salvaguarda e a difusdo de contetidos diversificados nos meios de
comunicag¢do e nas redes mundiais de informagao e, para tanto, promover o papel dos servigos
publicos de radiodifusdo e de televisao na elaboracao de produgdes audiovisuais de qualidade,
favorecendo, particularmente, o estabelecimento de mecanismos de cooperacao que facilitem
a difusdo das mesmas.

13. Elaborar politicas e estratégias de preservacdo e valorizagdo do patrimdnio cultural e
natural, em particular do patriménio oral e imaterial e combater o trafico ilicito de bens e
servigos culturais.

14. Respeitar e proteger os sistemas de conhecimento tradicionais, especialmente os das
populacdes autdctones; reconhecer a contribuicdo dos conhecimentos tradicionais para a
protecdo ambiental e a gestdo dos recursos naturais e favorecer as sinergias entre a ciéncia
moderna e os conhecimentos locais.

15. Apoiar a mobilidade de criadores, artistas, pesquisadores, cientistas e intelectuais e o
desenvolvimento de programas e associa¢des internacionais de pesquisa, procurando, ao
mesmo tempo, preservar € aumentar a capacidade criativa dos paises em desenvolvimento e
em transicao.

16. Garantir a protecdo dos direitos de autor e dos direitos conexos, de modo a fomentar o
desenvolvimento da criatividade contemporinea € uma remuneragdo justa do trabalho
criativo, defendendo, ao mesmo tempo, o direito publico de acesso a cultura, conforme o
Artigo 27 da Declaragao Universal de Direitos Humanos.

17. Ajudar a criacao ou a consolidacao de industrias culturais nos paises em desenvolvimento
€ nos paises em transicdo e, com este propdsito, cooperar para desenvolvimento das infra-

estruturas e das capacidades necessarias, apoiar a criacdo de mercados locais vidveis e
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facilitar o acesso dos bens culturais desses paises ao mercado mundial e as redes de
distribuicao internacionais.

18. Elaborar politicas culturais que promovam os principios inscritos na presente Declaragao,
inclusive mediante mecanismos de apoio a execu¢do e/ou de marcos reguladores apropriados,
respeitando as obrigacdes internacionais de cada Estado.

19. Envolver os diferentes setores da sociedade civil na definicdo das politicas publicas de
salvaguarda e promocao da diversidade cultural.

20. Reconhecer e fomentar a contribui¢do que o setor privado pode aportar a valorizagdo da
diversidade cultural e facilitar, com esse propdsito, a criacdo de espacos de didlogo entre o
setor publico e o privado.

Os Estados Membros recomendam ao Diretor Geral que, ao executar os programas da
UNESCO, leve em consideragdo os objetivos enunciados no presente Plano de Acdo e que o
comunique aos organismos do sistema das Nagdes Unidas e demais organizacdes
intergovernamentais € nao-governamentais interessadas, de modo a reforcar a sinergia das
medidas que sejam adotadas em favor da diversidade cultural.

[1] Entre os quais figuram, em particular, o acordo de Florenca de 1950 e seu Protocolo de
Nairobi de 1976, a Convengao Universal sobre Direitos de Autor, de 1952, a Declara¢ao dos
Principios de Cooperagao Cultural Internacional de 1966, a Convencao sobre as Medidas que
Devem Adotar-se para Proibir e Impedir a Importagdo, a Exportacdo e a Transferéncia de
Propriedade Ilicita de Bens Culturais, de 1970, a Convengao para a Prote¢do do Patrimdnio
Mundial Cultural ¢ Natural de 1972, a Declaragdo da UNESCO sobre a Raca e os
Preconceitos Raciais, de 1978, a Recomendacao relativa a condicao do Artista, de 1980 e a
Recomendagdo sobre a Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular, de 1989. [2] Definigao
conforme as conclusdes da Conferéncia Mundial sobre as Politicas Culturais
(MONDIACULT, México, 1982), da Comissao Mundial de Cultura ¢ Desenvolvimento
(Nossa Diversidade Criadora, 1995) e da Conferéncia Intergovernamental sobre Politicas
Culturais para o Desenvolvimento (Estocolmo,1998).

(http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160por.pdf)
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ANEXO J - DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES

Professora dos Cursos de Ceramica e Pintura do Projeto Voluntarios da Paz

Desde cedo a arte sempre fez parte da minha vida. Ela estava nos livros biogréaficos dos
artistas, trazidos por minha avo, estava no cuidado que minha mae tinha ao encapar nossos
cadernos com decoracdes, nos desenho de meu pai. A criacdo me acompanha desde crianca
como uma parceira de reflexdes, daquilo que via, ouvia, vivia. Na escola, era eu a responsavel
por fazer as capas dos trabalhos, recitar poesias para a sala, cantar na feira cultural, desenhar
um cartdo de aniversario para algum professor. Desenhava para os amigos, para os parentes,
mas, sobretudo, desenhava por desenhar. No final do ensino médio, ainda sem saber o que
escolheria por carreira, escolhi antes, a arte. No curso de artes visuais me alimentei de todo
tipo de criacdo visual possivel, mas principalmente criei. Passei por todas as experiéncias
visuais criativas possiveis e terminei de definir o que ja sabia. A arte estaria comigo, para
sempre. A sensacao de poder criar alguma coisa que parecia estar em algum lugar esperando
ser organizada me fascinava. Ainda no primeiro ano da faculdade, comecei a trabalhar na
empresa de meu pai, desenhando moveis e objetos de decoracdo. Um tempo depois, acabei
fazendo um curso de aperfeicoamento na universidade de sdo Paulo chamado “o ensino da
arte e cultura contemporanea”. Foi entdo que aconteceu. A arte, minha companheira desde
menina, teve que dividir minhas atengdes com uma nova paixdo: a educagdo. Larguei os
moveis e objetos de design e fui procurar por esse novo interesse. Cursei a licenciatura
comecei a trabalhar num universo gravido de novas energias e pulsdes criativas: uma escola, a
Unidade Jardim. La comecei minha carreira docente. 8" série, atual 9° ano, depois ensino
médio, até que no ano seguinte, tive a oportunidade de fazer parte do chamado “Jardim
Cultural”, cursos extracurriculares oferecidos além das aulas regulares. Iniciei minha
participag@o no curso de ceramica para criangas de 9 e 10 anos. No outro ano, abracei também
o curso de pintura, este para criangas entre 11 e 15. Por Ultimo, o curso de desenho para os

adolescentes do ensino médio.

Ter a oportunidade de conhecer estas criancas e adolescentes nas aulas regulares e
também nas aulas do Jardim Cultural ¢ uma experiéncia muito interessante. As aulas
regulares, por mais dindmicas que sejam, exigem do aluno uma postura diferente, talvez um
pouco mais passiva diante dos objetos de conhecimento. Nos cursos extracurriculares, as
criancas ¢ adolescentes tém a oportunidade de mobilizar todos os seus conhecimentos para

materializar aquilo que estdo imaginando. Toda a bagagem trazida por eles ¢ consultada nesse
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momento. As brincadeiras da infincia, um filme de que gostaram, a formula de quimica, os
relacionamentos, 0s sucessos, os fracassos, as musicas que ja ouviram, as fotos que guardam,
os programas de TV que esqueceram, tudo vem a tona na hora da criagdo. E ¢ nesse momento
que se percebem seres Unicos. E nesse momento que acertam as arestas de suas

personalidades, sempre em construcao.

E no momento da criagio que se apropriam das informagdes que recebem
incessantemente, e as organizam em conhecimentos. Passar pela experiéncia criativa € a parte
mais importante na constru¢ao do sentido e na apropriacdo do conhecimento. Por isso acredito
que os cursos do Jardim Cultural tém um alcance dificil de dimensionar. Nao sé porque
proporciona momentos de descontracdo e socializagdo, mas porque oferece oportunidades de
passar por experiéncias criativas, dilatando as habilidades reflexivas de cada um de nos. A
criacdo oferece a possibilidade de surpreender a si mesmo e aos outros, dando-lhes espaco
para buscar seus proprios interesses, de mostrar do que sdo capazes. E tudo isso muito além
das escalas de zero a dez, além dos cinqiienta minutos do tempo das provas, muito além das

respostas que podem encontrar nas apostilas de exercicios.

Acredito que as aulas regulares de arte se enriqueceriam grandemente se tivéssemos
mais oportunidades de criar situagdes como as que acontecem nas aulas do Jardim Cultural.
Mais tempo para os alunos criarem, mais tempo para conhecer os alunos e para que eles me
conhegam. Mais didlogos sobre o que eles querem aprender, e menos imposi¢des sobre o que
deve ser ensinado. Mais abertura para os conteudos trazidos por eles, mais trocas de
experiéncias entre os alunos, ja que as turmas sdo heterogéneas quanto a idade. Percebo que
os alunos se sentem valorizados e nao ¢ apenas por causa das exposi¢des que fazemos. Eles se
sentem valorizados porque estdo t€ém a oportunidade de se colocarem frente aos colegas, para
a propria familia, para os amigos. Posso ver no rosto de cada um a satisfagdo por perceberem
que dominam estes novos conhecimentos. Posso ver no meu rosto a satisfagdo de vé-los
discutindo sobre arte, comentando a obra de grandes artistas como se falassem do trabalho de
um colega de sala. A intimidade que tém com o universo criativo e como se sentem a vontade
quando sdo incumbidos de tarefas criativas por um grupo de trabalho, por algum parente, ou
por eles mesmos. No grupo de pintura, tenho alunas que estdo comigo ha trés anos. Elas
aguardam pela aula como o programa favorito de televisao. E mesmo quando nao vao pintar,
por falta de material ou porque aguardam a proxima proposta, elas comparecem. E mesmo
sem pintar, elas aprendem. Observam os colegas, pesquisam livros de arte, falam sobre o

assunto, sobre outros assuntos. E a arte as acompanha mesmo quando ndo estdo na aula. As
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aulas de desenho também me enchem de alegria. Competir com todos os assuntos da
adolescéncia ja ¢ tarefa bastante ardua. Sem contar o vestibular, as provas da escola,
recuperagoes, etc. Esses adolescentes ficam na escola, as sextas férias, até as cinco horas da
tarde porque sabem que a experiéncia que tém ali, ¢ insubstituivel. E entdo toda semana eles
trazem alimentos para suas criagdes: historias para dividir, o encarte de um cd de uma banda
que adoram, uma fotografia dos amigos, o relato sobre uma exposi¢ao que convenceram a
familia toda a visitar. Na aula de desenho, eles ndo aprendem apenas a desenhar. Eles
aprendem antes, a olhar. E aprendendo a olhar, percebem muito mais do que linhas de
perspectiva, luzes e sombras. Percebem-se. Percebem as proprias criagdes, as dos colegas.
Percebem que se sentem mais confiantes, com mais auto-estima, mais seguros e mais afetivos.
Percebem o quanto o curriculo das aulas regulares ¢ arido quando nao temos a oportunidade

de criagao.

Dar aulas ¢ uma experiéncia fantéstica. Estar em contato com a enorme diversidade de
pensamentos e personalidades contidas numa tunica sala de aula é um exercicio incrivel de
humanidade. Ensina-nos a perceber que todos temos o que oferecer, e cabe a nds professores,
saber identificar aquilo que estd ofertado e orientar o aluno a fazé-lo da melhor forma
possivel. E extrair o melhor de cada um, com o melhor de nds mesmos. E esse é um trabalho
possivel ao longo das aulas regulares de arte. Mas nas aulas do Jardim Cultural, os alunos ja
chegam dispostos a oferecer seus contetidos, encurtando o caminho que os leva a

descobrirem-se.
Professora do Curso de Astronomia no Projeto Voluntarios da Paz

Iniciei minha participacdo como professora do curso de Astronomia na escola onde
também leciono Ciéncias para turmas de 6° e 7° anos em 2001. Desde seu inicio o curso tem
se dirigido a criangas e adolescentes como uma das propostas de extensdo curricular de nossa

escola.

Pessoalmente, sempre fui interessada em Astronomia, mesmo tendo me graduado em
Biologia. Na infancia, quando tinha 10 anos, participei de uma excursdo com a escola até o
Planetério do Ibirapuera, em Sao Paulo, e a partir dai minha curiosidade pelo céu comegou a
florescer. Nao me dediquei a estudos ou leituras nesse primeiro momento, mas passei a
contemplar as constelagdes e astros em geral com mais cuidado e freqiiéncia, em especial
quando viajava para a casa de minha avo, no interior de Sao Paulo, onde a visdo do céu era

realmente privilegiada. No entanto, apesar da curiosidade, com contetidos escassos sobre o



129

tema na escola, sem internet e com poucas revistas ou livros que tratassem do assunto, meus

conhecimentos de Astronomia pouco evoluiram nessa época.

Como estudante sempre fui muito interessada em Humanidades e Ciéncias, mas tinha
certa resisténcia com matérias como Matematica e Fisica até o final do Fundamental, o que

era um problema para quem se interessa pela Astronomia.

A partir do Ensino Médio, porém, além de me identificar com a Biologia, passei a
desenvolver interesse por Matematica e Fisica, além de comegar a apresentar bons resultados
nessas disciplinas, o que abriu caminho para o trabalho que realizo hoje com Astronomia.
Mas, foi curiosamente em uma aula de Filosofia, onde o professor exibiu um video que
discutia a origem do universo segundo a visao da Ciéncia que me iniciei como auto-didata nos
assuntos gerais de Astronomia. Tinha entdo 15 anos (atualmente, tenho 29). Desde entdo, nao
parei mais de estudar: adquiri um telescopio, fiz extensdo universitaria, realizei inumeras
observagoes, assinei revistas cientificas, participei de congressos, li coleg¢des inteiras de livros,
vi e adquiri cole¢cdes de documentarios sobre Astronomia (como a Série Cosmos, de Carl
Sagan, por onde iniciei meus estudos) e, ao me tornar professora, percebi que eu ndo era a
unica com curiosidade sobre esse assunto. Resolvi, assim, propor um curso para que eu
pudesse compartilhar conhecimentos e incentivar os estudos de criangas e adolescentes (em
especial criangas) que, assim como eu, gostavam do tema e precisavam de algo além do que ja

era trabalhado no Ensino Académico e nos materiais didaticos.

Desse modo o grupo teve inicio no ano de 2001 e, apesar de se iniciar como um grupo
reduzido, chegou a se desdobrar em até 3 turmas em determinados anos. Algo curioso, porém
ocorreu: os alunos que participaram desse primeiro grupo e outros que foram chegando mais
tarde e sendo agregados chegaram a permanecer durante trés ou quatro anos no curso,
tornando-se monitores dos alunos mais jovens ou de criancas carentes que no ano de 2003
realizaram um curso de conhecimentos gerais em Astronomia. Alguns, aos quais tive a
oportunidade de acompanhar até o fim do Ensino Médio e que se tornaram grandes amigos,
ingressaram em cursos de graduacdo ligados a Ciéncia, como Geofisica, Geologia,
Meteorologia, Biologia etc. Um deles, que, de tao inteligente e dedicado aos estudos, atuava

como meu monitor no curso, ja ¢ doutorando em Geofisica na USP.

Com esse grupo e com os que se formaram posteriormente, passamos por atividades
em outras cidades onde eles se tornaram, ainda que por um breve momento, multiplicadores

de seus conhecimentos por intermédio do Projeto Voluntarios da Paz. Visitas a centros de
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pesquisa, como a caverna digital da USP (que rendeu, alias, a aquisi¢ao de lousas eletronicas
com contetidos em 3D para as aulas de toda a escola) idas a observatorios, participagdo em
Olimpiadas Brasileiras de Astronomia e Mostras Educacionais realizadas no proprio colégio,
exposicdo de projetos de Robdtica em eventos como o Jamboreé, promovido pela USP,
acantonamentos para observacdo e registros fotograficos de eclipses, s6 para citar algumas
experiéncias. E o melhor de tudo € que o grupo ndo era integrado apenas por alunos com
grande afinidade por Ciéncias: havia alunos que adoravam a musica (um deles participava da
orquestra do Pdo de Agucar como violoncelista e hoje estd na Florida iniciando sua formacgao
superior), a arte, a psicologia, a religido... Muitas vezes ficdvamos tocando violdo ou guitarra

apos, ou antes, de nossas aulas, ja que toco esses instrumentos também.

Por todas essas razodes, o grupo de Astronomia se tornou uma espécie de valvula de
escape para toda a pressao com a qual temos de lidar dentro do ensino académico e de todo o
aperto do curriculo formal. Era o momento de conversar sobre aquilo que mais me atraia
dentro da Ciéncia e do pensamento humano com pessoas que também adoravam falar sobre
i1sso. Era o momento de dar vazao a curiosidade, de ouvir perguntas sem preocupacao com o
tempo da aula planejada para 50 minutos, de desenvolver projetos, de discutir idéias, de pedir
opinides aos alunos sobre a melhor forma de expor um trabalho para a comunidade ou até
mesmo sobre 0s temas mais relevantes para a organizagdo do planejamento do curso. Tornou-
se também uma espécie de “fraternidade” de conhecimento cientifico. Além disso, minha
vivéncia nesse curso permitiu que eu me transformasse em muitos aspectos pedagdgicos (ja
que se tratava de outra abordagem) e também pessoais (ja que o vinculo estabelecido com os
alunos participantes era imenso). As saidas, projetos e encontros eram também momentos de
interagir com os alunos dentro de um plano pessoal, pelos quais aprendi a explorar e que ¢

sem duvida muito util dentro do ensino formal.

Se fosse possivel transportar algo da minha experiéncia no curso de Astronomia para o
ensino formal de Cié€ncias, gostaria de levar comigo a participagdo ativa dos alunos em cada
encontro, a amizade estabelecida, a criatividade e a curiosidade desenvolvidas nos diversos
projetos, mas, acima de tudo, a liberdade de criacdo dentro do curso, a possibilidade de
observar a demanda pelos contetdos, de ouvir as sugestdes do alunado, de reformular o que
for preciso sempre que necessario, de fazer (e levar a fazer) por sua real importancia e pelo
que isso desenvolve no pensamento, nas habilidades e na emocdo dos estudantes (ja que as
descobertas que a Ciéncia promove sdao geradoras de emocao e alegria) e ndo pela necessidade

pura e simples de cumprir um plano ou um material didatico qualquer como muitas vezes
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ocorre dentro do ambiente escolar em que a dindmica pedagdgica, burocratica e estrutural ndo

acompanha a dinamica humana.
Professor do Grupo Confraria do Saber do Projeto Voluntarios da Paz

O ano era 1999, servia eu o Servigo Militar, obrigatorio e 14 era reconhecido por meus
superiores ¢ companheiros de tropa pelo nome Azevedo e pelo n° 100. Em meados do més de
maio, o Sargento Geral do Tiro de Guerra solicitou voluntarios para contribuirem com aulas
de reforco escolar. Quando me apresentei o Sargento fez um gracejo: “Vocé ¢ muito sem
(cem) vergonha para dar aula.” Por uma questdo apenas de trocadilho fonético por conta de
meu numero, fui dispensado. Entretanto, me empolguei e verifiquei uma instituicdo proxima a
minha casa para este trabalho e 1a me apresentei. Vesti um terno cinza e gravata preta e fui
aceito como professor de refor¢o de inglés e histéria. A presidente da Institui¢do um dia me
chamou e perguntou se eu ndo gostaria de dar aulas de teatro. Mesmo sem experiéncia eu
aceitei e acabel por ganhar um bolsa para um curso extra na ECA —USP. Assim, fui me
tornando professor e percebi que sé-lo € ser um eterno artista. Entre 1999 e 2002 procurei ler
tudo o que podia sobre arte e descobri também em minhas leituras a filosofia. A arte me
conduziu ao ensino. O artista ¢ um eterno lapidador de si mesmo, capaz de ouvir-se,
pesquisar-se, ampliar-se e por si s0, como discipulo ¢ também um filésofo, pois como tal
reconhece-se como professor e aluno na via da vida. Arranca risos ali, suspiros acola e sempre
se vé diante de situagdes de ensinar. Assim fui tendo uma postura artistico-filosofica nas
aulas que ministrava. Em 2005, iniciei minhas atividades no curso de Lingua Portuguesa para
0s 9° anos do Instituto de Educagao e Cultura da Unidade Jardim e 1a utilizei minhas mesmas
estratégias, muitas leituras para conhecer profundamente autores, filésofos e artistas, arte
como atracdo, filosofia como cativo e o ensino da lingua propriamente dita como erudigdo e

conhecimento.

Acredito que sdo trés pilares que sustentam o ensinar de uma disciplina: a arte, a
filosofia e o conhecimento desta disciplina. Quando nao ha um deles, o corpo de nossos
alunos fica mecanico e robotizado, além de ficar preocupado com a competicdo que ndo gera
uma sociedade mais igualitiria e comprometida com o bem comum. Retirar a arte e a filosofia

de qualquer disciplina ¢ deixa-la estéril. Assim eu cri e ainda creio.

Michel de Montaige, na obra Os Ensaios, vol. I, da Educac¢ao das Criangas assim nos

diz: “O proveito de nosso estudo estd em com ele nos tornar melhores e mais sensatos”,



132

Vejo mentes petrificadas em que as criangas crescem fisica e mentalmente, mas ndo
espiritualmente, pois o que dar cor ao espirito ¢ viver de modo reto. Construi assim minha
didatica, sem medo de errar ou de mesmo de inovar, o medo nao ¢ refigio da inércia, mas sim
arco pronto para lancar a augures as lancgas que nele se deitam. Assim, em minhas aulas tem
musica, minha guitarra, poemas cldssicos e 0s escritos por mim, interpretacdes, muitos

abracos...

Tal postura logrou-me a felicidade de ministrar um curso de filosofia que intitulei de
Confraria do Saber, 14 a idéia ndo era ensinar uma filosofia ocidentalizada ou mesmo
ridicularizada subjugada aos compéndios historicos. Era necessario uma filosofia ativa que
mostrasse ao aluno o poder que ha em agir por dever, por cultivar bons habitos como premissa
de um crescimento sadio. A confraria tem uma razdo de ser: transmutar, fazer o aluno
enxergar possibilidade e nele a capacidade de mutar o ferro em bronze, o bronze em prata ¢ a
prata em ouro. Com um publico de 13 a 15 anos, escolhi o recurso do cinema para assistirmos

filmes, debatermos a filosofia e aprendermos novas coisas.

Individualmente creio que a possibilidade de ser tutor filosofico trouxe para minha vida uma
experiéncia rica e at¢ mesmo alquimica, uma vez que pude acompanhar o crescimento das
idéias, o avango das reflexdes e o despertar das analogias realizadas pelos meus alunos.Com o
tempo, pude vé-los compreender alguns dos porqués que afligem a humanidade ha séculos e
nossos didlogos foram tdo proveitosos para mim que me sinto incapaz de tecer uma resposta

com nexo inteligivel para essa questdo.

Durante uma aula um aluno me disse: “eu percebi que as coisas acontecem comigo € que eu
ndo aconteco com as coisas ¢ determinei em mim mesmo uma mudanga; agora eu estou

acontecendo com as coisas € estou — até — fazendo amizades mais facilmente”.

“Ora, como descrever o que eu senti ao ouvir que um aluno transmutou-se interiormente em
razao da Filosofia? Isto ¢ impossivel de caber em palavras, pois € como 0 amor mais sincero,
ele pode até gerar um poema, mas jamais gerara em palavras um pequeno décimo daquilo que

realmente se sente por dentro”.

Para as aulas regulares, penso que ¢ importante que o aluno perceba a funcionalidade da
disciplina estudada em sua vida pratica, dai a necessidade de levar a Filosofia como reflexao
diaria dentro de cada matéria estudada, ndo se pode admitir uma filosofia que seja separada do

corpo das demais esferas do saber, afinal, nos primoérdios, era tudo em si mesmo a propria
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Filosofia. A Filosofia e a Arte deveriam estar sempre presentes, os professores deveriam ter
uma capacitagao tal que permitissem desenvolvé-lo como um filésofo e ator, assim, as aulas
seriam cativantes e edificadoras e nada ficaria perdido no vacuo do espago, pois tudo seria
unido de tal maneira que o aluno perceberia a importancia do que ¢ dito ndo so para a prova,

mas para a sua vivéncia didria e seu crescimento.

A Filosofia deveria ter ao menos duas esferas: a primeira, preocupada com o ensino da
reflexdo e dedicada ao ensino dos principios morais e politicos que sao necessarios para se
educar um homem de bem. Para um curriculo oficial de uma escola, a meu ver, seriam
estudados desde a tenra idade os contos, a mitologia e as religides de forma comparativa. A
idéia seria educar para formar um cidaddo consciente da capacidade que temos de ter respeito,
bondade e justica, elementos que verdadeiramente constroem a beleza do ser humano. A
segunda, mais centrada na histéria da Filosofia, mostrando que os movimentos historicos
produzem movimentos filosoficos particulares, mas ndo desconectados. A primeira estuda o
homem em seu individuo, ¢ muito mais metafisica e aborda a Filosofia da historia; a segunda
se faz por meio da relagdo de idéias e pensamentos filosoficos de diversas correntes
diferentes, ajuda a entender por que assim foi e quem para isto foi importante, ¢ a historia da

Filosofia de forma mais pura e académica.

Professora do Coral do Projeto Voluntarios da Paz

O ato de cantar sempre fez parte de minha vida e dele fiz minha pratica e meu prazer.
No entanto, foi no piano que me especializei. Resolvi fazer a faculdade de Pedagogia, pois
minha alegria era o de atuar junto as criangas. Em 1995, logo ap6s ministrar minha primeira
aula de musica, logo soube que havia descoberto minha vocacdo. Neste mesmo ano, iniciei
minha carreira como professora de musica na Educacao Infantil de uma escola da regido de
Santo André.

No ano de 2001 participei de um processo seletivo para atuar na Unidade Jardim. Fui
selecionada e passei a ministrar aulas de musica na Educag¢ao Infantil, no Ensino Fundamental
até o 5° ano.

Por demonstrar paixdo e talento pelo canto, fui convidada pela Diretora Silmara a
ministrar aulas também para o Coral, pois a professora anterior deixaria as aulas. Aceitei o
convite tendo o desafio de expandir esse curso, pois a expressao dele nas atividades da escola
era muito timida com apenas 20 vozes. Os horarios das aulas ocorriam ap6s o periodo normal

das aulas, o que considerei um fator super positivo, pois os alunos ndo teriam que sair da
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Escola para realizar um curso fora. Percebi que eram assiduos e comprometidos e como ja
havia musica na grade curricular normal havia certa potencializagdo do meu trabalho que se
desdobrava com mais vigor € mais forga.

Nos anos seguintes os grupos foram aumentando e hoje atendemos 120 vozes infantis
distribuidas em cinco horarios. Muitos deles, ja no Ensino Fundamental II ainda estdo comigo
como ¢ o caso da aluna veterana L. B. que assim afirma: “Através do Coral, tive a
oportunidade de desenvolver ndo s6 a minha voz, mas uma boa maneira de lidar com o
publico. Sou timida por natureza, mas em funcdo das apresentagdes proporcionadas pelo
Coral, pude vencer minhas dificuldades neste aspecto, o que me trouxe muita alegria, um
bem-estar que se expandiu em todo meu rendimento escolar”.

Hoje, o Coral participa ativamente do Projeto Voluntarios da Paz, na Escola e
desempenha um papel social, oferecendo suas vozes para cantar em Convengdes Médicas.
Conferéncias Internacionais, Camara do Municipio, Livrarias e outros. Fizemos viagens pelo
interior paulista juntamente com outros grupos de ciéncia e arte, nas Cidades de Cunha e
Torrinha, levando nossa bandeira da paz e contagiando as pessoas que nos ouviam. O Projeto
Voluntarios da Paz fazia sentido em nosso discurso mais do que nunca, pois nossas vozes
estavam a servigo do bem, da paz e da multiplicagdo da cultura em nosso pais. Foram
momentos magicos, 0s quais manteremos vivos em nossos coragoes.

Para mim, a experiéncia ¢ fundamental em minha carreira ndo s6 como docente, mas
de um modo geral. Como professora, pude elevar minha pratica de modo a refinar meu
repertorio e dos alunos. Pela visdo cultural poderia colocar em pratica meus talentos e
potencialidades. Um dos frutos mais notaveis foi um convite que recebi para reger em um
congresso um coral formado com mais de 250 professores em Braganca Paulista e me
surpreendi com minha propria perfomance com o grupo de professores. Constatei que o grau
de dificuldade das musicas junto as técnicas que utilizei eram as mesmas que utilizava com
meu publico infantil. Desde entdo sinto-me mais confiante, segura, natural e espontanea em
publico e desempenho meu papel com mais firmeza e confianga. Por isso reforco a
importancia de varias 4reas para no trabalho escolar. No coral percebo:

e O aumento do zelo por si proprio;

e A disciplina, a postura e o tom de voz melhores;

e Seguranga para falar em publico e melhor oralidade;
e Presenca compromissada e assidua;

e Silencio como ato importante;
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e Apreciacdo de musicas classicas e refinamento do gosto musical;
e Relacionamentos melhores
e Solidariedade socio-ambiental e contribui¢do dos alunos para sensibilizar pessoas por
meio da musica.
Como diz Kodaly: “A verdadeira base da cultura musical ndo consiste de modo algum no

aprendizado obrigatério, mas na pratica alegre do canto.”

Depoimento do Professor do Grupo de Teatro no Projeto Voluntarios da Paz

Acredito que ter consciéncia da observagao de si e do outro ¢ valorizar a cultura. Cheguei a
essa conclusdo ao notar o quanto posso fazer para fomentar a cultura usando essa formula :
observar, assimilar e transmitir. O saber nos faz crescer. O que me deixa espantado ¢ que
quanto mais nos envolvemos com a cultura mais entendemos nosso papel social. Esse fascinio
por crescer enquanto pessoa me levou a estabelecer um elo forte entre a cultura e as pessoas
que a produzem. Escolhi o teatro como instrumento de trabalho para transmitir esse
conhecimento adquirido. Percebi possibilidades inimaginaveis de expressar todo o tipo de
cultura, além de um poderoso instrumento de aprendizagem. Porém, toda formula que lida
com o ser humano ha que se ter cuidado. Sem querer entrar no mérito da terapia, afinal de
contas, tenho como base a arte pela arte e ndo terapia de grupo. Acredito que enveredar pela
area da terapia, além de ndo estar devidamente preparadi, perderia a ideia de difundir a
cultura. Por outro lado, como a arte e o trato com o ser humano no teatro nio estdo totalmente
desvencilhados trabalho o teatro com jogos e exercicios de confian¢a individual e de grupo,
além de trabalhar a importancia do outro sem o qual ndo ha teatro. Partindo deste principio
atinjo a area académica com for¢a, ndo espetacular, pois ndo ¢ arte conviver ou expressar
ideias em sala de aula, ndo estamos numa ribalta, nem temos recursos cénicos que uma bela

cena nos permite... Fica a questdo : sera que nao somos um personagem diante da vida ?
Professora do Grupo de Danca no Projeto Voluntarios da Paz

Minha experiéncia no grupo do Projeto Voluntarios da Paz teve inicio ha tréa anos, quando
recebi um convite para dar continuidade ao curso de danga para alunas do ensino
fundamental. pois a professora anterior havia mudado de cidade. Penso que foi de
fundamental importancia, para que acontecesse este convite, as aulas de movimento que
ministrava na educac¢do infantil no horario normal de aulas. Professora de Educacao Fisica,

formada pela FEFISA (Faculdade de Educacgdo Fisica de Santo André¢), com especializagdo
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em Gindstica Artistica e Danca, sempre busquei desenvolver um trabalho de expressao
corporal voltado ao desenvolvimento do individuo através do movimento e das inumeras
expressdes que o corpo tem para se comunicar com o outro com o auxilio da musica.

A danga no Projeto Voluntarios da Paz tem inicio aos sete anos e prossigo com elas até
os 12 anos. No inicio, trabalho nog¢des basicas de danca como orientacdo espacial, ritmo,
algumas nocdes de balé classico, que refinam os movimentos tornando-os mais leves e
delicados. Através de giros e saltos e diversos movimentos, objetivo desenvolver nogdes de
percepgao corporal, bem como desenvolver nog¢des de cidadania onde cada aluno que
participa do projeto ¢ um mensageiro da paz, divulgando ao maior nimero de pessoas a
mensagem de boa vontade, por meio da arte e da cultura, tornando-se um multiplicador de
experiéncias positivas.

Participar deste grupo fez com que meu campo profissional mudasse de modo
significativo. Ampliou a minha visdo de comunidade com que trabalho, minha maneira de
agir e pensar, garantindo liberdade de criacdo, acdo e também pela enriquecedora troca de
energia com minhas alunas e meus colegas do Projeto.

A paixao pela arte do corpo em movimento e a partilha desta paixdo ¢ a razdo pela
qual eu e minhas alunas nos dedicamos cada dia mais ao aprefeicoamento de nossos passos de

danga e faz com que tenha grande orgulho de fazer parte do Projeto Voluntarios da Paz.

Depoimento de Depoimento do ex-professor de Pintura e Escultura do Projeto
Voluntarios da Paz

Hoje, encontro um pouco de dificuldade em escrever em portugués, afinal sao alguns
anos longe de casa. Eu que pensava que seria um periodo passageiro...

De qualquer forma, ainda tenho grandes lembrancas do meu Brasil, e de tudo aquilo
que procurei construir no pouco da minha historia. Lembro-me ainda do primeiro encontro
com Silmara Casadei, ¢ eu apresentando meus trabalhos de pintura, o didlogo nao foi muito
longo, mas intenso, era uma pessoa sensivel a arte e de imediato entramos em sintonia.

Pouco a pouco, iniciei um curso de pintura para os alunos do colégio Unidade Jardim e
comecei a participar deste pequeno projeto.

A cada encontro, novas ideias, € o grupo crescia. Com o passar do tempo, novos
professores e alunos eram dispostos a participar e colaborar com o projeto entdo chamado
“Voluntarios da Paz”. Os alunos motivados pelos cursos, (ndo obrigatérios na grade escolar)
eram sempre dispostos e entusiasmados a participar de cada novo evento proposto pelos

professores.
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Em pouco tempo me encontrei com classes cheias de estudantes interessados em
aprender pintura, a minha dificuldade era a diferenca de idade entre eles, afinal eram grupos
que variavam entre 11 anos a 15 anos, mas sempre com o objetivo da arte em comum.
Procurava sempre manter a criatividade deles acesa, estimulada com temas dos mais variados
possiveis como didlogos sobre historicos de artistas, vanguardas e arte popular que estavam
sempre presentes na aula. Também trabalhava com o desenho de observagdo, debates sobre
olhar o mundo com uma visdo artistica... Era realmente um lindo exercicio apreciado por
muitos deles quando estdvamos nos jardins da escola a desenhar e pintar exatamente aquilo
que podiamos ter a frente de nossos olhos. Conseguiamos encontrar juntos o “belo”, mesmo
em um pequeno canto, escondido, que frequentemente ninguém dava importancia, como uma
flor que nasceu por acaso proxima a parede... Quem sabe também apreciar a luz do por-do-sol
em um belo fim de tarde.

O contato com estes alunos frequentemente me fez acreditar que sem a livre
interpretagdo do mundo através de olhos puros e sinceros, ainda ndo contaminados por um
mundo adulto cético, me ajudava a encontrar criatividade de jogar com grande liberdade
dentro da arte. A sensibilidade desses jovens estudantes diante do Projeto “Voluntarios da

2

Paz”, os mantinha dispostos a ajudar e ser conscientes de outras realidades o que me
emocionava por muitas vezes. Com certeza, eles sentiam-se responsaveis por pequenas
realizagdes, e tinham grandes expectativas para um futuro melhor.

Cito entre tantos projetos e interfaces que realizamos, a participagdo dos alunos de
pintura e escultura junto a escola Anne Sulivan em Sdo Caetano do Sul destinada a pessoas
com deficiéncia auditiva, onde os estudantes da Unidade Jardim dividiam as telas, pintadas a
“4 maos” com os alunos da escola Anne Sulivan, criando assim uma linguagem tUnica através
da arte. Descobrimos juntos que ndo temos a necessidade de falar s6 com palavras e sim usar
instrumentos da arte, as cores e formas como modo de expressao.

Enfim, foram tantos os projetos que participei junto aos alunos, que muitas vezes
foram eles os verdadeiros professores que me ensinaram a aprender.

Hoje, sou professor da Faculdade de Belas Artes, em Roma, onde quotidianamente
trabalho ensinando artes. Os primeiros passos feitos no projeto “Voluntarios da Paz” fazem
parte da minha formagao como artista, professor e aluno.

O que tanto daquilo e dai que aprendi com aqueles jovens apaixonados por arte, tento
frequentemente ensinar a estes futuros artistas daqui de Roma, ou seja, fazer da arte um modo
de comunicagdo, “a¢do-comum, um meio pelo qual podemos participar e dividir a forma de

ver 0 mundo a nossa volta. Em muitas maos!!!



ANEXO K - Carta de intencoes

Carta ao aluno

Estamos iniciando mais ano de
atividades do Jardim Cultural, oficialmente a
Escola de Expansao Cultural da Unidade
Jardim Pueri Domus.

Um novo tempo de trabalho necessita
de planos diferenciados para melhorarmos a
qualidade de nossos encontros. Neste
periodo inicial, por varias vezes, nos reunimos
para avaliarmos as agdes de cada um dos
grupos durante o ano passado, chegamos a
conclusdo que foi bom, mas temos muito
ainda para melhorar.

Iniciar nossas atividades é reafirmar
um compromisso que estabelecemos desde
as primeiras conversas sobre a escola de
Expansdo Cultural: o aluno que dela participa
& um incentivador de sua propria formagao
cultural e também de outros jovens que
muitas vezes ndo tém acesso a {ao
importante  “patriménio”. Por ser assim
considerado o aluno desenvolve, durante 0s
encontros nos diferentes grupos, uma nogao
de si mesmo no mundo e suas possibilidades
pessoais de interferir na realidade buscando
melhorar de alguma forma o quadro social €
cultural que o cerca, para tanto € necessario
termos como principal diretriz que este jovem
seja um MULTIPLICADOR CULTURAL, isto
€, ao passo que aprende, adquirindo e
desenvolvendo habilidades, também se ocupa
de encontrar formas diferenciadas de levar tal
aprendizado para criangas, jovens e até
mesmo idosos que estejam sob os cuidados
de insfituibes  sociais  idéneas e
responsaveis.

O MULTIPLICADOR CULTURAL tem
como objetivo de sua agdo APRENDER
PARA  DIVIDIR / DIVIDR PARA
MULTIPLICAR. Talvez, a principio, parega
uma equagao complicada, mas aos poucos
com ela vamos nos acostumando até que
dividir com outros o que aprendemos passa a
ser um projeto de vida. Assim nao temos o
risco de cairmos num centro cultural

mesquinho que pouco se comunica com sua

comunidade e |he compreende

Claro que ndo vamos resolvé-los

podemos dar nossa contribuigao e langarmos

novas idéias. :

Portanto, o trabalho junto a nossos
cursos e oficinas tem duas finalidades
importantissimas de serem compreendidas
por vocé:

1) Propiciar ao aluno descobrir habilidades
artisticas e culturais, desenvolvendo
talentos e se aprimorando com as
técnicas;

2) Ao desenvolver tais talentos e
aprendendo novas técnicas o aluno se
capacita para dividir seus conhecimentos
para com outros jovens que nao tenham
acesso aos mesmos, tornando-se um
Multiplicador Cultural.

O aluno, ao ser inscrito em um desses
cursos, automaticamente estara participando
do Projeto Voluntérios da Paz, pertencente ao
Programa das Escolas Associadas a
UNESCO e a Rede Paz, instituigtes que
congregam projetos de educagdo para a paz
de todo o mundo. Ao final do ano todos
receberdo um certificado de responsabilidade
socio-cultural desde que cumpram as normas
regimentais do curso.

Multiplicadores  Culturais da Unidade
Jardim Pueri Domus sejam bem-vindos.
“Maos & obra”, pois ha muito para fazermos
na construgado de um mundo melhor, nesse
sentido todas as atitudes colaborativas sao
esperadas.

Professores dos Cursos e Oficinas da Escola
de Expansao Cultural

Coordenagéo de Eventos

Diregao de Ensi
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Meio Ambiente
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Baixar Monografias e TCC
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