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RESUMO

A formacéo inicial de professores para a Educag#antil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que acontece atualmente no cursoceeciatura em Pedagogia, tem sido
objeto de debates que incidem principalmente quam&eu curriculo e aspectos como pratica
e estagio. Esta tese insere-se nesses debateglecando curriculo em sua acepcado mais
ampla, que envolve ndo apenas a grade curricuRrcdisos, mas, igualmente, as diversas
experiéncias vividas pelos estudantes, em difeserspacos e tempos, direta ou indiretamente
vinculados as instituicbes. Dentre essas expedénesta tese destaca a participagdo no
projeto Bolsa Alfabetizacdo, implementado pela &eacia da Educacédo do Estado de Séao
Paulo, que tem como objetivos contribuir para aledfizacdo das criancas da primeira série e
para a formacdo de futuros professores. Tendo doem a formacdo de professores, o
objetivo desta tese foi analisar em que medidartEcip@cao no projeto Bolsa Alfabetizacao
contribuiu para a formacdo de um grupo de estudad®e Pedagogia. Utilizou-se a
metodologia qualitativa, com a realizagcdo de umdestde caso envolvendo um grupo de
estudantes de uma instituicdo localizada na Gr&adePaulo, que participou do projeto entre
2007 e 2009. Os dados, coletados por meio de artdisumental, questionarios, entrevistas e
grupo focal, permitiram identificar que houve cdniicOes significativas para a formacao
dos estudantes, com sua insercdo em salas deegpiarkira série de escolas publicas. Além
da contribuicdo financeira, representada pela bdésastudos que recebem, foi possivel
identificar aprendizagens sobre a sala de aulascal® o processo de alfabetizacéo e,
finalmente, sobre a docéncia. Tais aprendizageasifoelacionadas a algumas condi¢cdes do
contexto em que ocorreram, tais como a presen¢angeda dos estudantes em determinadas
escolas e salas de aula, com um papel e objetefosdbs e ainda oportunidades de reflexao
em grupo que permitiram a articulacdo entre asndpagens realizadas em seu curso
superior e aquelas vivenciadas no espaco da efpedsa forma, esta tese contribui para a
continuidade dos debates em relacdo a formacéaalidie professores, propondo que sejam
concebidas oportunidades de formacéo nas quaigwe$ professores vivenciem o cotidiano
escolar de forma mais ativa, continua e sistemaicgae favorecam a articulacédo dos saberes
construidos nas escolas e nas salas de aula a@odaulisenciatura.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Curriculo. Estadivojeto Bolsa
Alfabetizagao.



ABSTRACT

The initial teachers’ formation for Children Eduocat and the First years of Fundamental
School, which happens at the Licentiate courseeiaBogy, has been object of debates that
takes place mainly in its curriculum and aspectgrastice and stage. This dissertation inserts
itself in these debates, considering curriculuntsrextensive sense, which involves not only
the courses curriculum programs, but equally, twekal experiences lived by the students, in
different spaces and times, direct or indirectlykéd to the institutions. Among these
experiences, this dissertation stands out theggaation in the Bolsa Alfabetizacao project,
implemented by the Secretaria da Educacéo do Eskadio Paulo, which objectives are to
contribute with the first year children educationdawith the future teachers’ formation.
Focusing on the teachers’ formation, the objeabivehis dissertation was to measure how the
participation in the Bolsa Alfabetizacdo projectsheontributed with the formation of a
Pedagogy students group. The qualitative methogolegs used, through a case study
involving a group of students from an institutiacated in Grande S&o Paulo that participated
in the project between 2007 and 2009. The dataleatel by documental analysis,
questionnaires, interviews and focal group, alloweddentify that there were significant
contributions for the students’ formation, with ithmsertion in the first year public school
classrooms. Besides the financial contributionesented by the received scholarship, it was
possible to identify the apprenticeships aboutdlassroom, the school, the literacy process
and, finally, about teaching. Such apprenticeshipee related to some context conditions in
which they occurred, like the students longer stagetermined schools and classrooms, with
a defined role and objectives and still the opputiess of group reflection that allowed the
articulation between the apprenticeships at thdugrgon course and the ones experienced at
the school space. In this way, this dissertatiantrdoutes with the continuation of the debates
related to the initial teachers’ formation, prompagsithe planning of the formation
opportunities so that the future teachers can expez the school on a daily basis in a more
active, continuous and systematic way, promoting #rticulation of the constructed
knowledge in schools and classrooms of the licemtiaurse.

Key words: Initial teachers’ formation. Curriculum. Stage. 8alAlfabetizacéo.
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1 INTRODUCAO

S&0 o0s passos que fazem os caminhos.
(Mario Quintana)

Esta tese trata de caminhos: do meu proprio canendhms caminhos percorridos por
estudantes, futuros professores, educadores e snmego escolas de educacdo basica e
instituicdes de ensino superior.

Nesse meu caminhar, foi-se delineando o foco dpstquisa: a formacao de
professores. Sabendo, por experiéncia prépria, rifice nascemos professores, mas nos
tornamos professores passo a passo, ao longo dasnaslas, procurei delimitar para esta
pesquisa um trecho dessa trajetoria: a formacé@irde professores, que hoje acontece nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Optei ainda por flagrar um ponto mais preciso desseinho: 0 momento em que
orientei um grupo de jovens estudantes de um cdes®edagogia de uma instituicdo de
ensino superior privada, situada num municipio dan@e S&o Paulo, participantes de um
projeto da Secretaria de Educacao do Estado d®&&#o — o Projeto Bolsa Escola Publica e
Universidade na Alfabetizacdo — que promove o aoovdesses estudantes com a realidade
escolar.

As lentes com as quais procurei captar e analssar ialidade sdo as do Curriculo, no
contexto do meu doutorado em Educacédo, realizad®rgrama de Pés-Graduacdo em
Educacao: Curriculo da Pontificia Universidade @zdle Sao Paulo.

A opc¢do por esse tema de pesquisa resultou ddamnga trajetoria de envolvimento
com a educacao. Envolvimento muitas vezes matipadaum entusiasmo que poderia ser
considerado ingenuidade, mas que me moveu e sustem meio a um cotidiano complexo,
por vezes adverso e cinzento.

Estudei em escolas publicas da rede estadual de&éo desde o “Pré-Primario” e ao
longo de todo o Ensino Fundamental, e nelas ctasgiém o primeiro ano do Ensino Médio
(na época, chamavam-se 1° e 2°. Graus).

Quando decidi ser professora, em 1982, e procums @scola para cursar o
Magistério (Habilitacdo de Segundo Grau para o Btagpb de Primeiro Grau) eu ja

trabalhava. Na escola estadual do meu bairro, enfugyorocurar vaga, afirmaram que, se eu
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precisava trabalhar, ndo poderia me matricularenessso, pois deveria ter “as tardes livres
para estagiar”.

Diante desse impedimento, cursei 0 Magistério era astola particular, no periodo
da manha, trabalhando a tarde e a noite.

Hoje, vejo que algo semelhante acontece com mdaasminhas alunas do curso de
Pedagogia, que justamente por virem de familiasom&avorecidas foram “empurradas” para
0 ensino privado (neste caso, o0 ensino superiprgesam fazer sacrificios e malabarismos
financeiros para permanecer no curso e concillmpts de formacao e tempos de trabalho.

Quanto aos estagios, objeto de temor quando resusarinha matricula na escola
publica, realizei-os todos, procurando usufruir @aortunidade de conhecer diferentes
realidades: escolas estaduais, municipais, paatiesi| classes de educacao infantil e ensino
fundamental; escolas tradicionais e até mesmo wualee montessoriana. Muitas vezes,
guando oriento minhas alunas de Estagio Superadmnrelato algumas das experiéncias
vividas nesse periodo e a influéncia que tiveram ramha formacdo e em decisdes
posteriores. Essa preocupacédo com o contato désspooes em formacdo com a realidade
escolar também norteia esta tese.

Meu interesse em conhecer diferentes realidadessggaiu quando cumpri a carga
horaria prevista para os estagios ao cursar, nind&r&uperior, duas licenciaturas: Letras
(concluida em 1991) e Pedagogia (concluida em 2@@i)as na Universidade de Sao Paulo.

Ao longo desse percurso de formacgéo, atuei comi@gsora em escolas publicas e
particulares, na Educacéao Infantil e no Ensino Bomehtal.

Durante mais de dez anos, exerci também o cardorgmtadora pedagdgica”, em
gue tinha como uma de minhas incumbéncias acomparthgbalho dos professores, orienta-
los, realizar reunides com eles individual e coetiente e, assim, contribuir para sua
formacéao continuada.

Dessa forma, ensinar e aprender estiveram sempi® mnotrelacados na minha
trajetoria, com a formacao inicial confundindo-senca formagéo continuada, formando ao
mesmo tempo em que me formava professora, comavabkeje acontecer com muitas de
minhas alunas.

Defendi em 2005 meu mestrado no Programa de Pahi&gao em Educacao:
Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica deo $&aulo. O objetivo foi analisar como
acontecia a avaliacdo da aprendizagem em uma edzokde estadual de Sado Paulo, numa
organizacdo em ciclos. Fiz muitas horas de obs@ovagn sala de aula, dialoguei com

diferentes profissionais e pude observar que, amEsaxisténcia de situacdes de avaliagéo,
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ainda era fragil a compreensao do papel que elaridedesempenhar no processo de
aprendizagem, especialmente para que 0s ciclostjgsem efetivamente uma continuidade
de aprendizagens (MONIZ, 2005). A avaliacdo, agsimo o curriculo, precisariam assumir
novas configuracdes e funcoes.

As discussoes iniciadas no mestrado desencad@eanaas inquietacoes.

Diante dos desafios colocados pela realidade dadasspublicas, passei a indagar
sobre a formacéo dos professores dos anos ingaisnsino Fundamental que atuam nesse
contexto, problematica que norteou a elaboraca@rdfeto de pesquisa apresentado para
ingressar no doutorado, que iniciei em 2006.

Tao logo conclui o mestrado, comecei a lecionaEmgino Superior, em um curso de
Pedagogia de uma faculdade particular localizadanaade S&o Paulo e desde entdo, venho
me dedicando cada vez mais a compreender a fornvacid de professores, no contexto do
curso de Pedagogia.

Mas minha experiéncia no Ensino Superior estesdepara além das salas de aula.
Em maio de 2007, a instituicdo em que trabalhoquaasparticipar do Projeto Bolsa Escola
Publica e Universidade na Alfabetizacdo (ou “BoiSdabetizacdd”), da Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo.

Nesse projeto, os estudantes acompanham as cldssel®. sérfe do Ensino
Fundamental, contribuindo, junto com a professegente da sala, para a alfabetizacao das
criancas, e recebendo em contrapartida uma bolsa @sstear seus estudos. Além da
alfabetizacao das criancas, também é objetivo etdado projeto contribuir para a formacéo
de futuros professores.

Tendo sido convidada a orientar o primeiro grupcallimos, formado por quarenta
estudantes de Pedagogia, vivenciei todas as etl@pasplantacdo do projeto na instituicdo
em que trabalhava, com os imensos desafios quéasssaomporta.

Na funcéo de professora orientadora do projetsgpasrefletir sobre as contribuicoes
que ele poderia trazer para a formacéo dos estgldatPedagogia.

Considerei relevante investir numa pesquisa nexsgde ndo apenas para responder

as inquietacdes geradas em minha trajetoria pesspabfissional, mas por identificar, no

1 O projeto é comumente chamado Bolsa Alfabetizag@ioominacdo que é utilizada inclusive em docunsento
oficiais da Secretaria da Educacéo.

2 Em 2007, quando teve inicio o projeto, a rededestade ensino de S&o Paulo oferecia 0 Ensino Fuewlal
com oito anos de duragéo e os varios documentasisahdos ao projeto referem-se a esse primeirc@amo
“primeira série” (em detrimento dos mais de dezsade existéncia da organizagdo em ciclos, com haua
utilizacdo do termo “série” deveria ter sido regjsUtilizaremos, portanto, neste trabalho, a esg#ie “primeira
série” ao ano em que os alunos iniciam o Ensina&onental.
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atual contexto de nossa educacéo, a preménciatdeossque contribuam para discutir
possiveis caminhos para a formacéo de professores.

Parto da perspectiva de que o conhecimento € oddstre reconstruido,
continuamente e coletivamente, e que as pesquisasguais esta tem a pretensédo de se
incluir, contribuem para essa construgcéo, semetiol] uma resposta definitiva.

Temos assistido, sobretudo no contexto das pditmablicas das duas udltimas
décadas, a uma intensificacdo dos mecanismos tlacé@eados diferentes niveis de ensino,
dos primeiros anos do Ensino Fundamental a Posu@cad. Os resultados dessas avaliagdes,
reiteradamente insatisfatorios, sdo amplamentéeddos junto a sociedade, a quem caberia
“prestar contas” da qualidade do ensino oferecido ipstituicbes publicas e privadas,
desencadeando uma corrida em busca de culpados.

Recentemente, os vildes tém sido os cursos de f@iode professores. As causas sao
guase sempre analisadas de forma isolada, debsande-lado a complexidade das relagbes
entre os diversos fatores, especialmente os pigsocioecondmicos.

Continuamente, sao feitas referéncias ao “currialds cursos de formacéo inicial de
professores, identificando-o muitas vezes com alegraurricular ou um conjunto de
disciplinas, consideradas insuficientes e inefteismpara formar o professor que se almeja.

Propomos, nesta tese, redimensionar tal debatepreemdendo o curriculo em sua
concepgcao mais ampla, como cenario e resultadomfétos, escolhas, relacdes de poder e
gue envolve ndo apenas o0s conteudos formalmengeripos e previstos nos projetos e
planos, mas igualmente a pratica que se desenmakvénstituicbes e mesmo aprendizagens
n&o previstas (APPLE, GOODSON, SACRISTAN).

Além disso, sabemos que a formacdo dos professpées se restringe as
aprendizagens previstas no curso de Pedagogiae m#senciada pelas vivéncias escolares e
culturais precedentes e tera continuidade com aoird@ desenvolvimento de sua atividade
docente. Assim, mudancas quanto ao perfil do psofegue queremos formar implicam em
politicas publicas voltadas também para os outiesisn de escolaridade, incidindo na
formacéo basica das novas geracdes e nas condedesbalho dos professores em exercicio
(GARCIA, FERRY, TARDIF, CANARIO).

O curso de Pedagogia constitui uma das etapas @adao de professores: a
formacdo inicial, objeto desta pesquisa. A formag@@rofessores para Educacgao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, que hoje aceném cursos de Pedagogia, resultou de
mudancas recentes propostas principalmente a gartiei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1996 (Lei n. 9394/96).
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Em torno dessa definigao, travaram-se debatespatds quanto ao profissional a ser
formado e ao espaco privilegiado dessa formacaBANEO, PIMENTA, FRANCO),
permanecendo em cena alguns pontos historicamef@mipgos, dos quais destacamos, por
sua pertinéncia em relacao a este trabalho, adgudatpratica e o papel dos estagios.

Ser4 a partir dessas concepgbes de curriculo ea¢dion de professores que
analisaremos aqui as contribuicbes que a part@pap projeto Bolsa Alfabetizacdo traz
para a formacao dos estudantes que dele particg@aogloca-los em contato com a realidade
escolar.

A vinculacéo dos alunos de Pedagogia com seu camptuacdo como tem sido feita
tradicionalmente, no estagio supervisionado, mesransatisfatoria para alcancar os
objetivos que se pretende com ela, notadamentetay@@anconhecimento que proporciona
sobre a sala de aula e a escola.

A experiéncia dos alunos que participam do ProjBtisa Escola Publica e
Universidade na Alfabetizacdo (Bolsa Alfabetizacams leva a refletir sobre outras
possibilidades de aprendizagem e vinculagcdo dosdsijprofessores tanto com a sala de aula
guanto com a escola, uma vez que, a partir de ndigi@dos aspectos estruturantes dessa
experiéncia, eles se envolvem ativamente na condalée da realidade escolar, numa atitude
de investigacdo e colaboracdo mais efetiva do gsieima acontecer nos estagios.

O problema que norteou a pesquisa foi: em que daediparticipagdo no Projeto
Bolsa Alfabetizacdo contribui para a formacao dstadantes de um curso de Pedagogia?

A hipotese que sustentou esta pesquisa foi a de gaeticipacdo no projeto poderia
trazer aos futuros professores um conjunto de dipagens complementares aquelas
oferecidas pelo curso de Pedagogia, com sua imersdootidiano escolar. Entretanto,
consideramos que tais aprendizagens nao poderiaaicsmcadas pela simples “presenca”
dos alunos na escola. Caberia investigar quasiesido essas aprendizagens e que aspectos
favoreciam que elas fossem alcancgadas.

Assim, o problema foi desdobrado em dois objetagecificos:

a) ldentificar o tipo de contribuicdo que o projetaztrpara a formacao inicial de
professores, ao ampliar o curriculo efetivamentalwipor um grupo de estudantes de
um curso de Pedagogia.

b) Analisar como essas aprendizagens se relacionameteaandnados aspectos que
estruturam o formato da atuacdo dos estudantegdbg®gia na escola, no contexto

do projeto.
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Para desenvolver esta pesquisa, optou-se por uandagiem qualitativa, realizando
um estudo de caso que combinou diferentes estatatp coleta de dados: entrevistas,
guestionarios, grupo focal, analise documentalseacéo participante.

Além da relevancia teorica e social, decorrentespdaméncia de estudos sobre
formacgéo de professores, esta tese marca-se pgelitismo do enfoque, uma vez que durante
sua elaboracdo nao tivemos conhecimento de ouéspusas desenvolvidas a partir deste
foco.

Ao voltar-se para as aprendizagetss estudantesle Pedagogia, representa uma
oportunidade de dar continuidade aos debates $obrmacéo inicial de professores, sobre
Curriculo e sobre o papel que a participacdo rneslates da escola pode representar nessa
formacéo, a partir da analise do Projeto Bolsabdtaacéo.

No primeiro capitulo, intitulado “Curriculo: desadi da formacado inicial de
professores”, abordamos as concepc¢des que sustergaoamente esta tese e que nortearao
as reflexdes apresentadas nos demais capitulossépa os debates mais relevantes, no
contexto desta pesquisa, solfocemacéo inicial de professores as transformacdes que
levaram a definicdo do atual modelo do curso deagregla. Acreditando que o curriculo
ocupa espacgo essencial em relagdo a qualquer pragm$ormacao, procuramos explicitar a
concepcao deurriculo na qual nos apoiamos.

O segundo capitulo, “Estudantes de Pedagogia eafasspublicas no contexto do
projeto Bolsa Alfabetizacdo: um cenario em trés@td, apresenta o cenario em que se
desenrola a formacdo dos estudantes que particig@anprojeto Bolsa Alfabetizacéo,
propondo uma descricdo em trés planos. No primapresentamoa IESem que atuo e em
gue os sujeitos da pesquisa cursam Pedagogia. §mdae delineamos alguns marcos da
trajetéria daescola publicano estaddde Sdo Paulo, que culminaram com as atuais @aitic
publicas de educacéo, dentre as quais inclui-seojetp Bolsa Alfabetizacdo. Finalmente,
tracaremos uma breve descricdo mlojeto uma vez que este representa a instancia de
articulagao entre os dois anteriores: escolas ed&$ontribuir para a formacéo inicial desses
estudantes de Pedagogia.

A partir do referencial apresentado nos capitutosiais, o terceiro capitulo foi
dedicado a apresentacdo da “Metodologia” utilizagista pesquisa, justificando a opg¢édo por
um estudo de caso e tecendo consideragdes sopreceslimentos utilizados.

3 Utilizaremos aqui a disting&o usual em nossa Hrenire estado (com inicial mindscula) ao nos irefes a
cada uma das divisdes administrativas brasileiizst@&lo (com inicial mailscula) para nos referiramopais ou
conjunto de instituicbes publicas do pais (Cf. Hesj&2009).
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A “Apresentacdo, andlise e discussdo dos dadosp@em o quarto capitulo. A partir
da analise dos dados empiricos, este capitulo &@®contribuicbes que consideramos mais
relevantes para a formacdao inicial de professal@sprrentes da participacdo dos estudantes
de Pedagogia no projeto Bolsa Alfabetizacdo. Otualapioi organizado em dois grandes
blocos, com o primeiro dedicado aos conhecimerdastouidos pelos alunos de Pedagogia e
0 segundo discutindo os elementos da organizacaprajeto que contribuiram para sua
formacéo.

Finalmente, no quinto capitulo, tracamos algumamn4ieracdes finais”, destacando
0 que julgamos serem as possiveis contribuicfets gesquisa para a continuidade dos
debates sobre formacéo de professores, especialmerque diz respeito as alternativas de

vinculacéo dos estudantes com seu futuro localatatho — a escola.
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2 CURRICULO: DESAFIOS DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSO RES

O curriculo acaba numa pratica pedagdgica [...].

Sendo a condensacao ou expressao da funcao social e

cultural da instituicdo escolar, € légico que, poa

vez, impregne todo tipo de prética escolar.
(SACRISTAN, 2000, p. 26)

Para compreender em que medida a participacdo ojeterBolsa Alfabetizacdo
contribui para a formacao de um grupo de estudaeté®edagogia, com sua atuacao em salas
de aula de primeira série, faz-se necessario @luaglconcepc¢des de formagéo de professores
e de curriculo que nortearam nossas analises. Lesgje, primeiro capitulo dedica-se a
apresentar o referencial tedrico no qual nos apmsam foi organizado em dois grandes

blocos, dedicados a cada uma dessas tematicas.

2.1Formacéo de professores

A formacao de professores ndo pode ser compreendid@rgo dos debates recentes
sobre os rumos das politicas publicas, notadansnfmliticas educacionais, e dos debates
sobre o papel da educacéao, da escola e dos pnaesso

Muito além da formacé&o inicial especifica, oferecigdor Instituicdes de Ensino
Superior, diferentes estudiosos (GARCIA, 1999; FFRRI91) apontam a necessidade de
considerarmos a formacéo de professorescantinuum,que tem inicio antes do ingresso
num curso de graduacdo e precisa ter continuidpds sua conclusdo, especialmente nos
primeiros tempos de atividade nas escolas.

Quanto a formacéo inicial que acontece nos cusd®edagogia, serdo retomadas aqui
algumas propostas que ao longo deste século estiyeresentes nas propostas do Estado de
Sdo Paulo e na legislagcdo brasileira, evidenciaedoainda o deslocamento da
responsabilidade pela formacéo de professoresadEdanos dos estados para a Uniéo.

Finalmente, serdo destacados dois pontos consafepmdémicos nessa formacao — a

pratica e o estadgio — pontos fulcrais para compleero papel desempenhado pela
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participacdo no Bolsa Alfabetizagdo para a formad@&oum grupo de estudantes de
Pedagogia, objeto desta tese.

2.1.1 Debates recentes em torno da formagéao de professsre

A formacdo de professores ocupa importante espasodebates promovidos em
eventos da area educacional e nas discussdesaohueos das politicas publicas, além de
ampla presenca na midia.

Em grande parte, essa recorréncia resulta das ypap@es com a qualidade da
educacao, num contexto histérico em que, na mailmsapaises, as questdes relacionadas ao
acesso e a permanéncia na escola, sobretudo naagdducBéasica, vado sendo
progressivamente solucionadas.

Restaria, portanto, assegurar a qualidade da eflucégrecida e, para isso, buscam-se
estratégias para medi-la, produzir dados, defgiicadores e estabelecer comparacfes. Nessa
perspectiva, a concepc¢do de qualidade predomimasteluas Ultimas décadas tende a ser a
dos produtos, da eficacia e da economia, maisyeissie serem mensuraveis, em detrimento
de uma concepcdo mais formativa e emancipatéria, aqunitemple a qualidade social e
humana da educacéo.

A Ultima década do século XX e esta primeira dalgégX| foram periodos dos mais
férteis em quantidade e diversidade de dados soteeario educacional brasileiro.

Todos os niveis de ensino vém sendo avaliados.oSeasquestionarios 0os mais
diversos foram respondidos por alunos, familiasfgsisores e escolas, gerando uma grande
quantidade de informacgdes. Os mesmos niveis deceftsiam objeto de exames municipais,
estaduais e federais, como os primeiros anos do&Randamental, em escolas da cidade de
Sédo Paulo, submetidos a Prova Sdo Paulo (municgpalBARESP (estadual — Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de SélmP& ou a Provinha Brasil (nacional).

Além dos poderes publicos brasileiros, organismogermacionais também
desenvolveram programas de avaliagdo, para efeitmchparacdo no cenario internacional
(PISA, Programa Internacional de Avaliagcao de Afjramordenado internacionalmente pela
Organizacéo para Cooperacao e Desenvolvimento BtoopOCDE, e no Brasil pelo Inep,

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisidmisio Teixeira).
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Os dados disponiveis permitem identificar no Brnasi cenario de maior abrangéncia
da educacao, caracterizado pela quase universatiziy;ensino fundamental e um crescente
acesso ao ensino meédio e superior.

Entretanto, o que tal profusdo de avaliacbes taméeidencia € o fato de que o
prolongamento da permanéncia na escola nao tenespomdido a uma aprendizagem
compativel com sua duracdo. Os exames demonstrara lgitura e a producao de textos, o0s
calculos e a resolucdo de problemas, estdo muiténaglo esperado nos varios niveis de
escolaridade.

A recorréncia das avaliagbes tem demonstrado aqg comparativamente, a
situagdo muda muito pouco de um ano para outranbky a um questionamento quanto ao
uso de tais diagnosticos para a concepcao decaslipiiblicas mais condizentes com as reais
necessidades identificadas.

Antes mesmo, porém, de serem promovidas politipses atinjam as raizes dos
problemas — quase todos estruturais, que remonfamfénda desigualdade socioeconémica
No nOsSsSO pais — a primeira reacdo a divulgacaaetndtados de tais processos avaliativos
tem sido a “caca as bruxas”, a busca de culpadestr® os mais recentes acusados pelo
fracasso da escola, tém sido apontados 0s proésss@s cursos que 0s preparam.

Toda a polémica gerada em torno dos cursos de ¢@ionde professores, muitas vezes
motivada pelo mau desempenho em exames exterraes spo compreendida no contexto das
politicas publicas e reformas das ultimas décagias,procuram transmitir a mensagem de
gue algo esta sendo feito, incorporando ainda umguagem progressista’, em que ganham
relevo termos como participacéo, descentralizagig@omia (ARELARO, 2003, p.26).

As reformas da década de 1990, promovidas pelergovfederal e, no caso de Séo
Paulo, também pelo governo estadual, incidiram qradantemente em dois polos: o
curriculo e a avaliacéo, que Lisete Arelaro conside ‘coracédo’ da escola” (ARELARO,
2003, p.27).

Tanto no estado de S&o Paulo quanto no govermdedstiveram a frente dessas
reformas, por longos periodos, representantes dpautidd que defendeu politicas publicas
nas quais a educacéao contribuisse para a “mode&oizeo pais, bastante centralizadoras em

relacdo aos produtos e com caracteristicas demtescgacao em relacdo aos processos.

* De 1995 a 2002, o presidente do Brasil foi Fernanenrique Cardoso e estiveram & frente do governo
paulista Mario Covas (1995 — 2001), Geraldo Alckif@@01 — 2006) e José Serra (2007 — atual), todos d
PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira).
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As politicas curriculares e as politicas de agalisexemplificam bem esse movimento
de centralizacdo-descentralizagéo. Pela primezap@ssamos a ter algum tipo de definicao
curricular, em ambito nacional, para a educacawdaReferencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil, Parametros Curriculares Naigopara o Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio.

A partir desses documentos, redes e escolas develaborar suas propostas e
conduzir seus processos sem outras formas de entgiu, desde que, ao final do processo
pudessem responder por ele no momento de realizdg8oavaliacbes externas. Estas
avaliacdes, por sua vez, pautaram-se (e pautanpede)que é apresentado nos documentos
curriculares oficiais.

Os processos de avaliacdo sofreram alguns ajasietongo destes anos, mas
mantiveram-se como politica de Estado com a interd& melhorar a “qualidade” da
educacédo, apostando em um conceito de qualidagiedoride discursos externos a educacgao
(eficiéncia pautada em critérios do mundo empraae em dados quantitativos que
facilitassem a comparacéo e o controle.

Os usos dos resultados das avaliagbes por vezesidénperversos, especialmente
quando se estabelecem “rankings” e se comparafuig8és e estudantes que provém de
condi¢cbes sociais e econbmicas muito distintaspndmuando antagonicas, contribuindo n&o
para promover a igualdade e a cidadania, masaedera desigualdade social.

O peso pelas diferencas de resultados recai, rewamsobre as escolas e 0s
professores. A relevancia do papel assumido perrefgresenta, para Rosane Dias, uma das
vertentes de um discurso de “protagonismo doc€bt&S, 2008, p.222).

Para Rosane Dias, as reformas do curriculo da alliécada puseram em foco a
formacédo do professor “situando-a em uma pers@eder centralidade para o sucesso das
politicas curriculares no processo da reforma”’nAlessa associacédo entre a formacao dos
professores e 0 sucesso dos alunos e da escalataggnismo deveria contemplar sua outra
face: formas de trabalho mais autbnomas e criativaste a producao de politicas” (DIAS,
2008, p.222).

Ken Zeichner também reconhece essa tendéncia eaca@rofessor, cada vez mais,
no centro dos debates sobre a qualificacdo da edlocatribuindo-lhe responsabilidade “pela
natureza e qualidade do quotidiano educativo readmlaula e na escola”, destacando ainda
que “a formacédo destes profissionais € o0 eixo dal atontrovérsia” (ZEICHNER, 1995,
p.95).



24

Tal énfase na formacgé&o de professores pode sereengdda num contexto em que se
esvazia o debate politico sobre a educagcdo e agdate passam a se voltar para questdes
técnicas, tais como as grades curriculares, numerboras do curso de Pedagogia, etc. O
préprio professor a ser formado aparece nessesedetzano um “técnico” em transmissao do
saber (AFONSO, 2003) e sua preparacao deve cordepgie objetivo.

A formacdo docente representa, como destaca Gikrsy, o lugar de maior
concentracdo ideologica, uma vez que “as decis@iessgq pode tomar neste campo tém
consequéncias profundas e a longo prazo sobreeatagéo e funcionamento de todo o
sistema educativo” (FERRY, 1991, p.49, traducasaps

Ainda que se reconhecam as fragilidades dessafdion elas precisam ser analisadas
de forma mais abrangente, buscando explicacbespestas que considerem os multiplos
determinantes e contextos em que essa formacaosseve. Nem sempre, porém, esses
cuidados estdo presentes nas informag0Oes difungedas meios de comunicagéo.

Em sua edicédo de 26 de novembro de 2008, por daempevista Veja publicou em
suas Paginas Amarelas entrevista com a antrop&ogae Durham com o titulo “Fabrica de
maus professores”. A autora havia investigado juwotm outros pesquisadores 0s cursos de
formacgéo de professores e quando questionada feelddades de Pedagogia deveriam ser
fechadas, faz uma afirmacé@o que remete a relacéia @i que aludimos anteriormente, entre
baixo desempenho nos exames e atribuicdo da colpgprafessores e aos cursos que 0s

formam:

Acho que elas precisam ser inteiramente reformalaRapensadas do zero
mesmo. N&o é preciso ir tdo longe para entendeqy@r Basta consultar os
rankings internacionais de ensino. Neles, o Bresdma atencdo por uma
razao para la de negativa. Estd sempre entre osspp@ises do mundo em
educacédo (DURHAM, 2008).

Dois pontos desta entrevista tém sido recorrembssdebates e julgamos oportuno
aborda-los aqui, pela natureza da pesquisa quelesanvolvemos: a idéia do curso de
Pedagogia como “fabrica” (presente no titulo daesdta) e a concepcao de curriculo como
“grade curricular”

Transparece, em muitas criticas, uma visdo de f@imaue produziria, ao seu
término, um “produto acabado”: uma produ¢do queisesgmpre 0 mesmo ritmo, a0 mesmo
tempo, sempre com a mesma técnica, ha mesma seyi@netapas, levando a produtos

finais homogéneos e mantendo um “padrdo de quafidad
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Esta parece ser uma idéia pouco adequada a umsupsdor, seja ele de Pedagogia
ou qualquer outro.

Nesta nossa época considerada a da “sociedadentiecomento” ganha destaque o
conceito de aprendizagem ao longo da vida, que adappela transitoriedade dos
conhecimentos. Considera-se mesmo que 0 ensina@up&o é uma etapa de terminalidade
dos estudos, mas apengsaetapa, dentre outras.

De forma mais sensivel, Paulo Freire fala do inagemto ou da “inconcluséao do ser
humano”, que por ser humano aprende o tempo tamlotopla a vida. “Onde ha vida, ha
inacabamento” (FREIRE, 1997, p. 55).

A formacao de professores precisa ser encaradamdaia como unprocesso que,
tendo inicio antes do ingresso dos estudantesurseescde Pedagogia ou Licenciatura, ndo se
esgota neles.

Além disso, como também é da natureza do procekszatvo, é muito dificil chegar
a produtos em série. Os estudantes que inicianfosoeacdo sdo muito diferentes entre si,
tém experiéncias e trajetorias diferentes, intesesdiversos, condigcbes socioecondémicas
diferentes. O resultado é que uma mesma faculdadano mesmo curso de Pedagogia
formam profissionais também muito diferentes esitre

Este trabalho aborda, de forma distinta, a “fodwwage professores” e os “cursos de
Pedagogia”’, entendendo que, se os cursos de Pealagoga funcao de formar professores
polivalentes para trabalhar com criancas de 0 anb8, &ormacéaq por sua vez, constitui-se
num processo mais amplo, que teve seu inicio nautes, e cujo término ndo se da com o
recebimento do titulo de licenciado ao final dosour

A responsabilidade pela formac&o de um profegsmtanto, ndo pode se reduzir ao
curso de Pedagogia que ele frequenta. Insere-sepnooesso mais amplo que inclui ao
menos onze anos de escolaridade precedente (camgldese o Ensino Fundamental ainda de
oito anos e o Ensino Médio), reflete as oporturédadie acesso a cultura exterior a escola e
deverd ter continuidade quando o profissional “fmlo? iniciar suas atividades na escola.
N&o pode ser considerada, desta forma, “a raiz ao ensino nas escolas brasileiras”, como
aponta uma das perguntas da entrevista com EDorbam (DURHAM, 2008)

Em dossié publicado em edi¢édo de marco de 20@%jsta Educacéo traz as reflexdes
da professora Bernadete Gatti, a partir da pesqaaa&ada pela Fundacdo Carlos Chagas,
“Formacao de professores para o ensino fundameimsiituicbes formadoras e seus
curriculos” que nos lembram a interdependénciaeagrdiferentes niveis de ensino. Para ela,

a mudanca deve acontecer de forma concomitantensiodESuperior e na Educacdo Basica.



26

A autora aponta a falta de “relacéo orgéanica” eatumiversidade e as escolas, resultando em
“‘um professor mal formado, que forma alunos quegreissardo no curso de formacgéo de
professores e assim por diante” (GATTI, 2009, p.35)

Ha que considerar ainda que uma parte significadvaformacdo dos professores
depende da sua inser¢cdo no universo escolar, queeaerd apenas quando iniciar sua
carreira docente. Rui Canério, fala da “inexistéri@ conexdo direta e linear entre o sistema
de formacé&o e o sistema de exercicio profissionsid. faz com que o contexto de trabalho
(escola) ocupe um papel decisivo, de tal forma“quatimizacdo do potencial formativo do
contexto de trabalho” torne-se “o eixo estruturatbepercurso formativomodificando-se
qualitativamente o papel atribuido a formacao ialc{prévia ao exercicio profissional)”
(CANARIO, 1998, p.16).

Outro ponto enfatizado nos debates recentes e quecereflexdo séo as referéncias
ao “curriculo”.

Ao tratarmos do curriculo dos cursos de Pedagomigértante reconhecer que ele se
inscreve num panorama curricular mais amplo, qu®lee as definicbes dadas pela LDB
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da EducacdooNab)i pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia e ainda ost®dpedagdgicos e matrizes curriculares
de cada institui¢ao.

Os estudos sobre Curriculo enfatizam que os dodesmemorteadores, nos quais
incluem-se as “diretrizes oficiais”, representanereggs um dos niveis do curriculo. Outros
dois exercem papel extremamente relevante na f@wnagm qualquer nivel de ensino: o
curriculo real, que é aquele efetivamente viverigglos estudantes e o chamado “curriculo
oculto”, que nao estando explicitado nas diretrad@sais, nem nos planos de ensino, impde-
se no cotidiano pelos discursos, pelas relacéeshasmue ali se estabelecem e pelas praticas
efetivamente levadas adiante.

Desta forma, ao analisarmos apenas o curriculapaeece nos documentos escritos,
temos uma viséo bastante parcial da formacéao adereos futuros professores.

Gimeno Sacristan lembra que ndo € possivel comgeeancurriculo “a margem do
contexto no qual se configura” e “das condicdesjamse desenvolve” (SACRISTAN, 2000,
p. 107). Em outra obra, o mesmo autor alerta qum& “ingenuidade” considerar apenas o
que € apresentado pelos programas ou pelas dédaralps professores, pois existem
diferencas importantes entre aquilo que se diz rafegsor para ensinar, aquilo que eles

“acham ou dizem que ensinam” e outra, ainda, quesponde ao que os alunos aprendem. O
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autor questiona: “em qual dos trés espelhos erar@ntios uma imagem mais precisa do que é
a realidade?” (SACRISTAN, 1998, p.131).

Finalmente, quando discutimos o curso de Pedagégiamportante situarmos a que
“curso de Pedagogia” estamos nos referindo.

Os cursos de formacdo de professores para a Edudafgétii e anos iniciais do
Ensino Fundamental passaram por importantes tranafdes, desde a promulgacéo da Lei
de Diretrizes e Bases, em 1996.

A maioria dos professores que estdo em exerciciogue poderiam ser
responsabilizados pelo mau desempenho dos estadamseexames, ndo foram formados
pelas diretrizes oficiais mais recentes, que datarg006. Ou seja, professores formados em
cursos organizados segundo essas diretrizes emeiauas carreiras docentes apenas a partir
de meados de 2009, considerando-se uma duracamandei trés anos.

Sacristdn nos alerta sobre a especulacdo criaderem de “um tipo de professor
ideal, cada vez ‘mais completo™, que no, entarftmntrasta com o baixetatus real,
econdmico, social, intelectual, etc.” do professarsociedade e da importancia dada a sua
formacdo. O risco, de acordo com Sacristan, é “laddem profissional “cada vez mais
dificil de encontrar na realidade” (SACRISTAN, 20p097).

As expectativas em relacao a formacao de professoae perfil dos profissionais que
estdo sendo preparados tém sido bastante contiasligh uma das instancias em que isso
transparece sdo 0s concursos publicos para setlzgwofessores. Em alguns concursos,
algumas vezes, ndo houve candidatos aprovados emrouficiente para o preenchimento
das vagas, ainda que o nimero de inscritos e ipariies fosse alto

Ao mesmo tempo, o MEC constata um importante iléfec professores especialistas
(para os anos finais do Ensino Fundamental e padgasino Médio), principalmente em
disciplinas como Fisica, Matematica e Quimica.

De acordo com o relatorio “Escassez de Professooe&nsino Médio: Solugbes
Estruturais e Emergenciais”, divulgado em 20070 pébnselho Nacional de Educacé&o

°Em 2008, por exemplo, a Secretaria Estadual ded&diocde Pernambuco realizou concurso para preencher
1702 vagas, destinadas a professores especiatistalflatematica, Lingua Portuguesa, Biologia e outras
disciplinas, com 29.187 candidatos inscritos, desis)27.538 fizeram as provas. Deste total, ap@dagoram
selecionados na primeira etapa (2,5% do total st&itns). Outros 987 professores também foram ifitzesdos,
acertando mais de 60% da prova, mas ndo foram dsryasios aptos. Portanto, o total de classificados n
primeira etapa do concurso, constituida de uma gorescrita, foi proximo a 6% do total de inscritos
(CONCURSO..., 2008).
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(CNE), o déficit de professores nas escolas publarasileiras era da ordem de 246 mil
professores para o segundo ciclo do Ensino Fundaireedo Ensino Médio (RUIZ, 2009).

No préprio estado de Sdo Paulo, um grande niumeqralessores sao contratados
como temporarios, gerando uma série de disputasoem da avaliacdo, dos critérios e
condicdes de contratacao desses professores, endolpoderes publicos e sindicatos.

Esse quadro € resultante, em grande medida, daaldesacdo da profissdo. A
pequena atratividade da docéncia leva a uma bama@um@ por esses cursos nas
Universidades e, dentre os estudantes que se formamos resolvem ndo se dedicar a
docéncia e tém buscado coloca¢gdes melhor remursenadearreira, como por exemplo, em
empresas.

Além de ser pouco atrativa para os iniciantes, adiggdo docente mostra também
pouca capacidade de manter aqueles que ja ingressarcarreira.

Em suas reflexdes sobre a formacgédo de professtfedsetizadoras, Regina Leite
Garcia apresenta sua preocupacao com essa evasdbpigando por que as Secretarias de
Educacao enfatizam os indices de evaséo dos atumssjuecem” de apresentar os de evasao

“ A

de professores: “é assustador o niumero de pedalderdissdo ou simplesmente o abandono,
sem qualquer satisfacdo” (GARCIA, R., 1998, p. 15).

Juana Maria Sancho adverte quanto a imprecisdgeatesalizacdes para descrever a
realidade em diferentes contextos, mas aponta sltatores que levaram os professores a
uma sensacdo de descontentamento, frustracdo ezas \inferioridade profissional”, que
podemos reconhecer em nossa realidade:

a) el aumento de la responsabilidad y complejizadi® las tareas realizadas
por los docentes; b) la pérdida de prestigio satghlprofesor, sobre todo en
los ambientes urbanos; ¢) la falta de perspedgvaromocion laboral; y d) la
pérdida de poder adquisitivo o la imposibilidadadeeder a unas esferas de
consumo que estan al alcance de otras profesiSBa¢$gHO, 1990, p. 32).

Como forma de atrair melhores professores, o se@etstadual de Educacéo de Sao
Paulo e ex-ministro da Educagdo Paulo Renato deaSaposta num plano de carreira que
alia aumentos salariais aos resultados de um Eocagaliativo pelo qual passardo 0s
docentes.

Em entrevista a revista Veja, em outubro de 2008savetario da Educacéao critica a
formacao inicial e os sindicatos, mas nao faz éefgn, em nenhum momento, a mudancas
em relacdo as condi¢cdes nas quais os professamam,atestringindo-se a uma ldgica
meritocratica, baseada no “esfor¢co” e “talento”ividliais dos professoreso“bom ensino

depende dissb(SOUZA, P., 2009, p. 19, grifo nosso). Tal afiigha remete a compreensao



29

de um “protagonismo docente”, conforme citado amterente, em que se aumentam as
responsabilidades dos professores pelo sucessofseacer-lhes um aumento proporcional
de participacéo nas decisdes politicas.

Transparece, nas respostas dadas pelo secretdfidudacédo, uma légica liberal, na
qual o esfor¢o individual seria suficiente paraesap qualquer sorte de obstaculos. Sabe-se,
no entanto, o peso que representam os fatores re@»®) sociais e culturais, tanto na
formacdo das pessoas quanto na configuracao deextmsiem que atuam profissionalmente.

A atuacao do professor é sempre dependente doxtmet®a que realiza seu trabalho e
ndo existe nem uma formacdo e nem tampouco solugéedricas, que pudessem ser
empregadas em qualquer situacdo (IMBERNON, 2005).

Os estudos mais recentes sobre aprendizagem, pmpéx enfatizam a importancia
dos “conhecimentos prévios” no processo de apragdin, em qualquer etapa da formacéao.
Serd sempre a partir de seus conhecimentos e ege8es prévios que o0s estudantes
construirdo novos conhecimentos, diversificandoanspliando-os, complexificando-0s. Em
outros estudos, sdo apontados os “esquemas denmiied construidos especialmente na
infancia e seu papel nas aprendizagens posterimss.ressalta que quanto mais ricas e
diversificadas as oportunidades de aprender, desde, dentro e fora da escola, maiores
oportunidades os estudantes terdao de construisraprandizagens.

No processo de alfabetizaédque é um tema intimamente relacionado ao objeto d
estudo desta tese, acontece 0 mesmo.

As pesquisas das ultimas décadas insistiram quanleecimento sobre o mundo da
escrita ndo € exclusividade da escola e que el&rgédnica fonte de informacéo a qual as
criangcas recorrem para compreender em que conssteever, por que e para qué
escrevemos.

Essas mesmas pesquisas demonstraram que as difecdrsgrvadas entre o processo
de alfabetizacdo das criancas de classes maisetagtas e a das classes populares devia-se
especialmente ao fato das primeiras terem muite mportunidades de conviver e refletir
sobre a lingua antes mesmo de entrarem para aaestgpunham de materiais escritos
atraentes (livros e revistas infantis, por exempdolultos que suscitavam sua curiosidade e
respondiam a seus questionamentos, além de obm@reatidianamente pessoas que liam e
escreviam em situacgoes reais e significativas (FHRR; TEBEROSKY, 1985).

® Utilizamos neste trabalho o termo alfabetizac&a pas referirmos a um processo que envolve nateapme
conhecimento do sistema de escrita, mas inclurticip@cédo em praticas sociais letradas. Nao fasemo
portanto, distincao entre “alfabetizacdo” e “letesno”.
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Esse conjunto de conhecimentos favorecia que mauiiasncas se alfabetizassem
rapidamente quando ingressavam na escola ou meggsde nela ingressar.

Quando a escola recebia apenas uma determinadaapdecpopulacéo, seu trabalho
ficava em grande parte facilitado.

As politicas de acesso a educacdo permitiram guadas mais amplas da populagéo
chegassem as escolas e a escola passou a re¢ahgascoriundas de familias em que os pais
nao sao alfabetizados ou tiveram pouco tempo delasacdo. Para muitas criangas,
especialmente nas escolas mais distantes dos cemranos, como aquelas em que atuam os
estudantes que participam do projeto Bolsa Alfabefio, a sala de aula muitas vezes
representa a Unica oportunidade de contato cotidiam o mundo da escrita, aumentando
sobremaneira o papel do professor e da escola apssadizagem.

Isto se reflete igualmente na etapa de formacaoialnide professores: um
enriguecimento de seus conhecimentos prévios, taeses de experiéncias anteriores
significativas, escolares ou ndo, permitiria umgléanao das oportunidades de aprendizagem
durante o curso de Pedagogia.

Esta tese faz referéncia ao papel dos conhecimeptégios em qualquer
aprendizagem e de modo especial no processo detatacao e na formacéo de professores
por serem temas centrais a este trabalho, mas snoitvos exemplos e questionamentos
poderiam ser arrolados para colocar em questdopel mo “esfor¢co” e “talento” dos
professores como os Unicos fatores para chegarmos‘Bom ensino”.

Bourdieu, por exemplo, ao referir-se ao capitatucal, faz referéncia ao “tempo
livre” que a familia pode assegurar a seus jovime;ando-os da necessidade de contribuir
economicamente com a manutencao prépria e familigse tempo, dedicado a acumulacao
de capital cultural, relaciona-se, portanto, aagtabpconémico. (BOURDIEU, 1998). Muitos
jovens que hoje freqientam o ensino superior poivisabalham durante sua formacdo ou
comecaram a trabalhar antes de ingressar no esspeyior, restringindo-se, portanto, seu
acesso a experiéncias culturais mais ricas e dficadas, o que sem duvida influencia em
sua formacao profissional.

Reconhecer que a educacao esta imersa nesse coropigunto de fatores, dentre os
guais exercem grande influéncia os sociais, po#itfieconémicos, culturais e institucionais, é
central na definicdo das politicas publicas de aciim e também na formacdo de futuros
professores. Sem esses conhecimentos, o profissomdormacédo se restringiria a uma
compreensao simplista de “ensino”, sem consideralcance do que podemos chamar de

“educacao”.
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No entanto, podemos identificar também nas respodtalas pelo secretario da
Educacdo de S&o Paulo uma critica a essa formag@mdo questiona as opcdes das
universidades que “no lugar de ensinarem didatitgitam por se dedicar a questdes mais
tedricas” (SOUZA, P., 2009, p. 22).

As politicas publicas precisam contemplar as cdiedigde vida de todas as pessoas,
para além da sobrevivéncia imediata.

Da mesma forma, as politicas publicas de educae&eridm incidir ndo apenas
naquilo se ensina nos cursos de formacéo inicismyropostas de avaliacdo e premiacao
dos individuos isoladamente, mas favorecer o fbalento de todo o percurso de formacéo,
desde os anos inicias da educacado basica, senr deixantemplar as condicbes em que a
docéncia é exercida concretamente (nUmero de akmaosala de aula, jornadas de trabalho,
fortalecimento do trabalho coletivo e da autonowéa professores e escolas, valorizacao
social e profissional dos educadores).

Mas em que consiste a tarefa de formar um profés@ue problemas tém sido
identificados nessa formacédo? O que se defendeepasaformacdo? Como compreender 0s

processos de aprendizagem dos docentes, antesie depniciar sua atividade profissional?

2.1.2 Formar-se: muito mais que “fazer cursos”

Para Gilles Ferry, a formacao representa um “thetbdb ser humano sobre si mesmo,
sobre suas representacdes e condutas” (traducga)naAfirma que:

se puede contemplar la formacibn como un procesaedarrollo y de
estructuracion de la persona que lo lleva a cal dladoble efecto de una
maduracion de la persona y de posibilidades dendjzages, de reencuentros
y de experiencias (FERRY, 1991, p.52).

Para o autor, este é um processo de desenvolvinetitodual, que envolve um
investimento psicolégico de quem se forma, no géd adquiridas ou aperfeicoadas
capacidades de “sentir, de atuar, de imaginar,otepreender, de aprender, de utilizar o
corpo...” (FERRY, 1991, p.52, traducéo nossa).

Especificamente em relacdo aos professores, Feredita que a problemética de sua
formacdo “é a mesma, quaisquer que sejam 0S costexicionais e as concepcdes

presentes”, resumindo-se “a cinco ou seis temas”:
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Necesidad de una redefinicion de los objetivosad®imacion, necesidad de
articular formacion inicial con formaciéon continuge equilibrar formacion

cientifica y formacién profesional (...), de ampliarformacién pedagdgica a
una formacion profesional que contemple aspectagldeiones cooperativas
e institucionales, asi como de iniciaciobn a las vagetecnologias e
metodologias (particularmente las de evaluacioogrcando las relaciones
entre la teoria y la practica (...). (FERRY, 199148).

Ferry destaca trés caracteristicas da formacagodiessores que se traduzem em
problemas.

A primeira relaciona-se ao fato de ser ufeamacdo dupla que envolve uma
formacdo mais “académica” e uma formacéo profisgiqque as vezes se reduz a uma
formacdo pedagogica). Isso faz com que uma dessansbes seja mais valorizada ou
aprofundada que a outra, levando a dilemas comaey®mmplo, quanto a hierarquizacdo dos
objetivos da formacdo. Este tem sido o ponto cewliva debates recentes em torno dos
curriculos do curso de Pedagogia e de um modo anaydo dos cursos de Licenciatura no
Brasil e nos debates e reformas de outros paises.

A segunda caracteristica refere-se a compreens&orohacdo docente como uma
formacéao profissionaltal qual a dos médicos ou dos advogados. Famligrie que esta néo é
uma profissdo como qualquer outra, seja pela nadutas relacdes que se estabelecem entre
educadores e educandos, seja pelo fato da esc@a seesmo tempo o local de trabalho e o
local em que o professor passou sua infancia djmpporque a atividade de ensino continua
fora da escola em preparacdes e correcdes nemeseorpputadas como tempo de servico.

Uma terceira e ultima caracteristica, também degbradora de problemas, é o fato de
ser ‘uma formacgdo de formadoreenvolvendo uma analogia entre o espaco fisicagam
ocorre a formagéo e o espaco em que o profissignatuar, bem como as aulas, os ritmos, a
instituicdo, a relacdo professor-aluno. A pontacadesiderar que “os efeitos de estruturacdo e
de impregnacéo produzidos pelo dispositivo de fgdngodem chegar a ser mais fortes que
seus discursos” (FERRY, 1991, p.61).

Para Ferry, “toda a politica de formacdo de psafess encontra-se diante de uma
série de dilemas organizacionais” referentes @&ssaspectos abordados anteriormente, e as
solucbes adotadas sobre estes pontos “estruturagistema de formacéo e determinam as
praticas de formacado”. (FERRY, 1991, p.63, tradugissa).

Este trabalho de Ferry (1991) é uma das referéradgaque Carlos Marcelo Garcia

(1999) se vale ao abordar a formacéao de profes§maes uma mudanca educativa”.
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Garcia analisa a formacdo de professores subdildeinem trés grandes etapas: “a
formacgao inicial”, a formacdo dos “professores @prantes” e o “desenvolvimento
profissional dos professores”. Para Garcia, estssnhtomentos guardam entre si “diferencas
notaveis”, do ponto de vista institucional, orgacipnal e curricular (GARCIA, C., 1999, p.
13).

Tal compreenséao, entretanto, ganha novas nuaneesi@eonfrontada com os dados
empiricos que temos sobre a heterogeneidade dooesigperior, que hoje abriga estudantes
de diferentes faixas etarias e com diferentes fodem anteriores. Especificamente no curso
de Pedagogia, temos estudantes que realmentesagrewesse nivel de ensino em busca de
formacao inicial, mas também h& estudantes quiig@ana docéncia, tendo ou ndo formacéao
especifica anterior para essa atuacdo em curso$velemédio. Isso faz com que 0 curso
superior de Pedagogia represente de fato, pargamala de alunos, uma etapa de formacao
inicial, mas para outros, trata-se de uma formag#ocorresponderia, nos termos de Ferry, a
formacgao de professores iniciantes ou de desemwehtp profissional, o que aumenta a
complexidade de tal formacéo.

Garcia destaca a complexidade do fenbmeno da ¢dongsobre o qual existem
apenas escassas conceptualizacdes”, mas acentua aureeito de formacdo inclui “uma
dimensdo pessoal de desenvolvimento humano glabajue, em ultima instancia “é o
individuo, a pessoa, o responsavel Ultimo pelaagfis e desenvolvimento de processos
formativos” (GARCIA, C., 1991, p. 21).

Mas Garcia esclarece que a formacao nao € ne@essate autbnoma: “é através da
interformacdo que 0s sujeitos — neste caso os gs@fes — podem encontrar contextos de
aprendizagem que favoregcam a procura de metasetifeigpamento pessoal e profissional”
(GARCIA, C., 1991, p. 22).

No caso da formacdo de professores, esta repaeSamt encontro entre pessoas
adultas, uma interacdo entre formador e formandmm wma intencdo de mudancga,
desenvolvida num contexto organizado e institudiores ou menos delimitado” (GARCIA,
C., 1999, p.22).

Garcia (1999) cita Sharoon Feiman (1983), aomgjstr quatro fases do “aprender a
ensinar”, que ajudam a compreender a formacéo stadantes de Pedagogia que participam
do projeto Bolsa Alfabetizacg&o, no contexto desisgpisa (FEIMAN, 1983 apud GARCIA,

C., 1999). Para Feiman, uma primeira fase, chamadaré-treind, inclui:
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as experiéncias prévias de ensino que os candidafofessor viveram
geralmente como alunos, as quais podem ser assuahidéorma acritica e
influenciar de um modo inconsciente o professorRGM, C., 1999, p.25).

Em relacéo a essa fase, cabe identificar o pasaihgtituicdes de formacao no sentido
de promover a necessaria ruptura, hoje reconhpei@daqualquer processo de aprendizagem e
mais valida ainda quando se trata da formacéo afegsores, tendo em conta as profundas
similaridades entre o espaco e situacfes de foonagssa fase de pré-treino e aqueles em
gue irdo atuar.

Tal ruptura também é apontada por Charlot, quetizafgue “sé ha aprendizagem e
construcdo de um saber se houver formas de ruptoma a experiéncia primeira”
(CHARLOT, 2005, p. 108).

Uma segunda fase corresponderia mais especificeanggiormacéao inicia)] que se
desenvolveria numa instituicdo especifica, “na quaituro professor adquire conhecimentos
pedagdgicos e de disciplinas académicas, assim esnpoaticas de ensino” (GARCIA, C.,
1989, apud GARCIA, C., 1999, p.25). No caso do iBrasta formacéo acontece hoje nos
cursos de Pedagogia, oferecidos por Instituicddsndeno Superior.

Uma terceira fase, diase de iniciacd@ aquela que acontece nos primeiros anos de
exercicio profissional “durante os quais os doeaf@endem na pratica, em geral através de
estratégias de sobrevivéncia’ (GARCIA, C., 1991).

A Ultima fase seria a de “formacdo permanente® qclui “todas as atividades
planificadas pelas instituicbes ou até pelos podpiprofessores de modo a permitir o
desenvolvimento profissional e o aperfeicoamentsadpensino” (GARCIA, C., 1991).

No entanto, os “resultados” das acfes de formpe&manente, com as caracteristicas
com que tém sido conduzidas, nem sempre sao comelizeom os investimentos feitos. Em
matéria divulgada em marco de 2007, o jornal O déstde S&o Paulo destaca em sua
manchete: “Professor que faz cursos ndo melhorendjmado”. O subtitulo explicita que
“docentes que estiveram em programa de capacitagéoconseguiram que seus alunos
tivessem melhor desempenho no SAEB” (IWASSO, 2007).

Tais conclusdes resultam de pesquisas realizadasgpaeminario “Remuneracao,
gestdo e qualidade da educacao”, em que foram dosizdados do SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica). O autor da pesqoisaconomista Naércio Menezes,
explicava na matéria que o fato dos professoresntgrassado por cursos de atualizacéo e
capacitacao nao traziam diferenca para o desempkrsheeus alunos, em comparagdo com o
desempenho de outros estudantes (IWASSO, 2007, p.14
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Estabelece-se, portanto, uma relagéo direta ergree doi aprendido nesses cursos e o
que é “aplicado” em sala de aula e “aproveitadddgpestudantes. Outras hipbéteses, porém,
foram levantadas por representantes dos trabakseéon educacdo, na mesma matéria, como
“a falta de foco no ambiente de trabalho do praéssecorrente em muitos programas e o
“descompasso” entre aquilo que o professor neeessidquilo que recebe dos cursos ja
“formatados” (IWASSO, 2007, p.14).

Por outro lado, a participacdo em cursos que vasatualizacdo, o aperfeicoamento e
a capacitacao profissional, algumas vezes ins@evesm cenario de consumismo desse tipo
de atividades, que estimula maior competitividagletermos de pontuacdo e curriculo, para
eventuais promocdes, em detrimento de uma intededorescimento profissional e auto-
formacdo, na concepc¢ao anteriormente citada, defepor Gilles Ferry (FERRY, 1991).

O formato de muitas das acdes de “capacitacao tijowriticado por Torres por ser
definido a margem “de tudo o mais”™: “a margem darrea curricular ou administrativa, a
margem das outras dimensdes que afetam o trabadhwida dos professores (politicas de
recrutamento e salarial, ambiente de trabalho, ¢ItORRES, 1998, p. 179).

O conjunto de argumentos arrolados até aqui pexefender que a formacao (inicial
ou continuada) de professores é muito mais abré@ggpre a matricula e participacdo em
atividades de formacé&o (cursos, eventos ou outi@sgps vezes estimulada e valorizada em
politicas de evolucédo profissional. Desta formagcjzariam ser revistos o formato e o sentido
dos dispositivos de formacéo, especialmente quantoncep¢cdo de aprendizagem que 0S

sustenta, teméatica que aprofundaremos na proxigdm se

2.1.3 Formacéo e aprendizagem dos professores

Diante de resultados pouco promissores tanto aaalgdio inicial quanto da formagao
continuada, Hernandez aponta para a necessidagke a@msiderar como se d@mcesso de
aprendizagem dos docenteBara o educador espanhol, este tem sido um faioco
considerado na elaboracdo de proposta de formagwo necessaria uma revisdo da
formacao de professores levando em considerac&mloecimento de como acontece sua
aprendizagem.

Dentre outras hipéteses, Hernandez acredita queodsssores possuem “uma Visao

dicotdbmica da teoria e da pratica e entre o queof&nsino e o que o fundamenta”. No
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entanto, resolver essa separacdo “implicaria tjral legitimidade de uma separacdo que
envolve uma hierarquia entre aqueles que conhecapiades que aplicam” (HERNANDEZ,
1998, p.12).

A esse respeito podemos resgatar a pesquisa cealppa Zoraide Faustoni Silva
(1991) a respeito dos Ciclos Basicos de Alfabefiaata década de 1980, em S&o Paulo, que
discorre sobre a forma como os professores dos iaigis se apropriaram da concepgéao
gue fundamentava os ciclos, divulgada por meiordiem de formacdo chamado Projeto Ipé.
A autora cita o exemplo da utilizacdo de livrosliteratura infantil pelas professoras, que
incentivavam os alunos a reproduzir oralmente si®tiés ou fazer desenhos sobre elas, mas
nado tinham a “ousadia” de *“permitir que a crian¢acrevesse espontaneamente”,
evidenciando a dificuldade em trabalhar com texéass, em atividades de leitura e escrita,
desde o inicio da alfabetizacéo (SILVA, Z., 1995,7).

Silva observa nas entrevistas e nas situacoesvalosesr em sala de aula, que as
professoras “ndo tinham uma compreenséao globara db que fosse essa proposta, tanto no
aspecto pedagogico como no politico” e nem “haviamdado substancialmente sua
concepcao de aprendizagetrgnspondo mecanicamente conteddos e formas haditlea
trabalhar para o Ciclo Basico(SILVA, Z., 1991, p. 54)

Diversos estudos apontam que as mudancas em educdgasdo faceis e nem
rapidas. “Ninguém muda de um dia para o outro”,blenrancisco Imbernén (2005), uma
vez que se faz necessario “interiorizar, adaptaxperimentar os aspectos novos que viveu
em sua formacéo” (IMBERNON, 2001, p. 16).

Lerner (2002), por sua vez, acredita que as mudamgs praticas dos professores, a
partir de sua apropriacdo das contribuicfes cieasifsobre leitura e escrita, ndo dependem
apenas de uma adesédo individual dos professoresitasnvezes atrelam-se a condicfes
institucionais. Desta forma, a capacitacdo naasrficiente. De acordo com a autora, “a
capacitacdo esta longe de ser a panacéia univgusatanto gostariamos de descobrir.”
(LERNER, 2002, p. 31).

Além de associar o desenvolvimento profissionahastuicdes educativas nas quais
concretamente os professores atuam, Imbernon (200pPe que se considerem também os
fatores profissionais, para além do “dominio dasigdlinas” e das “caracteristicas pessoais do
professor”, o que inclui a luta “pelas melhoriadasais e trabalhistas”, promovendo
mudancas nas relacdes de trabalho e nas pratidasigdo (IMBERNON, 2005, p. 45).

Rosa Maria Torres discute esta questdo a partimdeiés politico e lembra que os

professores estdo ausentes dos processos de d@efdecpoliticas e programas, quando na
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verdade eles sdo indispensaveis, pois seu sabtioéimportante quanto insubstituivel”.
Espera-se, posteriormente, que eles “executem a@igp ndo compreendem e que, na
realidade, ndo se espera que cheguem a compreeedeodo cabal” (TORRES, 1998,
p.182).

Os resultados da pesquisa de Zoraide Silva (188&)havia sido realizada a partir de
entrevistas, observacdes de aulas e aplicacdo dmstramento de avaliacdo em Lingua
Portuguesa aos alunos, exemplificam os resultagos sempre satisfatorios de acdes de
formacdo que visam mudar substancialmente concepgpeaticas. Lembra-nos, finalmente,
“que os docentes nao partem do zero, pois possoerfarmacao e uma experiéncia durante
a qual adquiriram crencas, teorias pedagdgicasgeessas de trabalho” (HERNANDEZ,
1998, p.11).

Assim, para que ocorra uma aprendizagem signN@atiuma perspectiva cognitiva
(AUSUBEL, apud MOREIRA, M.; MASINI, 1982), sera ressario que as novas idéias e
informacgBes possam interagir com conceitos angsjgé disponiveis na estrutura cognitiva
de quem aprende. Sao esses conceitos que atuam“ponto de ancoragem” para novas
idéias e conceitos. Quando ndo ha conceitos argsri@levantes nos quais seja possivel
ancorar as novas informacdes, estas sdo armazeahadasneira arbitraria, resultando numa
aprendizagem mecanica. Cada vez que novos concs#os aprendidos de maneira
significativa, ampliam-se as possibilidades debedéxer novas informacdes e, portanto, de
aprender de forma significativa (MOREIRA, M.; MAS|NL982).

Visto de outro modo (a partir de uma perspectivadadagica), podemos considerar
que ao longo de toda a sua formacao (que, comamalefe aqui, tem inicio bem antes do
ingresso em um curso de Pedagogia), o futuro mofesonstitui o que Bourdieu (1998)
chamahabitus. Ao refletir sobre as relacdes entre o pertencimentieterminadas classes
sociais e as esperancas e pretensdes dos indiviBlooglieu explica dabituscomo uma
“matriz geradora de respostas (mediante uma imgaiQéio permanente) a todas as condi¢gbes
objetivas idénticas ou homologas as condi¢des a@mducdo” (BOURDIEU, 1998, p. 111).

Essa mesma noc¢éao contribui para compreender aatdagprofessor, que, a partir do
conjunto de experiéncias vivenciadas ao longo ddéssmacdo, cria predisposicoes e
respostas que lhe permitem abordar as situacdeasnoeconhecer indicios e fazer
antecipacgdes, numa “improvisacéo permanente”. Assimda de acordo com Bourdieu,

o habitus engendra continuamente metaforas praticas, istouga
outra linguagem, transferéncias [...] ou melhdransposicoes
sistematicas impostas pelas condicbes particulares de sua
implementacéo [...].(BOURDIEU, 1998, p. 115, giifo autor).
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N&o é possivel pensar a formacdo de professorasceesiderar que, mais que
esponjas prontas a absorver novos conteudos s jam que se depositem saberes, o0s
professores séo sujeitos de aprendizagem.

O termo “sujeito”, aqui, remete a uma compreensspedfica do processo de
aprendizagem e daquele que aprende:

nas condicGes de verdadeira aprendizagem os edwecadd se tornando em
reaissujeitosda construcdo e da reconstrucdo do saber ensiaadado do
educador, igualmente sujeito do processo. (FREIREY, p.29, grifo nosso).

Charlot lembra ainda que “o sujeito € indissodimemte humano, social e singular”,
“vinculado a uma histéria” e “portador de desejw:sujeito interpreta 0 mundo, da sentido
ao mundo, aos outros e a si mesmo”. Desta forroda“t relagdo com o saber € também
relacdo com o mundo, com os outros e consigo mMég@IdARLOT, 2005, p.45).

Carlos Marcelo Garcia apresenta as conclusdesvdesds autores que insistiram na
necessidade de estudar “o processo de aprendizimeprofessores como pessoas adultas”
para melhor promover a formac&o de professores (GARC., 1999, p.49).

Também reconhecendo os alunos universitarios @essoas adultas, Miguel Zabalza
define como uma caracteristica importante do estedaniversitario, “a de pessoa que esta
em um periodo de formacao, isto é, de aprendizagégmBALZA, 2004, p. 188). Porém,
diante da aprendizagem dos estudantes universitanigitos docentes se posicionam como se
isto fosse algo que nao Ihes diz respeito, algd‘deeende do aluno, e ndo do professor. NOs
professores, apenas ensinamos” (ZABALZA, 2004, §.18as o autor defende uma
perspectiva diferente, que considera a aprendizdgemo a confluéncia de ambos, professor
e aluno, no marco de uma instituicdo [...].” (ZAB&4, 2004, p.189).

Diante da importancia que atribui a aprendizageahakza propde que passemos a
considerar a universidade como “instituicdo de ragimgem”, em oposicdo a idéia de
“instituicdo de ensino”. Para isso, torna-se n&@és revisar constantemente “os processos e
estratégias por meio dos quais os estudantes chagamnendizagem” (ZABALZA, 2004,
p.189).

A partir dos referenciais cognitivos da aprendizag@&abalza (2004) define sete
“dimensdes basicas da aprendizagem”:

 “a aprendizagem esta condicionada pelo conjunto cdpacidades e
habilidadesque os alunos tém como equipamento pessoal e goanamao
adequadamente como estratégia de uso” (p.197);
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e “a aprendizagem também é produto pig@tica do aprendiz, do trabalho
solicitado e das condi¢cdes para realiza-10” (p.)200

* “a aprendizagem tem estreita relacdo coperepcaague os estudantes tém
da tarefa e dos processos instrutivos” (p. 204);

* “a aprendizagem dos sujeitos esta condicionada gpetpularnegociacédo de
expectativapresente entre professores e alunos (p. 209);

* influéncia na aprendizagem daocessos de atribuicgp. 213);

* importancia datencao(p. 215);

» importancia ddeedbacKp. 221) (grifo do autor).

Alargando as reflexdes sobre formacéo, Bernard I@hpropde que se pense nao
apenas em um sentido estrito, estendendo-a addéiultural profissional”. A cultura ndo se
restringiria a um “conjunto de saberes, de prate@®mportamentos”, mas € também uma
relacdo com o mundo e um processo ho qual “umiiddovse cultiva, tornando-se portador e
gerador de sentido”. O autor conclui que o que @stgogo ndo é apenas a eficacia da tarefa,
mas “uma identidade profissional”, que engendrari@ras de ler as coisas, as pessoas e 0S
acontecimentos” (CHARLOT, 2005, p.95).

Considerar o professor como sujeito de seu prgpooesso de aprendizagem supde
reconhecer que a aprendizagem nao se podera dsingaes “transmissao”, mecanismos de
repeticdo ou “aplicagédo” préatica do que aprendeu.

Concordamos com Paulo Freire (1997) quando defgndéaprenderé uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais ricoqde meramente repefi licido dada.”
(p.77, grifo do autor). Freire complementa aindggrénder para ndésadnstruir, reconstruir,
constatar para mudaro que ndo se faz sem abertura ao risco e a amedtu espirito”
(FREIRE, 1997, p. 77).

A formagédo dos professores, em suas varias insgrubrtanto, precisa ser repensada
nao a partir do conjunto de disciplinas de um cunsale sua carga horaria, mas a partir de
concepcbes de conhecimento, de aprendizagem, de coam@reensdo mais clara da
complexidade do contexto em que irdo atuar. Emmalinstancia, o que precisa ser repensado
é ocurriculo.

Grande parte dessas decisbes, no entanto, resuleanpoliticas educacionais,
propostas dos governos e especialmente politicaEuwares, que apontam a direcdo dessa
formacgao, perfil dos professores a serem formaedss pnstituicbes de ensino superior e,

ainda, favorecem em maior ou menor medida as coeslige trabalho e, em consequéncia, as
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oportunidades de formacao continuada e de enriogpaeto das experiéncias profissionais dos
professores.

E assim que Zeichner ndo nos deixa esquecer gigdiricio de metas e objetivos
envolve conflito de valores e, portanto, caracteseg como um problema ético e politico e
nao meramente técnico, como deixam transparecpogtas apoiadas em uma racionalidade
técnica (ZEICHNER, 1995).

2.1.4 Espacos de formacgdo de professores para a infanetada Escola Normal ao curso

de Pedagogia

Ao final desta primeira década do século XXI, umavb retrospectiva permite
constatar que as transformacdes sofridas pelo®suls formacdo de professores para a
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino naarfoipoucas, como ndo foram poucos os
embates de grupos com visdes diferentes quaritocas,formato e objetivos dessa formagéo
(AGUIAR, 2006: LIBANEO, 2006; FRANCO, 2007).

Entre 1996 (quando foi promulgada a Lei de Diresie Bases da Educac&o Nacional,
n.9394/96) e 2006 (ano em que foram definidas astiXies Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia), travou-se um intenso debate grupos que argumentavam que a
docéncia deveria ser a base da formacdo do Peddgogigdo defendida pela Associacéo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da EdaecacANFOPE) ou que a formag&o do
Pedagogo deveria ser especifica, ndo se confundordaa formacéo de professores (no qual
destacam-se os nomes de Franco, Libaneo e Pimdded. estes Ultimos, o curso de
Pedagogia deveria constituir uma graduacéo voligala a formacdo do “profissional
pedagogo”, e sua formacao deveria contemplar “ofapdamento na teoria pedagdgica, na
pesquisa educacional e no exercicio de atividageéagngicas especificas.” (FRANCO, 2007,
p. 84).

Para Franco, o texto das diretrizes curricularesqua confusdo “ao néo diferenciar
campos cientificos, saberes profissionais e areasuhcado” (2007, p. 92).

Além das questbes referentes ao perfil do profisgia ser formado (e associado a
ela), emergiu 0 questionamento quanto ao espattuagisnal em que essa formacao deveria

ocorrer. A partir da LDB (artigo 63), foram criadsstitutos Superiores de Educacao, que
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deveriam oferecer o Curso Normal Superior, “dedtina formagdo de docentes para a
educacéo infantil e para as primeiras séries dmerigndamental”, até entdo formados em
cursos de nivel médio, na modalidade Normal. Essgtgutos conviveram entdo, nos anos
seguintes, com os cursos de bacharelado em Pedagagi continuaram a ser oferecidos em
Universidades, até a definicdo das Diretrizes Cullares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, em 2006.

Expressdo desses embates foi a realizacdo do i#UnfFdNacional de Pedagogia,
realizado em novembro de 2006 em Aguas de Lindfi@ reuniu representantes com
diferentes posicdes para discutir pesquisas solmgrsnp de Pedagogia no Brasil e propor
subsidios para a implementacgéo de politicas p&btafarentes a esse curso.

Antonio Joaquim Severino (2006) retoma os debaibsesa formacéo de professores
e 0 curso de Pedagogia, argumentando que, “emréac@ da natureza da educacao, as
dimensdes da pesquisa, da docéncia e da gestao’msfundamente vinculadas, ndo podem
ser separadas e avaliadas com pesos diferenciBBYERINO, 2006, p. 62). Defende um
profissional “muito bem capacitado para lidar comcanhecimento e com os valores
envolvidos no processo educativo” (p. 65) e queirsacde Pedagogia “precisa desenvolver
nos profissionais que est4d formando uma profundailiédade aos aspectos historicos,
politicos e sociais que tecem a vida da sociedawelvem a educacgéo.” (2006, p. 67). Esta
formacao € que vai proporcionar “capacidade deiap&d critica das determinacdes sociais
gue condicionam e limitam o processo educaciomaia que possa “implementar as forcas
construtivas” e “desmascarar as impregnacoes igeal® presentes nos discursos teoricos e
praticos” sobre a educacdo (SEVERINO, 2006, p. B8%a especificidade e profundidade
atribuidas ao curso de Pedagogia encontram-se tasis€ons discursos de politicos e
pesquisadores que relacionam a qualidade da eduapeéas ao mérito e esfor¢co pessoal dos
professores, condenam uma formacéo que vai aléaxe@wicio pratico e buscam respostas
Unicas e rapidas para as mazelas da educagédo smpais.

E possivel reconhecer, no entanto, que os debateganharam tanto espaco nesta
década, quanto ao melhor formatddeus de formacao inicial de professores, retomam
questdes que dividem opinides, no Brasil, ha bem deum século.

As primeiras Escolas Normais, com este nome, surgiem Paris em 1795, num
contexto em que se pretendia universalizar a ig&trelementar (SAVIANI, 2008).

No Brasil, a partir de 1834, a instrucdo primaoanou-se responsabilidade das
provincias e para preparar os professores foi degumodelo europeu: formagcédo em Escolas

Normais. O curriculo das Escolas Normais contengpla contelldos a serem ensinados as
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criangas, privilegiando uma formacéo que proporsse aos futuros professores o dominio
dos conteudos que deveriam ensinar.

Esse modelo ndo era aceito sem contestacdes anBaita 0 exemplo do Rio de
Janeiro, que em 1854 substituiu a formacéo na &dtmimal pelos “professores adjuntos”:

Os adjuntos atuariam nas escolas como ajudantesgknte de classe,
aperfeicoando-se nas matérias e praticas do enBimoesse meio seriam
preparados os novos professores, dispensando-sstada¢do de Escolas
Normais (SAVIANI, 2006, p. 16).

Vemos, portanto, que a intencdo de formar professpela atuacdo conjunta com
docentes experientes, testada ha um século e guginja alguma semelhanca com o Projeto
Bolsa Alfabetizagc&o. Entretanto, enquanto aqueddepdia substituir as Escolas Normais,
este ultimo prevé uma formacao concomitante nos elgpacos: escola e curso de formacéo
em uma Instituicdo de Ensino Superior.

A experiéncia do Rio de Janeiro nédo foi levadarddi@ continuaram a ser criadas
Escolas Normais.

Em Séo Paulo, a Reforma da Instrucdo Publica @& H&terminou o padrdo de
organizacdo e funcionamento das Escolas Normdmrelando o plano de estudos entéo
existente. Considerava-se que as Escolas Normaisfeéeciam a formacéo necessaria “por
insuficiéncia do seu programa de estudo e pelanc@r@&e preparo pratico dos seus alunos”
(SAO PAULO, 1890, apud SAVIANI, 2008).

A reforma previa, além do enriquecimento curricuéagercicios praticos de ensino e,
para tal, foi criada a Escola Modelo, anexa a Esblmrmal da capital paulista. Esse modelo
estendeu-se para o interior do estado e influenoudtos estados brasileiros. A reforma de
1880 previa também a criacdo do curso superiorsdal& Normal, para formar os professores
dos ginasios e escolas normais. Este, porém, régmula ser implantado.

Do final do século XIX datam ainda os embates tpuan natureza e papel que
ocupariam nas Universidades os cursos superiorEsrdacéo de professores.

A partir dos dados trazidos por Saviani (2008), nhe (2006), Kullok (2000) e
Brzezinski (1996), é possivel destacar alguns nsagieoconstituicdo do curso de Pedagogia

no Brasil no decorrer do século XX:

1931 - O decreto n. 19.851/31, ao definir o Estatute daiversidades Brasileiras,
prevé que a constituicdo de uma universidade cqiéeao menos trés cursos e apresenta o

de Educacéo, Ciéncias e Letras como uma das opp@éado dos ja tradicionais cursos de
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Direito, Medicina e Engenharia. Essa nova faculdadi& a funcdo de formar professores
para o ensino secundario e curso Normal.

Nesse mesmo ano, a Escola Normal de S&o Paulogaimformada em Instituto
Pedagogico por Lourenco Filho. No ano seguinte,219%®rnando de Azevedo criou o
Instituto de Educacao, que incluia, dentre outaoEscola de Professores, responsavel pela
formacdo de professores primarios, formacdo pedegduara professores secundarios e

especializacdo para diretores e inspetores (SAVI2008, p.27).

1934 —Criacao da Universidade de S&o Paulo, da qualmlietse que a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras fosse sua “espinhasalorO espaco da educacgéo, na nova
instituicdo, era o Instituto de Educacédo, que ipoara a Escola de Professores, do antigo

Instituto Caetano de Campos.

1938 —O Instituto de Educacéao foi extinto e absorvideapehculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, que passou a abarcar uma cgegé®: a de Educacdo. Nesse ano, foi

criado o Instituto Nacional de Estudos PedagéditsP)’.

1939 —O Decreto n. 1.190/39 organiza a Faculdade NacidedFilosofia, em que
uma das sec¢les é a pedagogia. O curso de pedagpggsentava um bacharelado, sendo
obtido o titulo de licenciado por meio do cursodigatica, com um ano de duracdo. E a

origem do esquema conhecido como “3 + 1” (SAVIARDOS, p.39).

1962 —Nova regulamentacado do curso de Pedagogia, emegpersiitiu que 0 curso
de didatica fosse cursado concomitantemente codedsacharelado, suprimindo o modelo
“3+1”. Fixacdo de um curriculo minimo para o cuds Pedagogia (BRZEZINSKI, 1996),
com a definicdo de cinco matérias obrigatorias & rmaze opcionais, dentre as quais 0s
alunos deveriam cursar duas. As disciplinas olyiget eram Psicologia da Educacdo,
Sociologia (geral, da educacdo), Histéria da EdimacFilosofia da Educacdo e
Administracdo escolar. A distribuicdo das disci@érao longo dos quatro anos do curso e a
escolha das disciplinas opcionais a serem ofereaeéaeriam ser feitas pelas instituicoes.
Valnir Chagas (1962pud BRZEZINSKI, 1996) sugeria, na ocasido, que osgassdossem

realizados ndo apenas nas Escolas de Aplicacdoemmascolas da comunidade, para que 0s

"Hoje, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas&monais Anisio Teixeira.
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alunos pudessem aplicar os conhecimentos “densdimdtacdes e possibilidades de uma
escola real’” (BRZEZINSKI, 1996, p.57).

1968 —Lei n. 5.540/68 — Lei da Reforma Universitaria. édsolucdo do CFE n.2/69
“fixa 0s minimos de contetdo e duracdo a seremreéde@s na organizacdo do curso de
Pedagogia”. De acordo com o artigo 1° da resolugarmacao de professores para o ensino
normal e especialistas para orientagdo, admin&trasppervisao e inspe¢ao escolar seria feita
no curso de Pedagogia, no qual o formando obtegean de licenciado, com modalidades
diversas de habilitacdo (o artigo 3°. da resolug@omera oito habilitacdes distintas). A
resolucdo determina ainda a obrigatoriedade dezagdb de estagio supervisionado referente
as diferentes habilitagbes, correspondendo a acosnéfo da duracdo do curso. Essa
regulamentacdo do curso de Pedagogia permanecenonmg®s a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, e sO foi alterada fionerste com as Diretrizes Curriculares
Nacionais de abril de 2006 (SAVIANI, 2008).

1971 -Reforma do ensino de 1° e 2° graus — Lei 5692/@lLd& Diretrizes e Bases do
Ensino de 1°. e 2°. Graus). Com esta lei, foi elada a separacdo entre ensino secundario e
técnico. As Escolas Normais foram substituidas palso profissionalizante de Habilitagdo
Especifica para o Magistério.

1980 —I Conferéncia Brasileira de Educacao, ocasido esrfajicriado o “Comité Pro
Participacdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagogdiicenciatura”. Esse desejo de
participac&o nos destinos do curso de Pedagogiazitase em duas vertentes: uma primeira
gue defende a docéncia como base do curso de Rgal@gguanto uma segunda acredita que
a Pedagogia nédo se reduz a docéncia. Emergem mkdses os nomes de Selma Garrido
Pimenta, José Carlos Libaneo e Maria Amélia Sarffoanco, que publicaram trabalhos em

forma de livros e artigos, discutindo a naturengoapel dos cursos de Pedagogia no Brasil.

1983 —Inicio da implantacdo do projeto Centro de Formagdperfeicoamento do
Magistério — CEFAM, pelo Ministério da Educacédo.l Tmplantacdo deu-se de forma
diferenciada de uma secretaria estadual de edugagaooutra. De acordo com Kullok, a
experiéncia ficou restrita praticamente ao estal&d@b Paulo. Além de um “enriquecimento
curricular”, o projeto diferenciava-se da Habildacpara o Magistério por ser oferecido em
regime integral, por buscar uma maior interacaoeess disciplinas e pela bolsa de estudos

gue os alunos recebiam, correspondente a um salériono (KULLOK, 2000, p. 97).
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1996 —A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciorall (L. 9394/96) aponta os
Institutos Superiores de Educacdo e o curso Nouglerior comolécus da formacao
docentes para a Educacao Infantil e anos inicaikrmkino Fundamental, paralelamente aos

cursos de Pedagogia, que continuariam a prepademoais profissionais da educagéo.

2005/2006 -Definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais apar Curso de
Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura. Parecer ©NIB/5/2005, homologado em 10 de
abril de 2006; Resolucdo CNE/CP n.1/2006, de 1801, publicada no Diario Oficial da
Unido de 16 de maio de 2006. Concebe o pedagogo cmrente formado em curso de
licenciatura para atuar na “Educacéo Infantil e &oss iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, ecersos de Educacédo Profissional na
area de servicos e apoio escolar, bem como emsoateas na quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos” (BRASIL, 2006, artigp. 2°

2.1.5 Formacéao de professores: a centralidade dowgno federal

A formacéo inicial dos professores para Educac&mtih e anos iniciais do Ensino
Fundamental, até pouco tempo responsabilidade staslas, tem sido assumida cada vez
mais pelo governo federal.

Esse movimento tornou-se mais marcante a particedlale Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996, momento em que a fooresp@erada para a Educacao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental deveria dalgaser de nivel médio — Habilitacdo para o
Magistério (responsabilidade dos estados), passaido realizada em Instituicbes de Ensino
Superior (sob responsabilidade do Ministério dadagéo).

O governo federal voltou a marcar sua presenceetEnado a formacao de professores
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os@ude Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, em 2006.

No ano de 2007, foi criado o Conselho Técnico tifien (CTC) da Educacgéo Basica,
ligado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de PedgsoBlivel Superior (Capes), que tem,

dentre outras, as competéncias de:
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Discutir diretrizes de longo prazo para a formaracal e continuada dos
profissionais do magistério da educacao basiceeewcs;

Acompanhar a avaliagdo dos cursos de pedagogenclatura e normal
superior nos processos de avaliacdo conduzidodIpER;

Colaborar na elaboracdo de propostas, relativasorematdo inicial e
continuada de profissionais de magistério da educhésica, para subsidiar o
Plano Nacional de Educacédo (CAPES, 2008).

Um dos desdobramentos dessa acdo do governo féaleaahstituicdo, em janeiro de
2009, da “Politica Nacional de Formacdo de Profes§p em que a formacdo desses
profissionais é assumida como responsabilidadestid&, em regime de colaboracao entre a
Unido, os estados, o Distrito Federal e os murisiBRASIL, 2009f).

Nesse contexto, um projeto como o0 Bolsa Alfabefivapoderia representar uma
retomada, pelo governo estadual, de ao menos urcelpala tarefa de formar os futuros
professores, de modo especial os que atuardao eradsia

Essa hipotese pode ser reforcada pela formulac&mtle projeto da Secretaria da
Educacao do estado de Sao Paulo, de maio de 20@9"Escola de professores” destinada a
preparar os professores aprovados em concursocpsiplantes do inicio efetivo de suas
atividades na rede. O anuncio no site da Secradariaducacéo enfatiza, logo de inicio, que
“s6 vai dar aula quem passar pela formacéo de quases” (SAO PAULO, 2009e).

2.1.6 Dois pontos criticos na formacgdo inicial de professes: pratica e estagio

Os dados apontados anteriormente em relacdo adaonke professores e aos cursos
de Pedagogia permitem identificar a relevancia dis gontos que consideramos criticos
nessa formacao: a dicotomia entre teoria e prétioa estagios. Outros pontos poderiam ser
arrolados, mas optamos por destacar estes dogsuipaelevancia para esta tese.

A preocupacdo com as relacBes entre teoria e @réstéio presentes ndo apenas em
estudos e investigacdes cientificas, mas igualmewgedebates veiculados pela midia e, em
consequéncia, torna-se recorrente nas falas dodagses, a exemplo do que constatamos no

material empirico recolhido para esta pesquisa.
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Inicialmente, cabe destacar com Adolfo Vazquez T)1@ie “soé artificialmente por
um processo de abstragdo, podemos separar, igolda tla pratica e vice-versa uma da
outra” (VAZQUEZ, 1977, p. 241).

A separaco entre teoria e pratica também é cadtegor Alvaro Vieira Pinto:

[...] 0 pensamento tedrico, 0 mundo das idéiagflaxdo abstrata, ndo existe
jamais separada do plano objetivo e, portanto,igdek) da pratica e sem
utilidade para esta, assim como ndo ha trabalho aghn pratica sobre o
mundo material que ndo dé em resultado uma repegsentedrica e nao
determine o aparecimento de novas idéias ou a loedaale relacdes inéditas
entre estas (PINTO, 1969, p. 75).

Em dissertacdo de mestrado sobre o curso de Padagolgitula (2001) investigou os
cursos oferecidos por duas instituicbes, analisatmmmentos e entrevistando alunos, de
modo a tracar um panorama da formacdo oferecidaef@s Nas consideracbes finais,
Tchitula aponta que os alunos conclamavam por agumudangas, dentre as quais “a
relacéo entre teoria e pratica”:

- mudancas curriculares;

- relagcdo entre teoria e pratica, superando a dafiiat e o
distanciamento entre professores, alunos e depamtas) propiciando
outras formas de organizacdo que permitam a irgégrdas areas do
conhecimento, do ensino e da pesquisa;

- articulagdo entre a universidade e o mundo doali® e outras
instancias de ensino, proporcionando experiéndigergificadas de
estadgio que ajudem o aluno a conhecer a realidadéerbmeno
educativo, entender a fungéo social da atuacd@dagogo/ professor
(TCHITULA, 2001, p.158).

Fernando Hernandez, em seu conjunto de hipoteséagis, aponta que “os docentes
tém uma visdo pratica da sua acdo e do seu condrgcifre possuem “uma visao dicotdmica
da teoria e da pratica e entre o que faz o ensmque o fundamenta” (p.12). O autor faz uma
importante distincdo ao explicar que paatica, “sem contexto, sem explicacdo e sem
referéncias que a sustentem ndo tem mais sentidue@ simpleatividade pois deixa de
lado as dimensfes educacionais e sociais da ag&mtdd (idem). Lembra também, que a
manutencado de uma divisdo clara entre teoria e@r&m estreita relacdo com a distribuicao
de poder e com a segmentacao entre aqueles quenpguianejam e aqueles que executam
(HERNANDEZ, 1998, p.12).

Trés “caracteristicas prototipicas do bom aprendé&d’ destacadas por Juan Ignacio

Pozo (2002). A primeira € que aprender implica ema mmudanca duradoura; a segunda € que
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aquilo que foi aprendido possa ser utilizado enragusituacdes e a terceira, que mais
interessa a este ponto da tese, € que aprendex éamsequéncia direta da pratica.

Pozo afirma enfaticamente que “a aprendizagem @reeproduto da pratica” (p.65),
considerando ainda que € o “tipo de pratica” ean&quantidade de pratica” o que identifica a
aprendizagem, de forma que uma pratica repetitiodyziria aprendizagens mais pobres que
uma pratica reflexiva, apesar desta costumar sais‘ienta e mais exigente para o aluno”
(p.66). Esta ultima é especialmente importante doiaas situacdes enfrentadas envolvem
menos previsibilidade e condicdes mutaveis (contengiemos que € o caso do trabalho
docente), em que “convém compreender porque fazemas fazemos” (POZO, 2002, p.66).

Pozo também faz referéncia a pratica ao tratampdendizagem de procedimentos e,
mais especificamente, da “aprendizagem ed&ratégiaspara planejar, tomar decisdes e
controlar a aplicacédo das técnicas para adaptslascessidades especificas de cada tarefa”:

As estratégias ndo sdo adquiridas por processosi@bgs, mas por
processos de reestruturacdo da propria praticajufmrode uma
reflexdo e de uma tomada de consciéncia sobre éagamos e como
o fazemos (POZO, 2002, p.78).

O autor prossegue em suas reflexdes sobre aségsmt lembrando que elas
demandam varios outros tipos de conhecimentos, @smomnceituais, por exemplo, além da
reflexdo sobre o que se esta fazendo (POZO, 20Q36)

Ainda ao referir-se ao papel da pratica no processcaprendizagem, Pozo faz
referéncia aos tipos de pratica, diferenciandor@gms” e “problemas”.

Para o autor espanhol, “considerar uma tarefa dendzagem mais como um
problema (um motivo para a reflexdo e a aprendimagenstrutiva) ou como um exercicio
(uma situacao repetitiva de aprendizagem assag)at{POZO, 2002, p. 254), depende de
diversos fatores, principalmente a forma como aféaé proposta. Apesar dos exercicios
também terem importancia, as situacdes novas, vispae, em tarefas que permitem
perceber sua funcionalidade, colocam os alunostedide verdadeiros problemas (POZO,
2002).

Algumas tarefas propostas no espaco das Institig@e Ensino Superior podem
representar “problemas” com essas caracteristmasgs estudantes de Pedagogia, mas sem
duvida, a participacdo em atividades em salas teraais apresenta uma variedade muito
maior de problemas, constituindo-se, assim, rispagos de pratica.

Ao retomar o histérico dos cursos de formacédo ddepsores no Brasil, pudemos
identificar experiéncias como a Escola Modelo, ang@¥scola Normal de S&o Paulo, como

um espaco de pratica, ou ainda a experiéncia da®idaneiro de formacdo de professores
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ndao em Escolas Normais, mas pelo convivio com gsofes mais experientes no cotidiano
escolar.

Essas tendéncias alternam-se com a preocupacatesrner aos futuros professores
sélidos conhecimentos conceituais, sejam eles osewdos curriculares que devem ser
ensinados aos alunos, seja a fundamentacdo sac@ldiijosdfica, historica, etc., da
educacao. Observa-se, assim, a dificuldade quesi@gmencontrada para se chegar a uma
sintese satisfatoria em relacdo ao lugar que ebf@entes saberes ocupam em relacdo a
formacdao de professores.

Nas propostas curriculares dos cursos de Pedagegiazes encontramos disciplinas
que tem em seu titulo o termo “pratica”. E o caaoirttituicio em que atuo, em que 0s
estudantes cursam ao longo de cinco semestresiplide “Pratica Pedagodgica’. Para Selma
Garrido Pimenta e Maria Socorro Lima, essa distire@&rronea, pois num curso de formacao
de professores todas as disciplinas “sdo ao mesmaot ‘tedricas’ e ‘praticas™ (PIMENTA,;
LIMA, 2004, p.44).

Para finalizar estas reflexbes sobre a praticaonadcdo de professores, caberia
recorrer a idéia deraxis enquanto unido dialética entre teoria e pratidm existindo
superioridade, mas sim reciprocidade entre ambas.

Vazquez nos leva a considerar o papel da consai@ntirelacdo a praxis. Para ele, na
praxis intencional (individual ou coletiva) “a dttade obedece a um objetivo previamente
tracado” e “seu resultado é, portanto, uma objefiwado sujeito pratico”. Porém, apesar da
importancia desse objetivo, o que interessa num@ade pratica € cesultado da acdoque
pode ndo corresponder a intencdo original devidogpemplo, a “resisténcia da matéria a ser
transformada”. Desta forma, além do importante pape ocupa no inicio do processo
pratica, “a praxis requer unatividade de consciénciatambém no decorrer do processo
pratico (VAZQUEZ, 1977, p. 318, grifo nosso).

Esta compreensdo da praxis enquanto atividade pdemeela consciéncia, no
decorrer do processo, nos remete a uma concepcémrdacdo de professores em que se
contemplem igualmente a pratica e a fundamentagfoalica.

E nesse sentido que compreendemos a defesa det&a¢#000) no sentido de que,
dentre as multiplas “facetas e prioridades” da &&o de professores, figurem como
indispensaveis: dota-los de usmber fazer pratico(*esquemas praticos moldaveis e
adaptaveis segundo as circunstancias”), “ajudé@lestabelecer umfandamentacaaesses
saberes praticos” que lhes permita justificar eligsarasua pratica e “serem capazes de

analisar e questionar as condicdeque delimitam as praticas institucionalmente
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estabelecidas” (p.271). O autor argumenta que wsrstis componentes do curriculo
deveriam se articular com as “atividades reaislizadas pelos professores, a fim de evitar
gue os professores sejam “reprodutores de prataagjuais se especializaram” ou exigidas
pelas instituicdes em que atuam (SACRISTAN, 200@7@, grifo do autor).

Muitas vezes, nos cursos de formacao profissian@iratica € associada astagio
curricular e este tem sido um territorio de grandes embeatesnuitas areas.

Em relacdo a formacao de professores, isto nateeedie e inumeros livros, artigos,
dissertacOes e teses fazem referéncia a importdasge periodo de formacéo, a necessidade
de rever os modelos em vigor ou descrevem propogiaadoras levadas adiante em algumas
instituicoes.

Bernadete Gatti, responsavel pela pesquisa realipath Fundacdo Carlos Chagas
sobre “Formacéo de professores para o ensino fuemtaify considera os estagios “ficcéo
cientifica” “N&o tem quem controle. Nao sabemosie@s horas dedicadas aos estagios sdo
aproveitadas, porque ndo ha um projeto” (GATTI,2G0 35).

As instituicdes de ensino superior, no entanto, b&iscado alternativas para que os
estagios cumpram o papel que lhes cabe na forntciduros professores.

Em sua dissertagdo de Mestrado defendida em 208ken& Santos apresenta o
projeto de estagio curricular desenvolvido no cudsomal Superior de uma Instituicdo de
Ensino Superior privada, que busca uma superagfieelds modelos de estagio que pouco
contribuem para a formacédo dos professores. Nasg@gia, elaborada a partir do Projeto
Pedagogico do curso, o estagio € considerado “etemetegrador do curriculo de
formacao”, criando espacos onde “as experiénci&s@gio vivenciadas pelos alunos possam
ser analisadas, discutidas, compreendidas, a partielacdo teoria e pratica, nyrocesso
reflexivd e numa “atitude interdisciplinar” o que permairiconsiderar a pratica pedagdgica
a partir das diferentes areas do conhecimento” (B38| H., 2004, grifo nosso).

A Lein. 11.788, de 25 de setembro de 2008, quEddisobre o estagio de estudantes,
reforgca a importancia das aprendizagens realizadasnbiente de trabalho, distanciando-se
do discurso da “préatica” e da “aplicacdo de conheaqitos”, ao mesmo tempo em que insiste
na necessidade de que esteja integrado ao progelag@gico do curso e adtifierario
formativo do educando”. Define estagio como “ato educatisookar supervisionado,
desenvolvidono ambiente de traballipque “visa ao aprendizado de competéncias prépria
da atividade profissional e@ntextualizacao curricularobjetivando o desenvolvimento do

educando para a vida cidada e para o trabalho” @RA008, p.1, grifo nosso).
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As consideracdes de Juan Ignacio Pozo apresensad@sormente (POZO, 2002)
permitem-nos questionar o papel do estdgio enquespiaco de prética, especialmente se
considerarmos as parcas oportunidades que os &gtagiém, via de regra, para colocar
estratégias em acdo e resolver problemas. Aléno,didsserva-se uma tendéncia maior a
descricdo, pelos estudantes, do que observam andesaula, em oposicdo a uma necesséria
problematizagéo e reflexao.

Assim como Pozo (2002) defende que naogéantidadede exercicio o que define a
aprendizagem, mastigpo de exercicio, também podemos considerar que naguargidade
de tempo dedicado ao estagio o que define seu giatema formacdo dos professores.
Aventamos aqui que o tipo de relagao que o estadstabelece com os professores regentes,
0s alunos e o0 que se passa em sala de aula, ntextcogocial concreto, parece ser 0 mais
relevante para sua formacéao.

As reflexdes de Pimenta e Lima (2004) a respeait@stagio permitem reconhecer a
especificidade de diferentes concep¢des de estagmmo elas se relacionam a diferentes
concepcOes de relacdo entre teoria e pratica, demvidenciarem o que se espera da
formacdo e da atuacao do futuro professor.

Para Pimenta e Lima, o estagio “sempre foi idemtifo como a parte pratica dos
cursos de formacdo de profissionais, em contraposigeoria” (PIMENTA; LIMA, 2004, p.
33). As autoras retomam uma afirmacéo usual segargl@l “na pratica a teoria é outra” e
acrescentam que essa oposicao entre teoria egpfaic € meramente semantica, pois se
traduz em espacos desiguais de poder na estrutariautar” (PIMENTA; LIMA, 2004,
p.34).

Uma das concepg¢les de estagio analisadas pelaasaét@quela que considera a
pratica como “imitacdo de modelos” (PIMENTA; LIMAR004, p. 35). Ao longo de sua
escolaridade, os estudantes observam e inspiramsgeus proprios professores. Apesar do
papel que esses professores exercem enquanto mqubeid os futuros professores, nem
sempre existe um posicionamento critico a respéit@nfase na aprendizagem enquanto
observacao e reproducdo de modelos de atuacaofdsgores em sala de aula reduz o papel
da formacéo intelectual e ainda prescinde de uralisardo contexto escolar.

Nesse mesmo sentido, Pozo lembra que aprendersemglve “desaprender” e que
muitas vezes, mais dificil do que aprender um catapwento ou um habito, € abandonar os
que ja temos. O autor aponta para a necessidad&edenstruir esses conhecimentos
implicitos”, aprendidos de modo incidental e muitages sem que o aluno tenha consciéncia,

“refletindo sobre eles” para poder modifica-los @L) 2002, p.61). Isto parece ser
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especialmente relevante na formacao de professigsaconselhando praticas de estagio que
enfatizam a apropriacdo de modelos sem a necesstieiao.

Uma segunda concepcdo descrita por Pimenta e Lleteciona a pratica a
“instrumentalizacéo técnica” (p. 37). Nesta peripacha uma supervalorizacdo da pratica,
desvinculando-a da teoria. O estagio reduz-se amdcfazer” e aqui as autoras incluem as
oficinas de confeccdo de material didatico e mitas, por exemplo. Este tipo de atividades
tem sua importancia, além de serem apreciadas psloslantes, mas ndo consideram a
complexidade do processo educativo e geram “unartiEmento da vida e do trabalho
concreto que ocorre nas escolas” (PIMENTA; LIMAQ20p.39).

Em oposi¢cdo a uma “didatica instrumental”, o eéstfgssou a ser considerado uma
oportunidade do aluno posicionar-se em relacdougoodpservava na escola. Isto resultou,
porém, em uma postura critica que insistia nasagak defeitos das escolas, diretores e
professores, levando, por fim, a uma relagdo donBa entre estudantes e escolas, traduzida,
muitas vezes, pela recusa das escolas em recédgiaess.

Como uma das tentativas de superar as concepgtefees, que se assentavam em
uma dicotomia entre teoria e pratica, Pimenta ealimdicam a compreensao do estagio como
possibilidade de “propiciar ao aluno uraproximagdo a realidadena qual atuard”
(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 45). Citam o trabalho dénfenta (1994, apud PIMENTA, 2004)
no qual a autora defende o0 estdgio ndo como afigidaratica, “mas tedrica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendidaocatividade de transformacdo da
realidade”, sendo, assim, “atividade teorica deheocimento, fundamentacdo, dialogo e
intervencao na realidade, esta, sim, objeto dagréRIMENTA; LIMA, 2004, p.45).

Stela Piconez também insiste no papel da reflexAoektar sua experiéncia em
relacdo a Pratica de Ensino e tentativas de reBsagro estagio, afirmando que a pratica da
reflexdo “tem contribuido para o esclarecimento epoofundamento da relacao dialética
pratica-teoria-pratica”, num movimento “que revatainfluéncias teoricas sobre a prética do
professor e as possibilidades e/ou op¢bes de roachido da realidade, em que a prética
oferece elementos para teorizacdes que podem acabsiormando aquela pratica primeira”
(PICONEZ, 1991, p.25).

A autora propde uma aproximacao entre estagicguiEa, que permitiria ndo apenas
uma compreensdo mais acurada dos contextos nas @@sitagio € realizado, mas também
desenvolveria nos estagiarios posturas e habilddddeesquisador (PICONEZ, 1991). Com
isso, os alunos poderiam problematizar as situagbssrvadas e buscar conhecimentos que

permitam aprofundar a compreensao da realidade.
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A perspectiva do estagio como pesquisa apéia-sedi@rentes estudos sobre a
formacdo de professores das Ultimas décadas, destgeiais aqueles de Antonio Névoa e
Donald Schon, dentre outros, que defendem um pafeseflexivo, pesquisador de sua
pratica. No entanto, as autoras apontam para &sidade de uma compreensao mais ampla
dessa reflexdo, citando Giroux (1990, apud PIMENZB04), para quem “a mera reflexado
sobre o trabalho docente de sala de aula é insaficipara uma compreensao teérica dos
elementos que condicionam a pratica profissiorRIMENTA; LIMA, 2004, p.52).

A proposta da participacdo dos alunos nas escwasontexto do Projeto Bolsa
Alfabetizacdo aproxima-se destas duas Ultimas p@des, pois permite aos estudantes uma
imersao na realidade da escola e apresenta-lhesafia de investigar essa mesma realidade,
nos limites de suas possibilidades enquanto edeslajue conciliam na escola um papel
marcado pela observacdo e ao mesmo tempo pelaengsio.

A pesquisa realizada pelos participantes do grojé@b tem, no entanto, o carater de
uma pesquisa académica, caracterizando-se, de88ec@®no uma “investigacado didafita

Essa inclinagdo para a investigacdo também estemie em um projeto de estagio
concebido e relatado por Kenski:

A proposta do projeto teve como origem minhas preacdes em relagdo a
formacdo de um professor que esteja conscientaalsug pratica envolve um
comportamento de observacao, reflexdo critica aezacdo de suas acoes.
Essas caracteristicas colocam-no proximo a poskeiram pesquisadardo
numa postura académica, mas como investigador ppamn em aproveitar
as atividades comuns de sala de aslldelas extrair respostas que reorientam
sua pratica pedagodgica com os alufkdsNSKI, 1991, p. 41, grifo nosso)

Finalmente, cabe destacar a relacdo entre agcpslé as préaticas, reconhecendo, com
Charlot que “as praticas cotidianas ndo sdo alzsuknte livres”, mas dependem de
oportunidades e possibilidades que podem ser fada® por politicas (CHARLOT, 2005, p.
19).

Poderiamos situar como exemplo de politicas faeoi@@s de determinadas praticas
a proposta de “residéncia pedagodgica”, enquanftigaohacional.

Diante dos questionamentos a que tem sido submetidstagio curricular, vem
ganhando espaco nos debates concernentes a formacpmfessores a possibilidade de
incluir no curriculo o que tem sido denominado itéacia pedagoégica”.

O Conselho Técnico Cientifico da Educacdo Basiea,Capes (Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) digfiera escola “como espaco de formacao

® A perspectiva da “investigacéo didatica” foi tdezipor Délia Lerner, educadora argentina e consutto
projeto.
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inicial e continuada do professor’”, em document@ qguostitui a Politica Nacional de
Formacdao de Profissionais do Magistério para a &gheBasica.

Um dos itens da proposta € que os estudantes @gdtpd recebam bolsas durante o
periodo de “residéncia pedagdgica”.

O projeto de lei que cria a “residéncia pedagdgick’ autoria do senador Marco
Maciel, tramita no Senado desde 2007. O projet® popde modificacdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n493996), prevé que para lecionar nos
dois primeiros anos do ensino fundamental o profedsvera ser aprovado em um periodo de
“residéncia educacional” com duracdo meédia de s&t®es ou oitocentas horas de servico.
Esse periodo, obrigatoério, seria posterior a fodndzasica e remunerado.

Em sua justificativa, Maciel, autor do projeto, e a inspiracdo da “residéncia
meédica”, caracterizada por um periodo de ‘“intensatiga junto a profissionais ja
experientes”. Para justificar a obrigatoriedade@adéncia, 0os argumentos apontam para a
importancia desse momento para a alfabetizacdomdérm para permitir viabilidade
financeira “aos orgaos contratantes e de forma@aaCIEL, 2007).

O projeto de lei ndo faz qualquer referéncia agicuio dos cursos de formacao
inicial de professores, ao papel destinado as &soglie receberiam estes estudantes e
tampouco aos professores regentes envolvidos feessacao.

A proposta é vista com cautela pelo representaat€ahfederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTHEA vez que pode representar a
ampliacédo da “precarizacao das condicfes de trahabm a contratacdo de residentes como
mao-de-obra mais barata, com contratos e sem mcwom marcada rotatividade
(CONTEE, 2009).

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissoda Educacdo (ANFOPE)
acredita que esta e outras propostas “devem smirtidias no contexto de uma politica global
de formagdao dos profissionais de educacdo” e deseriestendida para todos os estudantes e
nao apenas para 0s que pretendem atuar nas s&iasi Além disso, defende remuneragéo
adequada, sem a qual os alunos seriam penalizadosupsarem uma instituicdo privada,
investindo em sua formacao por um periodo que wmas com a residéncia pedagodgica
(CONTEE, 2009).

Ainda de acordo com a ANFOPE,

a residéncia pode ser positiva se houver uma ppegéo de estabelecer uma
politica de estado de chamamento da juventudegpprafisséo de educador,

inserindo-a e comprometendo-a com as escolas de caraunidades e a

educacao da infancia e da juventude (CONTEE, 2009).
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A proposta da residéncia pedagodgica vem sendorierpmda, por exemplo, pela
Unifesp de Guarulhos (Universidade Federal de S&dolp. Porém, enquanto o projeto de Lei
prevé um periodo de residéncia posterior a formagstas experiéncias a incluem durante o
Curso.

A Universidade Federal de Sdo Paulo incluiu adéssiia pedagdgica em sua grade
curricular (oferecida no 5°. termo ou semestreeaizou em 2008 o “I Seminario de
Residéncia Pedagogica”. Defende a residéncia camm “etapa fundamental da formacgéo
dos estudantes de Pedagogia da UNIFESP — Guarulhos”

Uma acéo inovadora de estagio que busca superiatéadla entre teoria e
pratica pela participagdo sistematica e sequendml um grupo de
estudantes/residentes nas praticas pedagodgicasstiteii¢des de educacéo
basica (UNIFESP, 2009).

Com a intencdo de promover a discussdo sobre wliésreniveis e modalidades de
ensino, a Universidade produziu “Cadernos de ResidéPedagdgica’. Sao trés volumes
dedicados a Educacao Infantil, Primeiro segmentd&asino Fundamental e Educacéao de
Jovens e adultos, destinados aos residentes do dersPedagogia da UNIFESP e aos
professores e gestores das escolas que os recebem.

Por tratar-se de uma experiéncia em fase de coficep¢mplantacdo, poderiam ser
estabelecidos dialogos proficuos, para ambas ésspantre a Universidade Federal de Séao
Paulo e as experiéncias ja desenvolvidas no Pregtame Escrever, sob responsabilidade da
Prefeitura Municipal de S&o Paulo e no Projeto 8dlsabetizacdo, da rede estadual paulista,
que apesar de sua curta existéncia ja puderam #mumlgum conhecimento sobre o0s
entraves e possibilidades da integracdo dos etaslda Pedagogia ao universo das salas de
aula das escolas publicas.

A experiéncia da residéncia pedagodgica pode sditonem uma oportunidade de
ressignificagéo da formagdo de professores e dagdes entre universidades e escolas
publicas.

Interessa-nos especialmente, para os fins degtadgspel que pode ocupar a escola
na formacéo inicial de professores.

Antonio Novoa defende que precisamos “conceber calascomo um ambiente
educativo onde trabalhar e formar ndo sejam atiégsalistintas” (NOVOA, 1992, p.29).

Efetivamente, dentre outras acfes de formacao estnaégia bastante valorizada tem

sido a “formacé&o centrada na escola”, destinadeipalmente ao aprimoramento do trabalho
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dos professores jA em exercicio e balizada pelogexins e problemas inerentes ao seu
exercicio profissional.

Em sua tese, Maisa Kullok discutiu os diferemdesde formacao de professores neste
novo milénio, retomando historicamente o papel migausidade e o trajeto da formacéo de
professores, da Escola Normal ao curso de Pedadeigipbe que os espacos de formacgéo
sejam repensados e defende que, entre eles, dej@ana escola:

Defendemos, portanto, que a formacdo do professssep necessariamente,
pela escola — lugar onde se trabalha — e pelacietema — lugar onde se
forma; no entanto, ndo acreditamos ser possiviéhgiisr o lugar da prética e

o lugar da teoria como dolsci estanques, desarticulados, mas entendemos o
lugar de formagdo como o espagco onde a acdo padagégrefletida
criticamente. (KULLOK, 2000, p. 115).

Na apresentacao do livro de Kullok, publicado efd®@Marcos Masetto reforca a

importancia da escola como espaco de formacaoadiesgores:

A formacdo dos educadores ndo poderd aconteceanumsse ao largo da
realidade de sua atuacgdo profissional, que é daedco] para que ele se
perceba como profissional, veja e sinta os proldec@m os quais vai
trabalhar em sua realidade e concretude, em suplexifade, em seu estado
de conflito e, por vezes, de contraditoriedadentoetacamento das situacdes
administrativas e pedagolgicas, perceba a intedixérdas politicas
municipais, estaduais e federais, das politicagm@wnentais, no dia-a-dia de
uma instituicdo escolar e, entdo, estude, anatigestigue, pesquise, leia, va
buscar as pesquisas e teorias que ja foram elamomue lhes permitam
discutir, debater os problemas e levantar encamightos possiveis para 0s
mesmos (MASETTO, 2000, p. 12).

A revista Aprendizagem apresenta, em um de seigesras linhas gerais do modelo
de formacdo inicial do docente em Cuba (VALIENTEH)02), em que também tem
centralidade o espaco da escola. De acordo conenfali“a atividade dos estudantes na
escola constitui o eixo central em torno do qualestuturam todos os elementos que
conformam o curriculo universitario”.

Para o professor cubano,

a formacdo profissional estd sustentada, mais de aqo
desenvolvimento deste conjunto de disciplinas eriget com carater
académico,em sua integracdo sistematica e permanente com o
trabalho docente-investigativo que todos os estiefadesenvolvem
de forma responsavel, em centros escolares, db pava o qual se
formam como docentes” (VALIENTE, 2007, p.39, gnifosso)

Esse modelo de formacéo teve inicio no ano letev@8@D2-2003 e prevé a inser¢cao do
estudante em uma escola a partir do segundo acardo (que tem duracao de cinco anos),
participando da solucdo dos problemas reais exést@ro contexto onde atuam.



57

Apesar desse conjunto de argumentos que defendena ggscola poderia ser um
espaco privilegiado no sentido de contribuir pafaranacao inicial de professores, os debates
precisam considerar a especificidade da formacéacepupode oferecer. Longe de haver uma
sobreposicdo entre os papéis dessas duas insté@lecimsmacao — Instituicbes de Ensino
Superior e escolas — seria proficuo um didlogoapnsiderasse os limites e potencialidades
de cada uma delas.

Rui Canario, em artigo de 1998, coloca em pautacal@ como “o lugar onde os
professores aprendem”. O autor enfatiza que aa&séal deve ser considerada apenas o lugar
onde os alunos aprendem, mas igualmente os profssgsoacrescenta que € onde eles
aprendem “aquilo que é verdadeiramente essengigndem a sua profissdo” (CANARIO,
1998, p.9).

Entretanto, Canario alerta que “afirmar que osgu®bres aprendem sua profissdo nas
escolas, ndo deve ser confundido com a idéia segaadial os professoreé aprenderiam a
sua profissao nas escolas”:

Essa aprendizagem corresponde a um percurso pespoafissional de cada
professor, no qual se articulam, de maneira indiésel, dimensdes pessoais,
profissionais e organizacionais, 0 que supfe a t@QAo0 permanente de
muitas e diversificadas formas de aprender (CANARK®S, p. 9).

2.2 Curriculo

Discutir formacao de professores implica, portadiscutir Curriculo.

Se as transformacgdes pelas quais passou o cuReddgogia nos ultimos anos foram
tdo marcantes, ndo ha como ignorar os impactos quariculo desses cursos sofreu.

Considerando apenas as grades curriculares,igaesedente a enorme transformacéo
promovida nos ultimos cinglienta anos, em que ssopade um curso de Pedagogia com
“contetidos minimos” previamente definidos (décadal@60), para um alargamento das
disciplinas oferecidas, chegando-se, de acordo dados da pesquisa desenvolvida pela
Fundacao Carlos Chagas a uma imensa diversidataidede 3500 disciplinas nos cursos de
Pedagogia do nosso pais (GATTI; NUNES, 2008).

Aqui, o curriculo sera discutido ndo como equintdea “grade curricular” dos cursos,
mas como um conjunto de vivéncias e experiénciaeoilas a esses alunos, entendendo o

curriculo “como algo que adquire forma e significatiucativo a medida que sofre uma série
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de processos de transformacéo dentro das ativigeédgsas que o tem mais diretamente por
objeto” (SACRISTAN, 2000, p. 9).

A partir da LDB n.9394 de 1996 e mais especificamerom a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pediag em 2006, a expectativa principal € a
formacgéo do professor em Instituicdes de Ensincefop para atuar em diferentes tipos de
instituicoes, lecionando para criangas de 0 a 8 arainda em classes de educacéo de jovens
e adultos. Ao lado dessa funcdo docente, o curessppde que o profissional formado
também possa envolver-se em atividades de gestdatuau em outras instituicbes que
necessitem de profissionais com “conhecimentos giggleos” (hospitais, empresas, midia,
etc.).

Entretanto, a formacdo de professores que se ngstraos espacos e tempos
destinados ao curso de Pedagogia nas Instituigb&snsino Superior parece insuficiente para
responder aos desafios que essa profissdo compenid) questionada especialmente quanto
aos seus aspectos “préaticos”.

Ao ser indagado sobre a dimenséo pragmatica naa@@ondo professor, Antonio
Névoa argumenta que “em Pedagogia, ndo vale atpatar separar a teoria da pratica. Elas
estdo indissociavelmente ligadas”. O autor defende:

[...] recusemos programas de formagdo meramentaricts” ou
“metodoldgicos” e centremos a nossa atencdo naacsis pedagogicas
concretas. Nao se trata de negar a importancidedaid” ou dos “métodos”.
N&o se trata de advogar uma qualquer forma dei¢man”. Trata-se, iSSO
sim, desublinhar a importancia da escola como lugar danfagéoe o papel
dos professores no seu proprio desenvolvimentasgiofal (NOVOA, 2007,
p. 28, grifo do autor).

A necessidade de vivéncias do futuro professorelagque sera seu local de trabalho
— a escola, a sala de aula — levou no inicio doleéassado a criagdo de uma Escola Modelo,
anexa a Escola Normal. Esse espaco, entretantanisaia criagdo de situacdes “modelares”,
em que o aluno pudesse “treinar” determinados piowntos didaticos. Tal concepcgao
remete a uma compreensao da tarefa do professar atgn homogéneo e previsivel, de
forma que um mesmo modelo ou sequéncia de acOoessmrd ser utilizados em diferentes
situacgoes.

Mais tarde, foi defendida a obrigatoriedade dogestpara a formacao de professores.
Conforme apontado anteriormente, ao tratar do pdgeelestagios, Valnir Chagas ressaltava
gue o estagio pudesse ser feito em escolas da aedene ndo apenas nas Escolas de
Aplicagcéo das Universidades, justamente para q@auo®s pudessem vivenciar as condi¢oes

efetivas em que irdo atuar.



59

Nesta tese, defende-se que uma parcela do praoesstivo dos futuros professores
possa ser desenvolvida com sua presenca em egeolds modo especial em escolas
publicas), proporcionando aos estudantes oportdeglae vivenciar experiéncias que nao
podem ser oferecidas nos espacos e tempos dailggtitde Ensino Superior em que cursam
Pedagogia, apesar de necessitarem ser por elaspas@osustentadas.

Os conteudos, de diferentes naturezas, oferecielaslpstituicdo, estdo previstos em
seu Projeto Pedagogico, nos programas das disssplivs planos dos professores.

As experiéncias vividas nas escolas — e no casprd@to em questdo, escolas
publicas — ndo podem ser previstas e planejadasiB8l e por seus professores. Carregam
todas as marcas da indefinicdo, da heterogeneelddecomplexidade.

A titulo de exemplo, por ora, podemos apontar oneedo projeto, que é a
alfabetizacdo. Apesar da prioridade do projetoasaifabetizacdo, ndo ha duvida de que a
percepcdo da complexidade da escola é uma dagppigiaprendizagens dos estudantes. Eles
compreendem rapidamente que uma aprendizagem -exgonplo, ler e escrever — nao
acontece de forma isolada dos demais aspectos @jupdem o cotidiano escolar, das
relacdes interpessoais na escola e nem tampoucooddg;des sociais dos estudantes, do
contexto politico em que a escola esta inseridaedario institucional que a caracteriza.

Tanto o que efetivamente acontece nas salas de @allES quanto o que os alunos
experienciam nas escolas publicas constituem umaelpa importante do curriculo,
identificado por muitos autores como “curriculol’tea “curriculo vivido”. Esse ambito do
curriculo € o que focalizaremos com mais detallstantese, mas para melhor compreendé-lo
precisaremos nos empenhar em uma tentativa dedenterque € o curriculo e os dois outros
ambitos a partir dos quais ele é tradicionalmehtedado: o curriculo prescrito (ou oficial) e
o curriculo oculto.

Em suas origens, o termo “curriculo” fez-se presgugtamente quando foi necessario
organizar uma escola que atendesse a um grandemdmeducandos, num contexto em que
prevalecia o ideario liberal, defendendo o direiéotodos & escola e a ascenséo social pelo
meérito.

Remontando aos primeiros usos da palavra curritidmilton (1992) a identificou
em documentos da Universidade de Glasgow, do sédloAinda que a idéia de “conjunto
de estudos” estivesse presente em momentos histéaitteriores, o termo curriculo surge
associado, em suas primeiras utilizacdes, as idéiasdem como sequiéncia e como estrutura
(HAMILTON, 1992, p. 10). O autor enfatiza as releg@ntre o contexto social e a educacéo.

Neste caso, o surgimento do termo curriculo estagaciado a emergéncia de um conjunto
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de novas praticas educacionais, marcadas por fodmaontrole do processo educacional
(controle dos professores, dos alunos, dos temdos espagos, bem como da distribuicdo do
conhecimento), numa época em que a escolarizacébrs®e na Europa, a setores mais
amplos da populacéo e passava a assumir uma fdeg&gulacdo da mobilidade social.

Essa concepcdo de curriculo enquanto conjunto deiptinas, ordenadas e
sequenciadas temporalmente, continuou a predonmawarlongo dos séculos. Mesmo
recentemente, com estudos que apontam outras angeEstquestdes em relacdo ao curriculo,
essa idéia continua presente mesmo no meio ednehdevando a criticas, planos e politicas
gue enfatizam o conjunto de disciplinas, numero lieas dedicadas a cada uma,
nomenclaturas e aspectos afins, em detrimento ttasoguestdes que poderiam contribuir
para mudancas mais efetivas no processo de forndegamfessores.

Novas nuances em relacdo ao curriculo emergemaamad@e 1960, com os estudos
da Nova Sociologia da Educacdo (SACRISTAN, 208@).desde o inicio o curriculo surge
intimamente ligado a funcdo social da escola, al fita década de 1960, coloca ainda mais
em evidéncia essa relacdo, com um intenso questanmta dos curriculos, especialmente nos
Estados Unidos: 0 que se ensinava nas escolas edo oomo se ensinava contribuia
efetivamente para o desenvolvimento da nagéo?

No campo mais geral da educacdo, este é o perindgue a Ciéncia é chamada a
responder aos questionamentos mais candentes, c@sicalogia ganhando espaco, a
aplicacao de testes aos estudantes, ao lado despgegom um enfoque mais tecnicista. Esse
movimento traduziu-se na construcado de curricutrsgspecialistas, com grande énfase a
conteudos e procedimentos previamente definidagrem aplicados pelos professores em
sala de aula.

Nos estudos sobre curriculo, os debates quantlagdes entre escola e sociedade se
intensificam e varios estudos apontam que a escohgpre um papel reprodutor em relacdo a
sociedade, contribuindo para a manutengastalns quoCom sua forma de atuacao, a escola
contribuiria para manter as classes mais favore@dasituacdes de poder e as classes menos
favorecidas estariam sendo preparadas para mantemsposicdes subalternas (APPLE,
1989).

Essa perspectiva, ao mesmo tempo em que teridddty para a desmobiliza¢éo dos
professores (PERRENOUD, 2000gq)e viam-se de maos atadas, uma vez que independent
do que fizessem estariam contribuindo para a fung@dutora da escola, levou também a

um alargamento dos estudos sobre curriculo.
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Os novos estudos permitiram constatar que a eséaldinha uma acao tao eficaz e
homogénea assim em relagcdo a seu papel reprodirtorcontraposicdo a esse papel, os
pesquisadores em curriculo identificaram movimentseespondentes de resisténcia, brechas
gue se originavam justamente nas contradicbessdatas e dos sistemas e eram aproveitadas
e exploradas pelos estudantes e professores. Arexgsaito, Michael Apple afirma que “o
espelho reprodutivo pode estar seriamente trincéd®PLE, 1989, p. 96).

Os estudos mais recentes sobre curriculo passarabordar, além das questbes
sociais, 0s aspectos culturais, explorando igudienenrelacdes entre esses dois aspectos.

Desta forma, os estudos sobre género permitirantifidar o quanto as desigualdades
entre homens e mulheres e suas oportunidades @sheiace profissionais estavam atrelados
a conteudos e formas de atuacdo nas escolasjnddlse ndo apenas em desigualdades
culturais, mas igualmente sociais e econémicas (EPP989; SILVA, T., 2007).

Apple, ao refletir sobre o controle da intervengim Estado sobre o curriculo,
guestiona: “Quem esta ensinando?” e lembra quesm@ma escola elementar tem sido
historicamente construido como um *“trabalho fenahiffAPPLE, 1989, p. 15), submetido a
pressdes de controle externo e mais sujeito a dacgia.

Além do género, termos como raca e etnia passardigui@ar nos debates sobre
curriculo, levando ao questionamento quanto aol mipescola na manutencao de formas de
discriminag&o, preconceito e, finalmente, de exaus

A discussédo, que inicialmente estava relacionadguastdes de acesso, apontava as
desigualdades originadas dentro da prépria es@aleg as quais contribuia o curriculo.
Questionou-se a idéia tradicional de conhecimeatnocalgo dado, inquestionavel (SILVA,
T., 2007), reconhecendo que o curriculo é um ¢ewitde escolhas e que estas, portanto,
podem favorecer mais a uns que a outros.

Nas chamadas “teorias poés-criticas”, Tomaz Tade8ilga (2007) inclui também os
estudos sobre multiculturalismo, colocando em fgregos culturais dominados e com menos
poder, mostrando que as desigualdades em relaggtu@acdo e curriculo ocorrem em
“funcéo de outras dinamicas, como as de génera, gagexualidade, por exemplo, que nao
podem ser reduzidas a dinamica de classe” (SILVA2007, p. 90).

Para Silva, “no fundo das teorias de curriculo,gsté&s, uma questao de ‘identidade’
ou ‘subjetividade’™ (SILVA, T., 2007, p. 15).

Os estudos sobre curriculo recentemente tambémtiaues a organizacdo do
conhecimento e mesmo a concepcdo de conhecimert@&neia que predominam na

educacao, articulados aos debates anteriores. fdesta, a teori@ueer por exemplo, indaga
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por que uma visdo masculina do conhecimento e elagdes ainda sdo predominantes
(APPLE, 1989; SILVA, T., 2007). Defende um curriztiue for¢a os limites das epistemes
dominantes, um curriculo que néo se limita a qoesti o conhecimento como socialmente
construido, mas que se aventura a explorar agquéamda néo foi construido”, desafiando a
“pensar o impensavel” (SILVA, T., 2007, p. 109).

Em oposicado a fragmentacdo e objetividade do camleeto, as novas concepcoes
defendem uma maior integracdo, uma flexibilizacd&s dronteiras entre os saberes,
representada pela interdisciplinaridade e mesnetpahsdisciplinaridade.

Todas as questdes anteriormente apontadas, debatidiongo das ultimas décadas
nos estudos sobre curriculo, influenciam o cotiascolar nos trés ambitos em que
usualmente analisamos o curriculo: tantocnaiculo formal/ oficia] quanto nocurriculo
real/ efetivamente vivenciadeelos alunos, como ainda, de forma muitas vezessa, no
curriculo oculto

Rodrigues sintetiza que o curriculo engloba “quéetamificacdo quer o resultado de
sua implementacao, incluindo o que ndo esta preeist que ndo € expressamente afirmado
ou reconhecido”. Para ele, o conceito de curricolmpreende também ‘@urriculo oculto,
nao expressamente afirmado nos planos e documantosulares, imprevisivel, inesperado e
nao consciente(RODRIGUES, 1993, p. 23).

O curriculo oculto, para Silva, “é constituido podos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo ofi@aplicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA2UQ7, p. 78).

Assim, o curriculo oculto ensinaria, principalmemer meio das relacdes que se
estabelecem entre professores e alunos, distribuigé tempos, dos espagos e escolhas dos
conteudos, o conformismo, a obediéncia as regrasgdividualismo. Também influenciara,
como afirmam os estudos mais recentes sobre ciarracidentidade e a subjetividade.

Para Rodrigues, curriculo realseria muito mais rico e “contraposto a l6gicareda,
racionalidade e simplicidade dos projetos curri@da(RODRIGUES, 1993, p. 23).

Finalmente, Rodrigues conclui que o conceito deicuip “enreda uma gama
extremamente rica, diversificada e complexa derfemis educativos” (RODRIGUES, 1993,
p.24).

Tal complexidade esta presente nas reflexdes qoestBa (2000) faz ao distinguir
curriculo prescrito, curriculo apresentado aos msdores, curriculo moldado pelos

professores, curriculo em acéo, curriculo realizadmrriculo avaliado.
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O curriculo prescrito representa as prescricdes e orientagbes do que sivVO
conteldo especialmente da educacdo obrigatéria,sgnem de ponto de partida para a
elaboracéo de materiais, controle do sistema(®&CRISTAN, 2000). No caso brasileiro, as
prescricbes emanadas do Ministério da Educacaoreg@@sentadas pelos Referenciais,
Parametros e Diretrizes Curriculares para os difegeniveis de ensino, ainda que nem todos
estejam diretamente sob responsabilidade do goviewheral. Assim, as orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais do ensino fundtahepor exemplo, sdo acrescentadas
aguelas propostas pelos estados ou municipiosuais @& escolas estejam subordinadas. Nas
Gltimas décadas, o surgimento de documentos noresdacionais esteve associado, no
Brasil, a politicas de avaliacdo dos diferentesesias, como apontamos em capitulos
anteriores.

O curriculo apresentado aos professoreestuma representar uma “traducao” dos
significados e conteudos do curriculo prescritgue se tornaria necessario devido ao nivel
de formacgdo dos professores e as suas condi¢c@esbad¢ho, de acordo com o autor. Aqui,
Sacristan situa os livros-texto (SACRISTAN, 2000), ma nossa realidade, os livros
didaticos.

O curriculomoldado pelos professoresnsidera o professor um agente ativo, que
traduz as propostas curriculares e, portanto, vi@er no significado das propostas
curriculares. Essa atuacdo pode ser individual mugeupo, o que traz consequéncias
importantes para a pratica (SACRISTAN, 2000).

O curriculoem acdoé aquele que se concretiza nas tarefas propossasl@oos,
sustentando a acdo pedagdgica. A analise dessaséagendo Sacristdn, € que pode dar o
sentido da “qualidade do ensino”, uma vez que “atiga ultrapassa 0s propdsitos do
curriculo” (SACRISTAN, 2000, p. 106).

O curriculorealizadorefere-se as consequéncias do curriculo, que beeraf nas
aprendizagens para os alunos, mais ou menos exdeds efeitos podem ser dos mais
diferentes tipos: cognitivos, sociais, morais, €fambém afetam os professores e sua
socializacdo profissional, projetando-se no ambienprofissional, familiar, etc.
(SACRISTAN, 2000).

Finalmente, o curriculcavaliado destaca aquilo que realmente € valorizado no
curriculo e acaba “impondo critérios para o enslagrofessor e para a aprendizagem dos
alunos” (SACRISTAN, 2000, p. 106). Mais adiante,mesma obra, o autor ressalta que “o

curriculo abarcado pelos procedimentos de avaliag&nfim, o curriculo mais valorizado, a
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expressdo Ultima da concretizacdo de seu signifigeada professores [...] e alunos [...]
(SACRISTAN, 2000, p. 311).

No contexto de suas analises a respeito das pslitie curriculo e escolarizagéo, Ivor
Goodson discute o papel que as pessoas, com sQpgapr historias, representam nas
mudancas e propde uma redefinicdo em relacdo @owor que considere mais a situagéo de
vida do que as descri¢des prescritivas, lembranédo q

0 aprendizado € situado contextualmente e queamlbém tem uma historia,
tanto em termos da historia de vida do individuangio da historia e das
trajetérias das instituicbes que oferecem oporaded formais de
aprendizado. (GOODSON, 2008, p. 155).

A consideracdo desses ambitos do curriculo podeegeptar uma ferramenta
importante de reflexdo sobre o curriculo que telhmme no curso de Pedagogia e para uma
maior clareza do curriculo de que precisamos &gaesmos.

A partir dos aspectos apontados anteriormente, npposlequestionar o quanto esses
temas relacionados ao curriculo estdo presentesdounos debates sobre formacédo de
professores.

Masetto (2006) defende que nédo se deixe de disoutjue considera “a questéo
fundamental do curriculo”: “seu papel na educagsmbssoas.” (MASETTO, 2006, p. 459).
O mesmo autor alerta, no entanto, para o fato @eogudebates sobre curriculo e teorias
curriculares muitas vezes nao promoveram alteragigegicativas e os curriculos escolares
dos diferentes niveis de ensino continuarem adsgtificados, “na pratica, com uma grade
curricular marcada por um conjunto de disciplinaspalhadas pelos semestres e anos,
segunda sua carga horaria e contratos de profe$¢bt&SETTO, 2006, p. 459).

Especificamente para os fins da presente pesquisa,compreensdo mais ampla em
relacdo ao curriculo permite reconhecer e valorgmrexperiéncias dos estudantes que
participam do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, queaptdiam os limites do curriculo prescrito e
mesmo do curriculo moldado pelos professores da IES

Além disso, representa um ambito do curriculo —ebefetivamente vivido pelos
estudantes — que ndo € submetido a uma avalia¢wmlfoainda que as aprendizagens
realizadas possam, eventualmente, emergir em osittees;0es de avaliacdo académica ou
profissional, a exemplo dos concursos publicos @ s submetem os estudantes em suas

etapas finais de formacdo.
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Finalmente, as experiéncias dos sujeitos destaligasaas escolas em que atuam, no
contexto do projeto Bolsa Alfabetizacdo, exempifica distingcdo que Sacristan faz entre
“curriculo escolar” e “curriculo exterior & escol@ACRISTAN, 2000).

Apesar do autor referir-se as experiéncias doalproporcionadas por suas familias,
tendo em vista ampliar as oportunidades dos esteslgnanto a aspectos culturais, artisticos
ou esportivos, essa nogcdo pode ajudar a compreengdirmar que as atividades dos
estudantes na escola constituem uma forma de Coloréxterior” a faculdade e ao curso de
Pedagogia.

Antonio Flavio Moreira fez uma andlise dos estuslisre curriculo na pos-graduagéo
e reconheceu o desenvolvimento de uma producaiicigiva sobre curriculo, preocupando-
se, porém, com o distanciamento em relacdo ao @ueexia nas escolas: “o avancgo tedrico,
em resumo, ndo pode ocorrer de costas para a 8SMRREIRA, A., 2002, p. 66).

Ao recolher depoimentos de especialistas que manistulas sobre curriculo, ficou
evidente a preocupacdo com a articulacdo entréateopratica. Moreira resume que, para
além dos debates teoricos, “o problema do curricstonente pode ser resolvido
praticamente”. Se ndo ha preocupacdo com a praitagogica, “gera-se um fechamento no
discurso, ja que um projeto cultural demanda, pararetizar-se, adequados dispositivos
técnicos” (MOREIRA, A., 2002, p. 71).

Moreira reconhece que os avanc¢os na producdo dhecomentos ndo correspondem a
mudancas substantivas nas praticas (p. 72) e ecaddacristan (1998pud MOREIRA, A,
2002) quando este rejeita que a pratica seja tegtee derivada da aplicacdo de uma teoria,
ja que a realidade resulta da interagcdo de mddtiflecas e condicionamentos, ndo sendo
simplesmente o efeito da aplicacédo de teoriasifizag concretas. Conclui, também a partir
das idéias de Sacristan, que talvez se faca neicessaer a articulacdo teoria-pratica no
campo do curriculo “de modo a facilitar o desenwvobnto da capacidade pratica e da
experiéncia tedrica do professorado” (MOREIRA, 2002, p. 73).

Diante do aumento da populacao escolar brasileii@ @escuido das autoridades para
garantir ensino de qualidade, o autor sustentaéqglimperativo a universidade discutir e
investigar os problemas que afligem o pais, assomoc propor possiveis solucdes”
(MOREIRA, A., 2002, p. 74).

E esta também a posicéo que defendemos.
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2.2.6 Curriculo e experiéncia

Sacristan apresenta diferentes significados atldsuao curriculo (2000) e cita Rule
(1973, apud SACRISTAN, 2000), que identifica um grande grupo significados
relacionados ao curriculo coreaperiéncia

Esta acepcdo € relevante neste estudo pelo faserdabordado aqui o curriculo
efetivamente vivido pelos estudantes de Pedagogia, sua insercdo em salas de aula de
escolas publicas, em situacdes que ndo se encopteaniicadas e nem controladas pela
Instituicéo de Ensino Superior.

Avancando em suas explanagbes sobre curriculo,isBecrfaz referéncia aos
movimentos de renovacdo da escola, a partir daddéba 1930, com destaque para o papel
que as experiéncias passam a ocupar no conceitardeulo (SACRISTAN, 2000).

Essa concepcgdo supde a importancia tanto dos aspattlectuais quanto “fisicos,
emocionais e sociais, no desenvolvimento e na dalindividuo” (SACRISTAN, 2000, p.
41). Fazendo referéncia a Dewey, Sacristan deastao@ortancia que assumem no curriculo
as vivéncias e a “provocacdo de situacOes probiemsat Possibilitar experiéncias, no
entanto, ndo seria suficiente, de acordo com Sacrisem a criacdo de oportunidades de
“conectar” essas experiéncias, “entrelacéd-las cooomhecimento e a cultura elaborada”
(SACRISTAN, 2000, p.42).

O proprio John Dewey destaca a “necessidade deteom@ da experiéncia” para
explicitar qual o tipo de experiéncia que deferfélara ele, nem todas as experiéncias sao
igualmente educativas: “experiéncia e educacasaadermos que se equivalem” (DEWEY,
1979, p.14). As experiéncias podem produzir inggidade, induzir a rotinas que impecam
experiéncias novas, ou podem ainda ser desconad@sadiculadas, apesar de agradaveis. O
desafio para o educador, segundo Dewey, é pronesy&riéncias que sejam agradaveis e ao
mesmo tempo tenham valor educativo, enriquecamtudaste e alicercem experiéncias
novas, constituindo uncontinuumexperiencial” (DEWEY, 1979, p.17).

A argumentacéo a respeito do papel das experiéadagpapel da escola em relagcéo a
elas remete ao que é vivenciado pelos sujeitos gesiquisa em dois espacos: 0 espaco das
escolas, com as experiéncias complexas e impreigsiue proporciona, e o papel da IES,
por meio das reunides de formacdo, que busca aayarsistematizar e entrelagar essas
experiéncias a cultura elaborada.

De acordo com relatos dos proprios estudantes,iv@moias nas escolas em que

atuam, seus problemas e questionamentos, sdoosaaithbém para as diferentes disciplinas



67

do curso de Pedagogia e, portanto, obrigam quascerinaticas sejam abordadas em sala de
aula, ainda que nao estivessem previstas. Dessa falas incidem, ainda que nao no
curriculo prescrito, formal, ao menos no curriawal, efetivamente concretizado nas salas de
aula da IES das quais s&o alunos.

Mas Sacristan aponta ainda algumas consequUéndiasopdiscurso que enfatiza a
experiéncia dos alunos. A primeira delas referassécondigcbes ambientais” que afetam tal
experiéncia, “o valor e caracteristicas da situadaaprendizagem. Em seguida, alerta para a
consideracao das aprendizagens provenientes ndo &drriculo planejado, mas igualmente
das experiéncias vividas, com seus efeitos desejaloum lado e incontrolados por outros,
além das marcas da inseguranca e da incertezamEimta, enfatiza a relevancia que
assumem osprocessos,deixando-se de considerar apenas o0s resultadosvabsis
(SACRISTAN, 2000, p. 43).

Outros autores, como Frangois Dubet, estudaramxpef&ncia”’, chegando este
altimo a escrever sobre a “Sociologia da exper@reipartir de seus estudos sobre a escola e
a escuta de alunos e professores. Dubet apreseratasignificacdo da experiéncia como
“atividade cognitiva”, uma “maneira de construireal e, sobretudo, de o ‘verificar’, de o
experimentdr (DUBET, 1996, p. 95, grifo do autor).

Dubet acrescenta que, se a experiéncia social &arma de construgcdo da realidade,
ela ndo € uma “esponja”’ ou “um meio de incorporanundo por meio das emocdes e das
sensacles, mas uma maneiraalestruiro mundo” (DUBET, 1996, p. 95, grifo nosso).

Finalmente, concordamos com a proposta de GoodX@®B) quando nos incita a
considerar a questao do “envolvimento” no apremitiza ndo apenas tratd-lo como uma
“tarefa formal que néo se relaciona com as necadsgde interesses daquele que aprende” (p.
155). Em substituicdo ao curriculo como prescrigdopdson prevé que “no novo futuro
social devemos esperar que o0 curriculo va se eawa@om as missdes de vida, com 0s

entusiasmos e objetivos que as pessoas articulasua&srvidas” (GOODSON, 2008, p. 157).
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3 ESTUDANTES DE PEDAGOGIA EM ESCOLAS PUBLICAS NO CONTEXTO DO
PROJETO BOLSA ALFABETIZACAO: UM CENARIO EM TRES PLA NOS

O saber docente ndo se faz s6 por mera OGtica de
acumulacdo de conhecimentos, mas se pensa em um
saber construido experiencialmente, baseado em uma
fundamentagéo tedrica consistente e rigorosa para,
voltando a pratica, transforma-la gracas a reflexao
(ABRAMOWICZ, 2001)

No capitulo anterior foi apresentado o marco cibnaka partir do qual esta tese busca
responder a questédo: em que medida a participagfoofeto Bolsa Alfabetizacédo contribui
para a formacéao dos estudantes de um curso dedgaayturos professores?

A formacédo de professores foi abordada enquamoepso, que nédo inicia e nem se
esgota nos espacos e tempos do curso de Pedagtgiane arrolados alguns marcos do
percurso historico da formacdo de professores patalucacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental no Brasil.

Foi explicitada ainda a concepg¢do de curriculousd gsta tese se apoia, defendendo
uma compreensdo de formacdo que se desenrola méarioceurricular mais amplo do que
aguele prescrito e previsto nos projetos e plamassimkstituicdes, e envolve um conjunto de
experiéncias que nem sempre podem ser planejadagreladas pelas instituicbes de ensino
superior, mas precisam ser por elas proporcionadas.

No presente capitulo, serd analisado o cenarigmse desenrola a formacao dos
estudantes das Faculdades Integradas Cop&rnipee participam do Projeto Bolsa
Alfabetizacdo, atuando em escolas publicas daesi@delual de S&o Paulo.

A opcéo foi por abordar esse cenario a partir derecorte em trés planogara
clarificar como cada uma das instancias contribupartir de diferentes angulos, para a
formacéo inicial dos estudantes de Pedagogia qtieipam do projeto.

O primeiro deles € o curso de Pedagogia desta #HpScdica, com suas opcdes
curriculares, constituindo o espacgo formalmentepaesavel pela formagdo dos futuros
professores, sujeitos desta pesquisa.

O segundo plano desse cenario, representado pela @siblica, foi abordado a partir

do resgate do préprio conceito de escola publicasiderando alguns elementos do seu

° Os nomes dos estudantes e da instituicdo saciditi
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percurso histérico, no estado de Sdo Paulo, queilmoem para compreender a escola hoje
encontrada pelos estudantes de Pedagogia quapaartido projeto.

Finalmente, o projeto Bolsa Alfabetizacdo constituerceiro plano do cenario. Este
altimo representa o elemento desencadeador da redksdio sobre o papel que a inser¢céo no
universo das escolas publicas pode representaraparanacdo dos estudantes de Pedagogia
gue dele participam e sera a partir dessa perspegpie o abordaremos.

3.1 Primeiro plano do cenério: o curso de Pedagogia n&S

A responsavel primeira pela formacédo dos estudaptesparticipam do projeto Bolsa
Alfabetizacdo € a Instituicdo de Ensino Superiorqra cursam Pedagogia: as Faculdades
Integradas Copérnico.

As Faculdades Integradas Copérnico localizam-seu@mmunicipio da Grande Sé&o
Paulo que conta com outras dez Instituicdes denBr&iiperior e Tecnoldgico.

Trata-se de uma instituicdo privada, que oferecsosude licenciatura, bacharelado e
tecnologicos, tendo iniciado suas atividades en®200

O municipio tem populacdo estimada de 1.283.253dmdbs, “parte significativa”
considerada de baixa renda, apesar de situar-se adh maior economia do estado de Sao
Paulo e a 92. economia dentre as cidades do Budssilacordo com o documento da
Conferéncia Municipal de Educacédo — Plano Municig@lEducacdo. Este contexto sécio-
econdmico reflete-se diretamente no perfil dositigalesta pesquisa, como veremos adiante,
fazendo com que a bolsa de estudos oferecida etmnapartida a participacdo no projeto
Bolsa Alfabetizacdo represente um importante atrafiara o ingresso dos estudantes no
projeto.

O curso de Pedagogia das Faculdades Integradasrn@apéoi autorizado pela
Portaria 1.075 de 21/10/2005 e reconhecido pel@aiPan. 3.835 de 08/11/2005.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso dddgogia, de 2006, propdem que o
curso de Pedagogia seja organizado em trés nucleos:

1. Estudos basicos

2. Aprofundamento e diversificacdo de estudos

3. Estudos integrados para enriquecimento curricular
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Por outro lado, ndo determina um “curriculo minirrd®ixando as instituigdes relativa
autonomia para tracar sua proposta curricular.

Os trés nucleos indicados pelas Diretrizes estégeptes na organizacao do curso de
Pedagogia das Faculdades Integradas Copérnic@ pasir de 2006 foi organizado em sete
semestres.

Contrariando as tendéncias atuais dos debates sabréculo, que defendem
organizacbes menos fragmentadas, com proposic@asedntransdisciplinares, observamos
gue 0 curso apresenta uma organizacao curriculiaeatemente disciplinar.

Os alunos cursam, ao longo de sete semestresing@i€ata e trés) disciplinas, além
de cumprirem a carga horaria referente a atividaeésco-praticas, laboratérios/ projetos
interdisciplinares e estagio supervisionado.

O namero de disciplinas desta licenciatura remedaalise dos cursos de Pedagogia
no Brasil empreendida por Gatti e Nunes. As autoosstataram uma grande variedade de
nomenclaturas de disciplinas oferecidas, que lacam a tentativa das instituicées de dar
aos cursos um enfoque proprio, adequado a sua amcdgentre as 71 instituicoes
pesquisadas foram encontradas 3.107 disciplinagatbrias e Gatti calculou uma média de
44 disciplinas obrigatdrias por curso. Consideraadmrga horaria prevista, a autora aponta
para uma “caracteristica fragmentaria” da forma¢é&n um conjunto disciplinar bastante
disperso” e poucas conexdes entre as disciplina3 TG NUNES, 2008, p.20).

O nuamero de disciplinas oferecidas pela IES em t§oessta um pouco acima,
portanto, da média encontrada por Gatti.

Observa-se, no entanto, uma relativa articulacaoontinuidade entre disciplinas de
diferentes semestres, como por exemplo, em Pr&edagogica (oferecida nos cinco
primeiros semestres), Didatica (presente nos quatimmeiros semestres) e nos estudos
referentes a aquisicdo e desenvolvimento da lirguagral e escrita (Fundamentos
Metodolégicos da Alfabetizagdo e Metodologia do iBmsda Lingua Portuguesa),
especialmente relevantes para esta tese.

Especificamente em relacdo a alfabetizacéo, o @fesece um conjunto sequienciado
de disciplinas, composto por dois semestres de dmedtos Metodoldgicos da
Alfabetizacdo, além de um semestre voltado paraoditédgia do Ensino de Lingua
Portuguesa, para alunos do quinto semestre.

Esse referencial parece ser importante para odadts que participam do projeto

Bolsa Alfabetizacdo e em suas entrevistas elesioram a articulacdo que lhes é possivel
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fazer entre o que aprendem na faculdade e o qeaciaym e aprendem nas salas de aula em
que atuam.

O curso de Pedagogia buscou uma estratégia parperooom a fragmentacéo
curricular promovendo semestralmente projetos cora tematica interdisciplinar, discutida
por todas as turmas a partir de diferentes enfoq@sno exemplos dos projetos
desenvolvidos nos udltimos semestres, foram realizaorojetos sobre “Ecopedagogia”,
“Politicas Publicas” e “Ensino Fundamental de Nars”. Recentemente, a instituicao
propds ao conjunto de cursos a realizacdo de uneterinterdisciplinar de Pesquisa e
Aprendizagem (Pipa).

O curso de Pedagogia, a partir de 2008, passouddesecido em seis semestres para
os alunos matriculados a partir de entdo. A caggarta e a distribuicdo das disciplinas nao
sofreram alteracdes significativas, uma vez que pa@ela do curso foi oferecida na
modalidade a distancia: a cada semestre, duapldiasi sdo cursadas em EaD (Educacgéo a
distancia), em geral sob orientagdo dos mesmosgzofes que as ministram ou ministravam
presencialmente.

Essa redefinicdo ocorreu em consonancia com o gtoppelo Ministério da
Educacéo, que prevé que até 20% do total da camgaidn dos cursos presenciais possa ser
oferecida a distancia.

Em relagcdo aos conteudos referentes a alfabetizagéwe um acréscimo de 36 horas
para essa disciplina, cuja oferta agora iniciasseagundo semestre.

Essa énfase em contelddos como a alfabetizacdspodempreendida em funcéo das
pressdes da sociedade que demanda uma formacadavphtira as necessidades mais diretas
da atuacdo do professor (atividade de ensino), dmmo a urgéncia de solucionar um dos
problemas crénicos da educacéao brasileira: a difalgéo inicial.

Nesse sentido, além dos conteudos referentes adohmgm da alfabetizacdo, os
alunos de Pedagogia cursam metodologias do ensindlailematica (dois semestres), do
ensino de Historia e Geografia, do ensino de AEdscacéo Fisica e Ciéncias Naturais.

Para Sacristan, a formacado de professores envidérertes tipos de conhecimentos,
dentre os quais destaca a importancia do conhemnages contetudos do curriculo (2000, p.
190). Para ele, as diferentes areas do curriclideam problemas particulares, em funcao de
sua singularidade. Com um conhecimento mais apiafim em relacdo a um determinado
campo de conhecimento, os professores poderiamndepenenos de materiais didaticos
“que dao, em muitos casos, visdbes empobrecidasudoéquma area do conhecimento”
(SACRISTAN, 2000, p. 185).
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Isso € especialmente relevante no que diz respeiliabetizacdo, em que os materiais
didaticos — as cartilhas — sédo sobejamente comsidsrinsuficientes para uma efetiva
aprendizagem e as concepcodes agora defendidasdapaia Psicogénese da lingua escrita)
nao constituem um “método” a ser seguido pelosegruires alfabetizadores.

Finalmente, cabe apontar que, na instituicdo, fcgmcao das alunas em projetos
como o Bolsa Alfabetizagdo e outros semelhanteg ged convertida em horas de estagio
curricular, o que atende ao perfil das alunas, rpeessitam realizar atividades remuneradas
para permanecerem estudando e apresentam difieutactonciliar outros empregos com a
obrigatoriedade da realizacdo de estagios.

Além dos reflexos financeiros, o fato da instifisicfavorecer a participacdo dos
estudantes nesse tipo de atividades contribui @@@der ao que € proposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso, que aponta comgtieb do “nucleo de estudos
integradores”, o “enriquecimento curricular”, queclui a participacdo em *“atividades
praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mdereshtes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamentos e diversificacdo delasst experiéncias e utilizacdo de

recursos pedagogicos” (BRASIL, 2006, p.4).

3.2Segundo plano do cenario: as Escolas Publicas quecebem os estudantes de

Pedagogia

A existéncia de um projeto como o Bolsa Alfabetiiae as caracteristicas da escola
publica com que os futuros professores se depagamtem a um processo histérico que se
buscou recuperar aqui, em linhas gerais.

Logo nas primeiras etapas de coleta de dados gtagoesquisa, um dado que nos
chamou a atencdo foram os comentarios dos estsdagiando indagados sobre sua
participacdo no projeto Bolsa Alfabetizacdo, quattpossibilidade de conhecer a “escola
publica”.

Muitos alunos, oriundos de escolas pubfi&asarecem ter interiorizado ao longo de
sua escolaridade a idéia de que a escola pubtwaité diferente da escola privada, além de

ter menos “qualidade”.

19 0s dados do perfil dos sujeitos da pesquisa musite 79% dos respondentes dos questionarios anrsar
todo o Ensino Fundamental em escolas publicas.
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Nos seus comentarios, é possivel identificar déras que balizariam essa qualidade:
namero de alunos por classe, salérios dos professoateriais e espacos disponiveis, formas
de acompanhamento oferecidas aos professoresaguaos com dificuldades.

Tais comparacdes algumas vezes resultam de exgaséprofissionais precedentes
ou concomitantes desses alunos pesquisadores elasggivadas, outras vezes apdiam-se na
imagem da escola construida, dentre outros, pel@mi

Uma aluna chegou a afirmar que a faculdade “ngoepagia” para a escola publica.

Mas, afinal, o que é “a escola publica”?

Além do fato de serem criadas, mantidas e admawias pelo Poder PUbli¢BRASIL,
1996),e em grande parte em consequéncia desse mesmadascolas publicas destacam-se
por seu carater democratico, especialmente quarglceferimos a educacao basica.

A escola publica representa uma importante coraj@gtermanece como um espaco
destinado a receber toda e qualquer crianca, indepée de sua origem social, econdmica ou
cultural, para oferecer-lhe a oportunidade de acass bens culturais.

Bernard Charlot enfatiza que, sendo a educacéo itgitoduniversal, esse direito
implica o direito a escola publica e acrescenta‘“Queducacdo publica sustenta ou deveria
sustentar e deve buscar isso, um projeto de educagdo bem comum” (CHARLOT, 2005,

p. 146).

A esse respeito, Antonio Bolivar, ao rejeitar adlipade total em educacgéo” (2000),

enuncia os valores da escola publica, dentre ds deataca:

Prioridade da igualdadeO publico pode garantir, por definicdo, melhor que
privado, politicas de discriminacdo positiva queofacam os setores mais
desfavorecidos da populagéo [...].

Participacdo e controle democraticp..]

Uma educacdo democraticao duplo sentido de edugaara a democracia e
educama democracia, como fim e meio da educacao. [...]

Uma educacéo laicq...]

Integracdo de cidaddog..] (BOLIVAR, 2000, p.48, grifo do autor).

O papel democratico da escola publica, que promeoventegracdo de cidadaos”
apontada por Bolivar, também €& defendido por Coatpafl998). O autor aponta dois
principais focos de desigualdade: entre ricos eqsob entre brancos e negros.

Comparato conclui que “toda a politica de luta ot desigualdade [...] pode ser
dividida em dois campos: a educacdo propriamenta di o campo institucional”,
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argumentando que no campo das instituicbes “o fuedgal € tudo dirigirmos para a escola
publica, que constrange as diferentes camadas\avecgm em uma fase em que a pessoa
humana se abre para o mundo” (COMPARATO, 19986p. 5

Mas o “potencial democratico” da escola publica BGAR, 2000), que deveria ser
um dos principais fatores de qualidade da escolétamvezes acaba sendo a causa de sua
ineficacia, quando ela se mostra incapaz de acebsa diversidade, trabalhar a partir dela e
de fato oferecer as criancas e jovens aquilo a&bpsetém direito.

Isso é especialmente preocupante quando se tmteadedas mais empobrecidas da
populacédo. Para Connell,

a maneira como a escola trata a pobreza constitaiavaliagcdo importante do
éxito de um sistema educacional. Criangas vinddamédias pobres séo, em
geral, as que tém menos éxito, se avaliadas atrdeésprocedimentos

convencionais de medida e as mais dificeis de sersimadas através dos
métodos tradicionais. Elas sdo as que tém menosr pad escola, sdo as
menos capazes de fazer valer suas reivindicacdde msistir para que suas
necessidades sejam satisfeitas, mas séo, porladtroas que mais dependem
da escola para obter sua educacdo (CONNERB5,p. 11).

S&o0 essas criangas as que mais dependem da esulada para obter sua educacéo e
gue ocupam grande parte dos bancos de nossassgsablizas.

Phillppe Meirieu, em entrevista de 2008, indicaeandcratizacdo como “o desafio
fundamental da instituicdo escolar” e faz refer@ncibusca, na América Latina, por uma
integracdo de todos os alunos na escola. Alertantamto, que se isso for feito sem alterar as
praticas pedagodgicas, adaptando-as aos aluno€iumais dificuldade, “faremos com que
os excluidos de fora também sejam excluidos deatescola” (MEIRIEU, 2008, p. 22).

Em decorréncia desse cenario da escola publica, e mais, nos ultimos anos, as
familias que tém essa possibilidade, tém sacrifigadte de seus rendimentos para matricular
seus filhos em escolas privadas, que nem sempiretaerio, asseguram uma qualidade de
ensino compativel com os investimentos dos paispoc@pontam pesquisas sobre o
comprometimento da renda familiar com educacaoMEMS..., 2007).

Essa busca pelas escolas particulares, na EduBaséa, foi uma das consequéncias
do desinvestimento do Estado e das op¢des queararteas politicas publicas de educacao
nas ultimas décadas do século XX.

Ainda assim, a grande maioria das criancas biasleursa o Ensino Fundamental em

escolas publicas.
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De acordo com o texto introdutério do censo de 2@®&7matriculas da educacédo
bésica distribuem-se principalmente entre escolascipais (46,3%) e estaduais (41,3%). As
escolas privadas contam com 12% das matriculas @8RA&009a).

Em relacdo ao acesso, os dados sobre a evolucaandmiulas demonstram
crescimento quantitativo do Ensino Fundamental, poifticas de ampliagdo do acesso que
permitiram que mais 90% das criancas da faixasetii7 a 12 anos estivessem na escola.

Entretanto, para Vanilda Paiva, “o principal probdedo sistema é o da precéria
aprendizagem e a principal acdo é combater sugagafiPAIVA, 2005, p. 178).

Esse combate as causas, no entanto, ndo podergexdoeapenas nas formas de
atuacéo da escola e dos professores, sujeitasveadaais a pressdes sociais, econdmicas e
culturais.

Recorremos novamente a Bernard Charlot e sua aegflicde que apesar do aumento
dos indices de escolaridade, “as desigualdadesisadferentes aacesso ao sabese
agravam” (grifo nosso). O autor argumenta que &smtece porque se pede a escola que
inclua populacdes excluidas ou marginalizadas dewad uma ldgica neoliberal, sem
proporcionar-lhe investimentos suficientes, sejatas efinanceiros, em formacédo de
professores e pesquisas. Além disso, o0s professsies igualmente vitimas, com a
deterioracdo de suas condi¢des de trabalho e #iZiaggo de sua identidade (CHARLOT,
2005, p. 144).

Apesar disso, ainda de acordo com Charlot, “a aspablica resiste e, em muitos

casos, inova, renova a si mesma.” (CHARLOT, 200944).

3.2.1 Democratizacdo do acesso: a escola paulista nasmpeiras décadas do século XX

Um rapido estudo da década de 1920 é especialmpmyéio para a tematica deste
trabalho, pois ai se travam importantes debate®masil em torno da escola publica e
alfabetizacdo das camadas populares, tendo o edea&dio Paulo papel importante nesse
movimento.

Recorremos aqui a autores que analisaram estalpedomo Marta Maria Carvalho
(2000), Rosa Fatima Souza (2004) e Dermeval Sa{2a@0¢), dentre outros.

Um conjunto de fatores influenciou as decisdedipa$i a respeito da escolarizacéo da

populacdo nas primeiras décadas do século XX, elestiquais a abolicdo da escravatura, a
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proclamacado da Republica, a promulgacéo da Coigsiitule 1891, que definia as esferas de
responsabilidade quanto & educacdo, a reformaoraleitque instaurava mudancas nos
critérios de direito ao voto e a forte presencainograntes no Brasil.

Gracas ao crescimento econdémico proporcionado @dtara do café, Sdo Paulo
assumiu importante papel no cendrio econdémico &iqmlda nag¢do, posicionando-se na
dianteira dos processos de industrializacao e rheao.

Mas nesse cenario de “progresso”, o Brasil mostsavem desvantagem social diante
de outras nagcbes modernas, pelo baixo indice deag@lo de sua populacdo e pela ampla
proliferacéo de doencas endémicas, associadas@ips condi¢des de vida.

Em 1889, havia sido proclamada a Republica. O msatpublico de educacdo do
estado de S&o Paulo, implantado pelos republicamosiesmo tempo em que se apoiava em
experiéncias acumuladas durante o Império, proaur@mper com 0 passado, para formar o
“cidadao republicano” demandado pelo desenvolvimeatial e econdmico do periodo.

A primeira Constituicdo republicana, de 1891, atribaos estados a responsabilidade
pelo ensino elementar e desde entdo a educacadfezentks localidades foi marcada pela
assimetria dos investimentos recebidos, resultadeegrioridades politicas, aliadas aos
recursos disponiveis e ao atendimento de interéBSEIENY, 2003).

Os dados desse periodo sobre o ensino publiccasdi@nite incompletos, mas dados de
1906 (publicados na Estatistica da Instrugcdo, edb)l@videnciam que a educacdo era
privilégio de muito poucos. No inicio do século X#4,6% da populacdo em idade escolar
era analfabeta (BOMENY, 2003). Entretanto, a deragml educacdo também era baixa e
esse ndo era um problema que incomodasse a algigeba (SOUZA, R., 2004).

Apesar de ter inspirado propostas que se alastqaoawutros estados, Rosa Fatima de
Souza adverte que a falta de vagas era uma daritees wicissitudes do sistema escolar do
estado de Sdo Paulo, aléem dos edificios precacam€ncia de material didatico e de
mobiliario, falta de professores para as escotdadss, salarios baixos e condi¢cdes precérias
de trabalho (SOUZA, R., 2004, p. 124).

Até entdo, o direito ao voto era definido peloérd da renda, estendendo-se com a
Lei Saraiva, a todos os alfabetizados. Entendgeeem, que “todos” os alfabetizados
representavam cerca de 25% da populacdo. Ou sejalanca de critério continuava a deixar
de fora do processo grande parcela da populacée.f&® parece ter contribuido para alguma
forma de interesse das elites politicas em promaafabetizacéo, tendo em vista 0 aumento

do nimero de eleitores.
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Considere-se ainda que o critério para um adultcaBabetizado muitas vezes se
restringia a saber assinar o proprio nome. Apeéeadis mais tarde foram definidos critérios
mais exigentes, no ambito nacional e internacional.

A rapida alfabetizacdo da populacdo, exigida psseemomento histérico, foi
defendida por Sampaio Doria, entdo professor dal&ddormal, que por suas idéias foi
convidado a assumir o cargo de diretor da Instrigimica do Estado de S&o Paulo.

Sampaio Doéria concebeu uma ampla reforma da irdirygiblica, que nao foi
contemplada de forma integral no decreto que &unstem 8 de dezembro de 1920, tendo
sido demitido do cargo de diretor da Instrucao eabio ano seguinte a reforma que recebeu
seu nome.

Tal reforma previa uma reformulacdo do método dgnenentdo em voga (o “método
intuitivo”) e uma nova organizacao da escolaridapes tornava obrigatérios apenas os dois
primeiros anos. Nesses dois anos, os alunos ddgenam suas habilidades perceptivas e
sua capacidade de aprender (CARVALHO, 2000). Demsaa mais concentrada, com uma
duracdo mais abreviada, em carater provisorio, @lasdade obrigatoria poderia ser
universalizada, estendendo-se a toda a populacéo.

Instaurava-se, assim, o debate que atravessada &sddécadas seguintes, persistindo
até os dias de hoje, polarizando quantidade edagdi Nos termos da época, a questao era:
oferecer uma educacéo integral para todos ou uoeaedo mais aligeirada para muitos?

Apesar da reforma proposta por Sampaio Doria t@o &mplantada apenas nos
aspectos que interessavam o governo do estado alé®&do, teve repercussdo sobre as
decisdes de muitos outros estados brasileiros.

A formacé&o dos professores, da qual dependia &idéate do “método intuitivo”, era
feita na Escola Normal e para que seu preparo fossée efetivo, foi criada, anexa a ela, a
Escola Modelo.

A Escola Modelo constituia um campo de experimématag um centro de irradiacdo
dos novos métodos de ensino e de organizagdo da&sablar (SOUZA, R., 2004). Defendia-
se o primado da observacédo e que os professorggod@diam ensinar bem sem ter visto o
“método intuitivo” ser utilizado, ou sem ter vivéado a organizacdo de um “grupo escolar”.

Os “grupos escolares”, criados em 1893, foramoontarco do modelo paulista. Um
grupo escolar agrupava em um unico edificio um wunj de classes, antes dispersas em
escolas isoladas préoximas. Cada classe tinha uriespmy e reunia alunos com graus
semelhantes de conhecimento. Os conhecimentoibdiain-se pelas diferentes séries, foram

organizados os horarios e calendarios escolaresfieidbs rituais como exames finais e
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festas, que davam cadéncia ao tempo escolar. Faveim em edificios suntuosos,
localizados em pragas ou ruas centrais das cidadgdenciando o prestigio da escola
primaria e dando visibilidade a atuacdo do podéfiqul

Da forma de organizacdo em “grupos escolares”, pedmaltar, para nossa discussao,
que a separagdo dos alunos em graus ou sériedilitassi uma divisdo mais eficiente do
trabalho e um melhor rendimento escolar, mas estiegia a tentativa de homogeneizacdao,
produzida a custa da reprovacédo em larga escala.

Temos, portanto, logo nos primeiros anos de exi&iéla escola publica, a criacdo de
mecanismos de selecdo apoiados em altos padroexig@ncia (SAVIANI, 2004) que
favoreciam apenas a formagéo das elites.

Além dessa concepcéao de organizacao da instrugdicgn Rosa Fatima de Souza faz
referéncia a profusdo de impressos disponiveis ptxae relatorios, periodicos, livros,
folhetos e outros, que contribuiram para difundirealizac6es do estado (SOUZA, R., 2004).

A partir do contato com experiéncias estrangemag,eformas em diferentes estados
incorporavam uma nova compreensdo quanto a furpéal gla escola, ao mesmo tempo
transformadora e conservadora.

Educacéo e saude, vistos como base da riquezpmgiesso eram entdo as “chagas
da nacéo brasileira”. Ndo por acaso, o ministéedichdo a educacéo, criado em 14 de
novembro de 1930, também abrange a salde: o Mipisi& Educacao e Saude Publica.

Nos anos seguintes, a Reforma Francisco de Camposopeu a regulamentacao
nacional do sistema de ensino brasileiro (19319 mielectuais brasileiros levaram a publico
seu “Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova’1882. Saviani acredita que este foi um
documento em que “mais do que a defesa da Escala, Metd em causadefesa da escola
publica’ (SAVIANI, 2004, p. 33, grifo n0sso).

Nas décadas seguintes, a educacéo passou a amtdados mais confiaveis sobre o
namero de escolas, oferta de vagas e numero deasi@m idade escolar, dando a verdadeira
dimensé&o dos problemas de acesso a educacao, evagiiéncia.

A titulo de exemplo, em 1944, a rede publica esthda S&o Paulo atendia apenas
50,9% da populacédo em idade escolar (SOUZA, R4)200

Para aumentar o numero de vagas, uma das estsafi@iggareducéo da jornada escolar
diaria, fragmentada em dois, trés turnos, cheganfioncionar, em 1955, em quatro turnos
diarios de duas horas (SOUZA, R., 2004).
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3.2.2 Da democratizagéo do acesso aos desafios da permari@ e qualidade

As questdes anunciadas nas primeiras décadas ngearnro ensino publico ao longo
dos anos 1900: acesso, evasao, reprovacao, a@geaaizduracido das jornadas, preparacao
dos professores...

Ao final desse século, politicas de avaliacdo reate promovidas pelo governo
brasileiro e por organismos internacionais, davadimnmeensao da baixa qualidade do ensino
oferecido nas escolas, posicionando o Brasil nosag lugares em comparacdo a outros
paises que pertencem ao mesmo grupo quanto aovdeser@nto econdmico.

Finalizamos o século XX com dados do INEP indicaqde a taxa de escolarizacao
liguida da populacdo de 7 a 14 anos chegou a 9518%,as avaliacbes davam conta da
incapacidade do sistema oferecer educacdo basicgudbkdade, o que se revelava
especialmente no baixo desempenho em Lingua Pedagel Matematica: “a sociedade da
informac&o encontrou no pais um sistema de engiaodg, mas incapaz de fornecer aos
estudantes habilidades requeridas a competicdosemgenho na sociedade urbana do
conhecimento.” (BOMENY, 2003, p.66).

Apesar da problematica do acesso ter sido atemmdacorrer do século, urgia criar
condicbes de permanéncia dos alunos na escola ergudificultado pela repeténcia e pela
evasao.

Durante longas décadas, o Brasil assistiu ao “gwhalo Ensino Fundamental,
ocasionado pelos elevados indices de repeténcia.

Sérgio Ribeiro falava de uma “cultura da repetén@ais era mais freqliente que
alunos repetentes voltassem a ser reprovados meigaisérie: “... para o Brasil como um
todo, a probabilidade de um ano novo na 12. sérieagrovado € quase o dobro do que a
probabilidade daquele que ja é repetente na s@REBEIRO, 1991, p. 82). Ou seja, a
reprovacao mostrava-se uma medida ineficiente.

Elba Barretto e Eleny Mitrulis apontam, a partirdselos do IBGE, que o indice de
repeténcia oscilou “entre 60 e 50% nas estatistidasacionais na passagem das 12s. para as
22s. séries do ensino fundamental durante 40 aleo$940 a 1980”. Nas décadas de 1960 e
1970 diferentes estados promoveram medidas quetaaaom para alguma forma de
progressao continuada (BARRETTO; MITRULIS, 1999).

Diante desse cenario, em que 0s anos iniciaiseseptavam um forte gargalo no

percurso de escolarizagdo, 0 estado de S&o Palmlcouoem marcha na década de 1980
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inovagdes que tinham a intencdo de melhorar adpgdi do ensino a partir de mudancgas na
organizacéo do trabalho escolar.

A década de 1980 foi marcada pelo movimento dewepolitica, apds longos anos
de ditadura militar, 0 que permitiu que os novosgegoantes, agora escolhidos em eleicdes
diretas, empreendessem reformas de carater prisgaess varios estados brasileiros.

Essas reformas dos estados foram precursoras aquedaviriam a ser empreendidas
pelo governo federal na década de 1990, que viamtuar o papel prescritivo do governo
federal, assumindo competéncias que anteriormaiara aos estados, como a definicdo das
orientagdes curriculares para a Educagéo Basica.

Aqui, analisaremos aspectos da reestruturacdo pidenno estado de Sao Paulo, com
a implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo €d83le a organizacdo do Ensino
Fundamental em ciclos, com progressao continuadagrier de 1998, por terem, ambos,
intima relacdo com a tese que estamos desenvolveundeeja, as aprendizagens que 0s
estudantes reconhecem fazer ao participar do BrBta Alfabetizac&o, atuando em escolas
publicas.

O Ciclo Basico de Alfabetizacao, instituido peleceto 21.833, de 21 de dezembro
de 1983 (SAO PAULO, 1983), pretendia diminuir aetieldade da escola, promovendo a
democratiza¢do do ensino. Numa perspectiva pedzsgyqgietendia transformar as préticas de
alfabetizacdo, em consonéancia com os trabalhosv@stigacdo intensamente divulgados no
periodo.

A primeira medida, de natureza estrutural, consiséi impossibilidade de reprovacéo
ao final do primeiro ano. As duas primeiras séftesiariam umcontinuum propiciando um
periodo mais alargado para a alfabetizacéo, corarrfiexibilidade curricular.

Além da eliminacdo da reprovacdo, os alunos padedantar com duas horas de
apoio suplementar, caso manifestassem dificuldadeedidimento e aos professores dessas
séries também foram proporcionadas horas de t@lalbtivo e cursos de aperfeicoamento e
atualizacéo.

Quanto a perspectiva pedagdgica, o referenciaictegue apoiava a transformacao
das praticas de alfabetizacéo pautou-se principagmeas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

Apesar de representar um avanco em relacdo aspgies de aprendizagem e
avaliacao, o Ciclo Basico enfrentou fortes resistn

De acordo com Duran, Alves e Palma Filho, que sa@m o Ciclo Basico da rede

estadual paulista vinte anos ap0s sua implantacéesisténcia articulava-se em torno de trés
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questdes: “o carater arbitrario da implantagdo,eogp de rebaixamento da qualidade do
ensino e a questao da avaliacdo do desempenhart @DURAN, 2005, p. 94).

Quanto a arbitrariedade, o fato da proposta ter sida decisdo central, implantada
por decreto, ndo parece ter sido, para os autorpsncipal motivo da resisténcia, uma vez
que outras medidas, como a reformulacdo curricidanbém sofreram rejeicdo mesmo
envolvendo o debate e a construgéo coletiva.

Em relacdo a problematica da avaliacdo, BarreMttreilis apontam a introducao dos
ciclos basicos como desencadeadora de “um debgik &obre a avaliacdo nas redes de
ensino que o adotaram” (BARRETTO; MITRULIS, 199938).

Mere Abramowicz alerta para o fato de que “o fendonga repeténcia se produz, em
grande parte, no interior da escola” (p. 156) e ¢p&ra implantar o regime de progressao
continuada € essencial que se mude a cultura awalligp.164), explorando a possibilidade
de “aprender sem o0 medo, a punicdo, se a Iimagemacach@a da repeténcia’
(ABRAMOWICZ, 1999, p. 160).

Outra dificuldade apontada por Duran, Alves e Pakiao (DURAN, 2005) diz
respeito aos entraves para que as orientacoepeitoedo Ciclo Basico chegassem até as
escolas.

Outras questdes foram apontadas, na época, pdordsee coordenadores, como a
falta de espaco fisico para oferecer atividadeap#@o para alunos em dificuldade e mesmo
para reunir os professores, numero excessivo deolgpor classe e indefinicdo dos
parametros para avaliacdo dos alunos ao térmicchio(DURAN, 2005, p. 95).

De fato, o gargalo da repeténcia foi transferido grande parte da primeira para a
segunda série, resultado de uma apropriacdo aligeidas novas propostas que geraram,
dentre outros efeitos, praticas de alfabetizacgorganeistas, sem uma intervencao adequada
dos professores, e formas de avaliacdo frageishgoi€ontribuiam efetivamente para que os
alunos avancassem em suas aprendizagens. Esses figeram com que a continuidade
entre os dois anos do ciclo fosse interpretada ¢pnoonocgéo automatica”.

A partir de 1988, outras medidas vieram complememtproposta do Ciclo Basico,
tais como a jornada Unica de seis horas diariagutie para alunos e professores (Decreto
28.170/88; Resolucao SE 17/88) e a criagao daslaspadrao”.

Com a jornada Unica, o Ciclo Basico passou arter carga horaria semanal de trinta
horas, que incluiam duas horas de aula com o pafele Educacéo Fisica e duas com o de
Educacao Artistica (SILVA, Z., 1991).
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A partir de 1998, apoiando-se nas premissas ddd 8iiretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1996, a Secretaria Estadual de Edaasg®ao Paulo adotou a organizagéo do
Ensino Fundamental em dois ciclos: 12. a 42. séie a 82. série.

Os ciclos representam uma oportunidade de supesagmentacdo do curriculo em
periodos anuais estanques e também estdo presemtesganizacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, naaisqconteddos e objetivos foram
especificados para ciclos formados por dois anda.ca

Além de favorecerem uma maior fluidez na passages) alunos pelo sistema,
assegurando assim uma organizacdo mais eficieeter®mica do mesmo, os ciclos foram
defendidos por atenderem melhor as necessidadpsodesso de ensino-aprendizagem e de
desenvolvimento dos estudantes.

Apesar do destaque dado no artigo 32 da LDB/ 9&ju#eo regime de progressao
continuada poderia ser adotado desde que “semizaja avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem”, a avaliagdo permaneceu, a exemplgudoocorrera no Ciclo Basico, um
ponto nevralgico para a efetiva implantacdo dds<iem toda a sua potencialidade.

Em pesquisa realizada no mestrado que defendi €& adfalisei de que forma a
avaliacdo estava presente no cotidiano de clagsgeaita série do Ensino Fundamental, em
uma escola da rede estadual. Apesar das denurci@sed devido a progressao continuada e
aos ciclos as escolas teriam deixado de avaliapogsivel constatar que existiam processos
de avaliacdo. Entretanto, esses processos nadesendiavam daqueles levados adiante no
regime seriado e acabavam por ndo contribuir d® fara a necessaria continuidade da
aprendizagem dos alunos. Para esse objetivo, tenimrea organizacdo em ciclos, também
faltavam o sentido de responsabilidade coletivagellunos e um projeto pedagdgico
consistente em que 0s objetivos e metas do cigsefa construidos e compartilhados por
todos os profissionais da escola (MONIZ, 2005).

O reconhecimento de que a organizacao em ciclos fpager ganhos importantes para
os alunos ndo minimiza, entretanto, a responsadididde muitos agentes, dos sistemas de
ensino as escolas e salas de aula, no sentidooster s condicdes necessarias, quanto a
tempos, espacos, materiais, recursos humanos etqwogoletivos, que assegurem uma
qualificagdo cada vez maior da escolaridade ofé@sedPara isso, faz-se necessario uma
avaliacdo em que se considerem nédo apenas osadesutias avaliacdes de rendimento dos
estudantes, mas também as necessidades de apestedgicadas pelas escolas e pelos

professores.



83

Para Elba Barretto, tudo indica “que os ciclos deasdo muito tempo ainda para
serem consolidados, ja que o tempo de mudar nol gapeuito diferente do tempo de
transformar coracdes e mentes, e daquele requpeadd moldar a nova face da escola”
(BARRETTO, 2002, p. 226).

A organizacdo em ciclos e a progresséao continuadagnecem na rede estadual de
Séo Paulo, apesar dos intensos debates, no modest@a implantacdo e ainda hoje, de que
eles provocam a desmotivacdo dos alunos, retiraamtaridade do professores e levam,
finalmente, a um rebaixamento do nivel de ensiooguihl seriam evidéncias os resultados
sofriveis dos estudantes, especialmente ao témaipoimeiro ciclo e inicio do segundo.

Barretto analisa que os dados das avaliagdes di@memto escolar ainda ndo sao
suficientes para confirmar esse rebaixamento, memanta a possibilidade de que, ao
assegurar a continuidade de maiores contingentesstielantes em sua trajetéria escolar,
possa ocorrer, “sobretudo nas fases iniciais ddemmgntacdo dos ciclos, um padréo de
desempenho geral dos alunos um pouco abaixo deespaelo pelo regime seriado”, em que
a reprovacao e evasao escolar funcionavam, de mocom expressao utilizada em minha
dissertacdo de mestrado, como “peneiras”, pernaitigde apenas os alunos com melhor
desempenho chegassem as séries mais adiantadasnduisgsem sua escolaridade. A
conclusao de Barretto é que “0 ganho social e mesgaoacional parece indubitavelmente
maior para o conjunto dos alunos no regime de€i¢BARRETTO, 2002, p. 224).

A organizacdo em ciclos ndo representa uma soluiganime entre os pesquisadores
da area de educacdo. José Carlos Libaneo, por &xamp vé “nada de errado no sistema de
séries” e denuncia que

o sistema de ciclos, quando introduzido de formscuidada, dissolve os
objetivos pedagdgicos, empobrece os contetdosyer@aestrutura curricular
demasiadamente fragil, desmonta as formas de @&alionvencional. Quem
se der ao trabalho de analisar 0 que acontecescatag com a promogao
automatica entre ciclos ir4 verificar que ocorreusha das mais gritantes
formas de exclusdao. [...] afetando precisamentgiascas mais pobres para as
guais o0s saberes sistematizados devem ser fer@snectlturais
indispenséaveis (LIBANEO, 2006, p.92).

Estes novos problemas desencadeados pela impoisglbilde reprovagédo podem ser
compreendidos a partir da reflexdo de Charlot mbicke de que o0s sistemas sao atravessados
por contradicfes e algumas formas de resolver @mudd acabam por criar outros. Diante da
afirmagcdo de que “sao as reformas que criam oslgmals”, Charlot argumenta que as
reformas “deslocam os problemas” e a questao pdiaoseria entdo discernir qual a melhor
direcéo para desloca-los (CHARLOT, 2005, p.110).
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Em relagdo aos ciclos, ao resolver o problema pat&acia e promover uma maior
fluidez na passagem dos alunos pelo Ensino Fundameganhou relevo um problema de
fundo, ainda ndo adequadamente enfrentado: o pnald@ aprendizagem dos alunos.

A implementacdo de um projeto como o0 Bolsa Alfataetio, que passaremos a
apresentar, representa mais uma tentativa dascpslipublicas enfrentarem o problema da
precariedade da aprendizagem dos alunos, desd@énasrps anos do Ensino Fundamental.
Em sua justificativa, sdo evidenciados os resuftaeatisfatorios evidenciados a cada ano no
SARESP, juntamente com a convic¢cdo de que apregatizamais consistentes na fase de
alfabetizacao poderiam contribuir efetivamente jpavala escolar futura desses alunos.

Cabe ressalvar, desde ja, que ndo consideramosisteneia do projeto Bolsa
Alfabetizacdo como panaceéia para as mazelas da@tupublica oferecida na rede estadual
de Sé&o Paulo, uma vez que representa, mais umaiwvez tentativa de abordar de forma
isolada um problema muito mais amplo e complexafame apontamos anteriormente em
varios pontos desta tese. Se voltamos nossa atangi@oé no sentido de identificar em que
medida uma acdo com esse formato poderia contpludr a formacéo de futuros professores

e € nesse sentido que dele trataremos aqui.

3.3 Terceiro plano do cenério: o projeto Bolsa Alfabetiacdo e algumas consideracdes

sobre sua implantacéo na IES

Esta secdo explicita o desenvolvimento na IES khjet® Bolsa Escola Publica e
Universidade na Alfabetizacao, a partir de dadtecemados em funcdo dos objetivos desta
tese, ou seja, analisar em que medida a partiopaggrojeto contribui para a formacéao de
um grupo de estudantes de Pedagogia.

Neste momento, serdo focalizados os aspectos itdes;r oriundos da analise
documental, e varios tépicos ora apresentados set@mados oportunamente, quando da
analise dos dados empiricos. Dessa forma, ser&pbatentificar alguns elementos novos,
na passagem da proposta — ora apresentada — paedetiva realizacdo, delineada a partir
das respostas dos alunos. Afinal, como lembra $afid90), “a ado¢cdo de uma medida pela
administracdo nédo significa automaticamente quelsepda a cabo pelas pessoas implicadas

no mesmo sentido e forma como foi concebida” (p.1r3@ducéo nossa).
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Em 1°. de margo de 2007, o Decreto 51.627 instiauiBrograma Bolsa Formagao —
Escola Publica e Universidade” a ser desenvolvidetainente pela Secretaria de Estado de
Educacado de Sao Paulo ou por intermédio da Fungegac Desenvolvimento da Educacéo
(FDE), “mediante convénios com Instituicdes de BmsSuperior que atuem na formacéo de
docentes para o ensino Fundamental e Médio” (SAOLEA 2007).

A FDE, criada em 1987, “é responsavel por viabilia execucdo das politicas
definidas pela Secretaria de Estado da Educac@tantando e gerindo programas, projetos e
acOes destinadas a garantir o bom funcionamentgszimento e o aprimoramento da rede
publica estadual de ensino” (FDE, 2009).

O projeto integra um programa mais amplo, o “Ldtserever”’, que envolve outras
acOes, destinadas a outras séries do primeiro dlBnsino Fundamental. Um exemplo € o
PIC, Projeto Intensivo no Ciclo I, que propde unriculo adaptado, destinado a recuperar de
forma intensiva a aprendizagem da leitura e esgoisaalunos de terceira e quarta série.

No site da Fundacéo para o Desenvolvimento dad€diec o Programa Ler e Escrever

(2009) é apresentado como

uma iniciativa do governo do estado de Sédo Pamlplaintado pela SEE/FDE,
que tem por objetivo garantir que alunos de citté Idesenvolvam o dominio
da leitura e escrita, até os oito anos de idadd|ggiando o contato com a
diversidade de géneros textuais ainda na fasa tiraprendizagem. Deter
essas competéncias significa migrar para as s&idsequentes sem
descompassos, mas com desempenho potencialmeisfatéab em outras

disciplinas (SAO PAULO, 2009).

Na seqiéncia da apresentacao, o site faz refergraigaespecifica ao projeto Bolsa

Alfabetizagao:

Para viabilizar a implantacéo desse programa radassda rede, foi criado o
Bolsa Alfabetizacdo, uma parceria entre a SEE/FDiES®#uicGes de ensino
superior. Alunos universitarios, oriundos dos csrde Pedagogia, Letras e
Pos-Graduacédo (énfase em metodologia de ensinfaleetitacio) auxiliam
professores regentes de 12s séries a realizardfabetzacdo; além disso,
transformam a experiéncia em temario de analissa@igsdo nas IES, onde
sdo acompanhados e orientados por seus profesedezdadores. Este
movimento provoca o diadlogo entre universidade @laspublica, como
também instaura um espaco real, em que quest@udacao sdo repensadas
por ambas as partes, aventando-se idéias e so@8EesPAULO, 2009).

O projeto pretendia, portanto, desde sua concepsgiajma resposta aos resultados
insatisfatorios demonstrados pelos estudantes wmakagbes empreendidas pela propria
Secretaria de Estado da Educacao de Sdo Paul@e Swuapntexto das politicas educacionais

propostas pelo PSDB — Partido da Social DemociBiGaileira, com José Serra no governo
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Maria Helena Guimaraes Castro a frente da SeaeadarEducacédo. Insere-se num cenario de
politicas em que ganha relevanciaisibilidade das acdes, neste caso, 0 projeto de fato
rapidamente ganhou espaco nas declaracdes e ampnbicitarios do partido, que alardeava
o fato das criancas terem em sala uma “segundagz@@’. Cabe ressaltar, porém, que se
trata da presenca de um estudante e ndo de um wofessor em sala de aula e que esta
medida foi implantada em detrimento que outras po@eriam favorecer a melhoria das
condicbes de trabalho e educacdo nas escolas, @aliminuicdo do numero de alunos por
sala.

A opcdo por um projeto desta natureza pode serioeida a politicas educacionais
mais amplas, como um melhor posicionamento do estes indicadores educacionais,
provocar mudancas nas concepc¢des de alfabetizaggittes nas escolas (que correspondem
a mudancas nas concepcdes de conhecimento e aagam) ou ainda a intencdo do estado
de S&o Paulo em assumir uma parcela da formacaprofessores que futuramente atuar&o
em sua rede (competindo com o Governo Federalaagmponsavel por essa formacao,
oferecida nas Instituicbes de Ensino Superiorepegntes ao Sistema Federal de Ensino).

A opcéo por um projeto que oferece bolsas de estpdm estudantes de graduacéo
também se inscreve em politicas educacionais nmaggag, como aquelas tracadas para a
educacéao superior no pais. A meta do Plano NactenBducacao era que, até 2010, 30% dos
jovens entre 18 e 24 anos estivessem no EnsinoriBup®iferentes acdes foram
empreendidas pelo Governo Federal, sob a presalé@adiuiz Inacio da Silva, do Partido dos
Trabalhadores, eventualmente dando continuidadenodificando propostas do governo
anterior, no sentido de favorecer o acesso e agr&mecia dos estudantes no Ensino Superior,
tais como o aumento de vagas em Universidades &sdalém bolsas e financiamento
estudantil para aqueles que se matriculam emuitgigs privadas. Desta forma, ainda que se
invista no crescimento do ensino superior publitca assegurada a sobrevivéncia das
instituicbes privadas que atendem aos requisitesedeprogramas (por exemplo, resultados
positivos nas avaliagcdes externas).

As Faculdades Integradas Copérnico, instituicAayaeatuo como docente do curso
de Pedagogia e professora orientadora do projelsaBdfabetizacdo, ingressou no projeto
logo em sua primeira fase de implantacdo, ao flnglrimeiro semestre de 2007.

O projeto atendia inicialmente apenas escolasifatds na cidade de Sao Paulo, o
gue representou um obstaculo importante a seraipgrlos alunos quando ingressaram no
projeto, uma vez que a instituicdo se localiza emnmuwnicipio vizinho, onde mora a maioria

dos alunos. A distancia entre suas residénciasesadas situadas na cidade de Sao Paulo
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encarecia o custo das passagens de Onibus (quéaipessagens intermunicipais) e muitas
vezes o0s alunos optavam por percorrer longos tseglp®, para economizar nas passagens do
transporte publico.

Devido a distancia, houve no inicio algumas de3ts#s até que um grupo de pouco
mais de trinta alunos se estabilizou e permanecdango de todo o segundo semestre, com
as demais vagas sendo preenchidas por alunos tjaeaen e saiam do projeto.

Esse grupo inicial foi muito perseverante ao suptrda a sorte de obstaculos das
etapas iniciais de implantacdo do projeto (desf#ta de informacédo e de receptividade nas
escolas, até os custos com passagens, tempo despend trajetos, etc.) e muitos deles
continuaram a participar nos semestres seguintes.

No inicio de 2008 o projeto foi estendido para finas de Ensino e escolas da
Grande Sé&o Paulo e as Faculdades Integradas Capdineram sua cota aumentada para
cento e dezenove vagas, formando-se trés grupafudes e vindo se juntar a equipe duas
novas professoras orientadoras, docentes da ig&btuDesta forma, os alunos passaram a
atuar junto a cerca de cento e dezenove saladaldaprimeira série.

Nessa fase, a situacdo dos alunos ficou um poud® eoafortavel, pois puderam
optar por transferir-se para escolas localizadasemomunicipio de residéncia, facilitando a
organizacdo dos horarios e reduzindo os custosdesfocamentos.

Na passagem de 2007 para 2008, com a inclusdoojeiqode escolas localizadas no
municipio em que a IES se situa e 0 aumento no roe vagas, houve um aumento no
interesse dos alunos em participar do projeto, eenidndo a atratividade decorrente da
possibilidade de atuar em escolas situadas no fpimEm que os alunos residiam, associada
a “propaganda” feita pelos alunos que ja particypavo projeto.

No final de 2008, a instituicdo em que atuo era das39 “instituicbes parceiras” do
projeto.

Por essa ocasido, a Secretaria da Educacdo fehamémmento publico” para que
novas instituicbes aderissem ao projeto, em expguasa o interior do estado, que viria a ser
efetivada em 2009.

A Secretaria previa, a partir de dados de noverdbra008, um total de 4.184 classes
a serem atendidas, pertencentes a COGSP (Coordendedensino da Regido Metropolitana
da Grande Sao Paulo) e mais 2.340 classes da Gkidéhadoria de Ensino do Interior).

Ou seja, por volta de 6.500 alunos pesquisadorasicuiados em cursos de formacéo
de professores de diferentes instituices de erssiperior, da capital e do interior, passariam

a integrar o projeto em 2009.
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Chama a atencao, neste periodo posterior a Leiré&iPes e Bases n. 9394 de 1996,
em que presenciamos o movimento de municipalizdgdBnsino Fundamental, um projeto
estadual destinado justamente aos primeiros arsse dével de ensino. Mas o numero de
escolas demonstra como ainda € grande o nUmengateas atendidas em escolas estaduais
(e ndo municipais), no estado de Sao Paulo.

De acordo com o censo de 2007, em 31 de maio dagquel as escolas estaduais em
S&o Paulo contavam com 2.874.400 matriculas non&nsiundamental, as escolas
municipais, 2.313.296 e as escolas privadas, cdr682. Considerando-se apenas 0S anos
iniciais do Ensino Fundamental, a rede estadu&atePaulo concentrava 976.764 matriculas.

Também é grande o contingente de matriculas nmidic Ensino Fundamental, em
escolas publicas e privadas: em todo o estado88DInatriculas referiam-se a alunos de 12
série (do Ensino Fundamental de oito anos — 697r@dficulas) e 1° ano (do Ensino
Fundamental com duracdo de nove anos — 204.83&olas).

Estes dados evidenciam que, apesar do movimentouwtgcipalizacdo do Ensino
Fundamental, ainda ha um grande numero de estgdargscolas (2.381 escolas), nos anos
iniciais, na rede estadual de S&o Paulo (BRASID92)

3.3.1 A IES: Faculdades Integradas Copérnico — parceiraa projeto

Desde junho de 2007, as Faculdades Integradas i@opé&éo uma das “parceiras” da
Secretaria da Educacéo do Estado de Sao PaulojetopBolsa Alfabetizacéo.

A Secretaria da Educacdo do municipio em que atuitsto esta localizada, na
Grande S&o Paulo, tem dois projetos dos quais wsoslparticipam: um voltado ao
atendimento de criancas em idade pré-escolar qoeest@o regularmente matriculadas na
rede municipal de ensino e outro em que os esteslaatuam em salas de Ensino
Fundamental em que ha alunos com necessidadescehaia especiais.

Antes do inicio da parceria com a Secretaria Eslade Educacao, a instituicao ja
participava, também, do projeto homdénimo implantaaitteriormente pela Secretaria
Municipal de Educacgéao de Sao Paulo, o Ler e Esgrquando o atual governador do estado,
José Serra, do PSDB, era prefeito do municipio.

O projeto Bolsa Alfabetizacdo, da SEE, tem o duplpetivo de contribuir para

melhorar a alfabetizagdo das criancas, em seu ipoina@o de escolarizacdo do Ensino
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Fundamental, e favorecer uma melhor formacéo dasos professores no que diz respeito a
alfabetizacao.

Para alcancar esses objetivos, firma parceriaslastituicées de Ensino Superior que
mantém cursos de Letras e Pedagogia.

Cabe as IES selecionar os alunos de acordo co#riasitpreviamente definidos e
encaminha-los para as diretorias de ensino, mediantrepasse, para a instituicao, no valor
de R$ 500,00 (quinhentos reais) mensais por ctisdé série atendida.

Esse valor é fixo, para todas as instituicoes, caa@s uma delas repassa o valor da
“bolsa” para os estudantes de acordo com as mdadal cobradas e em conformidade com
o plano de custos aprovado na parceria. Na IES w@matuo, o valor da bolsa € um pouco
superior ao da mensalidade, de forma que os al@webem mensalmente a diferenca entre
ambos.

Depois de cadastrados pela IES, os alunos sao er@ains para uma Diretoria de
Ensino de acordo com sua opg¢ao e com a disporaildidle vagas. Esses procedimentos sé&o
efetivados diretamente no site do projeto, pela. IBBma segunda etapa, os alunos
comparecem pessoalmente a Diretoria de Ensinoahest a escola em que gostariam de
atuar, de acordo com as vagas disponiveis (comdsptes ao niamero de primeiras séries
existentes em cada escola). O principal critéri@ ggsa escolha consiste na localizacdo das
escolas, por sua proximidade a residéncia dos slandacilidade de acesso via transporte
publico.

Os alunos séao o elo de ligacdo entre a IES e daeptblica. Nao estdo previstas
outras formas de interacéo entre elas, uma vep gigogo entre as duas partes serd mediado
sempre e apenas pela “equipe de gestdo do progataiposta por membros da SEE-SP e da
FDE. Desta forma, é a equipe de gestdo que cemtralfaz a intermediacdo entre escolas e
IES.

Uma relagdo mais intensa entre ensino superioc@aepublica tem sido defendida
por diferentes autores, como Boaventura de Sousassa

Santos acusa a universidade de recolher-se “aol pEpeuestionar o discurso
dominante sobre a crise da escola publica” e nasetesforcado “em formular alternativas”
(SANTOS, 2005, p. 82). Também defende que “a usitdade deve assumir formas mais
densas de responsabilidade social’, desde queasriasl condicbes para isso: autonomia e
meios financeiros (SANTOS, 2005, p. 91).

O autor defende, entre outros pontos, a “valorizaga formacéo inicial e sua

articulagdo com os programas de formacao contiritada'colaboracéo entre pesquisadores
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universitarios e professores das escolas publisggeducéo e difusdo do saber pedagdgico,
mediante reconhecimento e estimulo da pesquisd-@S&RNTOS, 2005, p. 84).

Sem duvida, uma instituicdo universitaria, espewale publica, poderia oferecer
todo seu potencial humano e procedimental em relac@esquisa, mais do que é possivel
acontecer em instituicbes privadas.

O projeto em questdo mobiliza diferentes atoresliregdo sugerida por Santos, ao
promover algum nivel de envolvimento com a pesqgeisa favorecer uma parceria com a
escola publica.

No entanto, é possivel identificar dois obstacelosrelacdo a esse ponto.

Inicialmente, o perfil das instituicbes que adenirao projeto: a maioria delas
privadas, de acordo com os dados divulgados nalsif@ojeto em dezembro de 2008, com
uma unica excecao que era uma universidade muhiéyEm disso, apenas nove eram
universidades e as trinta instituicdes restant@syldades isoladas, integradas ou centros
universitarios, o que sem duvida tem reflexos irtgpdes quanto as possibilidades de
realizacdo de pesquisas. Este perfil das instiégigiarece estar relacionado a atratividade
exercida pela bolsa, que no caso das instituicdesdas representa a permanéncia dos
alunos em seus cursos e a garantia de recebimastondnsalidades com os repasses de
dinheiro publico (em oposi¢éo aos altos indicemddimpléncia dos alunos néo-bolsistas).

Em 2009, com a ampliacdo do projeto para o intetmestado de Sdo Paulo, esse
guadro sofreu pequenas alteracdes, como a adesdgudeas universidades publicas (como a
UNESP) ao projeto.

Cabe destacar também que a forma e os objetivea gesceria ndo foram definidos
pelas IES e nem tampouco por uma demanda dos lesiaiEntos escolares, mas nasceu e se
mantém gracas a uma instancia intermediaria, reptada pela Secretaria de Estado da
Educacéao e pela FDE.

As IES nao se relacionam diretamente com as espaldikas e ndo sdo 0s parceiros
gue Santos defendia, ao abordar uma forma de agl#ada para a reconquista da
legitimidade da universidade: a pesquisa-acdo, @uesistiria “na definicAo e execucao
participativa de projetos de pesquisa, envolvenslc@nunidades e organizacdes sociais
populares a bracos com problemas cuja solucéo Ipemieficiar dos resultados da pesquisa”,
articulando interesses sociais com interessesfioest (SANTOS, 2005, p.75).

O presente trabalho refere-se a uma instituicdndao superior que ndo se enquadra
no conceito de universidade. Trata-se antes defacoédade privada, que, portanto, tém um

histérico e uma forma de atuagéo especifica, valfaddominantemente para o ensino, mais
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do que para a pesquisa. Cabe destacar, porémssibijidades abertas pelo Projeto Bolsa
Alfabetizacdo em ao menos duas das areas de agatfichdas por Santos: 0 acesso a
educacao superior e a relagédo com a escola publica.

Santos argumenta que, na maioria dos paises ohguee ndo foi tanto uma
democratizagdo do acesso, mas sim uma “massifitagdm forte segmentagdo do ensino
superior. Como em boa medida os entraves ao aaessasino superior estdo localizados na
educacao basica, Santos propde que uma das medjdas promocao, pelas universidades,
de “parcerias ativas, no dominio pedagodgico e ifiemt com as escolas publicas”.
Argumenta que o auxilio aos estudantes das clasdedhadoras ndo deveria ser em forma
de empréstimos, que endividam os estudantes pgo$oanos no futuro, e sim bolsas que

poderiam ser concedidas,

mediante contrapartidas de trabalho nas atividadesersitarias no campus
ou fora do campus. Por exemplo, estudantes declateina poderiam oferecer
algumas horas semanais em escolas publicas, cdoresuajudando alunos
com dificuldades de aprendizagem (SANTOS, 20069p.

No caso especifico da IES que estamos analisaadoglsa oferecida favorece
principalmente apermanénciado estudante em um curso de graduacédo, uma vez que
contempla alunos a partir do segundo semestre @o.clntretanto, diversas IES utilizam a
bolsa como atrativo para aqueles que estéo inigjagistulgando o projeto em seus sites e
impressos publicitarios.

Com as largas portas de entrada das instituicdesdais, muitos estudantes de classes
trabalhadoras tém acesso ao ensino superior. Nantento que se observa é a grande
vulnerabilidade destes estudantes: sdo altos asegnde desisténcia, ainda nos primeiros
semestres.

Permanecerno curso significa arcar com despesas relativdsc@amocéao, ja que
muitos estudantes residem longe do local em qued&st, e ainda com a aquisicdo de
materiais e custos da alimentacao, especialmentgednatando de estudantes que conciliam
0s estudos com atividades profissionais.

Mesmo dentre os alunos que permanecem, sao mast@msos de inadimpléncia,
decorrente da dificuldade para pagamento das nigades.

Desta forma, ao lado de uma grande porcentagertudesaque trabalham, também é
grande o numero de alunos que participam de psogpie oferecem bolsas ou outras formas
de apoio financeiro, tais como o “Bolsa Escola da#ia” e os programas desenvolvidos
pela prefeitura do municipio em que a IES estaddu
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O Programa Escola da Familia, também da Secralarigstado da Educagéo, foi
criado em 2003, no governo de Geraldo Alckmin, &DB, quando Gabriel Chalita era
Secretario da Educacdo. Esse programa guarda agw®melhancas com o Bolsa
Alfabetizacdo, por promover a insercdo dos estedanb universo das escolas publicas
mediante 0 pagamento de uma bolsa para ajudart@acuscurso superior em que estavam
matriculados. No Escola da Familia, estudanteseusibarios atuam nos finais de semana em
escolas publicas estaduais, desenvolvendo atiddablertas a comunidade (alunos, suas
familias ou outras pessoas interessadas). Em partida a sua atuacdo nas escolas, a
Secretaria da Educacdo custeia 50% das suas ndewissj até o limite de R$ 267,00
(duzentos e sessenta e sete reais), sendo o eedtamtensalidade assumido pelas Instituicoes
de Ensino Superior (SAO PAULO, 2009b)

Além desses projetos e programas desenvolvido@mbgos municipal e estadual, ha
ainda alunos que sé&o bolsistas do ProUni ou teamd¢iamento estudantil (Fies).

O ProUni (Programa Universidade para Todos), or@elo Governo Federal em 2004
(presidéncia de Luiz Inacio da Silva, do Partide doabalhadores), concede bolsas de
estudos parciais e integrais para estudantes ga t&ida, matriculados em IES privadas, em
troca de isencdes fiscais e previdenciarias codasdpelo Estado. Além dos critérios
financeiros (renda familigoer capitainferior a trés salarios minimos, para bolsa péra
inferior a um salario minimo e meio, para bolsagnal), os estudantes aptos a receber estas
bolsas submeteram-se ao ENEM (Exame Nacional domm&mgédio) e obtiveram médias
consideradas satisfatorias para atribuicdo da bhi&a € um programa que prevé, portanto,
uma contrapartida dos estudantes (BRASIL, 2009b).

O Fies (Fundo de Financiamento ao Estudante dan&riiperior) é descrito pelo
Ministério da Educacdo como um programa “destinadoanciar a graduacdo no Ensino
Superior de estudantes que nao tém condicdes deiategralmente com os custos de sua
formacgao”, matriculados em instituicées privadasdastradas no Programa e com avaliacao
positiva nos processos conduzidos pelo MEC” (BRAZQ09c). Uma das possibilidades que
os alunos tém atualmente é o financiamento domestia mensalidade quando a Bolsa do
ProUni € parcial (50% ou 25% do valor). Em relag&ste financiamento, caberia considerar
a ressalva feita por Santos quanto ao endividantg@studantes nos anos futuros.

Recentemente, esses programas passaram a ter géepretendem atrair 0s
estudantes para cursos de licenciatura e favoedermacéo de professores. No caso do
ProUni, os professores concursados das redes aistadu municipais ndo precisam

comprovar a renda mensal para concorrer a bolsatudo é favorecer o acesso ao Ensino
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Superior aos docentes que nao tém graduacdo. Npd-iecentivo para os alunos que optam
por cursos de Licenciatura € a reducdo da taxards,jgue para esses cursos ela é inferior a
dos demais.

Em outros programas que prevéem uma contrapadigd&rabalho dos estudantes,
como o Bolsa Escola da Familia, a atuacdo dos nesdm € orientada pela IES, mas por
profissionais ligados & Secretaria da Educacédo slade de S&o Paulo. No Projeto Bolsa
Alfabetizacdo, objeto de andlise nesta tese, a tBeS um papel definido de selecéo,
acompanhamento dos alunos e formacéo, responsabitizse em parte pela atuacdo dos

alunos nas escolas publicas, bem como pela adraigast dos recursos repassados.

3.3.2 Estudantes que participam do projeto: os alunos pesiisadores

Os estudantes que participam do projeto sdo dedogn“alunos pesquisadores”, nos
diversos documentos do projeto. Entretanto, nagagendas politicas e nas declaracdes dos
politicos, muitas vezes eles sao tratados como saguhdo professor” em sala de aula, ou
“professor auxiliar”, o que apesar de ser consdierde mais facil compreensao pela
populacdo ndo corresponde exatamente a seu paped, s qual discorremos ao longo deste
trabalho.

A denominacdamlunos pesquisadorediferencia a atuacdo dos alunos nas escolas
daquela dos estagiéarios, incorporando ao mesmooteospreferenciais de uma formacéo
apoiada na pesquisa e de um profissional maisxrefle Para tal, os alunos recebem
orientacdo na IES, no sentido de que, além de dgjusk professores, possam observar e
aprimorar sua observacéao, analisando e produzeyistros.

Os alunos pesquisadores séo estudantes matrisutadsegundo semestre em diante
em cursos de formacao de professores (Pedagodiatms), que recebem uma bolsa para
atuar em salas de primeira série e colaborar jaogoprofessores regentes na alfabetizacéo
das criancas.

N&o ha restricbes quanto a atuacdo profissionaledtglantes em escolas privadas,
mas para candidatar-se a uma vaga no projeto Bdiislaetizacdo, o estudante ndo pode ser
beneficiario de outra bolsa de estudos ou finanemmuniversitario oriundos de recursos
publicos, nem ser professor da rede publica estadsaim, ha alunos, dentre os sujeitos
desta pesquisa, que exercem outras atividades ezatas paralelamente a participacdo no

projeto.
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De acordo com o regulamento do projeto, os estadalevem atuar apenas junto com
os professores regentésndo sendo permitido que assumam sozinhos a al@sse@séncia
dos professores ou que atuem em outras sériesa gjne algumas vezes recebam tais
propostas por parte dos profissionais da escola.

Ainda de acordo com o regulamento, a participaddaluno pesquisador envolve
compromissos como o cumprimento de vinte horas saima@e atuacdo na escola (até duas
horas de participacdo nas reunides de HTPC e asislemsala de aula da primeira série para
a qual foi designado), frequéncia as reunides dedodo promovidas pela IES (duas horas
semanais) e cumprimento dos demais itens do regalamque envolvem atitudes e forma de
atuagao nas escolas.

Dentre esses requisitos, ha alguma dificuldadealiosos em cumprir aqueles que
exigem maior disponibilidade de tempo, como a pi@dcao nas reunides de HTPC (Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo). Apesar da relevadessa atividade e do estimulo para que
dela participem, as reunides acontecem de acomioucsa agenda previamente estabelecida
pelos profissionais da escola e que nem semprenpatovel com os horarios de aulas ou de
outros empregos dos estudantes, o que refletdibgoeioeconémico dos estudantes.

Também a participagdo nas reunifes de formacadocogoeem na faculdade sofre
€sses mesmos constrangimentos, apesar de serecidderdiferentes horarios, proximos aos
periodos de aula na faculdade e mesmo aos sabados.

O perfil dos alunos que participam do projeto nasuklades Integradas Copérnico
sera apresentado no terceiro capitulo. Nao diferieordo perfil mais geral dos estudantes que
cursam atualmente o ensino superior privado, n&magno Brasil, mas em outros paises
(ZABALZA, 2004).

Miguel Zabalza ao descrever o estudante universitdestaca caracteristicas
claramente identificaveis no cenario brasileiraz Feferéncia ao alargamento da abrangéncia
do ensino superior tanto no sentido horizontalksttes oriundos de diferentes localidades e
de diferentes classes sociais) como vertical (alut® diferentes faixas etarias), além da
heterogeneidade de expectativas, interesses pesstimacao escolar precedente ao iniciar
a graduacéo (ZABALZA, 2004).

De fato, as diferentes a¢bes que tiveram a intedegmomover 0 acesso de um maior

namero de estudantes ao ensino superior trouxeaaags salas de aula os filhos de classes

M professores regentes sdo aqueles em efetivo erenas classes em que atuam os alunos pesquisadore



95

trabalhadoras que até bem pouco tempo haviam sitoidos desse nivel de ensino e isso
também se reflete nos dados sobre o perfil dogl&steis que participam do projeto.

3.3.3 Profissionais da IES envolvidos no projeto

Os profissionais da IES mais diretamente envolvidosprojeto sdo anterlocutor
administrativoe osprofessores orientadores

O interlocutor € um profissional do quadro adntiaisvo da IES, responsavel por
gerenciar o projeto, participar de reunides conyupe de gestdo e cuidar da prestacéo de
contas mensais, junto a Fundacao para o Desenwitinda Educacéao.

Os professores orientadores sdo docentes desigpatiss IES para acompanhar e
orientar um grupo de até quarenta alunos pesquiesdNa instituicdo a que se refere esta
pesquisa, sdo profissionais que tém sua trajepdafissional ligada a alfabetizagdo ou, de
forma mais ampla, a didatica.

Dentre as atribuicbes do professor orientadoroeati atividades de orientacédo e
formagdo que acontecem semanalmente, com durac@lmade horas com cada grupo de
alunos, na instituicdo, nas quais séo fornecidentacdes quanto a atuacdo dos alunos nas
salas de aula de primeira série, para contribuidemmelhor forma possivel para a
alfabetizacdo das criancas, passando pela discuesdpestdes éticas e pelo necessario
aprofundamento em relacéo a alfabetizagéo.

Além das atividades mais propriamente relacionadasentacédo, também cabem aos
professores algumas fun¢des burocraticas, comalarad frequiéncia dos alunos”, ao final de
cada més, conferindo se a frequéncia digitada msleslas esta de acordo com as listas de
presenca assinadas cotidianamente pelos alun@scoalas e apresentadas ao final do més ao
professor orientador. Desta tarefa depende o coreegebimento da bolsa pelos estudantes,
proporcional aos dias efetivamente trabalhados.

Os professores orientadores das IES elaborandnekatperiddicos que sdo enviados
para a equipe de gestdo do projeto (FDE e SEE)saimaente (mais breves) para fins de
prestacdo de contas e bimestralmente (mais detahgohra acompanhamento pela equipe
responsavel. Também participam de encontros mensas que sdo compartilhadas
informacdes, esclarecidas duvidas e aprofundadossterelacionados ao projeto. Estes

relatorios, a0 mesmo tempo em que descrevem adatudgs alunos, sao instrumentos de
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reflexdo do préprio professor orientador, que apsiba por assumir também um papel de
“professor pesquisador” e essa experiéncia comtrfara a revisdo dos conteudos e
procedimentos adotados em suas proprias atividadatares no curso de Pedagogia.

O professor orientador tem, portanto, sob suaoresbilidade, um conjunto de
atribuigbes tanto de natureza administrativa quéoroativa e recebem remuneragéo da IES
especifica para exercer essa atividade.

Cada professor orientador estabelece com seussa@sdias, horarios dasunides
semanais de formacaoo formato das mesmas.

As reunibes representam uma oportunidade dos sleooversarem sobre suas
experiéncias na escola, receberem orientacdo @ apfundarem temas referentes ao
trabalho de alfabetizacdo com turmas de primeiri&,sgor meio de leituras e propostas de
investigacao didatica.

Além das reunides regulares, os espacos de forms&docomplementados por
encontros ocasionais e informais ao longo da semaamda por meio da comunicacao
eletrénica — troca de e-mails.

Periodicamente, os alunos apresentam relatoricgude atividades nas escolas, que
representam um instrumento de acompanhamento lolallicae das reflexbes dos alunos, ao
mesmo tempo em que favorecem a construcdo de d&bifmrocedimentos em relacdo a
pesquisa: o registro e a reflexao por escrito.

Nem sempre a elaboracéo do relatorio € facil paralunos, o que reflete, de alguma
forma, os percalcos de sua formacdo precedentm, déeapontar, para os formadores, 0s
desafios de sua formagao nos cursos superiores. dCaoompanhamento prolongado dos
estudantes, entretanto, é possivel observar queercieio sistematico de producdo de
relatorios vai favorecendo um aperfeicoamento dama escrita.

Os relatérios em geral indicam as atividades zadds no cotidiano, descrevem
algumas delas, apontam duavidas, apresentam cribesta forma, norteiam os professores
orientadores quanto a necessidade de aprofundandeados temas nas reunides seguintes.

Ao longo das reunibes, procura-se, dentre outomgog, proporcionar aos alunos a
oportunidade de aprimorar a elaboracdo de seusnel Para isso, sdo propostos pelos
professores orientadores, por exemplo, roteirosagudam os alunos a focar sua atencédo em
determinados aspectos do cotidiano.

Durante o ano de 2008, as diretrizes do projetveeam mais voltadas para o
aprofundamento das pesquisas dos alunos pesqusadoredefinicdo das caracteristicas da

pesquisa a ser realizada — passando a constituar “imaestigacdo didatica” — também
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permitiu um aprimoramento dos relatorios, que paileser um pouco menos descritivos e
mais reflexivos. Com este enfoque, o0s roteiros desewwacdo foram elaborados
coletivamente, pelos proprios alunos, que postagote buscaram fundamentacédo teorica

para aprofundamento de determinados aspectos adssrem sala de aula.

3.3.4 Equipe de gestéo do projeto: os intermediarios engrIES e escolas publicas

A equipe de Gestéo Institucional do projeto exeroepapel de intermediagao entre as
IES e as escolas publicas, promovendo a circulat@® informacdes. Os professores
orientadores e os interlocutores administrativeprasentantes das IES no projeto, ndo tém
contato direto com as escolas: nem com 0s professegentes das classes em que os alunos
atuam, nem com diretores escolares ou dirigentgenas de ensino. Todas as duvidas ou
problemas sdo repassados por ambas as partesqupripa de gestdo do projeto.

Dentre outras atribuicbes, o Regulamento do propevé que esta equipe seja
responsavel por “providenciar e garantir comunioagf&ial constante com as Instituicdes de
Ensino Superior e as Diretorias de Ensino”, atuacwoo “interlocutor entre Instituicbes de
Ensino Superior, Diretorias de Ensino e unidadeslases”. Além disso, cabe a equipe de
gestdo do projeto “organizar reunides periodicas ams professores orientadores das
Instituicbes de Ensino Superior para avaliacdo anpanhamento do desenvolvimento do
Projeto”, “analisar os Relatorios Circunstanciados/iados pelas Instituicdes de Ensino
Superior” e “pesquisar, elaborar e disseminar n@tate suporte pedagodgico para as
Instituicdes de Ensino Superior, Diretorias de Bms unidades escolares” (SAO PAULO,
2009c¢).

O oOrgao responsavel pela gestdo do projeto notéanadasi FDE é a Diretoria de
Projetos Especiais. A presidéncia da FDE é ocupaddosé Bendito de Oliveira e a diretora
de Projetos Especiais é Claudia Rosenberg Aratagyatuacdo da FDE ocorre de forma
conjunta com a SEE, que tem Valéria de Stuzamo Coordenadora de Estudos e Normas

Pedagodgicas.

2 Dados referentes a 2009.
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4 METODOLOGIA

O sujeito, ao se vivenciar como parte integrantarde
mundo, simultaneamente natural e social, precaa, p
continuar sujeito, desvelar o sentido desse mundo,
pois o sentido é o alimento de sua especificidade
humana como sujeito.

(SEVERINO, 2001)

O foco desta tese é a formacéo inicial de professgue foi analisada a partir de um
projeto da Secretaria de Educacéo do Estado d@&#o — o Bolsa Alfabetizacao.

Por tratar-se de um projeto relativamente recemigantado em 2007, buscou-se uma
metodologia que se adequasse a necessidade dmanal determinado aspecto do projeto —
a contribuicdo que ele trazia para a formagdo ditadantes de Pedagogia que dele
participavam.

A pergunta que norteou a pesquisa foi: em que raetdjphrticipacado no Projeto Bolsa
Alfabetizacao contribui para a formacéo de estueadé um curso de Pedagogia?

Essa pergunta foi desdobrada em dois objetivoscé®ms: identificar o tipo de
contribuicdo que o projeto traz para a formacaqudessores e analisar os aspectos da
presenca dos estudantes de Pedagogia na escalantesto do Projeto Bolsa Alfabetizacao,
gue potencializam sua formacao.

Tendo em vista os objetivos acima apontados, ampela realizacdo de um estudo de
caso mostrou-se pertinente, com a utilizacdo derafifes fontes de informacdo e
procedimentos (analise documental, observacao cipanmite, questionarios, entrevistas e
grupo focal). Os sujeitos da pesquisa foram aluos participaram do projeto, durante
periodos de tempo diversos, nos trés ultimos an@s. alunos envolvidos conheciam o
objetivo da pesquisa e expressaram, por escriidjyse consentimento em participar dela.

Finalmente, cabe destacar que se trata de umauipgsgpredominantemente
gualitativa, que, entretanto, ndo despreza os dqdastitativos quando estes se mostraram

pertinentes.
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4.1 Estudo de caso

O estudo de caso mostrou-se pertinente ao objdésta pesquisa, pois seu “foco se
encontra em fendbmenos contemporaneos inseridosreoontexto da vida real” (YIN, 2001,

p. 19).

As condi¢des contextuais sao “altamente pertinérgasm este estudo e, por isso,
foram coletados dados que permitissem melhor camper esse contexto, especialmente
aqueles referentes ao perfil dos alunos que paatitido projeto.

Sem desconsiderar a riqgueza do contexto e a ralevale outros aspectos que
poderiam ter sido abordados, procuramos fazerlasitdgdes necessarias a um enfoque mais
rigoroso, detendo-nos na analise das contribuidogzojeto para os estudantes de um curso
e de uma IES especifidacusdesta pesquisa.

Para Yin (2001) a investigacéo de estudo de casoef@a uma situacdo tecnicamente
Unica”, a saber, neste caso, a formacao dos esésddm curso de Pedagogia, das Faculdades
Integradas Copérnico, que num momento histéricea@Bpo (entre julho de 2007 e o final de
2009) participavam do Projeto Bolsa Alfabetizagd® Secretaria de Educacédo do Estado de
S&o Paulo, sob minha orientacédo na IES (YIN, 20(8R).

Uma critica recorrente dirigida aos estudos de éaa dificuldade de generalizacao,
mas neste caso, nosso propdsito ndo seria prodypglicacdes generaliziveis, mas antes
“detectar particularidades” em funcdo dos fatones cpnfiguram esse contexto (SANCHO,
1990, p.158).

Os propasitos principais do presente estudo de s=sam a descri¢cdo e a explanagéo
sobre a participacdo dos alunos no projeto, comaBia;ao nas escolas, e as aprendizagens
resultantes dessa situacao especifica.

Conforme demandado pela opcdo da pesquisa, premwoa fazer uma “apresentacao
justa e rigorosa dos dados empiricos” (YIN, 20020p

De acordo com Yin, “o poder diferenciador do est{dk caso] é a sua capacidade de
lidar com uma ampla variedade de evidéncias — dentos, artefatos, entrevistas e
observacdes” (YIN, 2001, p. 27). A coleta de daglogolveu diferentes fontes e estratégias,
como a andlise documental, a observagdo parti@past entrevistas, 0s questionarios e o
grupo focal.

Pretende-se, a partir dessas diferentes fontespygwer atriangulacdo dos dados.
Sancho (1990) define a triangulacdo como “o usondés de dois métodos de coleta de
informacéo no estudo de algum aspecto da conduteamal’ (SANHCO, 1990, p.161,
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traducédo nossa). Dentre outros tipos de triangalatiizaremos neste estudo a triangulacéo
metodolégicacom o uso de diferentes métodos para o mesmeoadgeestudo (SANCHO,
1990).

4.2 Andlise documental

Analisamos documentos referentes ao projeto Bulsdetizacdo, outros documentos
da Secretaria Estadual da Educacdo de Sado PaalMmi$tério da Educacgéo e ainda aqueles
referentes ao curso de Pedagogia das Faculdadgsaaas Copérnico.

Em relacdo aos documentos que tratavam do praptamos por analisar o material
disponibilizado ao publico em geral no site do BoMfabetizacdo (SAO PAULO, 2009a).
Evitamos, desta forma, o uso de materiais de ec¢éd mais restrita, aos quais tivemos
acesso por atuar diretamente junto a um grupow®slque dele participavam.

Também utilizamos as versdes disponibilizadas mtarriet de documentos da
Secretaria de Educacdo e do Ministério da Educagague nos permitiu ter acesso a
documentos que incluiam modificagdes recentes.

Em relagcdo ao curso de Pedagogia, o materiakaditi foi a matriz curricular do
curso. Apoiamo-nos naquela que estava vigente guamaojeto iniciou (junho de 2007), em
detrimento da existéncia de novas matrizes, umaquezestas, por serem mais recentes,

envolvem um menor nimero de alunos participantgeaieto.

4.3 Observacao participante

A observacdo participante foi realizada durantgesiodo em que atuei como
professora orientadora do grupo de alunos que S&ujeitos desta pesquisa, ou seja, entre
2007 e 20009.

Desta forma, minha condicdo de pesquisadora envolag€m da aplicacdo de
guestionarios, realizacdo de entrevistas e grupal,fa atuacdo junto a esse grupo, como

parte integrante dos eventos investigados.
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Vianna (2003) lembra que a observacao participéritastante utilizada nos estudos
de caso (VIANNA, 2003, p.50). No presente estudoiadas informacdes foram obtidas nao
em documentos, nem tampouco por meio das entreyvptapo focal ou questionarios, mas
por meio das interagbes com os alunos pesquisadidaeminha e de outras turmas, em
diferentes situacbes e, de modo especial, nasGesurmie formacgéo, oportunidade em que
junto com os alunos pesquisadores pudemos disaliie sua atuagao nas escolas, esclarecer
davidas e contribuir com novas informacoes.

Apesar de indicar os inconvenientes apontados [gpms autores em relacdo a
observacdo participante, tais como as questdesasgtic flutuacdo da atencdo e mesmo o
questionamento quanto a sua adequacdo a uma Eesigmtifica, Vianna também relne
argumentos favoraveis a este tipo de observacdnojoco acesso a determinados
acontecimentos, de mais dificil acesso a outrogrgbdores, e ainda a observacdo, “néo
apenas de comportamentos, mas também de atitymeifies e sentimentos” (idem).

De acordo com Sancho, esta forma de observacaa ‘agotmarco holistico”, aceita a
complexidade. Quanto aos dados recolhidos, pommsérelativamente nao-sistematicos”,
demandam estratégias adequadas de analise eetaedw (SANCHO, 1990, p.158).

A observacao participante, que nesta pesquisainarmsk a outras estratégias, permite
que os dados sejam recolhidos também nas situa;@eteracdes inerentes ao objeto de
pesquisa. Neste caso, as oportunidades de obserf@eén as reunides de formacao que
reunem os alunos pesquisadores para discutir 8gsagivenciadas nas escolas de Ensino
Fundamental e aprofundar conceitualmente determsinaticas.

Apoiando-se em autores como Dean e White (1985paGa Lincoln (1985apud
RODRIGUES, 2003) Rodrigues lembra a importancia dk$os recolhidos pela observacéo
serem objeto de triangulacdo com outros, enfatzaoue,

ainda que a permanéncia prolongada no campo e ervab8o continua
permitam um envolvimento suficiente na situacaocestabelecimento de uma
relacdo adequada com os sujeitos, aumentando abjpliidade de recolher
adequadamente as suas perspectivas, apenas a wagaoro pelos

participantes e a sua confrontacdisaggulacao[...] ) permite iluminar e

clarificar suas diferencas, semelhancas e con@eslicou seja, testar os
resultados da investigagdo (RODRIGUES, 2003, md, do autor).
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4. 4 Questionarios e entrevistas

Optamos por utilizar questionarios com os objetide recolher dados sobre o perfil
dos sujeitos desta pesquisa e fazer um primei@ntamento da percepcdo dos estudantes
sobre sua participagado no projeto.

Os questionarios ndo pediam a identificacdo doporeientes, o que, N0 NOSSO
entender, permitiu a expressdo mais espontane@idées, incluindo possiveis criticas. A
partir das respostas dadas aos questionarios, sdelentificar aspectos que puderam ser
mais explorados nas entrevistas e no grupo focal.

Os questionarios, com questbes abertas e fechddasn aplicados em dois
momentos: novembro de 2008 e junho de 2009. Foraspondidos 40 (quarenta)
guestionarios, numero corresponde a configuracaada grupo, sob responsabilidade de um
mesmo professor orientador, de acordo com o Reguiendo Projeto Bolsa Alfabetizacao.

As guestdes fechadas referiam-se a dados que famatisados quantitativamente e
permitiram tracar o perfil dos sujeitos, compleraedb os dados coletados a partir da analise
documental.

As questdes abertas permitiram que as alunas eagiiem suas percepcdes em
relacdo ao projeto. As respostas foram organizeseguadros, apresentados no APENDICE
A, tendo sido submetidas aos ajustes gramaticasimportantes.

Além dos questionarios, foram realizadas entrasistom alundd participantes do
projeto, individualmente ou em duplas, com usom@wador e um roteiro flexivel.

A flexibilidade do roteiro, que caracteriza umarevista semi-estruturada, justifica-se
pela “dificuldade de producéo de instrumentos destigacdo estandardizados” (SANCHO,
2001, p.164), em virtude do acolhimento dos eleoegue emergiam das falas das alunas,
gue algumas vezes eram incorporados naguela mesitnavigta ou em entrevistas
subsequentes.

Procuramos explorar todo o potencial desse pro@donque permite, numa relagao
face a face, uma interacdo mais proxima entre jEipr e entrevistados (SZYMANSKI,
2002). Essa proximidade, por sua vez, foi explodeldorma a “captar as representacoes e
impressdes subjetivas, mais ou menos elaboradapattisipantes, a partir de sua propria
perspectiva.” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 109)

13 Apesar de alguns rapazes participarem do profaito as entrevistas quanto os questionarios foram
respondidos apenas por mulheres, razéo pela gsakferiremos a elas, nesta parte da tese, usafegoimino.
Usaremos o masculino apenas quando nos referirnsoslanos participantes do projeto de forma geaéric
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Foram entrevistadas dez alunas de diferentes sesiegqtie participaram do projeto
durante diferentes periodos e cursam tanto a Liaema em Pedagogia (posterior as
Diretrizes Curriculares de 2006) quanto o curso R#glagogia “antigo”, que formava
administradores e supervisores escolares.

Foram feitas duas entrevistas com duplas de akiaasdemais foram realizadas com
cada aluna individualmente. Todas as entrevistaamforealizadas nas dependéncias das
Faculdades Integradas Copérnico.

Sabemos que numa situagcao assim, também “estdogenas percepcdes do outro e
de si, expectativas, sentimentos, preconceitosegpietacoes” (SZYMANSKI, 2002 p.12).
Algumas alunas mostravam-se mais timidas ou dematransparecer receio de serem
avaliadas por suas respostas. Em outras entrevisiapossivel observar a tentativa de
transmitir uma “imagem mais favoravel de si mesmasino alerta Szymanski. A maioria
das entrevistadas, porém, ja tinha sido ou eraamafilma por ocasido das entrevistas, o0 que
favoreceu a criagdo de um clima de “confianca dilsiledade” (SZYMANSKI, 2002 p.12).

Optei por realizar eu mesma as transcricoes dasvesths, com a intencdo de me
aproximar cada vez mais das colocacles feitas pdélamas, ouvindo as gravacles tantas
vezes quantas fossem necessérias.

Dessa forma, durante a transcricdo pode ser feitaprimeira analise com registros e
comentarios sobre as condi¢cdes em que as enteefosten realizadas e impressdes pessoais.
Ao realizar a transcricdo, optei também por fazeajostes mais importantes em relacéo aos
aspectos gramaticais, procurando nao reduzir, tamem a expressividade propria das alunas
(SZYMANSKI, 2002). As transcricdes encontram-sdinal deste trabalho (APENDICE B).

4.5 Grupo focal

O grupo focal foi realizado ao término do primesemestre de 2009, ocasidao em que
0 projeto concluia seu segundo ano de existéncia.

Participaram do grupo focal cinco alunas. Forantégos para a selecdo das
participantes que elas fossem alunas do mesmo (Bestagogia) e estivessem cursando o
mesmo periodo (todas estavam, na ocasidao, no queneestre). Além disso, foram

convidadas alunas que atuassem no projeto ha mais éno.
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Essa experiéncia no projeto permitia que as altimessem uma maior vivéncia com o
tema a ser discutido e pudessem “trazer elememgsrados em suas experiéncias
cotidianas”, como defende Gatti a respeito dosagupcais (GATTI, 2005, p.7).

A temética do grupo focal, local, data e horari@fo previamente acertados com as
alunas que mostraram-se muito entusiasmadas eitigartla pesquisa.

O grupo focal aconteceu em uma das salas da Fdeulids quais elas séo alunas e eu,
professora, em volta de uma mesa. Essa organizao@eiou um contato suficientemente
préximo e confortavel e favoreceu a qualidade dagagdes.

O regqistro das conversas foi efetuado com uso @wador. Todas as alunas
mostraram-se a vontade, sendo que duas eram nadilapr necessitando de interferéncias
para retornar ao foco da discusséao.

O foco da discussédo foram as aprendizagens reasizads escolas, a partir da
percepc¢ao das alunas pesquisadoras, no conteX@mio Bolsa Alfabetizacdo. Para insistir
nas reflexdbes sobre a as contribuicbes da pam@pano projeto para formacdo, em
determinado momento da discuss&o foi apresentadecitagédo de Rui Canario (CANARIO,
1998) a respeito do papel da escola nessa formagg@Eoduzida na transcricao.

A estratégia do grupo focal mostrou-se pertinentsta investigagdo, por permitir
captar “conceitos, sentimentos, atitudes, crengasperiéncias” (MORGAN E KRUEGER,
1993. apud GATTI, 2005, p. 9), alargando as oportunidadesra#dizar, no momento de
analise, triangulacdes com os demais dados coketado

Foi possivel observar que as interacdes entre ascipantes do grupo focal
conduziam a tentativas de argumentar sobre seussde vista, explicar e teorizar suas
vivéncias, proporcionando colocagcbes mais elabsrddaque as respostas dadas durante as

entrevistas, conforme pode ser observado na tiadsqAPENDICE C).

4. 6 Perfil dos sujeitos da pesquisa

O perfil dos sujeitos foi tracado a partir da as®lilocumental (registros, cadastros do
projeto) e dos dados apresentados pelos proptineshos questionarios.

Os dados aqui apresentados posteriormente poderagcogelacionados a outras
informacdes, para que se possam compreender asbuaites da participacdo no projeto

Bolsa Alfabetizacdo para a formacdo deste grup@siiedantes, com suas caracteristicas
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especificas. Assim, os dados referentes ao peadtilosecondémico (papel que a bolsa
representa na manutengao das alunas, escolaridageaid, o fato de muitas das alunas serem
egressas da rede publica), por exemplo, ajudammgre@nder a atratividade exercida pela
bolsa no momento em que decidem ingressar no pr@et, por outro lado,

No més de junho, a turma que oriento (Turma 1-Pahtava com 40 alunas
pesquisadoras (ou sefadaseram mulheres). Dessas, apenas uma cursava eedsmademais
eram alunas de Pedagogia.

Os quadros a seguir mostram o perfil etario dasaal, o tempo de experiéncia no
projeto e o semestre que cursavam na ocasiao.

Inicialmente, é possivel observar a heterogeneidadeestudantes deste grupo quanto
a faixa etéria, refletindo o atual quadro de acesdbducacdo Superior ndo apenas por
estudantes de diferentes camadas sociais, masnignial de diferentes faixas etarias, que
Zabalza (2004) define como alargamento verticalabeangéncia desse nivel de ensino
(ZABALZA, 2004).

Tabela 1 —Distribuicdo em nimeros e percentagem quanto a &iria dos sujeitos.

Idade No. %

Até 20 anos 4 10%
Entre 21 e 25 anos 12 30%
Entre 26 e 30 anos 4 10%
Entre 31 e 35 anos 10 25%
Entre 36 e 40 anos 4 10%
Entre 41 e 45 anos 4 10%
Entre 46 e 50 anos 0 0%
acima de 50 anos 2 5%
Total 40 100%

O tempo de experiéncia no projeto, apresentadquadro a seguir, foi calculado com
base no periodo compreendido entre 0 més de imgdasaluna no projeto e o més de junho
de 2009.
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Tabela 2 —Distribuigdo em nimero e percentagem quanto aodéatpl de atuacdo no projeto.

Tempo de atuacao no projeto (meses) No. %
24 meses (ingresso em junho de 2007) 2 5%
18 a 23 meses (ingresso no 2° semestre de 2007) 8 0% 2
12 a 17 meses (ingresso no 1° semestre de 2008) 8 0% 2
6 a 11 meses (ingresso no 2° semestre de 2008) 7 ,5%17
Até 5 meses (ingresso no 1° semestre de 2009) 15 ,5%37
Total 40 100%

Um grupo de dez alunas deste grupo, corresponder2®% do total de sujeitos,
ingressou no projeto em seu primeiro ano de fumecrmnto, 2007, quando o projeto
restringia-se as escolas situadas no municipicadeé”&ulo.

Por outro lado, observa-se uma forte renovagaorapogno primeiro semestre de
2009, com o ingresso de 15 alunas novas na turima%ado total).

Quanto ao semestre em que estdo matriculadas s @erPedagogia, as alunas desta

turma estao assim distribuidas:

Tabela 3 —Distribuicdo em ndmeros e percentagem guanto aestemnem que 0s sujeitos estavam
matriculados, no curso de Pedagogia, no més de jaai2009.

Semestre que cursavam em junho/09 No. %
Segundo semestre 12 30%
Terceiro semestre 8 20%
Quarto semestre 0 0%
Quinto semestre 16 40%
Sexto semestre 0 0%
Sétimo semestre 4 10%
Oitavo semestre 0 0%
Total 40 100%

N&o ha alunas do primeiro semestre por uma restdgdegulamento do projeto, que

permite a participacao de alunos matriculados apdoaegundo semestre em diante.
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Observa-se uma maior concentracdo de alunas dtgémestre, que corresponde a
turma que ingressou no curso de Pedagogia no mesmestre de implantacéo do projeto, ou
seja, no primeiro semestre de 2007.

A segunda maior concentracao refere-se as alunasinguessaram no curso de
Pedagogia no segundo semestre de 2008 e cursasaguwndo semestre do curso no més de
junho de 2009.

Em relacdo ao periodo em que as alunas estudammnhamaior concentracdo de
matriculas no periodo da manhd, dentre as pami@palesta turma do Projeto, em oposicao a
0 numero efetivo de matriculas no curso de Pedagtgiinstituicdo, bem maior no periodo
noturno. Uma hipétese para essa distribuicdo decipantes seria a necessidade das alunas
do periodo noturno trabalharem durante o dia t@uo, atividades que oferecem melhor

remuneracao, o que as impossibilita de participatemprojeto.

Tabela 4 —Distribuicdo em nimero e percentagem quanto a@@®zm que 0S sujeitos estavam
matriculados no curso de Pedagogia, no més de umR26009.

Matriculas No. %
Matutino 27 | 67,5%
Noturno 13 | 32,5%
Total 40 | 100%

Finalmente, a andlise de documentos (quadro dédagilo da frequéncia”), permite
observar a assiduidade na escola em que atuamalamas pesquisadores, no més de junho,

0 que constitui um dado revelador do compromissaatlanas com o projeto:

Tabela 5 —Distribuicdo em numeros e percentagem da frequé&asasujeitos nas escolas em que
atuam, no més de junho de 2009.

Frequéncia No. %
100% (nenhuma auséncia) 35 87,5%
95% (uma falta) 2 5%
90% (duas faltas) 2 5%
85% (trés faltas) 1 2,5%
Total 40 100
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Com a intencdo de identificar outras caractedstimportantes do perfil dos alunos
pesquisadores, questdes a esse respeito forarfdashos questionarios.

Um grupo de quarenta alunas respondeu aos quastisnconstituindo-se os sujeitos
das analises a seguir. Este grupo de sujeitosaré@sponde exatamente ao mesmo grupo que
serviu de referéncia para elaboragéo do perfilrmieima vez que nem todas estavam ativas
no més de junho de 2009.

Do total de questionarios, um foi respondido poluwtuna do curso de Letras e o0s
demais foram respondidos por alunas do curso dagegd.

Quanto ao estado civil, observa-se um relativalibgio entre as alunas solteiras e

aguelas casadas ou em unidao estavel:

Tabela 6 —Distribuicdo em nimeros e percentagens quantotadcesivil.

Estado civil No. %
Solteira 19 47,5%
Viava 0 0%
Casada ou uniéo estavel 20 50%
Separada 1 2,5%
Outros 0 0%
Total 40 100%

O questionario indagava se as alunas tinham féghasn caso afirmativo, quantos. A

tabela 7 indica a configuracdo no grupo de sujeitos

Tabela 7 —Distribuicdo em nimeros e percentagens quanto menaide filhos

Numero de filhos No. %
N&o responderam. 2 5%
Nao 22 55%
Sim: 1 filho 4 10%
Sim: 2 filhos 6 15%
Sim: 3 filhos 6 15%
Sim: mais de 3 filhos 0 0%
Total 40 | 100%
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Pode-se observar, de acordo com a tabela 7, qua cde um terco das alunas
conciliam sua atuagao no projeto e seus estud@sistgs com responsabilidades familiares.

Também foi possivel constatar que, na maioria @®<; estas alunas chegaram ao
ensino superior, mesmo quando seus pais ndo hal@ncado esse nivel de escolaridade
(tabela 8), uma vez que o0 acesso ao Ensino Supenmesmo ao Ensino Médio representa
uma conquista recente na sociedade brasileiraaldg)pe nao tiveram nenhuma escolaridade
ou que cursaram até a quarta série do ensino flertahrepresentam aproximadamente 50%

do total.

Tabela 8 —Distribuicdo em numeros e percentagem do nivekdelaridade do pai e da mée.

Escolaridade: M’i‘g % Psio. %
Nenhuma escolaridade. 8 20% 7 17,5%
Ensino fundamental: de 12 a 42 série. 12 30% 14 35%
Ensino fundamental: de 5% &4 82 série. 9 22,5% 3 7,5%
Ensino médio. 7 17,5% 12 30%
Ensino superior. 3 7,5% 2 5%
Nao sei. 1 2,5% 2 5%
Total 40 100% | 40 100%

As alunas, portanto, cursaram a maior parte do deshepsua escolaridade em escolas
publicas (tabela 9), o que confirma, no perfil dogitos desta pesquisa, os dados referentes a
distribuicdo estratificada de acesso ao ensinorgupeom forte presenca de alunos oriundos

de escolas publicas em instituices superioresagas.

Tabela 9 —Distribuicdo em nimeros e percentagem quanto aemdgue foram cursados pelos
sujeitos o Ensino Fundamental e Médio.

Rede em que estudou: Ens. Fundamental| Ensino Médio

No. % No. %
Sempre em escolas publicas. 32 80P 2B 70%
Sempre em escolas particulares. 1 2,5% 3 7,5%
A maior parte em escolas publicas. 2 5% 1 2,5%
A maior parte em escolas particulares. 4 10% 6 15%
Tive uma bolsa para estudar em escola particulay. 12,5% 2 5%
Total 40 100% 40 100%
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Os estudantes recebem uma bolsa para participarogkto, que cobre a mensalidade
do curso de Pedagogia, e recebem a diferenca entvalor da bolsa e o valor da
mensalidad¥. Esta bolsa constitui um atrativo significativaga participacdo dos alunos no
projeto, uma vez que muitos tém dificuldade em raoman os custos de sua formacéo,
conforme evidenciam as respostas dadas ao quegtiona

Quando interrogamos se contam com a contribuigiéndeira dos seus familiares
para sua manutencdo, a grande maioria das aluBasn{Bevistadas) respondeu que sim e
apenas sete alunas disseram nao contar com esshuig#o.

Para uma visdo mais clara do papel da bolsa rmonengto dos alunos, perguntamos se
a bolsa também contribui para sua manutencéo &40g!

Tabela 10 —Distribuicdo em numeros e porcentagem quanto aelpapresentado pela bolsa na
manutencao dos sujeitos

Contribuicdo da bolsa na manutencéo dos sujeitos; No %
Depende dela para continuar estudando. 25 62,5%
Contribui para sua manutengdo, mas nao depende delg 35%
para continuar estudando.

Nzo depende da bolsa. 0 0%
Outras. 1 2,5%
Total 40 100%

Por outro lado, foi possivel constatar que, densesujeitos, a maioria (80% dos

sujeitos) ndo realiza outra atividade remuneraolafocme evidenciado na tabela 11.

Tabela 11 - Distribuicdo em numeros e percentagem quanto dzaedb de outra atividade
remunerada paralelamente a participa¢do no projeto.

Atividade remunerada No. %
Nao. 32 80%
Sim. 7 17,59%
Exerce trabalho voluntario. 1 2,5%
Total 40 100%

1% 0 valor da bolsa repassada pela Instituicio dodastes é de R$ 342,00 (trezentos e quarentas@edns),
valor que, de acordo com o periodo em que a astdangatriculada, € um pouco superior & mensalidade
curso de Pedagogia. Uma vez descontado o valoedaatidade, a aluna recebe a diferenca em dinheiro.
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O fato de muitas alunas n&o realizarem outra datde remunerada pode estar
associado ao predominio de alunas matriculadasinso de Pedagogia no periodo da manha
(tabela 4) e que, portanto, atuam no projeto aetaiehdo dificuldade em conciliar essa
jornada com outras atividades remuneradas.

As seis alunas que responderam realizar outra idadig remunerada

concomitantemente a participacao no projeto exeaeseguintes fungoes:

Quadro 1 — Atividades profissionais das alunas que realizamnaoatividade remunerada além da
participacdo no projeto

Atividade Alunas

Auxiliar de Desenvolvimento Infantil 2

Auxiliar de classe de Educagéo Infantil

Professora de Educacgao Infantil

Professora do Ensino Fundamental

1
1
Auxiliar de classe do Ens. Fundamental 0
2
2

Professora da Educacao de Jovens e Adultos

Outras (especificadas pelas alunas):

Professora do Ensino Médio 1

Inspetora de alunos 1

Algumas alunas exercem mais de uma atividade camaem mais de um nivel de
ensino, o que explica que o total de alunas, narqud, seja superior ao numero de alunas
que declararam realizar outra atividade remunemadabela 11 (seis alunas).

A jornada diaria das alunas nessas atividadesaadeitjuatro a seis horas diarias.

Em resposta ao questionamento sobre a atuacasgiofl antes de ingressar no
projeto, 23 (vinte e trés) alunas afirmaram néao ttabalhado. O quadro 2 mostra a
distribuicdo das atividades realizadas pelas 1Ze@ete) alunague afirmaram trabalhar

antes de ingressar no projeto.
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Quadro 2 — Distribuigcdo das atividades das alunas que reaimatrabalho remunerado antes de
ingressar no projeto, com a respectiva duracaadegseriéncia e rede a qual pertenciam as unidades
escolares (no caso de atuacao em escolas).

(No caso de atuagéo
em escola): Estadual,
Alunas Atividade realizada Durante quanto Municipal,
tempo? .
Conveniada ou
particular?
1 Auxiliar de Desenvolvimento Infantil 4 anos Conveniada.
N . _ 4 anos Particular.
2 Auxiliar de classe de Educacéo Infantil :
6 meses Conveniada.
N&o informou. N&o informou.
3 Professora de Educagéo Infantil 10 meses Particular.
4 anos Particular.
0 Auxiliar de classe do Ensino Fundamental
_ N&o informou. Estadual.
2 Professora do Ensino Fundamental :
11 anos Estadual/ particular.
_ 11 anos Estadual/ particular.
2 Professora da Educagé&o de Jovens e Adultps i
4 anos Conveniada.
Outras (especificadas pelas alunas):
1 Inspetora de alunos N&o informou
1 Operadora de telemarketing lano e 2 meses
1 Fast-food 1 ano
1 Auxiliar de producéo 2 anos
1 Auxiliar de almoxarifado 10 meses
1 Firma 10 anos
1 Secretéria 5 anos
1 Vendedora de pao de mel 1 ano

Aqui também ha alunas que exerciam mais de umaati®, fazendo com que o
namero de alunas na soma das atividades seja auperdas que declararam ter trabalhado
(dezessete alunas).

Cabe observar ainda que dentre essas alunaseaktavam funcdes nao relacionadas
a docéncia (quadro 2). Para elas, portanto, 0$8greo projeto representou uma mudanca na
area de atuacao profissional, aproximando-se daqeth qual optaram com o0 ingresso no

curso de Pedagogia.
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O perfil destas estudantes, com sua diversidad@a etade experiéncias anteriores,
relacionadas ou nao a atividade docente, pernaitivd compreensao mais contextualizada
de suas respostas aos questionarios, entrevistadoeacfes no grupo focal, como

passaremos a analisar no proximo capitulo.
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5 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este necessario alargamento de horizontes que nasce
da tentativa de resposta a necessidade primeira que
nos fez refletir sobre a pratica tende a aumergar s
espectro. O esclarecimento de um ponto aqui desnuda
outro ali que precisa igualmente ser desvelado.

(PAULO FREIRE, 2003)

Esta tese trata da formac&o inicial de professores.

Apesar da existéncia de inuUmeras pesquisas, igaedes e publicacdes sobre
formacao inicial de professores, incluindo aqustase cursos de Pedagogia, ainda ha muitas
guestOes a respeito dessa formacédo e como elasgodesenvolver. Dentre outros pontos
fulcrais desses debates, indicamos em capitulesiams, por sua pertinéncia ao nosso foco,
a questao da pratica e do estagio.

A formacao dos futuros professores, oferecida pelstituicoes de Ensino Superior,
nao pode prescindir do convivio com a realidadelascque proporciona o conhecimento do
contexto no qual atuardo. Esse convivio é, tradidimente, proporcionado pelo estagio
supervisionado, que de acordo com as Diretrizesidchlares Nacionais do curso de
Pedagogia, de 2006, deve ser de no minimo 300.horas

Nesta tese, analisamos de que forma um projetadéeadiante pela Secretaria
Estadual de Educacdo de S&do Paulo em parceria rstituicées de Ensino Superior que
oferecem cursos de Pedagogia e Letras, pode complema formacao oferecida nesses
cursos, pela possibilidade dos estudantes pantgipao cotidiano de uma sala de aula por
um periodo de tempo relativamente prolongado e abjetivos e papéis definidos. Neste
caso, ganha relevo o fato dessa permanéncia aeordat uma escola publica, local de
trabalho de um grande numero dos professores fasnawh instituicbes de ensino superior
privadas.

Assim, a pergunta que norteou a pesquisa foi: em mgadida a participagdo no
Projeto Bolsa Alfabetizacdo contribui para a forémge estudantes de um curso de
Pedagogia?

Essa pergunta foi desdobrada em dois objetivoc#®es. Inicialmente, identificar o
tipo de contribuicdo que o projeto traz para a &gao inicial de professores, ao ampliar o
curriculo efetivamente vivido pelos estudantes gpréicipam do projeto. O segundo objetivo
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foi analisar as caracteristicas da presenca dm alanescola, no contexto do Projeto Bolsa
Alfabetizagdo, que potencializam aprendizagens Qoderiam complementar aquelas
oferecidas no curso de Pedagogia e permitiiamcavaem relacdo ao papel desempenhado
tradicionalmente pelo estagio curricular, na for&maipicial de professores.

A busca de respostas para estas questdes mostdasafgadora e a0 mesmo tempo
proficua. Desafiadora por tratar-se de um projekativamente recente, implantado em 2007,
0 gque nos obrigou a lancar mao de procedimentogedquisa que pudessem flagrar um
recorte desse movimento, ancorando-o, a0 mesmootentp conhecimento ja construido
sobre Curriculo e formacdo de professores. Desafiadgualmente, por tratar-se de um
projeto do qual participo como professora orientadde um grupo de alunos, desde as
primeiras fases de implantacdo, obrigando-me a gptaum ponto em que o distanciamento
me permitisse enxergar com alguma objetividade, perder a oportunidade de “captar”
aquilo que so é possivel a quem esta mergulhagoatesso.

Mas também mostrou-se uma busca proficua, uma uezog dados coletados
permitem vislumbrar a possibilidade de chegar amlis consideracdes relevantes para dar
continuidade aos debates e a construcdo coletivaodBecimentos sobre formacdo de
professores, como veremos no capitulo a seguiicatiwl as consideracdes finais.

Apesar de tratar-se de um periodo de tempo retaémge curto (pouco menos de trés
anos) para chegar a conclusées mais generalizadagelmnitir cortes e comparacoes
longitudinais, este periodo de tempo é represgotata vida das alunas do curso de
Pedagogia que participaram do projeto por recoalgyumas vezes, varios semestres de seu
periodo de formacg&do. Das cinco alunas participadtegrupo focal, por exemplo, quatro
haviam cursado, ao término de 2009, apenas um sends curso de Pedagogia sem
participar concomitantemente do projeto. Ou sejatigamente toda sua formacao foi
matizada por sua presenca e atuacdo em uma esddilzapjunto a alunos que ingressavam
no Ensino Fundamental. Por isso justifica-se estyisa e a op¢cdo metodoldgica por um
estudo de caso.

A analise dos dados coletados por meio da anabsentental, dos questionarios,
entrevistas e grupo focal permitiu reconhecer gparticipacdo no projeto proporcionou aos
estudantes nele envolvidos um conjunto significatle aprendizagens, que aqui vamos
agrupar em grandes categorias.

Quanto aotipo de contribuicdoque a participagcdo no projeto proporcionou as
estudantes de Pedagogia, o que corresponde ao pras®iro objetivo especifico com esta

pesquisa, podemos identificar:
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» Conhecimentos sobre a sala de aula.

» Conhecimentos sobre a escola.

» Conhecimentos sobre o processo de alfabetizagao.

* Em sintese, conhecimento sobre a docéncia.

Nosso segundo objetivo especifico consistia emsamals caracteristicas que marcam

a presenca dos estudantes na escola, no contexpoopdo, que permitiriam avancar em
relacdo ao papel e caracteristicas usualmenteiadss@o estagio curricular. Em relacdo a
esse aspecto, foi possivel identificar:

* A definicdo do papel do aluno na escola.

* A presenca prolongada do estudante em uma meswila essala de aula.

* A articulagdo entre os espacos da escola e IES, aopossibilidade de

articulacao teoria-pratica.

O projeto contribui para a formacéo de futuros professores?

Foi muito importante fazer o projeto e a
faculdade junto, uma experiéncia que vou
levar para vida inteira. (Q 20)

Antes de iniciar a analise dtpos de contribuicd@ue a participacdo no projeto traz
para a formacao de futuros professores e dos etemestruturais que as favorecem, caberia
explicitar por que consideramos que o projeto tiedantribui para essa formacéao.

Considerou-se, como ponto de partida para estpisas a hipétese de que existe uma
contribuicdo e que ela é significativa, e as retgosladas pelos alunos, nos diferentes
momentos da pesquisa, levam a confirmar essa $@posi

Inicialmente, a andlise das respostas evidenc& uua importante contribuicdo
trazida pelo projeto diz respeito a bolsa recebilse representa para muitas alunas a
possibilidade de permanéncia no curso superior

A atratividade da bolsa aparece em diferentes.falalenc®, por exemplo, afirma:

Quando eu comecei, eu ndo sabia nada... No prnapientrei mesmo para
pagar a faculdade.

!> Nos questionérios as alunas néo se identificavaata questionario foi identificado aqui por um efm Q
1, por exemplo. J& nas entrevistas, em que a d#elgida respondente era conhecida, elas foranifickeates
por um nome ficticio, tendo sido escolhidos paraganomes de diferentes lugares ao redor do mundo.
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Quando questionados sobre o papel que a bolsasespaeno seu orcamento (pergunta
oito do questionario), 62,5% dos alunos afirmaram gla é necessaria para continuarem
estudando e outros 35% responderam que ela canpaba sua manutencao apesar de néo
dependerem dela para continuar seus estudos.

A participacdo no projeto representa, algumas verzea alternativa a outros tipos de

emprego:

Esmirna: Eu entrei no projeto porque eu estava procurando outno
emprego e eu fiquei sabendo que o projeto era rboito mesmo, desenvolve
uma grande experiéncia profissional.
Para outra aluna, representou uma alternativatagiesobrigatério, com a vantagem
de ser remunerado:

Alexandria: Eu tinha que fazer o estagio da faculdade e sesga projeto. O
projeto Bolsa Alfabetizacdo é remunerado, entamlviesunir o Gtil ao
agradavel. Ja que eu vou ter que ficar na escotpaim, entdo eu vou ficar
nesse projeto, que eu ganho um pouquinho.

Estes dados sdo condizentes com as respostasadaei@ginta 14 do questionario, que
indagava os motivos que levaram as alunas a irggraesprojeto.

Tratava-se de uma questao aberta e nas respestasaim-se, em termos numericos,
as referéncias a motivacoes de ordem financeirati(atiade exercida pela bolsa), seguida da
experiéncia que ele proporciona e do reconhecimgatque o projeto traz aprendizagens e

contribui para sua formacao.

Tabela 12 -Distribuicdo em numeros e percentagem dos motiges ipgressar no projeto.

Motivacao para ingressar no projeto No. %
Bolsa 17 42,5%
Experiéncia 16 40%
Formagao/ aprendizagem 11 27,5%

Por tratar-se de uma questdo aberta, alguns aladaram mais de um motivo,
razao pela qual o total de respostas € superide @ojeitos da pesquisa.
Cabe destacar o numero de respostas em que ménoéds as possibilidades de

experiéncia, formacao e aprendizagem, que correspo 67,5% das respostas.



118

Outras respostas, apesar de menor representdgvidamérica, apontaram para a
preocupacao com o mercado de trabalho, a possithdide aproveitamento das horas como
estagio, a vontade de “estar dentro” da realidadelar, o fato de gostar das criancas, a
possibilidade de “exercer a docéncia” ainda enquastudantes e, finalmente, para confirmar
sua opcao profissional (“ter certeza de que e @saminho”).

Nas entrevistas, voltamos a indagar o que haviavattp as alunas a ingressar no
projeto. América, por exemplo, explica:

N&o é por causa do valor. Se vocé for pensar gagexebendo 50 reais para
ficar dentro da sala de aula por cinco horas, @é® a pena’® O ganho que
vocé tem € com a aprendizagem. Porque hoje, seraeguir uma sala de
aula, eu sei dar aula, por causa da experiéncimmdi 0 que me motivou a
entrar.

Quando os alunos foram indagados diretamente peojeto contribuia para sua
formacaq as respostas positivas dadas no questionarilmf8Ba(trinta e oito), ou 95% das
respostas. Apenas uma aluna respondeu que o pmgetocontribui e outra aluna néo
respondeu.

Ao serem instigadas a justificar suas respostassa questdo, podemos identificar
referéncias apessoagjue contribuiriam para a formacéo das alunasepsuiras regentes das

salas, outros profissionais da escola e as proessoentadoras na faculdade.

A professora da sala contribuiu muito. Minha prefga orientadora
contribuiu muito também. Amo a dedicacado das di@@k)

Cada dia aprendemos alguma coisa nova na saldade eaom a professora da
sala. (Q 24)

Outras respostas fazem referériigilo que aprenderarnom o projeto, como lidar
com os alunos, saber como agir em sala de aulapreemder e intervir em situacdes de
aprendizagem.

Porém, as referéncias que aparecem com mais freigi&portam-se de modo mais
genérico as “experiéncias” e “vivéncias” das estielR nas escolas, as oportunidades de
“viver a profissao na pratica”, o “contato com aligade”.

Sé&o dados que se relacionam ao proprio sentidstdgie na formacéo profissional,
como defende a “Lei do Estagio” (Lei n.11788, dal@setembro de 2008):

'8 A aluna refere-se ao valor efetivamente receliidoespondente a diferenca entre o valor da botseagor
da mensalidade do curso de Pedagogia. Na verd@mleaaa didria das alunas na escola é de quatas ho
diarias.
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O estagio visa ao aprendizado de competéncias ipsomta atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, digatdo o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho. 8R/&008, p.1)

Em quinze respostas dadas ao questionario assattomentam a contribuicdo do
projeto no sentido de proporcionar aprendizagemstguaforma de agirem sala de aula,
expressas em verbos como ‘“intervir’, “respeitartoriduzir’, “facilitar’, “trabalhar”,

“conviver”. Destacamos algumas delas a seguiraigid os verbos empregados pelas alunas:

Estou no segundo semestre e ja aprendi a fazeagemde anterferir nas
davidas dos alunos. Achei isso maravilhoso. (Q 3)

Posso compreender melhor como aprende cada edygasgeitare poder
conduzi-loscom mais seguranca. (Q 5)

Em sala de aula aprendo muito todos os dias, doabalhar e facilitar o
aprendizado dessas criangas. (Q 9)

Ao entrar em uma sala de aula, saberei cagio e sem experiéncia, nao
saberia como agir. (Q 16)

A cada dia aprendo comoabalhar com as criancas e consoiprir todas as
dificuldades. (Q 35)

Com o projeto adquirimos a experiéncia que precsgpareconviverem sala
de aula. (Q 37)

As respostas indicam tanto oportunidades de olrsaratuacéo da professora regente
qguanto de conduzir atividades, como nos exemplaxapnos quais também destacamos em
italico essas expressoes:

Pude estar emmontato diretocom uma realidade ainda ndo conhecida. (Q 12)
Porque foi possiveler a realidadeda sala de aula e da escola. (Q 15)
Porque oferece uma grande oportunidadeider a profissdana pratica. (Q
19)

Eu aprendo muito nprética que desenvolvem sala de aula, a participagéo
ativa € importante. (Q 23)

Finalmente, quando questionadas de forma maisiéispequanto aos conhecimentos
que construiram com a participacdo no projeto éiga primeira pergunta do questionario),
as respostas foram bastante diversificadas. Nadigteguir, sintetizamos e classificamos as
respostas em dois grupos: um primeiro, com salmeaés gerais relativos a docéncia, e outro

com os mais especificos do processo de alfabetizaca
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Saberes mais gerais relativos a docéncia

O que é educar.

Papel dos pais.

Solucionar problemas.

Lidar com imprevistos.

Lidar com os alunos / relagédo professor-aluno.
Lidar com a sala de aula/ “dominio” da sala.
Organizacéo social da classe para a aprendizagem.
Adequagéo as propostas da escola.

Lidar com a diversidade.

Atuacgéo junto aos alunos com dificuldades.
Motivar os alunos.

Planejar.

Propor atividades.

Desenvolver projetos.

Favorecer a socializacéo.

Favorecer a aprendizagem.

Métodos.

Contar historias.

Desenvolver a criatividade.

Desenvolvimento de diferentes tipos de atividades.
Paciéncia.

Escutar.

Trabalho coletivo.

Convivéncia na escola.

Conhecimento da gestéo.

Saberes especificos ao processo de alfabetizacdo

O que é alfabetizar.

Alfabetizar sem usar a cartilha.

Fazer sondagem.

Hipoteses das criancgas.

Letramento.

Trabalhar a leitura e a escrita.

Desenvolvimento de atividades de leitura e escrita.

Papel dos textos na alfabetizacao.
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Considerando-se, portanto, que o projeto trouxaribmicoes para a formacao desse
grupo de futuros professores, passamos a analisisr detalhadamente quais seriam essas

contribuicdes, a partir da percepcao dos propsasdantes.

5.1.1 Conhecimento sobre a vida na sala de aula

A gente aprendeu muito. Acho que a experiéncia
maior é na sala de aula, mesmo. (GUADALUPE)

Ao tratar da organizacao curricular do curso deaBegdia, o Parecer do CNE/ CP
n.5/2005, aprovado em 13/12/2005, defende umada&diormacao tedrico-pratica”, que
exige,

desde o inicio do curso.familiarizacdo com o exercicio da docéngia) e a
realizacdo de trabalhos que permitam ao graduaridmlar, em diferentes
oportunidades, idéias e experiéncias, explicitaneftexfes, analisando e
interpretando dados, fatos, situacdes, dialogando @s diferentes autores e
teorias estudados (BRASIL, 2005, p. 12, grifo npsso

Poderiamos abordar de diferentes maneiras a fooma os estudantes de Pedagogia
aproximam-se da realidade escolar, “familiarizandocom o exercicio da docéncia”, mas
optamos por iniciar nossa analise das contribuigfieso projeto Bolsa Alfabetizacéo traz
para a formacao dos futuros professor a partoahhecimento sobre a sala de aula

Consideramos, com Perez Gomez, que “a vida na sal&ria na interacdo e
intercambio entre objetos, pessoas, grupos, iitgi#a e papéis” e que

as condicoes fisicas, psicoldgicas e sociais, gfieain 0 cenéario da aula, tém

um peso especifico na determinacdo dos aconte@sgmrque, em grande

medida, limitam as expectativas e condicionam osg®sos de pensamento e
acdo” (GOMEZ, 1998, p.75).

As respostas aos questionarios e as falas dossahas entrevistas e no grupo focal
evidenciam o reconhecimento da complexidade dogresabrelativos a docéncia, que
dificilmente poderiam ser construidos sem uma a@mdia direta com este espaco especifico

de atuacéo.

América: Eu ja tinha algumas experiéncias antes com criangcas
recreacionismo, fazer recreacdo com criancas. Miferente da sala de aula,
guatro horas dentro da sala de aula, dando maéisimando. Na recreacao,
ndo é que ndo ocorra aprendizagem, mas € de mdiferente.

[.]
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Vocé pegar teoria e colocar na préatica, é muitopdisado, € muito dificil.
Vocé fala “O professor tem que ter paciéncia, temn tgr atencdo, conhecer o
aluno dele”. S6 que a gente pensa em um aluno,dguangente esta na
faculdade. E quando vocé chega na sala de aulé, w&@9 criancas que
olham para vocé.

O interesse em conheaewvida na sala de aulparece ter sido o que motivou diversas

alunas a ingressar no projeto:

Porgue é importante o conhecimento e o contatoadende aula para minha
formacéo. (Q 23)

Pela experiéncia de estar dentro de uma sala de anblisar como um
professor d4 aula. (Q 29)

Para ter ciéncia do futuro ambiente em que ireratiepois de formada. (Q
31)

Para relacionar-me com a sala de aula. (Q 39)

Apesar do “futuro ambiente” em que irdo atuar tdo @quele em passaram longos
anos de sua escolaridade precedente, as alunasralaa estranheza ao voltar a ele:
Ao entrar na sala de aula levei um susto, me spetiida. (Q 16)

Nunca tinha visto uma escola na realidade. Vocé dalar, mas nao sabe
como é. (FLORENCA)

Provavelmente, ndo tera sido a escola que passogrgades transformacdes desde
gue essas estudantes deixaram os bancos esc@ayas. teria se modificado, entdo, foi seu
olhar, a perspectiva a partir da qual observamposiionam nesse espacgo.

Comentarios dessa natureza reforcam, portantopariéncia dos futuros professores
participarem, ainda durante sua formacao, de siasague lhes permitam reencontrar a sala
de aula e construir conhecimentos sobre ela caaside agora ndo s6 seus conhecimentos
prévios mais gerais, construidos ao longo de stda, vihas incorporando os conhecimentos
especificos sobre educacao, construidos no curBedbgogia.

Sem desconsiderar a complexidade da vida que senrdés nesse espaco,
analisaremos separadamente algumas das variaeeitadas pelos alunos em suas respostas,
levando sempre em conta, no entanto, que elas $senpemlem ser compreendidas em
interagcdo umas com as outras.

A relacdo professor-alun@parece em um numero significativo de respostasefd
dadas a pergunta namero 21 do questionario, em iggd@gavamos a respeito dos

conhecimentos construidos pelas alunas com aipag#o no projeto:
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Aprendicomo falar com as criancapropor a eles que procurem aprender o
maximo possivel, que prestem atencdo em tudo @ quefessor passa, com
muito carinho [...]. (Q 9)

A trabalhar com os diversos tipos de crianga$ (Q 13)
Alfabetizacédo, trabalhos de reforcoa@vivéncia com as crianca® 14)

Metodologias, avaliacbesrelacdo professor-alune o respeito por todos da
escola. (Q 15)

Que irei trabalhar respeitando as diversidades)etico, sei ter alominio da
salal...]. (Q 16)

Trabalhar com os alunosoletivamente e individualmente [...]. (Q 18)

Aprendi aescutarmais,ver meus alunos como seres humanaos, eu preciso
deles e eles de mim. (Q 19)

Trata-se de uma aprendizagem relevante, uma vez quarater da relacdo que os
professores estabelecem com os alunos individuénegom a sala como um todo matiza
outras variaveis do cotidiano, influenciando o dirafetivo em que se desenrolam as
atividades.

As alunas ndo conseguem ficar indiferentes asgagse constroem vinculos afetivos
com os alunos com quem convivem diariamente, cobsgreamos nas respostas dadas a
décima sexta pergunta do questionario, que pedaraflexdo das alunas sobre spgdo de
ser professoraap0s a participacdo no projeto.

Com muita frequéncia, as alunas indicavam o ratari@ento com as criancas e a
possibilidade de intervir em seu desenvolvimenta@am fator de reiteracdo de sua opcao:

A cada dia, apesar de estar mais dificil, sinto gosso contribuir na
aprendizagem das criancas, pois esse sempre foblojetivo. (Q 5)

Sei que posso e tenho muita paciéncia com as asamge tém dificuldade,
tento encontrar formas de ajudéa-las. (Q 9)

Com a participagdo no projeto, sé confirmou o desig trabalhar com
criancas na area da educacao. (Q 12)

Na verdade, tive dlvidas em alguns momentos, pa@mer 0 crescimento
das criangas a nivel de aprendizagem me encameicebi o0 quanto posso
fazer a diferenca para as crianca. (Q 22)

E uma &area onde podemos crescer em conhecimeninda ansinar e
aprender com os alunos. (Q 27)

Percebi que realizarei um 6timo trabalho com ancas. (Q 35)
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América, em sua entrevista, relata:

A gente entra na sala de aula e eles: “Oi profassgue bom que vocé
chegou”. Por que as vezes vocé chega um poucaddraacontece alguma
coisa, ou a diretora chama para fazer alguma ctsee bom que vocé veio!

Vocé é importante para mim”. Acho que é isso qusimo. E tudo o que vocé
leva de novo... porque a gente fica 24 horas pelosagles. Ndo d& para vocé
pensar: “Sai da sala e ja esqueci”. Nao, vocéd@ssando naquela crianca
que tem dificuldade, ou naquela crianca que nasempre.

Os vinculos criados pelas estudantes de gradwagd@s alunos da primeira série nao
sdo relevantes apenas por se tratar de professorgzrocesso de formacao inicial, ainda
inexperientes.

Este conjunto de respostas corresponde aqueladasbpior Sofia Vieira em suas
pesquisas com professores em exercicio, que mosfneuas relacbes com os alunos
representam também para eles “uma das grandes fimtatisfacdo e realizacdo” (p. 108). A
autora cita ainda as investigacdes de Maria Is@beha, nas quais também “a afetividade
aparece como um componente fundamental do espacataw” (VIEIRA, 2002, p. 105).

Os estudos empreendidos por Tardif e Lessard tandmdatizam a importancia das
relacbes entre alunos e professores, defenderekealeé que ensinar € “trabalhar com seres
humanos, sobre seres humanos e para seres hum@eoshihecem o amor pelas criancas e
jovens como um tema recorrente na fala dos prafessta relacdo de inimeros professores
com os alunos e com a profisséo €, antes de tusrelacdo afetiva” (TARDIF; LESSARD,
2005, p. 151) e argumentam que ensinar seria unedataificil de ser exercida sem
engajamento afetivo com os alunos.

Zabalza (1998) argumenta que “para aprender épeadsavel que haja um clima e um
ambiente adequados, constituidos por um marcolagdes em que predominam a aceitacao,
a confianca, o respeito matuo e a sinceridade”. @fementa ainda que, na aprendizagem,
“intervém numerosos aspectos do tipo afetivo eciahal”, que influem na construcdo dos
conceitos sobre si mesmo, “na maneira de se verse dvaliar’ (ZABALZA, 1998, p.100).

Finalmente, podemos resgatar pesquisa de Marili@alb@, que considera o ensino
“uma atividade relacional”. A autora analisa aadale professoras e de um professor e relata
gue a maioria deles, quando fala de sua aprendizpgéa experiéncia, “esta se referindo a
aprendizagem das relacdes, a saber lidar com asnd@s multiplas, as emocdes e 0s
sentimentos que brotam daquele turbilhdo efervésaia sala de aula”. Em suma, estariam
aprendendo sobre o “cuidado infantil” e “aspectd®o-oognitivos de seu trabalho
pedagogico” (CARVALHO, 1999, p.17).
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Exemplos desses cuidados, que vao além dos aspeotpstivos dos alunos,
aparecem em diferentes relatos, como nos de Hgldhdaritania e Guadalupe, nos quais
contam como lidaram com alunos que ndo puderamatanbs esfincteres e sujaram a roupa
em sala de aula e com uma aluna que levou dinparea escola sem conhecimento da méae.

Ainda considerando o relacionamento entre professduno, uma das preocupacdes
das alunas pesquisadoras evidenciada em suas tesspas respeito &anutencdo de um
clima de ordem e disciplinaa sala de aula. Esmirna explica:

Eu aprendi a ter bastante disciplina com os aluooisa que eu nédo tinha
muito antes... Eu ndo sabia lidar...

Finalmente, a convivéncia com as criangcas permpite compreendam melhor o
desenvolvimento infantil:

Kandahar: Hoje as criancas vém para a escola, jA vem comregse, vem
com coisas da natureza deles que eles fazem qukstiocar. Antes a gente
ndo era assim. A gente era muito reprimida. “Voaiéegcrever isso duzentas
vezes.” Vocé escrevia duzentas vezes, vocé ndoestignar o professor. Os
educandos de hoje questionam. E que bom que etianam. “Por que
professora?” “Por que vocé pos essa frase na [blSaGue quer dizer essa
frase?” Isso é muito importante, o professor nae der medo.

O uso do tempaparece como outro elemento do cotidiano escalar merece a
atencao das alunas pesquisadoras.

Quando instigada a destacar algo importante paea fermacdo, a partir da
participacdo no projeto, Arménia cita a organizaddoempo:

A rotina dela. Para mim, acho que foi de suma imdpmoia. Se tal dia
aconteceu alguma coisa e nao deu, ela improvisgandmodo que consegue
cativar as criancas. Ela segue uma rotina, elarfegmo. [...] Ontem eles
escreveram as letras das musicas pra fazer umhourEu fiquei encantada.
Eles escreveram a letra, tdo bonitinhos, pra fazéivrinho. Se ela néo
seguisse essa rotina, ela ndo ia conseguir fazer.

[...]
Se ela ndo seguisse a rotina, acredito eu, qu&iela fazer. Eu vejo. Ela tem
um objetivo, ela segue.

De fato, Zabala, ao tratar da pratica educatipanta que “muitas das boas intencdes
podem fracassar se o tempo nao for considerado comaocauténtica variavel nas maos dos
professores” de acordo com “as necessidades edne&i de cada momento (ZABALA,
1998, p. 134).

As alunas percebem, porém, que o planejamento nawrme a imprevistos e que,

sempre que necessario sao feitas mudancas, comessap Arménia. Em suas respostas ao
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guestionario uma aluna também apontou que apréetadr sempre uma ‘carta na manga’
para os imprevistos” (Q 13)

Com a tentativa de considerar os alunos sujeitessaho processo de aprendizagem e
nao meros receptores, as alunas constatam quesi&gias envolvimento dos alunos com a
organizagéo do tempo e as decisdes referentes a ele

Mauritania: O momento da leitura € um momento em que ela carsag
atencdo de todo mundo, € um siléncio... E quando t&@mina: “mas,

professora...”. “Amanhd@ a gente continua, porgueragidés temos outra
tarefa. E uma coisa que eu vi a diferenca: elaaptsta a rotina na lousa.
Coisa que aqui, como estudantes de faculdade,veé suiperior, nés vemos
isso. Tem toda a rotina do que vai acontecer naglial E € legal, porque os
alunos acompanham.

Percebem também que o conhecimento da rotina goderselemento favorecedor da
autonomia das criancas:

Mauritania: Ela tem aquela rotina, entdo eles ja sabem. Elgegam os
cadernos sozinhos. [...] Nao precisa ficar bateradmesma tecla.

Apesar deste ser um gesto aparentemente corrigugim@senta um passo em direcao
a uma dinamica mais participativa em sala de &dadenave (1994), ao discorrer sobre a
participagcdo, afirma que um primeiro nivel de p#ticdo seria informacdo Ainda que
outros niveis de participacdo sejam almejados,sédpa vida social como na sala de aula,
(especialmente aqueles em que os participantesrpoele algum controle e participacao
efetiva nas decisbes), ndo pode ser descartadolon &a informar / ser informado,
especialmente numa cultura autoritaria, em quelesjupie estdo no poder “ndo se dao ao
trabalho de informar seus subordinados” (BORDENAVE94, p.31).

Londrina afirma que o projeto a ajudou a reconhecpapel do planejamentdo
trabalho cotidiano e a desenvolver maior segurpagaatuar em sala de aula:

Até na questdo do planejamento, que eu tenho cuerara sala de aula, que
eu ndo posso chegar |4 de qualquer jeito. Que mhotgue refletir, me
preparar, preparar minhas aulas.

Por ocasido do grupo focal, Indonésia expressa aslmiracdo em relacdo ao
planejamento prévio da professora, valorizando aSgade ao compara-la com sua prépria
forma de atuar, quando foi professora de educaantil:

Ela prepara as aulas, uma semana antes, ela ddixaduilo preparado. Eu
ndo fazia isso. Eu ndo sabia que eu tinha que fsger Deixar uma semana
preparada, ndo podia chegar “vou dar isso”. Ewatiope preparar, planejar e
na realidade eu ndo fazia isso. Até uma histéria pantar, eu pegava na
hora. E agora ela planeja aquela historia, contmalinar com aquela histéria,
até a entonacéo dela para contar a histéria. Aetimha isso.



127

Desta forma, conteddos abordados no curso de Pgdagmmo o planejamento,

passam a ter um novo significado com suas vivémaagscolas.

5.1.2 Conhecimento sobre a escola

Eu ndo tinha no¢cdo nenhuma de escola, como era o
dia a dia de uma escola... (FLORENCA)

Além dos conhecimentos a respeito da vida da salaua, outro conjunto de
contribuicbes da participacdo no projeto citada®sp@lunos pesquisadores refere-se ao
conhecimento sobre a escola

Convivendo com outros profissionais e com o psiesegente, em situacdes externas
ao trabalho em sala de aula, os estudantes podenifichr que as tarefas dos professores
vao muito além daquelas realizadas enquanto estdseus alunos.

Fora da sala de aula e muitas vezes fora da esmgbtapfessor planeja, prepara
materiais, realiza funcdes burocraticas (por exemglacionadas ao controle de frequéncia
dos alunos, preenchimento de formularios), aplwaiacdes externas (SARESP, Provinha
Brasil), participa de situacdes de planejamento oainos professores da mesma série e de
outras séries, prepara e acompanha passeios ceralseas, etc. (SACRISTAN, 2000).

Uma das principais instancias favorecedoras ddiemmento sobre a instituicdo
escolar € garticipacdo nas reunides de HTPElora de Trabalho Pedagdgico Coletivo),
prevista no regulamento do Projeto Bolsa Alfabefina

Os alunos pesquisadores sao orientados no setgigmrticipar dessas reunides na
escola, sempre que possivel. A jornada de atuagfaldnos na escola € de vinte horas
semanais, sendo que duas horas deveriam ser deslac&tiT PC.

De acordo com as caracteristicas da cultura da escbla, a participacdo na HTPC
pode ser objeto de acordos com as alunas, visanwhmr aproveitamento das mesmas:

Florenca: A coordenadora falou que eu poderia escolher: otHiBC das
professoras ou no HTPC geral. Eu conversei comofegsora, o que ela
achava melhor para ela. Como ela disse que parand@atinha muito
diferenca, eu escolhi a delas porque eu penseiagesar de vocé saber
bastante coisa da escola, do estdgio, coordenas#ola... eu achei mais
interessante para que eu pudesse estar vendo comoe éé feito o
planejamento de aula, na realidade.
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Apesar de alguns alunos nédo poderem participarailasdes (nove alunas, dentre as
guarenta que responderam aos questionarios), arima&ronhece a importancia dessa
participacdo para sua formacdo, 0 que se tradumidri@ta e cinco respostas afirmativas
dadas aos questionarios (questao 20).

Dentre as alunas que participam, mas acreditanmagjueunidées néo contribuem para
sua formacgao, uma das respostas aponta a disgpredmcorre nesses momentos em que 0s
profissionais se encontram: “as vezes a reuniaaéMuitas, € s6 ‘HTPapo™. (Q 1)

Outra aluna queixou-se da pouca valorizacdo dadaopwos profissionais a sua
participacéo nas reunides:

Participei apenas duas vezes. O ruim é que outobsgsores ndo valorizam
nossa participacao. (Q 3)

Nas demais respostas as alunas deixam transpatec@ompreensao de que esta é
uma oportunidade de conhecer o trabalho realizatio“pscola como um todo”, para além da
sala de aula em que atuam.

Uma das alunas (Q 10) faz referéncia aos aspectaxraticos da escola e usa o
termo “instituicdo”, reconhecendo a especificidddsse espaco.

Além disso, 0s encontros permitem a convivéncia ocamnos profissionais (outros
professores de primeira série, professores desosifrges, professores “experientes”, diretores
e coordenadores), o que lhes permite observart@mcdesentre eles e que estas por vezes
podem ser conturbadas:

Guadalupe: Agora, aqui € mais tranquilo, mas na outra escota e
complicado. Os professores e a coordenadora parexado se entendiam
muito. Era uma professora que passou a ser coaldena eles nao aceitavam
muito. Era complicado. Eu ficava até meio assustedareunides de HTPC.
Aqui ndo, é bem gostosinho. [...] E uma conversa I&anqiila entre a
coordenadora e os professores.

Arménia: A gente sabe que sdo pessoas, com personalidéelentds. ..

De acordo com as Diretrizes Curriculares do cursoPeédagogia, de 2006, “as
atividades docentes compreendem a participacaorgeniaacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino” (BRASIL, 2006, p. 2). A t@pacdo na HTPC representa uma
oportunidade das alunas terem contato cofuragges dos coordenadores e diretores

Holanda: Todo mundo fala assim: quero fazer Pedagogia paralogo
diretora. Mas é complicado. Vocé percebe em HTRf& tessa rotina da
escola, que nao é so6... mil maravilhas. Vou chegar sentar... e pronto, vou
comecar a ganhar dinheiro. Vocé tem a vida de gsofes e a vida de alunos
nas suas maos. Vocé tem a quem prestar contas. dsestdo da
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administracdo, da coordenacdo. Tudo isso da pac& yerceber. Para
pesquisar. Vocé estd 14 como observadora, mesmogé vai pesquisando,
olha o jeito da coordenadora. Olha como os professge portam na frente
dela. Entdo dé& para ter uma idéia.

Alexandria: Nés ndo temos coordenadora... S6 quem tem € o Fmamdal 1.
Quem faz o HTPC com as professoras é a diretordo Tauito corrido,
porque ela ndo tem muito tempo. Ela tem muita cp&sa fazer e ndo tem
tempo.

Em varias respostas ha referéncidrabalho coletivona escola:

Quando a escola faz reunides “de verdade”, apremslenm as experiéncias
de cada professor. (Q 4)

E participando dos HTPC que vocé pode conheces@&eu professor, como
um todo. (Q 7)

Mostra a parte politica e burocratica da institniedcolar e algumas
metodologias. (Q 10)

Agora vejo a escola como um todo e ndo s6 o prafe@3 20)
Estamos em contato com professores mais experi¢tes)

Percebo que quando os professores trabalham j@féit® um otimo
trabalho. (Q 35)

Merece destaque também a frequiéncia com que apmreoceferéncias a possibilidade
de refletir e pensar coletivamente em solucdes pataemascolocados pelo cotidiano (seis
respostas).

Perrenoud (2000b) acredita que “trabalhar em cdéojtornou-se uma necessidade,
ligada mais a evolucdo do oficio do que a uma bkacpéssoal” (p.80). Entretanto, o autor
reconhece que o trabalho em equipe pode compafeaemntes “niveis de interdependéncia
entre os profissionais”. Nos niveis mais simpldares a partilha de recursos, passando pela
partiiha de idéias e praticas até chegar a “partdle alunos”, em que uma equipe se
responsabiliza coletivamente pelo conjunto de aunBorém, ainda de acordo com
Perrenoud, trabalhar em equipe, de forma duradaa@manda dos membros das equipes
“grandes competéncias de comunicacao” (PERRENOOOQI2, p.81).

Essa mesma énfase no trabalho coletivo é apreseptadestudiosos da educacgéo
como Lee Shulman, citado por N6voa (2007):

Lee Shulman escreve que viu uma instituicdo reftailetivamente sobre o
préprio trabalho, mobilizando conhecimentos, voesa@ competéncias. E
afirma que este modelo constitui ndo s6 um imptetanocesso pedagogico,
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mas também um exemplo de responsabilidade e corgsom..]. Ninguém
se resigna com o insucesso” (NOVOA, 2007, p. 27).

Novoa defende “um sistema semelhante para a foomdeéprofessores: estudo
aprofundado de cada caso, sobretudo dos casossuleedso escolar; analise coletiva das
praticas pedagodgicas; obstinacdo e persisténcisgpomal para responder as necessidades e
anseios dos alunos; compromisso social e vontadeudar’ (NOVOA, 2007, p.28).

Autores que tratam da aprendizagem, como Pozadjzfg por sua vez, a efetividade
da aprendizagem quando os alunos sao colocadoguEpa® de resolver problemas. Neste
caso, 0s problemas com os quais os alunos pesqresade deparam sao verdadeiros e
apresentados em seu contexto natural (POZO, 2000).

Presenciar ou colaborar para a busca de solucéesoghecido pelos alunos como

importante para sua formacao:

Os professores e gestores discutem os problemagjpptmente a parte
pedagdgica e isso proporciona aprendizado paraanciatieira. (Q 5)

Nestas reunibes sao discutidos todos os probleraagsdola e todo o
planejamento que pretendem fazer. (Q 9)

E o momento de reflexdo da escola, tanto para jalagaanto para resolver
problemas e o professor precisa participar e aj(@at6)

Ao lado da resolucdo de problemas, e algumas \@zsa relacionado, aparece o
planejamenta@omo elemento presente nas reunides de HTPC.

No grupo focal, enquanto discutiam sobre a difgaetie autonomia concedida aos
professores em escolas publicas e particularedunas recordaram o papel das discussdes na
HTPC quanto a definicdo do planejamento dos professreconhecendo ainda a existéncia

de um planejamento do proprio HTPC:

Indonésia A escola particular imp8e o que tem que dar.

Mauritania : Impoe.

Indonésia Na publica ndo, vocé desenvolve. Ndo que naoisgjasto. Elas
ddo um caminho no HTPC. Vocé vé que elas dao uninbanpara vocé
seqguir.

(Comentarios/ ruido)

Indonésia L&, os HTPCs sao riquissimos. Tem um planejametutdo

direitinho. Elas ddo um caminho a seguir, mas wegenvolve da melhor
forma que vocé pode, com sua sala.
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Mauritania : A sensacao que da é que na Estadual o profeskmroéda sala
dele.

Desta forma, o conhecimento da realidade escelapsesenta para os estudantes de
Pedagogia em toda a sua complexidade, em contastedo conhecimento fragmentado em
disciplinas, usualmente oferecido pela formacad&mwaca.

A convivéncia entre estudantes de pedagogia eouirofissionais e &oca de
experiénciaentre ambos aparecem no relato de América. ArgBrtum comentario anterior
feito pela aluna, indaguei se era possivel percebsroutros profissionais interesse em
contribuir com sua formacéo. A aluna respondeu:

Sim. Todos os professores. Inclusive tem uma psofagcita 0 nome]. E uma
das professoras mais antigas da escola e mais &hélou no HTPC: “Eu
gostaria de consultar seus dotes profissionais"frél#e de todo mundo. Eu
parei e falei: “Professora, ndo acredito, a senbsta falando isso para mim,
vai me consultar. A senhora com essa experiénde @i me consultar por
qué?” “Por que eu vejo vocé desenvolvendo comiasgas uma coisa nova,
diferente. E uma professora que esta sempre Seametho’.

A troca de experiéncias ressaltada pelas estutemie@bém aparece na pesquisa de
Carvalho a que fizemos referéncia paginas atraski@@d.HO, 2000). A autora relata como
as conversas informais ou o que chamou de “reumiéesorredor”, momentos informais de
intercambio e partilha de experiéncias entre adegsoras, podem ser consideradas
formativas em relacéo a aprendizagem do cuidagetootie sua pesquisa.

Da mesma forma, parte das aprendizagens das auegsarticipam do Projeto Bolsa
Alfabetizagao resulta de suas interacées com opnafessores, ndo apenas nas reunides de
HTPC, mas sobretudo das conversas informais copnofsssoras regentes das salas de aula
em gue atuam, sobre o andamento das atividades, a®lriancas, sobre o futuro.

As escolas também parecem reconhecer a contribgigé os estudantes podem trazer
para os debates coletivos, validando seu conhetonsere a sala de aula em que atuam e
sobre os alunos com quem convivem cotidianamente.

Transcrevo a seguir o relato de Mauritania quesapee ser um pouco longo,
exemplifica a participacdo das estudantes numacsitude trabalho coletivo, contribuindo
para a tomada de decisdes:

Também achei muito importante participar do Corseftscolar. No ano
passado havia uma professora que queria reprovar alona que tinha
problemas mentais e que havia passado da fasdawiéa Ela tinha subido
um degrau, mas mesmo assim, a professora quemavaep A diretora
perguntou uma a uma o que nos achavamos. Inclagivien, que era a Unica
aluna pesquisadora que frequentou o Conselho. fidi @u mesma. Eu fui o
que eu aprendi: a partir do momento em que a avaacou alguma coisa, se
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vocé reprovar ela agora, ela vai achar que o esfieta foi em vao. Entéo a
gente tem que dar uma chance para essa meninaglparar que o esforco
dela foi 6timo e que ela pode se esforcar ainda.rhai Vocé vai colocar ela
la atras... E onde vai ficar a auto-estima dessatafaEla se esforgou tanto...
E a aluna néo foi reprovada. Hoje eu olho para mimaee penso: que legal
que eu pude fazer alguma coisa. Quando a direteraoumiu falar, disse:

“Gente, ela € uma menina. E uma aluna pesquisaBtaando € obrigada a
estar aqui. Eu a convidei porque eu acho importante

Perrenoud aponta a convivéncia com outros profisss, notadamente os jovens em
formagdo, como um importante elemento da formagétirmada dos professores em
exercicio. O autor fala em professores que acedspontaneamente receber os estagiarios
como uma oportunidade de “se renovarem atravésndongo” (PERRENOUD, 2000b,
p.167).

No projeto em analise, os professores ndo optaspontaneamente por receber os
estudantes em suas classes e por vezes resserdessaabrigacdo que lhes foi imposta. No
entanto, os relatos das alunas pesquisadoras ddirgasparecer que esse convivio traz
situacoes de reflexdo também para os professoespaito de sua propria pratica.

Holanda: E tem o contetdo e as atividades também. As vegesfassora

tem duas cargas horarias, ou faz muito tempo qées®u. Vem uma moca
que estd estudando, que tem orientacdo, imagiBa..mesma, as duas
professoras que eu peguei elas se sentiam bemiiteengom qualquer

sugestao de atividade, alguma proposta.

E ainda Perrenoud quem analisa que o encontre enprofessor em exercicio e o
professor em formacéo permite uma “ruptura comvateacias do senso comum”. Para ele,
“o trabalho sobre dabitus,sobre o inconsciente profissional € fortementeredtido por
alguém que, sem ameacar vocé, tem o direito derpeegnder, de questionar, de apreciar sua
propria maneira de agir [...]” (PERRENOUD, 20004,68).

A convivéncia com o0s outros profissionais, no emtanambém ganha nuances
afetivas e vai além da troca profissional, comateeValenca ao comentar o que acontece na
escola em que estd, na hora do intervalo:

Cada um leva um alimento. O diretor senta com degencoordenador, 0
vice-diretor, sentam junto com as professoras, @agante. S&0 vinte minutos,
mas é um café da tarde... Todos sentam, convedisgniem algumas coisas
que aconteceram na sala de aula.

A natureza das relagGes que se estabelecem dnectmento da escola influenciam as
decisdes das alunas quanto a continuar ou nao saanescola no ano seguinte. Em suas
respostas, evidenciamwvinculo que estabelecem com a escola, como expressa ¥ahen¢

final de sua entrevista:
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No meu caso, estd tudo perfeito: o diretor, praigssoordenador, todo
mundo bem legal.

[.]

Eu fiz de tudo para ficar na mesma escola. Comavasbom, eu quis
continuar. L4, eles sdo bem profissionais mesmo.

Além de conhecer a escola como um todo, espacaierngydiferentes profissionais e
os alunos interagem cotidianamente, em que saatdies problemas e planejadas acoes, a
insercao dos alunos pesquisadores nas escolagnralemento instigante para sua formacéao

gque € aconhecimento sobre a escola publica

Alexandria: Eu sempre tive vontade de fazer estagio, conviwepouco com
a escola publica, porque até entdo eu ndo tinheriéxgia quanto a isso. Eu ja
trabalhei quatro anos em escola particular, ent&gueria ter uma experiéncia
em escola publica. Esse foi o0 maior motivo de néraglo no projeto.

Kandahar sente-se privilegiada por atuar em unaapdblica:

E um espago muito restrito... ndo é todo mundotgmea oportunidade de
estar dentro de uma escola, da rede estadual.né&eri@ sdo os professores
eventuais, os professores que ja fazem parte &g psd concurso ou por
serem OFA.

[..]

Vocé esta dentro mesmo da situacao real. E isséendi@utro lugar que vai
trazer. A ndo ser o proprio sistema, a proprialascgoroprio projeto.
Quando questionadas se ndo aprenderiam as mesisas 0 trabalhassem em uma

escola particular, as alunas retrucaram:

Kandahar: Aprenderia...
Paris: Mas com um olhar diferente...

A identificacdo das especificidades situa-se, nuimgiro nivel, em relacdo ao

numero de alungglas escolas e de cada classe
Alexandria: No meu caso, a escola € muito grande, tem até EbN& sdo
1900 alunos...

Italia: Na particular, vocé tem no méaximo 15 criangas. dtadrial vocé tem
40. Entdo o que a gente aprende na faculdade étnpdahar com poucas
criancas. Entdo vocé tem que saber trabalhar catoboo de criancas, no
caso.

Indonésia: Na escola particular, a gente tem que lidar ali demalunos e na
publica ndo, vocé tem que lidar com quarenta alunos

O namero de alunos atribuido pelas alunas as slaseescolas particulares parece

ser resultado em parte de uma idealizagdo da gsadlaeular a esse respeito e, de outra parte,
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do desconhecimento das situagbes concretas ddhtvaben muitas escolas particulares,
sérias, de forma que as alunas tomam como refarpaguenas escolas, que contratam alunas
de Pedagogia para atuar como professoras.

Alunas que haviam trabalhado em escolas particjlaegplicam sua opcao por
continuar no projeto em vez de procurar outro eggare

Esmirna: Ah, porque eu gostei muito mesmo da escola, dasopss. O
“estado”, eu achei que € 0 paraiso mesmo, porcgsx@a particular, pelas
experiéncias que eu tive, eu ndo gostei.

Os argumentos das alunas, para justificar suarprefia pela escola publica, agora
gue a conhecem melhor por sua participacado notprojeidem sobre o nivel de exigéncias,
o relacionamento entre professores e alunos e eriérpia de atuacdo das proprias alunas
guando contratadas como auxiliares de classe emasguarticulares, conforme observamos
nas respostas de Esmirna e Siria (Entrevista 5).

Apesar de, em varios momentos, as alunas polamzascola publica e escola
particular, fazem referéncia a diferenca de formagferecida em cada uma das redes,
apontando a escola publica como um espac¢o queeateathor a diversidade dos alunos e
gue, em consequéncia, favoreceria o aprimorameatacahvivéncia e a construcdo da
cidadania. Estes argumentos sédo condizentes code d3olivar e Comparato aos quais
fizemos referéncia no capitulo 2, ao nos abordam@sasscolas publicas como um dos planos
do cenario em que ocorre a formacéo dos estudgaeeparticipam do projeto (BOLIVAR,
2000; COMPARATO, 1998).

Por conhecerem os objetivos do projeto, destacqoanto o aprendizado da leitura e
da escrita proporcionado aos alunos atenderia mathoso social da escrita:

Kandahar: A escola particular acaba sendo mais tecnicistanmebuscam

mais o mercado de trabalho. Elas querem colocarmfisgpional especifico

naquela area, com uma qualidade excelente dehmlizhtao ela vai preparar
para isso. A escola publica lida mais com o soé&ddgico que tem muitas
falhas, ndo estou dizendo que é perfeita. Aindauemongo caminho pela
frente. Mas ela lida com cidaddo, com o ser humarser inserido em uma
sociedade onde ele vai precisar de varias outtz;8ies para incorporar...

Também evidencia-se o reconhecimento tostes da escola publica, como a
caréncia de recursos: “materiais, passeios”, “rawtzes eu vejo 0s professores ‘xerocando’
do bolso deles”, afirma Paris.

A atuacdo em escolas publicas, depois de formagiasece como uma possibilidade

atraente para as alunas, apds sua participacamjedop
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N&o sei 0 que o futuro me reserva, mas gostariadsar em um concurso
publico na area de educacéo. (Q 7)

Italia, em sua entrevista, quando incitada a dgumah sugestdo quanto ao que a
faculdade ensina, sugere “um pouco mais de conkeetinpara a escola publica”.

Apesar das falas das alunas fazerem referénciapggificidades da escola publica,
entendo que esse é um tipo de conhecimento queigpal ainda mais aprofundado e
explorado na sua formacdo académica, contribuirada @ que Giroux chamou de formacao
de “professores como intelectuais transformadoips, ndo se restringe aos saberes de uma
atividade técnica, mas caracteriza-se como “edocdedima classe de intelectuais vital para
o desenvolvimento de uma sociedade livre” (199162), que se manifestam “contra as
injusticas econdmicas, politicas e sociais, demfiara das escolas” (GIROUX, 1997, p.163).

Por reconhecerem o quanto a participacdo no priijewpermitiu conhecer a escola
publica, as alunas defenderam, durante o grupd, fgua este periodo de experiéncia fosse
convertido em pontuagdo em um eventual concurso. d8rs argumentos, teceram
comparacdes com as empresas (que, ao contrataregiages, preparam seus quadros
futuros:

Mauritania: Nem que fosse o minimo de pontuagéo, porque ndsstesse
conhecimento da pratica. E esse conhecimento tiagoréo tem preco. [...] E
isso ndo tem prova que prove melhor do que a satecg@r O projeto poderia
olhar para os alunos pesquisadores mais com dsse ol

Kandahar: Eu penso mais ou menos assim: é como aquele jovenesta
indo para uma empresa estagiar. O que ele vai dgrraraquela empresa?
Tudo o que aquela empresa precisa que ele aprandajpe ele possa fazer
um trabalho bom para aquela empresa, que trage. IRor que a empresas
geralmente pensam em lucro... As escolas ndo pensasa questdo de
nameros, de montante de dinheiro, mas pensa nualaapge. Entdo por que
ndo aproveitar aquela pessoa que eu capaciteiglmunpenos eu ajudei a
capacitar? Eu ndo capacitei sozinho porque euatifeculdade, a orientacao
do projeto. Mas eu ajudei a capacitar, porque foarir das minhas praticas
gue esse aluno se desenvolveu. Por que ndo aproigsb em beneficio
proprio?

Estes depoimentos das alunas nos fazem questorastumeira relacdo entre a
formacgao de professores em instituicoes de ensieri®r privadas e seu ingresso em escolas
publicas, enquanto os estudantes do ensino supgéiblico, mais seletivo, buscariam
carreiras mais promissoras em instituicdes privadaa carreira académica. Aqui, o futuro
ingresso no servigo publico parece ser uma opcd®aoasciente, atraente para as alunas que
ja conheceram o cotidiano das escolas publicas,st@s alegrias e vicissitudes. Esta, porém,
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€ uma hipétese que precisaria ser comprovada csgquigas mais amplas, envolvendo um

maior niUmero de estudantes.

5.1.3 Conhecimento sobre o processo de alfabetizaca

Porque a gente entra na sala no comecinho, bem no
comecinho deles na escola...
(AMERICA)

Além dos conhecimentos sobre a vida na sala deeaslabre o funcionamento da
escola como um todo, a participacdo no projeto ritant para a formacdo de futuros
professores ao favorecer a construgdo de conhewism@specificos sobre o processo de
alfabetizacao.

Sabemos que as situacdes propostas pelos professsreeus alunos, no dia-a-dia da
sala de aula, resultam de seus conhecimentos sotwateudo do curriculo, bem como de
suas concepc¢bes sobre o que é o conhecimento e t@mscorre o processo de
aprendizagem.

O mesmo ocorre em relacao a alfabetizacéo.

Sacristan defende que quanto mais consistentes fisesaberes dos professores sobre
as areas do curriculo com as quais trabalham, rimadlependéncia eles terdo em relacdo aos
materiais didaticos, que muitas vezes trazem ums@ovempobrecida do que é uma area do
conhecimento. Terdo também melhores condicOes aleaawo valor dos materiais e tarefas
disseminados informalmente pela convivéncia comrosufprofissionais (SACRISTAN,
2000).

As respostas dos alunos participantes do projetsaBAlfabetizacdo evidenciam
contribuices em dois sentidos: maior conhecimesalwe a alfabetizacdo enquanto campo do
conhecimento e a construcédo de um repertorio dpi&Esas praticos”.

Sacristan afirma que os esquemas praticos regulaimplificam a pratica dos
professores, se reproduzem e disseminam entre elegje constitui “uma dinamica
historicamente muito assentada”. Porém, para o,aném basta um acumulo de esquemas
praticos: é necessario que o professor disponhsableres sobre os conteudos curriculares
para poder apreciar “o valor do conhecimento qde tarefa didatica é capaz de transmitir ao
aluno” (SACRISTAN, 2000, p. 222).

Com a participacéo no projeto, os alunos podemneiae o cotidiano da sala de aula,

observar e refletir sobre o processo de alfabet@ac
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Entretanto, essa vivéncia ndo esta isenta de tumflima vez que o projeto propde
mudancas importantes quanto a compreensao e int¢dwveo processo de alfabetizacdo, em
relacéo as praticas ja estabelecidas.

Contrariando uma loégica assentada na transmiss@&monrzacdo e percepcdo, o
referencial tedrico que sustenta o projeto Bolsfabtizacdo defende que alfabetizar-se é
construir conhecimento, ou seja, um processo alwmatureza cognitiva.

A partir das contribuicbes da Psicogénese da difalgéo, trazidas pelas pesquisas
realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberoskiph&conhecimento de que se trata de um
processo individual, que comporta diferentes fasgsie a intervencdo do professor deveria
ser no sentido de organizar situacbes de aprerahzafprnecer informagcdes e provocar
conflitos cognitivos que levem as criancas a avaagaseus conhecimentos sobre a escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

E nesta concepcao que se alicerca o projeto Bdfahetizacdo e também o plano de
ensino da disciplina Fundamentos Metodologicos ldabatizacdo do curso de Pedagogia da
IES em que as estudantes estdo matriculadas.

No entanto, em muitas salas de aula de primeiia sérda se realizam atividades
mecanicas, apoiadas em abordagens condutistagjaisatpie promovem a aprendizagem
pela repeticdo e apresentam a leitura e escritdndesadas do seu contexto e das préticas
sociais em que elas se fazem necessérias.

As alunas que participam do projeto Bolsa Alfalzet#io defrontam-se com a
conflituosa convivéncia dessas duas concepcoeffabetizacdo e da ansiedade trazida néo
s6 para elas como para os professores em exercicio:

Alexandria: No meu caso, a professora ja esta ha vinte anasséltem
Magistério. Vocé vé que falta muita informacdo pla ainda. A gente que
estd agora, nesse projeto, ja tem uma informacdar.nNds estamos no auge
do construtivismo.

O comentério de Alexandria, a0 mesmo tempo em aigadtransparecer certo
sentimento de “superioridade” em relacdo ao conim&wio sobre alfabetizacdo, assentado
numa percepcao de desatualizacdo da professomteegponta uma questao importante em
relacdo a consolidagdo e expansdo dessas concepgdeserdade, a concepcdo de
alfabetizacdo que sustenta o projeto vem sendodida no Brasil desde a década de 1980,
inclusive na rede estadual de S&o Paulo, quantleidiou os principios do Ciclo Basico de

Alfabetizacdo sem, no entanto, ter se consolidadede.
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Em investigacdo realizada logo ap6s os primeiross atio Ciclo Basico, Silva
observou a dificuldade das professoras alfabetizagdem abandonar praticas como o uso da
cartilha, propor situacdes de aprendizagem maidmes ao uso social da leitura e da escrita
e mesmo apropriacdes equivocadas dos estudos di@ Eprreiro, como o “remanejamento
de alunos®” no lugar de utilizar os conhecimentos sobre aétéies de escrita para propor
atividades mais adequadas as necessidades daasr{&LVA, Z., 1991).

Atualmente, nas escolas da rede estadual, a foomamdtinuada dos professores
alfabetizadores envolvidos no projeto acontece arartos especificos de HTPC, sob
orientacdo da coordenagdo, dos quais algumas vpadgipam também as alunas
pesquisadoras. Trata-se de uma formacdo que seigpddzer “em cascata” a coordenacao e
a direcao participam de acdes de formacdo promevidia equipe de gestdo do projeto e, na
escola, atuam como formadoras dos professores efmiex.

A formacdo na escola encontra publicos diversosntQuaos conhecimentos e
experiéncias anteriores em relacdo a alfabetizagague se reflete nas praticas que as
estudantes de Pedagogia podem observar em saléade a

Mauritania, ao participar do grupo focal, comparasacao de diferentes professoras
regentes:

No primeiro ano eu trabalhei com uma professoreemdmente tradicional.
Uma professora que colocava a lousa cheia de digles tinham que copiar e
ponto. Ndo era discutido o que ia ser feito, poe fpi feito, qual era a
importancia daquela escrita. Hoje ndo, a professerareocupa até mesmo
com a leitura. Se ela pega uma leitura que é grat@@ara num momento de
suspense, para que todos no dia seguinte tenhanv@#side de querer saber
o final da histéria. Ela da a importancia paraianga do que é uma leitura.

Enquanto docente de disciplinas referentes a aifaigdo, no curso de Pedagogia,
observo o0 quanto € penoso para muitos alunos abandms modelos com o0s quais
conviveram durante tanto tempo e trocar o “CamiShavé® pelo risco de uma aventura
gue ndo tem um passo a passo previamente deteominad

Em certos momentos, durante nossas aulas no cerdéedagogia, os estudantes
deixam transparecer sua desconfianca quanto #oessade conceber a alfabetizacao.

Um trecho da entrevista com Florenca, aluna quciper do projeto, exemplifica sua

surpresa ao constatar como as criancas aprendealur@ havia utilizado, ao longo da

7 0 “remanejamento” consistia em agrupar os alunoslasses distintas segundo seu desempenho, nditiza
como referéncia as hipoteses das criangas sols@itae

18 “Caminho Suave - alfabetizac&o pela imagem” éutottle uma cartilha largamente utilizada para
alfabetizacéo, no Brasil, de autoria de Branca @\ble Lima. Ainda editada, encontra-se, em 201G5te1292
edicao.
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entrevista, termos especificos de uma concepc@ogesiética da alfabetizagdo, como por
exemplo, os nomes dados as diferentes hipoteseasjuogancas constroem (hipotese preé-
silabica, silabica, silabico-alfabética, alfabétic@uando questionada quanto a forma como
aprendera esse conteudo, travou-se interessafdgaligue transcrevo a seguir:

Pesquisadora: Quando esti falando da alfabetizacd@pcé usa alguns
termos que sdo bastante especificos: “silabico cowmalor”, “alfabético”.
Como foi a aprendizagem desse conteldo especifi@alfabetizacdo?

Florenca: Primeiro com as aulas de Metodologia da Alfabeéipa a gente
tem uma nocdo tedrica de como funciona. E na pragc aprendi... a
professora deixava eu fazer a sondagem. Eu reana@néndi como se faz a
sondagem, como se aplica a sondagem. Na faculddderénte. Vocé tem
uma nocdo... Serd que € assim...? E |a realmarieae € verdade, acontece!
E até engracado, eu dou até risada, porque € muita.

Pesquisadora: Vocé ficou em divida, sera que é assimesmo, sera que
eles escrevem desse jeito?

Florenca: Nao deve ser, nao...
Pesquisadora: A professora inventou?!
(Risos)

Florenca: Mas a partir do momento em que vocé vé a realidades eles
passam pelo mesmo processo, as vezes pulam uma fae todos eles
passam pelo mesmo processo, sempre passando denfafese, € muito
interessante.

A alfabetizagéo, central ao projeto, néo foi o gtraiu inicialmente as alunas para o
Bolsa Alfabetizagcdo, de acordo com o0 que se pogeedrder das respostas dadas pelas
alunas nas varias fases da coleta de dados.

Quando indagadas em relacdo aos motivos que asieva inscrever-se (pergunta
namero 14 do questionario), nenhuma aluna alegtmresse em conhecer o processo de
alfabetizacdo ou contribuir para a alfabetizac@al@mncas. H4, porém, respostas que fazem
alusdo ao conhecimento especifico do Ensino Fundame da primeira série (“Queria
experiéncia com a primeira série”. (Q1); “Porqueertgu muito trabalhar com o Ensino
Fundamental I”. (Q 8)).

Apesar de ter pouco apelo no momento em que iraJres® projeto, conhecer e
participar do processo de alfabetizacdo aparec® cona das aprendizagens mais relevantes

das alunas quando fazem o balanco do que aprernderam
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América: O que me chama a atenc&o é o desenvolvimento idagas... E o
que me motiva a estar 14, saber que estou contdbude alguma forma com
aquela alfabetizacéo.

Florenca: Eu, por exemplo, agora me sentiria capaz de eatnauma sala e
falar assim: “eu posso ajudar a alfabetizar umancd”. Eu tenho uma
experiéncia de sala de aula. Como que ¢ a alfaétizde uma sala de aula, o
planejamento.

Ensinar, alfabetizar, € tudo o que quero. (Q 28)

Estou no segundo semestre e ja aprendi a fazeagemde a interferir nas
davidas dos alunos. Achei isso maravilhoso. (Q 3)

[contribuicdo do projeto:] Habilidades na alfabati@o, elaborar projetos de
aulas, conhecimento em sondagens, trabalhos difed®ms e especificos,
focando as dificuldades de cada um. (Q 22)

E possivel observar em algumas respostas o redoréreo de determinados
principios que norteiam o processo de alfabetizac@o contexto do projeto, como a
importancia de uma avaliacdo diagnéstica por meics@hdagem e das oportunidades de
conviver com bons textos, em oposicao ao traditios@de cartilhas:

Valenga: A sondagem, eu sento com alguns alunos, ela semaoatros, a
gente faz a sondagem juntas. Ela fazia bastaraeladitDepois eu sugeri:
“Vamos fazer a sondagem diferente”. Ela fazia ditabmo se fosse a
sondagem.

Adquiri conhecimentos como planejar, fazer sondagetrabalhar a leitura e
a escrita por meio de bons textos. (Q 5)

[Aprendi] a trabalhar de forma a trazer resultaskatisfatérios com relacéo a
alfabetizacdo, sem necessariamente ter que usailha (Q 12)

Aparecem ainda, referéncias ao conhecimento defasargue promovam a
aprendizagem:

Ditado com as letras moveis, bingo, jogo de palgviexto lacunado, texto
lacunado com banco de palavras, atividades qudiai®sa aluno a superar
sua hipotese. (Q 10)

Uma das alunas pesquisadoras afirma ter aprendiltadfabetizar vai muito além de
um livro e um professor”. (Q 1)

Outras respostas demonstram que as alunas pemceberaportancia de considerar
outros fatores, como a organizacdo do espaco,aniaegdo social da classe e o clima que

permeia as relacdes entre professores e alunos.
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Fazem referéncia, por exemplo, a formacéo de “dymadutivas” (Q 18), em que os
alunos sédo agrupados de acordo com uma intenc&a pé professor e ndo de forma
aleatéria.

Em relacéo a organizacdo do espaco, América cargaantribuiu para a criacdo de
um aconchegante “cantinho da leitura”:

Nos fizemos o cantinho da leitura onde as criasgatam no chao, em outro
ambiente. E cada crian¢a, a cada dia, esta lenddistoria.

Também podemos observar a compreensao de que epeelat e escrever ndo € um
processo homogéneo, em que a classe toda podeeiadap as mesmas coisas a0 mesmo
tempo.

O projeto Bolsa Alfabetizacdo preconiza que osqasdres regentes, por serem mais
experientes e 0s responsaveis pela classe, acoerpaah criancas que demonstram mais
dificuldade para se alfabetizar. No entanto, cogurab freqiiéncia os alunos pesquisadores
dedicam maior atencdo as criancas individualmentdeemodo especial aquelas que

apresentam dificuldade:

Florenca: A gente senta junto com a crianca para poder agtdliando [...].

E mais para ajudar a auxiliar aqueles que estdin.as®io com muita

dificuldade, porque a professora € que auxilia, edesque estdo com mais
dificuldade... Mas os que estdo na fase “com val®®m valor”, a gente
ajuda mais [...].

Holanda: Gragas a Deus, trés que ficaram na minha respdidsalel, entre
aspas, evoluiram. Porque o0 nosso maior medo éretegpara a segunda série
pré-silabicos ainda. Sairam silabicos com valor.

Esta proximidade em relacdo as criancas permit@uges pesquisadoras um olhar
mais atento em relacdo a seu processo de apreenizAagsim, sdo capazes de comunicar aos

pais e a outros profissionais da escola suas ¢a8&s:

Mauriténia: Entdo eles [os pais] chegam: “Professora Maurit&dmo esta
meu filho?” E eu me sinto a vontade para falargpereu acompanho o filho
dele diariamente. Eu olho aluno por aluno, cadeoracaderno. Mesmo que a
professora no inicio ndo estivesse dando muitahbreara mim. Eu fui me
inserindo, devagarinho.

Muitas alunas pesquisadoras deste grupo atuanseutas localizadas na periferia do
municipio, em escolas que atendem criangcas de grepoais menos favorecidos, o que
aumenta a responsabilidade da escola quanto axwohemto de experiéncias relacionadas ao
sentido e uso social da leitura e da escrita. Blgtanas, a primeira série representa um dos

primeiros contatos inclusive com os materiais eses| como livros, cadernos e lapis.
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Este foi 0 exemplo escolhido por Kandahar paratizafaa importancia da vivéncia do

cotidiano da sala de aula, no contexto do projeto:

A questéo das dificuldades de aprendizagem de tiaraca, quando a crianca
chega crua, ela ndo passou por nenhuma outra eScgéante recebe criancas
que ndo sabem pegar no lapis. Se vocé aprendentutieoria, como é que
vocé vai trabalhar com essa crianga, como € qué vac integrar nesse
grupo?!

Partindo do mesmo pretexto que Kandahar — expdisarontribuicbes da participacao

no projeto — Londrina, outra integrante do grupmafpcompleta referindo-se especificamente

ao conhecimento sobre o processo de alfabetizagéo:

Por exemplo, quando vocé vé uma crian¢a, na sormgjage vocé ndo

vivenciou essa experiéncia, vocé ndo vai acompatddas as etapas da
crianca. Ela estava no pré-silabico, passou paiklico-alfabético, se vocé
néo estiver sempre lendo, acompanhando e tendeergssaéncia também...

Por que a teoria as vezes vocé acaba esquecerutateca ndo. A experiéncia
da prética fica para sempre. Vocé vai melhoran@&.mesma forma que eu
aprendi: esse aluno esta passando por essa etagasp fase...

Além das dificuldades das criancas decorrentespalaca convivéncia com um

ambiente alfabetizador antes de ingressar no EnBumdamental, as alunas também

reconhecem a parca participacdo dos pais como wnfadores que dificultam o papel da

escola:

Londrina: As criancgas... As que mais precisam atencaopf@gsora precisa
tratar algum assunto...

Kandahar: A mae nédo aparece.

Mauritania: A vida social da crianca, a vida familiar da criangfluencia
muito. S&o pais que nao freqlientam as reunidese ¥ao tem como dar um
feed-backpro pai. Vocé ndo tem como ficar rotulando agaél@o por que o
pai ndo vem. Vocé tem que buscar o que o alundsgraprender.

Diante do quadro alarmante apresentado pelogadssldas avaliacdes realizadas por

diferentes instancias de poder e que evidenciaifasildades de leitura e producéo de

textos pelas criancas, os ganhos referentes a eengd#io, pelas futuras professoras, a

respeito da alfabetizacdo das criangas, assumaratecalentador.

Ainda que dificuldades estruturais e contextuaisjtas vezes externas a propria

escola, dificultem a alfabetizagdo, a formacéo fudisras professoras que participam do

projeto combina elementos importantes como a obgéovs de situacbes de aprendizagem

conduzidas por outros professores, o dialogo camsgsrofessores e com os docentes da IES
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em que estudam, a busca de solucbes e de refértewmiao para darem sua parcela de
contribuicdo para a alfabetizacdo das criangasalas em que atuam.

Disso resulta que podem constatar que a alfabé&bz&gm processo, que nao € linear,
que as criancas se desenvolvem e aprendem de f@mt@@génea e que, portanto, € muito
dificil definir previamente um mesmo percurso Vvalghra todas elas.

Finalmente, ndo acredito que a aprendizagem soprecesso de alfabetizacdo possa
ser considerada completa nesta etapa de sua faymagsmo que as alunas tenham
permanecido alguns anos no projeto, uma vez queimp@tante parcela dessa formacao se
dara apenas quando forem efetivamente respongdmeisma sala de aula. Porém, nutro a
expectativa de que terdo construido um olhar dit@gaelo para a alfabetizagéo, a sala de aula
e a escola e possam considerar que “a mudanca&gsainda que dificil, pois “o futuro é
problematico e ndo inexoravel”, como defendia P&ubire (FREIRE, 1997, p.85)

5.1.4 Em sintese, conhecimento sobre a docéncia

s

Estou tendo consciéncia do que é ser professora e
quero fazer parte deste grupo, tentado melhorananin
atuacao. (Q 31)

O conjunto de saberes arrolados nos itens antsrfpydem ser sintetizados em um
saber mais geral sobaedocéncia.

Imberndn (2005) refere-se a um “conhecimento pegiag” como especificidade da
profissdo docente. Para o autor, este conhecinesigioba desde o conhecimento comum até
o conhecimento especializado e se constroi e rgdonntinuamente “durante a vida
profissional do professor, em sua relacdo com @ateoa pratica.” (IMBERNON, 2005, p.
30).

Francisco Imbernon explica que o conhecimento piEglag comum inclui aqueles
adquiridos durante uma socializacao profissionalah quando os futuros professores ainda
sdo estudantes, e na qual os conteudos e metaa®laggiam como um “curriculo oculto”.
Durante a formacao inicial especifica, os futurosgssores necessitam vivenciar situacdes
gue promovam o “desenvolvimento e a consolidacaantpensamento educativoncluindo
0S processos cognitivos e afetivos que incidemratica dos professores” ((IMBERNON,
2005, p. 63).
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Um “conhecimento pedagdgico especializado”, por gea, relaciona-se a acéo,
“fazendo com que parte de tal conhecimento sejéicpta sendo adquirido durante a
atividade profissional.

As respostas das alunas, nas diversas fases d&a a@# dados desta pesquisa,
permitem identificar que o desenvolvimento do “cegimento pedagdgico” apodia-se,
inicialmente, em uma adesdo ou reafirmacdo quargaaaopc¢do profissional, nessa fase
inicial de aproximacédo a realidade escolar. Notgtse para os profissionais que ingressam
diretamente na docéncia, ap0s a conclusao de suaddao inicial, esta fase corresponde aos
anos iniciais da docéncia, na qual ocorre um “cbogom a realidade” e os professores
precisam colocar em acg&o “estratégias de sobresis/&GARCIA, C., 1991).

Ao serem indagados sobre sua opcao pela carretemtdy muitos alunos indicaram a
participacdo no projeto como um fator que reforgssa opcao.

Esse dado € relevante se considerarmos que, erardds situagdes, as alunas traziam
comentarios negativos das professoras que as aetemhs escolas. As estudantes eram
guestionadas quanto a sua escolha e alguns poofissi chegavam a sugerir que elas
“desistissem enquanto era tempo”.

As respostas aos questionarios, de alunas que peceram no projeto, mostram que
sua opcdo nao foi abalada com a vivéncia da reldidescolar: dentre os quarenta
guestionarios, trinta e sete apontavam “mais isggrem ser professora”, duas alunas apenas
estavam em duvida e uma aluna nao respondeu.

Quanto solicitado que justificassem suas respostaa das alunas que estavam em
davida ndo respondeu e a outra alegou que tinh&ciaglo a gestdo e a coordenacdo”. Ou
seja, apesar de ter davida quanto a docéncia, peg®ao interesse em atuar na area da
educacao escolar.

As alunas que responderam afirmativamente justdimn fazendo alusdo aos seus
sonhos e vocacgdo, ao conhecimento da escola publicalagcdo com os profissionais da
escola e, finalmente, a aspectos relacionados sinceaprendizagem, especialmente no que
diz respeito a alfabetizacao.

Quando comecei a faculdade, ndo pensava em se&spood, mas depois do
Bolsa Alfabetizacdo, descobri que quero ser profas$Q 20)

Tenho certeza de que estou no caminho certo. Enaifebetizar é tudo o que
guero. (Q 28)

Porque percebi que esta é realmente minha vocécéogue quero exercer
sempre. (Q 33)
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Em outro conjunto de respostas, podemos constataconhecimento do papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem das;as e reflexdes sobre seu proprio

desenvolvimento profissional e formacéo:

A cada dia, apesar de estar mais dificil, sinto gosso contribuir na
aprendizagem das criancas, pois esse sempre foblojetivo. (Q 5)

Ao longo dos dias, comecei a observar a sala deetgr varias idéias para
uma boa aprendizagem e como é gostoso poder sabgDcg esta ajudando a
formar um bom cidadéo. (Q 18)

E uma &area onde podemos crescer em conhecimeninda ansinar e
aprender com os alunos. (Q 27)

Porque sinto muita vontade de atuar em sala e mpasseonhecimentos que
adquiri. (Q 36)

Ensinar e aprender parecem ser relevantes naigdefinla atuacao profissional na
escola, como expressa América em sua resposta:

Quando entrei ha escola chocou, porque na facullgéate tem muita teoria.
Eu ja tinha algumas experiéncias antes com criaragam recreacionismo,
fazer recreagdo com criancas. Mas é diferente ldadgaaula, quatro horas
dentro da sala de aula, dando matéria, ensinando.

A possibilidade de participar mais ativamente docesso de ensino-aprendizagem,
uma das atribuicdes do aluno pesquisador de acamoo Regulamento do projeto, faz com
que alguns alunos se reconhecam desde ja no papebdféssor:

Florenca: E a gente vé muita... muito avanco nas criancasn @dois
professores, d& para dar mais atencdo para aquetesdo estdo silabico-
alfabético ou alfabético. D4 pra ajudar bastante.

América: A gente entra na sala de aula e eles: “Oi profasspre bom que

vocé chegou”.

[...]

No projeto, a professora ndo me coloca como al@sguisador ou ajudante,
como auxiliar dela. Ela me coloca como professthaprofessora Ameérica

trouxe isso, a professora América vai fazer issprafiessora América esta
chamando no fundo da sala para fazer leitura”.

Valenca: Dias depois vocé vé na rua e eles: “Professora,ltach?”.

A professora fala: "Vocé é professora também”. Masao sei, eu estudo e
acho que ainda ndo sou professora. Vocé s6 é guent@opega a sua sala,
mesmo.

Por outro lado, ha alunas que reconhecem ainda 4siar preparadas”, como
Guadalupe, que comenta sobre uma colega que assumdusala e teve dificuldades e

conclui:
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Acho que ainda n&o estou preparada. Acho que, gaar@ssumir uma sala
sozinha, eu ndo estou preparada. [...] Para mingcho cedo para assumir
uma sala. Nao tenho coragem ainda.

Para Holanda, nem mesmo a conclusdo do cursoicuperia suficiente para o
exercicio profissional, sem uma experiéncia cormpmgaorcionada pelo projeto:

Porque a gente tem uma formacéo plena. Quandomenéionou do ensino

na faculdade, a orientacio e o trabalho em salam& formacéo perfeita.

Seria o ideal mesmo. Porque trabalhar com criadgaénfacil e talvez seja
mais complexo do que vocé lidar com computadoriqgea outra coisa, em

outras profissdes. E o que a gente falou no comem:é s6 vocé chegar e
alfabetizar, alfabetizar. E uma formacgéo ética, darmacado social, cidada
mesmo. N&o da para dizer: eu ja tenho curso, ot aula.

Finalmente, a constru¢do do conhecimento sobrecandia mostra-se relevante no
contexto da participacdo no projeto pela possinled de vivenciarem a profissdo em seu
contexto real. Nao é por acaso que o0 uso do tesperiénciaaparece com tanta frequéncia
nas falas das alunas e nas respostas dadas aberguess.

Quando indagados sobre os motivos que as levaramgra@ssar no projeto, quinze
alunas fizeram referéncia a “experiéncia” que paderadquirir. Cabe destacar que, além das
suas proprias experiéncias, as alunas fazem refar@o que aprendem com a oportunidade
de trocar experiéncias com outros profissionaigne seus colegas que também participam do
projeto.

Imberndn (2005) sustenta que “um dos objetivosoda formacao valida deve ser o
de poder seexperimentada’{IMBERNON, 2005, p. 17, grifo nosso).

A compreensdo do papel da experiéncia do trabalhaido acordo com Tardif e
Lessard, por sua vez, pode ser feita de duas raanélma primeira refere-se a experiéncia
como um “processo de aprendizagem espontanea’,ngues o trabalhador de algumas
certezas, decorrentes da repeticdo de situacoa® fJm professor experiente, assim, é
alguém que “possui um repertorio eficaz de solugdiegiiridas durante uma longa pratica do
oficio”. Muitas vezes, esse “saber ensinar’ oriurdio experiéncia € contraposto ao da
formacado universitaria. Mas uma outra forma de ceemder a experiéncia, que julgamos
bastante apropriada para esta nossa reflexdo solaprendizagem dos estudantes de
pedagogia que participam do projeto, refere-se nderisidade” e “significacdo de uma
situacao vivida por um individuo” (TARDIF; LESSARRQO5, p. 51). Dentre as experiéncias
decisivas relatadas pelos professores entrevistadosTardif e Lessard, encontra-se o
primeiro contato dos docentes com uma sala de emstituindo-se, como acontece com 0S
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estudantes de Pedagogia no presente estudo deucasoexperiéncia que tem *“valor de
confirmacéo e de justificacdo” quanto a profisssaothida (TARDIF; LESSARD, 2005).

Em suas conclusdes, os autores reafirmam o paaipdgiéncia como um saber-fazer
oriundo do trabalho: ela se “pde a servico da acliaz as marcas da interatividade” (p. 287).
Ndo se trata, porém de uma experiéncia como “sobigfo linear de receitas e
conhecimentos praticos adquiridos com o tempo”8§).2mas antes a experiéncia de um
sujeito ativo, que aborda as situacdes “em fungique ele € e faz” (idem). Para Tardif e
Lessard, a experiéncia também mantém “forte relagin a identidade do trabalhador”
referindo-se a um processo em que, ao longo doaewdm sendo adquiridos “os tragos de
sua identidade profissional”, dentre os quais dasta “conhecimentos particulares de seu
trabalho, dominio de situacdes tipicas, facilidaderealizacdo das tarefas, sentimento de
seguranca, de pertenca a uma coletividade de h@bah instituicdo, etc.” (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 290).

Quando os alunos afirmam “ganhar experiéncia” corpagicipacdo no projeto,
podemos compreender que estdo se apropriando eendeidos conhecimentos que lhes
permitirdo abordar futuramente situacées proprasuz profissao.

Este ganho de experiéncia pode ser compreendidarta da nocao déabitus,
abordada por diferentes autores a partir dos estddoBourdieu (1972, apud Perrenoud,
2001). Ohabitusé constituido por “esquemas de percepcao, de e&alide pensamento e de
acdo” (PERRENOUD, 2001, p. 162) e nos permite aroudna grande diversidade de
situacdes. Ele vai se constituindo a partir deaterds e erros, bem como da interiorizacao de
limites objetivos. Nem sempre ele é resultado da imencdo educativa, mas se constitui, em
boa parte, por meio do curriculo oculto. Uma veg ghabitussempre se forma, caberia as
instancias formadoras “conceber uma formatglderadado habitusprofissional”, orientada
por objetivos e ao mesmo tempo respeitosa a pBERRENOUD, p. 163, grifo do autor).

Perrenoud afirma que a acdo pedagodgica é contrpldehabitus por meio de ao
menos quatro mecanismos: uma parte dos “gestosfido’oque se transformaram em
rotinas; o reconhecimento do momento oportuno deaspregras e mobilizar saberes;
microrregulacéo das acoes; ao lidar com urgénBRBRRENOUD, 2001, p. 163).

Continuando em suas reflexdes, Perrenoud reconugzens professores iniciantes
reagem “em funcdo de unhabitus as vezes pouco adequado a situacdo escolar”
(PERRENOUD, 2001, p.166) e cita como exemplo aarsabilidade perante uma classe

inteira, experiéncia ndo vivenciada anteriormema pnaioria dos iniciantes. A partir de sua
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experiéncia, o professor constréi novos esquemas,pgr sua vez lhe permitirdo abordar
novas situagoes.

Considerando-se as experiéncias dos estudantesdbgddia que participam do
projeto, podemos reconhecer que elas contribuemaapnstituicdo dbabitusprofissional
dessas futuras professores, construindo rotinasngnahn-as de esquemas que lhes permitirdo
lidar com situagdes do cotidiano escolar.

Como os esquemas de conhecimento sdo uma “umaeapedo pessoal” (COLL,
1996), os diferentes estudantes que participam dpetp constroem conhecimentos
diferentes, tanto em funcéo da diversidade de ¢diesaque vivenciam (diferentes escolas,
diferentes atitudes dos professores regentes)dgouimsuas experiéncias prévias.

Canario (1998) propde que se reequacione “o procdssprofissionalizacdo dos
professores” e uma das vertentes que defende éxpdeéncia:

A valorizacdo dos saberes experienciais € congrussth a valorizacdo do
potencial formativo dos contextos de trabalho (nosso caso, dos
estabelecimentos de ensino) e da multiplicidadetdeacdes que ai tem lugar
(CANARIO, 1998, p. 12).

Quando os alunos participantes do projeto, futprofessores, inserem-se no trabalho
da escola, assumindo papéis bastante definidossuarnota de participacdo na alfabetizac&o
das criancgas, a escola ndo é tdo somente um casnpbsdrvacdo ou, como alerta Canario,
“um lugar de aplicacdo da teoria”, como pretendea wpistemologia de raiz positivista
(CANARIO, 1998, p. 10), mas um espaco de construtdiaum saber experiencial e de
socializacéo profissional.

Entretanto, concordamos com Canario quando aleaisgo nao quer dizer que 0s
professoresd aprenderiam a sua profissdo nas escolas, pois pessgso articulam-se, “de
maneira indissociavel, dimensdes profissionaisgarizacionais, o que supde a combinagéo

permanente de muitas e diversificadas formas dmepr’ (CANARIO, 1998, p. 9).

Elementos da organizacdo do projeto que contribuerpara a formacéo dos futuros

professores

Identificamos, no item anterior, alguns grandegpgsude contribuicdes reconhecidas
pelos proprios alunos. Além da possibilidade de terese no curso a partir da ajuda

financeira que a bolsa representa, pudemos idmattifias respostas dos alunos comentéarios
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que se referiam a construgcdo de conhecimentos solsada de aula, a escola e sobre o
processo de alfabetizagdo. Analisamos que essentorge conhecimentos converge para um
conhecimento mais abrangente sobre a propria d@cénc

Entendemos que essa formacéao enriquece aquelaidéepelo curso de Pedagogia no
qual estdo matriculados, mas caberia investigaagpectos da participa¢cao no projeto seriam
favorecedores dessa formacao.

Inicialmente, acreditamos na relevanciadgdinicdo do papel do aluno na escola
norteada por determinados objetivos, que neste Zasalefinidos por uma instancia externa
as escolas e a IES. A ela vem aliar-se o fato dmsos permanecerem pgreriodos
prolongados de tempaa mesma escola, ou na mesma sala de aula, chesigpérmite
fortalecer suas interagbes com os profissionaisnglee atuam e com as criancas, além de
promover aprendizagens solpeocessos que somente podem ser melhor compreendidos
quando acompanhados ao longo do tempo. Finalmeettacaremos articulagdo dos
papéis das escolas e das |Efsie apesar de ndo terem uma interlocucdo dicetiltuem,

cada qual com suas préaticas especificas, parana¢do destes futuros professores.

5.2.1 Definig&o do papel do aluno na escola

Os estudantes que participam no projeto sdo demolmsn“alunos pesquisadores”.
Entretanto, observa-se alguma confusdo quanto @eansiste ser um “aluno pesquisador” e
essa denominacao por vezes é traduzida para “poofasixiliar”, “estagiario” ou “segundo
professor”. Esses termos aparecem nas falas dodaests, dos profissionais da escola e
mesmo no discurso dos governantes.

Ao lado de uma certa “ameacga” que perpassa adgéian aluno que pesquisa a sala
de aula e o professor, inibindo a consecucéo dialtra docente, os limites quanto as reais
possibilidades de fazer pesquisa sao reconhecelos proprios estudantes:

Alexandria: Porque... eu ndo me sinto uma aluna pesquisad@s.,.mme
sinto uma aprendiz mesmo. Porque eu néo tinhaiéxgéer na alfabetizacao e
era um sonho que eu tinha. [...]Tanto que meu TGGbée alfabetizagcdo. Eu
ndo parei para perguntar se eu sou aluna pesqgrasa@istou mais
aprendendo, estou muito envolvida, muito.

O termo “aluna pesquisadora” continua a ser usad@rojeto, mas a intencdo de

pesquisa deu lugar a uma “investigacdo didaticparéir de 2008, a partir das propostas de
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Délia Lerner, consultora do projeto. O “projeto pesquisa” seria uma “modalidade de
investigacdo didatica, realizada nas classes d=fi@”’, com o “estudo temético de aspectos
da alfabetizacdo” tais como a leitura, copia eddifaotina de leitura e escrita, producao oral
com destino escrito (SAO PAULO, 2010).

A pesquisa teria como foco, para os estudantesa@uacédo do professor em sala de
aula, mas o processo de aprendizagem dos alunomstitaicdo em que atuo, os proprios
alunos elaboraram um roteiro para a investigagdoutindo os dados recolhidos, realizando
pesquisa bibliogréafica a respeito e elaboranddedes.

O uso de expressdes como “professor auxiliar” segtindo professor” também
precisaria ser questionado, uma vez que alca odasges a um status profissional que ainda
nao tém, por ndo terem concluido sua formacamdaajue alguns tenham formacéao de nivel
meédio, ndo foram contratados para exercer fungesntes.

Finalmente, apesar de algumas vezes serem cabidefestagiarios”, os proprios
alunos diferenciam sua atuacdo daquela exercidateatdo de estéagio:

Ameérica: Quando eu entrei na escola, como aluna pesquisadesaalavam:
“Ela é estagiaria”. Eu fiquei quieta. Bom, eu querovar para eles que eu sou
além disso. Estou estagiando? Pode ser que sion, &stendendo, ndo € que
eu sei. Mas eu quero mostrar para eles que eugeha coisa. Eu quero
mostrar para eles que eu posso proporcionar algs. laeu estou sendo
enxergada com outros olhos. Apesar de n&o terutdtsde, apesar de ndo ser
professor ainda, efetivo, ou professor credenciamo a faculdade, mas eu
tenho um certo respeito na escola devido as cqisagstdo acontecendo, que
estdo mudando.

Florenca: No estdgio eu ndo estaria participando efetivamedte
desempenho, do desenvolvimento da aula. Eu vejoottras colegas que no
estagio vocé senta no fundo da sala, olha, obseviaé ndo vé a realidade,
ndo olha a crianca, vé que estd com dificuldadgeoela estd avancando, o
que ela precisa para melhorar. Acho que no estggeria mais observadora.
Eu observo e pratico. No projeto eu observo equafia no estagio ndo seria
desse jeito.

De fato, ao contrario dos estagiarios, os alun@spgrticipam do projeto tém algumas
“atribuicdes” previamente definidas em regulamemtdprio, comum a todos os estudantes
gue aderem ao projeto.

O regulamento do projeto apresenta, dentre otdatabuicdes do aluno pesquisador”:

Assumir, gradativamente, de comum acordo com cepsuir regente e com o
professor coordenador, algumas funcbes para auxitia planejamento e
execucao das atividades na sala de aula (SAO PARQ@RC, p. 1).
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Em um dos primeiros documentos do projeto, uma alastinada aos professores de
primeira série (ANEXO A), a atuacdo dos alunos mmarada a residéncia de medicina, em
que o estudante esta junto com seus mestres, nespago real de atuacado, recebendo
orientacéo e assumindo gradativamente a realizig@oocedimentos mais simples.

Segundo os relatos dos alunos, de fato algumas esta é a forma de participacéo
qgue efetivamente acontece, mas ha também um lemweaitcas possibilidades, que vao da
rejeicao explicita a inverséo de papéis.

Em algumas salas, os alunos devem permanecer gemadundo da sala, sem fazer
interferéncia alguma e sem falar com as crian¢cas.cBsos como este, pequenas atitudes
podem gerar desconfianca, ciimes e mesmo res@aptssivas dos professores. Trata-se de
um modelo de relacdo muito semelhante a que costemastabelecida com estagiarios, de
guem € esperado apenas um papel de observador.

Em outras classes, a aceitagdo € um pouco mai@,ana&lacdo ainda ndo é de
cooperacdo. Assemelha-se mais a atuacdo de unliddipgue ajuda a colar recados nas
agendas, passar licbes nos cadernos, corrigirsligiee acordo com as orientacées do
professor.

Quando ha um pouco mais de parceria, os alunosuigasgQres sdo convidados a
assumir algumas responsabilidades em classe, amdmt determinadas atividades,
trabalhando com grupos especificos de alunos, etc.:

Florenca: Corrigir licdo, tomar leitura, ajudar na escrites daiancas, fazer
atividades com alfabeto movel.

A titulo de exemplo desta forma mais efetiva detigpacdo dos alunos
transcrevemos o comentério feito por Esmirna, daranentrevista, sobre como conduziu

com a classe um projeto sobre dinossauros:

Enquanto a professora levava as criancas paraoamiafica, eu fiqguei com

metade da sala dando o projeto. Eu contava sobdénossauros, levei uma
cabeca do tiranossauro, mostrei as figuras, etesafn encantados. A gente
comecou a fazer massinha, os bonecos dos dinoss&urentreguei desenhos
para eles. Tem crianca que até hoje quando falaal'@ seu animal de

estimac&o?”, eles colocam “dinossauro”.

Caminhando numa escala de maior participacédo, teaho®s e professores que
discutem sobre as aprendizagens das criancas ejgtanguntos as atividades que serao

realizadas.

Florenca: Pela observacdo da sala eu acabo ajudando a prafesplanejar
as atividades, com a ajuda das observacdes domueuwutro aluno esti
precisando.
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Holanda e Guadalupe comentam na entrevista quéoodts professoras regentes
saberem que as estudantes recebem orientacdo n&avBfce uma maior abertura e
confianca em relacéo as contribuicdes que elaspodeer:

Holanda: Ela sabe que vocé tem uma orientagdo, tem umatéésea, uma
coisa solida para o que vocé esta falando. Enté® pagrofessora € mais
tranqguilo e ela acaba te vendo como uma aliadanmes

Guadalupe: Dizendo para elas que a gente tem orientacaoelgusabe que a
gente sabe o que a gente pode e 0 que ndo podsosNdseitos. Aquele

papel...

Pesquisadora:O regulamento?

Guadalupe: Fica na pasta da professora, em cima da mesaaltstgm ela.
Esta com a professora. Todo dia que estou coruelaje o papel. Vocé sabe
quais sao seus direitos, o que vocé pode e o0 qupatk...

Ha também casos em que ocorrem inversées de mpsigprofessores esperam que
0s estudantes tenham conhecimentos e competénmmigcaesuperiores aos seus. Em
determinadas situacdes, ha professores que véniatdo cada vez mais responsabilidades
aos alunos pesquisadores, a ponto de sugerir gsieesipondam perante os pais, coordenacao
e direcéo, a respeito dos alunos e do trabalhéadaec

Os alunos pesquisadores ndo podem assumir resgmia@ibpela classe e nem estédo
autorizados a fazer substituicbes na auséncia difespores, ainda que este arranjo seja
muitas vezes sugerido pela escola. O argumentoedeslas é que, ao contrario dos
professores eventuais, 0s alunos pesquisadoresiicem bem os alunos e o andamento do
trabalho com a classe.

Diferentes hipoOteses poderiam ser aventadas pastassez Oou excesso de espaco
atribuido aos estudantes, desde as caracterigtess®ais de docentes e estudantes até a
rejeicdo explicita ao projeto. A que destacamos, ajqgque pode contribuir para repensar as
oportunidades formativas proporcionadas aos esteslal® Pedagogia, € o desconhecimento
dos objetivos do projeto e do papel do aluno, alisml uma cultura de solidao
(individualismo?) dos professores em suas salasiide

Nos momentos em que se encontram para as reu@deswhcao na IES, essas varias
possibilidades de atuacdo sdo comparadas e geramveEes algumas decepcodes,
principalmente quando os alunos constatam queetagio com a professora se parece mais

com os primeiros casos descritos aqui.
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A fala de uma aluna entrevistada reflete sua peémepa relagdo com a professora
regente. Apos uma breve hesitacdo, a aluna descreve

Alexandria: E uma relacéo... é... uma relacdo boa... Mas perqe® ela me
vé simplesmente como uma aluna mesmo, como seoesbnéesse, que estou
ali so para ajudar no que ela me pedir, mas acabdando muita importancia
para as coisas que eu gostaria de fazer. A immregsé eu tenho € que ela
acha que eu estou aprendendo ainda, entdo eudaalazer o que ela fala. E
uma relacdo boa. Eu sinto que ela precisa de mizgjga de alguém na sala,
sem duavida. As vezes ela acaba aceitando o quecewbs pouquinhos estou
conseguindo ajudar mais, ser mais ativa, dar ndésas para ela. Aos
pouquinhos ela esta percebendo que eu sou alusdenta muita vontade, ja
tenho alguma experiéncia...

As orientacdes do projeto séo que os professegesites se encarreguem das criangas
que tém mais dificuldades. Esta definicdo foi retdencom maior insisténcia na “Carta ao
diretor” (ANEXO B), na qual ha vérias orientacéesgto a atuacdo do aluno pesquisador,
dentre as quais, que “criancas com maior grau fieuldiade ndo podem ficar sob a sua
responsabilidade.”

Porém, de acordo com os relatos dos alunos, € cowouenas criangas com
dificuldades sejam colocadas sob responsabilidag@ldinos pesquisadores.

Dentre os principais argumentos para essa degmsiecem estar, de acordo com
relatos dos alunos, o receio de deixar sob respiidsale dos estudantes grupos mais
numerosos ou ainda o desconhecimento, por parggadessor regente, de outras formas de
lidar com essas criancas que apresentam dificuleladee alfabetizar. “Ja fizemos tudo o que
podiamos” é um discurso recorrente trazido pelosas e que colocamos em discussao,
tendo em vista investigar outras formas de atuacBémesmo a retomada de estratégias ja
empregadas.

Ainda que nao tenham esquemas de conhecimentaesidis para lidar com as
dificuldades de aprendizagem das criancas, na imalas vezes 0s alunos ndo se negam a
assumir o cuidado em relagédo a eles, proporciontredoprincipalmente atencéo e afeto, e
recorrendo aos colegas e professores orientadaesennioes de formacdo em busca de
orientacdo. Ameérica expressa assim sua preocugagsielacao a esses alunos:

N&o da para vocé pensar: “Sai da sala e ja esqiéd, vocé fica pensando
naquela crianca que tem dificuldade, ou naquedencai que ndo consegue.

A adaptacédo dos alunos pesquisadores a espgpaesenta um momento importante
da adesao do aluno ao Projeto e & assunc¢éo determmihado papel na escola.
Especialmente numa primeira etapa da implantacdo pdgeto, quando o

desconhecimento quanto ao papel do aluno e dosgiorfais da escola ainda era frequente, a
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recepcdo aos alunos mostrou-se pouco acolhedoranesmo hostil, levando muitos

estudantes a desistirem do projeto.

Itdlia: No comeco eu tive muita dificuldade com a professér professora
deixou bem claro que a professora era ela e queraeesimplesmente uma
estagiaria. Quem néo esté preparado, podia estiatiddo ali na hora, mas eu
achei que foi uma oportunidade boa, que da parr sabcoisas da profisséo.
Os problemas.

América, em sua entrevista, descreve esse prqcasgartir de sua percepcao,

comparando a acolhida que teve em comparacao cenoatras colegas:

Devido ao fato de eu ja ter trabalhado na escalfyienuito bem aceita. Até
ha alguns fatos das meninas estarem tendo difbeldke aceitacdo. Até
porque é muito dificil para uma professora aceitaroutro professor dentro
da sala de aula, um aluno pesquisador. E a diretqrarece que os diretores
também estéo participando de alguns encontroses.dstdo sendo capacitados
também para saber o que nds estamos fazendo la utancdo do projeto
ler e escrever.

Questionamos as alunas quanto aos seus sentimenmtiogressarem no projeto. O
objetivo era identificar como se sentiam ao retoldm espago da escola agora num novo
papel e as respostas dadas aos questionariosraprase um largo espectro de sentimentos,
tanto positivos quanto negativos.

As referéncias aos sentimentos de timidez, ins@gare ao que as alunas denominam
como sentir-se “perdida”’ foram as mais recorrergessentes em dezoito respostas (45% das
respostas).

Além das referéncias a esses sentimentos, cabacdesilguns dos comentarios
adicionais incluidos pelas alunas. Por exemplo, dagalunas que disse sentir-se feliz ao
ingressar no projeto acrescentou: “e continuo nfelia” (Q 1).

Em vérias outras respostas, 0os comentarios nefesgaa forma de atuacdo em sala de
aula e em relacéo as criancas. Em duas respostalsines comentam os sentimentos iniciais
em relacdo ao fato de se tratar de uma escolacpiblin oposicdo as experiéncias em escolas
particulares. Estes comentérios reforcam a impoidé&ao projeto no sentido de permitir aos
estudantes uma experiéncia em sala de aula dw@mfermacao.

Nesses comentarios adicionais, evidenciam-sensentids relacionados ao ineditismo

da experiéncia por elas vivida:
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Quadro 3 — Sentimentos das alunas ao ingressarem no projetomentarios adicionais a esse
respeito.

Sentimentos Comentarios adicionais

“por estar trabalhando no estado”. (Q 8)

“quanto ao contato com as criangas”. (Q 23)

“em relacdo aos alunos”. (Q 30)

“pois nunca estive em uma sala de aula como prat@EsgQ 36)
“Agora ja sei como me posicionar em uma sala"1{Q

“mas depois me senti Gtil”. (Q 22)

Timida/ insegura

Perdida “pois ndo tenho pratica nenhuma”. (Q 28)
“por ndo fazer parte do projeto e ndo estar atuamlauma sala de
aula”. (Q 31)

“queria ajudar todos de uma vez”. (Q 9)

zéﬂgae(?;/ “Fiquei com medo de ndo me adaptar, mas estou radiora
Preocupada aprendendo muito”. (Q 29)
“com medo da responsabilidade de educar”. (Q 37)
Feliz/ pela oportunidade. (Q 3) o
Muito feliz “pois foi quando tive mais certeza do que querianiigha vida e me
apaixonei por minha profissdo”. (Q 10)
Acolhida/

Bem recebida Por ter “uma sintonia muito boa com a professaoudati’. (Q 6)

Entusiasmada/

cheia de “se conseguiria fazé-los compreender o alfabetscata”. (Q 39)
expectativas
Importante “para a concretizacdo de um bom trabathcala de aula”. (Q 2)
N “pois todos me receberam bem e tive certeza daspéaf que escolhi”.
A vontade (Q 12)
-~ “pois a diretora fazia questdo que colocasse enticarédo que
Utll s . ”

aprendiamos com a orientadora”. (Q 5)
Deslocada Por ser diferente da escola particuad)

Estes dados nos permitem reconhecer que a chagestzola provoca nos estudantes
sentimentos diversos e intensos, usualmente poosiderados nos processos formativos.
Contreras (2002) atribui o escasso reconhecimemssa dimensao da vida humana a uma
perspectiva de professor “especialista técnico”,qnal os sentimentos “sdo inclusive um
inconveniente” (p. 209). O autor cita Hargreave394), para quem “além da técnica e do
propoésito moral, o bom ensino se compde de desejo”:

No desejo se encontra a criatividade e a espodi@heique conecta 0s
professores emocional e sensivelmente (no serititallde sentimento), com
seus jovens, com seus colegas e com seu trabal@GREAVES, 1994,
apud CONTRERAS, 2002, p.209)

A receptividade na escola também depende da cong@ieajue os profissionais tém

do papel que este estudante ocupara no seu espagtalho. Isto reforga a importancia, por
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parte da instituicdo, da preparacdo dos estudaaraso inicio de suas atividades no espago
escolar, seja no contexto do projeto, nos estagiasm outras atividades praticas promovidas
pelo curso de Pedagogia. Por outro lado, demanda mowa cultura de acolhida dos

estudantes nas escolas. Acreditamos que as mudangasa das faces nao seriam possiveis

nem frutiferas sem os devidos ajustes na outra.

5.2.2 Permanéncia prolongada na mesma sala de aoka escola

A gente também desenvolve uma rotina...
(KANDAHAR)

O fato dos estudantes permanecerem por um periadongado em uma mesma
escola parece ser outro elemento que contribuvafeente para sua formacao.

Quando ingressam no projeto, os alunos escolhemetoria de Ensino em que
gostariam de atuar e, desde que ela tenha vagamidisis, sdo encaminhados para la. Uma
vez na diretoria, os alunos escolhem a escola eriodn, também de acordo com as vagas
disponiveis. Assim, a escola em que os alunos ateanita de uma opcéao feita por eles
mesmos e muitos conseguem escolher escolas maimpsdde suas residéncias ou da IES.

A participacdo no projeto envolve o compromisse dstudantes em cumprirem uma
determinada jornada diaria e semanal (quatro lpmadia e vinte horas por semana), que tem
implicacdes diretas na bolsa que recebem, poisisEnaias sao descontadas do valor mensal
da bolsa.

Logo nos primeiros dias de atuacdo na escolapparg estudantes percebem que sua
presenca na escola é apreciada e valorizada pe@agas, que com muita freqUéncia
despedem-se deles questionando se voltardo negliate.

América: A gente entra na sala de aula e eles: “Oi profasspre bom que
vocé chegou”.

A jornada de atuacdo de vinte horas semanais {geque os alunos acompanhem
praticamente toda a rotina da classe ao longo de d& de aula, ao longo da semana, dos
meses e, caso 0s alunos perseverem no projeton@o de um ano letivo inteiro.

O contato cotidiano com a realidade escolar permite apenas o fortalecimento de
vinculos com toda a comunidade escolar (criancesjspionais e inclusive os pais dos
alunos), como uma compreensdo mais clara da edueagfianto processo, em toda a sua
complexidade:
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América: Porque a gente entra na sala no comecinho, bemomecinho
deles na escola, e eles ndo sabiam ler, tinharoultiides para juntar as
silabas... E agora a gente ja vé criancas que lestdo.

Dentre outros, o processo de alfabetizacdo gaglleaor, por ser nucleo central do
projeto. O acompanhamento das criancas e da sadaldedia apos dia ajuda os alunos a
reconhecerem o carater processual dessa aprendizegnhecendo que ele nao é linear e
nem tampouco homogéneo.

Em sua entrevista, Florenca relata que “fez de’tyéra ficar na mesma escola:
“como estava bom, eu quis continuar. La eles séiwonpuofissionais mesmo.” Mauritania
também afirma no grupo focal: “o fato de eu estardois anos na mesma escola me
enriqueceu muito”.

O tempo de convivéncia contribui para que tantestgdantes quanto os profissionais
da escola compreendam melhor os limites e posibliéis de atuacdo dos primeiros, criando
inclusive uma relacdo de confianca que leva a pakaa os papéis previamente definidos.
Kandahar relata uma situagdo dessa natureza egégetdauma reunido de pais, em que a
professora eventual havia assumido pouco antetaae sa aluna foi convidada a participar
dessa reunido:

Foi muito gratificante pensar o valor que deranmportancia: “Kandahar,
vocé pode vir? Apesar de vocé néo ter participadpraneira reunido, vocé
ficou desde o inicio, conhece melhor as criancasé pode estar dando um
atendimento individualizado, com relac&o a cadanca, melhor para os pais.
Porque a professora eventual, o que ela vai patn?f Tinha duas semanas
com eles. Alguns nomes ela nem lembrava direito.

Com a permanéncia constante na sala de aula veb&ta o conhecimento do ritmo
cotidiano das atividades. As préprias alunas “desleem uma rotina”, como explicou
Kandahar durante o grupo focal: “a gente sabe aqente tem que fazer ou nao”.

O fator temporal é reconhecido pelas alunas cdemento que favorece melhores
oportunidades de aprendizagem, como explicita Hialaao estabelecer comparac¢des com o
estagio:

E nisso que falo que é outra formag&o. Vocé querpacar uma pessoa que
tem quatrocentas horas de estagio com uma pessotemuexperiéncia em

sala de aula desde o segundo semestre? [...] Mascedeza, ndo tenho

davidas de que é muito diferente uma pessoa gaeesirojeto e uma pessoa
guesotfaz estagio.

A participacdo no projeto representa um acréscigrifieativo de tempo destinado a
formacado inicial de professores, por correspondeunsa carga horéria praticamente

equivalente a jornada semanal de aulas na IES.séeméando-se ainda as duas horas
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semanais das reunides de formacgao, os alunos padqres teriam uma formagéo de cerca de
42 horas semanais, ao longo de todo o periodm]eéin espacos diversos e vivenciando
também diversas situacdes de aprendizagem.

Para além do tempo materialmente calculado, entetas contribuicbes parecem ser
significativas do ponto de vista da relevancia daperiéncias que os estudantes tem a
oportunidade de vivenciar.

Ao longo da permanéncia no projeto, que pode s@s U menos prolongada de
acordo com as circunstancias de vida de cada esé)ades podem perceber que as situacdes
cotidianas marcam-se pguridimensionalidadelas tarefas a executar, psimultaneidade,
imediateze imprevisibilidadedos acontecimentos, nos quais o professor se endel\forma
pessoal e para 0s quais ndo é possivel um conéabéco rigoroso (SACRISTAN, 2000,
p.205).

5.2.3 Articulacdo entre os papéis da IES e da esaol

E um circulo, é uma integracdo de um com o outro...
(KANDAHAR)

A definicdo do papel dos estudantes e sua permenprolongada na escola ganham
sentido para a formacao de futuros professorespntexto do projeto, por estarem inseridas
num contexto de articulacdo entre a escola e a IES.

Apesar da inexisténcia de interlocucédo diretaeersas duas instancias, o aluno
pesquisador, que participa de ambas, também receh@mbas as contribuicbes para sua
formacdo. S&o contribuicbes complementares, quegdia especialmente no espaco das
reunides de formacao

O envolvimento cotidiano com as escolas e a |IE®ibni para a formagao dos alunos
em relacéo aos que eles identificam como uma opdeade de didlogo ou complementacao

entre “teoria” e “pratica” .
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Reunides de formacao

O mais importante, o principal € essa reunido, ajue
gente traz o que a gente aprendeu. (MAURITANIA)

O projeto Bolsa Alfabetizag&o prevé a articulagadrés espacos formativos: as aulas
regulares no curso de graduacdo, a atuacdo nas dmlprimeira série e, finalmente, a
participacdo em reunides realizadas na IES.

A resposta de uma aluna ao questionario evidenciseamnhecimento dessa
complementaridade:

E um complemento. Muitas vezes, o que nio apreradcestola,
aprendo nas reunides. (Q 16)

De acordo com o regulamento do projeto devemesdizadas reunibes semanais na
IES, com duas horas de duracdo, sob coordenacaoprdbsssores orientadores, com
participacéo obrigatoria dos alunos.

Na IES l6cus desta pesquisa as reunides de formagdwentacdo acontecem em
diferentes horarios, para que os alunos possanilieoresta atividade com sua jornada na
escola e com seus horarios do curso de Pedagogia.

No grupo que oriento, as reunides acontecem amsstiras antes das aulas do
periodo noturno e as quartas-feiras, apds as dalasanha. Estabelecemos uma organizacao

do tempo das reunides que contempla trés momentos:

Primeiro momento comunicados gerais e troca de informacfes sobeetidiano;
relatos das alunas sobre fatos vivenciados naseslasm que atuam, durante a
semana; explicitagdo de duvidas ou temas que @ostadle ver abordados nas

reuniodes.

Segundo momentdematizacdo da pratica. A partir dos relatos $emo primeiro
momento, discutimos mais profundamente algum pdatw. exemplo: trabalho em
duplas e pequenos grupos nas turmas de primeir@a séquais as justificativas
tedricas? Que procedimentos metodoldgicos favorexérabalho e a aprendizagem?

Como ajudar os alunos que parecem nao avancaraapsendizagem? Etc.

Terceiro momentoaprofundamento teérico de assuntos referentéfaldetizacdo, de

acordo com planejamento prévio.
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As reunibes de formacdo agrupam alunas de um detsom grupo, sob
responsabilidade de uma mesma orientadora e, fdesta, promovem o encontro semanal de
alunas de diferentes semestres e turnos do curgedagogia. Além disso, num mesmo
grupo convivem alunas que ingressaram no projetaliégrentes momentos e que puderam
ter experiéncias mais prolongadas ou mais receftas.encontros pautados, portanto, pela
heterogeneidade e pela diversidade e um dos poséasafios € que se constitua, de fato, em
um grupo.

Algumas respostas dadas aos questionarios ajudemmpreender a percepcao das

alunas a respeito do papel das reunides de formacao

E uma orientacdo, nos auxilia muito, pois trocareggeriéncias, boas ou
ruins, mas que nos ensinam muito. (Q 24)

Cada reunido que frequento, aprendo muito. Quahdgacem casa comento
com meu marido e meus filhos o que aprendi. (Q 9)

[As reunibes] tiram muitas duvidas que aparecemmdé gostoso quando
contamos os fatos para nossa coordenadora [pradessentadora] o olhar de
satisfacao para nés ao ouvir nossos relatos. (Q 18)

Porque podemos trocar experiéncias e ouvir osoeeldé nossas colegas e
explicacbes para como agir em sala de aula. (Q 1)

O relato das outras alunas ajuda a reavaliar tatksenvolvimento que é feito
com as criangas. (Q 23)

Porque debatemos assuntos que acontecem dia-aadi@scola e assim
trocamos experiéncias. (Q 34)

Esse movimento tem continuidade com o retorno dbsdantes as escolas em que
atuam e as salas de aula do curso de Pedagogimdgemovas formas de compreender as

situacdes vivenciadas.

Eventualmente, as discussdes das reunifes trarsfos® em sugestdes para 0S
professores regentes ou em propostas de ativideoleduzidas pelos proprios alunos
pesquisadores, situacbes que voltam a ser tragddsbatidas nos encontros seguintes,
realimentando o processo de crescimento do grup@ con todo.

Da mesma forma, o comentario de Mauritania, n@ariocal, destaca o papel das
reunides para sua atuacado na escola e para suactwjmalorizando a oportunidade de se

expressar:

Eu tenho a minha teoria, a tarde eu coloco emgarétique eu posso e tem um
dia especial da semana que eu posso saber o @IecEWD que eu acertei, e
onde mais eu posso contribuir com meus aluno. Eivencio isso com as

colegas também. E obvio que tem a professora aderd, mas o bacana é
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aquele espaco que a senhora da: todo mundo falayalvez, da sua forma,
“0 que vocé achou do que ela falou?” Eu acho nhatmana.

Talvez um dos maiores desafios a orientacdo do®s| nessas reunides de formacéo,
seja a criagdo de um clima propicio ao didlogo ecampartihamento das duividas e
dificuldades enfrentadas, a exemplo do que cosagnatecer entre 0s docentes em exercicio.

A oportunidade de dialogar e compartilhar expeigsn é apontada com frequéncia

pelas alunas nas entrevistas, questionarios:

E uma orientac&o, nos auxilia muito, pois trocamxseriéncias, sejam elas
boas e ruins, mas que nos ensinam muito. (Q 21)

Porque é a troca de informacdes, sugestbes, opjnifEa de saberes que
sempre favorecem. (Q 31)

Mauritédnia: O mais importante, o principal é essa reunido,ajgente traz o
que a gente aprendeu. S6 que ndo é sé a gentmgusdio outras colegas, de
outras escolas. A troca de experiéncia ndo tenop/s; vezes eu estou com
uma davida e antes mesmo de eu falar, outra pg@ssmdocou a duvida e foi
discutido no grupo inteiro, ja foi falado, eu n&egiso mais falar.

Outro conjunto significativo de respostas diz rdspa possibilidade de esclarecer

davidas e receber orientagao:

Pois é nas reunides que temos apoio, amparo e psdatucionar problemas
com a orientag&o do professor. (Q 3)

Nas reunides nés trocamos muitas experiéncias éatraos relatos e a
orientacdo da professora em nosso dia-a-dia néaesdondamental. (Q 8)

Pois tiro todas as duvidas que ficam durante a sa&na tenho mais idéias
para a proxima semana. (Q 10)

Porque tiro minhas davidas e sempre tem um tenwedife para entender
melhor a minha formacéo. (Q 19)

Algumas alunas falam mesmo em refletir sobre os $swos”, como Mauritania, no
comentario transcrito no inicio da pagina anterio. caso das reunides, eles podem ser
tematizados, tornando-se objeto de reflexdo caletide busca de referenciais tedricos que

possam ilumina-los.

E nas reunides que desabafamos as nossas ang@stias, e acertos
vivenciados na escola. (Q 5)

Estes dados reforcam a importancia de espacos erasqduvidas e questionamentos

gue surgem no cotidiano da sala de aula possaexgerssos e acolhidos.
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Perrenoud (2001), conforme citado anteriormente, lembra que uma parcela do
habitusconstitui-se por tentativas e erros e Mario Sé@yotella (2002), ao refletir sobre a
escola e as concepcdes sobre o conhecimento, deferedseja reservado espaco para falar
sobre cerro no ensino do conhecimento cientifico. Para Cortella

0 erro é parte integrante do conhecer ndo porquar“é humano”,
mas porgue nosso conhecimento sobre o mundo da-sena relacao
viva e cambiante (sem o controle de toda e qualierveniéncia)
com o préprio mundo (CORTELLA, 2002, p. 112).

Cortella prossegue em suas reflexbes sobre o ggumantando que “ser inteligente
nao é nédo errar; é saber como aproveitar e lidar ¢ os erros”ORTELLA, 2002,p.
113).

Ferry insiste que a formacdo é um “trabalho sobreesmo, sobre situacdes, fatos,
idéias” (FERRY, 1991, p. 54, traducdo nossa). Ppracentua que, tratando-se de seres
humanos, este processo se desenvolve por meiotetagdes, integracdo a grupos, supde
modelos, sanc¢des que orientam e estruturam o p@Gesm).

Ao valorizar as interacdes entre 0s participardasatureza das reunides de formagao
aproxima-se daquela proposta por Mere Abramowica pa grupos de formacéao reflexiva,
gue apdia-se na nocdo de reflexdo e “privilegianiovimento que parte da experiéncia de
cada um com a mediacdo do dialogo” (2001, p.13Yutbra destaca ainda a importancia da
“dimensdo coletiva” nos grupos de formacdo, queanfierdebater as préaticas e partilhar
saberes. Finalmente, os grupos de formacdo reflegromoveriam a formacdo de um
professor investigador, na medida em que assosiaep pesquisa e estimula “o gosto pela
pesquisa’ (ABRAMOWICZ, 2001, p. 141).

Esse tipo de pratica, defendida para a formacadincmuala, mostra-se bastante
pertinente no caso de estudantes em formacaoljnigia tém a oportunidade e, de certa
forma, a “liberdade” e o “direito” de indagar solaeertos e erros, formular e tentar esclarecer
as duvidas, uma vez que ainda sao estudantes.

De fato, Imbernén (2005) defende um curriculo quenmva, nos futuros professores,
“uma atitude de investigacdo que considere tanfeergpectiva tedrica como pratica, a
observacéo, o debate, a reflexdo, o contraste mtlegpde vista, a analise da realidade social”.
Também argumenta que o curriculo formativo deveriamover a analise de situacdes
pedagogicas para “propor, esclarecer, precisardefinir conceitos”, modificar atitudes,
estimular a andlise critica e ativar a “sensibd@@elos temas da atualidade” (IMBERNON,
2005, p.62). Apesar de afirmar que uma atitudendestigacéo poderia ser desenvolvida com

estudos de caso, simulacbes e dramatizacbes (PrBBErnén sustenta que perceber a
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complexidade do fato educativo e desenvolver untt@areuprofissional supde “desenvolver
algumas préticas nas escolas como um componentioradecdo realmente reflexivo”
(IMBERNON, 2005, p. 63).

O fato das alunas pesquisadoras terem um mesmbvolja escola em que atuam
(contribuir para a alfabetizagéo das criancas) m@smo tempo terem 0 compromisso com a
participacdo nas reunides, faz com que os encog&esem um sentido especifico, ou seja,
aperfeicoar a compreensdo do processo de ensiapeipmgem no que diz respeito a
alfabetizacdo, além de promover eventuais ajusiastq ao que as estudantes “podem” ou

nao fazer quando estdo nas escolas, consideramgdolamento do projeto.

Esta orientagdo é muito legal, a orientadora expgliclo o que pode ou que
ndo pode fazer em sala de aula. (Q 11)

Somos orientados de maneira correta em tudo quenmxifazer e aprender
no dia-a-dia. (Q 37)

“Saber escutar” e a “disponibilidade para o dialogmpie os alunos aprendem com o
compartilhamento de suas vivéncias, nas reuniodserdeacdo sdo considerados por Paulo
Freire (1997) como “saberes necessarios a praticeagva”.

A criagcdo desse clima de dialogo também é citamaNdvoa, quando defende, em
relacdo aqueles que trabalham na formacdo dossporéss, que “devem possuir quatro
disposicoes”:

(a) ser um professor com grande experiéncia, masloee prestigiado no seio
da classe docente, merecendo a confianca dosdegas;

(b) ser um excelente organizador de situacOesrdeafiiio, capaz de criar um
bom clima de trabalho e de promover um dialogodpae aberto entre 0s

pares;

(c) ser uma pessoa atenta e perspicaz, revelandenimo apurado de escuta
e, sobretudo, uma grande capacidade de leiturand@lese e interpretacao dos
problemas pedagdgicos;

(d) ser um conselheiro e um guia, na melhor acegodermo, isto €, aquele
gue percorre um caminho conosco, ajudando-nos eraugdificuldades e a

construir novos conhecimentos e praticas (NOVOA72(. 29).

Estas quatro “disposicfes” parecem ser requidiioslamentais as atividades do
professor orientador, no contexto do projeto, easgliferentes formas de interagdo com 0s
alunos pesquisadores. No entanto, elas tambémos@truidas e reconstruidas ao longo do
processo, pelo convivio com os estudantes e pghiaay@o do conhecimento do contexto em
que eles atuam. Assim, 0s encontros sao formati@obém para os professores orientadores,

qgue precisam planeja-los, acolher e identificarlesnentos mais relevantes presentes nos
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relatos dos alunos e ainda refletir posteriormestiere esse processo para elaborar seus
préprios relatérios e participar de reunides coeqaipe de gestdo do projeto e com outros
professores orientadores.

Além das reunides regulares, os espacos de formalgdo estudantes sao
complementados por encontros ocasionais e inforatalengo da semana e ainda através da
comunicacao eletrbnica — troca de e-mails.

Por e-mail os alunos reportam suas duavidas, difexlgés e, muitas vezes,
compartilham com o professor orientador suas destade conquistas. Certa vez, depois de
termos nos debrugado em mais de uma reunido sebifieuldades que uma crianga
apresentava em seu processo de alfabetizacdma@daquisadora fez questao de comunicar
por e-mail, em letras garrafais, quando houve alguamco.

Aqui caberia descrever uma dificuldade. Apesar d@adada “inclusdo digital” e da
difundida “facilidade de acesso”, esses jovensum@ grande cidade proxima a capital
paulista, muitas vezes tém dificuldade em utiliman dos recursos de informatica mais
simples: o correio eletrénico.

No momento da inscricdo, em que devem indicar umagk-como um dos dados
cadastrais, muitos alunos (que, de acordo comrasiges do projeto estdo matriculados do
segundo semestre do curso em diante) ndo tém uenegockeletrénico proprio e indicam o de
parentes ou colegas. Além disso, ao longo do @rojatiitos deles ndo acessam o correio
eletrbnico com regularidade, por ndo disporem depagentos em casa ou por nao terem
conexdo com a internet, e dessa forma nao témaéssmformacdes divulgadas por esse
meio, apesar das orientagdes a respeito.

Da mesma forma, quando séo sugeridas leiturasyamos indicar obras que podem
ser encontradas no acervo da biblioteca, sugermidda que recorram, sempre que
necessario, a outras bibliotecas, como as mungipai

Nas reunides de orientacdo e em suas atividadesswadas, um dos recursos
utilizados sé@o os materiais do projeto, como o &3ie planejamento e orientacdes didaticas
— professor alfabetizador — 12. série”.

Apesar de nao terem sido elaborados especificarpardgeos alunos pesquisadores, 0s
alunos os recebem como apoio para conhecer o @rdjetano letivo de 2009, além dos dois
volumes do referido guia, os alunos receberam ™kjige incluiam também a cartilha
“Conversa com os pais” (distribuidas em reunidepaige no inicio do ano) e a “Coletanea de

atividades”, destinada aos alunos.
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Finalmente, podemos considerar que as reunidodsrad®cao cumprem importante
papel em relacdo as experiéncias dos alunos acopevem a articulacao entre experiéncias
que, ainda que significativas, poderiam permanesgnques, contribuindo pouco para a
formacdo dos estudantes. Desta forma, favorecemorstracdo de um cbntinuum
experiencial”, como defendia Dewey, que tenha cemmal de enriquecer e armar 0S
estudantes para novas experiéncias: “em certodsertbda experiéncia deveria contribuir
para o preparo da pessoa em experiéncias posgederegualidade mais ampla ou mais
profunda.” (DEWEY, 1979, p. 41).

Articulacao teoria-pratica

Acredito que o projeto abriu a minha mente para uma
realidade que ndo é apresentada na faculdade.)(Q 14

Apontamos, como um dos pontos fulcrais em relacdor@acado de professores
oferecida no curso de Pedagogia a relacdo entria tegratica, uma vez que ao longo do
tempo vemos alternarem-se defesas em direcéo & wutaa vertente, bem como tentativas
de aproximacao entre elas ou de equilibrio quamimapel de cada uma delas.

Nos questionarios respondidos no contexto destquEes a décima sétima questéo
indagava a opinido das alunas sobre a formacadidecea faculdade depois de terem
participado do projeto. Apesar de nao terem sidbzados na pergunta termos como
“pratica” ou “teoria”, eles se fizeram presentes maflexdes de vinte e uma alunas,
evidenciando o quanto essa questéo as afeta.

Observamos que os alunos tateiam, em suas respagthasca de compreender em
gue cada uma delas consiste e em como se relacionam

Em um conjunto de respostas, observamos uma opositédao menos uma certa
distancia entre teoria e pratica, enquanto em pagr@alunos procuram aproximar ou conciliar
essas duas frentes de sua formacéo.

Sé&o exemplos do primeiro grupo (grifo nosso):

Que a teoridoge muitoda prética. (Q 2)
Que toda préaticado € coma teoria. (Q 4)

O curso ajudou muito em relagdo ao projetem toda teoria acontece na
pratica. (Q 24)
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Dentre as respostas que procuram aproximar teqmiatica, sdo exemplos:
Como nunca tinha estado numa sala de aula, mesatEgrver que a teoria e a
pratica tinhammuita coisa em comur(Q 15)

E muito importante a formagdo recebida e por meiopmbjeto podemos
conciliar a teoria com a praticgQ 29)

Percebi que as aulas do cussencaixantom a participagdo no projeto, é
como se fosse pratica e teoria. (Q 31)

Sem utilizar os termos “teoria” e “pratica”, umasdalunas aponta a inter-relacéo

observada entre os diferentes espacos de formacéo:

Percebi que um preenche o outro, eles se intatioakam. (Q 13)

Outra aluna, atendendo ao que é proposto na quespdnta a necessidade de

mudangas NoO CUrso:

Ha um confronto com a realidade da sala de aulageeoo curso propoe.
Precisa haver mudancas. (Q 40)

Ameérica, na entrevista realizada, faz uma sérieetlexdes sobre a pratica e descreve
uma situacdo para exemplificar as relacdes quéeeaste entre 0 que vivencia na escola e o

gue aprende na faculdade:

No primeiro dia que eu entrei na escola, a profaseatregou o bloquinho
para mim: “Vocé faz a sondagem?” Eu ndo sabia negueosignificava a
palavra sondagem, mas eu falei: “Faco. Vocé meiaa®| E eu fiz com as
criancas e quando eu cheguei na sala de aula ¢ouddéale] a professora
estava explicando sobre sondagem. Eu pensei: “No$3a j4 sabia fazer,
peguei os exemplos e falei com a professora enfiai tnoca de experiéncias.

Ao final da sua resposta, a aluna conclui:

Entdo essa troca de informagdes com os professodkesvezes ndo é nem o
que o professor traz para a gente, mas as pergyuegagem de &, que a gente
traz de 14, para transformar.

Em referéncia direta a relacdo entre teoria egasda aluna contrapde o que aprende
na faculdade e o que vivencia na escola:

[.]

Vocé pegar teoria e colocar na pratica, € muitopticado, é muito dificil.

[.]

Entdo tudo o que eu aprendo na prética eu estoentita para a faculdade. Eu
estou trazendo para as meninas as discussGes murote HTPC. O que
acontece com o ciclo de nove anos, 0 que os porésspensam disso.
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7

Kandahar acredita que o projeto € “uma unido dgas3 e conclui, durante o grupo
focal, que “a gente estd vendo toda a teoria, reasgempre a gente tem condi¢des de estar
vivenciando essa teoria na pratica”.

Ainda no grupo focal, Indonésia refletiu:

Nao tem como separar, né? Eu penso que ndo tem sEpacar a teoria e a
pratica... Elas estéo ali...

Instigada a explicar sua afirmacao, Indonésia ¢tementou:

Por que o que eu estou vendo na teoria e agomdiideom a pratica... Por

exemplo, nas suas aulas, trabalhar com rétulo,s#éria de coisas... Incrivel!

A gente estava trabalhando aqui e na sala de Botdo eu estava vendo as
duas caminhando ali, juntinhas. Eu falava: “Olhafgssora, isso eu aprendi
hoje com a professora de 14" [na faculdade] e éepsora falou que é assim,
assim, assado. E ela falava: “E isso mesmo”. Erdegvai aprendendo uma
com a outra, ndo tem como separar. O que vocéameeui vocé leva para la
e 14 vocé aprende também e traz aqui. Nao tem jeito

Considero que, mais que uma segmentacdo e posieticulacdo entre “teoria” e
“pratica”, o projeto permite que os alunos viventidiferentes conjuntos de saberes, em
diferentes contextos (sala de aula da IES, salaule da escola publica, reunides de
formacdo). Saberes que ndo mantém entre si relaigdesperioridade, nem de precedéncia
uns em relacdo a outros, mas sao igualmente inmpestaa formacao inicial de professores.

Em certa medida, as reunides de formacédo podenctezxer papel de ajudar os
estudantes a perceber a continuidade entre o gerdgm na faculdade e o que vivenciam na
escola e isso diferencia sua atuacdo no projetouttas formas de experiéncia (como 0s
empregos que eventualmente algumas alunas assumestelas particulares).

Desta forma, podemos considerar, a partir da aegtagdo que construimos até aqui,
que adefinicdo do papel do aluno na escola, a permar@&poblongada na mesma sala de
aula ou escolae a articulagdo entre os papéis da IES e da escefy elementos da
organizacdo do projeto Bolsa Alfabetizacdo quereiifeiam a presenca do estudante na
escola daquela que acontece em outras formas @gicegbromovendo a aprendizagem da
profissdo e trazendo contribui¢cdes especificas pdoamacao de futuros professores, quanto
ao conhecimento da sala de aula, da escola, degswcde alfabetizacdo e, enfim da
docéncia.

Novamente, cabe reafirmar que nao se trata defommeacdo acabada, mas antes de
reconhecer o potencial formativo de determinadagmges nuntontinuumformativo que

deverd ter continuidade em outras etapas de fooraggilémica e de exercicio profissional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O futuro é uma espécie de Banco, ao qual

vamos remetendo, um por um, os cheques de
nossas esperancas. Ora! Nao € possivel que
todos os cheques sejam sem fundos.

(Mério Quintana)

Nosso foco, nesta pesquisa, foi a formacéo indegbrofessores a partir da andlise da
participacdo dos alunos de Pedagogia em um progetpual eles atuam em salas de aula de
escolas publicas — o Bolsa Alfabetizacao.

Buscamos identificar em que medida a participag@oprojeto contribui para a
formacao inicial de professores.

Para isso, utilizamos uma metodologia de pesquisdominantemente qualitativa,
buscando dados a partir das respostas dadas pelos a questionarios, entrevistas e com a
realizacédo de um grupo focal.

Os dados empiricos foram submetidos a analisédereraram que a participacdo no
projeto contribui para a formacao inicial de pretees em diferentes ambitos, tais como a
possibilidade de permanéncia no curso, pelo auxfltanceiro que proporciona,
conhecimento sobre a sala de aula, a escola, egimecesso de alfabetizacéo e, finalmente,
sobre a docéncia.

Pudemos constatar que esses conhecimentos amm@iaenriquecem aqueles
proporcionados pela formacao académica, que odaegas recebem no curso de Pedagogia,
incidindo, portanto, sobre o Curriculo efetivamenieenciado por eles. No entanto,
diferenciam-se das aprendizagens promovidas pesm @or se apresentarem aos estudantes
em seu espaco natural de atuacdo — escola e sa@alale- em toda sua complexidade e
imprevisibilidade.

Foi possivel identificar também que essas contims foram favorecidas por alguns
elementos estruturadores, tais como a permanémciare mesma sala de aula por um tempo
relativamente prolongado, a definicdo de papéie@Bpos para os alunos, as escolas e as
IES, bem como as oportunidades de articulacdo astexperiéncias na escola e a formacao
na IES.
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A andlise destas contribuicbes, mais que um fim strmesma, aponta algumas
direcbes possiveis para a continuidade dos debatae formacédo inicial de professores,
especialmente quanto as atividades praticas etagies

As politicas publicas de educacdo mais recentestjinddas ao Ensino Superior,
favoreceram a ampliagcdo das oportunidades de acksgovens, das diferentes camadas
sociais, a Educacdo Superior. Destes, um grandesnolfreqlenta instituicdes privadas,
vendo-se compelidos a exercer atividades remungerpdsalelamente aos seus estudos, para
sua propria manutencao e eventualmente para cointtiim a manutencao de suas familias.

Tratando-se de estudantes de Pedagogia, obsenemmnesso cotidiano docente que
muitos sao contratados por instituicbes de educpgéadas, seja para exercerem funcdes de
professores, atribuindo-lhes responsabilidades @arquais apenas comecam a se preparar,
seja para a funcédo de auxiliares, nas quais asbpinegles de enriquecimento profissional
muitas vezes sao escassas.

O tempo dedicado a esses ou outros tipos de atesdeemuneradas concorre com o
tempo dedicado a formacdo e muitas vezes represemtampecilno para a realizacdo de
atividades formativas fora do horéario de seus @Jrsomo 0s estagios curriculares e mesmo a
realizagéo de leituras e trabalhos académicos.

Os resultados desta pesquisa podem contribuir padelineamento de situacdes
formativas que proporcionem a esses estudantestalefbmento de sua formacdo e uma
iniciacdo em relacdo as atividades docentes, aaumpdo professores mais experientes e
recebendo remuneracdo que lhes permita abrir maouttas atividades. Conjugariam-se,
assim, contribuicbes financeiras para o propriaudssite, contribuicdes experienciais e
académicas para sua formacao e ainda a possileilaistes estudantes colaborarem com seu
trabalho em contextos educativos auténticos.

Ainda com o intuito de conceber possiveis altevaatipara a formacao inicial de
professores, caberia destacar a importancia derefeeo que os alunos de Pedagogia
vivenciem o cotidiano escolar de forma mais comtiesistematica

Sabemos que ndo € o tempo ou a quantidade de &xpas 0 que determina a
qualidade das aprendizagens, entretanto, ao nosgaeimos sobre a tematica da educacéo, €
preciso reconhecer que esta envoprecessose que 0 contato com fragmentos destes
processos por vezes pode trazer aos futuros pooésssma visado simplista, distorcida ou
descontextualizada da realidade escolar. Algumaashou alguns dias de observacdo em
determinadas classes ndo séo suficientes para gjuestadantes apreendam a natureza

processual da educacio e da aprendizagem. E gossiatatar, no entanto, o quanto essa
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experiéncia mais prolongada é essencial para cemgee e descobrir formas de intervir
junto ao processo de alfabetizacdo das criancas.

Na situacdo em andlise, decorrente da participagio alunos no projeto Bolsa
Alfabetizacdo, a possibilidade de vivenciar o datid escolar amplifica-se por permitir que
os alunos participem nao apenas das atividadeslandes aula, mas igualmente de atividades
gue incluem outros profissionais (notadamente atderTrabalho Pedagdgico Coletivo), que
possibilitam a convivéncia com professores maiseg&ptes e o confronto de diferentes
pontos de vista.

A continuidade dessa experiéncia, ao longo de y&@mestres, poderia fornecer ao
futuro professor um acervo de “esquemas praticoso diria Sacristan (2000), que lhe
permitisse um ingresso menos impactante na dogédejois de concluida a formacao
inicial. Esses esquemas, contribuindo para coistthabitusprofissional (PERRENOUD,
2001), permitiria abordar um determinado conjurgosduacoes, favorecendo que dedicasse
sua atencédo a outros fatores, para os quais afidtivesse esquemas construidos.

Por outro lado, a experiéncia com os estagios sigmnados tem nos mostrado que
nem sempre a oportunidade de vivenciar o cotideswolar, ainda que de forma remunerada
e por periodos prolongados, é suficiente para gies se convertam em verdadeiras situacdes
formativas.

Nesse sentido, a presente pesquisa aponta mars atgmentos que poderiam tornar
essa experiéncia mais significativa.

Um desses elementos seria o fato dos alunos temembjetivo definidono espaco
escolar. No caso do projeto em andlise, esse wbjeta o0 de contribuir para a alfabetizacao
das criangcas, mas pode ser outro, desde que edsef@a para todos os envolvidos —
profissionais da escola, estudantes e IES. O wbjelelineado direciona o olhar, provoca a
investigacdo e o aprofundamento em busca das tasp@sgjueridas pelo cotidiano e ainda
agrega os alunos em um grupo que compartilha uratiedj comum, criando lagcos de
solidariedade entre eles.

Neste ponto, podemos depreender da analise realipael € importante pensar na
forma de acolhimentdestes estudantes na escola.

Ainda que seja um espago que lhes deveria seridamgelos longos anos que
passaram ali como alunos, voltar a escola enquanfessores em formacdo demonstrou ser
motivo de medo e ansiedade para muitos deles.

No contexto do projeto, a recepcdo aos estudamtesgzes foi pouco acolhedora,

pois além das ja conhecidas insatisfacbes profissoque levam a desestimular os
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ingressantes, nem sempre os professores demomstealesdo ao projeto, enquanto reflexo
da politica educacional do estado de Sao Pauloingiciu diretamente no cotidiano de suas
escolas e salas de aula, sem uma necessaria @s@gas anseios e necessidades.

Em outras situacdes de formacao, em que 0s alenioserissem no contexto escolar
por periodos prolongados, seria interessante pemsagnvolver os professores regentes de
forma que eles tivessem um nivel maior de partié@panas decisdes, inclusive quanto a
opcao de receber ou ndo os estudantes. Tambémamdarvolver-se com a definicdo dos
objetivos, em funcédo das necessidades de suagslassscolas. Ou, a0 menos, assegurar
aquele primeiro nivel de participacdo de que fatxdBnave (1994):. o direito de ser
informado, da forma mais completa possivel, acdocgue acontecera em sua classe. Poderia
ser pensado ainda que este professor pudesseiuslafsudebates promovidos nas IES e
recebesse alguma forma de retribuicdo para coirtrdomn a formacao do futuro professor
gue acolhe em sua sala de aula. Finalmente, seaeessante que professores e escolas
pudessem dialogar com o0s responsaveis pela IE8, gp&lentificacdo de pontos a serem
aprofundados ou modificados em relacdo as orieesafirnecidas pela IES para a atuacéo
dos estudantes nas salas de aula.

Ter um objetivo claramente definido permite aind& @spapéis de cada uma das
partes sejam compreendidos pelos demais e possam séadmjEssempre que necessario.
Desta forma, espera-se que 0s estudaab@mdonem a postura passiveadicionalmente
esperada dos estagiarios que realizam a “obsefvdadaulas, e passem a assumir algumas
tarefas inerentes a sua profissao.

Este objetivo constitui-se também em um eixo qupaskeria chamar “gerador”, em
torno do qual articulam-se as oportunidades dedo@m proporcionadas no espago escolar e
no espaco da IES. E ele quem desencadeia as fgags didaticas” em sala de aula e os
debates nas reunifes de formacao.

Longe de ser restritivo, esse eixo gerador (queasm no projeto em analise foi a
alfabetizacdo) demonstra-se potencialmente sighific para permitir  outros
desdobramentos, levando a debates sobre contedftsqgs, econdémicos, filosoéficos, éticos,
psicolégicos, didaticos, sociolégicos e outros. tBerma, contribuiria para superar a
fragmentacao disciplinar e caminhar em direcéo a fommacao mais integrada e integradora.

Um espaco-tempo de interagd@omo aquele proporcionado pelas reunides de
formacdo, também parece ser essencial para ser pesspossibilidades de articulacao entre

a formacéo proporcionada pelo espaco da escol eyso de Pedagogia.
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Esse espaco-tempo de convivéncia e de trocas, auesdr privilegiado para que os
alunos refletissem, compartilhassem seus medosdakie dificuldades, para que depois,
fortalecidos, retornassem a seus espacos de atuacao

A experiéncia nas reunifes de formacado mostrolegse espaco € reconhecido pelos
estudantes como aquele em que podem “errar’ erdedaas fragilidades sem receio de
serem punidos. Caberia aventar que essa pode segxpariéncia que os leve a aceitar que o
erro faz parte do processo de aprendizagem, oalneztseja uma Otima contribuicdo para a
formacéao de professores que venham a desenvoBit&rgs menos punitivas.

Por reunir estudantes que cursam diferentes seasmedtr curso de Pedagogia e
ingressaram em diferentes momentos no projeto, asmm tempo em que a reunido
representa um espaco de encontro, de trabalhoivogleproporciona igualmente a
possibilidade de intervengcbes mais individualizagas parte do professor orientador, de
acordo com as necessidades individuais.

A esse respeito, Garcia propde, como um dos piascda formacao de professores, o
principio da individualizacdo argumentando que este ndo deveria ser um processo
homogéneo, mas que demanda conhecimento sobreadedaticas pessoais, cognitivas,
contextuais, relacionais, etc., de cada professgrapo (GARCIA, C., 1999, p. 29).

Em muitos aspectos, 0 espaco-tempo de interacgmneionado pelas reunides de
formacdo poderia ser considerado similar a alguprdticas de formacdo continuada de
professores, como os grupos de formacao reflexdgagaais fizemos alusdo anteriormente
(ABRAMOWICZ, 2001). Entendo, porém, que por tratarde estudantes, professores ainda
em formacdo, o fato de ndo serem o0s responsaveiclpsse permite que se coloquem de
forma mais espontanea e arrisquem-se mais. Istoét@anme parece essencial num processo
de formacado, especialmente quando acreditamos guenbecimento se constroi, com
formulacdo de hipéteses, desestruturacdo de certeasao de crencas, 0 que pode ser
favorecido por ndo estarem inseridos prematuramentseu exercicio profissional.

Vygotsky nos fala da importancia d#teracdocom “alguém mais experiente” para
gue os aprendizes avancem em suas aprendizagdoandeque podem realizar, com o apoio
desse “outro”, algo que ainda nao conseguirianizagadozinhos (OLIVEIRA, 1997).

Nas reunies de formacdo, esse papel de “alguéns mgieriente” pbdde ser
vivenciado por diferentes alunos, em diferentesagiies, ndo se fixando em determinados
alunos ou exclusivamente na professora orientad@sim, também nesse espaco formativo
os alunos podem vivenciar a riqueza dos gruposdgéreos, que esperamos que venha ser

igualmente valorizada em relagéo a seus grupolkidesaquando forem professores.
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A vivéncia na escola parece fornecer um volumecwufie de “problemas” a serem
investigados pelos estudantes, em diferentes riagima prépria escola, junto ao professor
regente ou outros profissionais, na sala de aulzutkp de Pedagogia, junto a professores de
diferentes areas, de forma autbnoma, ou aindapagesias reunides de formacao.

Por outro lado, o proprio espaco das reunifes ealgdo pode se caracterizar como
uma “incubadora de problemas”, ao questionar @atigue os estudantes vivenciaram na
escola e consideram “normais” ou quando sao irdiga observar determinados aspectos do
cotidiano escolar, definidos coletivamente pelgpgrde estudantes a partir de uma tematica
especifica.

Muitas vezes, espera-se que os alunos facam e@lpsqy a articulagdo entre o que
aprendem nos cursos de formacao e o que vivenciasuas atividades praticas, nos estagios
ou outras. Da mesma forma, espera-se que os alarimailem por si mesmos as
aprendizagens realizadas nas diversas disciplm&sido, estabelecendo relagbes entre elas,
em detrimento da fragmentacdo do curriculo quendgiaen em seus cursos. Assim, existe
certa frustracdo quando essas articulacdes nateaeom

O espaco de interacao (que no projeto em analisseepresentado pelas reunides de
formacgao) pode colaborar com a promocao de taisuktdes, sob orientagdo de um
formador experiente, exercendo funcdes semelhameslas do “professor orientador” do
projeto. Esse espaco-tempo é aquele que permigeassario distanciamento do cotidiano e
ao mesmo tempo a ele remete, possibilitando aoslages um novo olhar para a sala de
aula.

Anteriormente, fizemos referéncia ao fortalecimeaiis estudantes pela oportunidade
de conviver, compartilhar experiéncias e refletleivamente, contando com o suporte de
um “outro mais experiente”. Esse fortalecimenta trma série de conseqiéncias.

Inicialmente, parece contribuir para “imunizar” ekinos contra alguns tipos de
praticas docentes, notadamente aquelas que cantrass principios educacionais mais
elementares, como o direito a dignidade, a umand@agem sem medo e, de preferéncia
marcada pelo afeto.

Além disso, vimos, no contexto do projeto, quelaa@s puderam ajudar a disseminar
ou sustentar determinadas praticas e concepcoesdidds pelo projeto, em relacdo a
alfabetizacao.

Neste caso, tratava-se de uma concepcédo de atfadfi que ndo conseguira se
consolidar ao longo de quase trés décadas, nemnedeapublica e nem na particular, em

inUmeras tentativas fundadas em situac6es de f@or@ntinuada.
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Sabemos que os professores recém-formados, aoarémti suas atividades
profissionais, s&o inseridos numa cultura escotavipmente existente e muitas vezes se
véem forcados a acomodar suas praticas, ainda samrfial de construcdo, a modelos ja
consolidados na escola, independente do que apeen@en seus cursos de formacao.

No caso do projeto, a concepgéo de alfabetizagéoldepelos alunos para as escolas
apoiava-se naquilo que aprendiam no curso de Pgidagoainda recebia sustentacdo dos
materiais do projeto (livros e outros materiaistidaslos aos professores regentes e as
criancas) e nas atividades de formacé&o continuesténddas aos professores, conduzidas por
seus coordenadores. A concepc¢ao que os alunoslsia Blfabetizacdo levaram consigo para
a escola estava legitimada por um politica publizesta forma, os alunos viam-se com
respaldo suficiente para perseverar em relacamrcepcoes de alfabetizacdo que estavam
construindo e ainda comprova-las e experimentadas) sucumbir a outras préticas ja
instauradas.

Concordamos com Canario que, ao valorizar “o cdatde trabalho como ambiente
formativo”, vislumbra a possibilidade de articulamesmo sobrepor situacdes de formacéo e
situacdes de trabalho, formac&o inicial e contf@ANARIO, 1998, p.23). No contexto do
projeto, o professor das séries iniciais, tradigiorente solitario em sua sala de aula, agora a
divide com um parceiro menos experiente, a quenon@ntar, mas também com quem pode
dialogar, falar sobre as criancas, compartilhaiculdades e sucessos. Da mesma forma, o
coletivo escolar ganha novos personagens, qudanngoor seu espaco, dialogam na sala dos
professores, participam dos horéarios de traballletico e, desta forma, afetam, com sua
presenca, a propria cultura da escola.

Ainda em relacdo aespaco-tempo de interac@jme estamos defendendo, ele poderia
corresponder a uma area de “interseccdo” entrdaesctES ou, de forma mais simplista,
entre “teoria” e “pratica”. Se por um lado é inssa&nte o distanciamento entre escola e IES,
cComo acontece no projeto, por permitir que cada det@s prossiga em suas atividades sem
interferéncia direta da outra, poderiamos cogigur nivel de aproximacado, que permitisse
o0 conhecimento mutuo e a definicdo conjunta deteaenpropostas de colaboracéao.

Finalmente, argumentamos que 0 espaco de atuas&stlmlantes de Pedagogia seja,
a exemplo do projeto ora em analise, as salas ldedawescolas publicgspor seu carater
democrético e de aprendizagem de vivéncias denasatpara que conhecam a escola
publica por dentro e reconhecam que ela ndo ati@me isolada de um conjunto de forcas e

fatores.
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Todas as questdes abordadas até aqui nos levampar prma reconsideracdo do
curriculo da formacao inicial de professores, naa&acédo a seus componentes curriculares,
cargas horéarias ou outros aspectos inerentes acutarprescrito. Pretendemos colocar em
pauta a concretizacdo desse curriculo, em situagdes podem ser promovidas pela
Instituicdo de Ensino Superior ou desencadeadasppbticas publicas no sentido de
contribuir para a formagédo dos futuros professaraqueles aspectos que podem ser
apreendidos apenas com a experiéncia no seu fladoab de trabalho, levando-os a uma
compreensao mais ampla acerca da docéncia.

Mas defendemos que esta ndo seja uma convivénsg@avaade quem se limita a
observar ou absorver informacdées sobre esse melm, tampouco de quem “treina’
determinadas habilidades ou aplica 0 que apremdasi,que represente a efetiva vivéncia da
praxis, de quem pensa e age e, por iSsSso mesmo, interdeneeio em que se encontra. Uma
vivéncia que leve os estudantes a reconheceremPeato Freire, que “0 mundo ndo €. O
mundo est4 sendo”:

Como subijetividade curiosa, inteligente, interferadna objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo é&® o de quem
constata 0 que ocorre, mas também o de quem imecano sujeito de
ocorréncias (FREIRE, 1997, p. 85).
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OS QUESTIONARIOS

Respostas dos alunos aos questionarios (questes 20) e elementos em destaque.

Questao 14: Por que ingressou no projeto?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

Queria experiéncia com a primeira série. (Q1)

E®pera com esse nivel d
ensino.

Por falta de espa¢o no mercado de trabalho. (Q 2)

alta Be oportunidade.

Para ajudar na minha formacao e para pagar a fat=ldQ 3)

Ajuda financeira.

Achei bastante interessante e precisava contiratadando, pois me dem
na escola em que trabalhava. (Q 4)

tiNecessidade de trabalhar.

Porque ele é importante. Conheco outras praticasatie de aula, valid
como estagio e me ajuda financeiramente. (Q 5)
Obs.: aluna que trabalha na rede estadual.

o Ampliacdo da formacéao.
Estagio.

Pois é uma oportunidade Unica, é um aprendizadogeida. (Q 6)

Aprendizado para a vida.

Por favorecer minha instrutura (sic) na faculdadéez com que eu m
descobrisse melhor. (Q 7)

eAprendizado para a vida.

Porque queria muito trabalhar com o Ensino Fundéahéer(Q 8)

Experiéncia com esse nivel
ensino.

de

Para ajudar nos custos e principalmente para ganpariéncia. (Q 9)

Ajuda financeira.

Experiéncia.
A principio pela bolsa, depois de saber de fataefgria, fiquei pela prépriaAjuda financeira.
experiéncia a ser adquirida em pleno segundo senaesturso. (Q 10) Experiéncia.

Pela intensa vontade de estar dentro de uma réeletcolar. (Q 12)

Conhecimento da realidad
escolar.

D

Porque era remunerado e para adquirir experién€ak3)

Ajuda financeira.

Experiéncia.
Porque ouvi 0s comentarios e achei muito interéssé@ 14) Interesse.
Achei muito importante, tanto € que aproveiteitewesaté hoje. (Q 15) Importancia.
Para adquirir experiéncia na pratica. (Q 16) Exmia.

Para adquirir experiéncia e quando estiver lecidoaj terei uma bo
experiéncia. (Q 17)

aExperiéncia.

Fui sorteada entre quase cem alunos. Foi por Deadoeo estar con
criancas, me faz muito bem. (Q 18)

hGosta de criancas.

Porque preciso pagar a faculdade. (Q 19) Ajudantiema.
Além de pagar a faculdade, queria saber como Igei@ar. (Q 20) Ajuda financeira.
Experiéncia.

Pelo fato de contribuir muito para minha formac&aleer se é realmente ig
qgue quero. (Q 21)

sAmpliacdo da formacéo.
Definicdo profissional.

Para adquirir experiéncia. (Q 22)

Experiéncia.

Porque é importante o conhecimento e o contatoadende aula para minh
formacéo. (Q 23)

aAmpliacdo da formacéo.

Uma oportunidade de experiéncia, de ajuda na nidadael da faculdade. (

PAjuda financeira.

24) Experiéncia.
Para ter mais experiéncia e porque ele me ajudgar ja faculdade. (Q 25) Ajuda financeira.
Experiéncia.

Pela aprendizagem e pela bolsa de estudos. (Q 26)

juda financeira.

Aprendizagem.
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Para ter um conhecimento a mais sobre educac&y)(Q

Conhecimento sobre
educacao.

Para ajudar a pagar o meu curso e adquirir exmésiéf® 28)

Ajuda financeira.
Experiéncia.

Pela experiéncia de estar dentro de uma sala de aoélisar como urn
professor da aula. (Q 29)

nAprender com o professq
regente.

br

Para adquirir habilidades e por ser remunerad@0{Q

Aprendizagem/ habilidades,
Ajuda financeira.

Para ter ciéncia do futuro ambiente em que iraratiepois de formada. (
31)

Conhecimento do espago de|
atuacdao profissional.

Pela experiéncia e pela bolsa de estudos. (Q 32)

udaAjnanceira.

Experiéncia.
Por causa da bolsa de estudos, além da contribpgg@ominha experiénciaAjuda financeira.
(Q 33) Experiéncia.
Por causa da bolsa e para contribuir para minimaaigdio. (Q 34) Ajuda financeira.
Formacéo.

Me inscrevi no sorteio e fui selecionada e ja estgwerendo trabalhar 1
area. (Q 35)

dnteresse em atuar na area.

Para obter a bolsa para pagamento da faculdad®)(Q

Ajuda financeira.

Para adquirir experiéncia. (Q 37)

Experiéncia.

Porque acredito que através dele meu futuro sei@ ¢© 38)

Investimento no futuro.

Por dois motivos: para relacionar-me com a salautiz e ter certeza de g
era esse 0 caminho e segundo, pela bolsa. (Q 39)

uAprender a profissao.
Ajuda financeira.

Para adquirir experiéncia e pela bolsa. (Q 40)

E&peia.

Ajuda financeira.
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e sentia?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

Muito feliz e continuo muito feliz. (Q1)

Feliz.

Muito importante para a concretizacdo de um botmatheo em sala de aul

(Q2)

almportante.

Muito feliz por ter tal oportunidade. (Q 3) Feliz.

Um peixe fora d’agua, pois é diferente do partici@ 4) Deslocada.
Me senti Gtil para a escola em que estava, poisetorh fazia questdo queltil.
colocasse em prética 0 que aprendiamos com aamt@at (Q 5)

Otima, tenho uma sintonia muito boa com a profesttuar. (Q 6) Acolhida.

Um pouco timida, mas agora estou mais segura. (Q 7) Timida.

Com um pouco de inseguranca por estar trabalhaméstado. (Q 8) Insegura.
No inicio figuei preocupada, queria ajudar todosia vez. (Q 9) Preocupada.
Muito feliz, pois foi quando tive mais certeza deecqqueria de minha vida|e~eliz.

me apaixonei por minha profissdo. (Q 10)

A vontade, pois todos me receberam bem e tive zzert@ profissdo qu
escolhi. (Q 12)

eA vontade. Acolhida.

Insegura, pois era algo novo em minha vida. (Q 13)

Insegura.

Eu me senti uma professora. (Q 14)

Professora.

Entusiasmada. (Q 15)

Entusiasmada.

Ao entrar na sala de aula levei um susto, me seati@dida. Hoje sé tenho
agradecer. (Q 16)

aAssustada, perdida.

Me sentia perdida, agora ja sei como me posiciemanma sala. (Q 17)

Perdida.

Um pouco insegura nos primeiros dias, mas logoopassme senti em um
realizacdo de um sonho. (Q 18)

alnsegura.

Um pouco desatualizada. (Q 19)

Desatualizada.

Me sentia perdida, sem rumo. (Q 20) Perdida.
Insegura, mas gragas ao apoio dos professorexudladde e da escola, ménsegura.
senti melhor. (Q 21)

Me sentia perdida, mas depois me senti util. (Q 22) Perdida.
Insegura quanto ao contato com as criangas. (Q 23) Insegura.
Desde que eu entrei me senti muito bem. (Q 24) dvhem.
Como se fosse uma estranha. (Q 25) Estranha.
Bastante curiosa e ansiosa. (Q 26) Curiosa. Ansiosa.
Me sentia bem, pois € uma nova fase em minha (@a7) Bem.

Um pouco perdida, pois ndo tenho préatica nenhugh28j Perdida.
Fiquei com medo de ndo me adaptar, mas estou atormprendendpCom medo.

muito. Fui muito bem recebida. (Q 29)

Bem recebida.

Me sentia apreensiva, insegura em relacao aossal(@®0)

Apreensiva. Insegura.

Algumas vezes “perdida” na sala por ndo fazer paotgrojeto ndo estsg
atuando em uma sala de aula. (Q 31)

wrPerdida.

Me sentia perdida. (Q 32) Perdida.
Quando comecei no projeto sentia-me perdida, demaigntrei-me. (Q 33) Perdida.
Me sentia perdida e com o tempo me encontrei. (Q 34 Perdida.
Um pouco insegura, mas com o tempo tudo mudou5{Q 3 Insegura.
Insegura, pois nunca estive em uma sala de aula posfessora. (Q 36) Insegura.
Com medo da responsabilidade de educar. (Q 37) rOedo.
Quase realizada, pois meu sonho é ser profes€bB8)( Realizada.

Cheia de expectativas, se conseguiria fazé-los @@nger o alfabeto,
escrita.

aCheia de expectativas.

Com medo, insegura. (Q 40)

Com medo. Insegura.
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Questédo 16: Depois de ter participado do projeto, que pensa de sua opg

ao de ser professora?

Quer desistir de ser professora. 0
Tem mais interesse em ser professora. 37
Est4 em duvida se quer ser professora 2
N&o respondeu 1

Por qué?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

Conviccdo de que nasci para ficar na area da e@loi¢axl)
Quer fazer psicopedagogia (Q1).

Reafirmacado da opcéo.
Intencédo de continuar a
estudar.

Confesso que pensei em desistir por causa daslddites, mas permaneci

e Pensou em desistir, mas

sei que o trabalho vale a pena! (Q 3) persistiu.

Porque percebi o quanto é gratificante, mas achalgueria ser melhor Gratificante.

remunerada. (Q 4) Queixa quanto a
remuneracao.

A cada dia, apesar de estar mais dificil, sintopgpgso contribuir na Dificil.

aprendizagem das criancas, pois esse sempre foolojetivo. (Q 5)

Sensacéao de ser util.
Reafirmacao da opcéo.

Pois a cada dia me orgulho mais e tenho certegaelé isto que quero. (Q ¢

5) Orgulho.
Reafirmacao da opcéo.

N&o sei o que o futuro me reserva, mas gostanEsgar em um concurso
publico na area de educacédo. (Q 7)

Intencéo de prestar
CONCuUrso.

Porque aprendi muito em todo esse tempo do Prejsto esta contribuindo
muito para minha formagé&o. (Q 8)

Aprendizagem,
contribuicdo para a
formagéo.

Sei que posso e tenho muita paciéncia com as edaque tém dificuldade,
tento encontrar formas de ajuda-las. (Q 9)

Paciéncia.
Ajuda nas dificuldades
das criancas.

Porque é uma “profissédo misséo”, ndo se € prof@ssopelo dinheiro, mas
para interferir indiretamente no futuro brasile{i@.10)

Misséo.
Sensacao de ser util.

Porque este € o sonho que sempre sonhei, maseagooasegui. Tudo 0 qug
gueria era esta profissdo. (Q 11)

> Sonho.
Reafirmacao da opcéo.

Com a participacdo no projeto, sé confirmou o dedejtrabalhar com
criancas na area da educacdao. (Q 12)

Reafirmacgao da opcéo.

Porque amei a experiéncia. (Q 13)

Apreciou a experiéncia.

Porque eu apenas comprovei que o que eu sonhaxeagra amor, a
amizade e o meu papel. (Q 14)

Reafirmacgao da opcéo.

Com o dia-a-dia, 0s recursos e 0 meu proprio amesdeu coragem para
acreditar ainda mais que a educacao muda o semlouiiia 15)

Reafirmacao da opcéo.

Quando a crianga comega a ler, a emocao é munder® professor percel
0 quanto é gratificante ajudar a construir cidad@é@<l 6)

pe&Sensacao de ser Uutil.

Agora tenho mais seguranca e me dedico para qeielicoordenador que
venha ver o meu trabalho em sala de aula. (Q 17)

Seguranca. Orgulho do
trabalho realizado.

Ao longo dos dias, comecei a observar a sala @deeatdr varias idéias para
uma boa aprendizagem e como é gostoso poder 3abgDcé esta ajudandd
a formar um bom cidadao. (Q 18)

Sensacdao de ser util.
)

Porque é o que sempre quis. (Q 19)

Reafirmacao da opcéo.

Quando comecei a faculdade, ndo pensava em sespood, mas depois do

o

Reafirmacdo da opca
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Bolsa Alfabetizacdo, descobri que guero ser profasgQ 20)

Para fazer a diferenca, vejo muitos professorgaréparados e desmotivadq
pretendo ser diferente, melhorar e superar esbdage. (Q 21)

sSensacéo de ser util.

Na verdade, tive davidas em alguns momentos, paéuer o crescimento
das criangas a nivel de aprendizagem me encapéecebi 0 quanto posso
fazer a diferenca para as crianca. (Q 22)

Reafirmacao da opgéo.
Sensacao de ser util.

Eu me identifiquei com as criancas, ajudar no gecele aprendizagem é
muito gratificante. (Q 23)

Reafirmacao da opcéo.
Relagdo com as criangas

Jé conhecia a realidade da sala de aula, e agotareais empolgada com
escolas estaduais. (Q 24)

Reafirmacao da opgéo.
Aumento do interesse
pela escola publica.

Acredito que sou capaz de fazer a diferencga, temeder confianga e
acreditar. (Q 25)

Sensacéo de ser util.

Aquilo que eu idealizava em trabalhar como profiesgbesta acontecendo.

(Q 26)

Reafirmacao da opcéo.

E uma area onde podemos crescer em conhecimeintdaeemsinar e
aprender com os alunos. (Q 27)

Crescimento e
desenvolvimento pessoal.

Tenho certeza de que estou no caminho certo. Enalfebetizar é tudo o
gue quero. (Q 28)

Reafirmacao da opcéo.

Acho muito dificil ingressar. Conheco muitas guefam concurso, passara
e ndo foram chamadas e em escolas particularesita@sraxigéncias, mas
nao me arrependo. (Q 29)

nReconhecimento das
dificuldades.

Percebo que as criancas precisam de alguém padlid-dasna area didatica.

(Q30)

Sensacao de ser util.

Porque estou tendo consciéncia do que é ser poodessjuero fazer parte
deste grupo, tentado melhorar minha atuacao. (Q 31)

Identificacdo da natureza
da profissdo e da
necessidade de

desenvolvimento.

N&ao respondeu. (Q 32) (Esta em duvida)

Porque percebi que esta é realmente minha vocaghique quero exercer
sempre. (Q 33)

Confirmacao da opcéo.

Porque eu percebi que essa € minha vocacao. (Q 34)

Reafirmacado da opgéo.

Percebi que realizarei um 6timo trabalho com amcas. (Q 35)

Reafirmacado da opcéo

Porque sinto muita vontade de atuar em sala epassanhecimentos que
adquiri. (Q 36)

Vontade de educar.

Sei que estou fazendo o que realmente gosto. (Q 37)

Reafirmacado da opcéo.

Sempre sonhei. Me interesso pela area de edudaz&8)

Reafirmacao da opcéo.

(Esta em duvida se quer ser professora): porqie t@oreciado a gestao e 4
coordenagéo. (Q 39)

1 DUvida. Interesse pela
gestéo.

Através da experiéncia da sala de aula, creio gsgofazer a diferenca se

Reafirmacao da opcéo.

tiver oportunidade. (Q 40)
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Questdo 17: Apos ter participado do projeto, qualisa opinido a formacao que recebe no curso

de Pedagogia?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

A faculdade é maravilhosa. Os professores est@am@déns. Aqui tem uma
sintonia que ndo tem em outras faculdades. (Q1)

A Apreciagao positiva do
curso e dos professores.

Que a teoria foge muito da pratica. (Q 2)

Distaecie teoria e
pratica.

N&o respondeu. (Q 3)

Que toda pratica ndo € como a teoria. (Q 4)

Distdertire teoria e
pratica.

O curso de Pedagogia vem de encontro com as nmeicassidades, pois
tinha a pratica e agora estou tendo a teoria. (Q 5)

Adequacéo do curso as
suas necessidades.

Acrescentou muito mais. (Q 6)

Apreciacgdo positiva do
curso.

Otimo, aprendi muito. Estou sem palavras. (Q 7)

eBjarcdo positiva do
Curso.

Tudo o que vemos e aprendemos ha teoria é posaived, que com alguma
modificagdes, ser trabalhado em sala de aula. (Q 8)

wReconhecimento de
relagcdes entre teoria e
pratica.

E muito vélida, temos estudado matérias sobreat®oe grandes pensador|
aprendi muito e varias formas de ensinar. (Q 9)

edpreciacdo positiva do
Curso.

Boa, entretanto a carga horaria poderia ser masrexplicacdes mais
intensas. Participar do curso enriquece minha foama(Q 10)

Apreciagéo positiva do
curso, com ressalvas
quando a profundidade.

Muito boa, porque estou aprendendo mais e eu ¥oa fitn do curso com f¢
em Deus, eu vou conseguir. (Q 11)

5 Apreciacdo positiva do
curso.

Muito boa, pois muita coisa aprendida na teorieésea pratica da sala de
aula. (Q 12)

Apreciagéo positiva do
curso. Reconhecimento de
relacbes entre teoria e
pratica.

Percebi que um preenche o outro, eles se intesioakam. (Q 13)

Reconhecimento de
relacbes entre 0 curso e (
projeto.

Acredito que o projeto abriu a minha mente para rgahdade que nédo é
apresentada na faculdade. (Q 14)

14

Complementaridade entre¢
0 projeto e o curso.

Como nunca tinha estado numa sala de aula, mesathgver que a teoria €
a pratica tinham muita coisa em comum. (Q 15)

» Reconhecimento de
relagcdes entre 0 curso e ¢
projeto.

Adequada, porém de teoria e com a participacaagajetp complementou a|
teoria e a pratica. (Q 16)

Complementaridade entre
0 projeto e o curso.

Para nossa formagéo esta sendo bom, pois estowapo® o que ndo sabi
nas aulas. (Q 17)

a Aprendizagens no projetg.

Minha opinido, a partir da participacdo mudou bastem questéo ao curs
gue tudo é apresentado de forma magica, mas vocveé determinacao
em fazer uma mudanca, vocé desiste. (Q 18)

b Necessidade de ajustar o
que aprende no curso a
realidade.

Otimo, pois se n&o fosse as reunides, talvez mé@oaerendido o que seu s
hoje, mas a professora também ajuda muito. (Q 19)

piReferéncia as reunides e
professora regente.

Foi muito importante fazer o projeto e a faculdagiéo, uma experiéncia
gue vou levar para vida inteira. (Q 20)

Complementaridade entre
0 projeto e o curso.

Tudo o que aprendo com os professores na faculdadsigo conciliar com
0 que presencio na pratica. (Q 21)

14

Complementaridade entre¢
0 projeto e o curso.

Acredito que a formacao tem sido significativa,gmmpenso que deveria teg

r  Apreciacdo positiva da
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mais tempo para o estagio. (Q 22)

curso, com ressalva quar
ao tempo para estagio.

A minha formacao é de forma satisfatéria, porqaesms meus
conhecimentos eu tento aplicar em sala. (Q 23)

Apreciacao positiva do
curso. Esforgo pessoal de
relacionar com a prética.

O curso ajudou muito em relacdo ao projeto, nera tedria acontece na
prética. (Q 24)

Apreciacao positiva do
curso, com ressalva
quando a distancia entre
teoria e pratica.

A experiéncia conta muito, mas o curso nos tra&nddo e a base para que
possamos desenvolver um bom trabalho. (Q 25)

0 projeto e 0 curso.

O projeto nos auxilia na pratica aquilo que apremeena teoria. (Q 26)

Complementaridade en
0 projeto e o curso.

Eu sou estudante de Letras e tenho buscado medzagna sala de aula er
que trabalho, para melhor atender as duvidas dassl (Q 27)

nEstudante de Letras.

Muita coisa que aprendi no curso, vejo diariamehteedito que deve ter
rpais pratica. (Q 28)

Falta pratica.

E muito importante a formacéo recebida e por meiprdjeto podemos
conciliar a teoria com a pratica. (Q 29)

Integracao teoria-pratica.

Uma formacéo boa, mas diferente da realidade qameiamos. (Q 30)

Apreciagao positiva do
curso, com indicagéo da
distancia entre teoria e
pratica.

Percebi que as aulas do curso se encaixam coniGgzayao no projeto, é
como se fosse pratica e teoria. (Q 31)

0 projeto e o curso.

Bom. (Q 32) Apreciacao positiva do
curso.

Bom. (Q 33) Apreciagao positiva do
curso.

Bom. (Q 34) Apreciagao positiva do

Curso.

Muito boa. Sei que nem tudo se pode usar, mesmqujaéssemos, ndo da.

Mas o contetido me ajudou muito no meu trabalhoa®griancas. (Q 35)

Apreciagéo positiva do
curso, com ressalva quan
a aplicabilidade do que é

aprendido.
Penso que o curso precisa dar mais suporte n&gusstre a pratica real deDistancia entre teoria e
estar em sala de aula com alunos. (Q 36) pratica.

E muito importante, pois conseguimos conciliar raetpréatica e a teoria.

(Q37)

Integracao teoria-prética.

Se adéqua. Com certeza esse projeto € de capagitaf&sional. (Q 38)

Complementaridade ent
0 projeto e o curso.

Complementaridade entre

Complementaridade entre

N

tre

O projeto contribui muito para meu conhecimentdipoao curso de
pedagogia € a matéria-prima bruta e o projetor&atho de lapidagéo. (Q
39)

0 projeto e o0 curso.

Complementaridade entre

h)

Ha& um confronto com a realidade da sala de aulgue® curso propde.

Distancia entre teoria e

Precisa haver mudancas. (Q 40)

pratica.
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Questédo 18: O projeto contribui para sua formagé&o mfissional?

Respostas

Sim 38
N&o 01
N&o respondeu 1

Por qué?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

A professora da sala contribuiu muito. Minha preéga orientadora
contribuiu muito também. Amo a dedicacao das diagk)

Contribuigdes da
professora regente.
Contribuicdes da
professora orientadora.

Posso vivenciar situagdes especiais de aprendizageta minha quanto dog
alunos. (Q 2)

5 Vivéncia.
Aprendizagem da aluna
pesquisadora.
Aprendizagem das
criancgas.

Estou no segundo semestre e ja aprendi a fazeagemde a interferir nas
davidas dos alunos. Achei isso maravilhoso. (Q 3)

Aprendizagens
especificas da
alfabetizagéo.
Aprender a atuar.

Porque aprendo muito. (Q 4)

Aprende muito.

Posso compreender melhor como aprende cada educaspeitar e poder
conduzi-los com mais segurancga. (Q 5)

Conhecimento do
processo de
aprendizagem.
Aprender a atuar.

N&o respondeu: (Q 6)

O projeto faz parte da minha vida. (Q 7)

Papelpepo na vida
pessoal.

Me ajudou a entender a teoria tendo a vivéncia@iicp e fez mudar meu
olhar no sentido de ser melhor profissional. (Q 8)

Estabelecimento de
relagcbes entre teoria e
pratica.
Aperfeicoamento
profissional.

Em sala de aula aprendo muito todos os dias, crabalhar e facilitar o
aprendizado dessas criancgas. (Q 9)

Aprende muito.
Aprender a atuar.

Porque tenho a pratica e a teoria juntas desdgumde semestre. No sétimg
semestre serei madura para “encarar” minha sala0)Q

Integracdo entre teoria e
pratica.

Perspectiva positiva
guanto ao resultado da
formacéao.

Porque vai me ajudar quando eu estiver em salsosameus alunos e vou méderspectiva positiva

tornar uma professora com sucesso. (Q 11)

guanto ao resultado da

formacao.
Sim, pois pude estar em contato direto com umideshd ainda nao Conhecimento da
conhecida. (Q 12) realidade.

Porque na prética, muitas duvidas sé@o esclare¢iQak3)

Possibilidade de
esclarecer duvidas.

Porque hoje eu ja sei como € uma sala de aula e pogso assumi-la. (Q 14

1) Conhecimento da sale
aula.

L de

Aprender a atuar.
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Porque foi possivel ver a realidade da sala deeadfaescola. (Q 15)

Conhecimento da saldq
aula.

Conhecimento da escola.

de

Ao entrar em uma sala de aula, saberei como agimeexperiéncia, ndo
saberia como agir. (Q 16)

Perspectiva positiva
guanto ao resultado da
formacao.

Quando estiver procurando servico e participarglenaa entrevista terei
conhecimento. (Q 17)

Reconhecimento da
formac&o para ingresso
no mercado de trabalho.

Aprendi que nem tudo é usado de forma igual palastanas cada um tem
seu tempo. (Q 18)

Conhecimento do
processo de
aprendizagem.

Porque oferece uma grande oportunidade de vivesfs$Ao na pratica. (Q
19)

Vivéncia da profissao.

O que fui aprendendo, coloquei em prética. (Q 20)

por@nidade de
vivenciar o que aprende.

Para saber se é realmente isso que quero, seaeazide mudar essa
realidade. (Q 21)

Oportunidade de
confirmacao sua opc¢ao
profissional.

Pois eu aprendo muito e adquiro experiéncia, pEgiangpoder assumir uma
sala. (Q 22)

Aprendizagem pessoal.
Experiéncia.
Perspectiva positiva
quanto ao resultado da
formacao.

Eu aprendo muito na prética que desenvolvo endsadaila, a participacao
ativa é importante. (Q 23)

Aprendizagem pessoal.

Cada dia aprendemos alguma coisa nova na saldade eom a professora (
sala. (Q 24)

jderspectiva positiva
quanto ao resultado da
formacéo.
Contribuicéo da
professora regente.

Estou adquirindo experiéncia. (Q 25)

Experiéncia.

E a experiéncia que vou adquirindo na pratica. R 2

Experiéncia.

Posso ter dicas de como trabalhar em sala de @olae agir. (Q 27)

Aprender como trabalh

O que vejo em sala de aula me ajuda a aprenderveadsais, cada dia é un
aprendizado. (Q 28)

n Aprender com a sala de
aula.

Pois s6 tinha idéia de escola de quando eu estedévgue as coisas
mudaram. Os alunos estdo mais autbnomos e estpreperando para atua
numa sala de aula. (Q 29)

Conhecimento das
caracteristicas do

Conhecimento da escola.

alunado.

Pois vivencio diariamente os problemas existentesada de aula. (Q 30) Vivéncias.
Confronto com
problemas.

Completamente porque € a vivéncia, a pratica deegtoel aprendendo no | Vivéncia.

curso. (Q 31) Aprendizagem pratica.

Para ter uma experiéncia em sala de aula. (Q 32) peri&ncia.

Sala de aula.

Porque vejo uma excelente contribuicdo para o resartvolvimento
profissional futuramente. (Q 33)

Perspectiva positiva
quanto ao resultado da
formacgéo.

Para o meu desenvolvimento profissional pedago¢izd4)

Desenvolvimento
profissional.

A cada dia aprendo como trabalhar com as criangcame suprir todas as

Aprender a atuar.
Aprender a lidar com as

dificuldades. (Q 35)
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dificuldades.

Porque me traz uma experiéncia real e concretatdelecionando. (Q 36)

Experiéncia da profissa

Com o projeto adquirimos a experiéncia que preasguara conviver em
sala de aula. (Q 37)

Experiéncia da profissao.

Nele encontramos respostas para nossas perguitasos a realidade. (Q
38)

Vivéncia.
Respostas para suas
perguntas.

Exatamente por dar a pratica na sua realidadaldtmde de situacdes
diversas. (Q 39)

Aprendizagem pratica.
Conhecimento da
realidade.

E la no corpo a corpo que se aprende a profisslacib teoria e pratica. (Q

40)

Aprendizagem prética.
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Questdo 19: Vocé acredita que as reunides na facatte contribuem para sua formacao?

Por qué?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

Porque podemos trocar experiéncias e ouvir oeet# nossas colegas e
explicacdes para como agir em sala de aula (Q 1)

Aprender com as
experiéncias dos outros.
Receber orientacdes e
explicacoes.

Porque é na faculdade que nos é passado as ocbesnmexperiéncias vividg
por outros alunos pesquisadores. (Q 2)

sAprender com as
experiéncias dos outros.
Receber orientacdes e
explicagoes.

Pois é nas reunides que temos apoio, amparo e psdatucionar problema
com a orientacao do professor. (Q 3)

sOrientacdes do professor
orientador.
Resolucéo de problemas.
Amparo.

Porque ajuda bastante. (Q 4)

Ajuda.

E nas reunides que desabafamos as nossas angrstia® acertos
vivenciados na escola. (Q 5)

Momento de desabafo.
Expressar angustias, erros
acertos.

N&o respondeu: (Q 6)

Traz muitas informacdes para um bom desempenhsgimial como
pesquisadora. (Q 7)

Orientacdes para atuacao.

Nas reunides nds trocamos muitas experiénciaséatdns relatos e a
orientacdo da professora em nosso dia-a-dia ngaesdondamental. (Q 8)

Aprender com as
experiéncias dos outros.
Orientacdes do professor
orientador.

Cada reuniao que frequiento aprendo muito, quaneigocbm casa comento
com meu marido e meus filhos o que aprendi. (Q 9)

Novas aprendizagens.

Pois tiro todas as duvidas que ficam durante asg@ntatenho mais idéias
para a proxima semana. (Q 10)

Esclarecimento de duvidas.

Novas idéias.

Esta orientacdo é muito legal, a orientadora explido o que pode ou que
nao pode fazer em sala de aula. (Q 11)

Esclarecimento de duvidas.

Sim, pois duvidas foram esclarecidas nas reun{@e%2)

Esclarecimento de dlvida

Porgue estou com uma 6tima orientadora, dignardensexemplo a ser
seguido. (Q 13)

Orientacéo da professora
orientadora.

Porque é o lugar onde acatamos muitas experiéacecebemos muitas
informag0des validas para o dia-a-dia. (Q 14)

Esclarecimento de duvidas.

Aprender com as
experiéncias dos outros.

Esclareceu minhas davidas e me ajudou a encargswgisas de forma
natural. (Q 15)

Esclarecimento de duvidas.

Apoio para lidar com
situagdes novas.

E um complemento. Muitas vezes o que ndo aprenésama aprendo nas
reunioes. (Q 16)

Alargamento da formacéo.

Para saber lidar com as criancas em sala de QuIEZ)(

Conhecer novas praticas,
estratégias.

Tiram muitas duvidas que aparecem, e como é gogtesudo contamos 0s
fatos para nossa coordenadora o olhar de satisfardamos ao ouvir N0SS0S
relatos. (Q 18)

Esclarecimento de duvidas.

Apoio do professor
orientador

Porqgue tiro minhas duvidas e sempre tem um tereaethife para entender
melhor a minha formacéo. (Q 19)

Esclarecimento de duvidas.

Alargamento da formacéo.

E muito importante, pois acabo tirando davidasscando melhorar. (Q 20)

Esclarecimento de duvig

Oportunidade de repensar

as.
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sua atuacao.

E uma orientacdo, nos auxilia muito, pois trocamqeeriéncias, sejam elas
boas e ruins, mas que nos ensinam muito. (Q 21)

Aprender com as
experiéncias dos outros.

E uma forma de tirar davidas, trocar experiénciaprender a cada reuniéo.

(Q22)

Aprender com as
experiéncias dos outros.
Esclarecimento de duvidas.

O relato das outras alunas ajuda a reavaliar tatisenvolvimento que é
feito com as criangas. (Q 23)

Aprender com as
experiéncias dos outros.
Oportunidade de repensar
sua atuacao.

Porque sempre recebemos orientacdes de atividesdeera aplicadas e
resolucdes de problemas. (Q 24)

Orientacoes.
Resolucéo de problemas.

Nos esclarece varias davidas que surgem. (Q 25)

laréstonento de ddvidas|

Tenho o apoio e tiro minhas duvidas com o professentador. (Q 26)

Apoio do professor
orientador.
Esclarecimento de dlvidas.

Ha varios tipos de situacfes que nossas colegéncoque vivenciam no
dia-a-dia da escola. (Q 27)

Aprender com as
experiéncias dos outros.

A troca de experiéncias nos engrandece. Cada unasua participagéo, ha
uma troca de informacéo. (Q 28)

Aprender com as
experiéncias dos outros.

Pois tiramos duvidas e aprendemos muito com nassaenadora, que leva
sério esse projeto. O livro que recebemos € unodgima. (Q 29)

aMaterial de apoio.
Esclarecimento de davidas.

Pois existe uma troca de experiéncias. (Q 30)

Ajmeocom as

experiéncias dos outros.

Porque é a troca de informacdes, sugestdes, opjriidea de saberes que
sempre favorecem. (Q 31)

Aprender com as
experiéncias dos outros.

Para tirarmos nossas duvidas. (Q 32)

Esclarecimento de dlvidas.

Porque h& debates que ajudam muito no aprimoramergscola. (Q 33)

Aperfeicoamento da
atuacao.
Aprender com as
experiéncias dos outros.

Porque debatemos assuntos que acontecem dia-a-dgtola e assim
trocamos experiéncias. (Q 34)

Aprender com as
experiéncias dos outros.

Porque tiro minhas duvidas e sei que terei umaostamue me ajudara no
momento. (Q 35)

Esclarecimento de davidas.

As reunibes me aperfeicoam naquilo que ainda mdmtexperiéncia. (Q 36)

Aperfeicoamento da
atuacao.

Somos orientados de maneira correta em tudo quenpexdfazer e aprender
no dia-a-dia. (Q 37)

Orientacdo da professora
orientadora.

E através dela que tiramos todas as nossas du(q@as)

Esclarecimento de duvidas.

Sim, porque tenho uma pessoa habilitada e compgtend avaliar as
situagdes vividas em sala de aula. (Q 39)

Orientacao da professora
orientadora.

Trocando experiéncias e recebendo orienta¢des @tmme contribuicdo par
a formacéo. (Q 40)

a Aprender com as
experiéncias dos outros.
Orientacdo da professora

orientadora.
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Alunas Respostas

30 Sim

9 N&o

1 N&o respondeu

Essa participag&o contribui para sua formagéao?

Alunas Respostas

35 Sim

4 (Q 32,Q 34, Q 39, Q 40) Nao

1(Q1) As vezes (alternativa
incluida por uma aluna)

Por qué?

Respostas das alunas

Elementos em destaque

As vezes a reunido € boa. Muitas, é s6 “HTPapo’1)(Q

Dispersé&o nas reunides.

E nesse momento que posso ficar a par de probl@osso pensar em
solugdes. (Q 2)

Participacdo nos debates
sobre problemas e
solucgoes.

Participei apenas duas vezes. O ruim € que outodsgsores ndo valorizam
nossa participagao. (Q 3)

Pouca valorizagéo da
participacdo do aluno
pesquisador.

Quando a escola faz reunides “de verdade”, apremslenm as experiéncias
de cada professor. (Q 4)

5 Possibilidade de
aprendizagem com as
experiéncias de outros
educadores. Ressalva
quanto a disperséo.

Os professores e gestores discutem os problenmasippimente a parte
pedagdgica e isso proporciona aprendizado paraancitieira. (Q 5)

Participacdo nos debates
sobre problemas e
solucgdes.
Aprendizagem.

E participando dos HTPC que vocé pode conheces@&eu professor, com
um todo. (Q 7)

oConhecimento da escola.

Tudo o que se fala nos HTPs séo propostas pararaek capacitar melhor
os professores para desenvolverem bem seu tralf@i®).

Oportunidade de
aperfeicoamento da
atuacao.

Nestas reunides séo discutidos todos os probleanasabla e todo o
planejamento que pretendem fazer. (Q 9)

Participacdo nos debates
sobre problemas e
solugdes.

Planejamento das ag¢bes.

Pois mostra a parte politica e burocratica datingfio escolar e algumas
metodologias. (Q 10)

Conhecimento da escola.
Ampliacao dos
conhecimentos sobre a
atuacao.

Porque aprendo muito do que é ser um professayateresponsabilidades

eConhecimento da

outros... (Q 13)

profissdo docente.
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N&o participa. Devido ao horario da reunido queatdliz com meu tempo
disponivel. (Q 14)

Nestas reunides eu ja ficava sabendo o que salizago em sala de aula. (
15)

DConhecimento do
planejamento.

E o momento de reflexdo da escola, tanto para jplageanto para resolver
problemas e o professor precisa participar e aj(@at6)

Participacdo nos debates
sobre problemas e
solugdes.

Planejamento das ac¢bes|.

Para estar por dentro do que acontece, projetakagdes e 0 que precisa s
feito para melhorar. (Q 17)

eiParticipacao nos debates
sobre problemas e
solugdes.

Planejamento das ac¢fes|.

No comeco ndo muito, mas agora ensinam que podexrersde nossas
dificuldades um meio de aprendizagem. (Q 18)

Aprender com as
dificuldades.

Agora vejo a escola como um todo e nao so o prarfe&3 20)

Conhecimento da escol

Ficamos por dentro do que esté acontecendo na &€dat Vemos a troca
de informacg@es entre os professores e experiéfQidkl)

Conhecimento da
educacao.
Possibilidade de
aprendizagem com as
experiéncias de outros

educadores.
Toda discusséo que ¢ feita nas reunides me ajelddarar novas formas Participacdo nas
de... (Q 23) discussoes.

Pelo pouco que pude patrticipar, as reunifes camtnibpara sabermos o qug
melhorar e saber a realidade da escola. (Q 24)

> Conhecimento da escola.

Porque estamos em contato com professores maigexips. (Q 25)

Possibilidade de
aprendizagem com as
experiéncias de outros
educadores.

Nas reunides, participo junto com os professoras exgerientes e
coordenadores, tentando solucionar problemas. JQ 26

Possibilidade de
aprendizagem com as
experiéncias de outros
educadores.

Contato com outros
profissionais:
coordenadores.
Participacdo nos debates
sobre problemas e
solucdes.

Ficamos sabendo o que ocorre na sala de aulag@#sidoas, ruins e o que
transmitir ao aluno. (Q 27)

Conhecimento da sala d
aula.

Planejamento das ac¢fes|.

11%

Na reunido sao colocados os problemas em gerall@vatas. Nos ajuda a
aprender sobre eles (os alunos). (Q 28)

Participacdo nos debates
sobre problemas e
solugdes.

Entendo melhor o que acontece na escola, masdradazer isso meia
hora, porque o horério ndo bate com o da faculder29)

Escola.
Dificuldade quanto aos
horarios.

Vejo as dificuldades que a escola vivencia e atag®itorias em relacéo a

Dificuldades da realidade

174

certos alunos. (Q 30) escolar.
Vitérias.
Porque estou participando da vida escolar, quedniente serei umla no | Integragéo.

conselho de classe ou programando minhas aulagpditante essa

Socializagdo profissional,
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integragdo. (Q 31)

N&o respondeu. (Q 32)

N&o respondeu. (Q 33)

N&o respondeu. (Q 34)

Percebo que quando os professores trabalham j@iéit® um 6timo
trabalho. (Q 35)

Vivéncia do trabalho
conjunto.

N&o participa. (Q 36)

Tudo que participamos na escola so pode trazendigeslo. (Q 37)

Aprendizagem.

Aprendemos mais sobre o planejamento da escolz8)Q

Planejamento.

Porgue sao propostas que visam o todo da salama&equéncia de dados
para seguir, os demais alunos que ndo alcangaratoowpanharam cabe a
sala de aula (professor) dar conta. (Q 39)

Né&o participa.

N&o participa. Trabalha no periodo da tarde. (Q 40)

N&ao participa.
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21) Imagine que vocé vai fazer um cadastro em umaadla e nele solic
conhecimentos e habilidades que desenvolveu, ao tigipar do Projeto,
docente das séries iniciais. O que vocé escreveria?

itam que vocé indique 0s
para atuar como

Respostas das alunas

Elementos em destaque:

Educar ndo é s6 uma tarefa. Educar também é artiabhefizar vai muito
além de um livro e um professor. Existe um conju@e pais também tér
gue estar em sintonia. (Q 1)

O que é educar.
MmO que € alfabetizar.
Papel dos pais.

Ainda nao parei para pensar nisso. (Q 2)

Nao indica

Aprendi a solucionar problemas referentes a disg®rdolucionar e ger
novas atividades que desenvolvam a criatividadeabean com a maiori
das duvidas dos alunos. (Q 3) — aluna que nunicallau.

rSolucionar problemas.
aPropor atividades.

Desenvolver a criatividade|

Quais foram minhas contribui¢cdes na sala de aQld) (

Contribuir para a sala de
aula.

Que adquiri conhecimentos como planejar, fazer ages e trabalhar
leitura e a escrita por meio de bons textos. (Q 5)

aPlanejar.
Fazer sondagem.
Trabalhar a leitura e a
escrita.
Papel dos textos na
alfabetizacao.

N&o respondeu: (Q 6)

Toda a experiéncia que adquiri como pesquisadQra) (

Experiéncia.

Diria que através dos materiais disponibilizadds peojeto Ler e Escreve
e as orientagcbes semanais realizadas pela orieataadofaculdade, pud
participar de forma mais produtiva no desenvolvitnetias atividades d
leitura e escrita e ajudar na sugestdo de noveislaates para melhorar
aprendizagem nas séries iniciais. (Q 8)

rrDesenvolvimento de
eatividades de leitura e
eescrita.

a

Que aprendi como falar com as criancas, proporea gue procurery
aprender o maximo possivel, que prestem atencdads o que o professq
passa, com muito carinho, tenho esperanca de geieusea boa educador

(Q9)

nLidar com os alunos.
priVlotivar os alunos.
a.

Mdusicas estratégicas, ditado com as letras mobiigp, jogo de palavras
texto lacunado, texto lacunado com banco de paawatvidades qu
desafiam o aluno a superar sua hipotese. Fora #&msomatérias
matematica, ciéncias, geografia. (Q 10)

5,Desenvolvimento de
p atividades de leitura, escrif
e de outras matérias.

Eu falaria que aprendi muitas coisas boas com ojetps da faculdade
também com o projeto alfabetizacdo: aprendi comoosta uma historia
como sair de uma situagéo dificil e saber o gueassa em sala de aula.
11)

eContar historias.

, Lidar com problemas.

(Q@onhecimento da sala de
aula.

A trabalhar de forma a trazer resultados satisteocom relacdo
alfabetizacdo, sem necessariamente ter que usatilaac (Q 12)

Alfabetizar sem usar a
acartilha.

A trabalhar com os diversos tipos de criancasedesdémpre uma carta
manga para os imprevistos. (Q 13)

ndidar com a diversidade.
Lidar com imprevistos.

Alfabetizacéo, trabalhos de reforgo e convivénoia @s criangas. (Q 14)

Alfabetizar.
Atuacao junto aos alunos
com dificuldades.
Lidar com as criangas.

Metodologias, avaliacdes e relagdo professor-atuaaespeito por todos ¢
escola. (Q 15)

ldvietodologia de trabalho.
Relacéo professor-aluno.
Convivéncia na escola.

a

Que irei trabalhar respeitando as diversidadesleatico, sei ter o domini

b Lidar com a diversidade.

da sala, como também saberei planejar aulas pasgras iniciais. Ire

Lidar com a sala de aula.
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trabalhar de acordo com o planejamento da es€la6)

Planejar.
Adequacdo as propostas g
escola.

a

Trabalhar com letramento, com mausica, parlendashrims, desenvolvend

em sala de aula. (Q 17)

QAlfabetizacéo.

Trabalhar com os alunos coletivamente e individeak®, projetos sobr

familia, meio ambiente, atividades desafiadoragladuprodutivas. (Q 18)

eLidar com a sala de aula.
Lidar com os alunos
individualmente.
Desenvolver projetos.
Propor atividades.
Organizacéo social da
classe para a aprendizage

Aprendi a escutar mais, ver meus alunos como dmnezmnos, que e
preciso deles e eles de mim. Aprendi diferentesstige textos, género

sobre leitura e sondagens, principalmente. (Q 19)

UEscutar.
sRelacionamento com os
alunos.

Alfabetizacao.

E importante ter objetivos, uma metodologia, comte@ recursos para

desenvolver uma 6tima aula e a participagédo destpdea que 0 projeto 9

concretize de forma a ajudar os alunos. (Q 20)

sélanejamento e
selesenvolvimento de aulas
projetos.

Me sinto capaz de contribuir para a alfabetizag@® atiancas e para su
tenho experiéncias comcuttiides na3

aprendizagens no geral,
alfabetizacgdo, mas seria capaz de concluir meallrab(Q 21)

ablfabetizar.
1 Atuacao junto aos alunos
com dificuldades.

Habilidades na alfabetizacéo, elaborar projetosidas, conhecimento e

sondagens, trabalhos diferenciados e especificoando as dificuldades ¢

cada um. (Q 22)

mAlfabetizar.
lElaborar projetos.
Lidar com a diversidade.

Conhecimento sobre as hipéteses das criancas,ma fem que se pod

aplicar o processo de aprendizagem. (Q 23)

e
Alfabetizacéo.

Desenvolver mais disciplina, ordem, atencao, eigdide, conhecimenta

tecnologicos, e da gestdo escolar. (Q 24)

sLidar com a classe.
Conhecimento da gestao.

Que o projeto foi uma escola e que nela adquiree&pcia para atuar co
as criancas. (Q 25)

mEXperiéncia.
Atuacéo junto aos alunos.

Que durante o projeto aproveitei 0 maximo adqudariegperiéncias que m
serdo muito Uteis para atuar como professora, apsaestar recén

formada. (Q 26)

eExperiéncia.

Desenvolvi a habilidade em poder ajudar aquelenguessitam, em meio
leitura, atividades do dia-a-dia. (Q 27)

aAtuacao junto aos alunos
com dificuldades.

Como sou novata, apenas vinte dias, mas o contato as alunos fo
magico, estou aprendendo ainda. (Q 28)

Convivéncia com os aluno

Tive experiéncia dentro da sala de aula, trabathamin a primeira série

alfabetizando-os, junto com a professora, e ppdaicdio de reunibes
projetos escolares. (Q 29)

» Alfabetizar.
elrabalho coletivo.

Adquiri muita paciéncia, varios métodos de lecianaas. (Q 30)

Paciéncia.
Métodos.

Participei do projeto atuando em sala de aula,liangio a professora e

suas aulas. Tive a oportunidade de desenvolver jaoin ela varias

atividades que eu acredito estar apta para atuan docente nessas seéri

(Q31)

mDesenvolvimento de
5 atividades.
PSS,

N&o respondeu. (Q 32) — 23 anos; 3°. Semestrazgsgr abril/2009.

N&o respondeu. (Q 33) — 20 anos; 3°. Semestresssgr marco/2009.

N&o respondeu. (Q 34) — 23 anos; 3°. Semestreassgr marco/2009.

Ensinar a socializacdo, producao de textos, dirdsmcodutivas. (Q 35)

Alfabetizacao.

Experiéncia real e concreta,;
Aquisicdo de saberes em relacao a alfabetizacao;

Experiéncia.
Alfabetizacéo.

Favorecer a socializacag.

m.
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Desempenho com as criangas por poder interfempnandizagem delas. ((Favorecer a aprendizagen).
36)

Com o projeto, aprendemos muito. E como uma paréasg abre para no€Experiéncia.
ensinar a ganhar experiéncia como ensinar com saaefl) 37)

Roteiro. Técnica de alfabetizacdo. Sondagem. (Q 38) Alfabetizacéo.
Planejamento.

Alfabetizacdo. Projetos de leitura e escrita. Tirabam equipe. (Q 39) Planejamento.
Alfabetizacéo.

Trabalho coletivo.

Alfabetizacdo, dominio da sala, estratégias denensiabalho em equipe. (QAlfabetizacéo.
40) Lidar com a classe.

Estratégias de ensino.
Trabalho coletivo.
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APENDICE B — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1:

AMERICA *°
Aluna do 3° semestre do curso de Licenciatura em Bagogia - Manha

Quando vocé comecgou no projeto?

Em fevereiro de 2008, no dia 28 de fevereiro.

E nesse tempo que vocé estd no projeto, o que terom mais, o que chamou mais a atengdo em
relacdo ao projeto?

O desenvolvimento da crianga. Porque a gente eatsala no comecinho, bem no comecinho deles
na escola, e eles ndo sabiam ler, tinham dificelsigzhra juntar as silabas... E agora a gente ja vé
criancas que estdo lendo. Nés fizemos o cantinheittdiga onde as criangas sentam no chao, em outro
ambiente. E cada crianca, a cada dia, esta lendadhistoria. As criangas que tém mais facilidade de
ler, fazendo com que desperte na outra criangantade de estar naquele lugar. Todos sentam no
chéo, até as professoras, e s6 aquela que edtddenta na cadeira. Entdo eles falam: “Puxa, quero
ler também! Quero fazer parte disso e ler a hisstquie eu gosto para meus amiguinhos”. E isto esta
rendendo, porque na sala em que estou as criandagente mexe muito com musica, também...
Entdo o que me chama a atencdo é o desenvolvirdaestoriancas... E 0 que me motiva a estar 14,
saber que estou contribuindo de alguma forma carala@lfabetizacéo.

E o que te motivou a comegar, a entrar no projeto?

Vou ser sincera. O que acontece na escola onde esto esta parando aluno pesquisador na primeira
A. Eu escolhi a primeira B porque a professoraedivef e ndo tem como ela sair, a ndo ser que

aconteca alguma coisa. Eu ja sabia, porque eulliebao ano passado na mesma escola, na
secretaria. Eu sai desse servico da secretariaapagader. Ndo é por causa do valor. Se vocé for

pensar que vocé esté recebendo 50 reais paraléo&o da sala de aula por cinco horas, ndo vale a
pena... O ganho que vocé tem é com a aprendiz&mmgue hoje, se eu conseguir uma sala de aula,
eu sei dar aula, por causa da experiéncia mesmo.dt@ me motivou a entrar. E a satisfacdo de esta

contribuindo com a crianga. Eu acho que € maisepoap ainda pela contribuicdo que vocé tem. Pelo

reconhecimento. Eles olham para a gente de umafajue parece que eu sei tudo. A gente entra na
sala de aula e eles: “Oi professora, que bom qoé eegou”. Por que as vezes vocé chega um pouco
atrasada, acontece alguma coisa, ou a diretoraachana fazer alguma coisa. “Que bom que vocé

veio! Vocé é importante para mim”. Acho que é igse eu sinto. E tudo o que vocé leva de novo...

porque a gente fica 24 horas pensando neles. Naard&/océ pensar: “Sai da sala e ja esqueci”. Nao,
vocé fica pensando naquela crianga que tem dificiddou naquela crianca que ndo consegue.

Vocé me falou de uma experiéncia que vocé viveu egjrelacionou aos conteudos da escola. Isto
acontece em relacdo aos contelidos que vocé viu stderendo na faculdade?

Sim. As vezes o professor traz uma situacdo que fgente refletir e levar para a sala de aula. Por
exemplo, em Metodologia [da alfabetizacdo]. Quaddda@ntrei na escola em fevereiro, ela comecou
com sondagem. E o primeiro dia que eu entrei nalasa professora entregou o bloquinho para mim:
“Vocé faz a sondagem?” Eu ndo sabia nem o quefisigva a palavra sondagem, mas eu falei: “Faco.
Vocé me explica?” E eu fiz com as crian¢as e quandoheguei na sala de aula a professora estava

19 As alunas serdo aqui identificadas por pseudénifas isso, utilizaremos nomes de lugares.
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explicando sobre sondagem. Eu pensei “Nossa”. Baljé fazer eu peguei os exemplos e falei com a
professora e foi uma troca de experiéncias. Timha arianca que chorava muito dentro da sala de
aula e eu fui falar com a professora. A criangal.ndo sei se ela estava se sentindo mal. Eu rtia sen
mal de ver aquela crianga chorando. Tinha dia daecleegava e s6 parava de chorar quando ia
embora. E ela vinha, me abracava, falava que gostanNto de mim, gostava muito da professora, e
dos outros professores, de Artes e Educacado Fisiea.ndo entendia porque aquela crianca chorava
tanto. “N&o, alguma coisa de errado deve estart@oamdo”. A professora falou assim para mim: “Por
gue vocé ndo pergunta de onde ela veio, 0 queemnh casa dela”. E eu fui mexer na historia da
crianca. A menina veio do sul, porque o pai tradba&bm cargas, esta sempre mudando de lugar, ndo
tem uma moradia fixa. Agora é que a intencdo ddlitadh se estabelecer aqui, gostaram da cidade, o
pai esta tentando se fixar aqui, para que a criteng® isso. E ela foi tirada do espaco dela, sedpr
tirada do espaco dela e ela criou um vinculo té&e fmomigo, com os professores, e gostou da escola,
dos amiguinhos. E ela sofria, porque pensava: “ldsfeu aqui e depois posso ir embora”. Entdo essa
troca de informagdes com os professores... As ve@est nem o que o professor traz para a gente,
mas as perguntas que vem de 14, que a gente ttazpmhea transformar.

Tem alguma coisa que vocé vivenciou nessa praticaig sentiu falta de ter aprendido na
faculdade? Ou se tem davida se vai aprender?

Quando entrei na escola chocou, porque na faculagmste tem muita teoria. Nés entramos na sala
de aula e a gente Vé... Eu ja tinha algumas exm#gi€ antes com criangas, com recreacionismo, fazer
recreacdo com criancas. Mas € diferente da satallde quatro horas dentro da sala de aula, dando
matéria, ensinando. Na recreacdo, ndo € que namaguendizagem, mas é de maneira diferente.
Vocé entra na sala de aula e vocé vé... Na minlkatea 29 criancas, ndo é 35, ja € um numero
menor, mas mesmo assim, 0 processo é tao lentovpaéachegar em Piaget, em Wallon, nesses
tedricos que dizem “a aprendizagem é assim..” 20vqué tem que conduzir isso. Esse € o caminho
mais dificil. Vocé pegar teoria e colocar na pgjtie muito complicado, € muito dificil. Vocé fala “
professor tem que ter paciéncia, tem que ter abergiihecer o aluno dele”. S6 que a gente pensa em
um aluno, quando a gente esta na faculdade. E quarcé chega na sala de aula, vocé vé 29 criangas
gue olham para vocé. Vocé é referéncia. No projet@rofessora ndo me coloca como aluno
pesquisador ou ajudante, como auxiliar dela. Elaoheca como professora: “A professora América
trouxe isso, a professora América vai fazer isgrpessora América estd chamando no fundo da sala
para fazer leitura”. A responsabilidade que vooé tas costas é muito grande. Eu ndo vou sair de 14
depois das cinco horas e ficar tranquila. Eu teanha obrigagdo com aquelas criangas, de ensinar, de
promover alguma coisa nova, de levar alguma casa para eles.

Vocé falou da diretora e eu fiquei curiosa: como @@ vé seu relacionamento com o resto da
escola, além da professora da sala?

Devido ao fato de eu ja ter trabalhado na escolduiemuito bem aceita. Até ha alguns fatos das
meninas estarem tendo dificuldade de aceitacagpdktfue € muito dificil para uma professora aceitar
um outro professor dentro da sala de aula, um ahesguisador. E a diretora ... parece que 0s
diretores também estéo participando de alguns #moson Eles estdo sendo capacitados também para
saber o que nbs estamos fazendo 14, qual a intel@@oojeto ler e escrever. Eles falam: “Olha, a
América faz isso, a América desenvolve isso, etanpve o recreio dirigido, fazendo com que as
criancas tenham... proporciona momentos de pramas criangas...”. Eu trabalho com mdsica... Até
devido ao projeto do TCC, porque a musica ela teda tuma aprendizagem. Vocé ndo precisa
trabalhar sé a parte gramatical da musica, vocé padalhar o ludico, fazer com que a crianga se
interesse por aquela aula. Nos intervalos a profaggede: “Canta a musiquinha tal para eles”. E ndo
s0 isso, fazendo coreografias com eles...

Deixando o dia-a-dia mais alegre, mais colorido...
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Sim, para que a crianga sinta vontade de ir pagacala. Inclusive na nossa sala, € muito dificil
alguém faltar, porque eles gostam dessa.... vigénd¥las o relacionamento na escola em geral é
fantastico.

Vocé sente que as pessoas tém boa vontade para Gboir para sua formacéo?

Sim. Todos os professores. Inclusive tem uma psofas[cita 0 nome]. E uma das professoras mais
antigas da escola e mais velha. Ela falou no HTBCgostaria de consultar seus dotes profissionais”
Na frente de todo mundo. Eu parei e falei: “Prajessndo acredito, a senhora esté falando isso para
mim, vai me consultar. A senhora com essa expeaéada, vai me consultar por que?” “Por que eu
vejo vocé desenvolvendo com as criangas uma caisa, riferente. E uma professora que esta
sempre se renovando”. Até devido ao fato do projete a gente esta desenvolvendo, do recreio
dirigido, os professores ja falaram para a diretth*ar que n&o inscreve a menina no ‘Professor Nota
10'?” E a professora explicou: “Ela ndo é profeasaéio pode ser inscrita, mas o projeto dela éomuit
bom”. E os professores tém colaborado, tém dadasdéém participado, nesse projeto que esta
crescendo.

E a professora queria o qué afinal, que idéia?

Ela falou a respeito de jogos, interativos. Pomg{e: o que poderia fazer com as criangas para que
eles aprendessem mais matematica? A gente podavdkse dama? Pode desenvolver jogo da
velha? Até com material dourado. O que vocé podadar com uma crianca? Inclusive o material
dourado... parece que a gente vai ter MetodologidMdtematica [na faculdade] que vai ser s6 no
guinto semestre. Eu aprendi a trabalhar com matiigado ja... Eu desenvolvi um jogo... Eu olhei
para o material e imaginei um jogo que facilitariBu fiz a brincadeira com as criangas. Um jog® qu
inclui a sala inteira, que nao ia fazer um jogo apmtro criancas, grupinhos. Foi uma brincadeira
com a sala inteira, onde todo mundo aprendeu. lgpepfessora, quando comeca a aula, ela coloca:
“Como a gente representa o numero do dia?” Hoja @ Eu represento com material dourado: “Sao
sete unidades...” Uma dezena... E muito legal.

O que mudou na minha visdo, na faculdade é a i&tede mostrar. Por exemplo, o professor pede
para mim um trabalho. Eu ndo estou aglientando famgs um trabalho de slides, expositivos, onde
eu fico: “Olha...” Vocé |é aqueles slides e passa gsta querendo dizer daquilo. Eu estou sentindo
necessidade de mostrar a minha prética, nos t@bgle estéd tendo na faculdade. N6s apresentamos
um trabalho sobre musica, com a professora [ai@noe], dos Referenciais Curriculares e eu ja inicie

o trabalho com musica. Eu peguei uma mausica, j@goeli a forma que o professor deve trabalhar com
a musica na Educacao Infantil, o que o referemié da educacao infantil. E o que aconteceu? Era
um video, que eu consegui na internet em que trAhas brincadeiras com musica. De bebezinhos
até 7, 8 anos de idade, mostrando a importancialdica para a alfabetizacdo. No final eu coloquei
uma outra musica falando da importancia da briricadE uma musica que fala de quase todas as
brincadeiras, par ou impar, corrida do saco, fazcolta. Isso € falado na musica e € muito
interessante. Entdo tudo o que eu aprendo na gréticestou trazendo para a faculdade. Eu estou
trazendo para as meninas as discussdes que teHTRES O que acontece com o ciclo de nove anos,
0 que os professores pensam disso. Teve um tratbalpoofessora de Estrutura, que a gente fez sobre
0 Ensino Fundamental, ciclo 1l. Eu conversei composfessores e a gente trouxe a discussao da
proposta nova curricular. Eu trouxe isso para asimas. Porque vocé 1é o Referencial, as leis, a
Constituicdo, vocé vé tudo isso lindo, maravilhddas isso ndo acontece na pratica. Eu falei para
elas: o debate ja comegou assim. Eu falei: “Getwiggs precisam abrir os olhos. Porque é muito lindo
e maravilho o que esté na lei e € 0 que a gentispreentar seguir. S6 que nédo € o que acontece. Os
professores tém muitas duvidas... Mostrando adiagddi, trazendo a realidade um pouquinho para a
escola, para a faculdade. Isso € que eu estoudiraportante. Essa ligacdo. Eu levo da faculdade
para a escola, o que eu estou aprendendo de tsmmna,se deve tratar a crianga. Essas palestras que
gente vé. Os especialistas dizem que a gente tertequm olhar, tem que ter empatia com a crianca.
E da pratica a gente traz a realidade, porque smaltmas pesquisadoras chegam na escola e quando
olham, dizem “N&o € isso que eu quero, porque Bd® & pena”. Teve uma aluna pesquisadora da
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faculdade [cita 0 nhome], que perguntou para minbc® acha realmente que vale a pena cinglienta
reais?”. Vale, porque ndo sao cinguenta reais. td8opreco o que eu estou aprendendo aqui na
escola. Se eu pudesse ficar na escola trabalhaimdtisaiplina dos alunos... Isso que eles comentam
no ciclo Il... Eles falam que esta tendo muita soitilina na parte da manha. Na escola em que eu
estou esta assim: de manha é o ginasio, o antigsigi o ciclo Il e de tarde € o ciclo I. Entdo de
manha eles ndo tém acesso a nada. Eles tem qumfidas, um olhando a nuca do outro, ndo podem
dar suas idéias, ndo sao criticos, ndo tém o esjiles. Na hora do intervalo eles ficam sem fazer
nada, correndo, batendo, xingando, fazendo coisalar Eles estdo quebrando o banheiro e os
professores, eu tenho me juntado com eles, comrafesgores, porque a gente tem uma certa
liberdade na escola, onde a gente conversa. E dalgrara os professores: “E se vocés fizessem
isso0?”. Entdo os professores me véem com outrasofiComo é diferente uma pessoa que esta na
faculdade, tem um olhar amplo, ela vé além, pomjaetem o conhecimento tedrico, que a gente
teve”. Porque eles tiveram acesso, ndo € que \&mpéeee... Mas por causa do sistema, sempre a
mesma coisa... O que acontece? O professor caglsaesta ali para ganhar o dinheiro dele. Ele ndo
vé a importancia dele, ele ndo se enxerga comodianh@, como orientador, como uma peca chave
para aquela crianca. Eu vou dando as idéias. \fmmdsriam fazer isso, vocés poderiam fazer aquilo.
Quando eu acabar a faculdade, minha intencao é ricgarte da manha 14, transformando esse
intervalo...

Vocé falou dos professores, que vocé esta na faadé ainda... Mas serd que vocé ndo consegue
enxergar essas coisas porgue vocé esta nos doisn@smo tempo?

Sim. E eles enxergam isso em mim também. Eles adsminteressante e eles perguntam para mim.
Eu me sinto lisonjeada, porque eu estou buscands, mstou estudando mais, estou lendo mais,
porque... € um outro nivel. As pessoas sabempalasn, elas te testam...

Por exempilo...

A gente comeca a conversar e eles comegam a parguntoisas. Quando eu entrei na escola, como
aluna pesquisadora, eles falavam: “Ela € estagi#tiafiquei quieta. Bom eu quero provar para eles
gue eu sou além disso. Estou estagiando? Podeisaing, estou aprendendo, ndo € que eu sei. Mas
eu quero mostrar para eles que eu sei alguma dBisagyuero mostrar para eles que eu posso
proporcionar algo mais. E eu estou sendo enxergameoutros olhos. Apesar de ndo ter a faculdade,
apesar de nédo ser professor ainda, efetivo, oegsof credenciado com a faculdade, mas eu tenho um
certo respeito na escola devido as coisas que estiitecendo, que estdo mudando. E eu quero
mostrar para eles... Eles falam muito: “Ah, a @ta@rie ndo tem mais jeito, eu acho que isso o ir
funcionar”, e a minha vontade agora, além de racalgema coisa em troca... Se uma crianca olhar
para vocé e vocé vé que conseguiu modificar adéd® aquilo ndo tem preco. Eu quero mostrar isso
para eles. Eu quero ter um tempo, para ficar nie jgir manha e falar assim: “Se a gente criar uma
roda”. Tudo bem que de manha é diferente da taedgpcé colocar uma bola, ou jogar algum jogo,
vocé retém a atencdo deles. De manha eu acho gaesdemais dificil, mas eu pensei em roda de
violdo, que eles gostam e outras coisas, que faam que eles leiam... poemas, fazer roda de
poemas, as meninas que gostam um pouco mais. &lgeediferente, proporcionar para eles alguma
coisa para que eles nao figuem sem fazer nadagparales pensem no futuro deles. E eu acho que
vai dar certo, por iSso que eu quero.

Muito obrigada.
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ENTREVISTA 2:

ARMENIA
Aluna do 3°. Semestre do curso de Pedagogia — Manfidcenciatura)

Minha primeira questdo, meu interesse € saber commcé decidiu entrar no projeto, como vocé
tomou essa deciséo... Por que vocé resolveu entrar projeto?

Olha, minha preocupagéo é a teoria com a préaticsse tem me ajudado muito. Ver que o que
realmente a gente esta aprendendo na faculdadedrat® que tem que ser feito em sala de aula.
Juntando as duas coisas estd me ajudando muito.

Que tipo de coisas vocé consegue juntar teoria ejpica?

Por exemplo, como realmente trabalhar com a crjaseguir rotinas, entender elas, o que realmente
elas precisam... e no geral, assim, o que eu voartgo ver, ali mesmo, dentro da escola. Observando
aquilo que da certo, o que ndo da, e eu procurarpagito o lado bom. Se aquilo ali é bom, se pode
ser incrementado, pode dar certo. Eu observo reuigjo. E eu tive sorte, porque essa escola € muito
boa.

Como vocé se sente, na escola, na sala de aula?

Em que sentido, assim, a vontade? Eu fico a vontdeé meio “quietona”, mas eu entendo, eu sei
que a gente ter alguém assim, a tarde todinhaglhaado, assim... eu entendo, procuro fazer aagois
de acordo com o que ela pede, que eu posso estardfa nunca ultrapasso [...] eu sei meu lugar. E
pesquisadora. Se ela pede para ajudar eu ajudacassa Deus nunca tive problema nisso ai, ndo.

Vocé esta falando na questdo de ser pesquisadorar® vocé o que é ser pesquisadora, nesse
sentido?

Nesse sentido, o qué? Geralmente tem algumas duvidmo sera que é isso? Como € que ele esta
com tal problema? Como é que ela vai trabalhar aqoela crian¢a, de que forma? Igual hoje, o
ditado. Foi para algumas meninas, algumas criaquaginham dificuldade mesmo, e realmente, néo
conseguiram as palavras. Ela chamou num canto rdgquglas iam, conseguiam prestar atencdo ao
gue ela tinha dado na lousa, e ela ao mesmo tehguoau e ajudou tranquilamente. Entao é isso...
Como é que eu vou conseguir fazer isso?

Enquanto ela ajudava esses, 0s outros...?

Faziam as continhas.

Tinham outra atividade?

Tinham outra atividade. Tranquilo.

E vocé?

Eu olhava, ajudava na continha. Eu até pus no mktorio, eu acho muito valido o modo deles
trabalharem mateméatica. No comeco teve muita difaxle, e agora eles estdo, né... Fazendo de um
modo diferente, pegando mais. Esse trabalho dasvésrmas, com brincadeira, com musica... E a
matematica ndo, tem aquele coisa mais fechada,cmnita...

Vocés tinham até falado que tinha pouca matematica.
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Tinha pouca matematica, como agora a propria esga melhorar... Eles conseguiram... A forma dela
por, bem “facinho” ali, desenhando... Eles ficaramusiasmados. Entdo eu vou ajudando, aqueles que
estao com dificuldade, mesmo, pra raciocinar..hgja falou “o quatro fica na cabeca, o resto na.rhéa]
Conseguiram fazer a conta. Ela é muito calma, trikmgara explicar e eles conseguem pegar. E foram
bem. Enquanto ela fazia, eu prestei atencéo [eu] fei ajudando outras criangas.

Se vocé tivesse que destacar alguma coisa que estado importante para sua formacgdo, com
esse projeto, o que vocé destacaria?

A rotina dela. Eu pra mim acho que foi de suma ntdmzia. Se tal dia aconteceu alguma coisa e n&o de
ela improvisa de um modo que consegue cativari@soas. Ela segue uma rotina, ela faz mesmo. Lembra
gue eu te falei que ela tinha um projeto com m@skeeaticamente cinco meses e acabou. Ontem eles
escreveram as letras das musicas pra fazer umhauriEu fiquei encantada. Eles escreveram a Igina,
bonitinhos, pra fazer o livrinho. Se ela ndo sespliessa rotina, ela ndo ia conseguir fazer. Isso el
alfabetizando eles. Se a letrinha era B, uma mimiqufalava... E foi... Deu dezoito musicas, eles
copiaram.

Foram copiando aos poucos...

Aos poucos, no caderno... E ontem, em grupo, eftadum fazia a musiquinha e outro desenhava.
Eles conheciam, eles trabalharam. Se ela ndo segaiisotina, acredito eu, que ela néo ia fazer. Eu
vejo. Ela tem um objetivo, ela segue.

Mesmo porque a coordenadoria de la ndo € molectedito também muito nisso.

Da escola?

Da escola. Acredito. Ja falei pra vocé do HTPC. tjidero parar, porque € dez. E filme, é depoimento.
Tem até dinAmica, a cada quinze dias. Isso ajuda. ta

Vocé se sente acolhida, nessa hora, junto com osfassores?

Sim. Légico que a gente sabe que sdo pessoas, @sonplidades diferentes. Sempre tem. Mas eu
procuro... Acho que s6 o fato de me ver ali, talageunifes eu estou ali. Eu procuro estar. Acko qu
isso também ja ajuda. Isso mostra pra eles quaeest eu estou interessada.

Eles perguntam coisas, envolvem vocé na discussao?

Perguntam. Essa semana mesmo deu um texto, deriamgac Passou para mim. Os papéis que eles
dao, de pauta, elas passam. Tenho até o meu catieHioPC... Tenho tudo. O dia que ela deu aula,
gue eu nao pego, eu tiro xerox, fago, eu procuroemslver. Eu quero me envolver, eu gquero
aproveitar isso. Por que 14 vale a pena. E um HTB&mMo. E ela cobra.

Vocé sente que contribui mesmo, para sua formagao?

Ajuda! Até dia de prova que eu vou fazer, é do HTRCprova da Miriam, que é de Pratica
Pedagdgica, € tudo o que ela fala. Ela pde cads \'@hal, por exemplo, como vai intervir com as
criangas, como por exemplo, eles colocam so “ta.edn”. Precisa ver que video legal. Isso ajudou.
Era o texto que ela deu pra gente, depois os pafes corrigiram essa repeticdo. Muito bom. Entdo
eu acho que a escola ensina.

Entdo vocé ndo aprende sé na sala de aula, aprerfdea também.

Muito bom. E eu estou amando tudo isso. Eu estmwvajando.
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ENTREVISTA 3:

ALEXANDRIA
Aluna do 5°. Semestre do curso de Pedagogia (Adnstriacéo e Supervisao)

Como vocé decidiu entrar no projeto?

Na verdade foi assim. Eu tinha que fazer o estdgifaculdade e surgiu esse projeto. O projeto Bolsa
Alfabetizacdo é remunerado, entdo resolvi uniribaat agradavel. J& que eu vou ter que ficar na
escola de graca, entdo eu vou ficar nesse projetoeu ganho um pouquinho. Eu sempre tive vontade
de fazer estagio, conviver um pouco com a escdbtigayl porque até entdo eu nao tinha experiéncia
quanto a isso. Eu ja trabalhei quatro anos em &geoticular, entdo eu queria ter uma experiénuia e
escola publica. Esse foi o maior motivo de teraatimo projeto.

Na escola particular vocé trabalhava com educacamfantil... Vocé observa diferenca entre
educacéo infantil, ensino fundamental, publica, parcular? O que vocé observa?

Muitas diferengas. Eu converso com minhas amigasidae elas estdo em outras escolas. Eu vejo que
a escola em que estou, a publica, fazendo esset@rdg¢ alfabetizacdo, falta muita coisa. Estou
aprendendo muita coisa que eu ndo vou fazer coofisgional, embora eu esteja aprendendo muito,
muito, muito. Mas tem muita diferenca da escoldiqdar para a escola publica. Porque a particular
tem mais cobranca, mas também tem mais ajuda, depen da escola em que vocé esta. Na escola
publica... também pode ser que a viséo que eu &=tdo é porque € onde estou, porque tem outras...
Tem uma amiga minha que estd em outra escola qt# & quarta série, ela tem uma coordenadora
pedagdgica que ajuda, que colabora, tem todo uomlvemento, toda uma preocupacao. No meu caso,
a escola € muito grande, tem até EJA & noite, 880 alunos... Até entendo que é muito dificil
conseguir ter uma organizacgao, tentar organizartisdo de forma que flua bem. Isso ndo acontece
la...

Tem coordenadora?

NOs ndo temos coordenadora... S6 quem tem é o rherdal 1l. Quem faz o HTPC com as
professoras € a diretora. Tudo muito corrido, pergla ndo tem muito tempo. Ela tem muita coisa
para fazer e ndo tem tempo. E a sala em que estdmiéa de primeira série. Nao tem preocupacdo. A
professora fala: “Para qué eu vou ficar me preaudpa Vou me aposentar...” Isso é diferente. Na
escola particular ndo existe isso. Vocé tem quoatia trabalhar mesmo. Vocé tem que se preocupar,
porque depois vocé vai prestar conta disso. Nagaitdm que prestar? Tem. S6 que, independente de
vocé fazer o seu trabalho ou nédo, vocé ndo vanaadada embora.

Vocé estava me contando da professora... Como vat#screveria sua relacdo com a professora?

E uma relago... é... uma relacdo boa... Mas pergeb ela me vé simplesmente como uma aluna
mesmo, como se eu ndo soubesse, que estou aliss@jpdar no que ela me pedir, mas acaba nédo
dando muita importancia para as coisas que eurgodiafazer. A impressdo que eu tenho é que ela
acha que eu estou aprendendo ainda, entdo eudeehazer o que ela fala. E uma relacéo boa. Eu
sinto que ela precisa de mim, precisa de alguésala sem dlvida. As vezes ela acaba aceitando o
que eu falo. Aos pouquinhos estou conseguindo ajmdis, ser mais ativa, dar mais idéias para ela.

Aos pouquinhos ela estd percebendo que eu sou, ahasmtenho muita vontade, j4 tenho alguma

experiéncia...

Quanto a essa questdo de ser aluna, o projeto prap@ue vocés sejam alunos pesquisadores.
Vocé se sente uma aluna pesquisadora?
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N&o.
Por qué? Me conta um pouco...

Porque... eu ndo me sinto uma aluna pesquisadas,.ime sinto uma aprendiz mesmo. Porque eu
nao tinha experiéncia na alfabetizacédo e era umosqoe eu tinha. Meu sonho era esse. Eu sempre
falei: se eu tiver uma oportunidade “Vocé podedear no primeiro ano?” Nao, porque eu nao estou

preparada. Mas eu tinha esse sonho. Tanto que &uéTsobre alfabetizagdo. Eu ndo parei para

perguntar se eu sou aluna pesquisadora. Estouapr@sdendo, estou muito envolvida, muito. Se eu

parar para observar “Olha o que eu consegui fa2emho as criancas estdo! Olha a professora na
sala!”. Porque querendo ou néo ela acaba vendo earnsou com as criancas e as vezes ela baixa um
pouco a guarda. Ela grita o tempo todo, ela énmate tradicional, totalmente cansada, vinte anos,

vai se aposentar. E eu ndo. Ela fala: “Nossa, goséa mesmo!” Gosto...

Vocé acha que tem diferenca entre estagio e projéto
E dificil comparar...
E sua primeira experiéncia nos dois, no estagio daculdade e no projeto...

Nao sei como €. O que eu percebo, das meninas agemfsdé o estagio [...], tem menos
comprometimento. Vai la, faz o estagio, tem menosi. la faz 0 estagio... vé 0 que as criancas
fizeram... Eu acho, ndo sei, que nao tem tantoleinvento como nds temos, por causa do projeto.
N&o sei...

E a percepc¢éo que vocé tem a partir da vivéncia dasias colegas... Se vocé tivesse que destacar
alguma contribuicdo que o projeto estda dando paraum formacdo, que contribuicdo vocé
destacaria?

Uma contribuicdo grande... Normalmente a sala oteemo ano, pelo menos das publicas, tem mais
de trinta alunos. E uma fase que precisa de mjuitha andividual, ndo tem como uma professora s6
dar conta de toda essa... de trinta, trinta e cahgoos. Entdo o projeto contribui muito colocando.
mesmo que seja um estagiario, um aluno pesquisador.que de alguma forma ele acaba ajudando
muito o professor na sala. Isso ja contribui muitajto, muito.

No meu caso a professora ja esta ha vinte anoséetam Magistério. Vocé vé que falta muita
informacédo pra ela ainda. A gente que esta, agesse projeto, ja tem uma informacao maior. Nés
estamos mais no auge do construtivismo. Eu achw..isSe vocé conversar com uma professora
formada ha vinte anos, falta muita coisa. A geotdepontribuir muito.
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ENTREVISTA 4:
ITALIA
Aluna do 5° semestre noturno do curso de Pedagod®dministracéo e Supervisao)
Ha quanto tempo vocé esta no projeto?
Ja tem um ano.
Vocé lembra em que més vocé comegou?
Em junho de 2007.
Quando vocé entrou no projeto, qual foi sua idéiaPor que vocé resolveu comecar?

Para falar a verdade, quando eu comecei foi mdosgoeblema financeiro. Mas agora, como eu nao
tenho problemas, € mais pela experiéncia mesmqued muito bom, eu gosto, é maravilhoso.

E do que vocé gosta no projeto?

Gosto do contato com as criangas. Por que saonadidades diferentes, entdo vocé vai conhecendo a
vida de cada um e vocé vai se envolvendo com elas.

E vocé teve alguma dificuldade?

No comeco eu tive muita dificuldade com a professa@x professora deixou bem claro que a
professora era ela e que eu era simplesmente uagide®m. Quem nado esta preparado, podia estar
desistindo ali na hora, mas eu achei que foi unmtopidade boa, que da para saber as coisas da
profissdo. Os problemas.

E agora?

Como mudou a professora, estou muito mais dentsaldade aula, porque antes eu ndo estava.

Vocé se sentiu mais acolhida?

Muito mais acolhida, ela me d& mais oportunidadesutra ndo me deixava nem chegar perto das
criancas.

Que tipo de oportunidades?

Ela me deixa fazer sondagem, ela me apresentdadias diferentes, ela me empresta o caderno dela.
Ela € bem diferente, a outra j& ndo mostrava nada.

E quando vocé pensa no que vocé aprende na faculdagl no que vocé vé na prética, o que vocé
percebe?

Muita diferenca. A faculdade é mais teoria e aigaé uma coisa que se vocé nao tiver, na profissédo
vocé nao consegue. Entdo a Unica diferenca paraénmmmasmo a teoria. Logico que a gente aprende
bastante coisa: personalidade, em didatica, masieodiferencia mesmo é a teoria e a pratica
profissional.

E tem alguma coisa que vocé vive na prética, quenge que deveria ter aprendido na faculdade?
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Sinto falta de entender as criancas que tem mhdsildades, as hiperativas. E na faculdade a gente
nao tem, para estar ensinando e trabalhar comatiercom DM. E mais para a escola particular que
a faculdade prepara a gente, e ndo para a estadual.

E qual a diferenca? Por que vocé acha que é maisrpaa particular do que para a estadual?

Por que a gente tem mais oportunidade... Tudo oaggente aprende na faculdade € para poucas
criancas. Na particular, vocé tem no maximo 15n¢aa. Na estadual vocé tem 40. Entdo o que a
gente aprende na faculdade é para trabalhar conagpaviancas. Entdo vocé tem que saber trabalhar
com o dobro de criangas, no caso.

Se vocé tivesse que dar alguma sugestao em relagdajue a faculdade ensina, o que a faculdade
faz...?

E um pouco mais de conhecimento para a escolacplbli
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ENTREVISTA 5:
SIRIA e ESMIRNA

(alunas do 5° e 4° semestre de Licenciatura em Pgdgia, noturno e matutino, respectivamente)

Por que vocés entraram no projeto?
Siria: Para ter um desenvolvimento melhor e até estdaaflo na escola, na faculdade.
Ajudando em qué?

Siria: Ajudando nas aulas, nas matérias. Tem matériasuenvacé vai fazer uma apresentacao de
trabalho e algumas coisas vocé ja estudou nasdesutambém...

Esmirna: Eu entrei no projeto porque eu estava procurandouwimo emprego e eu fiquei sabendo
que o projeto era muito bom mesmo, desenvolve uaradg experiéncia profissional.

Quando vocé entrou?
Esmirna: No terceiro semestre. Vai fazer um ano.

E por que vocé continuou. No comeco foi porque voestava procurando emprego. Por que vocé
continuou no projeto e nado foi procurar outro empreyo, depois?

Esmirna: Ah, porque eu gostei muito mesmo da escola, dasoaes. O “estado”, eu achei que é o
paraiso mesmo, porgue a escola particular, pefgiércias que eu tive, eu ndo gostei.

Vocé ja trabalhou em escola particular? O que voc&azia?

Esmirna: Eu fiquei como auxiliar. Depois eu virei professdio maternal, ja tinha trabalhado no Pré
I. Mas tudo escola desestruturada, a outra eramdaglemais, tinha muito... o dinheiro, ndo podia
ficar nada errado para eles. Os materiais tinhagrsguexatamente perfeito, eles ndo aceitavam erros

Siria: (complementando) Sobre o que ela falou. Nessadasscporque eu trabalho na escola
particular & tarde, de manh& na escola publicafdtedte, porque 14 a professora tem que ensinar
porque eles tém que ter nota, porque eles est@mg@gagNa publica, é diferente, tem professores que
véao |4, atras, para a crianca aprender, outro8gavéo tanto. As criangas da particular ndo rempeit
muito vocé. Porque eu sou auxiliar, a tarde, jurdmn a professora da sala, igual de manha. A
diferenca € que la eles respondem. Eles viramqué & falam “Estou pagando”. Agora a diferenca €
gue eles respeitam demais vocé. Eles pedem lictalgm “obrigado”.

E o que vocé poderia falar sobre o que é diferentea forma como vocé age, na forma como vocé
trabalha, na turma do estado e como auxiliar da esta particular? Qual é a diferenca no seu
trabalho?

Siria: A diferenca é que a tarde se a professora ndo/eed tem que ficar no lugar da professora.
Vocé tem que dar trabalho, dar prova. Vocé temfigae 14 em cima dos alunos, eles tém que fazer,
tem que entregar. As vezes no recreio eles ténficarefazendo e eu fico junto com eles, até termina
de fazer. O que eles ndo entendem, tem que fitmtédndo na mesma tecla, até a crianca entender. Na
outra ja é diferente. Na outra vocé pode ajudarpode ajudar outro. Entdo a gente vai nos [alunos]
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que tém mais dificuldade. Essa € a diferenca, gongs outros vocé ajuda todos, no governo sé ajuda
0S que precisam.

Esmirna, vocé falou da diferenca entre o que vocéwna escola particular e na escola publica. Se
vocé tivesse que destacar o que vocé aprende quarekia na classe de 12. série... 0 que vocé
aprende estando na classe?

Esmirna: Eu aprendo muitas coisas. Pela professora mesmbvé=grandes experiéncias este ano
que foi ter dado um projeto de dinossauros, quenerasonho. Foi muito legal!

Como € que vocé fez?

Esmirna: Enquanto a professora levava as criancas parawmafica, eu figuei com metade da sala
dando o projeto. Eu contava sobre os dinossauessj bma cabeca do tiranossauro, mostrei as
figuras, eles ficaram encantados. A gente comedazea massinha, os bonecos dos dinossauros. Eu
entreguei desenhos para eles. Tem crianca que ogé duando fala: “Qual é seu animal de
estimacdo?”, eles colocam dinossauro. Foi muitalldg também ter dado aula de informatica, eu
gostei muito. Eu cheguei até a dar aula para aayjsarie, e acho que eles sdo bem mais dificeis de
trabalhar porque eles sdo mais rebeldes.

E vocé, Siria, o que vocé aprende com o projeto?

Siria: lgual ela falou, que a quarta série € mais difleiltrabalhar. No dia que a professora néo foi,
que os alunos foram divididos em outras salas,icueif com uma segunda série. Eu ja estava
mudando meu pensamento, eu queria dar aula paguada, terceira. Agora eu quero dar aula sé
para a primeira série.

Por qué?

Siria: Porgue eles te escutam mais. Os da segundaeagiis,via correndo na sala, aquilo estava me
dando agonia... e a professora ndo fazia nadao Eoténeio estranho. A professora falou assim:
“Vocé t4 me ‘tirando’, menina?” Eu olhei e falesams. Nossa, estranho, porque vocé nao escuta isso.
Professor é sempre aquele que sabe falar, sabersanvtem todo um processo. Ela falou desse jeito
e eu fiquei assim... Eu sai na sexta-feira pensgqunde@u quero dar aula s6 em primeira série.

Vocé gosta de alfabetizar?

Siria: Acho muito interessante esse processo, que elespréndendo. Vocé chega no final vé aquela
coisa, e vocé pode falar: “Fui eu que fiz!” Por ex@ncia do meu irméo, dos meus dois irméos que
sdo pequenos também. As vezes eu ajudo eles.|&farigada”, ndo sei o qué. Tem um na oitava
série que foi fazer um trabalho e ndo sabia fatem eu sabia responder um negécio de matematica
que ele tinha que saber. Eu tive que ligar pareaquéssoa, que me ensinou e ai eu ensinei a ele. S
gue eu acho assim, muito dificil.

Vocé gosta de ensinar....
Siria: E...

Vocé estava falando da professora da segunda série.com a professora da sua sala, como é?
Como é o relacionamento, como vocés trabalham jurd@

Siria: Da primeira série da manha, do projeto? Ela é um@dificil de lidar. Mas eu ja peguei o jeito
dela. Tem dia em que ela esta de bom humor e @mudi ela ndo estd de bom humor. Eu tento fazer
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0 que eu posso... Eu pergunto o que eu posso fazpre eu ndo posso... As vezes vocé fica meio
assim... vou fazer e se ela ndo gosta? As vezesaagas que eu gquero ensinar, que eu vejo que é
necessario, e ela ndo deixa... Eu tive uma dedeolessa semana... Tem uma aluna que estava
escondida no meio dos que ela [a professora] taasgbia, mas eu descobri que ela ndo sabe...

Olha... Como € que vocé descobriu?

Siria: Eu fui ajudar. Ela foi me fazer uma pergunta. Ea dm texto e deu as perguntas. E ela foi me
fazer uma pergunta... Ela foi me perguntar o quevasescrito. Entdo, quer dizer, ela ndo sabe o que
esta escrito... Entdo ela ndo sabe ler, e eu déséaba segunda crianca que eu descobri queato s
ler.

E o que vocé acha que aconteceu? Ela ficou la noime

Siria: Porque ela ja aprendeu a escrever direitinhocha gue a menina busca olhar o caderno das
outras. Entdo eu ndo sei se ela ndo percebeu ela sieixou la no meio mesmo. Mas quando eu
descobiri, eu figuei muito impressionada, porqué gasegundo que eu descubro. Que esta la no meio,
eu achava que sabia e na verdade tem muita déideldinda. Mas € uma dificuldade que vocé pode
ajudar.

NOGs dizemos que sao alunos copistas. Eles copianmba letra é bonitinha, faz tudo, o caderno
esta feito...

Siria: E, o caderno dela € uma graca. Vocé olha o cadisiaa. E eu falei: por que ela mostra para a

coordenadora os cadernos que sdo os melhores cadgue sdo todos cheios de “hegocinhos”? Nao
mostra realmente o caderno da crianca que a géntpue a crianca esta aprendendo, que ela ta
passando um processo bem lento, mas estd aprendendo

E dé& para perceber no caderno?

Siria: Da. Porque os erros, tudo ela esta perguntandonpiaraagora. Porque ela ja viu que eu sei
que ela estd com dificuldade. Entéo ela perguntaiaas para mim. Até, as vezes, a professora retém
dela me perguntar, ndo deixa. Fala: “Vira préabdnd’, isso e aquilo. Mas quando ela pode, ela vem:
“Professora, eu ndo sei 0 que esta escrito aqué Yode ler para mim?” Eu leio para ela, porque eu
ndo vou falar “N&o, eu ndo vou ler para vocé”. &jal.. Ela [pergunta]: “Onde estd?” Eu falo: “Esta
no comeco do texto, procura”. E ela: “Ah, eu achEritdo acho que ela tem um processo bem lento
paraler...

E com essa ajuda...
Siria: Com essa ajuda é mais facil.
E vocé, Esmirna, o que vocé me conta da sua relagdmm a professora?

Esmirna: Ah... Tem coisas que eu ndo concordo com a diddg&a eu fico... Eu ndo opino sobre
isso. Fico na minha, eu sO observo... Mas comaelacmatéria que ela da, o jeito que ela ensina, eu
até concordo. SO ndo concordo com a relacdo querelaom os alunos...

Por qué?

Esmirna: Eu acho que ela n&o deveria ser tdo brava comlssesacaba assustando eles e talvez se
ela os tratasse ndo tdo brava assim, talvez ¢betaes desenvolvendo mais.
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(Siria faz acenos de concordéancia.)
E vocé, concorda?

Siria: Concordo. Porque € a mesma coisa na sala. As ezesém, ddo um abraco em vocé. Nao
pela questdo da crianca estar vindo te dar um @abnags ela veio te dar um abrago porque vocé fez
alguma coisa por ela. Na sexta-feira, o [alunod veie deu um abraco e como ele tem dificuldade na
fala, ele queria falar alguma coisa. Eu falei: tGal fala...”. E ele falou: “Te amo”. Eu achei
impressionante... Ele vem, me da um beijo, quandersino alguma coisa para ele e ele consegue
fazer, ele vem, ele retribui, ele te d4 um bei]&o porgue vocé tem que ter isso da crianca, ofas a
que faz muita falta... Porque acho que ela ja edentrosa tanto com as criangas. Ela passa a ligéo,
fica sentada no cantinho dela, ela é a professelasesdo os alunos, eles sé tém que respondexr o qu
ela pergunta... Entdo eu acho muito dificil... A&2as vem uma crianca na sua mesa, falar com vocé e
ela ja corta, ja tira de lado. Outro dia, a memisiava falando que a irmézinha dela conseguiuvescre

a letra A e € menorzinha. Ela ja cortou, ndo deif®ara de falar”. E eu achei muito complicado...

Se na proxima segunda-feira, uma escola chamassec&s para serem professoras: “Tem uma
vaga e quero que vocés assumam.” O que vocés achane vocés aprenderam no projeto que
vocés levariam para esse trabalho?

Siria: Eu acho que aprendi o jeito que ndo devo ser qmofessora! Ela € muito rude. Quando eu
estudava, ndo era desse jeito. Eles eram mags. cehversavam mais, era diferente... Eu quero ser
daquele jeito, ndo assim. Tem que ter um poucaideduleira na aula, ndo a aula inteira, porque as
vezes acaba sendo cansativo para a crianca. Ea gaetbem dindmica, dar um monte... Nao s6
brincadeiras também, fazer com que as brincadevam a alguma coisa. Desse jeito eu quero ser.

E vocé Esmirna: que aprendizagens vocé usaria em unabalho novo?

Esmirna: Eu aprendi a ter bastante disciplina com os alwrmsa que eu ndo tinha muito antes... Eu
ndo sabia lidar... E hoje, vocé fala para o aliBenta” e eles me obedecem mesmo. Consegui ter
isso. Eu levaria, realmente, bastante parte lubigacadeiras, jogos, teatro, que é importante jcayls
poesia. Tanto € que minha professora também trabali isso.

Se vocés tivessem que falar para alguém para entrau ndo entrar no projeto, o que vocés
diriam? O que diriam para alguém que estéa na davida

Siria: Na sexta-feira eu falei para uma amiga minha,ept@va em duvida. Ela trabalha em banco, so
que ela precisa adquirir uma experiéncia com caiaRor conta do estagio que tem que fazer para a
faculdade... Eu estava falando com ela: “Por queeweéo entra no projeto? E muito bom, vocé
aprendeu muito... Tudo o que eu aprendo no prejetestou usando aqui na sala de aula, para fazer
trabalhos... Agora eu tenho mais facilidade. Aete§icava mais quieta no meu canto, agora euga fal
mais, consigo me expressar melhor”. Eu falei ptaajee é uma maravilha, porque vocé aprende. E
uma coisa que voceé vai usar pro resto da vidao&é estd se formando para ser uma professora, vocé
vai usar para o resto da vida...

E vocé, o que diria, Esmirna, para alguém que estgse na davida?

Esmirna: Eu diria para entrar sim, porque o projeto é ingue. Acho que so ficar na teoria da
faculdade... A pessoa que entra no projeto ela pética. A realidade. Como é trabalhar com os
alunos, como € a sala de aula, a direcao... Otpréjmuito importante.

Como assim, a direcao?

Esmirna: A gente ... Eu estou aprendendo até a parte adratnis...
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Como assim?

Estou aprendendo o que a coordenadora faz... &béveendo s6 os problemas gerais de uma escola,
mas ela pode participar de uma sala de aula. Elavendo para os alunos da quarta série.... Entdo
acabo aprendendo algumas coisas da direcao.. helbam interessante.

Siria: (Pede a palavra) Ela estava falando e eu lembresitn@;do que aconteceu comigo. Eu estava
no segundo semestre da faculdade e eu via aquel@aas de uniforme... Eu as via fazendo aquelas
atividades de revistas, recortando, fazendo issquédo e eu pensava: “Ah, que negécio chato, eu ndo
quero isso ndo! Sera que eu vou ter que fazertassbém?” Eu achava muito infantil, muito bobo...
Mas depois que eu entrei para o projeto e comap#ém a dar aula a tarde, eu vi que é diferente. Eu
passei a ter gosto. Agora eu fico pensando: nessachava isso besta, mas olha agora o que esta
acontecendo?

Mas vocé faz isso também?

Siria: E uma coisa que eu n&o conhecia. Eu falava sermecentE a partir do momento em que eu
conheci, vi que é uma coisa totalmente diferentmué&o bom. Jogos que eu fago, até meus irméaos
pedem e ficam brincando.

Jogos que vocé faz para usar com as criangas?

Siria: - E, para usar com as criancas. Eu fiz uma hess&mtangran na faculdade. Era um trabalho.
Era s6 uma historinha basica, s6 que eu fui tdmdof que eu fui fazendo uma histéria e ficou um
livro. Vocé vai virando, séo varias figurastdagran,de bichos, de pessoas, de animais... E eu levei
para ler para as criancas e elas gostaram tamo!nao gostava disso...

A Esmirna falou sobre a escola. Vocés duas parti@m da reunido de HTPC?

Siria: Nao, tenho aula a tarde.

Esmirna: Nao... Mas teve uns dias de HTPC que o goverrgilege tarde, e eu consegui ir, pegar
algumas...
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ENTREVISTA 6:

FLORENGCA
Aluna do 5°. Semestre do curso de Pedagogia — Nator(Licenciatura)

Como eu falei, esta entrevista faz parte das entrestas que eu estou fazendo para o meu
doutorado. Estou pesquisando sobre o projeto Bolsalfabetizacdo, como vocés alunos véem e
atuam no projeto.

Vocé comecgou quando?
No ano passado, no dia 6 de maio.
Maio. Maio de 2008. Por que vocé resolveu se inseez nesse projeto?

Primeiro por causa da experiéncia que eu ia padar adquirindo. E foi maravilhoso, porque eu estou
aprendendo muito... estou aprendendo realment#ia tea pratica. Aprendi bastante!

E como foram os primeiros dias, a recep¢ao na esaol

Me receberam bem. No primeiro momento fica aquelsa¢ assim, que ndo sabe, como vai ser... a
professora ainda ndo estava muito bem instruidesod® ia ser minha participacdo na sala de aula,
mas quando eu comecei tudo foi 6timo. A profesemdratou super bem, me dava bastante liberdade
para ajudar as criangas. Aprendi bastante comaiagudlfabetizar as criangas.

O que vocé faz, como vocé participa na sala de afla

Corrigir licdo, tomar leitura, ajudar na escritad daancas, fazer atividades com alfabeto mévetiaaj
assim... elas escrevem e a gente senta junto agiarga para poder estar auxiliando, ver onde que
ela esta faltando ali para ver onde que ela podecav a fase, as etapas da alfabetizacao.

E um trabalho mais individual...

E. E mais para ajudar a auxiliar aqueles que ems&om... nio com muita dificuldade, porque a
professora € que auxilia eles, os que estdo com diiEuldade... Mas os que estdo na fase “com

valor”, “sem valor”, a gente ajuda mais, para elederem ver que esta faltando letra...
E vocé acha que essa ajuda contribui?

Contribui. Eu vejo muita mudanca. A professorag emto, faz bastante atividade, uma vez por
semana, de escrita e a gente vé bastante avanco...

Escrita espontanea?
Escrita espontanea. E a gente vé muita... muitogavaas criancas. Com dois professores, da para dar
mais atencao para aqueles que ndo estao silalféd@tito ou alfabético. D4 pra ajudar bastante.

No ano passado vocé acompanhou a turma praticamente ano todo. Do més de maio a
dezembro... Como vocé avalia o andamento da alfabst¢cdo das criancas, a forma como elas
chegaram ao final do ano?

Que eu me lembro, sairam cinco alunos s6 que midanti atingido o estagio alfabético.
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E uma coisa engracada, um aluno era “com valore eegpente ele foi para o alfabético, em uma
semana... Eu vi bastante avanco... Nesse tempmaite a dezembro, da para observar bastante
diferenca na alfabetizacdo deles.

Quando esta falando da alfabetizacdo, vocé usa algutermos que sdo bastante especificos:
“silabico com valor”, “alfabético”. Como foi a aprendizagem desse conteldo especifico da
alfabetizacéo?

Primeiro com as aulas de Metodologia da Alfabefiza@ gente tem uma nocao teorica de como
funciona. E na pratica, eu aprendi... a profesdergava eu fazer a sondagem. Eu realmente aprendi
como se faz a sondagem, como se aplica a sondAigefaculdade € diferente. Vocé tem uma nocéao...
Sera que é assim... E |4 realmente a vé que édesrdaontece! E até engracado, eu dou até risada,
porque é muita...

Vocé ficou em davida, serd que é assim mesmo, sqtie eles escrevem desse jeito?
N&o deve ser néo...

A professora inventou?!

(Risos)

Mas a partir do momento em que vocé vé a realidad®s eles passam pelo mesmo processo, as
vezes pulam uma fase... Mas todos eles passanmmesimo processo, sempre passando de fase em
fase, € muito interessante.

Por coincidéncia, justo nos semestres em que voctawa fazendo Metodologia da Alfabetizagéo
aqui na faculdade, foram os semesitres...

Que eu comecei no projeto!

Vocé podia fazer essa relagdo, das duas coisas...

O projeto prevé que vocés participem dos horarios el trabalho coletivo, o HTPC, que é
justamente para conhecer o funcionamento da escoltgr essa visdo do todo. Vocé participa,
VOCé consegue participar das reunibes?

Eu participo uma vez por semana, duas horas. Hagipardo HTPC das professoras da primeira série,
do planejamento de aulas. Eu estou achando intettessambém, para ver como a professora planeja
a semana inteirinha e a outra semana. Como varréedn. Eu pensei em participar da reunido da
coordenacdo, uma vez por semana, mas eu acheiadgravmais se eu ficasse com a parte de
alfabetizacdo. A professora faz as atividades,, Ipalis estar adotando.

Por que vocé achou que era melhor?

Primeiro porque a coordenadora falou que eu po@scalher: ou no HTPC das professoras ou no

HTPC geral. Eu conversei com a professora, o quaahava melhor para ela. Como ela disse que
para ela ndo tinha muito diferenca, eu escolhilasdeorque eu pensei que apesar de vocé saber
bastante coisa da escola, do estagio, coordenagéola... eu achei mais interessante para que eu
pudesse estar vendo como é que é feito o planejarderaula, na realidade. Porque a gente também
vé na faculdade, mas néo vé na realidade.

Vocé acha que tem alguma participacao nesse planejanto ou fica mais como observadora?

Na maioria das vezes eu fico como observadora.e&ss/eu dou uma opinido, mas nem sempre &
acatada. Fico mais na minha. As vezes pedem mpih#&o. A professora fala: “Lembra do aluno...”.
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Pela observacdo da sala eu acabo ajudando a prafesglanejar as atividades, com a ajuda das
observacdes do que um ou outro aluno esta precisand

Para fazer esses ajustes das necessidades das c¢aan. Vocé tem um conhecimento bom de
Ccomo as criangas estao.

Bastante.

Alguns autores falam da importancia da escola — aseola de ensino fundamental, a escola de
primeira & quarta série — na formacdo dos professes que estdo no curso de Pedagogia, em
formacdo inicial. Como vocé vé isso?

Eu ndo tinha no¢do nenhuma de escola, como emadia de uma escola...
Vocé ndo tinha trabalhado antes, em escola?

Nao. Nunca tinha visto uma escola na realidadeé&\tao/e falar, mas ndo sabe como é. Entdo acho
gue essa oportunidade, ndo s6 na primeira séPerque por enquanto € s6 na primeira série, mas
gostaria de ter outras oportunidades, € interesg@mna a formacao do professor, porque ele pode est
comparando a teoria com a pratica. Isso abre uneldg experiéncias enorme. E diferente de ouvir
Freinet, ouvir varios pensadores, varias metodatogi saber como realmente é aplicada no dia a dia
do aluno, da escola mesmo.

Vocé falou que abre um leque de experiéncia enorm@omo assim?

Eu, por exemplo, agora eu me sentiria capaz daresitn uma sala e falar assim: Eu posso ajudar a
alfabetizar uma crianca. Eu tenho uma experiéreisath de aula. Como que é a alfabetizacdo de uma
sala de aula, o planejamento.

A sala de aula toda... A primeira série inteirinhando € s6 aquele grupo...

Hoje eu em dia eu me sinto segura. Vou ficar nervoms posso falar que seu sei o que fazer para
ajudar na alfabetizacdo de uma crianca. Ou umandagsgérie, que é menos responsabilidade, nessa
coisa de ter que fazer a crianca aprender a Iscrever. Hoje com o projeto eu me sinto mais segura
de atuar numa sala de aula.

Na faculdade vocés tém trés semestres de estagioc® ndo acha que o estagio te daria isso?

Acho que ndo. Por que no estagio eu ndo estarticipando efetivamente do desempenho, do

desenvolvimento da aula. Eu vejo com outras colqgasho estagio vocé senta no fundo da sala, olha,
observa... Vocé nado vé a realidade, ndo olha agajavé que estd com dificuldade, o que ela esta
avancando, o que ela precisa para melhorar. Acleonguestagio eu seria mais observadora. Eu
observo e pratico. No projeto eu observo e prafi@amo estagio ndo seria desse jeito.

As vezes, nas aulas, vocé me fala de sua relacdm@s criancas. O que tem de especial nessa
relacdo que vocé estabelece com os alunos?

Eu procuro tratd-los assim... Tem professores igtan.... Ndo por alguma coisa... que faz diferenca
daquele que sabe e daquele que ndo sabe. Euctlatiguais, sempre sou muito carinhosa. Sempre
de uma forma bem afetiva, para que eles possariacem mim. Eu tenho que passar confianca em
mim para poder ajudar. Se ndo confiar ndo vai narétd. Professores tém que dar atencéo, na medida
do possivel, para que ele se desenvolva melhoa.aBehédo fica aquela coisa: caderno, professor e
lousa.
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Alguns alunos pesquisadores comentam da relacéo qakes acabam estabelecendo com os pais,
apesar de ndao serem os professores da sala. VocBtisealguma diferenca deste ano, para o
outro que vocé trabalhou no projeto?

Este ano nem tanto, porgque ainda estd no comedmpojeto. Comecamos em marco...

Vocé ja esté praticamente hd um ano no projeto...

Na mesma escola. Entdo muitas maes me véem e tieprofessora, tudo bom?” E os alunos me
perguntam: “Quando vocé vai ficar na nossa sala?digo que néo, que é s na primeira série. Eles
também tém esse contato comigo. Nao é porque ealsoa pesquisadora que eles deixam de lado.
Sabem que eu estou ajudando. Mesmo porque asagid@am. Eu sou a professora que ajuda a
aprender a ler e escrever.

E a definicdo que eles do...

Este ano também tem algumas mées que, quandoceunfigpoouco além do horario para corrigir a
licdo, para ajudar, elas falam “Obrigada, profesgar ter ajudado”. Tem essa coisa de reciprocidade
eu ajudo o filho e ela acaba agradecendo essadeodéajudar, de melhorar.

Vocé acha que os pais entendem o que vocé estaridpeali, qual € o seu papel?

Entendem, porque a professora da sala deixa beaw gaem somos nés. Quando a gente entra na
sala de aula... A primeira coisa, quando teve &urla falou que a gente é a aluna pesquisadara. N
verdade eu seria auxiliar, ali na sala, para andialfabetizacdo. Ela explica para todos osepales
sabem realmente qual € o nosso papel ali na sala.

Se vocé tivesse que dar alguma sugestao do que @Bada ser melhorado no projeto, o que vocé
indicaria?

Por enquanto... A meu ver... Pra mim, esta bomelo que est4, estd caminhando de uma forma que
a gente esta conseguindo aprender bastante. As wegente ouve gente falando de problemas, a
escola, o diretor, o coordenador, mas isso cabealagar...

No seu caso...

No meu caso, esta tudo perfeito: o diretor, prafiesoordenador, todo mundo bem legal.

Vocé gostou de ter ficado na mesma escola mais uno&

Adorei! Eu fiz de tudo para ficar na mesma esdBtamo estava bom, eu quis continuar. L4, eles sédo
bem profissionais mesmo.
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ENTREVISTA 7:

GUADALUPE e HOLANDA
Alunas do 3°. Semestre do curso de Pedagogia — Diar(Licenciatura)

Hoje é dia 17 de junho de 2009. Estou aqui com ad@upe e com a Holanda, que s&o alunas do
terceiro semestre do curso de Pedagogia, turmaadadnElas sdo ou foram alunas que participaram
do projeto Bolsa Alfabetizac@o. O objetivo destaeafista € a gente conversar sobre o projeto Bolsa
Alfabetizacéo.

Pesquisadora: Inicialmente queria que cada uma coasse quanto tempo ficou no projeto, no
caso da Holanda, ou h& quanto esta no caso da Guagze.

Holanda: Comecei em agosto, fiquei um ano, quase... uns meges.
Pesquisadora: Agosto de 2008...
Holanda: Sai agora em abril.

Pesquisadora: Na verdade vocé acompanhou duas tursae primeira série: uma que estava
terminando...

Holanda: E uma comecando.
Pesquisadora:E vocé, Guadalupe?

Guadalupe: Comecei em agosto de 2008 e estou até agora. Duaast, também. Agosto, eu peguei
na metade.

Pesquisadora: E como foi pegar desde o inicio? Qual a diferenca?

Guadalupe: Eu achei melhor, porque aqui eu ndo tenho difidédsom as criancas e 14 eu tinha. Nao
me ouviam de jeito nenhum, era uma confusdo, a&egsofa ndo podia ir no banheiro e me deixar
sozinha com eles.

Pesquisadora: E a mesma professora ou é outra?

Guadalupe: Nao, eu mudei de escola. S6 que agora eu falssemeouvem. O meu relacionamento
com eles é bem melhor que no ano passado.

Pesquisadora: E seu trabalho como aluna pesquisadotambém melhora...

Guadalupe: Melhora.

Holanda: Melhora, porque eles ainda estéo se alfabetizapdando a gente entrou ndo tinha muito o
qué pesquisar, porque eles ja estavam alfabétisieu caso, a maioria j4 estava alfabético. Entéo
tinha s6 cinco ou seis casos em que eu mergulhei.

Pesquisadora: Mergulhou como? O que vocé fazia?

Holanda: Atividades. Falam que ndo pode... A professoravéaldDa para vocé ficar com eles

amanh&?” Eu quis ficar porque é conhecimento para A partir daquelas dicas que a senhora dava
de bingo, jogos de palavras. Gracas a Deus, t@dicaram na minha responsabilidade, entre aspas,
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eles evoluiram. Porque o nosso maior medo € ed@s jrara a segunda série pré-silabicos ainda.
Sairam silabicos com valor. Mas o resto da salb@matranquilo, produziam textos...

Pesquisadora: E vocé, Guadalupe, o que esta apremde com o projeto?

Guadalupe: A gente aprende muito. Acho que a experiéncia néara sala de aula, mesmo. As vezes
acontece um fato e a gente vé que nao tinha agyedaiéncia, ndo sabia como lidar com aquilo.

Pesquisadora: Que tipo de fato? Vocé tem algum exgio.

Guadalupe: Por exemplo. Esta semana apareceu uma garotaaneosaldinheiro: trinta reais. Eu vi
ela com aquele dinheiro, mas nao tive iniciatigera que a mae deu para ela pagar alguma coisa, dar
para alguém?” Foi isso que eu pensei. E ndo faldd nfiquei quieta. E no intervalo ela foi com esse
dinheiro na cantina, comprar um lanche. Virou umafiesdo e eu fiqgue chateada. Porque a mocga da
cantina pegou o dinheiro da mao dela e veio entregra a professora. “Professora, a menina esta
com trinta reais, ela comprou um lanche, gastosl idaiis e sessenta.” A moca da cantina veio teazer
eu me senti muito chateada, pois eu vi a meninacalnheiro e ndo fiz nada, ndo tomei nenhuma
iniciativa. N&o achei que ia virar uma confuséoprafessora fez um bilhete na agenda, colocou o
troco no envelope e falou: “Vocé entrega para arsé@a?” A aluna falou: “Entrego.” “Promete?”
“Prometo... Mas minha mée vai me bater”. “Eu vearever no bilhete para sua mae néo te bater.”
Quando cheguei na escola ontem, veio o bilheteotta:va mée perguntando se a professora tinha
guardado o dinheiro. Ela néo tinha levado o dimh&mtem veio mae, veio todo mundo, virou uma
confusdo e eu fiquei me sentindo culpada. Por qued® falei antes, para a professora? Eu vi 0
dinheiro na méo da menina. Eu fiquei pensando:tedioo experiéncia, a gente ndo sabe como lidar
CcOm essas coisas...

Pesquisadora: E € o tipo de coisa que vocé nao aprender em outro lugar.

Guadalupe: Entdo. Exatamente isso. Outra coisa que aprensiilaade aula: a gente tem que pensar
muito no que fala para eles. Isso eu aprendi.

Holanda: E vocé ndo esta la s para... Vocé esta la conadlpga, como enfermeira, como tudo...
Ela contou um caso de dinheiro. Uma vez aconteceuwaso de um aluno que estava com dor de
barriga e foi na sala mesmo. Foi muito constrang@doa ele, ninguém esperava. A gente foi 14,
limpou ele. Mas séo coisas que sO estando na aedavpcé pegar o jeitinho. Sendo vocé ndo pega
experiéncia nunca, e ndo tem outro lugar.

Guadalupe: Um fato também que aconteceu. Tem um garoto I&agbe ler e sabe escrever, s6 que a
letra dele é desastrosa, feia. Um dia ele chegouwua licdo bem bonita, a folha limpinha, a letra
bonitinha. Eu falei: Nossa, Daniel, que legal! Vde2 a licdo.” “Fiz, professora.” Eu falei... sabe
qguando vocé comenta... sem experiéncia, sem maldedesou bastante ingénua para essas coisas. Eu
falei: “Vocé fez sozinho ou alguém te ajudou?”. did, falei que estava bonita. Ele falou: “Fiz
sozinho”. Chegou em casa falou para a made quesiu@i que a mae tinha feito a licdo para ele.
Quando foi na saida, eu ja tinha ido embora, quea@uas cinco horas, a mae armou uma confuséo
com a professora e a professora ndo sabia de vagizeceu tinha falado. No outro dia, encontrei ela
na rua e falei para a mae: “Eu néo insinuei qué timha feito a licdo para seu filho. Eu falei gue
licAo estava bonita e perguntei”. Pedi desculpa pasrofessora, eu ndo sabia que ia dar confusdo. E
falei sem maldade, eu elogiei, que estava bonita.

Pesquisadora: Vocé acha que esse tipo de experi@gue vocé tem no projeto vai te ajudar...
Guadalupe: Vai ajudar em tudo e muito, essa experiéncia gteidgsndo agora. Amanha ou depois

se eu estiver sozinha em sala de aula, eu vou sedmver. Hoje, por exemplo, eu ndo saberia. Bu nd
soube resolver. E amanhd ou depois, se acontecevdeeu ja sei.
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Pesquisadora: Cada dia é uma novidade... Holanda,00é falou “E uma outra formacgéao”,
engquanto a Guadalupe falava. Por que vocé dissed8s

Holanda: Porque se vocé comparar, por exemplo, a ADI, no dasnosso municipio, que é a Agente

de Desenvolvimento Infantil, até algum tempo eladigm ter o Ensino Médio. N&o era exigido nem o
Magistério e eles poderiam cuidar das criancasemiegpara para pensar: se a gente esta numa sala de
aula, a gente |é tanto, a gente tem essa expexigmto com o estudo na faculdade, com certez&nao
igual. Com certeza € mais avangado, mais competeatis tranquilo.

Pesquisadora: Em qué?

Holanda: Na questéo da experiéncia, de contetdo, no setdid@nseguir contextualizar a teoria que
a gente tem na faculdade com a pratica. Quandoteowéna, trés, quatro anos da faculdade, vocé de
fato € uma professora. Porque vocé teve a exp&iérg formacdo. Nao é s6 uma aluna formada em
Pedagogia: € uma professora.

Pesquisadora: Vocé se sente preparada.
Holanda: Sente. Super segura.

Pesquisadora: Mas vocé ndo teria esse mesmo tipo figmacdo, essas mesmas experiéncias
guando vocé estivesse fazendo estagio?

Holanda: Acredito que n&o. Particularmente, eu penso gienisso que falo que é outra formagcao.
Vocé quer comparar uma pessoa que tem quatrockotas de estagio com uma pessoa que tem
experiéncia em sala de aula desde o segundo sefhdatis entra a questdo financeira, econémica,
qgue nem sempre da para a pessoa se dedicar taag@avh certeza, ndo tenho davidas de que é muito
diferente uma pessoa que esta no projeto e umaggessifaz estagio.

Pesquisadora: Por que vocé fala da questao financa&?

Holanda: A questéo financeira é a seguinte. Um aluno qusacarcurso superior. Ou ele cursa de
manha e trabalha a tarde, ou ele trabalha duradia e cursa a noite. E 6bvio que o ideal seria so
estudar. Estuda, vai a campo, pesquisa, voltadastimagina que grau de competéncia e de
conhecimento que vocé esta. E devido a essas siémaias: a pessoa precisa trabalhar, ndo pode se
dedicar 100%, entdo fica... eu acredito que megopgundente.

Pesquisadora: E vocé, Guadalupe, vocé concorda?

Guadalupe: Eu concordo, de certa maneira, com a experién@aagqgente vai ganhando e concordo
também quando ela diz que o estagio € pouco terapd @ gente ganhar experiéncia e aprender.
Como lidar com eles, principalmente. Acho que aayesta aprendendo agora, na sala de aula. O jeito
gue as professoras que ja tem experiéncia ensafonna de colocar uma licdo, faz uma brincadeira.
Acho que isso a gente s6 aprende na sala, junte@snA professordque eu estava no ano passado
era muito criativa, muito mesmo. As vezes a getéiddnca: o professor que a gente gostaria de ser.
Ela era uma. Muito criativa, tinha um jeito de fatam eles que eu ficava admirada. Como consegue?
Mas era muito legal. A que estou agora € muito tawahém. Tive muita sorte com as professoras que
eu peguei até agora. E muito legal comigo, ¢ maiples, mais humilde, mas n&o € criativa como a
outra. Ela é muito boa, explica muito bem, invaagaoisas, brincadeiras com as palavras. S6 que nédo
€ criativa como adutra professorhera.

Pesquisadora: Foi uma professora que marcou, entao.

Guadalupe: Foi.
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Pesquisadora: E em relacdo a outras aprendizagensug vocés fazem na escola? Além de
aprender na sala de aula de primeira série, vocésmseguem identificar o que vocés aprendem
estando dentro da escola?

Holanda: Todo mundo fala assim: quero fazer Pedagogia partbgo diretora. Mas é complicado.
Vocé percebe em HTPC toda essa rotina da escatanam é so6... mil maravilhas. Vou chegar, vou
sentar... e pronto, vou comegar a ganhar dinhg€woé tem a vida de professores e a vida de alunos
nas suas maos. Vocé tem a quem prestar contasgliesstdo da administracdo, da coordenagéo. Tudo
isso da para vocé perceber. Para pesquisar. Vaééleegomo observadora, mesmo, e vocé vai
pesquisando, olha o jeito da coordenadora. Olhaammprofessores se portam na frente dela. Entdo
da para ter uma idéia.

Guadalupe: Eu acho muita responsabilidade. Tanto a diretosatgua coordenadora. Nossa! E tanta
confuséo e tudo vai em cima da coordenadora. Niu achava que era legal ser coordenadora.
Agora ndo acho mais.

Pesquisadora: Vocé participa do HTPC?

Guadalupe: Participo. Agora, aqui € mais tranquilo, mas narawgscola era complicado. Os
professores e a coordenadora parece que nao selianmenuito. Era uma professora que passou a ser
coordenadora e eles ndo aceitavam muito. Era comdali Eu ficava até meio assustada nas reunides
de HTPC. Aqui ndo, é bem gostosinho. E uma “jagohas bem calma, bem tranqiila. E uma
conversa bem tranquila entre a coordenadora eofssgores.

Pesquisadora: Se vocé tivesse que me explicar paregvocé continua no projeto... Vocé comegou
no segundo semestre do ano passado. Entdo todo guselo e terceiro semestre do curso de
Pedagogia vocé participou paralelamente do projetdor que vocé continua?

Guadalupe: Primeiro porque eu queria trabalhar, queria satad@a. Eu achava que eu tinha que fazer
alguma coisa. E o projeto, eu estou fazendo o qupiero, o que eu gosto, o que eu quis fazer a vida
inteira, que era lidar com crianca. Acho que foi desejo meu a vida inteira. Em casa todo mundo
briga comigo que eu mimo demais, que eu cuido deo@s meus, dos outros. E um gosto meu, eu
gosto. E um desejo meu. Entdo estou muito contmtestar na sala de aula. Adoro as criancas,
converso muito com eles.

Pesquisadora: Mas tem alunos da sua turma, terceirgemestre, indo para o quarto semestre que
ja trabalham em escolas particulares, por exemplo.

Guadalupe: Mas acho que ainda ndo estou preparada. Acho grgeep assumir uma sala sozinha, eu
nao estou preparada. No caso de [uma colegalegtzupuma sala e ndo deu conta. Acabou desistindo.
Falou que era muito dificil. Escola particular. &gnc¢as sdo de um nivel mais alto, as maes exigem
demais. Ela acabou desistindo. Para mim, eu aatho gara assumir uma sala. Nao tenho coragem
ainda.

Pesquisadora: Estou preocupada com o horario de v@s... Vocés teriam alguma coisa a
acrescentar?

Guadalupe: Estou contente, estou satisfeita com o que estimném. Estou gostando. Me dou bem
com todo mundo na escola. A gente, as alunas,nhglo conversa muito...

Pesquisadora: As outras alunas pesquisadoras?

Guadalupe: Isso. Tem sé uma daqui, as outras sédo de outridéams Eu me dou muito bem com
todo mundo: com a professora, com os alunos. Estoiente.
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Pesquisadora: O projeto tem uma caracteristica deuptar trés pontos: a faculdade, com as aulas
gue vocés tém no periodo normal, o trabalho na edapcomo aluna pesquisadora e depois, de
volta na faculdade, as reunides de orientacdo. Commwcés véem o didlogo entre esses trés
vértices de formacao?

Guadalupe: E uma complementacéo, de todas as formas. Outra giente estava entrando para
assinar e a coordenadora perguntou: “Guadalupey éoesse projeto? Vocés tem quem oriente, quem
cuide de vocés? Por que no ano passado, era ngaidojoninguém ligava para as meninas.” Eu falei
gue nédo, a gente tem a coordenadora e tudo o geetefaz € com a orientacdo da coordenadora. Ela
falou: “Ah, que bom! Parabéns. Pelo menos vocéses#o jogadas, vocés tem quem oriente vOCEs.
Falei: “Tem sim, e ela é bastante exigente”. A gafeu risada. E uma complementacdo: tem vocés
gue orientam aqui, tem as aulas na sala de agante faz perguntas, questiona.

Pesquisadora:Nas aulas, aqui na faculdade?
Guadalupe: E, tem sempre alguém fazendo perguntas, né, H®anda

Pesquisadora: O que estou entendendo, do que votés me falando, é que o fato de ter ou ndo
orientacdo na faculdade acaba refletindo na escoéan que vocés estéo.

Holanda: E o proprio professor é mais seguro.
Pesquisadora: Como assim?

Holanda: Porque ele sabe que uma sugestao daquela alunanekiZom uma base consistente. Ela
sabe que vocé tem uma orientacdo, tem uma badeatedma coisa solida para o que vocé esta
falando. Entéo para a professora € mais tranqi@la acaba te vendo como uma aliada, mesmo.

Guadalupe: Dizendo para elas que a gente tem orientacdo elgusabe que a gente sabe o0 que a
gente pode e o0 que ndo pode. Nossos direitos. Agagiel...

Pesquisadora:O regulamento.

Guadalupe: Fica na pasta da professora, em cima da mesaakstém ela. Esta com a professora.
Todo dia que estou com ela eu vejo o papel. Vobé gaais sédo seus direitos, o que vocé pode e 0
gue néo pode...

Holanda: E tem o conteldo e as atividades também. As vepesf@ssora tem duas cargas horarias,
ou faz muito tempo que se formou. Vem uma mocaegtée estudando, que tem orientacdo, imagina...
Eu mesma, as duas professoras que eu peguei edastsm bem tranquilas com qualquer sugestéo
de atividade, alguma proposta. Bem tranquiilo, per&as sabem...

Pesquisadora: Vocé tinha uma boa relacdo com as fessoras?
Holanda: Gracas a Deus, com as duas.

Guadalupe: Eu tenho uma boa relagcdo com as duas. Mas tem fiemagao sua que eu ndo consigo:
eu tenho medo de sugerir as coisas e elas achaepstpu querendo mandar, que estou me impondo.
Tenho medo. Eu néo falo. As vezes eu quero falaguero sugerir para ela fazer alguma coisa, mas
eu tenho medo. Vai achar que estou querendo maadsala dela. Entdo eu fico quieta, ndo falo. Por
exemplo, a gente tem umas trés criancas que temdifi@uldade. Eu tenho vontade de pedir para ela,
gue nem vocé fala, por junto com um alfabético...

Pesquisadora: Fazer agrupamentos produtivos?
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Guadalupe: Isso, mas eu fico quieta.

Pesquisadora: Eles ja trabalham em dupla?

Guadalupe: Nao.

Pesquisadora: Entédo seria romper com a dindmica delasse.

Guadalupe: As outras classes, por exemplo, as vezes colocatniaag;as juntas. S6 que a minha
nunca colocou. Entdo eu tenho medo de falar eAelgostar. Eu fico quieta.

Pesquisadora: Holanda, entdo o que mais vocé me tan

Holanda: Eu sé acho que é tudo de bom. Porque a gente teamfarmacéo plena. Quando vocé
mencionou do ensino na faculdade, a orientacaabalho em sala. E uma formacéo perfeita. Seria o
ideal mesmo. Porque trabalhar com crianca naoiléeféalvez seja mais complexo do que vocé lidar
com computador, qualquer outra coisa, em outraéspées. E o que a gente falou no comeco: ndo é
s6 vocé chegar e alfabetizar, alfabetizar. E umadao ética, uma formacao social, cidadd mesmo.
N&o da para dizer: eu ja tenho curso, j4 possauar Complicado. Nao € por ai, ndo.

Guadalupe: A responsabilidade ¢ muito grande... Trinta e tméancas na minha sala. E muita
crianca...

Pesquisadora: Como eles estdo nesta época do ano?

Guadalupe: Estdo bem. A gente tem umas trés, quatro... Tiéagas que vao dar um pouquinho
mais de trabalho. E eu ia até perguntar o que.faEde sabe ler e escrever, mas ele ndo escrawe, n
faz licdo. Tudo o que a professora fala, pde naapsale sabe ler, ele responde. Mas ele fica o dia
inteirinho e ndo faz nem o inicio da licdo. Eu fieyvosa.

Holanda: Mas € que para eles é repetitivo... E a mesma qoisaa gente repetir toda a licio que a
gente ja fez no semestre passado

Pesquisadora: E, depende do tipo de atividade... ikidades que sdo menos desafiadoras...
Holanda: E, tem atividade que n&o é interessante parapseg,e eles ja estdo alfabéticos.

Guadalupe: Mas ele nédo faz nada... Fica o dia inteiro e naméala... Nao escreve de jeito nenhum...
Nenhuma licdo, desenhinho, folhinha...

Holanda: Mas se ele tivesse que produzir um conto de faaasexemplo. Ele ia se sentir desafiado:
“Poxa, eu sei escrever”.

Guadalupe: Nao sei. Até hoje eu néo vi ele se interessar pdanEle pde os pés em cima da cadeira
e fica o dia inteirinho. Ele ndo d& trabalho, ndicde lugar, conversa s6 com a menininha do lado...

Pesquisadora: Vocé ja conversou sobre isso com aofgssora?

Guadalupe: Ja. Ela ndo sabe o que fazer, também, né?! Sélaubsee que quando voltar, ela vai
colocar ele na frente da mesa dela, junto com ela.

Pesquisadora: Ela tem bastante experiéncia? H& quamtempo ela leciona?

Guadalupe: Ela esta no estado ha cinco anos. S6 que eu nganper se ela tem mais tempo...
Comentando ela falou: “Estou no estado ha cincs,a&iv@ um aumento...”
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Pesquisadora: Isso € interessante na profissédo ddueador. Por mais que a gente estude, que a
gente vivencie... Mesmo que sejam cinco anos. Ekatrabalhou com cinco turmas, com tanto
aluno diferente, e chega uma situacdo como essada&também nado sabe exatamente como lidar,
como fazer. Por que cada situacao...

Guadalupe: As vezes eu sento do lado dele: “Escreve...”. Blerewe uma palavra. Posso ficar
guinze, vinte minutos e voltar, e ele estd na mgsatavra...

Pesquisadora: Agradeco a participagdo de vocés. O@p eu vou trazer a transcricdo para Vocés
verem e quando o trabalho estiver pronto, eu avisoMuito obrigada. Querem acrescentar
alguma coisa?

Holanda: Quero agradecer esta oportunidade e que haja madstimento para que se aprimore e
mais cursandos de Pedagogia possam participar.

Guadalupe: E uma experiéncia muito véalida para todo mundo...
Pesquisadora: Vocé indicaria para outras colegas?

Guadalupe: Com certeza!
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ENTREVISTA 8:
VALENCA

(aluna do 8° semestre do curso de Pedagogia — adisiracéo escolar, noturno)

Estou no projeto faz dois anos. Entrei em feverég@@008. Quando entrei, estava no 5°. Semestre e
agora estou no 8°. Semestre, este ano é o UltiPoando eu comecei, eu ndo sabia nada... No
principio, eu entrei mesmo para pagar a faculdddejue eu queria terminar a faculdade e fazer RH.

Pensou em fazer uma pés em Recursos Humanos?

Sim. Chegando |4, entrei no projeto e quando chegjuesala de aula, vi que ndo era aquilo que eu
pensava que era. Para mim, era um bicho de seteasatEu pensava: “eu ndo tenho paciéncia para
isso”. Mas depois que entrou, parece que a vontadecou. Vocé pensa de um jeito... A teoria
parece maravilhosa. Mas quando vocé entra na eaald e vé aquelas criangas querendo aprender...
Vocé vé algumas que parece que o0 pai conta alghissias e ela querendo aprender a ler, para
contar para os outros. Vocé vé... é emocionanteuifo gratificante vocé ajudar as criangas. Quando
eu entrei, eu ndo sabia nada, ndo sabia nem agulsomdagem” e ficava meio perdida. A professora
falava “a sondagem” e eu “Aham..” Nao sabia o0 qae e

Quando vocé entrou, vocé ainda ndo tinha tido Metadogia da Lingua Portuguesa, aqui, ndo €?

N&o. E eu ficava assim... Balancava a cabeca, diizgue sabia, mas ndo sabia nada. Fui procurar na
internet. SO que ainda ndo tinha entrado na calsagalagem, assim, quando vocé acaba estudando,
aprendendo, vocé vai ver na pratica o que €. Edewsabia. E as criancas te olhavam como se vocé
fosse um ET na sala de aula. E era muito engragadoacé vai tendo um amor pelas criangas. O mais
gratificante, quando vocé ajuda uma crianca e mal fie tudo, em dezembro, quando vocé acaba
deixando ela, vocé sabe que ela aprendeu. Diassdep® vé na rua e eles: “Professora, tudo bem?”.
Vocé vé a alegria deles, em saber ler... Eu fiqueio feliz de participar do projeto. Tenho vontaie
estar na sala de aula, hoje. Fico triste porgueéestultimo semestre.

A escola em que vocé esté fica perto da sua casa?
Fica a dez minutos. A pé.
Ent&o vocé encontra as criangas na rua...

E. Outro dia, estava no supermercado e um alunacé\é aluna da professora ..., fica na sala déla.”
muito engracado. Eles te reconhecem. Vocé podeeratgqualquer lugar. Vocé vai atravessar a rua...

Fora da faixa...

O sinal esta vermelho, vocé quer passar... Espe¥eé olha para um lado, olha para outro, espera
ficar verde para vocé passar. Eles percebem. Umawestava na escola e um menino falou: “Eu vi a
senhora perto do 1,99. A senhora ia atravessarsenhora deixou ficar verde...” E eu pensei:
“Caramba, ja pensou se eu tivesse passado no VerPielVocé tem que passar sinceridade para eles.
Quando vocé fala a verdade, eles acreditam em @aando vocé fala “Eu néo sei”. Eles vao e falam
com a outra professora. Eu gosto bastante dascasamNo ano passado elas eram mais... menos
agitadas. Quando vocé falava com elas, elas olzde&iste ano eles sdo mais agitados, parece que
ndo escutam muito. Mas vocé, tentando ajudar, rtdatéazer com que eles entendam a licdo, eles
prestam atencdo em vocé. Eles querem fazer a mesisa que vocé. Uma falou: “Professora, eu
quero ser igual a vocé quando eu crescer”. VocBaapassando isso para eles. Eu e a professora, a
gente senta... A professora fala: "Vocé é professambém”. Mas eu néo sei, eu estudo e acho que
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ainda nao sou professora. Vocé so é quando voeégpgaa sala, mesmo. Vocé entra, vocé fala “esta é
minha sala e eu que vou comandar”. A professom falocé € professora, vocé esta aqui. Esta
ajudando”. Muitas vezes, vocé fica meio acanhada.

O que vocé faz exatamente na sala de aula?

Quando a professora esta explicando a matériacemd meu lugar, fazendo outras coisas. Ela pede
para eu fazer algumas matrizes. Depois que elan@yela fala: “Se vocé quiser andar pela salar, tir
davida dos alunos, vocé pode”. Toda vez que ehaiterde explicar a matéria, eu vou até cada um,
pergunto se tem alguma davida. Eu vou, ajudo. Tesnque ficam meio retraidos. Vou |4, converso.
Alguns até choravam.

Por qué?

Tinham medo de errar a ligdo. Acho que a mée cabmayto em casa. E dificil, por que elas cobram
em casa, mas ndo ensinam do jeito que a genteaeid@s choravam muito. A professora passava a
licAo e eles diziam “Eu n&o sei, eu ndo sei.” Br@bam. Eu falava “Nao precisa chorar, faz do seu
jeito e depois eu volto aqui”. Depois eu voltavelendo chorava mais. Ficou assim uns dois meses.
Hoje pelo menos eles ndo choram mais.

O que mais vocé faz?

Faco matriz.

Para o mimedgrafo?

Isso. Eles usam bastante. Agora usam mais o codgutala pede mais para eu ajudar os alunos.
Corrijo caderno de casa, caderno de classe, eijogomto com ela. Entregar as tarefas. O painel, a
gente trabalha todas as meninas juntas.

A sondagem?

A sondagem, eu sento com alguns alunos, ela semntaoatros, a gente faz a sondagem juntas. Ela
fazia bastante ditado. Depois eu sugeri: “Vamosrfazsondagem diferente”. Ela fazia ditado como se
fosse a sondagem,

Com a classe toda?

Isso. Hoje ndo. A gente faz separado. As vezesaglaim para todos e vocé vé a evolucdo das
criancas. Na minha sala ndo tem nenhum pré [phbBisd]. Além de ajudar a professora, acabo
ajudando outras professoras. A gente fala que éntlBi, mil e uma utilidades. A gente ajuda a
coordenadora, ajuda as outras professoras.

Ajuda a coordenadora em qué?

Ajudo a entregar avisos. Ajudo bastante no computgabrque ela ndo sabe usar direito. No comeco
do ano passado, estavam chegado os computadoles e sabiam mexer nos computadores e eu
ajudei. E interessante porque a gente ndo conwersaito com o diretor e nem com o vice-diretor.
Hoje eles tém uma vontade de... véem a gente ghgsaobram “Vocés ndo me cumprimentaram”...
Vocés ja fazem parte daquele grupo.

No intervalo é interessante. Cada um leva um alionéh diretor senta com a gente, o coordenador, 0

vice-diretor, sentam junto com as professoras, aogente. S&o vinte minutos, mas € um café da
tarde... Todos sentam, conversam, discutem algoaisas que aconteceram na sala de aula.
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APENDICE C — TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL

PARTICIPANTES:

INDONESIA

KANDAHAR

LONDRINA — participou do projeto entre julho de Z08 junho de 2009
MAURITANIA

PARIS

DATA: 10 de junho de 2009
LOCAL : sala de aula das Faculdades Integradas Copérnico

PESQUISADORA: Hoje é dia dez de junho e estou nas dependénciasdaaculdades Integradas
Copérnico, com algumas alunas do quinto semestre g@entilmente aceitaram meu convite para
participar deste grupo focal a respeito do ProjetdBolsa Alfabetizacdo, trabalho que elas vém
desenvolvendo nas escolas em turmas de primeira igePediria que cada uma se apresentasse.

LONDRINA: Meu nome é Londrina, participei do projeto por apradamente trés anos e sai este
més.

PARIS: Meu nome é Paris, participo do projeto ha dois amoem ajudado muito as alunas
pesquisadoras.

KANDAHAR: Meu nome é Kandahar e estou no projeto desde 2007.
INDONESIA: Meu nome € Indonésia e estou no projeto ja tes alwis.
MAURITANIA: Meu nome é Mauritania e estou no projeto ja ha alois.

PESQUISADORA: Eu gqueria que vocés, que estdo ha tentempo no projeto, contassem por
que vocés continuaram no projeto. O projeto comegoem meados de 2007, vocés continuaram
em 2008 e 2009... Por que vocés continuam no prajet

PARIS: Eu tenho a seguinte visdo sobre o projeto. Elefortalece, porque é onde eu adquiro
experiéncia. Estou ha mesma escola ha dois areggiado as nossas coordenadoras, o pessoal, temos
muito incentivo. Eu acredito que € uma busca gdestmos estamos nessa direcdo. Entdo para mim é
gratificante e eu sé tenho que agradecer, porquenaece bastante.

KANDAHAR : Eu acredito muito no projeto. Acho que é um pmjpioneiro, nesta questdo da
alfabetizacado, que acho que é a base da educagdo,acgente tem visto por ai. Desde os primérdios
que a base da educagéo € o ensino fundamentalfgbetizacdo. Eu acho que o projeto é muito rico
na questdo dos componentes que formam esse pijatoa unido de forcas. E o que tem de mais ...
de bom para a gente, é a questao pratica. Porgeeta esta vendo toda a teoria, mas nem sempre a
gente tem condi¢cBes de estar vivenciando essa teanpratica. Entdo eu até tenho falado muito com
as meninas... quando a gente fala alguma questégcdia, a gente sempre menciona isso: Meu Deus,
sera que as outras meninas vao conseguir entemgesituacdo como essa, sem ter passado por ela?
Entdo esse é o foco principal. A pesquisa, que & aoisa muito enriquecedora para a gente. A gente
consegue sair daquele patamar do papel e passaunrparquestéo pratica, fazendo essa ponte. Entdo é
muito rico.

PESQUISADORA: quando vocé falou das meninas vivenciarem essasuaitdes, vocé pensa em
alguma em especial, tem algum exemplo?
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KANDAHAR : Tenho, professora, por exemplo, a questdo daldiddes de aprendizagem de uma
crianca, quando a crianca chega crua, ela ndo pgssonenhuma outra escola. A gente recebe
criangas que ndo sabem pegar no lapis. Se vocédapnedo na teoria, como é que vocé vai trabalhar
com essa crianca, como € gque vocé vai integraermggapo?! Como vocé vai conseguir fazer com que
ela se sinta num ambiente propicio para estar dpnelo? E isso vocé sé aprende na pratica, no dia a
dia mesmo.

LONDRINA : Ainda referente a isso. A teoria é uma coisa goe€ aprende, se vocé ndo esta
praticando sempre, vocé acaba esquecendo. Por lexegmando vocé vé uma crianga, na sondagem,
se vocé ndo vivenciou essa experiéncia, vocé naacempanhar todas as etapas da crianca. Ela
estava no pré-silabico, passou para o sildbictéiico, se vocé ndo estiver sempre lendo,
acompanhando e tendo essa experiéncia tambémguPar teoria as vezes vocé acaba esquecendo e
a pratica ndo. A experiéncia da prética fica garapre. Vocé vai melhorando... Da mesma forma que
eu aprendi: esse aluno esta passando por essapminpasa fase...

PARIS: Pela fala de vocés, na Copérnico, nés adquirimdeoria e através do projeto € onde
podemos desenvolver a prética.

INDONESIA: Seria 6timo se todas as alunas de Pedagogiagardesstar vivenciando isso. Seria
riquissimo... Porque ainda relacionado ao assuelm, duando a gente esti na sala de aula com a
professora, a gente de repente vé que nao estidrfando alguma coisa que ela esta fazendo... eu
mesma chego em casa e penso: ela poderia ter issad@la poderia ter feito isso... quem sabe ndo
daria certo com essa crianga. Como nos somos medtomas, eu dou essas idéias para ela e acaba
dando certo.

PESQUISADORA: Ela acata...

INDONESIA: ela acata... Ela pergunta para mim: o que vobé da gente fazer isso? Da gente fazer
aquilo? Tem essa...

KANDAHAR : troca...?

INDONESIA : tem essa troca de experiéncias.

PESQUISADORA: Indonésia, vocé ja trabalhou com edwgao infantil...
INDONESIA: JA.

PESQUISADORA: atualmente vocé esta s6 no projeto?

INDONESIA: S6 no projeto.

PESQUISADORA: O que vocé percebe: qual a diferenca entre tiahaser responsavel por uma
classe, ou participar do projeto? Que diferenc# ymrcebe?

INDONESIA: ... é diferente assim... Cuidar... A educacaauritif.. A responsabilidade é muito
grande, estar com uma sala de pequenininhos..afigipei do Educrianca. Na realidade ali € bem
assistencialista... Vocé nao consegue desenvalgierd que vocé tem para desenvolver com a crianga
porque ndo sdo todos da mesma idade. Sao algunsneses, criancas de um, dois, trés [anos] ...
Entdo vocé ndo sabe como trabalhar com elas..upa@ngquanto vocé trabalha com uma, vocé nao
pode trabalhar com a outra. Porque cada uma terfaseale desenvolvimento. L4 eu ndo conseguia
desenvolver isso, era dificil. J& no Ler e escrevecé desenvolve ali, na fase de alfabetizacao,
atividades que tem que ser desenvolvidas com eles.
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PESQUISADORA: Mas tem uma diversidade muito grande, uma heterogemade muito grande
de saberes. A Kandahar acabou de falar que algun$ia passaram pela educacéo infantil.

INDONESIA : N&o, tem alguns que ndo passaram mesmo.

LONDRINA : Acho que a questdo também é... Quando vocé ipartio projeto, vocé tem uma visédo
de fora. Sem aquela responsabilidade: eu tenhangstrar alguma coisa, eu tenho que planejar. E
claro que vocé faz parte também, vocé esté leratticipando, tem os livros de orientacdo, vocé tem
que estar acompanhando, mas vocé tem uma visaoraleMocé ndo tem aquela responsabilidade,
vocé estd ali mais para a pesquisa.

INDONESIA: A sala ndo é sua, né?

PARIS: Nesse ponto que a Londrina... Aproveitando adala... A minha situagdo na sala de aula é a

gente adquirir tanto conhecimento, mas infelizmerie pode usar na pratica. Até para ajudar a

professora na sala. No meu trabalho na sala..ofagsora tem uma personalidade firme, ela é uma
pessoa que direciona a criangada. SO que eu dmtoeu lado, que a gente tem que fazer a diferenca.
Ela persiste em por na lousa, ela ndo da aquelacagfo... Acredito que o sistema atual tem que ter

sim essa diferenca para que a criancada tenhaaamotivacao para fazer, aprender a aprender e ndo
s6 copiar e sair.

INDONESIA : Eu me sentia perdida na educacio infantil, epengia.
PESQUISADORA: Por qué?

INDONESIA : Agora ela prepara as aulas, uma semana antegirtatudo aquilo preparado. Eu n&o
fazia isso. Eu ndo sabia que eu tinha que fazer Bsixar uma semana preparada, ndo podia chegar
“vou dar isso”. Eu tinha que preparar, planejaneaalidade eu ndo fazia isso. Até uma historia par
contar, eu pegava na hora. E agora ela planejdaakiséoria, como trabalhar com aquela histori@, at

a entonacdo dela para contar a historia... euimda isso.

MAURITANIA : O fato de eu estar ha dois anos na mesma eseotarigueceu muito. No primeiro
ano eu trabalhei com uma professora extremameadiitvnal. Uma professora que colocava a lousa
cheia de licdo e eles tinham que copiar e ponto.é¥a discutido o que ia ser feito, por que fdiofei
gual era a importancia daquela escrita. Hoje n@oof@ssora se preocupa até mesmo com a leitura. Se
ela pega uma leitura que é grande, ela para numremtorde suspense, para que todos no dia seguinte
tenham essa vontade de querer saber o final daihigEla da a importancia para a crianga do que é
uma leitura. Entdo eu percebo que com isso... i#émbs um cantinho da leitura que ndo havia na
sala, a sala é toda muito colorida, toda chamagivguercebi que este ano a escola ja d4 aulards lib
para as criancas, 0 que no ano passado ndo hapi@fdssora do ano passado me ensinou o que eu
ndo poderia fazer com as criangas e essa profas®oemsina 0 que eu posso e 0 que eu devo. Ela
respeita o aluno, até para chamar a atencéo, etremamente educada: “Fulano de tal, por favor,
vamos la fora comigo?” E ali ninguém sabe o quentgoceu, por que ela chamou a atencao, as vezes
ninguém nem percebeu o que esta acontecendo. Issgéspeito pelo aluno muito grande.

KANDAHAR : Otimo.

MAURITANIA : Infelizmente ndo s&o todas as professoras quamfagso. Acabam chegando e
falando: “eu néo vou ficar aqui falando com vo@Imo a outra falava, “ndo vou perder meu tempo
com vocé, vocé ndo quer aprender. E ndo é assamds se preocupava se ele cursou a educacao
infantil, se ele tinha problemas psicolégicos, fares. E a vida social da crianca, a vida famitiar
crianga influencia muito. S&o pais que nao fratpra as reunides. Vocé ndo tem como dafaed-
backpro pai. Vocé ndo tem como ficar rotulando agaél&o por que o pai hdo vem. Vocé tem que
buscar o que o aluno precisa aprender. O que o glugr saber? O que o aluno quer da vida dele? Eu
percebi que tinha um aluno nosso este ano, quéendea o material. Ela mandou “n” bilhetes para a
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mée e a méde ndo respondia nenhum. Ela falou: eatéios fazer a nossa parte de escola. Nos
pegamos material, encapamos os cadernos e fal@udkerme, esta é a sua primeira chance e vocé
vai conseguir, porque vocé é capaz. E esta saimdiwalbalho muito bonito. E 0 momento da leitura é
um momento em que ela consegue a atencdo de tatbom® um siléncio... E quando ela termina:
“mas, professora...”. “Amanha a gente continuagperagora nds temos outra tarefa. E uma coisa que
eu vi a diferenca: ela passa toda a rotina na ld@igisa que aqui, como estudantes de faculdade, de
nivel superior, n6s vemos isso. Tem toda a rotoguk vai acontecer naquele dia. E é legal, porque
os alunos acompanham.

INDONESIA: A pauta...?

MAURITANIA : E, a pauta. Ela tem aquela rotina, entdo elssafj@m. Eles ja pegam os cadernos

sozinhos. N&o precisa ficar tirando nada da moctimo no ano passado. Nao precisa ficar batendo
na mesma tecla. O projeto pra mim me enriquecesiu no projeto por livre e espontédnea vontade
mesmo, de aprender. Porque a teoria pra mim € rguiiade. E uma bagagem muito rica. Aqui na

cidade, eu acho que estou na melhor faculdade séalhé a melhor faculdade, tenho certeza disso.

Mas a importancia de entrar no projeto foi issotdba pratica.

(Foi apresentado um paragrafo de um texto de Rua@a(1998, p.9) para as alunas comentarem ).

A escola, habitualmente pensada de forma simplistaomo um lugar onde o9
alunos aprendem e os professores ensinam, é fundartamente o lugar onde 0s
professores aprendem, e aprendem sua profisséo.

Rui Canario

MAURITANIA : Aqui ele mostra exatamente a importancia do queeréum professor. Onde o
professor tem que se formar. De que forma ele teensg formar. E isso eu pude ver através da
pesquisa que nos fizemos agora para esse trabalhBIRK® que existem varias professoras
preocupadas com isso. Ainda. Gracas a Deus. Hisostou muito preocupada. O bom professor é
aquele que esta sempre buscando aprender. E neijolgar auto-suficiente, autocapaz e acabou,
encerrou ali. Foi muito bacana perceber professdeaprimeira série, ou de segundo ano, estdo
preocupadas que elas ainda tém que aprender pdea @asinar. 1ISso eu achei que ja ndo acontecia
mais. Por que vocé vé as coisas tdo... desligadagpessoas chegam la e falam: “O que vocé deu pro
seu aluno? D& aqui que eu vou copiar e vou dary &assim. E eu vi com as entrevistas que a gente
fez que tem muita professora preocupada em aprender

KANDAHAR : O interessante também é pensar naquela coisa gemite tem dito ao longo do curso:
vocé ndo so ensina. Vocé aprende... muito. Porggeeaima troca e quando existe essa troca é uma
via de mao dupla mesmo. Nao tem aquela coisa ée: dizu sei, estou passando conhecimento para
VvOCé e voceé esta ai sO pra receber.” Até PaulceHedava: educacéo bancaria, vocé vai depositando
E ndo é isso... Vocé coloca o conhecimento pra elas vocé vé o retorno deles também, na forma
que eles aprenderam ou do que eles ja tinham deeciomento.

PESQUISADORA: Na primeira série?

KANDAHAR : Na primeira série! E muito gratificante. Eu lemba minha época que eu estudei. E
eu tenho a minha professora de primeira sérieamtéhte na minha memdaria. Professora Maria Luiza.
Um amor de pessoa. Mas eu lembro mais dela comelaagessoa do cuidado. N&do lembro muito
como ela conduzia as aulas, a questéo da esavifentbro mais dela como... Ela foi uma professora

2 pPIPA é o Projeto Interdisciplinar de Pesquisa eeAgizagem, instituido para todos os cursos dad&sS,
projetos especificos planejados e desenvolvidosqua curso.
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marcante porque ela era uma professora boa. Ergpessaa amiga, “cuidadora” mesmo, dos alunos.

E isso chama atencdo e como o lado oposto tambamacte hoje as criancas vém para a escola, ja
vem com interesse, vem com coisas da natureza getesles fazem questdo de colocar. Antes a
gente ndo era assim. A gente era muito reprimidacé vai escrever isso duzentas vezes.” Vocé

escrevia duzentas vezes, vocé nao ia questionafespor. Os educandos de hoje questionam. E que
bom que eles questionam. “Por que professora?” Bervocé pds essa frase na lousa?” “O que quer
dizer essa frase?” Isso é muito importante, o pseafiendo deve ter medo.

PESQUISADORA: E importante por que, Kandahar?

KANDAHAR : E importante para a aquisicdo do conheciment@, pdortalecimento do carater e da
prépria formacdo como pessoa, como cidadao.

INDONESIA : Critico, né?

KANDAHAR : Exatamente. Ele ndo esta aceitando o que vefforica que vem. Por qué? Por que
eu tenho que escrever essa frase? O que vai atasea minha vida eu escrever essa frase. E légico
que nao € essa forma de falar. Mas eles questitudon Se vocé colocar a rotina na lousa, quando
tem qualquer coisa... “Professora, o que é aquit ajsenhora colocou ali?” Entdo eles tém aquela
curiosidade, eles querem saber e a gente sabssyura passado isso ndo acontecia. Ou se acontecia
era uma parcela muito pequenininha. Isso, achojaue uma forma de mudanc¢a, uma mudanca
pequena, mas uma mudanca bem significativa do meto jple vista.

PESQUISADORA: Quando Rui Canério faz essa afirmacoele esta pensando nos professores
em exercicio, professores que continuam em formacald no caso de vocés, que séo professores
em formacdo inicial. Vocés estdo cursando Pedagogiastdo em formacéao inicial, e tém a
oportunidade de ter o espago da escola também paeprender. E me chamou a atencdo da
udltima vez que eu falei com a Londrina, ela me coatl que estava comegando um novo trabalho
e disse que o que aprendeu no projeto estava ajuddon muito, nesse comec¢o. Que coisas sdo
essas, 0 que vocé aprendeu que esta te ajudandamrag

LONDRINA : O projeto me ajudou numa superacdo pessoal. Eachwuma pessoa muito medrosa,
muito insegura. O projeto veio até afirmar, queaessa profissdo que eu quero para mim. Eu fiz
magistério e nunca dei aula. Até por isso mesmgyeoeu ndo tive essa oportunidade de atuar. Fiz
estagio, mas ndo da mesma forma de hoje. Até pelst&p do amadurecimento, meu mesmo, como
pessoa. O projeto me ajudou huma questdo pessdadjel ter uma seguranca, entrar na sala de aula,
saber o que eu tenho que fazer. Até na questddadejgamento, que eu tenho que ir para a sala de
aula, que eu ndo posso chegar 14 de qualquer (@ite.eu tenho que refletir, me preparar, planejar
minhas aulas. Saber a realidade do aluno, comaia @st4 vendo ele, ndo sé6 como ndamero, mas
Como uma pessoa, que tem sentimentos, uma fataitiggroblemas, também.

MAURITANIA : O que eu achei bacana este ano é que estothmaialcom dois alunos especiais. E
eu me pergunto: O que é a inclusdo? O que nésdETErs na teoria € um tipo de inclusdo. Sé que Ia,
por mais que a professora queira se esforcgar, &lacansegue trabalhar com a inclusdo. Tem um
aluno que tem sérios problemas. A mae tem qudhasfios quatro com problemas, na mesma escola.
O que ¢é inclusdo? Como € que vai incluir esse ahansala de aula se na hora de fazer a leitura ela
nao pede que ele faca? Ou pelo menos que ele tBate@da palavrinha que ele vai fala, “Olha que
bonitinho!” “Que legal que vocé esta tentando, vard” E um incentivo. Entdo acho que n&o esta
havendo inclusdo, ndo esta havendo inclusdo emdsakula. Eu pude perceber isso desde o ano
passado e até esse ano. Este ano esta sendcegfitaaté soé... A professora ndo da conta. Nao tem
supervisores suficientes. A coordenadora ndo dértgupara o professor. O aluno sai correndo e vocé
tem que sair correndo atras dele, porque ele poaeashucar, ele pode cair. Nao s6 a preocupacao
com o aluno e sim com o ser humano. Com a mée dgasga que ja tem “n” problemas para tratar.
O pai do garoto estd preso. E saiu da cadeia pod®chegar perto do filho. Entdo tem que levar no
portéo e ficar olhando se o pai ndo esté la. Samaeprofessores que temos que fazer isso. Eu acho
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gue esté faltando esse suporte da escola, do goveadé os supervisores? Cadé o pessoal que tem
gue ajudar, tem que colaborar? Quer dizer que s@i@wstiver |4, a professora tem que largar a sala
de aula para correr atras de um unico aluno? Etgumais vocé vai atras, mais ele corre, mais ele
sobre o muro.

PESQUISADORA: E vocé acha que isso é uma aprendizagem importante?

MAURITANIA : E uma aprendizagem importante porque eu tenhoaguender a lidar com esse
aluno. Eu posso pegar uma sala que pode ter d@ss,quatro, cinco... Eu tenho que saber respeitar
cuidar. [...] E ndo posso esquecer dos outros aludomo a coordenadora de l& cobra muito a parte
escrita, das professoras. Tem que escrever um aeméonito, muito adequado. Elas comegaram a
guestionar a coordenadora. Por que ndo tem ninggémvendo os corredores? Criancas fora de sala
de aula... Sdo criancas especiais mesmo... Pigma outra pessoa, e ndo s6 o professor. Eu sinto
essa falta na escola. Porque a professora tentaséoacoisas que saem fora. E esse aluno ndo tem
uma sala especial, que coloque ele.

PESQUISADORA: Vamos voltar para a questdo das aprendizagens de ofés. Que outras
aprendizagens vocés acham que podem fazer nesseagspque € o espaco da escola?

KANDAHAR : O respeito, a convivéncia. Eu acho que o apraddiznaior € a convivéncia humana.

E um espaco muito restrito... ndo € todo mundatgmea oportunidade de estar dentro de uma escola,
da rede estadual. Geralmente sdo os professonetiaige os professores que ja fazem parte da rede,
por concurso ou por serem OFA. Entéo esse apreludizara a gente € muito rico. Porque aqui vocé
vai colocar a sua pratica. Vai ser um caminho. Ves& tragcando um caminho para seu proprio
exercicio como profissional. Tanto pode ser bomaq@ode ndo ser. Vai depender muito de vocé
também. Mas os meios que sdo colocados para vBog.exemplo, se vocé chegasse para mim um
tempo atrds e perguntasse: “Kandahar, como foi 8C#T Eu ia falar: “HTPC???” Entdo até os
termos, pra gente sdo muito importantes. A gertte &s na batalha todos os dias, vocé presta um
concurso, vocé participa de algumas situacfes arégexigido que o profissional dessa area saiba
algumas coisas. Entéo esse tipo de situacao qrmetgoproporciona para a gente € muito rico, nesse
sentido. Vocé conhece como funciona mesmo umaaséatlaro que tem casos, que a gente sabe,
gue néo funciona nada... mas, enfim. A gente distéégpra ver isso. Vocé esta vendo o que fungiona
0 gue nao funciona. Vocé estd dentro mesmo dacéibuseal. E isso ndo tem outro lugar que vai te
trazer. A ndo ser o proprio sistema, a proprialascgoroprio projeto.

PESQUISADORA: Mas, e se vocés trabalhassem em uma escola partisulpor exemplo...?
Vocés ndo aprenderiam as mesmas coisas?

KANDAHAR : Aprenderia...
PARIS: Mas com um olhar diferente...
PESQUISADORA: Por que diferente, Paris?

PARIS: Porque atualmente o estado, nesses dois anosy&tas trocas de experiéncias com Varios
professores, infelizmente € uma realidade. Se & gamesse transferir o nosso conhecimento, da
busca que ndés temos, seria melhor... Mas o esi@@nmoporciona, como trabalhar com o aluno, a
diferenca... Materiais, passeios... Hoje em didancada se localiza s6 na sala. Muitas vezesjeu ve
os professores “xerocando” do bolso deles. Aténfdaepasseios perto, proximos. Através deles. O
gue acontece? Se nos pudéssemos fazer essa difetraaer essa motivacdo. Que os alunos... “Eu
quero ir para a escola”, “Eu tenho vontade deeitht vontade de aprender.” Mas o estado ndo d4, ndo
abre aquela passagem para a gente poder ... Nbtpapeudo, s6 que na realidade é totalmente
diferente.

PESQUISADORA: Que papel?
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PARIS: A gente vé as leis, o aluno pode, o professoepbths quando a gente vai chegar naquele
“X", para desenvolver algo que a gente tem vontRde.que sdo varias disciplinas que envolve... No
conhecimento de hoje a gente tem aquela for¢a wkad®e de ajudar o aluno, proporcionar, levar essa
bagagem que a gente tem para descarregar 14 néagalacoisas diferentes. Por que tem o segunte:
gente ndo pode. Muitos professores nao tém corgligéedesenvolver: revistas diferentes, quadros,
nds ndo temos esse material...

INDONESIA: Na escola particular, a gente tem que lidar @i clez alunos e na publica néo, vocé
tem que lidar com quarenta alunos...

KANDAHAR : Acho que € o principal.
INDONESIA: Olha a diferencga... De dez para quarenta.

MAURITANIA : Entdo. Onde eu acho que a pessoa pode aprended memescola estadual. Eu tenho
trés filhas e as trés filhas estdo na escola péatic Eu vejo que os professores, desde o
comportamento deles, até a aprendizagem que efepdéa passar para os alunos, é em cima dos
livros. Eu vejo muito livro errado. Eles deram parian os livros que minhas filhas precisavam usar,
mas ndo estava com a ortografia correta. Muitas miéeram que comprar o livro, em outro lugar,
porque o que a escola vendeu ndo estava correfrof@ssores trabalham muito assim: hoje vocé vai
dar esse livro, essa matéria...

INDONESIA : A escola particular imp&e o que tem que dar.
MAURITANIA : Impde.

INDONESIA : Na publica ndo, vocé desenvolve. Ndo que nioisgasto. Elas ddo um caminho no
HTPC. Vocé vé que elas ddao um caminho para voaérseg

(Comentérios/ ruido)

INDONESIA: L&, os HTPCs sé&o riquissimos. Tem um planejamentto direitinho. Elas ddo um
caminho a seguir, mas vocé desenvolve da melhaafgue vocé pode, com sua sala.

MAURITANIA : A sensacéio que da é que na Estadual o profesemoéda sala dele.
INDONESIA: E.

MAURITANIA : Mas na escola particular, o professor é apenasfuntionario. (Comentarios
concordando). Isso eu percebo nas reunides, nagrsas... [...] Os professores s&o condicionados,
como dar a aula deles. Até a reunido de pais. Qeeefe o boletim do aluno ndo precisa ir a reunido.
Desde quando né&o preciso ir a reunido? Eu quemr sabomportamento. A nota da minha filha,
podem vir todos os dez, mas e se ela colou? Comecoénportamento da minha filha? O pai que néo
esta muito interessado n&o vai a reunido.

PESQUISADORA: Vocés participam de reunides de pais no projeto? Jaarticiparam?
ALUNAS: Sim, sim!

PESQUISADORA: Como €é essa experiéncia: vocés como alunas pesqiigas, participando da
reunido de pais...?

PARIS: Maravilhosa! Nao podemos esquecer que atrds da tmianca tem um responsavel.
Infelizmente. Eu acho que isso acontece com todas pais mais necessitados, ndo estdo presentes.
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LONDRINA : As criancas... As que mais precisam atencdo, ofegsora precisa tratar algum
assunto...

KANDAHAR : A mée néo aparece.

MAURITANIA : O que eu acho bacana é que os pais nos trat@naludas pesquisadoras, como
professoras. Porque é o que os filhos passam: éBhot duas professoras.” Entdo eles chegam:
“Professora Mauritania, como esta meu filho?” Eme sinto a vontade para falar, porque eu
acompanho o filho dele diariamente. Eu olho aluap gduno, caderno por caderno. Mesmo que a
professora no inicio ndo estivesse dando muitehbrpara mim. Eu fui me inserindo, devagarinho.
Brincando aqui, brincando ali. Hoje eu sei qual difeuldade de cada aluno. Eu consegui absorver
isso. Na reunido de pais vocé se sente professesmoft E uma coisa que enriquece. Vocé chegar e
falar: “Seu filho esta assim..” E uma responsadiliel muito grande, mas também é um prazer muito
grande. Também achei muito importante participaCdaselho Escolar. No ano passado havia uma
professora que queria reprovar uma aluna que pinblalemas mentais e que havia passado da fase
pré-silabica. Ela tinha subido um degrau, mas measson, a professora queria reprovar. A diretora
perguntou uma a uma o que nés achavamos. Inclagivien, que era a Unica aluna pesquisadora que
frequentou o conselho. E eu fui eu mesma. Eu fgu® eu aprendi: a partir do momento em que a
aluna avancou alguma coisa, se vocé reprovar elaagla vai achar que o esfor¢co dela foi em véo.
Entdo a gente tem que dar uma chance para essaamnpaia ela ver que o esfor¢o dela foi 6timo e
gue ela pode se esforcar ainda mais. Nés mesmagstamos aqui, gozando de boa saulde, adequada,
podemos aprender todo dia mais, porque ela ndogmdader mais? Vocé vai colocar ela la atras... E
onde vai ficar a auto-estima dessa garota? Elafesgeu tanto... E a aluna néo foi reprovada. tdaje
olho para a menina e penso: que legal que eu @zae dlguma coisa. Quando a diretora me ouviu
falar, disse: “Gente, ela € uma menina. E uma gh@sguisadora. Ela ndo é obrigada a estar aqui. Eu
a convidei porque eu acho importante.” E hoje escadleri que ela queria reprova-la para néo ficar
com ela na sala que ela ia pegar. Isso € muitoFefuito pobre.

PESQUISADORA: Vamos voltar para 0 nosso tema das reunibes de pai®ue mais Vocés
destacariam como aprendizagem desse momento?

KANDAHAR : Eu acho que muito importante é a questdo da iprépnvivéncia mesmo. Porque a
escola coloca para vocé como um aprendiz, sim, aomapoio, Vocé estd como uma pessoa que esta
desenvolvendo sua prética dentro da sala de awts €emais setores dentro da escola. E vocé tem
que se inserir em todos os campos. E a reunidaideepmestres é mais um desses campos, que vocé
tem que estar trabalhando e vivenciando. E uma apis é definida previamente. Quando se faz a
agenda, se coloca as datas e faz a convocagdogpads, a maioria das escolas tem respeitado e tem
colocado o aluno pesquisador como um... coadjuvdmte o ator principal e tem o coadjuvante. E
nds somos o coadjuvante e Gracgas a Deus por issesda questdo da reunido € aberta a palavra pra
gente. A diretora e a coordenadora falam para gévieninas, no momento em que vocés acharem
oportuno, a professora der esse espaco pra voa&ss podem se colocar.” Entdo desde a primeira
reunido é colocado: “Olha, essa é a segunda pooéeda sala. Ela estd aqui para ajudar.” Quando ele
vem, eles ndo vem como aquela preocupacdo de quéewvdue ficar 14 sentados, ouvindo duas
professoras falarem. Eles vem pensando: tenhounaspessoa para falar do meu filho. Trinta alunos
para um professor so é dificil, para dar contabdes os pais, porque todos querem falar do seu filh

MAURITANIA : E importante vocé saber que muitos pais estawodfiorario do seu trabalho. Ent&o
tem maes, que enquanto a professora titular ekstadfa sobre a sala, ela chama vocé: Professora
Mauritania, eu tenho que ir para o meu trabalho, p@sso demorar, eu queria saber da minha filha.
Eu falo, porque ja foi conversado antes com a psafi& titular. A gente combina. Entdo eu respondo
para ela, eu peco para ela assinar a presencai. sSndo uma coisa mais bem resolvida.

PARIS: Tem outro lado também. A propria comunidade senguviu falar de dois professores em
sala de aula. Entédo os pais sabem pelos aluniahos)a é a professora Paris: “vocé é o apoio”. “Eu
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ouvi esse comentario, que no estado sdo dois poéss. Entdo é gratificante. “Nossa que privilégio
dois professores”. Eu me identifiquei: “estou agujjue precisar a gente ajuda”.

LONDRINA : Assim como o projeto vem se ampliando a cada amohém a questdo da confianca
dos pais, do professor em relacdo ao aluno pesiquisBorque isso ndo aconteceu assim, desde o
inicio. Como estou acompanhando desde o prindiigisde a fundacdo do projeto, a gente teve essa
oportunidade. Na primeira reunido de que partic@gente ficava |4, meio de escanteio. Os pais nem
viam a gente. O professor também ndo dava essgoceppaa vocé. Com o tempo... Isso foi no
primeiro semestre que participei. No outro ano, @aa professores estavam mais envolvidos, ja
conheciam melhor o projeto, a gente j& foi tenda diberdade de falar, de desenvolver. Eu como sou
meio... ndo gosto muito de falar, eu pedia pararaddepsora abrir um espago para mim, para
desenvolver alguma dindmica com os pais. Uma mwofadinha desenvolvido uma dindmica em sala
de aula para mostrar para os pais a importanoés daludando. Eu falei: “Professora, eu aprendi uma
dindmica, queria...” dei a sugestdo no HTPC patesms professores e na sala de aula a professora
deu essa liberdade para eu fazer com os pais. ddl@mram, a professora gostou, também. No
segundo semestre que eu estava participandogjdevos pais estavam sentindo aquela seguranca, o
professor. Porque no inicio, primeira vez que aeyehegou la: “Ah, é mais uma estagiaria, vai ficar
ai s6 para olhar...”

ALUNAS : varios comentérios sobrepostos de concordancia.

KANDAHAR : Mas é o que acontece. Quem esta chegando, comsansomos nos. A professora é
titular daquela sala, vocé esta vindo de fora, ¥ogée tem que se adequar.

ALUNAS : varios comentérios sobrepostos de concordancia.
LONDRINA : Saber respeitar.
ALUNAS: varios comentarios sobrepostos de concordéancia.

KANDAHAR : Na questédo do espaco, que a gente estava fali@n@mnido, neste semestre aconteceu
uma coisa muito legal. Eu até comentei que a psofassaiu de licenca. Pra gente poder ver até que
ponto nds somos importantes dentro da escola. P@rdhgico: vocé faz o seu espaco. Vocé faz o seu
ambiente: ou melhor ou pior. Como ela saiu de iaemédica, a principio ndo se sabia quando ela
voltava, se voltava, entdo eram as eventuais qaedin se revezando nessa sala. Foram uns quatro ou
cinco dias se alternando. Até que a diretora eoademadora viram que ndo tinha condi¢cbes de ficar
cada dia com uma professora, cada dia trabalhasdauma atividade diferente, sem um seguimento
gue é tdo importante nessa fase de alfabetizagiands sentia muito gratificada. Eu ndo tinha
participado da primeira reunido. NOs entramos fepy depois, ja tinha havido a primeira reunido de
pais. Entdo os pais tinham contato mesmo com a&gsofa regente da sala. Foi falado tudo... Para
essa reunido que ja era para falar de nota, graordeecimento do aluno, até onde o aluno chegou...
Deveria ela estar la e ndo tinha nenhuma bagag®mr,ig, para poder falar, devido a esse percurso.
Ela saiu, foi trocando, ndo teve um seguimentoo\eicoordenadora, a vice-diretora e depois a
diretora. E a reunido la é aos sabados, pois elemraque os pais tém mais oportunidade de estar
vindo, por causa daqueles que trabalham. Foi mgutdificante pensar o valor que deram, a
importancia: “Kandahar, vocé pode vir? Apesar deévado ter participado da primeira reunido, vocé
ficou desde o inicio, conhece melhor as criancasé vpode estar dando um atendimento
individualizado, com relacdo a cada crianca, meffaoa os pais. Porque a professora eventual, o que
ela vai poder falar?” Tinha duas semanas com Algans nomes ela nem lembrava direito. Eu achei
muito gratificante. Entdo a Unica que participourdanido no sabado fui eu. As outras ficaram
dispensadas, porque a gente ndo tem a obrigag@ot@vai se quer. Eu pensei... tudo a gente comeca
a ponderar na vida... Olha o grau de importancia& de comecinho, quando a gente comecou e hoje!
E um ganho seu, pessoal. Vocé esta adquirindo wateagy uma evolucdo sua. Logico que com a
ajuda dos outros, com a convivéncia, com a pré¥ies. vocé esta evoluindo como ser humano, como
profissional. E é reconhecido. Reconhecimento e@odinheiro.
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PARIS: E nada melhor que uma boa troca de experiéncia...

KANDAHAR : O projeto se preocupou com todos esses detaihgente ndo esta s6 aprendendo a
questdo da sala de aula, como ensinar para o aMas.também como se relacionar com o0s
professores, com os pais.

MAURITANIA : No ano passado eu entrei a professora colocavabecalho todo na lousa e
colocava: “professoras”. Entao ficava bem clar@pmer alunos que eu também era uma professora. Eu
acho importante isso pela forma de respeito, ctegdie a pessoa. Essa, embora ela trabalhe diferente
eu acho mais gostoso, mais cuidadoso o jeito Qaltrar. Ela coloca: “aluna pesquisadora”. Os alunos
perguntam: “se vocé € aluna, porque vocé nao eolgao”?

[Risos.]

MAURITANIA : Eu sou aluna pesquisadora la na minha faculdadei eu sou uma professora
auxiliar para ajudar vocés no que vocés precisafreinEu sou uma auxiliar da professora. Quando
vocés precisarem, ndo precisa todo mundo se agioreer cima da professora. Vem até mim. Se eu
nao souber, eu peco ajuda para ela. Eu tive qustrogressa viséo pra eles, por essa escrita déta.
gue esteja errada, mas confunde as criancas. Pelgsieesperavam dois professores. Ela vai 14 e
coloca auxiliar, aluna pesquisadora... cada dia@tzca uma coisa.

KANDAHAR : Eu faco o semanario. Quer dizer, eu faco um cadgitoto. Ela coloca na rotina o que

€ trabalhado na sala e eu registro no meu cadétndesenvolvo as atividades dentro da sala de aula,
aquilo que ela precisa, porque a gente também dalseruma rotina, a gente sabe o que a gente tem
gue fazer ou ndo e dentro daquilo em alguns mommenicento para poder registrar, para ndo perder.
Até a questdo da metodologia, o que ela fez pasendelver aquela atividade. Eles falam:
“professora, vocé esta copiando a licdo?” Comofatzu. Eu digo: “a professora esté registrando,
porgue eu levo tudo para a faculdade. Por que t@réwo uma professora também, que quer saber o
gue vocés estdo aprendendo”. E eles se sentemrtavathérizados!

PESQUISADORA: Eu queria retomar uma coisa que a Kandahar falou: ge a escola trata o
aluno pesquisador como aprendiz? O que a escola fpara contribuir para a aprendizagem de
vocés, tratar vocés como aprendizes? Ou se todastam vocés como alguém que esta em
formacé&o, em aprendizagem?

KANDAHAR : Eu fiz essa colocacdo, eu quero... A gente salge ngps ndo estamos ali como
professoras formadas, apesar de algumas como neaseua gente até ja tem formacao, que seria o
Magistério. Mas no momento nos estamos ali atuaraoo alunas pesquisadoras, nés estamos
desenvolvendo um projeto dentro de uma sala decaajladando uma professora. Entdo na verdade a
gente esta mesmo como aprendiz. E essa aprendizagameu quero dizer estdo sempre colocando
pra gente: Olha, a gente fez dessa forma. Vocésraghe pode ser de outra forma? Tem uma forma
de ser melhorado? Vocés tém alguma sugestdo? iEatdé valorizar o aprendiz. Porque na verdade
eles estdo dando importancia para aquilo que a& gesta trazendo de novo. Todo dia a gente esta
trazendo alguma coisa nova.

PARIS: E o proprio nome: aluna pesquisadora. EntdodVi na escola... € um apoio e muitas vezes
0 que a gente aprende aqui a gente desenvolves eglham interessante. S6 que tem o seguinte:
muitas professoras que ja estdo |4 estdo procutasjdoa formagéo, até a distancia. Por que muitas
até entdo ndo tinham. Eu sinto no meu comportamept@ue eu posso, eu faco... Aquele jeito de
conduzir a crianga: nao € assim, € assim... A psofa atualmente grita... Na reunido de pais, @ido s
se eu fiquei lisonjeada ou... Porque teve uma maechegou e falou: “A minha filha falou que gosta
de vocé porque vocé nao grita com ela, ndo grita aalasse.” Eu falei “Obrigada”. A professora
“Ah! Ah!” A criancada abaixa a cabeca. Ndo € por. &ntdo vamos ter uma visado diferente. Vamos
levar em consideracao, eles sdo pequenos. Todoartend problema 14 fora, s6 que a gente tem
como se conformar... agora a crianga n&o tem culptas vezes de uma separagéo, que antigamente
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ndo tinha, uma falta de trabalho dos pais, as manefe que trabalhar, a criancada fica em casa. O
que a mae procura? Um computador, um videoganiea..déntro de casa. Entdo a criancada nao tem
hoje em dia aquela chance que muitos de nés tivenmdelizmente mudou...

MAURITANIA : Eu tenho alunos que escrevem que o sonho dglede¥ andar de bicicleta na rua.
Entdo vocé percebe que o mundo deles € muitoteedimtdo chega na escola, eles sdo mal vistos,
porque eles se soltam, eles querem correr, elesmuazer tudo! Por que ficam com a empregada. As
méaes que tém dinheiro para pagar uma empregadpjgprecisam trabalhar. Cadé o material dessas
criancas? O estado deu, mas tem aluno sem ca@duno,sem borracha, aluno sem tesoura. A gente
manda bilhetes muito educados, por gentileza... d8é@mos no meio do ano e os alunos estdo sem
material nenhum. As vezes nés colocamos do nodso.kEu comprei caderno para dar para aluno.

PESQUISADORA: Quando o projeto foi organizado, foi organizado daima forma que vocés
vao para a escola, mas vocés nédo ficam “largadasamscola, como se sé a escola tivesse que dar
conta da formacéo de vocés. Vocés tém as aulas aauldade, tem o espaco de trabalho na escola
e tem reunides de formacdo. Como vocés véem as cimiicbes desses varios espacos: de um
para o outro, da faculdade para a escola, da escglara a faculdade, da escola para as reunides
de formagéo... Como vocés véem a relagdo entre esssspacos para a formacéo de vocés?

KANDAHAR : E um circulo, € uma integracdo de um com o otrgente falou aqui no inicio da
teoria. A teoria sai daqui da faculdade e vai sendaprética |a na escola. E a gente traz ess@agrat
como retorno nas orientagfes, para saber comaegatiar. Porque o importante de vocé conduzir
uma pratica € saber como direcionar. Nao me valeada saber que aquele aluno é pré-silabico, ou é
silabico sem valor, se eu ndo souber conduzirvaieontinuar naquela fase ou pode até regredir.
Entdo é importante saber como conduzir O que a&dent aqui como formagédo académica, depois
passando pela pratica, na escola através do pmjespois volta a orientacdo, fecha-se o circulo. A
gente consegue fazer... vocé consegue agregar fapafna segmentagdo. Estd tudo certinho, uma
coisa completa a outra.

MAURITANIA : Eu busco muito fazer uma reflexdo do que eu aprem que esta acontecendo na
escola. Eu faco muito essa reflexdo. NOs fizemopuajeto, recortaram... Numa aula anterior a gente
tinha visto a Pedagogia Freinet. Eu lembrei muio.faco muito uma reflexdo sobre isso. O mais
importante, o principal € essa reunidao, que a gesed que a gente aprendeu. S6 que néo é sdea gen
que traz, sdo outras colegas, de outras escolé®ca de experiéncia ndo tem preco. As vezes eu
estou com uma duavida e antes mesmo de eu falag, pessoa ja colocou a duvida e foi discutido no
grupo inteiro, ja foi falado, eu ndo preciso maisif. Eu deixo para outra coisa, outra duvidaeagy
particular, que eu ndo quero expor. As coisas acent de uma forma significativa. Eu tenho a minha
teoria, a tarde eu coloco em pratica o que eu pesem um dia especial da semana que eu posso
saber 0 que eu errei, 0 que eu acertei, e ondeemgiesso contribuir com meus aluno. E eu vivencio
isso com as colegas também. E obvio que tem ags@f orientadora, mas o bacana é aquele espaco
gue a senhora d&: todo mundo falar, da sua veuadorma, “o que vocé achou do que ela falou?”
Eu acho muito bacana.

PARIS: Tudo tem que ter um planejamento, um plano de. &ilque aprende aqui praticamente tem
gue desenvolver. Tem um planejamento em tudov8ettido bonitinho, planejado, tem um sentido e
da certo.

KANDAHAR : E s6 pr& fechar a minha fala. Eu sinto pelasgassgue ndo participam. Ja cheguei até

a ouvir: “Mas o que é que eu vou fazer la? Ficlamfdo? Ficar ouvindo os outros falarem?” Eu sinto

por isso: uma parte pelo projeto, em si, porquefdessoas que infelizmente ainda ndo valorizam, ndo
chegaram ao sentido real do projeto. E pelas pesgoa ndo fazem essa troca, pois vao ficar
empobrecidas em seus saberes, na sua propriapragiseu desenvolvimento.

LONDRINA : E a questo do real significado do projeto. Vipegar aquilo que deu certo, aquilo que
deu errado, passar para as outras pessoas.
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KANDAHAR ePARIS: Aprender a aprender.

MAURITANIA : Vocé tem que pegar isso pra vocé. Se vocé psgapis VOCé, VOcé consegue
desenvolver um bom trabalho, no seu dia-a-dia.olaatsala de aula, como aluna, na faculdade, como
em sala de aula como aluna pesquisadora.

PARIS: Tudo trata da educacéao.
MAURITANIA : Tudo trata da educacéo, da formacéo de outrasaes

PESQUISADORA: E se vocés fossem para a escola, ficassem |4 quditnoas por dia, vinte horas
por semana e nao tivessem que fazer relatorio, reido de orientacdo... O que vocés acham que
teriam de vantagem ou desvantagem em relacdo ao nebol que vocés tém agora?

MAURITANIA : A desvantagem é que n&o ia ter continuidade...
LONDRINA : Ficaria uma coisa vazia, perdida...

MAURITANIA : Seria uma coisa perdida, vaga... Porque... orgleéeu vou buscar o retorno? Sera
gue eu estou errando aqui?

KANDAHAR : Muitas vezes a propria escola cobra isso da gente
DEMAIS ALUNAS : cobra, cobra...

KANDAHAR : As vezes a escola fala: “dd uma olhadinha ndauddade, com a sua orientadora...”
N&o teve algumas vezes que a gente chegou perdontan algumas situagoes...? Por que elas sabem
gue a gente tem onde buscar. A gente ndo estéatibaa.

LONDRINA : O nome ja diz: € um projeto. Tem um inicio, mei@m.

PESQUISADORA: E se vocés tivessem que mudar alguma coisa no ptojeda forma como ele é
hoje, o que vocés mudariam?

Comentarios sobrepostos.

KANDAHAR : Eu acho o projeto em si muito bom! Uma coisa g@ente ndo colocou, que eu acho
fundamental, € o material. Material muito rico. Marexistiu. Eu ndo tenho nem duvida de falar isso.
Nunca existiu. Mesmo eu ndo estando inserida coooerde, do estado, mas eu tenho filhos que
estudam no estado e a gente nunca teve um madéarigkco, tdo direcionado para a alfabetizacéo e
para a insercdo desses jovens no caminho literé&micaminho da leitura, do conhecimento. J& comeca
por ai. Apenas algumas situacdes que se colocdongo do projeto, que a gente sabe que a gente
lida com o ser humano, muitas coisas podem acontesse caminho. Entdo eu acho que deveria
pensar mais numa forma de ter um retorno mais sapith situacdes que as vezes acontecem dentro
da sala de aula mesmo, que as vezes é uma quest@mando chega |4, ja resolveu la de qualquer
jeito. Eu acho que so6 essa questdo femdbackter esse retorno. E na questdo de ter um pou ma
claro, no meu ponto de vista, de usar essa exp&iéue a gente esta tendo de forma a ser
aproveitada dentro do proprio sistema. Se eu tahlmms que estdo saindo da faculdade agora, estéo
inseridos no mercado de trabalho, na educacaocodgatescola estadual, municipal, eu vou aproveitar.

PESQUISADORA: Como assim?
KANDAHAR : N3o sei de que forma... Através de concursoyégdree provas... De alguma forma. As

vezes vocé consegue desenvolver um trabalho tabdedepois tem que desligar daquilo. Eu ja estou
sentindo. E sé 0 ano que vem, mas eu ja estounderdgora. Eu ja sei que no ano que vem, depois da
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metade do ano, eu ndo vou estar mais l4. Naorden.eMas pelos meios normais, eu ndo vou estar
mais la. Porque eu vou ter que participar de untw®o, vou ter que me inscrever em alguma

Diretoria, mas nao tenho pontuacdo nenhuma. Esstagueu acho que tinha que ser um pouco mais
valorizada por eles. Deveria ser ponderada alguisa,cpara chegar a um consenso.

Comentérios simultaneos: [é um investimento...]

LONDRINA : (que prestou um concurso recentemente) Eu néde2st de sentar... Falaram assim:
“Os professores que ja estdo atuando... quem ipadiclo curso Letra e Vida vai cair muita coisa, do
projeto alfabetizacdo”. Fizeram curso, no final slEmana. Pensei: ndo tenho tempo, fazendo
faculdade, ndo vai dar tempo de parar para estiEtédio foi com minha experiéncia, com o que eu
sabia, com o que eu ja tinha aprendido em salallde @das reunides, do projeto. E Gragas a Deus eu
consegui acertar guase oitenta por cento da prova.

(comentarios cruzados)

LONDRINA : Fui com a experiéncia, porque tinha muita sitogm@®blema: o que vocé deveria estar
desenvolvendo com aquele aluno, que esta com agradieema... Tinha as opcdes e eu falava: € esse
daqui. Isso contribuiu bastante. Pra quem vai famerconcurso depois e até se o projeto desse
continuidade nessa questao de aproveitar essesgooés que estao participando...

MAURITANIA : O estado sabe quem participa do projeto, néssemocontrato. Acho que poderia
favorecer o aluno pesquisador. Todo mundo pergwdeé tem pontuacdo se vocé for prestar
concurso? Por qué nao?

LONDRINA : Tem uma pontuacgdo, nao tem?
MAURITANIA : Que eu saiba ndo tem.
LONDRINA : Quando vocé vai fazer um concurso do estadoexamplo...?

PESQUISADORA: Ainda nao teve concurso depois que o projeto comagaentdo isso ndo deve
ter sido previsto, ainda.

MAURITANIA : Isso deveria ser pensado, pelo pessoal do profo que ndo esses alunos
pesquisadores ndo terem essa pontuacao? Para sifedesde 2007, sdo praticamente trés anos. Eu
estou h& dois anos... Nem que fosse o0 minimo deiggio, porque nds temos esse conhecimento da
pratica. E esse conhecimento da pratica ndo tego pfre] E isso ndo tem prova que prove melhor do
que a sua pratica. O projeto poderia olhar paralosos pesquisadores mais com esse olhar.
Trabalharam dois, trés anos, vamos dar uma pordugEm ficou um ano tem “x” de pontuacao,
quem ficou dois anos... Isso poderia ser pensado.

KANDAHAR : Quando eu penso nisso, eu penso mais ou merps assomo aquele jovem que esta
indo para uma empresa estagiar. O que ele vai dgreaguela empresa? Tudo o que aquela empresa
precisa que ele aprenda para que ele possa fazérabatho bom para aquela empresa, que traga
lucro. Por que a empresas geralmente pensam em.Juss escolas ndo pensam nessa questdo de
nameros, de montante de dinheiro, mas pensa nuniaage. Entdo por que ndo aproveitar aquela
pessoa que eu capacitei, ou pelo menos eu ajudgagitar? Eu ndo capacitei sozinho porque eu tive
a faculdade, a orientacéo do projeto. Mas eu amdapacitar, porque foi a partir das minhas patic
gque esse aluno se desenvolveu. Por que ndo apragsid em beneficio proprio?

PESQUISADORA: Agora eu vou inverter um pouco a quddo. Queria que cada uma de vocés
contasse 0 que vocés levam na bagagem de vocés?rn@aasocés sairem do projeto, 0 que vocés
acham que vocés levam na sua bagagem, que contribbpiara a formagao de vocés?
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MAURITANIA: Terminando esse projeto, eu me sinto uma profesEorane sinto capaz de atuar
numa classe sozinha, com trinta e oito alunos guerho. Eu me sinto uma professora porque eu
aprendi coisas ali que a teoria ndo me deu essasamignto, ndo contribuiu tanto. Eu sei onde eu
posso ir, eu NAo preciso gritar para que os almeosespeitem. Eu acho muito bacana quando eles ndo
precisam pedir para mim para ir ao banheiro, mbsmaespeitar quando ja tem alguém fora da sala.
Sédo conteudos que a gente realiza dia-a-dia quédéate nenhuma vai te dar isso. Saindo desse
projeto, eu sou uma professora. Mesmo que eu n&ingea faculdade em junho do ano que vem, eu
sou uma professora porque eu estou apta a isse.edape sinto uma professora.

INDONESIA: Quando eu entrei na faculdade, eu me sentia pertiidau Deus, como é que vou ter
uma sala de aula.” A teoria... S6 com isso, corgae2eu vou ficar? Eu queria ver como € isso... E a
gente na pratica esta vendo, e a gente se semie wasmMo de ir para uma sala de aula.

PESQUISADORA: Por qué?

INDONESIA: Porque a gente sabe: nessa situacio eu posscsigir ae ndo der assim, eu posso
fazer assim. Vocé sabe como ser uma professoreodntima sala de aula.

MAURITANIA: S6 pegando o gancho rapidinho, esse aluno especiaézes faz as necessidades
dele na roupa. Uma das vezes a professora falaunpian assim: “Vai 14 no banheiro e olha se ele
fez.” Eu disse “N&o, professora, a gente tem gue storizagdo da mée”. Porque depois a mée pode
vir, perante a lei, dizer que a gente esta fazemdabuso da crianca, expondo a crianca. Eu sabia qu
ele havia feito necessidades. Coincidentementesti dté o patio, para chamar a diretora, paraever
devia chamar a mae, porgue realmente estava umeasiava vazando pela roupa, a mae estava la, por
conta de outro filho. Eu chamei a mée e falei: ‘@lmae, a gente estd com um probleminha com o
alunoporque nds achamos que ele fez necessidades, geadeaestd com receio porque € uma coisa
muito particular, a gente ndo pode expor seu filhdNao professora, por favor, a senhora pode
olhar...” “Entdo vamos fazer um trato: a senhoradaaroupinha, eu ndo me incomodo de trocar, mas
eu preciso que a senhora autorize isso, porqué@passo tocar no seu filho dessa forma...” E uma
professora que esta l4, de quarenta e poucosjagos,pra mim... Eu ndo posso fazer isso... E a,LDB
onde € que ela entra? E o respeito pela criangai€sso é faltar com o respeito... A crianga pode
achar que eu estou fazendo outra coisa, a mae quité® outra coisa. Eu me preocupei com 0
constrangimento da crianga, com o que a mae pedisap...

PESQUISADORA: Mas nesse ponto vocé ndo tem tambémconhecimento que é tedrico, que
vocé aprendeu na faculdade?

MAURITANIA: Exatamente. E tedrico. E & na prética eu tive \uenciar: ponho a mao ou néo
ponho? Isso sim é ser professora. E saber o qaprendi na teoria, 0 que eu posso e 0 que eu nio
posso e na pratica eu falei: ndo posso! Eu pretdsmae dele aqui ou da diretora, alguém assistindo
para ser garantia de que eu néo fiz nada de erhanhdie falou pode, vou mandar roupa, todo mundo
esta ciente de que a gente pode trocar o garotod&ume incomodo. Quem faz isso sou eu, porque a
professora parecer ter um certo receio de se saaticom o cheiro, isso e aquilo. Mas eu ndo me
incomodo. Essa pratica foi maravilhosa.

INDONESIA: N&o tem como separar, né? Eu penso que ndo tem sepacar a teoria e a pratica...
Elas estéo ali...

PESQUISADORA: Por que vocé pensa isso, Indonésia?

INDONESIA: Por que o que eu estou vendo na teoria e agoradtideom a pratica... Por exemplo,
nas suas aulas, trabalhar com rétulo, uma séreidas... Incrivel! A gente estava trabalhando aqui
na sala de aula. Entdo eu estava vendo as duashezando ali, juntinhas. Eu falava: Olha, professora,
isso eu aprendi hoje com a professora de 14 [nadade] e a professora falou que é assim, assim,
assado. E ela falava: E isso mesmo. E a gentaprandendo uma com a outra, ndo tem como
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separar. O que vocé aprende aqui vocé leva paddéaocé aprende também e traz aqui. Nao tem
jeito.

KANDAHAR: Eu... vou sentir muita saudade, muita! Porque efi®@ sjue vai ser do nosso futuro.
Mas foi (estd sendo, ainda tenho um tempo pelaeyemuito enriguecedor. Como as meninas
disseram: a gente chegou la crua. Embora eu tifegeeMagistério, eu nunca tinha entrado numa
sala de aula, a ndo ser com EJA, que é uma realidadpouco diferente, porque vocé lida com
adultos e para isso eu tenho também uma formagdtingada. Hoje ndo estou mais dando aulas,
estou s6 visitando as salas como apoio pedagdggsa vivéncia de sala de aula eu até tinha. As
meninas até falavam: “Vocé ja...”

PESQUISADORA: Vocé nao precisaria nem estar partigiando do projeto...

KANDAHAR: Quando tinha alguma atividade na sala, que prexiségguém estar se colocando,
enquanto professor... Mas ndo € bem assim. Cadedd € uma situacdo. A senhora sabe, € muito
diferente trabalhar com o adulto e trabalhar carriamca. Principalmente nessa fase de alfabetizacéo
porque eles chegam crus, a maioria deles, com fggio conhecimento na questdo da leitura e da
escrita, porém eles tém uma bagagem muito grandsowrieecimento de vida. Isso vocé tem que
respeitar. A crianca, ao contrario, muitas vezesn@urrada para a escola, e a gente tem que saber
trabalhar e direcionar bem para que ela ndo veskdrastrar e abandonar...

ALUNAS: comentarios sobrepostos

KANDAHAR: Entdo eu ja& me sentia como professora. E l6giam deduma forma ampla, porque eu
ndo tinha ampliado ainda tanto esse leque. E @glevo é isso. Quando eu cheguei, eu cheguei crua
€ com 0 que o projeto trouxe para a gente, propuoci para a gente, meu leque se ampliou muito
mais. Eu j& prestei um concurso, j4 € o segundi@oEeu estou indo para um concurso ja com uma
bagagem que eu ndo tinha antes e que grande @mda dagagem foi o proprio projeto que me
proporcionou. Sem ele, ndo digo que eu nao serg@profissional. Seria, mas ndo com tanta bagagem
quanto a que eu tenho hoje. De experiéncia meseneald de aula, de pratica, de néo ter receio de
pegar no concreto e desenvolver.

PESQUISADORA: Vocés estdo falando de concurso... ®@s todas pretendem prestar
concursos?

ALUNAS: respostas afirmativas sobrepostas. Sim, sim, siisnsR Alguém comenta: abrir uma
escola.

PESQUISADORA: E vocé, Paris?

PARIS: Que 6timo [ainda comentando a intengdo da colegddeuma escola).

MAURITANIA: Porque a Pedagogia abre um leque, vocé ndo pfezasaestrita a sala de aula.
Entdo eu quero fazer tudo o que eu puder. E quandwir daqui, vou fazer uma pés-graduagéo em
psicopedagogia.

ALUNAS: comentarios sobrepostos. A psicopedagogia complkamen

MAURITANIA: Vocé tem essa visdo quando vocé esté la dentral@als aula: o que vocé precisa
para contribuir melhor em sala de aula. Eu pensdiager Letras, mas ndo, vou fazer psicopedagogia
porque isso é muito pobre nas escolas estaduais.

PARIS: [pede a palavra]

PESQUISADORA: Paris, 0 que vocé leva na sua bagag@m
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PARIS: Professora... levo muita coisa... Mas vocé fez pergunta: ao terminar... Mas é gratificante,
professora Isabel. E um reconhecimento. Apesaruitasnfalhas que todos tém, ninguém é perfeito.
Tudo € momento. Todas nés vamos ter um momento@stque saber usar na hora certa. E os alunos
eu me identifico, sim. Porque apesar de ser mamejdeciclei na familia, j4 tirei minha nota. Eu
acredito que toda essa aprendizagem que nés tajmerh dia vai refletir no futuro. Eu creio e tenho
forca de vontade de que vamos chegar |a.

LONDRINA: Agora que estou fora do projeto, vou resumir enurabs palavras. Conhecimentos,
mais conhecimentos, experiéncias, competénciasratfo pessoal. Para mim, me ajudou muito.

ALUNAS: comentérios sobrepostos.

LONDRINA: Antigamente eu via a educacdo assim: a particularekhor. Uma vez eu estava
participando de uma reunido de orientacdo e vem pgssoa que trabalha na secretaria da educagéo, é
supervisora e ela falou: “Gente, vocés que estéipando do projeto, valorizem a escola publica.”
Eu acho que o projeto reforcou isso em mim. Hojeeaho outra visdo da escola publica. A escola
publica, com o projeto, afirmou o que a escolaipabl se os professores mostrarem forga de vantade
tentarem se capacitar... ela vai ser... Ela € attanque a escola particular.

ALUNAS: comentérios sobrepostos.
LONDRINA: Depende de cada um fazer a sua parte.

KANDAHAR: Mas é bem o que a Londrina falou: o projeto trouxex outra visdo. Principalmente...

a gente nao tem muito conhecimento como ele fuadiédn. Mas em S&o Paulo, na rede Municipal, a
gente acredita que funciona da mesma forma l4.ddasscolas que levam a sério o projeto, mesmo
gue a gente saiba que ainda tem algumas que tarcearnz, que o projeto ndo leva a nada... mas a
gente sabe que a maioria tem e funciona mesmo.akesoola de qualidade.

LONDRINA: Meu filho estuda em escola particular e, se eu gagjese eu tivesse oportunidade, eu
tiraria meu filho da escola particular e colocariama escola publica, pois eu sei que as vezes a
gualidade do ensino € muito melhor. Ela proporcimmaluno uma diversidade de aprendizagens que
as vezes a escola particular ndo tem.

ALUNAS: comentérios sobrepostos.

PESQUISADORA: A Paris estava dizendo no comec¢o que escola particular favorece mais
passeios, mais materiais. E vocé esté falando quesxola oferece uma diversidade...

LONDRINA: Na questado, professora... que eu me preocupo moitomeu filho nessa questao da
gente preparar o aluno para... preparar ele codawl@b. As vezes na escola particular eles viram s6
aguela questédo de trabalhar... [comentarios crstaléo trabalha uma sesséo de producao de textos,
nao prepara o aluno para essa questao... Naoueswajuno nao sabe ler, mas ele saber compreender
um texto. Hoje eu me preocupo: se meu filho foefazma prova, ele ndo vai estar preparado. As
vezes até prepara essa coisa da ortografia, magreensao de textos... Na escola publica, se o
professor busca ensinar isso para o aluno...

ALUNAS: comentérios sobrepostos.

KANDAHAR: A escola particular acaba sendo mais tecnicistanmebuscam mais o mercado de
trabalho. Elas querem colocar o profissional eigechaquela area, com uma qualidade excelente de
trabalho. Entdo ela vai preparar para isso. A asgoblica lida mais com o social. E légico que tem
muitas falhas, ndo estou dizendo que é perfeitedadiem um longo caminho pela frente. Mas ela lida
com cidaddo, com o ser humano, o ser inserido em soniedade onde ele vai precisar de varias
outras situagdes para incorporar...
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ALUNAS: comentarios sobrepostos.

PARIS: Mas essas falhas... Sdo essas falhas... Sem degafitem como... Tem que se encontrar. Os
cidadaos se encontrarem e dizerem: vamos viveramellamos socializar... € um caminho aberto,
onde eles se encontram.

MAURITANIA: Todos os eventos gue tem na escola no fim de semam@o minhas filhas. E elas
pediram para mudar de escola. Mas ndo tem comddev&u teria que pagar uma perua e sairia mais
caro do que eu pago na escola que é ao lado dawwash. E o diretor da escola das minhas filhas, po
saber que eu faco parte do projeto, que eu atu escolaele sabe o conhecimenda escola, ele
conhece o diretor de |& e disse para mim: “O degpu diploma estiver pronto, vocé vem aqui que
vocé vai ser nossa professora.”

ALUNAS: comentarios sobrepostos.

LONDRINA: Mas vocé tem uma formacao, tem uma experiéncia. 3des que a escola vai abrir
espaco para vocé desenvolver o que vocé ja sabe@r@ugjue vocé vai ter que fazer como as outras:
chegar 14 e seguir o roteiro? O projeto tem sa@mtessa preocupacdo de... ajudar na questdo do
analfabetismo funcional. Que as vezes a escoleartndo se preocupa com isso.

ALUNAS: comentarios sobrepostos.

PARIS: Na educacdo a gente tem que ter uma visdo bemaalpentque sdo “n” alunos, “n”
situagoes...
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ANEXO A — Carta para a professora regente

Prezada professora/prezado professor regente desirie

Nos proximos dias vocé deverd receber um alunogmesdpr na sua sala de aula. Este aluno é
participante doProjeto Formacdo Escola Publica & Universidade na MBabetizacdo (Bolsa
Alfabetizagc&o) que se inicia em 2007 e pretende firmar uma pareatire a as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e a escola publica em prol da edicac

A Secretaria Estadual de Educacgdo, a Fundagdo gaesenvolvimento da Educagdo e as
Instituicbes de Ensino Superior firmaram um conwéqie colocard um aluno-pesquisador em cada
classe de 12 série nas escolas da capital. Sataetts de Pedagogia, Normal Superior, Letras ou de
pés-graduagdo em disciplinas relacionadas a aifalgdb, e que terdo, em suas IES, o
acompanhamento de um professor orientador, que&augilia-lo a compreender, analisar e articular
a sua experiéncia na 12 série com os conceitasiagesobre didatica e processos de aprendizagem.

O Projeto Bolsa-Alfabetizagdoé articulado ad’rograma Ler e Escrever — Prioridade na Escola
gue também se iniciou este ano e é a continuidatetda & Vida .

O Ler & Escrever estd acontecendo nas treze Diretorias da capitav@ve duas acdes de formacao:
uma com os professores coordenadores de Ciclautra oom 0s supervisores de ensino, diretores e
ATPs de alfabetizacdo e/ou Ciclo I. Nestes encentoogrupo de professores coordenadores esta
discutindo intervenc¢@es didaticas na sala de awaeompanhamento do trabalho do professor e, o
outro grupo, esta aprofundando questdes relacisreadamensao pedagogica da gestdo da escola.

O Bolsa Alfabetizacdoe oLer & Escrever tém como intuito melhorar a qualidade da educacdo,
priorizando a aprendizagem da leitura e da esdit@hos colocam a escola como palco central da
formacdo inicial, da formacdo continuada e da qmatidle sala de aula — interacdo entre
aluno/conteddos de aprendizagem/professor — colpedootte reflexdo, analise, discussdo e producéo
de conhecimento didatico pedagdgico.

E ai que entra o seu papel. Como professor ja fitmraaexperiente, vocé podera contribuir muito para
a formagdo desta nova geracdo de professores. tBagda profissional — seu planejamento,
intervencdes didaticas, avaliagdo de ensino e dandizagem — sera objeto de reflexdo e
aprendizagem do aluno-pesquisador. Ao mesmo teegte,aluno podera, gradativamente, assumir
algumas fun¢des para auxilid-lo no andamento déddades de sala aula.

Este projeto deve funcionar de modo similar a vesidéncia médica,ou seja, 0 médico formado —
vocé — ao fazer uma cirurgia, por exemplo, ex@lieib residente que esta fazendo e porque esta
fazendo determinados procedimentos. Aos poucosaetieixando que o residente assuma alguns dos
procedimentos, sob sua supervisdo e, assim, ganbeperiéncia, a confianca e a autonomia

necessarias para se tornar um bom profissional.
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Gostariamos de contar com sua colaboragéo profadseocom seu bom senso para nédo colocar estes
alunos em situacdes para as quais ainda ndo asf@argdos. Pedir por exemplo, nestes primeiros
meses, que atuem junto aos alunos com maioresulddites, seria 0 equivalente a colocar um
residente novato para fazer uma cirurgia cardiaca!
Portanto, 0 que propomos neste primeiro més, &aqés
= compartilhe seu planejamento semanal, explicandmaomcé o faz;
= escolha uma ou duas atividades (de leitura owscét® por semana para discutir com mais
detalhes: elabore o planejamento em parceria,aspgintos para serem observados durante a
atividade e depois, discuta os resultados;
= apresente para ele as avaliacdes das hipétesasrita dos alunos (sondagem) junto com as
escritas, para que ele possa entender como isfo € f
Aos poucos, conforme o aluno (e vocé) se sinta(ai} seguro(s) proponha que ele desenvolva
algumas atividades mais tranquilas: como fazeit@dede um texto literario, ensinar um trava-

linguas etc, sempre sob a sua supervisao.

Com o passar do tempo, ele podera planejar ateakhalise e discuta com ele as adaptacdes
necessarias, deixe que ele coloque em praticaidayalie com ele os resultados. Nao se esqueca de
que ele tem um professor orientador da IES quedamdevera ajuda-lo a avangar na consolidagéo da

sua postura profissional.

Sabemos que as relagBes humanas séo delicadapargdermar vinculos de confianga € necessario
algum tempo. Mas sabemos também que a melhor raasheiaprender é em intera¢cdo com 0s outros
e, por isso, acreditamos que ter o aluno-pesquissel@d também, para vocé, uma experiéncia
profissional nova e instigante.

Contamos com a sua compreenséo e desde ja agradeseancolaboracao,

Grupo de gestdo institucion&rojeto Bolsa Formagdo Escola Publica & Universidagl — na

Alfabetizacdoe Programa Ler & Escrever Prioridade na Escola

ANEXO B - Carta para os diretores
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ANEXO B — Carta para os diretores

Prezadas Diretoras / Prezados Diretores,

O Bolsa Alfabetizacdo, programa vinculado ao Ler e Escrever, vem criando nas
instituicoes de ensino superior um movimento interessante de reflexdao sobre a
matriz curricular dos cursos de formacao de professores, e, suscitando mudancas
conceituais e praticas, em face da complexa realidade de sala de aula. Algo que,
até entao, nunca haviamos presenciado antes.
Pesquisas e estudos da Fundacao Carlos Chagas, coordenados pela especialista
em pesquisa, Prof® Dr* Bernardete Gatti, comprovam que, na maioria das escolas
de nivel superior, os curriculos dos cursos de Pedagogia, Letras, Matematica e
Biologia tém pouco foco e consisténcia na didatica e estdao muito aquém da
realidade e das necessidades da escola publica. Ela propde uma revisao séria,
alertando que a formacao inicial insuficiente de futuros professores (hoje alunos-
pesquisadores), dentre outros fatores, € um dos que promove o fracasso escolar,
pois, serdo eles que, num futuro bastante proximo, ingressarao no magistério
pablico.
A equipe do Ler e Escrever/Bolsa Alfabetizacde, ciente do fato e preocupada
com que a participacao desses alunos contribua, de fato, para resultados
positivos que possam interferir na qualidade do ensino e da aprendizagem,
instituiu, desde 2008, o projeto de pesquisa. O aluno-pesquisador, orientado por
seu professor-orientador, realiza pesquisa sobre os seguintes temas:

= leitura feita pelo professor;

= producao oral com destino escrito;

= copia e o ditado (ressignificacdo da copia);

» rotina de leitura e de escrita.
0 intuito € que, ao término do projeto de pesquisa, um exemplar seja entregue a
escola e que, esse material seja apresentado, discutido e estudado nas HTPCs.
Essa devolutiva podera apresentar aos professores um diagndstico das

dificuldades enfrentadas e possiveis formas de tratamento.

iy FUNDACAO PARA O SECRETARIA _ﬂ\\—\t_JGQVERNO DE
_Esevoimae sereman - SNXSSAO PAULO



A atual gestdo tem buscado tornar a escola, cada vez mais, um espaco de
reflexio sobre a pratica de producdo de conhecimento pedagogico e de
desenvolvimento do trabalho em equipe e portanto um lugar de formacao
permanente. O Programa possibilita ao aluno-pesquisador conviver com a
equipe, viver esse cotidiano da escola, aprendendo conteudos essenciais sobre
sua futura profissao. Vocé, diretor e sua equipe estao contribuindo para a
formacao inicial deste professor.

Pedimos especial atencdo quanto aos itens que envolvem a atuacdao do aluno-
pesquisador em sua escola, previstos nos Termos de Convénio assinado pela SEE,
em conjunto com as institui¢cdes de ensino superior, e em outros documentos
legais pertinentes:

= 18 horas em sala de aula + 2 horas em HTPC: a participacao é importante,
porém deve ser compativel com os seus horarios. Na impossibilidade de
participar, o aluno-pesquisador devera cumprir as 20 horas em sala de
aula;

» o aluno-pesquisador, ao final de cada més, devera receber da escola a
folha de fregiiéncia, que sera levada a instituicao superior para validagao.
O apontamento da frequéncia no site, pela equipe gestora da escola,
gerara o repasse financeiro;

= a atuacdo do aluno-pesquisador € restrita aos cinco dias da semana, ou
seja, segunda a sexta-feira. Sua participacdo em eventos fora de seu
horario, portanto, nao é obrigatoria;

» a atuacdo do aluno-pesquisador se da junto ao professor-regente de 1°
série, jamais em atividades outras, como: inspetor de alunos, auxiliar de
cozinha, auxiliar de secretaria etc.;

= atividades de sondagem ndo podem ser realizadas pelo aluno- pesquisador,
pois, ainda lhes falta embasamento tedrico e amadurecimento
profissional. Isso considerado pode auxiliar o professor-regente na

sondagem;

FUNDACAO PARA O = \GQVERNO DE
Enzsmv%.vnwsmo SECRETARIA % o P AULO
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criancas com maior grau de dificuldade nao podem ficar sob a sua
responsabilidade;

na falta do professor-regente, o aluno-pesquisador permanece com o
professor eventual;

caso o professor-eventual ndao compareca e as criancas sejam distribuidas
em outras salas de 1° série, o aluno-pesquisador devera ser encaminhado a
classe mais numerosa, auxiliando o professor-regente;

caso a unidade opte por dispensar as criancas, o aluno-pesquisador
também sera dispensado;

casos extraordinarios (desde assiduidade, relacionamento e até o nao-
entendimento de seu papel na escola) devem ser comunicados
imediatamente ao PCOP da respectiva diretoria de ensino para que
providéncias sejam tomadas;

faltas ndo estdo previstas no convénio, poderao ser justificadas, mas os
abonos ficarao por conta do bom senso {apenas para casos graves):
falecimento de um familiar, cirurgia de emergéncia, doencas

infectocontagiosas, entre outros, mediante documentacao comprobatoria.

Atribuicdes do aluno-pesquisador:

apresentar-se a diretoria regional de ensino, na data estipulada para
escolha da unidade escolar, bem como para atribuicao(realizada pela
comissao da DE) da classe de 1* série do ciclo |;

apresentar-se a unidade escolar, na data estipulada pela diretoria regional
de ensino, para inicio da atuacao como aluno-pesquisador, junto ao
professor regente e alunos da classe;

apropriar-se dos documentos que regem a unidade escolar, como ¢
Regimento e a Proposta Pedagogica;

conhecer o Planejamento anual do professor-regente;

conscientizar-se do perfil da comunidade atendida pela escola;

] \ GOVERNO DE
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= criar vinculo de respeito mituo com o diretor, vice-diretor, professor-
coordenador, professor-regente, alunos e demais funcionarios da escola;

= assumir, gradativamente, algumas funcoes para auxiliar o professor-
regente no andamento das atividades de sala de aula, como no
planejamento e execucao de atividades futuras;

= aproximar, confrontar e emitir consideracdes entre teoria académica e
realidade escolar;

= participar, semanalmente, dos encontros de formacac promovidos por
sua instituicdo de ensino superior ;

» registrar, diariamente, as atividades, constatacoes e reflexoes que
emergem da sala de aula;

* apresentar, nas reunides semanais, para seu professor-orientador, os
apontamentos diarios para discussao, ponderacao e orientacao;

= entregar relatorio final sobre a exploracido didatica realizada, ao longo do

ano letivo, a instituicao de ensino superior e a escola onde atua.

Sabemos que as relacdes humanas sao delicadas e que para formar vinculos de
confianca € necessario algum tempo. Mas sabemos também que a melhor
maneira de aprender se efetiva na interacao com outros, por isso, acreditamos
que ter o aluno-pesquisador sera também, para vocé, uma experiéncia
profissional nova e instigante.

Como nao poderia ser diferente, contamos com sua indispensavel colaboragao em
2009.

Claudia Aratangy

Diretora de Projetos Especiais - FDE
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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