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RESUMO

A partir dos pressupostos de que a educacdo infantil é a etapa inicial e fundamental da
educacdo bésica, responsavel por formar o individuo, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social — e da inclusdo, como direito garantido, preferencialmente na rede regular
de ensino —, este estudo teve por objetivo investigar as habilidades funcionais de criangas com
deficiéncia, matriculadas no sistema regular de ensino infantil em uma cidade de pequeno
porte do interior paulista. Os participantes foram seis professores do ensino infantil que tém
alunos com deficiéncias, de 0 a 6 anos, matriculados em suas salas. A coleta de dados foi
realizada por meio da escala School Function Assessment (SFA), a qual permitiu mensurar a
participacdo, niveis de auxilio e desempenho de atividades funcionais de alunos com
deficiéncias, no contexto académico. Os resultados propiciaram a analise de doze categorias
relacionadas a cada parte da escala, sendo seis categorias ligadas a atividades gerais
desenvolvidas em seis subambientes da escola. Em assisténcia e adaptagGes, foram
identificadas quatro categorias de suportes oferecidos e, em participacdo, quatro categorias.
Os resultados indicaram que as criangas avaliadas por seus professores ndo apresentam
dificuldades significativas para o desempenho das atividades de rotina na escola, sublinhando
também a necessidade de capacitacdo dos profissionais da educacdo, para a avaliacdo dos
alunos, com o intuito de desenvolverem adaptacfes curriculares e ambientais, a fim de
contribuirem para a melhoria do desempenho dos alunos, nas tarefas da rotina escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Infantil. Inclusdo. Avaliacdo. Habilidades
Funcionais.



ABSTRACT

From the estimated ones of that the infantile education is the initial and basic stage of the
basic education, that is responsible for forming the individual in its aspects physical,
psychological, intellectual and social; e of the inclusion, as right guaranteed, preferential in
the regular net of education. This study it had for objective to investigate the functional
abilities of children with deficiency registered in the regular system of infantile education in a
small city of the Sdo Paulo. The participants had been six professors of infantile education
who have pupils with deficiencies, the 0 6 years, registered its rooms. The collection of data
was carried through by means of the scale School Function Assessment (SFA). The SFA
allowed to evaluate the participation, levels of aid and performance of functional activities of
pupils with deficiencies in the academic context. The results had allowed the analysis of
categories related to each part of the scale. With regard to the participation the developed
general activities in six environments of the school had been identified to 6 related categories.
In assistance and adaptations four categories had been identified to four categories of offered
supports and in participation. The results had indicated that the children who had been
evaluated by its professors do not present significant difficulties for the performance of the
activities of routine in the school, also indicate the necessity of qualification of the
professionals of the education for the evaluation of the pupils with intention to develop
curricular and environments adaptations in order to contribute for the improvement of the
performance of the pupils in the tasks of the pertaining to school routine.

Word-key: Special education. Infantile education. Inclusion. Evaluation. Functional abilities.
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1 INTRODUCAO

Durante a formacdo pedagdgica no Curso de Graduacdo em Pedagogia na Faculdade
de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia, deparei-me com diversos paradigmas relacionados
a educacao, gque, antes, mesmo com minha formacdo no magistério do antigo segundo grau,
eu ndo conhecia, teorias e praticas de ensino apresentadas pelos docentes que, a cada dia,
faziam-me interessar-me mais pela profissdo. Mas, foi a partir do més de marco de 2004, com
0 inicio da participacéo no Projeto de Estimulacdo Precoce do Centro de Estudos da Educacéo
e da Saude — UNESP — Marilia (CEES ), que posso considerar que conheci ou encontrei o
que eu realmente procurava. A participacdo no projeto envolvia o atendimento, em conjunto
com a fisioterapia, de criancas de até 6 anos, com deficiéncia, durante dois dias por semana,
em horérios pré-determinados. Nesses atendimentos e nos momentos de estudo, adquiri
conhecimentos sobre inumeros assuntos, deficiéncias, métodos e profissionais que realizavam
diversos atendimentos e conheci muitas pessoas, profissionalmente e pessoalmente, familias
que contavam todas as expectativas e frustracbes que enfrentavam, em seus dias, e
principalmente as criangas, que, com seu carisma inigualavel, conquistavam a todos.

Com o tempo e com o crescimento das criancgas e seu encaminhamento para as escolas
de educacdo infantil, percebia, por meio do relato das familias e do contato com os
professores, a necessidade de orientacdes sobre as adaptacGes ou auxilios que as criangas
precisariam. Nessa época, a equipe que cuidava da estimulagdo precoce efetivava esse
trabalho, de forma continua e paralela aos atendimentos.

Concomitantemente as atividades realizadas no projeto de estimulacdo precoce, eu
atuava como professora da rede municipal de ensino do municipio, em salas do ensino
fundamental, de maneira que sempre, em reunides de professores ou relatos de pais, escutava
sobre a necessidade de assisténcia ou orientacfes para o trabalho com a incluséo dos alunos
com deficiéncia, no ensino regular.

Diante dessa situacdo e perante diferentes aspectos observados e vivenciados, durante
a préatica pedagogica em sala de aula e no Projeto de Estimulacdo Precoce, surgiu o interesse
em identificar como os professores, durante sua rotina diaria, fazem o acompanhamento e
registro do desempenho dos alunos com deficiéncia, em atividades escolares.

Para tanto, inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica para a identificacdo
da definicdo de educagéo, no Brasil, como também a caracterizacdo da educacdo infantil, que

se encontra apresentada no segundo capitulo. Neste capitulo, explicitam-se as considera¢oes
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tedricas acerca dos temas abordados neste estudo: definicdo de educacdo bésica; educagdo
infantil e a concepc¢éo de crianga. Definem-se também o que sdo habilidades pré-académicas,
as necessidades e limitagdes da inclusdo; a importancia das adaptacdes curriculares e 0s
instrumentos existentes para avaliacdo de desempenho escolar.

Nos capitulos 3 e 4, encontram-se descritos, respectivamente ,0 objetivo do estudo e o
método utilizado.

O capitulo 5 traz a apresentacdo dos resultados e sua discussdo, seguidos das
considerac0es finais, no capitulo 6.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Neste capitulo, sdo abordados os seguintes temas: (1) educacdo infantil; (2)
importancia das adaptacdes curriculares e da identificagdo das habilidades funcionais para o
ensino do aluno com deficiéncia; (3) estudos sobre habilidades funcionais de criangas com

deficiéncia.

2.1 Educacéo: contextos gerais

A educacdo € primordial e de acesso garantido a todas as pessoas, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9394/96 — estabelece, em seu artigo
10

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifesta¢Ges culturais. (BRASIL, 1996, p.1).

De acordo com essa mesma lei, a educacao basica tem por finalidade, “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 9).
Essa afirmacdo norteia a préatica de educadores, em todo o pais.

Dessa forma, a organizacdo estrutural do ensino, no Brasil, segue o orientado na

referida lei, em seu artigo 21, que preconiza que a educacédo escolar se compde de:

I - educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio;
Il - educacéo superior. (BRASIL, 1996, p.8).

Assim, o ensino, nas diferentes localidades do pais, encontra-se subdividido nesses
niveis. No contexto da educacdo bésica, a qual recebe atencdo especial por formar o aluno,
destaca-se a educacdo infantil, que é a fase inicial de ensino.

A educacéo brasileira sofreu mudancas histdricas até alcancar sua organizagdo atual.
Os debates sobre a institucionaliza¢do da educacao e sobre a obrigatoriedade e direito advém
do periodo da Proclamacdo da Republica, quando, em 1890, o ministro Benjamin Constant

Botelho de Magalhdes promulgou o Decreto 510, do Governo Provisorio da Republica, que
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garantia o ensino leigo e gratuito. A partir desse marco, com o desenvolvimento social e a
promulgacéo de leis, decretos e manifestos, foram estruturadas as caracteristicas educacionais
como encontradas atualmente. Ariosi (2010) apresenta historicamente a constituicdo legal dos
documentos que regularizam a educacdo, no Brasil. Para a mesma autora, a Constituicdo
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e o Plano Nacional
de Educacdo (2000) sdo fundamentais para essa discussdo. Esses documentos encontram-se
citados em diversas pesquisas académicas relacionadas a tematica da Educacdo, como as
efetivadas por Ariosi (2010); Abe (2009); Oliveira (2007); Reganhan (2006), entre outros.

2.2 Educacéo infantil

Afirma-se que um dos grandes desafios do Brasil nas Gltimas décadas tem sido
melhorar a qualidade da Educacdo Infantil. Essa preocupacdo nao existe somente entre nos,
nem € atual. Varios autores, como Friedrik Froebel (1782-1852), Ovide Decroly (1871-
1932), Maria Montessori (1870-1952), Celestin Freinet (1896-1966), Jean Piaget (1896-
1980), abordaram, em seus estudos, aspectos relativos ao desenvolvimento infantil e aos
aspectos associados a aprendizagem nessa faixa etaria, realcando as necessidades e
fundamentando as politicas educacionais.

No Brasil, a LDB, Lei n° 9394/96 indica, no artigo 29, que a educacdo infantil tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade, nos aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social (BRASIL, 1996). Nesse contexto, esse nivel de
educacdo deve ser oferecido a todas as criangas, nessa faixa etaria, inclusive aquelas com
deficiéncia. Com a implantacéo do ensino fundamental de 9 anos, essa faixa etéria foi mudada
para 5 anos, mas como, durante o processo de coleta de dados, ainda ndo havia mudancas no
municipio estudado, os dados se referem a antiga legislacéo.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998), a conjuncéo de itens, como desenvolvimento da sociedade, participacdo das
mulheres no mercado de trabalho e mudangas organizacionais nas familias, contribuiu para a
estruturacdo da educacéo infantil, em seu modelo atual. Esses fatores, aliados aos movimentos
sociais e politicos fizeram com que, na Constituicdo Federal de 1988, o direito da crianca a
educacéo se tornasse dever do Estado.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:
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| - educacgdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos 0s que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentac&o e assisténcia a saude.

8 1° - O acesso ao ensino obrigatoério e gratuito é direito pablico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela freqliéncia a escola. (BRASIL, 1998, p. 34).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) também destaca esse direito:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizag&o e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definigdo das propostas educacionais.
Art. 54, E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente
trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salde.

§ 1°. O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2°. O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente.
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§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel,
pela freqliéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

A educacdo infantil, para a LDB, sera oferecida em:

Art. 30°. [...]

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31°. Na educacdo infantii a avaliacdo far-se-4& mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996,
p.12).

Assim, diante desses aspectos indiscutiveis e inimeras afirmacdes de sua importancia,
identificam-se as caracteristicas desse nivel de ensino. A educacdo infantil tem, segundo a
Politica Nacional de Educagdo Infantil, “conquistado cada vez mais a afirmagdo social,
prestigio politico e presenga permanente no quadro educacional brasileiro” (BRASIL, 2006,
p. 5). Pesquisadores tém apontado para a relevancia e a necessidade do trabalho educacional,
nessa faixa etaria, para o desenvolvimento humano, formacéo da personalidade, construcdo da
inteligéncia e aprendizagem, nos primeiros anos de vida. A LDB discute ainda outras questdes
essenciais para este nivel de educacdo, como as que se referem a formacao dos profissionais, a
educacao especial e a avaliacgdo.

Mesmo esse periodo ndo sendo caracterizado como uma etapa obrigatéria da
educacdo, mas mais propriamente uma escolha da familia, as matriculas tém aumentado
gradativamente, de acordo com o Censo Escolar (CASTRO, 1998). O atendimento de criangas
em educacdo infantil é realizado por instituicdes publicas e privadas; no entanto, “a maior
parte do atendimento em educacdo infantil encontra-se na rede publica, concentrando-se de
maneira relevante no sistema municipal de ensino” (BRASIL, 2006, p. 6).

A trajetdria historica da educacdo infantil mostra que esse nivel de ensino assumiu
varias funcdes, ora meramente assistencialista, ora com carater educacional; contudo, “as
formas de ver as criangas vém, aos poucos, se modificando, e atualmente emerge uma nova
concepgdo de crianga como criadora, capaz de estabelecer mdltiplas relagfes, sujeito de
direitos, um ser socio-historico, produtor de cultura e nela inserido” (BRASIL, 2006, p. 8).

A oferta de vagas, nesse nivel, teve sua maior expansdo nas décadas de 1970 e 80,

quando, em virtude do aumento da oferta de emprego e da maior participacdo da mulher, no
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mercado de trabalho, a demanda, a urgéncia no atendimento e outros fatores “levaram as

instituicOes de educacdo infantil a se expandirem fora do sistema de ensino” (BRASIL, 2006,
p. 8).

2.3 O pensar em Educacéao Infantil e a concepcéo de crianga

O pensar em educacao infantil remete a assumir as particularidades da educacdo, na
educacdo béasica, como também a concepcdo de crianca e a responsabilidade da sociedade,
escola e Estado, no processo educativo das mesmas.

Dessa forma, alguns objetivos sdo definidos ao final de cada ano letivo, para o
trabalho com determinada séria. Esses objetivos vém ao encontro da especificidade esperada
para a faixa etdria das criancas que estdo na educacdo basica, de acordo com a sala que
frequentam.

Nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p.
18), afirma-se:

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepgdes que
compreendem a crianga pequena como carente, fragil, dependente e passiva,
e que levam a construcdo de procedimentos e rotinas rigidas, dependentes
todo o tempo da agdo direta do adulto.

Essa compreensdo pode levar ao planejamento de objetivos, pensando as criancas

como um todo e ndo respeitando suas individualidades.

Em concepgOes mais abrangentes os cuidados s&o compreendidos como
aqueles referentes a protecdo, saude e alimentacgdo, incluindo as necessidades
de afeto, interacdo, estimulagdo, seguranca e brincadeiras que possibilitem a
exploracdo e a descoberta.(BRASIL, 1998, p. 18).

Todos esses aspectos podem influenciar ou serem influenciados pela concepcao de
crianca que a unidade escolar ou sistema de ensino esteja apresentando, para estruturar seu
planejamento.

A concepcdo de crianca evoluiu atraves dos séculos, desenvolvendo-se historicamente.
Seus pressupostos, aliados as alteragdes culturais de cada sociedade, podem significar ensinos
diferenciados para as criancas. Em alguns locais, 0s ensinos podiam ser distintos, em razdo
das classes sociais, das condic¢des de vida, protecdo, abusos, entre outros.

Em documento oficial (BRASIL, 1994), salienta-se que “a crianga é um sujeito social

e histérico que esta inserido em uma sociedade na qual partilha de uma determinada cultura. E
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profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também contribui com

bh

ele.

Os mesmos Referenciais (BRASIL, 1998, p.21) enfatizam:

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizacgdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crianga tem na familia, biol6gica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de

interacOes sociais que estabelece com outras instituicGes sociais. As criangas
possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e
pensam o0 mundo de um jeito muito préprio. Nas interacfes que estabelecem
desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio que as
circunda, as criancas revelam seu esforgo para compreender o mundo em
que vivem, as relagcBes contraditérias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condi¢Ges de vida a que estdo submetidas e seus
anseios e desejos. No processo de construcdo do conhecimento, as criangas
se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que
possuem de terem idéias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir
das interagdes que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que
vivem. O conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim,
fruto de um intenso trabalho de criagdo, significacéo e ressignificacao.

Dessa maneira, o desafio da educacdo infantil é oferecer, dentro das particularidades
de cada crianca, experiéncias que propiciem a compreensdo, 0 conhecimento e o
reconhecimento. Essa concep¢do de ensino e crianga, apresentada nos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), advém da anélise dos
estudos de Jean Piaget, Lev Semionovitch Vygostsky e Henry Wallon. O mesmo documento

prossegue:

Nas Ultimas décadas, esses conhecimentos que apresentam tanto
convergéncias como divergéncias, tém influenciado marcadamente o campo
da educacdo. Sob o nome de construtivismo relnem-se as idéias que
preconizam tanto a acdo do sujeito, como o papel significativo da interacdo
social no processo de aprendizagem e desenvolvimento da criancga. (idem, p.
22).

Nessa concepcdo, adotada em todos o pais, educar

[...] significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianca,



24

e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, o planejamento da educacdo infantil, no Brasil, envolvera acdes que
contemplardo o educar, o cuidar, o brincar e o aprender, em situacGes orientadas. Essas
situagBes serdo estruturadas pelos professores responsaveis pelas salas de aula da educacgdo
infantil e, consequentemente, pelo planejamento do ensino, considerando 0s aspectos
nacionais estabelecidos pela legislacdo em vigor e pelas particularidades regionais e pessoais
da turma.

Independentemente dessas particularidades regionais, em todas as unidades escolares
serdo trabalhados o educar, o brincar e o interagir.

O educar sera propiciado por meio das experiéncias e vivéncias continuas, dos
cuidados, brincadeiras e aprendizagens. Essas vivéncias serdo contempladas por meio do
planejamento de atividades que, identifiquem as “necessidades sentidas e expressas pelas
criancas” (BRASIL, 1996, p. 25), independentemente de sua faixa etaria. Nessas atividades, o
educador deverd prestar atencdo, interpretar as necessidades e fornecer 0s recursos

necessarios para o saneamento das necessidades.

Prestar atencédo e valorizar o choro de um bebé e responder a ele com um
cuidado ou outro depende de como ¢é interpretada a expressdo de choro, e
dos recursos existentes para responder a ele. E possivel que alguns adultos
conversem com o bebé tentando acalma-lo, ou que peguem-no
imediatamente no colo, embalando-o. [...] O cuidado precisa considerar,
principalmente, as necessidades das criancas, que quando observadas,
ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade do
que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam seguir
0s principios de promogdo a saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados
com a preservacdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, é necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseados em
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento biolégico, emocional, e
intelectual das criancgas, levando em consideracdo as diferentes realidades
socioculturais. (p. 25).

O brincar, na educacdo infantil, mantém o vinculo entre o que é real e 0 que é
imaginario, visto que “toda brincadeira € uma imitacdo transformada, no plano das emocdes e
das idéias, de uma realidade anteriormente vivenciada” (BRASIL, 1998, p. 27). Durante a
brincadeira, a crianga utiliza os gestos, objetos e espacos para significar a realidade, recriando

experiéncias ou substituindo situagdes vivenciadas.
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O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que sdo
diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente
implicados. Essas categorias incluem: o movimento e as mudangas da
percepgdo resultantes essencialmente da mobilidade fisica das criangas; a
relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas assim como a combinagéo
e associacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios
niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os contetdos sociais,
como papéis, situacdes, valores e atitudes que se referem a forma como o
universo social se constréi; e, finalmente, os limites definidos pelas regras,
constituindo-se em um recurso fundamental para brincar. (BRASIL, 1998, p.
28).

Na educacdo, o brincar divide-se em trés aspectos distintos: os jogos de faz de conta,
0s jogos de construcdo e os jogos de regras. Os jogos de faz de conta auxiliam no
desenvolvimento das habilidades de construcdo de hipoteses e estimulam a imaginacdo. Os
jogos de construgdo e 0s jogos de regras proporcionam a ampliagdo de conhecimentos
infantis, em razdo do emprego de atividades ludicas.

Esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996, p. 29):

E o0 adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicio infantil, ajuda
a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas.
Consequentemente é ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta
de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e
arranjo dos espacos e do tempo para brincar. Por meio das brincadeiras os
professores podem observar e constituir uma visdo dos processos de
desenvolvimento das criancas em conjunto e de cada uma em particular,
registrando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de suas
capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem.

Desse modo, o professor e as intervencGes que realiza sdo fundamentais para que as
criancas possam ampliar seus conhecimentos e conceitos, refletindo sobre as praticas sociais.
Esse educador deve sempre considerar as individualidades dos alunos e, em sua perspectiva,
mediar as situacdes de aprendizagem.

Nessas situacOes de aprendizagem, o interagir é constante e facilitador para as
criangas. Essa interagdo pode ocorrer em situagbes de conversa, brincadeiras ou mesmo
atividades dirigidas pelo professor. Nesses momentos, € estimulada a confianga, o pensar e 0
agir, propiciando ao aluno o desenvolvimento dessas habilidades. As situagOes de interagio
ndo acontecem somente na escola, mas a crianca pode ampliar o conhecimento adquirido no
contexto escolar e amplia-lo para sua vida pessoal.

A partir de todo o contexto esperado para o trabalho na educacdo infantil, os

Referenciais (BRASIL, 1998, p. 33) ressaltam:
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E, portanto, funcdo do professor considerar, como ponto de partida para sua
acdo educativa, 0s conhecimentos que as criangas possuem, advindos das
mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo
expostas.

Para que o professor leve em conta as particularidades dos alunos e possa relaciona-las
aos conteudos referentes a idade/série dos alunos, o Ministério da Educacéo, nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, propde o que se espera do desenvolvimento e

aprendizado das criancas que frequentam essa etapa da educacéo basica.

2.4 Habilidades pré-académicas

A educacéo infantil trabalha o conhecimento e a construcdo do sujeito, por meio de
experiéncias vividas e interagdes com o outro. Nessa perspectiva, a educacao infantil aborda
dois aspectos: a formagéo pessoal e social e 0 conhecimento de mundo.

A formacdo pessoal envolve os aspectos de constituicdo do sujeito, enquanto
participante na construcdo social de seu conhecimento. O conhecimento de mundo
proporciona a aquisicdo de diferentes linguagens que propiciam a expressao e a comunicacao
de sentimentos, necessidades e ideias. Essas habilidades comegam a ser adquiridas na
educacéo infantil e permeiam todo o processo de aprendizagem, durante a vida.

Assim, considera-se a educacdo infantili um espaco de “desenvolvimento de
capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacdo
interpessoal ¢ inser¢ao social” (BRASIL, 1998, p. 47).

O mesmo documento acrescenta:

As capacidades de ordem fisica estdo associadas a possibilidade de
apropriagdo e conhecimento das potencialidades corporais, ao auto
conhecimento, ao uso do corpo na expressdo das emocdes, ao deslocamento
com seguranga.

As capacidades de ordem cognitiva estdo associadas ao desenvolvimento dos
recursos para pensar, 0 uso e apropriacdo de formas de representacdo e
comunicacao envolvendo resolucdo de problemas.

As capacidades de ordem afetiva estdo associadas a construcdo da auto-
estima, as atitudes no convivio social, & compreensdo de si mesmo e dos
outros.

As capacidades de ordem estética estdo associadas a possibilidade de
producdo artistica e apreciacdo desta produgdo oriundas de diferentes
culturas.

As capacidades de ordem ética estdo associadas a possibilidade de
construcdo de valores que norteiam a agéo das criancas.
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As capacidades de relacdo interpessoal estdo associadas a possibilidade de
estabelecimento de condi¢des para o convivio social. Isso implica aprender a
conviver com as diferencas de temperamentos, de intencdes, de habitos e
costumes, de cultura etc.

As capacidades de insercdo social estdo associadas a possibilidade de cada
crianga perceber-se como membro participante de um grupo de uma
comunidade e de uma sociedade.

Outras aprendizagens, no entanto, dependem de situagdes educativas criadas
especialmente para que ocorram. O planejamento dessas situacdes envolve a
selecdo de contetidos especificos a essas aprendizagens. (p.47).

2.5 A inclusdo na Educacao infantil

Na educacdo infantil, como em outras etapas da educacdo bésica, é garantida a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, dispde,
em seu artigo 7°, que o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2001).

Paulon (2005) salienta que muitos avancos produzidos pela nova sociedade apontam
para a necessidade de construcdo de espacos sociais menos excludentes, sendo a escola um
desses espacos. Para esse autor, a escola como territdrio educacional sofre pressbes e deve
lidar da melhor maneira possivel com o publico que acolhe, respeitando as especificidades e
atendendo as diferencas

O numero de matriculas de alunos com necessidades especiais, em sala comum de pre-
escola, cresceu 71,2% e, em creches, 64,2%, desde 2004 (MEC, 2006). O aumento do nimero
de matriculas de alunos com necessidades especiais no ensino regular tem mostrado a
relevancia de avaliacGes padronizadas que possibilitam identificar as habilidades funcionais
dos alunos, a fim de atender as demandas académicas que permeiam o processo de inclusdo
(COSTER et al., 2008).

A utilizag&o de avaliacOes padronizadas € corroborada pela afirmacédo de Silva (2007),
para quem, quando o professor ou a equipe técnica que acompanha o processo de incluséo do
aluno com deficiéncia, em salas regulares, conhecem como ocorre o desempenho de seu aluno
nas tarefas funcionais efetivadas na escola, evitam-se ou se minimizam os riscos de n&o-
permanéncia e insucesso em tarefas cotidianas da escola (SILVA, 2007).

Abe (2009, p. 26) destaca:
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Embora exista um movimento de inclusdo e a preocupacdo em avaliar 0s
resultados dos esforcos de alunos e professores, ndo existe realizacdo ampla
e periddica de um acompanhamento que contemple a avaliacdo funcional
sistematizada que possa pontuar detalhadamente a participacdo do aluno com
NEE na rotina escolar. Além disso, sdo necessarios esfor¢os no sentido de
apontar e qualificar as tarefas e atividades de sucesso ou aquelas que
necessitem serem trabalhadas para a melhoria do desempenho escolar e
maior participagéo do aluno.

AvaliagOes padronizadas que ajudam a estabelecer o perfil do aluno, no desempenho
de atividades académicas, as quais objetivam destacar os pontos fortes e fracos do aluno,
nesse tipo de tarefa, podem auxiliar na definicdo da area-alvo a ser estimulada naquele aluno
(COSTER; MANCINI; LUDLOW, 1999).

Segundo documento oficial (BRASIL, 2006A), “o desenvolvimento infantil da crianga
sem deficiéncia é o ponto de partida ou parametro para se fazer qualquer avaliacdo da crianga
que apresenta deficiéncia fisica e, em especial, a decorrente de paralisia cerebral, que abrange
um universo maior de comprometimentos, no qual toda experiéncia pedagogica adquirida
poderd ser estendida e aplicada com outras criancas cuja deficiéncia fisica tenha outras

origens que nao so a neurolégica” (p. 29).

2.6 Estudos e pesquisas com a utilizacédo da SFA

Diversos estudos tém pesquisado atualmente o desenvolvimento das habilidades
funcionais (ABE, 2009; ANDRADE, 2008; NICKEL, 2007; SILVA, 2007). Esses estudiosos
desenvolveram, nos dltimos anos, investigacdes relacionadas a habilidades ou desempenho
funcional, no Brasil, empregando, como instrumento de coleta e anélise, a School Function
Assessment (SFA).

A SFA é um instrumento de avaliacdo padronizado, publicado nos Estados Unidos, em
1996, porém sem traducdo para o portugués brasileiro, que avalia a participacdo do aluno com
deficiéncia em diversos contextos escolares. Seu manual e protocolo ja foram traduzidos para
uma dezena de linguas e validados em paises como a China e Russia, entre outros. A
abordagem usada para avaliagdo envolve o modelo de avaliagdo e intervencdo Top — Down,
que parte da avaliacdo da participacdo ampla para examinar posteriormente as especificidades
do desempenho em atividades.

Segundo Coster et al. (1998),

[...] a SFA foi validada nos EUA considerando-se a consisténcia interna dos
testes, a sua pertinéncia para a utilizagdo em diversos tipos de
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acometimentos e também a validade dos constructos frente as exigéncias do
modelo “Top-Down” que a define, ou seja, partindo da investigagdo no que
tange a participacdo do aluno, para posteriormente, questionar sobre o
desempenho nas tarefas e atividades.

Capacidade, desempenho, desempenho funcional, funcionalidade, performance e
tarefa sdo termos utilizados para definir diversos aspectos avaliados neste estudo; portanto,
serdo apresentadas, a seguir, suas definicoes.

Capacidade, segundo a OMS (2003, p. 26), é a “habilidade de um individuo de
executar uma tarefa ou uma acéo. Esse construto visa indicar um provavel nivel méximo de
funcionalidade que a pessoa pode atingir num dado dominio, em um dado momento”.

Desempenho é, para o diciondrio (FERREIRA, 2004), o ato de desempenhar ou
cumprir uma tarefa. O desempenho funcional, termo que é empregado durante o desenrolar
desta pesquisa, refere-se a desempenhar ou cumprir uma tarefa, geralmente realizada como
rotineira, no ambiente escolar.

Desempenho “é um construto que descreve como qualificador, o que os individuos
fazem no seu ambiente habitual, incluindo assim o aspecto do envolvimento de uma pessoa
nas situagdes da vida” (OMS, 2003, p. 244).

A funcionalidade, outro termo constante no estudo, é, conforme Sampaio (2005), um
componente da salde; considera-se o ambiente, onde se realiza a tarefa, como facilitador ou
limitador de acdes e tarefas.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) aprovou, em 2001, a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), um sistema de classificacdo
definitivo no qual sdo focalizadas as descri¢bes positivas de funcdo, atividade e participacéo,
englobando as funcBes do corpo e a capacidade do individuo de realizar as tarefas da rotina
diéria e a participacdo na sociedade.

A funcionalidade ¢ “um termo genérico para as fungdes do corpo, estruturas do corpo,
atividades e participacdo. Ele indica os aspectos positivos da intera¢do entre individuo (com
uma condigdo de saude) e seus fatores contextuais (fatores ambientais e pessoais)” (OMS,
2003, p. 242).

As habilidades funcionais levadas em conta neste estudo referem-se a capacidade do
aluno com deficiéncia, para desempenhar atividades da rotina escolar idénticas as
desenvolvidas por outras criangas da mesma idade e série, sem o auxilio de outros, de acordo

com as propostas de cada tarefa indicada pela SFA.



30

Atividade “é a execuc¢do de uma tarefa ou a¢do por um individuo. Ela representa a
perspectiva individual da funcionalidade” (OMS, 2003, p. 243).

Na escola, as habilidades funcionais da crianca podem ser observadas de maneiras
diferentes, por seus professores, ndao apenas conduzindo a afirmacdo ou negacdo da
possibilidade de realizacdo de tarefas, mas também a restricdo de participacdo do aluno, em
suas atividades escolares.

Dessa forma, a habilidade das criancas de realizarem atividades diversas, durante a
rotina diaria, podem ser classificadas como funcionais ou ndo. Na escola, as habilidades
funcionais permeiam a comunicacdo, 0 deambular, o transporte, a movimentacdo, a
alimentacdo, a interacdo, as atividades académicas, entre outras. A realizacdo dessas
atividades pode gerar a necessidade de auxilios, supervisdo ou adaptacdes no ambiente,
materiais ou metodologia de trabalho. O nivel de auxilio ou adaptacdo necessaria para a
realizacdo das atividades por cada crianca é verificado de acordo com suas habilidades ou
incapacidades, que, no ambiente escolar, sdo observadas, acompanhadas e registradas pelos
professores responsaveis pelas salas de aula nas quais os alunos estdo matriculados. Quando
o0 professor recebe em sua sala o aluno com deficiéncia, deve avalia-lo ou encaminhéa-lo para
avaliacdo pedagogica, com o objetivo de verificar quais as necessidades especificas da
crianga.

No ensino infantil, na cidade pesquisada, segundo informacbes fornecidas pela
coordenadora pedagdgica, os alunos sdo encaminhados para avaliacdo psicoldgica, quando
necessario, ou sao observados pelo professor e diretor, durante o desenvolvimento de
atividades por periodo pré-estabelecido; esses profissionais descrevem as atitudes da crianca e
seu desempenho, no decorrer da realizacdo das tarefas, em um relatério que é discutido em
momento apropriado junto a equipe da Secretaria da Educacdo que disponibiliza as
orientacdes necessarias para o oferecimento de auxilio aos educandos.

Abe (2009) investigou a participacao escolar de alunos com necessidades especiais por
meio da aplicacdo da SFA. Em seu estudo, identificou os niveis de auxilio oferecidos a oito
alunos com necessidades educacionais especiais, matriculados no ensino fundamental, e a
opinido dos professores a respeito da utilizacdo do instrumento. Concluiu que o desempenho
dos estudantes era proximo do esperado para seus pares das demais series e idades; que
existiam diversos auxilios de terceiros, para a consecu¢do das atividades, e que o uso do
instrumento serviu para o entendimento do significado de participacdo e desempenho. A
autora afirma que “a utilizagdo da SFA auxilio, primordialmente, na analise dos alunos

individualmente, e direciona para a solucdo de dificuldades no desempenho nas atividades e
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nas tarefas conseqiientemente, melhora na participagdo geral nos ambientes.”(p.66).

Acrescenta:

Esta forma de avaliagdo padronizada e sistematizada, que possa ser
trabalhada juntamente com os professores, proporciona um momento de
reflex&o sobre a funcionalidade do aluno. O feedback dos dados analisados
permite ao professor uma reflexdo sobre as expectativas depositadas sobre o
aluno deficiente e as demandas de atividades exigidas para a sua classe. (p.
71).

Andrade (2008) desenvolveu uma checklist de avaliacdo da funcionalidade, usando a
CIF, e comparou o perfil de funcionalidade entre criancas e adolescentes com diagndstico de
PC e AVC, de sorte a concluir que a checklist favorece a proposta biopsicossocial e permite
realizar o registro acerca da funcionalidade e fatores contextuais.

Nickel (2007), em sua tese de Doutorado, examinou a 0 processo de formacao e a
trajetdria da terapia ocupacional, na regidao metropolitana de Campinas. Em seu relato, o autor
sublinha que empregou a SFA em pesquisa com seus alunos, quando foram visitadas dezoito
escolas, onde levantaram informacdes sobre o nivel de participacdo das criancas deficientes
nas escolas regulares. O autor salienta que as avaliacBes geraram diversas propostas de
intervencdo, que apontavam, em sua grande parte, para solugdes simples, mas com problemas
para a efetivacdo.

Silva (2007) investigou as atividades de criancas com paralisia cerebral, em escolas
regulares, verificando a participacdo, o desempenho e os niveis de auxilio; demonstrou a
importancia da avaliacdo, para a identificacdo das limitaces e intervencdes que podiam ser
feitas pelos professores para com seus alunos. Seus resultados indicam que a participacdo dos
alunos foi menor, em ambientes que requeriam o desempenho em tarefas fisicas, detectando a
importancia da atuacdo dos profissionais da educacdo especial, no ambiente escolar, para

melhorar a participacdo dos alunos.

2.7 Importancia das adaptaces curriculares para o ensino do aluno com deficiéncia

As adaptacdes curriculares sdo modificagcdes no curriculo escolar, com o objetivo de
atender a diversificacdo de necessidades dos alunos, na escola. Para que ocorra
verdadeiramente, as adaptacdes devem ser implementadas de acordo com as necessidades e
condicgdes de cada educando, devem ser dinamicas e flexiveis (BRASIL, 1998). A proposta

das adaptacOes ndo pressupde uma escola que possua uma estrutura pronta, para atender os
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alunos com deficiéncia, mas propde que todas as mudancas e alteracbes tém o proposito de
alcancar a eficiéncia em educagéo.

As adaptacbes precisam ser pautadas em critérios, como 0s apresentados em
documento oficial do Brasil (1998, p. 33): “o que o aluno deve aprender, como ¢ quando
aprender e como ¢ quando avaliar o aluno”. Para tanto, sdo necessérias agdes de formacéo e
adequacao, tanto da equipe profissional, quanto dos recursos disponibilizados aos alunos, para
0 desenvolvimento de tarefas diversas.

A necessidade de adaptacOes curriculares e de recursos educacionais traz a tona
questdes antes abordadas por Gongalves (2005), sobre como os professores selecionam seus
recursos como meios de auxilio da pratica docente. Embora os professores estejam sendo
capacitados para a utilizacdo de diferentes recursos e estratégias, em sala de aula, seu uso
efetivo ndo acontece, fazendo com que o aluno seja, mesmo em uma sala comum, segregado a
padrdes de avaliacdo e ensino tradicionais. Essas afirmacfes vém ao encontro do objeto de
estudo da pesquisa e indicam a necessidade de orientacBes, na pratica pedagogica, aos
profissionais que regularmente estdo em contato com a crianca, seja na escola, seja em
espacos terapéuticos.

O aluno, na realizagdo das atividades da rotina escolar, necessita de suporte ou
assisténcia do professor, os quais vdo fornecer os subsidios que garantam o interesse e a
participacdo do estudante, em outras situagdes; no entanto, de acordo com os relatos dos
professores, tal préatica é cerceada, devido a quantidade de alunos em sala e falta de preparo
dos profissionais.

Coster et al. (1998) definem participacdo escolar pela medida em que a crianga
consegue administrar suas acdes, dentro do contexto escolar, englobando necessidades e
metas individuais, além das expectativas da sociedade, tendo como base o padrdo de
envolvimento da crianca, em um determinado contexto.

Para Mancini e Coster (2004), o nivel de participacdo de alunos com deficiéncia
matriculados em escolas regulares, nas atividades académicas, tem forte correlacdo com suas
habilidades fisicas e cognitivas.

Alunos com deficiéncia fisica, matriculados no ensino infantil, tiveram pior
desempenho funcional durante a execucéo de atividades académicas, quando comparados com
seus colegas sem deficiéncia. Todavia, as dificuldades decorreram ndo da incapacidade para a
execucdo da atividade, mas sim da inconsisténcia, durante a execu¢do (SCHENKER,;
COSTER; PARUSH, 2005b). Ou seja, os alunos iniciavam as atividades, mas ndo as
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concluiam, em funcdo da dificuldade de desempenho, necessidades de auxilio ou adaptacGes
na metodologia de ensino.

Mancini et al. (2002) identificaram que as tarefas que criancas com desenvolvimento
tipico apresentam dificuldades para realizar, também, sdo dificeis de serem feitas por criancas
com deficiéncia. Para esses autores, em criancas sem alteracBes neuroldgicas, o
desenvolvimento de habilidades funcionais tende a seguir uma certa linearidade gradativa,
enguanto, para as criancas com alteraces neuroldgicas, essa sequéncia de aquisi¢cGes costuma
ser menos uniforme.

Mesmo na presenca de limitagdes motoras, a crianga com necessidade especial tende a
desempenhar atividades funcionais de sua rotina diaria em uma sequéncia semelhante a das
criancas com desenvolvimento tipico. Tais criancas podem ter seu desempenho motor
melhorado, quando Ihes sdo oferecidas oportunidades, na pratica (GORDON; DUFF, 1999).
Assim, é importante que elas sejam estimuladas a realizar as atividades o mais
funcionalmente possivel, de sorte que o ensino das habilidades e conteldos exige uma
abordagem global e multidisciplinar (BAX et al., 2005).

A avaliacdo da necessidade de adaptacGes e assisténcias, no ambiente escolar, deve
permear todas as habilidades a serem desenvolvidas por cada individuo e ndo somente as
habilidades associadas a trabalhos escritos ou a formacdo académica. Estudo desenvolvido
por Tsai et al. (2002), com criancas com mielomelongocele, demonstrou que o pior
desempenho desses individuos foi na area de mobilidade. Criancas com paralisia cerebral
também tiveram pior desempenho nas areas de mobilidade e autocuidado (ALEGRETTI et
al., 2004; OLIVEIRA; CORDANI, 2004).

Mancini et al. (2002) enfatizam que, apesar das alteracbes observadas nos
componentes neuromotores em criangas de risco, as mesmas acabam desenvolvendo
estratégias motoras que lhes permitem desempenhar atividades funcionais como as crian¢as
sem alteracdes. Essas estratégias podem ser estimuladas no ambito escolar, com o auxilio do
professor ou auxiliar de sala, mas, inicialmente, o professor deve identificar as areas ou
tarefas em que o aluno necessita de maiores auxilios ou assisténcias.

Brown e Gordon (1987) verificaram que as criangas com paralisia cerebral tendem a
ser mais dependentes dos pais em atividades de vida diéria, desempenham menor variedade
de atividades diarias e ttm uma menor participacdo, em atividades sociais e de recreacdo. Na
escola, essas criangas, durante o contato com seus pares, participam de atividades e rotinas
nas quais ndo contam com a presenca e suporte de seus pais, porém, tém a assisténcia por

parte de seus professores e auxiliares. Alunos da educacdo infantil com diagndstico de
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paralisia cerebral apresentam limitagdes nas habilidades funcionais, sobretudo naquelas
ligadas & mobilidade. Contudo, independentemente da severidade da limitagdo motora, essas
criancas podem ter um bom repertorio em funcdes sociais (BRACCIALLI et al., 2008).

Estudo com alunos com paralisia cerebral, de sala especial e regular, indicou que os
disturbios de comunicacdo sdo os fatores mais relevantes na restricdo da participacdo desses
alunos em atividades académicas. Déficit de fala e linguagem mostrou ser mais importante no
processo de participacdo do aluno do que os disturbios motores e cognitivos (SCHENKER,;
COSTER; PARUSH, 2005a).

A limitagdo na participacéo de alunos com paralisia cerebral, no ambiente escolar, esta
relacionada principalmente as barreiras ambientais, como banheiros e transportes nao-
adaptados, bem como a falta de adaptacdes simples, como de brincadeiras no momento do
recreio, ou a falta de oportunidade para executar as atividades propostas. Na perspectiva de
Silva (2007), ndo cabe apenas ao professor o papel de viabilizar a participagdo do aluno, nas
atividades académicas; indica a necessidade de formagdo continuada dos profissionais
envolvidos no processo de incluséo e a presenca de profissionais de apoio, no ambito escolar,
para auxiliar na elaboracdo de estratégias de atuacdo que facilitem a participacdo do aluno
com deficiéncia, nas atividades funcionais pertinentes a escola.

Mancini et al. (2002b) perceberam que o desempenho funcional de criangas com
sindrome de Down era inferior ao de criangas com desenvolvimento tipico e sem alteraces
neuromotoras, e que aquelas necessitavam de maior assisténcia de um cuidador. Porém,
ressaltaram que, com o avancar da idade, os escores obtidos por essas criancgas nas habilidades
funcionais e no auxilio exigido do cuidador aproximavam-se dos valores normativos.

Criancas com deficiéncia visual apresentam igualmente limitagdes, principalmente nas
areas de autocuidado e mobilidade (MALTA et al., 2006).
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3 OBJETIVO

Investigar as habilidades funcionais de alunos com deficiéncia, na educacao infantil,

por meio da avaliagdo dos professores.
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4 METODO

Este projeto foi realizado utilizando-se, como delineamento, o estudo de caso em série,
em que foram investigadas as habilidades funcionais dos alunos, de acordo com a avaliagédo
de seus professores.

Neste capitulo, sdo abordados os seguintes temas: (1) procedimentos éticos; (2)
participantes; (3) instrumento usado para coleta de dados; (4) procedimentos para a coleta de

dados; (5) procedimentos para a analise de dados.

4.1 Procedimentos éticos

O projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias, UNESP - Marilia, tendo sido aprovado sob o parecer n° 3028/2008 (Anexo A).

Os professores foram convidados a participar do estudo, conheceram seus objetivos e
propdsitos, assim como também estavam cientes das etapas de desenvolvimento da pesquisa.
As pessoas que aceitaram o convite assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, conforme determina a Resolugdo CNS-196/96 (Apéndice A).

4.2 Participantes

Foram participantes do estudo seis professores de criancas com deficiéncias, de zero a
seis anos, matriculadas na rede regular de ensino infantil de uma cidade do interior de S&o
Paulo (Quadro 1).

Adotaram-se 0s seguintes critérios, para inclusdo de participantes no estudo: 1) ser o
professor responsavel de sala de ensino regular com aluno com deficiéncia matriculado; 2)

concordar em participar do estudo.
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Idade | Género | Formacdo | Formagcao especifica | Tempo que leciona | Periodo
P1| 30 F Pedagogia Né&o tem 3 anos Integral
P2 | 44 F Pedagogia Administragédo 20 anos Integral
P3| 51 F Pedagogia N&o tem 25 anos Integral
P4 | 51 F Pedagogia Né&o tem 21 anos Integral
P5| 39 F Pedagogia Habilitacdo em 1ano Integral

Deficiéncia Mental

P6| 28 F Pedagogia | Educacdo Infantil 3 anos Integral

Quadro 1 — Caracteristicas dos participantes do estudo.

Os alunos com deficiéncia, matriculados nas salas de aulas dos participantes, tinham
entre quatro e seis anos, em razéo de a rede municipal da cidade em que foi realizada a coleta

ainda ndo ter implantado o sistema de ensino fundamental de 9 anos (Quadro 2).

Participantes | Alunos | Idade Género Série Diagnostico
P1 Al 5 Masculino Pré 2 Deficiéncia Fisica
P2 A2 6 Feminino Pré 3 Deficiéncia Fisica
P3 A3 6 Masculino Pré 3 Deficiéncia Mdltipla
(Fisica e Intelectual)
P4 A4 6 Feminino Pré2 Deficiéncia Intelectual
P5 A5 5 Feminino Préle? Déficit Intelectual
P6 A6 4 Feminino Pré 1 Deficiéncia Auditiva

Quadro 2 — Caracteristicas dos alunos em relacdo a idade, género e série matriculada.

As informagdes expostas no Quadro 2 foram fornecidas pelos participantes do estudo,
de modo que os diagnosticos apresentados foram considerados a partir dos relatos dos

professores e de informacdes que eles possuem, a respeito de seus alunos.

4.2.1 Caracterizacdo dos participantes

O aluno Al, do género masculino, tinha cinco anos, na época da pesquisa;
matriculado na pré-escola Il, segundo sua professora, tinha deficiéncia fisica, e o diagndstico

anotado em seu prontudrio indicava distrofia muscular.
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A distrofia muscular caracteriza-se por um grupo de doencas que causam fraqueza
progressiva e degeneracdo dos musculos, durante o0 movimento voluntario, de acordo com a
idade do aparecimento.

O aluno comunicava-se verbalmente, seu meio de escrita era manual e movimentava-
se sem a utilizagdo de cadeira de rodas ou andadores. N&o utilizava servigos de apoio como
fisioterapia, fonoaudiologia, assisténcia médica ou psicoldgica.

A aluna A2, do género feminino, tinha seis anos e estava matriculada na pré-escola I,
com diagnostico de deficiéncia fisica. Comunicava-se verbalmente, empregava 0 meio de
escrita manual e a cadeira de rodas para sua movimentacdo na escola e no ambiente familiar
(segundo as informacgOes fornecidas pela professora). A aluna ndo frequentava a sala de
recursos; todavia, usava 0s servicos de apoio da fisioterapia na unidade béasica de salde,
fonoaudiologia e psicologia, no Centro de Referéncia em Educacdo da Secretaria Municipal
de Educacdo.

O aluno A3 apresentava, segundo sua professora, o diagnostico de deficiéncia multipla
(deficiéncia fisica e intelectual), utilizando a cadeira de rodas como meio de locomocdo. O
aluno tinha seis anos e, matriculado na pré-escola Ill, usava a escrita manual, com
adaptadores em EVA, em seu giz, e comunicacgéo verbal. De acordo com as informacdes da
professora, os adaptadores foram confeccionados artesanalmente pela equipe escolar e,
durante a realizacdo das atividades, os gizes do aluno ficavam disponiveis em cima da mesa,
em um vasilhame transparente, para facilitar a visualizacdo e a escolha. Esse aluno ndo
frequentava o atendimento na sala de recursos e realizava os servicos de apoio oferecidos pela
fisioterapia, na unidade basica de saude, pela fonoaudiologia e psicologia, no Centro de
Referéncia em Educacdo, assim como a assisténcia médica, em consultério particular, para
tratamento de infec¢des urinarias provenientes da auséncia do controle de esfincter, em razédo
da paralisia cerebral.

A aluna 4, de seis anos, tinha deficiéncia intelectual e estava matriculada na pré-escola
Il; usava 0 meio de comunicacdo verbal, escrita manual e nenhum tipo de suporte para sua
deambulacgéo. A aluna frequentava somente o servigo de apoio oferecido pela fonoaudiologia,
no Centro de Referéncia em Educacao.

A5, aluna com cinco anos, matriculada na pré-escola mista I e Il, apresentava como
diagnostico deficiéncia intelectual, com meio de escrita manual, sendo deambuladora. A aluna
utilizava os servigos de apoio oferecidos pelo Centro de Referéncia em Educagdo, nas areas

de fonoaudiologia e psicologia.
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A aluna A6, com quatro anos na época da coleta de dados, tinha deficiéncia auditiva
severa, frequentava a Sala de Recursos’ para deficientes auditivos, onde estava aprendendo a
lingua brasileira de sinais (LIBRAS), comunicando-se por gestos e movimentos corporais.
Empregava como meio de escrita a manual, era deambuladora e nédo utilizava os servicos de
apoio.

Os dados caracterizadores dos alunos relacionados aos atendimentos de apoio
encontram-se dispostos no Quadro 3. E importante sublinhar que o atendimento em sala de
recursos da rede municipal de ensino habitualmente ndo é oferecido para a educacéo infantil,
priorizando-se os alunos matriculados no ensino fundamental. A aluna A6 recebe o

atendimento, em raz&o de estar aprendendo LIBRAS.

Aluno | Tipo de | Sala de | Fisioterap | Fonoaudiol | Assisténcia | Psicélogo
Deficiéncia | recurso ia ogia Meédica

Al DF Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o
frequenta | frequenta | frequenta frequenta frequenta

A2 DF Né&o UBS CRE Né&o CRE
frequenta frequenta

A3 Multipla Né&o UBS CRE Particular CRE
frequenta

A4 Dl Néo Né&o CRE Néo Né&o
frequenta | frequenta frequenta frequenta

A5 DI Né&o Né&o CRE Né&o CRE
frequenta | frequenta frequenta

A6 DA DA Né&o Né&o Né&o Né&o

frequenta | frequenta frequenta frequenta

Quadro 3 — Servigos de apoio recebido pelo aluno.

! BRASIL (2006) As salas de recursos sdo uma modalidade das salas de AEE (Atendimento Educacional
Especializado). Nessas salas, a frequéncia dos alunos ocorre de 2 a 4 vezes por semana, ndo podendo exceder 10
horas semanais. Existe a elaboragcdo de um curriculo adaptado individual, que identifica as areas com maior e
menor desempenho do estudante, de acordo com a idade/série em que esta matriculado. Esse curriculo é entregue
também aos professores das salas regulares, para o desenvolvimento das salas do ensino regular,
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4.3 Instrumento utilizado para a coleta de dados

Para a coleta de dados, foi adotada a School Function Assessment (SFA). Trata-se,
conforme ja foi mencionado, de instrumento publicado em 1996, pela Universidade de
Boston, nos Estados Unidos, tendo como objetivo principal auxiliar o professor a estabelecer
objetivos e elaborar planos de ensino para o trabalho com o aluno com deficiéncia, incluido
no ensino regular, e auxiliar na avaliacdo da participacdo dos estudantes em atividades
escolares pré-determinadas (COSTER et al., 1998).

O SFA é um instrumento que mensura a performance funcional e habilidades do
individuo, em aspectos académicos e sociais, durante a rotina em um programa de educacéo
elementar. E constituida por trés grandes partes: 1) participacdo, 2) suportes oferecidos e 3)
desempenho em atividades. Deve ser aplicada com profissionais da escola que tenham contato
com a crianga e estejam acostumados ao seu desempenho, no desenvolvimento das atividades
de rotina.

A parte 1, referente a participacdo, é apresentada em uma Unica escala e avalia a
participacdo dos alunos em seis ambientes diferentes da escola. A participacdo da crianga nos
ambientes é obtida por meio de um escore total.

Participacdo é entendida como o envolvimento do aluno em atividades caracteristicas
de determinados espacgos de sua escola. Tal parte reflete um envolvimento global do aluno,
durante o “fazer” da atividade. Essa primeira parte examina a participa¢cdo do aluno nos
seguintes ambientes: classe comum/especial, patio/recreio, transporte, banheiro, transi¢bes e
refeitorio.

A classe comum ou regular, conforme o instrumento, é definida como a classe onde o
estudante é tipicamente atendido. A avaliacdo do aluno nesse ambiente inclui a movimentagédo
do estudante, o uso de materiais, 0 seguimento de rotinas, a participacdo em trabalho em
grupo, seguimento de regras e apresentacdo de comportamentos adequados. A classe especial
é definida como o local em separado, onde o estudante recebe tipicamente o atendimento
educacional.

Para a avaliacdo da participacdo no patio ou durante o recreio, o professor devera levar
em conta o tempo livre nesses locais, incluindo também aspectos fisicos e s6cio-emocionais
de participagdo. Contempla, ainda, as atividades fisicas, 0 uso de equipamentos, 0 seguimento

de regras e o brincar cooperativamente com os pares.
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A pontuacdo para essa parte do instrumento é atribuida em 6 niveis: 1) participacéo
extremamente limitada; 2) participacdo em algumas atividades; 3) participagdo com
supervisdo constante; 4) participacdo com assisténcia ocasional; 5) participacdo com total
modificacdo e 6) participacéo total.

A parte 2, suportes oferecidos, examina a extensdo de assisténcia e de adaptagdes que
sdo usualmente oferecidas ao estudante, para a realizacdo de atividades de rotina. Nessa etapa,
é identificada: a ajuda de adultos proporcionada a crianga, no ambiente escolar; as adaptacdes,
modificagdes no programa, em equipamentos ou materiais providenciados para o estudante,
no ambiente escolar; a performance do estudante, em atividades especificas da escola, sua
movimentacdo pela sala, escola, o uso de materiais, sua interagdo com 0S outros, 0
seguimento de regras, sua comunicacao.

Para sua pontuacdo, os professores sdo questionados acerca da extensdo de assisténcia e
adaptacdes oferecidas aos alunos, bem como sobre a influéncia das mesmas no desempenho
das atividades no ambiente escolar. Os itens nessa parte sdo agrupados em: tarefas fisicas e
tarefas cognitivo-comportamentais.

Os itens relativos a assisténcia refletem em quantas atividades os alunos necessitam
ajuda, independentemente de quantas vezes o aluno desempenha a atividade por semana, de
forma que o avaliador pontua quanto de assisténcia é oferecida ou a razdo pela qual o
estudante precisa do suporte. Somente se pontua a ajuda oferecida por adultos.

A pontuacdo atribuida a essa parte do instrumento caracteriza-se em quatro niveis: 1)
Assisténcia Extensiva: o estudante depende de auxilio para a realizacdo da maior parte de suas
tarefas; 2) Assisténcia Moderada: o estudante necessita de auxilio em pelo menos metade de
suas tarefas; 3) Assisténcia Minima: o estudante requer auxilio em algumas atividades e 4)
Sem Assisténcia: o estudante ndo precisa de auxilio maior ou diferenciado dos seus pares com
a mesma idade.

A mesma escala exibe questionamentos a respeito de adaptacfes ou modificacGes
necessarias e oferecidas aos alunos para o desempenho de tarefas funcionais desenvolvidas no
ambiente escolar.

As adaptacoOes refletem a quantidade de tarefas que sdo realizadas, usando adaptagdes, e
0 quanto estas séo especificas, incluem modificacbes em equipamentos, ambiente, atividade,
programagao, que ndo necessitam da presenca de um adulto.

A pontuagdo atribuida a essa parte do instrumento caracteriza-se em quatro niveis: 1)
Adaptacdo Extensiva: o estudante necessita de um sistema ou adaptacdo especializada, para

participar em todas ou na maior parte das atividades; 2) Adaptacdo Moderada: o estudante
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precisa de adaptacOes na maior parte das atividades realizadas, mas as modificacdes séo
menos especializadas e usadas intermitentemente; 3) Adaptacdo Minima: o estudante depende
de adaptacdes em algumas das atividades realizadas, e as modificacdes sdo simples e 4) Sem
Adaptacdo: o estudante realiza todas as atividades, no ambiente habitual, sem modificacéo de
aparelhos, ferramentas, procedimentos, além daqueles que sdo oferecidos aos seus pares com
a mesma idade.

Na parte 3, é verificado o desempenho em atividades, considerando a habilidade do
estudante para cumprir atividades funcionais que envolvam atividades fisicas e cognitivas
(SCHENKER; COSTER; PARUSH, 2005a).

Esta parte € utilizada para examinar a habilidade do estudante para iniciar e completar
atividades funcionais especificas. As atividades sdo classificadas em 21 escalas separadas e
podem ser usadas para andlises diferenciadas. Para sua pontuacdo, os professores sdo
questionados  sobre a habilidade tipica do estudante, para desempenhar determinadas
atividades.

A pontuacdo atribuida a essa parte do instrumento caracteriza-se em quatro niveis: 1)
N&o realiza: a atividade é muito dificil para o estudante ou ele ndo demonstra habilidades
especificas para o desempenho das mesmas; 2) Performance Parcial: o estudante interessa-se
pela atividade, mas é incapaz de completa-la em sua totalidade; 3) Performance Inconsistente:
0 estudante inicia e completa a atividade, mas ndo o faz com consisténcia ou no nivel
esperado para sua idade e pares, podendo necessitar de auxilio para iniciar a atividade; e 4)
Performance total: o estudante inicia e completa a atividade no tempo apropriado e de acordo

com o esperado para seus pares e idade.

4.4 Procedimentos para a coleta de dados

Em um primeiro momento, foi feito contato com a Secretaria Municipal de Educagéo
da cidade onde se realizou a pesquisa, para apresentar o projeto e solicitar autorizagdo para a
efetivacdo do estudo. A reunido com a Secretaria Municipal de Educacdo aconteceu na sede
da Secretaria Municipal de Educacédo, quando houve a analise dos objetivos e procedimentos
de coleta a serem adotados.

ApoOs a andlise e autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, com o auxilio da

orientadora pedagdgica, foram identificadas as criangcas com deficiéncia, matriculadas na rede
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municipal de ensino, suas respectivas escolas, diretores responsaveis pelas unidades escolares,
enderecos e telefones para contato.

Ap0s contato inicial por telefone, quando foi verificada a disponibilidade dos diretores
para o recebimento da pesquisadora, foram feitas visitas nas escolas para descrever e explicar
0 projeto para os diretores, identificar os professores dos alunos incluidos e solicitar
permissdo para contata-los. Cada diretor apresentou pessoalmente seus professores e, durante
esse contato, fez-se o convite para a participacdo na pesquisa.

Os professores que aceitaram o0s termos do estudo e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido foram questionados acerca do local e horério de sua
preferéncia, para a coleta de dados. Com a colaboracdo dos diretores, as entrevistas foram
realizadas nas unidades escolares nas quais os professores trabalham, sem alteracdo de seus
horérios, como também sem prejuizo aos alunos, pois, durante as coletas, cada diretor
designou um estagiario para acompanhar as turmas dos professores participantes.

A coleta foi feita de acordo com a disponibilidade dos participantes, de maneira que
ndo atrapalhasse o desenrolar de suas dindmicas de aula. Cada coleta durou aproximadamente
1h30m, sendo que a coleta com P5 durou 2h10, visto que a professora precisou ausentar-se da
sala onde ocorria a coleta, para orientar a estagiaria que havia ficado responsavel pela sala.

Durante as coletas, primeiramente eram solicitadas aos professores informagdes sobre
a caracterizacdo da escola, sua formacdo académica, tempo de exercicio da profissao e
identificacdo dos alunos quanto ao género, idade, série, diagnostico e deficiéncia. Nesse
momento, a pesquisadora fazia a leitura da pergunta e anotava a resposta do participante, em
formulério previamente preparado para isso.

Em seguida, comegava a coleta com a escala. Inicialmente, os participantes eram
informados de que a escala ndo possuia traducdo validada e publicada para a realidade
brasileira, de maneira que as questdes constantes do instrumento seriam lidas pela
pesquisadora. Essa leitura era realizada de uma copia da escala ja previamente traduzida para
0 portugués — traducdo essa realizada pela propria pesquisadora — e que refletia sua
interpretacdo sobre o instrumento. Aos participantes eram igualmente apresentados os
conceitos de pontuacédo, estruturados para cada aspecto questionado e referente a cada parte
da escala que seria trabalhada; para tanto, a pesquisadora evidenciava aos participantes que as
atividades relacionadas ao ambiente de patio e recreio envolviam as atividades desenvolvidas
no tempo livre gasto na sala de aula, ginasio ou no patio de recreio, excluindo aulas

estruturadas de Educacdo Fisica e incluindo os aspectos fisico, social e emocional da
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participacdo. Incluiam-se jogos com atividade fisica, uso de equipamentos do patio,
obediéncia a regras e o brincar cooperativamente com os colegas.

Nesse momento, eram sanadas as davidas com relacdo a nomenclatura, principalmente
quanto ao desempenho dos alunos. Apos a leitura do item, o participante falava qual a
resposta que julgava ser a apropriada para o nivel de participacdo, auxilio ou adaptacdo do
aluno e a pesquisadora circulava o namero, no protocolo de coleta. Neste estudo, o protocolo
School Function Assessment (SFA) foi usado em sua totalidade.

Essa caracterizacdo da coleta reflete a importancia de o avaliador conhecer a escala e
sua aplicacdo, para, se necessario, realizar explicacbes ao participante e também respeitar 0s
critérios explicitados pela autora da escala.

4.5- Procedimentos para analise de dados

Os dados coletados por meio da aplicagdo da School Function Assessment foram
tabulados por meio do software Microsoft Office Excel 2007. Nesse programa, os dados
foram organizados em tabelas e gerados graficos organizados por escala aplicada e por nivel
de participacdo dos alunos. Dessa forma, o0s resultados na sequéncia apresentam
primeiramente dados coletados durante a aplicacdo da caracterizacdo da escola, parte inicial
da escala, seguida da andlise da participacdo dos alunos a partir da aplicacdo da parte | da
escala. Os dados subsequentes trazem as analises das partes Il e 111 da SFA.

Com relacédo a analise dos dados relativos ao protocolo utilizado, este tem pontuacGes
referentes a cada escala aplicada. A primeira escala evidencia pontuacbes de 1 a 6,
relacionadas ao desempenho geral durante a participacdo em atividades. Nas partes atinentes a
adaptacdes e auxilios oferecidos, as pontuacdes variam de 1 a 4, dependendo do nivel de
auxilio ou adaptacdo necessaria para o aluno.

Os dados referentes as atividades desenvolvidas durante o transporte do aluno,
consideram aspectos como: ir e voltar da escola, sob qualquer condi¢do (como mau tempo e
trafego), usando um ou mais métodos (ex: énibus, carro, van, andando). Incluem, também,
transferéncias dos e para os veiculos, entrar e sair da escola, manter comportamento social
apropriado enquanto esta no veiculo, bem como dentro e fora da escola.

Nesse sentido, os topicos da escala foram examinados por meio de verificagcdo das
frequéncias de respostas, o que permitiu a identificagdo de categorias segundo as pontuacées
estabelecidas a partir da escala. Essas categorias podem ser visualizadas nos quadros e tabelas

a seguir, como resultados do estudo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, serdo expostos os resultados provenientes da analise dos dados
coletados. Tal andlise possibilitou a identificacdo de doze categorias, caracterizadas da
seguinte maneira: (1) Caracteristicas fisicas da escola; (2) Participacdo dos alunos com
deficiéncia nos ambientes da escola; (3) Participacdo individual dos alunos em ambientes
gerais e especificos da escola; (4) Assisténcia oferecida para os alunos com deficiéncia em
tarefas desenvolvidas no ambiente escolar; (5) Assisténcia oferecida para os alunos com
deficiéncia em tarefas fisicas desenvolvidas no ambiente escolar — analise individual; (6)
Assisténcia oferecida para os alunos com deficiéncia em tarefas cognitivo-comportamentais
desenvolvidas no ambiente escolar — andlise individual; (7) Modificacbes realizadas para o
desempenho de tarefas funcionais desenvolvidas no ambiente escolar; (8) Adaptacoes
oferecidas para os alunos com deficiéncia em tarefas fisicas desenvolvidas no ambiente
escolar — analise individual; (9) Adaptacdes oferecidas para os alunos com deficiéncia em
tarefas cognitivo-comportamentais desenvolvidas no ambiente escolar — analise individual;
(10) Desempenho em atividades; (11) Desempenho em atividades - tarefas fisicas; (12)

Desempenho em atividades — tarefas cognitivo-comportamentais.

5.1 Caracteristicas fisicas da escola

Todas as escolas onde os participantes lecionam tém menos que 10 salas, um Unico piso,
enquanto duas delas possuem acesso a todos os ambientes da escola, por intermédio de
rampas e acessos ditintos. Essas caracteristicas proporcionam a participacdo dos alunos em

diferentes atividades, em razdo das adaptacfes promovidas nos diversos ambientes da escola.

5.2 Participacao dos alunos com deficiéncia nos ambientes da escola

Os dados da Tabela 1 sintetizam a participacdo dos alunos com deficiéncia, nas

atividades desenvolvidas em diferentes espacos da escola.
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Tabela 1 — Frequéncia absoluta de respostas dos participantes do estudo em relacdo a
participacdes de seus alunos, em diferentes contextos escolares.

Participacéo nas Extremamente Em Com Assisténcia  Com  total Participacéo
atividades da escola limitada algumas  supervisdo Ocasional modificacdo total
atividades constante

Atividades gerais 0 0 2 1 0 3
Pétio/recreio 0 0 1 2 0 3
Transporte 0 0 6 0 0 0

Banheiro 1 0 1 1 0 3
Transicoes 0 0 1 2 0 3

Refeitorio 0 0 1 1 0 4

Diante dos questionamentos feitos, inicialmente os professores deveriam atribuir o
valor referido & participacdo da crianca de maneira geral, incluindo todos os ambientes da
rotina escolar. Considerando a participacdo dos alunos com deficiéncia, nas atividades gerais
da escola, trés professores foram de opinido que seus alunos (Al, A4 e A6) tém participacdo
total nas tarefas e atividades, ndo necessitando de assisténcia ou superviséo; dois professores
relataram que a participacdo de seus alunos (A3 e A5) ocorria com supervisdo constante de
um adulto ou monitor; um professor afirmou que seu aluno (A2), no desenvolvimento das
atividades gerais da escola, precisava de assisténcia ocasional.

A seguir, os professores foram perguntados sobre a participacdo de seu aluno de
maneira geral, em ambientes especificos da escola.

Em primeiro lugar, os professores foram questionados acerca da participacdo das
criancas, durante o desenvolvimento de atividades desenvolvidas no patio/recreio.Nesse
aspecto, trés professores sustentaram que seus alunos tinham uma participacao total (A1, A4 e
AB), dois relataram a necessidade de assisténcia ocasional para os alunos (A2 e A3) e um
professor asseverou que a participacao de seu aluno ocorria com o oferecimento de supervisao
constante (A5).

No aspecto relacionado ao transporte, todos os participantes garantiram que seus
alunos realizavam as atividades com supervisao constante, visto que sao criangas pequenas e
sdo acompanhadas dos pais ou responsaveis, para percorrer 0 caminho até a escola. Percebe-
se a ocorréncia de fatores como os indicados na Resolucdo SE-86 (SAO PAULO, 2008), que
prevé, em seu artigo 3°, que os alunos devem estudar em escolas proximas de suas
residéncias.

Para o emprego do banheiro, os professores deveriam pontuar as participacdes, tendo

em vista o desempenho de tarefas que incluiam manejo de roupas, o uso de cateter ou fraldas,
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dar descarga no vaso sanitério, cuidados com a higiene pessoal (ex. lavar as maos) e 0s atos
fisicos de entrar/sair do banheiro e sentar-se/levantar do vaso sanitario.

Esse conteudo relaciona-se ao item de Formacdo Pessoal e Social dos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998), em que a
formagéo para a higiene pessoal se justifica pela necessidade de aquisi¢do de conhecimentos
relativos aos autocuidados, na faixa etaria atendida pela educacéo infantil.

Nesse aspecto, um dos participantes assegurou que a participacdo de seu aluno era
extremamente limitada (A3), um aluno (A2) necessitava de supervisdo constante, um de
assisténcia ocasional (A5) e trés realizavam as atividades de maneira total (A1, A4 e A6). A
habilidade de utilizacdo do banheiro é ensinada na pré-escola e faz parte da rotina escolar dos
alunos. A3 tinha participacdo extremamente limitada, nesse aspecto, devido a ndo fazer o
controle de esfincter e usar fraldas.

Quando questionados a respeito da participacdo dos alunos em atividades gerais
desenvolvidas durante as transi¢fes, que contemplam aspectos como mover-se de uma area ou
sala da escola para outra, incluindo fazer fila; mover-se em corredores cheios ou entre fileiras
de cadeiras; passar por entradas; obedecer a ordens e regras; e exibir comportamento social
apropriado, um professor destacou a necessidade de supervisdo constante para a participacdo
de seu aluno (A5); dois participantes afirmaram a necessidade de assisténcia ocasional (A2 e
A3), enquanto trés relataram a participacéo total de seus alunos, nesse item (Al, A4 e A6).

As atividades desenvolvidas em refeitorio abordam tarefas e atividades associadas a
alimentacdo, na escola, independentemente se esta ocorre na lanchonete ou na sala de aula;
incluem como é obtido ou organizado o almogo/lanche, o ato de comer, efetuar a limpeza e
manter a aparéncia e comportamento social adequados, durante a alimentagdo. Nesse ponto,
um professor relatou a necessidade de supervisdo constante (A5), ao passo que outro aludiu a
necessidade de assisténcia ocasional (A2); quatro professores ressaltaram a participacao total

de seus alunos, nesse critério (Al, A3, A4 e Ab).

5.3 Participacéo individual dos alunos em ambientes gerais e especificos da escola

A seguir, estdo as pontuacOes ligadas ao desempenho individual dos alunos avaliados por
seus professores, quanto a participacdo nas atividades em ambientes gerais e especificos da

escola (Tabela2).
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Tabela 2 — Frequéncia absoluta de respostas das participantes acerca da participacao de seus
alunos, em diferentes contextos escolares.

Participacdo nas Atividades Patio/ Transporte Banheiro  TransicOes Refeitério Escore

atividades da gerais recreio Total
escola

Al 6 6 3 6 6 6 33
A2 4 4 3 3 4 4 19
A3 3 4 3 1 4 6 21
Ad 6 6 3 6 6 6 33
A5 3 3 3 4 3 3 19
A6 6 6 3 6 6 6 33

O aluno A1, do género masculino, matriculado na pré-escola Il, com diagnostico de
distrofia muscular, apresentou o escore total de participacdo, na primeira parte da escala, de
33, segundo a avaliacdo de sua professora (P1). Na participacdo desse aluno, destaca-se a
necessidade de supervisao constante apenas nas atividades de transporte; em todas as outras
atividades, tem participagdo total. A2, do género feminino, com seis anos, matriculada na pré-
escola Ill, obteve escore total de 19, na primeira parte da escala. Essa aluna apresenta
necessidade de supervisdo constante nas atividades que envolvem o transporte, uso do
banheiro e assisténcia ocasional nas demais atividades avaliadas. A aluna obteve o menor
escore relacionado ao desempenho em atividades realizadas em diversos contextos.

A professora P3 pontua a participacdo de seu aluno A3 (do género masculino, com seis
anos, matriculado no pré Ill, com deficiéncia maltipla, cadeirante), com o escore total de 21,
visualizando-se que o aluno consegue participacdo extremamente limitada, em atividades de
uso do banheiro, devido ao uso de fraldas, em razdo da dificuldade no controle de esfincter.
Apresenta também necessidade de supervisdo constante nas atividades gerais da escola, como
também em atividades de transporte.

O escore total da aluna A4, género feminino, seis anos, matriculada no pré Il, com
deficiéncia intelectual, foi 33 pontos, sendo necessaria a supervisdo constante apenas em
atividades que envolvem o transporte. Nas demais atividades, sua participacdo € total,
segundo sua professora (P4).

A aluna A5, com cinco anos, matriculada em uma sala mista de pré | e Il, com deficiéncia
intelectual, conforme sua professora (P5) obteve o escore de 19 pontos, necessitando de
supervisdo constante no desempenho das atividades gerais, em patio/recreio, transporte,
transicbes e refeitorio. A aluna tem necessidade de assisténcia ocasional em atividades

relacionadas ao uso do banheiro.
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A aluna A6, do género feminino, com quatro anos, matriculada no preé I, com deficiéncia
auditiva, apresentou o escore total de 33 pontos. Segundo sua professora (P6), a aluna
consegue participacdo total em quase todos os aspectos, visto que necessita de supervisdo
constante somente em atividades relacionadas ao transporte.

Os alunos obtiveram um desempenho em contextos gerais da escola préximo ao esperado
para a idade e série, de acordo com o publico atendido na educacdo infantil e conforme as
orientacdes gerais dos RCNEI (BRASIL, 1998). Pelas avaliacdes realizadas, pode-se afirmar
que trés alunos (50% da amostra) dos participantes atingiram 92% de desempenho, em
atividades em contextos gerais, uma participante (17% da amostra) obteve 58% do
desempenho, nas atividades em diferentes contextos escolares, enquanto dois alunos (33% da
amostra), atingiram 53% do desempenho esperado, em atividades realizadas em contextos
gerais da escola. Apesar de os alunos A2 e A5 terem obtido o mesmo escore total, suas
deficiéncias sdo bem diferentes e confirmam a afirmacdo de Abe (2009, p. 51), que ressalta a

importancia de se

[...] levar em conta a possibilidade de que as discrepancias decorram das
diferencas e particularidades entre cada um dos alunos pesquisados e
também considerando ao final da anlise as possiveis diferencas de critério
de cada professor ao avaliar seus alunos.

5.4 Assisténcia oferecida para os alunos com deficiéncia, em tarefas desenvolvidas no

ambiente escolar

Os itens relativos a assisténcia representam em quantas atividades os alunos
necessitavam ajuda, independentemente de quantas vezes desempenhasse a atividade por
semana, de forma que o avaliador pontuava quanto de assisténcia era oferecida ou a razdo

pela qual o estudante precisava do suporte. Somente se anotava a ajuda oferecida por adultos.
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Tabela 3 — Frequéncia absoluta de respostas dos participantes do estudo em relacdo a
assisténcia oferecida aos alunos, durante o desenvolvimento de atividades em diferentes
contextos escolares.

Assisténcia oferecida em Assisténcia Assisténcia Assisténcia Sem

atividades Extensiva Moderada Minima Assisténcia
Transigado 1 1 1 3
Manter e trocar posicoes 0 2 1 3
Movimentos de recreagdo 1 0 2 3
Manipulacao com 0 1 2 3
movimentacdo

Uso de materiais 0 2 1 3
Preparar e limpar 0 0 2 4
Comer e beber 0 0 3 3
Higiene 1 1 1 3
Manejo de roupas 1 0 1 4
Subir e descer escadas 2 0 1 3
Trabalho Escrito 2 0 3 1
Uso do computador e O 0 0 0
equipamentos

Comunicacéo funcional 1 2 1 2
Memoria e compreensdo 1 1 0 4
Respeitar convengbes 0O 2 0 4
sociais

Obedecer a ordens de O 1 1 4
adultos e regras escolares

Comportamento na tarefae 2 0 1 3
finalizacao

Interacdo positiva 1 0 1 4
Regulacéo do 1 0 2 3
comportamento

Consciéncia de cuidado 1 1 1 3
pessoal

Atividades de seguranca 0 0 1 5

Na Tabela 3, visualizam-se os dados referentes a assisténcia oferecida aos alunos,
durante o desenvolvimento de atividades em diferentes contextos escolares. Essa parte da
School Function Assessment expde a analise das assisténcias e pode ser dividida, para melhor
compreensdo, em duas partes: tarefas fisicas e tarefas cognitivo-comportamentais.

As tarefas fisicas pressupdem as atividades de transicdo, manter e trocar posigoes,
movimento de recreacdo, manipulacdo com movimentacdo, uso de materiais, preparar e
limpar, comer e beber, higiene e manejo de roupas. Os itens subir e descer escadas, trabalho
escrito e uso de computador/equipamento séo opcionais, durante a aplicacdo do instrumento,

mas foram inseridos e tabulados neste estudo, em razdo da verificacdo de sua necessidade,
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quando da aplicacdo inicial da escala. As tarefas cognitivo-comportamentais envolvem as
atividades de comunicacdo funcional, memoria e compreensdo, respeitar convengdes sociais,
obedecer ordens de adultos e regras escolares, comportamento na tarefa e finalizagéo,
interacdo positiva, regulacdo do comportamento, consciéncia de cuidado pessoal e atividades
de seguranca. Nessa subdivisdo, ndo hé itens opcionais. Abe (2009) e Silva (2007) salientam
.pormenores desse aspecto. O primeiro, por exemplo, aponta:

Comunicacgdo Funcional engloba as atividades de ‘comunicagdo de todos os
tipos de informacgbes aos colegas e adultos de forma clara e apropriada,
incluindo expressdo das necessidades basicas, escolhas e necessidade de
assisténcia; identificacdo de objetos e suas localizagdes; dar ordens
complexas, comunicagdo de mensagens de/para outras pessoas’. (ABE,

2009, p. 63)

Para a anélise dessa parte da escala, sdo apresentados os dados, de forma geral, quanto a
assisténcia oferecida e, em seguida, os dados por aluno, para analise individual.

A parte relativa a tarefas fisicas inicia-se com a avaliacdo, pelo educador, das atividades
ligadas a transicdo. Nesse contexto, o educador reflete sobre a assisténcia oferecida ao aluno
para mover-se em todos os diferentes tipos de superficies internas e externas; mover-se ao
redor de obstaculos, por meio de espacos congestionados ou estreitos, ou em uma linha;
mover-se por todas as distancias requeridas na escola, inclusive para/do transporte ou patio;
acompanhar o ritmo dos colegas, em todas as situacdes escolares, incluindo evacuar a escola,
quando necessario.

Assim, um educador (P5) pontuou a necessidade de assisténcia extensiva, ou seja, o
aluno precisou de auxilio na realizacdo da maior parte de suas tarefas; outro educador
sublinhou o oferecimento de assisténcia moderada (P2), visto que o estudante dependera de
auxilio em pelo menos metade de suas tarefas; por outro lado, um dos professores indicou a
assisténcia minima (P3), pois o0 estudante necessitara de auxilio em algumas atividades. Trés
professores relataram o desempenho de seus alunos, nesse item, como sem assisténcia (P1, P4
e P6).

Partindo da avaliagdo desse aspecto, ressalta-se a importancia de ambientes acessiveis,
de acordo com a NBR 9050 (ABNT, 2004), que apresenta normas de acessibilidade a
edificacGes, mobiliarios, espagos e equipamentos urbanos. Em suas péginas 5 a 8, essa norma
define as dimensdes a serem consideradas para o deslocamento de pessoas em cadeiras de

rodas.
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Audi e Manzini (2007) realizaram estudo sobre a acessibilidade, em escolas do ensino
fundamental, em que expuseram o caminho e métodos utilizados para a constru¢do de um
instrumento de mensuracédo da acessibilidade em escolas publicas. Os autores enfatizaram que
as adaptacGes em espacos fisicos beneficiam pessoas com e sem deficiéncia e que, na escola,
essas adaptagdes contribuem para que todos “adquiram de forma igualitiria, habilidades
académicas, sociais e de vida diaria”.

Em nossa pesquisa, quando questionados sobre as atividades de manter e trocar de
posicOes, os professores deveriam considerar: mudar de posicdo (inclui cadeira ou cadeira de
rodas, de pé, chdo, vaso sanitario); manter estabilidade na postura sentada no chdo ou no
banheiro; manter postura funcional sentada por % hora de instru¢do na sala de aula ou
trabalho sentado; entrar e sair de todos os veiculos. Nesse quesito, dois educadores (P2 e P3)
indicaram que seus alunos necessitavam de assisténcia moderada para a realizacao de tarefas;
os alunos A2 e A3 usavam a cadeira de rodas como meio de locomocao, dependendo de
auxilio dos professores para manter a posicdo na cadeira, ap6s um longo periodo de tempo e
também para trocar de posicao, quando sentados no chdo. A participante P5 evidenciou que
seu aluno A5 necessitava de assisténcia minima em atividades de manter e trocar posicoes.
P1, P4 e P6 revelaram que seus alunos ndo precisava de assisténcia, para a realizacdo desse
tipo de atividade.

Sequencialmente, os professores foram perguntados acerca da assisténcia oferecida
aos alunos, em atividades de movimento de recreacdo, com jogos envolvendo atividade fisica,
incluindo jogar e pegar a bola, durante os jogos; chutar bola, correr, pular e subir; brincar em
equipamentos altos e baixos do patio. Os professores pontuaram esse item, afirmando que um
aluno (A2) necessitava de assisténcia extensiva, dois alunos (A3 e A5), de assisténcia minima,
ao passo que trés alunos nao requeriam nenhuma assisténcia (A1, A4 e A6).

Quanto a necessidade de assisténcia dos estudantes em atividades de manipulacdo com
movimentagdo, os professores deveriam observar e pontuar como os alunos carregavam
materiais ou pertences dentro, para e da sala de aula e no refeitério; como carregavam objetos
frageis ou potes com conteddos derramaveis; pegavam ou colocavam objetos grandes e
pequenos; retiravam objetos de mesa, do estoque, ou do chédo; abriam e fechavam todos os
tipos de portas. Percebe-se que nenhum estudante necessitava de assisténcia extensiva, um
dependia de assisténcia moderada (A2), dois recebiam assisténcia minima (A3 e A5) e trés
nédo precisavam de suporte (Al, A4 e AB).

Quando questionados a respeito da assisténcia oferecida em atividades com o uso de

materiais, os professores relataram que dois alunos necessitavam de assisténcia moderada (A3
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e A5), um de assisténcia minima (A2) e trés ndo precisavam de assisténcia (Al, A4 e A6).
Esse item avaliava as atividades com o uso de todos os materiais escolares, efetivamente,
incluindo lapis, borrachas, marcadores, tesouras, grampeador, régua e cola; virar paginas,
abrir e fechar livros; dobrar e segurar papéis; usar materiais de arte; e manipular pecas
pequenas de um jogo.

As pontuacbes seguintes foram obtidas a partir da avaliacdo nas atividades de
preparar, limpar, reaver, juntar e guardar materiais, na sala de aula e no refeitdrio; abrir
alimentos ou caixas na sala de aula; organizar equipamentos ou materiais; desfazer-se de
restos; limpar ou arrumar a mesa ou carteira.

Quando pontuadas as atividades de comer e beber, percebe-se que trés estudantes
demonstravam depender de assisténcia minima (A2, A3 e Ab5), enquanto outros trés
estudantes (Al, A4 e A6) ndo necessitavam de auxilio, durante as atividades que envolviam
utilizar todos os utensilios necessarios; comer e beber uma refeicéo tipica, incluindo beber de
um copo sem derramar; usar guardanapo para limpar o rosto e as méos; completar as tarefas
de almoco/lanche no tempo previsto; beber agua de um bebedouro acessivel ao aluno.

Em atividades de higiene, a pontuacdo pode ser observada da seguinte maneira: um
estudante precisava de assisténcia extensiva (A2); um, de assisténcia moderada (A3); e um, de
assisténcia minima (Ab), ao passo que trés alunos ndo necessitavam de assisténcia (Al, A4 e
AB). Nesse item, os professores deveriam observar o controle do toalete; realizar tarefas de
toalete, incluindo limpar-se, dar descarga ou manejar equipamentos; lavar e secar as maos;
completar tarefas dentro do tempo esperado; cuidados com o nariz; cobrir a boca, quando
tosse ou espirra.

Os professores foram questionados, pois, sobre o suporte oferecido em atividades de
manejo de roupas, que envolvem vestir e tirar roupa em ambientes internos e externos, de
acordo com as necessidades, incluindo fechos (ex. pequenos botBes e ziperes) e cal¢ados;
manejar roupas para 0 uso do banheiro. Nesse aspecto, 0s professores ressaltaram que um
estudante necessitava de assisténcia extensiva (A2), um de assisténcia minima (A3) e quatro
ndo requeriam assisténcia (Al, A4, A5 e A6).

Em atividades de subir e descer escadas, observa-se o subir e descer um lance
completo de escadas (pelo menos 12 degraus); subir e descer escadas carregando objetos;
manter velocidade regular na escada. Nesse item, A2 e A3 apresentam necessidade de
assisténcia extensiva; A6, de assisténcia minima; enquanto Al, A4 e A5 ndo dependiam de

assisténcia.
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Os resultados obtidos em relagcdo a produzir um trabalho escrito avaliam a producéo
do trabalho escrito (letras, palavras e niumeros) de qualidade aceitavel; organizar itens em
linhas, em colunas ou em uma pagina; copiar de um livro texto ou quadro-negro; sustentar o
esforco fisico, nas tarefas de escrita; manter a mesma velocidade dos colegas. Nesse item,
dois alunos (A3 e A5) necessitam de assisténcia extensiva, trés (A2, A4 e A6), de assisténcia
minima, ao passo que Al ndo precisa de assisténcia.

Os dados referentes ao uso de computadores e equipamentos ndo foram pontuados
pelos professores, em razdo de as escolas de educacdo infantil ndo terem disponivel esse
equipamento.

Na segunda parte da escala que avalia a assisténcia oferecida aos alunos, encontram-se
as tarefas cognitivo-comportamentais voltadas para atividades de comunicacdo funcional,
memoria e compreensdo, respeitar convencdes sociais, obedecer a ordens de adultos e regras
escolares, comportamento na tarefa/finalizagdo, interacdo positiva, regulacdo do
comportamento, consciéncia do cuidado pessoal e seguranga.

A parte relacionada a tarefas cognitivo-comportamentais se inicia com a avaliagdo, pelo
educador, das atividades ligadas a comunicacdo funcional. Nesse contexto, o educador reflete
sobre as atividades de comunicac¢do funcional envolvendo os niveis de assisténcia oferecidos;
desse modo, um aluno necessitava de assisténcia extensiva (A5); dois alunos, de assisténcia
moderada (A4 e A6); um, de assisténcia minima (A2); e dois ndo precisavam de assisténcia
(Al e A3). Nesse item, era observada a comunicacdo de todos os tipos de informacGes aos
colegas e adultos, de forma clara e apropriada, incluindo expressdo de necessidades basicas,
escolhas e necessidade de assisténcia; identificacdo de objetos e suas localizac¢Ges; dar ordens
complexas; comunicacdo de mensagens de/para outras pessoas.

Em atividades de memoria e compreensdo, perguntou-se aos professores como seus
alunos compreendem e lembram direc6es, localizacdes, rotinas de uso de materiais escolares
— e como seguem uma série de trés ou mais instru¢des. De acordo com a pontuacéo atribuida
pelos docentes, nesse aspecto, um aluno necessitava de assisténcia extensiva (A5); um, de
assisténcia moderada (A2), enquanto quatro ndo precisavam de assisténcia (Al, A3, A4 e A6).

Sequencialmente, os professores foram questionados acerca das convengdes sociais,
tais como: se os alunos reconhecem, quando é necessario pedir permissao, se sabem fazer
perguntas de forma apropriada, na sala de aula, durante a refeicdo e no contexto social;
também foi avaliado se os alunos tém boas maneiras ao comer, respeitam a privacidade,
propriedade, limites fisicos e sociais dos outros; se observam convencgdes, considerando erros

ndo intencionais; se usam linguagem apropriada. Verificou-se que dois alunos necessitavam
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de assisténcia moderada (A3 e A5) e quatro ndo dependiam de assisténcia, na realizacdo de
atividades (A1, A2, A4 e Ab).

Para a atividade de obedecer a ordens de adultos e regras escolares, os professores
pontuaram o oferecimento de assisténcia da seguinte maneira: um estudante precisava de
assisténcia moderada (A5), um, de assisténcia minima (Al) e quatro ndo requeriam
assisténcia (A2, A3, A4 e A6). Nesse aspecto, 0s professores deveriam considerar como 0s
alunos cooperavam com as orientacfes do adulto, em todos 0s contextos; observar regras
referentes a conversa, deslocamento, restricdo de areas e materiais e organizacdo dos proprios
pertences; seguir rotinas da sala de aula, do horério da refeicdo e do péatio; cooperar quando é
solicitado para ajudar.

Em atividades de comportamento na tarefa e finalizacdo, dois alunos tinham de receber
assisténcia extensiva (A3 e ADb), uma crianga, assisténcia minima (A2) e trés ndo
necessitavam de assisténcia (Al, A4 e A6). As atividades de comportamento na tarefa e
finalizacdo envolviam manter atencdo e concentracdo, em tarefas individuais e de grupo;
demonstrar habitos de trabalho independente; comunicar quando desejar informacao ou ajuda;
modificar a abordagem de tarefas ou materiais apropriadamente; responder de forma
construtiva ao retorno (feedback) ou falha.

A seguir, sdo apresentados os dados referentes as atividades de interacdo positiva e a
assisténcia oferecida, durante a realizacdo de atividades, como iniciar ou participar de
interacdes com colegas (tarefas orientadas e sociais); trabalhar cooperativamente com 0s
outros, inclusive compartilhando materiais, negociando e se comprometendo; observar
normas convencionais; modulacdo do tom e volume da voz; esperar a sua vez de falar e ouvir
0s outros. Nesse aspecto, o aluno A5 precisa de assisténcia extensiva, o aluno A3, de
assisténcia minima, e os alunos Al, A2, A4 e A6 ndo necessitam de assisténcia.

Em atividades de regulacdo do comportamento, um aluno necessitava de assisténcia
extensiva (A5), dois, de assisténcia minima (Al e A2) e trés ndo dependiam de assisténcia
(A3, A4 e A6). Esse item contempla atividades como: aceitar mudangas na rotina; ndo
provocar os colegas; resolver conflitos independentemente ou com a ajuda de um adulto,
apropriadamente; manter o controle em um grupo grande de alunos; lidar com frustragdo; ndo
adotar comportamento de autoestimulacao.

Em consciéncia de cuidado pessoal, os professores avaliaram a assisténcia para o aluno
monitorar e manter aparéncia apropriada; lavar/secar o0 rosto, nariz e maos, quando
necessario; limpar-se e vestir a roupa, apos o uso do toalete. As informacdes dos participantes

mostram que um aluno necessitava de assisténcia extensiva (A5), um, de assisténcia
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moderada (A3), um, de assisténcia minima (A2), ao passo que trés ndo precisavam de
assisténcia, nesse aspecto (Al, Ad e Ab6).

Finalizando a parte sobre as assisténcias oferecidas, avaliam-se os dados referentes a
realizacéo de atividades de seguranca. Nesse aspecto, observa-se que um aluno necessitava de
assisténcia minima (A5) e cinco ndo precisavam de assisténcia (Al, A2, A3, A4 e A6). Esse
item verificava se o estudante demonstrava cautela apropriada em veiculos, em &reas de
trafego, durante o uso ou quando estava perto de equipamentos (incluindo computadores,
videos, equipamentos adaptativos), tomadas, objetos cortantes; regulava a alimentacdo para
evitar engasgar; nao levava a boca materiais ndo comestiveis; evitava situaces perigosas no
patio; informava sobre acidentes; respondia a sinal de emergéncia ja estabelecido.

Dessa forma, ja é possivel notar a necessidade de assisténcia dos alunos de maneira
individual, durante o desenvolvimento de atividades no &mbito escolar, em cada um dos

segmentos analisados. A Tabela 4 apresenta a sintese desses dados.

5.4.1 Assisténcia oferecida para os alunos com deficiéncia em tarefas fisicas

desenvolvidas no ambiente escolar — analise individual

Tabela 4 — Frequéncia absoluta de respostas dos professores acerca da assisténcia oferecida
aos seus alunos, durante a realizacdo de tarefas fisicas em diferentes contextos escolares.

Assisténcia  Transicio  Manter e  Movimento  Manipulagéo Uso de Preparar Comer  Higiene Manejo  Escore
oferecida trocar de com materiais e limpar e beber de Total
em tarefas posicdes recreacgao movimentagao Roupas

Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36
A2 2 2 1 2 3 3 3 1 1 18
A3 3 2 3 3 2 4 3 2 3 25
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36
A5 1 3 3 3 2 3 3 3 4 25
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36

Com relagdo as assisténcias oferecidas, durante a execuc¢éo de tarefas fisicas em diferentes
contextos escolares, os alunos Al, A4 e A6, com deficiéncias fisica, intelectual e auditiva,
respectivamente, ndo apresentam necessidade de assisténcias, segundo a avaliacdo de seus
professores.

A aluna A2 (DF) alcancou escore total de 18, nessa parte da escala. Ela depende de
assisténcia extensiva em atividades que envolvem os movimentos de recreacdo, higiene e
manejo de roupas. Quanto as atividades de transicdo, manter e trocar posi¢des e manipulacao
com movimentacgéo, a estudante precisa de assisténcia moderada e de assisténcia minima, no

desenvolvimento de atividades de uso de materiais, preparar e limpar, comer e beber.
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O aluno A3 (DM) obteve o escore total de 25 pontos. Ele necessita de assisténcia
moderada, em atividades de manter e trocar posicdes, uso de materiais e higiene; de
assisténcia minima, em atividades de transicdo, movimento de recreacdo, comer e beber e
manejo de roupas. Percebe-se que o aluno ndo requer assisténcia em atividades de preparar e
limpar.

O escore total da aluna A5 (DI) foi 25 pontos, uma vez que ela precisa da assisténcia
extensiva, em atividades de transicdo; assisténcia moderada, em atividades de uso de
materiais; assisténcia minima, em atividades de manter e trocar posi¢cdes, movimento de
recreacdo, manipulacdo com movimentacao, preparar e limpar, comer e beber e higiene. Essa

aluna ndo necessita de assisténcia, em atividades de manejo de roupas.

Tabela 5 — Frequéncia absoluta de respostas dos professores acerca da assisténcia oferecida
aos seus alunos, durante a realiza¢ao de tarefas em diferentes contextos escolares.

Assisténcia Subir e Trabalho Uso de Escore Escore total (soma
oferecida  em descer Escrito computador/  Total  frequéncia absoluta em
tarefas escadas equipamentos assisténcia)

Al 4 4 0 8 44

A2 1 3 0 4 22

A3 1 1 0 2 27

Ad 4 3 0 7 43

A5 4 1 0 5 30

A6 3 3 0 6 42

No que concerne as atividades opcionais da escala que avalia os niveis de assisténcia,
no desenvolvimento de tarefas fisicas em diferentes contextos escolares, expostas na Tabela 5,
pode-se afirmar que o aluno 1 (Al), com diagnostico de distrofia muscular, apresentou o
escore total de 8. Nao dependeu de assisténcia, durante a realizacdo das atividades avaliadas
nessa parte da escala. Verificou-se que o escore total do aluno, relacionado as assisténcias
recebidas, foi de 44, o que representa bom desempenho nas atividades e pouca necessidade de
assisténcia.

A aluna A2 (DF) obteve escore total de 4, na parte opcional da escala de assisténcia
oferecida. Ela precisava de assisténcia extensiva, em atividades de subir e descer escadas,
devido ao uso da cadeira de rodas, e de assisténcia minima em atividades que envolvem o
trabalho escrito. No que tange a assisténcia recebida, a aluna obteve o escore total de 22, o
que significa a necessidade de assisténcia em quase todas as atividades avaliadas; no entanto,
a necessidade de assisténcia extensiva permanece em atividades que pressupdem

movimentacdo ou mesmo modificacdes de postura, em razéo da deficiéncia fisica.
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A professora P3 pontua a participagédo de seu aluno A3 (DM), na parte opcional da escala,
com o escore total de 2 pontos. Assim, percebe-se que o aluno necessita de assisténcia
extensiva durante a realizacdo das atividades que envolvem o subir e descer escadas, como
também as atividades que envolvem o trabalho escrito. A professora relatou que trabalha com
giz engrossado, para a realizagdo das atividades do aluno; apds a coleta, mostrou a
pesquisadora a lata em que armazena o giz dos estudantes, onde se encontram também o0s
materiais do aluno A3, engrossados com EVA. Analisando a pontuacao total do aluno quanto
as assisténcias oferecidas, percebe-se que seu escore total alcanga os 27 pontos. Ele precisa de
auxilio em todas as atividades, no entanto, somente nas opcionais a assisténcia é extensiva.

O escore total da aluna A4 (DI), na parte opcional da escala, foi 7 de pontos. A aluna ndo
necessita de auxilio em atividades de subir e descer escadas, precisando de assisténcia minima
em atividades de trabalho escrito. Com relacdo ao escore total da aluna referente a
necessidade de assisténcia para o desenvolvimento de tarefas, sua pontuacdo alcancou 43
pontos, mostrando que ela dependeu de pouca assisténcia, no desenvolvimento das atividades
avaliadas por essa parte da escala.

A aluna A5 ( DI) apresentou, segundo sua professora (P5), o escore de 5 pontos, na parte
opcional da escala de assisténcia. Ela requer assisténcia extensiva para a realizacdo de
atividades de trabalho escrito, mas ndo necessita de auxilio, em atividades de subir e descer
escadas. Seu escore total para a escala de assisténcia foi de 30 pontos, revelando que, no
desenvolvimento de atividades especificas, seu desempenho nao esté relacionado aos auxilios
oferecidos, visto que, em diversas areas, a aluna necessita de assisténcia minima.

A aluna A6 obteve 6 pontos, na parte opcional da escala, necessitando de assisténcia
minima para o desenvolvimento das atividades. O escore total obtido pela aluna foi de 42
pontos, podendo-se afirmar que a ela necessita de auxilio ocasional para o desenvolvimento
das atividades. Esse auxilio justifica-se pela idade da crianca, que era a mais nova do grupo
avaliado, e pelas condi¢des da unidade escolar que a mesma frequenta. Nesse sentido, vale
ressaltar que a escala avaliada ficava distante da sala de aula da aluna, sendo um motivo

adicional para a superviséo da crianca.

5.4.2 Assisténcia oferecida para os alunos com deficiéncia em tarefas cognitivo-

comportamentais desenvolvidas no ambiente escolar — analise individual
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Pode-se observar, pois, a necessidade de assisténcia oferecida aos alunos, durante a
realizacdo de atividades cognitivo-comportamentais de maneira individual, conforme os
dados da Tabela 6.

Tabela 6 — Frequéncia absoluta de respostas dos professores acerca da assisténcia oferecida
aos seus alunos, durante a realizacdo de tarefas cognitivo-comportamentais, em diferentes
contextos escolares.

Assisténcia  Comunic  Mem  Respeitar ~Obedecer a Comportamen Interac  Regulagd  Conscién  Segura  Escore

oferecida  acéo oria convengd ordens de to na tarefa / d&o 0 do cia do nca Total
em tarefas  Funcional e essociais adultos e finalizagdo positiv. comporta  cuidado

Com regras a mento pessoal

pree escolares

nsao
Al 4 4 4 3 4 4 3 4 4 34
A2 3 2 4 4 3 4 3 3 4 30
A3 4 4 2 4 1 3 4 2 4 28
A4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 34
A5 1 1 2 2 1 1 1 1 3 13
A6 2 4 4 4 4 4 4 4 4 34

Na realizacdo de tarefas cognitivo-comportamentais, o aluno 1 apresenta o escore total de
34 pontos. Com distrofia muscular, necessita de assisténcia minima em atividades de
obedecer ordens de adultos e regulacdo do comportamento; para as demais atividades, ele ndo
precisa de assisténcias.

A2, com deficiéncia fisica, obteve o escore total de 30 pontos, quanto a necessidade de
assisténcia para a realizacdo de atividades cognitivo-comportamentais. Dessa maneira, pode-
se afirmar que a aluna depende de assisténcia minima ou moderada, no desempenho de
algumas atividades, como memdria e compreensdo (assisténcia moderada) e comunicacao
funcional, comportamento na tarefa/finalizacédo, regulacdo do comportamento, consciéncia do
cuidado pessoal (assisténcia minima).

A professora P3 pontua a necessidade de assisténcia da aluna A3, com o escore total de 28
pontos; assim, pode-se afirmar que a estudante, com deficiéncia mdaltipla, necessita de
assisténcia para o desenvolvimento de algumas atividades, de maneira moderada € minima,
como também pode ndo necessitar de assisténcia, 0 que ocorre em atividades de comunicacgao
funcional, por exemplo.

O escore total da aluna A4 (D) foi de 34 pontos, quando concerne a assisténcia necessaria
para o desenvolvimento de tarefas cognitivo-comportamentais. Nesse aspecto, a aluna nao
precisa de assisténcia para o desenvolvimento de diversas atividades; a Unica atividade para a

qual necessita de assisténcia, moderada, séo as de comunicacao funcional.
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A aluna A5 (DI) apresentou o escore de 13 pontos, nessa parte da escala. Ela necessita de
assisténcia minima para o desenvolvimento de atividades que envolvem seguranca, moderada,
em atividades de respeitar convencles sociais e obedecer a ordens de adultos e regras
escolares, e requer assisténcia extensiva, para o desenvolvimento das demais atividades.

O aluno A6 (DA) conseguiu o escore total de 34 pontos, necessitando de assisténcia
moderada somente em atividades de comunicacdo funcional; nas demais atividades, né&o

depende de assisténcia.

5.5 Modificacgdes realizadas para o desempenho de tarefas funcionais desenvolvidas no

ambiente escolar

As adaptacOes refletem a quantidade de tarefas que séo realizadas com adaptacdes e o
guanto estas sdo especificas e incluem modificagdes em equipamentos, ambiente, atividade,
programacdo que ndo necessitam da presenca de um adulto.

A pontuagdo atribuida a essa parte da escala caracteriza-se por quatro niveis: 1)
Adaptacdo Extensiva: o estudante necessita de um sistema ou adaptacdo especializada para
participar em todas ou na maior parte das atividades; 2) Adaptagdo Moderada: o estudante
precisa de adaptacbes na maior parte das atividades realizadas, mas as modificacBes sdo
menos especializadas e usadas intermitentemente; 3) Adaptacdo Minima: o estudante depende
de adaptacdes em algumas das atividades realizadas, e as modificagdes sdo simples e 4) Sem
Adaptacdo: o estudante realiza todas as atividades no ambiente habitual, sem modificacdo em
aparelhos, ferramentas ou procedimentos, além daqueles que sdo oferecidos aos seus pares
com a mesma idade.

As consideracOes sobre as adaptacfes proporcionadas aos alunos estdo na Tabela 7. Essa
parte da School Function Assessment expde a analise das adaptagcdes e também pode ser
dividida, para melhor compreensdo, em duas partes: tarefas fisicas e tarefas cognitivo-
comportamentais.

Novamente, as tarefas fisicas envolvem as atividades de transi¢cdo, manter e trocar
posicdes, movimento de recreacdo, manipulacdo com movimentacdo, uso de materiais,
preparar e limpar, comer e beber, higiene e manejo de roupas. Nessa parte, 0s itens subir e
descer escadas, trabalho escrito e uso de computador/equipamento sao igualmente opcionais,

durante a aplicagdo do instrumento; contudo, foram inseridos e tabulados em razdo da
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verificacdo de sua necessidade quando da aplicacdo inicial da escala. As tarefas cognitivo-

comportamentais incluem as atividades de comunicagdo funcional, memoria e compreenséo,

respeito a convencdes sociais, obediéncia a ordens de adultos e regras escolares,

comportamento na tarefa e finalizacdo, interacdo positiva, regulacdo do comportamento,

consciéncia de cuidado pessoal e atividades de seguranga. Nessa subdivisdo, também ndo ha

itens opcionais.

Para a analise dessa parte da escala, novamente, os dados sdo apresentados de forma

geral, quanto a adaptacdo oferecida e, em seguida, por aluno, para analise individual.

Tabela 7 — Frequéncia absoluta de respostas dos participantes do estudo, em relacdo as
adaptacOes oferecidas aos alunos, durante o desenvolvimento de atividades, em diferentes

contextos escolares.

Assisténcia oferecida em Adaptacédo Adaptacéo Adaptacéo Sem
atividades Extensiva Moderada Minima Adaptacao
Transigdo 1 1 1 3
Manter e trocar posicoes 0 2 1 3
Movimentos de recreacdo 1 0 2 3
Manipulacao com 0 1 2 3
movimentacdo

Uso de materiais 0 2 1 3
Preparar e limpar 0 0 2 4
Comer e beber 0 0 3 3
Higiene 1 1 1 3
Manejo de roupas 1 0 1 4
Subir e descer escadas 2 0 1 3
Trabalho escrito 2 0 3 1
Uso do computador e O 0 0 0
equipamentos

Comunicacéo funcional 1 2 1 2
Memo©ria e compreensdo 1 1 0 4
Respeitar convengbes 0 2 0 4
sociais

Obedecer a ordens de O 1 1 4
adultos e regras escolares

Comportamento na tarefae 2 0 1 3
finalizacdo

Interacdo positiva 1 0 1 4
Regulagéo do 1 0 2 3
comportamento

Consciéncia de cuidado 1 1 1 3
pessoal

Atividades de seguranga 0 0 1 5
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Na Tabela 7, estdo os dados referentes as adaptacdes oferecidas aos alunos, durante o
desenvolvimento de atividades em diferentes contextos escolares. Essa parte da School
Function Assessment focaliza a analise das adaptaces realizadas e sera dividida, para melhor
compreensdo, em duas partes: tarefas fisicas e tarefas cognitivo-comportamentais.

Iniciando as tarefas fisicas, encontram-se as atividades de transicdo. Nesse contexto,
avalia-se em que medida sdo feitas adaptacGes para a melhoria do desempenho do aluno em
atividades ligadas a mover-se, em todos os diferentes tipos de superficies internas e externas:
mover-se ao redor de obstaculos, através de espacos congestionados ou estreitos, ou em uma
linha, mover-se por todas as distancias requeridas na escola, inclusive para/do transporte ou
patio, acompanhar o ritmo dos colegas em todas as situacdes escolares, incluindo evacuar a
escola, quando necessario.

Dessa forma, um aluno necessita de adaptacdo extensiva, um de adaptacdo moderada,
um de adaptacdo minima e trés ndo precisam de adaptacGes, para o desempenho das
atividades de transigé&o.

Os educadores foram questionados acerca das adaptacdes oferecidas em atividades de
manter e trocar posicdes, em que deveriam ser considerados o mudar de posi¢do (incluem
cadeira ou cadeira de rodas, de pé, chdo, vaso sanitario); manter estabilidade na postura
sentada no chao ou no banheiro; manter postura funcional sentada por meia hora de instrucgéo,
na sala de aula ou trabalho sentado; entrar e sair de todos os veiculos. Nesse quesito, dois
alunos precisam de adaptacdo moderada, um, de adaptacdo minima e trés realizam as
atividades sem adaptacéo.

Sequencialmente, os professores foram questionados a propoésito das adaptacGes
disponibilizadas aos alunos em atividades de movimento de recreacdo, em que se observavam
jogos envolvendo atividade fisica, incluindo jogar e pegar a bola durante jogos, chutar bola,
correr, pular e subir, brincar em equipamentos altos e baixos do patio. Um aluno necessita de
adaptac0es extensivas, dois de adaptacbes minimas e trés nao requerem adaptacoes.

Com relacéo as atividades de manipulagdo com movimentacdo, um aluno necessita de
adaptacdo moderada, dois, de adaptacdo minima e trés ndo dependem de adaptagdes, para 0
desenvolvimento desse tipo de atividade.

Quanto a necessidade de adaptagdes em atividades de uso de materiais, os professores
deveriam observar e pontuar a utilizagdo de todos os materiais escolares, efetivamente,
incluindo lapis, borrachas, marcadores, tesouras, grampeador, régua e cola; virar paginas,
abrir e fechar livros; dobrar e segurar papéis; usar materiais de arte; e manipular pegas

pequenas de um jogo. Nesse aspecto, dois alunos (A3 e AL) precisam de adaptacOes
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moderadas, um aluno, de adaptacfes minimas (A2), enquanto trés alunos realizam esse tipo
de atividade sem adaptacOes (Al, A4 e AB).

As pontuacdes seguintes foram obtidas a partir da avaliacdo, nas atividades de
preparar, limpar, reaver, juntar e guardar materiais na sala de aula e no refeitorio; abrir
alimentos ou caixas, na sala de aula; organizar equipamentos ou materiais; desfazer-se de
restos; limpar ou arrumar a mesa ou carteira. Nas atividades de preparar e limpar, dois alunos
dependem de adaptacdo minima para o desempenho das tarefas, ao passo que quatro alunos
ndo necessitam de adaptacdes. J& nas atividades de comer e beber, trés alunos as executam
sem necessidade de adaptacdes e trés alunos precisam de adaptagdes minimas, para garantir o
desempenho nestas atividades. Em atividades de higiene, um aluno requer adaptacdo
extensiva, um aluno, adaptacdo moderada, um aluno, adaptagdo minima, e trés alunos néo
necessitam de adaptacdes.

Quando pontuadas, as atividades de comer e beber remetem-se ao emprego de todos
os utensilios necessarios; comer e beber uma refeicéo tipica, incluindo beber de um copo sem
derramar; usar guardanapo para limpar o rosto e as maos; completar as tarefas de
almoco/lanche, no tempo previsto; beber agua de um bebedouro acessivel ao aluno.

As atividades de higiene foram questionadas quanto as adaptacfes necessarias para a
sua execucdo. Um professor pontuou a necessidade de adaptacfes extensivas (A2), dois
professores, de adaptacdes moderadas (A3 e A5,) e trés professores relataram ndo ser preciso
fazer adaptacdes, para esse tipo de atividade, por parte de seus alunos.

Com relacdo ao manejo de roupas, dois estudantes dependiam de adaptacbes
extensivas para a realizacdo das atividades (A2 e A5), um necessitava de adaptacdo minima
(A3) e trés ndo precisavam de adaptacdes.

As atividades opcionais associadas ao desenvolvimento de tarefas fisicas foram
pontuadas pelos professores, de acordo com o solicitado em cada atividade. Assim, nas
atividades de subir e descer escadas, as informacgdes coletadas mostram que dois estudantes
necessitavam de adaptacGes extensivas (A2 e A3), ao passo que quatro ndo precisavam delas,
para fazerem as atividades.

Na sequéncia, sdo apresentados os dados referentes as adaptacOes oferecidas durante a
realizacdo de atividades de trabalho escrito. Nesse item, dois estudantes necessitavam de
adaptacdes extensivas (A3 e A5), um estudante, de adaptagdes minimas (A2), enquanto trés
néo precisavam de adaptacdes para o desenvolvimento das atividades.

As atividades relacionadas ao uso de computador e equipamentos ndo foram

pontuadas, devido ao fato de esses recursos ndo estarem disponiveis, nas EMEIs estudadas.



64

Inicia-se aqui a analise das adaptacdes oferecidas aos alunos no que tange as
atividades cognitivo-comportamentais. Nesse contexto, quanto a necessidade de adaptacbes
para a realizacdo de atividades de comunicacao funcional, é possivel observar que dois alunos
(A5 e A6) necessitavam de adaptacdes extensivas e quatro ndo precisavam de adaptacoes,
para essas atividades.

Em relacdo as adaptacdes necessérias em atividades de memoria e compreensao, um
professor evidenciou a necessidade de adaptacdes extensivas, um, de adaptacbes minimas,
enguanto quatro nao consideraram necessarias as adaptacoes.

As convengdes sociais, quando avaliadas com respeito a adaptacdo, apontam que dois
participantes necessitam de adaptacfes moderadas (A3 e A5); um, de adaptacfes minimas
(A2), e trés alunos ndo dependem de adaptacoes.

As atividades associadas a obedecer ordens de adultos e o seguimento de regras
escolares revelam que um aluno requeria adaptacdo moderada, um, adaptacdo minima e
quatro ndo necessitavam de adaptagoes.

Quando questionados sobre as adaptacdes oferecidas durante a realizacdo de
atividades de comportamento, nas tarefas e finalizacGes, P3 relatou serem necessarias
adaptacOes extensivas para a participacdo de seu aluno; P5, que seu aluno precisava de
adaptacGes moderadas; P2, que seu aluno dependia de adaptacdes minimas; trés alunos nédo
necessitavam de adaptacdes.

A respeito das adaptacGes para a interacdo positiva, um professor afirmou a
necessidade de adaptacdo extensiva, outro relatou a necessidade de adaptacdo minima e
quatro disseram que n&o era preciso fazer adaptagdes.

Com relacdo as adaptagdes oferecidas em atividades de regulacdo do comportamento,
dois professores indicaram haver necessidade de adaptacbes minimas e quatro afirmaram néo
necessitar de adaptaces.

Os dados referentes as adaptacOes disponibilizadas, em relacdo ao desempenho de
atividades de consciéncia de cuidado pessoal ddo conta de que um professor aludiu a
necessidade de adaptacGes extensivas, um professor, de adaptaces moderadas, um, de
adaptacGes minimas e trés, a auséncia da necessidade de adaptacdes.

Finalizando, em atividades de seguranca, um participante (P5) apontou a necessidade

de adaptaces extensivas e cinco participantes mencionaram nao necessitarem de adaptacoes.
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5.5.1 Adaptacbes oferecidas para os alunos com deficiéncia em tarefas fisicas

desenvolvidas no ambiente escolar — andlise individual

Os dados relativos a necessidade de adaptacfes para os alunos de forma individual,
durante o desenvolvimento de atividades no ambito escolar, em cada um dos segmentos

examinados, estdo expostos na Tabela 8.

Tabela 8 — Frequéncia absoluta de respostas dos professores acerca da adaptacbes oferecidas
aos seus alunos, durante a realizacdo de tarefas fisicas em diferentes contextos escolares.

Adaptagdes Transicio Manter e  Movimen  Manipulagéo Uso de Preparar Comer  Higiene Manejo  Escore
oferecidas trocar to de com materiais e limpar e beber de Total
em tarefas posi¢des recreacdo  movimentagdo Roupas

Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36
A2 1 1 3 4 3 4 4 1 1 22
A3 4 2 3 3 2 4 3 2 3 26
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36
A5 4 4 1 4 2 1 4 2 1 23
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36

No que concerne as adaptacOes para a realizacdo de tarefas fisicas, em diferentes
contextos escolares, os alunos Al, A4 e A6, com deficiéncias fisica, intelectual e auditiva,
respectivamente, ndo apresentam necessidades de adaptacdes, segundo a avaliacdo de seus
professores.

A aluna A2 (DF) alcancou escore total de 22 pontos, nessa parte da escala. Ela precisa de
adaptacdes extensivas em atividades que envolvem transi¢cdo, manter e trocar posicdes,
higiene e manejo de roupas. As adaptacdes minimas sdo oferecidas durante o
desenvolvimento de atividades de movimento de recreacdo e uso de materiais. Em atividades
de manipulacdo com movimentacdo, preparar e limpar, como comer e beber, a aluna nédo
depende de adaptag0es.

O aluno A3 (DM) atingiu o escore total de 26 pontos. Ele necessita de adaptacOes
moderadas, em atividades de manter e trocar posi¢cdes, uso de materiais e higiene; de
adaptacdes minimas, em atividades de movimento de recreacdo, manipulacdo com
movimentacdo, comer e beber, e manejo de roupas. As atividades de transicdo e preparar e
limpar sdo realizadas sem ele precisar de adaptacoes.

O escore total da aluna A5 (DI) foi de 23 pontos. Dessa forma, ndo sdo necessarias
adaptacdes em atividades de transicdo, manter e trocar posi¢cGes, manipulacdo com

movimentaco e comer e beber. E essencial fazer adaptagdes moderadas, em atividades de uso
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de materiais e higiene. Em atividades de movimento de recreagdo e preparar e limpar, sdo

necessarias adaptagdes extensivas.

Tabela 9 — Frequéncia absoluta de respostas dos professores acerca das adaptacdes oferecidas
aos seus alunos, durante a realizagao de tarefas em diferentes contextos escolares.

Assisténcia Subir e Trabalho Uso de Escore Escore total (soma
oferecida  em descer Escrito computador/  Total  frequéncia absoluta em
tarefas escadas equipamentos assisténcia)

Al 4 4 0 8 44

A2 1 3 0 4 26

A3 1 1 0 2 28

Ad 4 4 0 8 44

A5 4 1 0 5 28

A6 4 4 0 8 44

Com relacdo as atividades opcionais da escala que avaliam os niveis de adaptagdes
oferecidas para o desenvolvimento de tarefas fisicas, em diferentes contextos escolares,
apresentada na Tabela 9, o aluno Al (DF), a aluna A4 (DI) e a aluna A6 (DA) obtiveram o
escore total de oito, nessa parte da escala. Os alunos nao necessitaram de adaptagdes, durante
a realizacdo das atividades avaliadas, chegando ao escore total de 44, sem necessidade de
adaptac0es para o desenvolvimento das tarefas.

A aluna A2, com deficiéncia fisica, atingiu o escore total de quatro, na parte opcional da
escala de adaptacdes oferecidas. Ela requer adaptacGes extensivas, em atividades de subir e
descer escadas, em razdo do uso da cadeira de rodas, e necessidade de adaptacGes minimas,
em atividades que envolvem o trabalho escrito. Sua pontuacdo total foi 26 pontos, sendo
possivel afirmar que ela precisa de adaptacfes em quase todas as tarefas.

O aluno A3 (DM) obteve, na parte opcional da escala, o escore total de dois pontos.
Assim, percebe-se que ele depende de adaptacBGes extensivas, para realizar atividades que
envolvem o subir e descer escadas, como também as que pressupdem o trabalho escrito. A
pontuacéo total do aluno, quanto as adaptacGes oferecidas, foi de 28 pontos, demonstrando
que ele precisa de adaptacdes para desenvolver quase todas as atividades propostas.

A aluna A5 ( DI) apresentou o escore de cinco pontos, na parte opcional da escala de
adaptac0es, evidenciando a necessidade de adaptacOes extensivas, em atividades de trabalho
escrito. Seu escore total, para a escala de adaptacdes, € 28 pontos, significando que ela

necessita de adaptacOes em atividades especificas.
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5.5.2 AdaptacOes oferecidas para os alunos com deficiéncia em tarefas cognitivo-

comportamentais desenvolvidas no ambiente escolar — analise individual

Na Tabela 10, observam-se os escores referentes a necessidade de adaptacdes para o

desenvolvimento de atividades cognitivo-comportamentais, de maneira individual.

Tabela 10 — Frequéncia absoluta de respostas dos professores acerca das adaptacOes
oferecidas aos seus alunos, durante a realizagdo de tarefas cognitivo-comportamentais em
diferentes contextos escolares.

Comunicagdo  Meméria e  Respeitar Obedecer ~ Comportament  Interagdo Regulagdo  Conscién- Segu- Esco
Funcional Compre- convengdes ordens de o na tarefa/ positiva do cia do ranga re
ensao sociais adultos e finalizagdo comporta-  cuidado Total

regras mento pessoal

escolares

Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36
A2 4 3 3 2 3 4 3 3 4 29
A3 4 4 2 4 1 3 4 2 4 28
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36
A5 1 1 2 2 2 1 3 1 1 14
A6 1 4 4 4 4 4 4 4 4 33

Na realizacdo de tarefas cognitivo-comportamentais, os alunos Al e A4 totalizaram 36
pontos, 0 que denota ndo necessitarem de adaptacOes para o desempenho das atividades
avaliadas nessa parte da escala.,

A aluna A2 obteve escore total de 29 pontos, voltados para a necessidade de adaptacfes
para o desempenho de atividades cognitivo-comportamentais. Ela ndo depende de adaptacdes
para a realizacdo de atividades de comunicacdo funcional, interacdo positiva e seguranca.
Precisa de adaptacBes minimas, em atividades de memdria e compreensdo, respeitar
convencgdes sociais, comportamento na tarefa/finalizacdo e seguranca. Em atividades que
incluem obedecer a ordens de adultos e regras escolares, a estudante necessita de adaptacdes
moderadas.

A aluna A3 conseguiu o escore total 28 pontos, evidenciando a necessidade de adaptacfes
extensivas quanto a atividades de comportamento na tarefa e finalizacdo; moderadas, em
atividades de respeitar convengdes sociais e consciéncia do cuidado do cuidado pessoal; e
minimas, em atividades de interacdo positiva. Em atividades de comunicacdo funcional,
memoria e compreensdo, obedecer a ordens de adultos e regras escolares, regulacdo do

comportamento e seguranca, ela ndo requer adaptacoes.
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Um escore de 14 pontos foi 0 que a estudante A5 (DI) apresentou, nessa parte da escala,
necessitando de adaptacOes extensivas para a realizagdo de atividades de comunicacdo
funcional, memoria e compreensao, interacdo positiva e consciéncia do cuidado pessoal. Em
atividades de respeitar convencgdes sociais, obedecer a ordens de adultos e regras escolares,
comportamento na tarefa e finalizagéo, ela precisa de adaptacfes moderadas. As adaptacGes
minimas sdo imprescindiveis para a aluna, quando do desenvolvimento de atividades de

regulacdo do comportamento.

5.6 Desempenho de atividades

5.6.1 Desempenho em atividades - tarefas fisicas

A pontuacdo atribuida a essa parte da escala caracteriza-se por quatro niveis: 1) N&o
realiza: A atividade é muito dificil para o estudante ou ele ndo tem habilidades especificas
para o seu desempenho; 2) Performance Parcial: o estudante interessa-se pela atividade, mas é
incapaz de completa-la em sua totalidade; 3) Performance Inconsistente: o estudante inicia e
completa a atividade, mas ndo o faz com consisténcia ou no nivel esperado para sua idade e
pares, podendo necessitar de auxilio para comecé-la e 4) Performance total: o estudante
comeca e completa a atividade, no tempo apropriado e de acordo com o esperado para seus
pares e idade.

A primeira escala é relativa a atividades de transicdo (Tabela 11). Percebe-se o
delineamento de atividades de forma especifica. Nessa tabela, aparecem as pontuagdes de
cada participante, em relacdo a cada atividade e seu escore total.
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Transicdo Al A2 A3 A4 A5 A6

1. Move-se em superficies planas, incluindo calcadas, lindleo (tapete de tecido

impermedvel); asfalto. 4 2 4 4 4 4
2. Move-se pela sala de aula. 4 4 4 4 4 4
3. Move-se através de entradas e passagens estreitas. 3 2 4 4 4 4
4, Move-se por distancias moderadas (ex.: extensdo de trés salas de aula). 4 2 4 4 4 2
5. Move-se até a sala de aula vizinha. 4 2 4 4 4 4
6. Move-se a qualquer localizacdo/area dentro da escola (um andar somente,

ndo inclui escadas). 4 2 4 4 4 4
7. Move-se entre as carteiras 4 2 2 4 4 4
8.  Sobe e desce inclinagbes e rampas 4 2 4 4 4 4
9. Move-se pela sala livremente, sem esbharrar ou esbarrando de forma

~
N
~
~
~

infrequente em obstaculos 4

10. Mantém o ritmo dos colegas, por distancias pequenas (ex. 6 a 9 metros)

11. Entra na sala e se assenta ou toma seu lugar, sem esbarrar em obstaculos ou
pessoas

12. Move-se em superficies irregulares (ex. gramados, cascalho, soleira da porta).
13. Move-se em fila com os colegas

14. Manobra ao redor de rachaduras, buracos e outras superficies perigosas

15. Move-se através da area congestionadas (ex. corredores cheios), sem esbarrar
em pessoas e objetos

16. Sai da escola para area determinada (num evento de evacuar), dentro de um

~
N
N
~
~
~

AP w
AN
N
A A BAD
B
AR DdDN

N
I
N
N
I
I

tempo determinado pela escola 4 2 2 2 1 4
17. Mantém modo de andar apropriado (ex. continua com os colegas) e adapta o

passo ao ambiente, quando necessario 4 1 1 4 2 4
18. Move-se em &reas ao redor da escola, incluindo areas de trafego 4 2 4 4 2 4
19. Move-se em superficies escorregadias (ex. chdo molhado ou encerado,

superficies cobertas de gelo). 4 2 4 4 4 4
Escore Total 74 49 62 74 68 74

Tabela 11 — Performance total dos alunos em atividades de transicéo.

A pontuacéo total dos alunos, em atividades de transicdo, poderia atingir no maximo
76 pontos, quando o aluno apresenta a performance total, em todas as atividades de transicao.

O aluno A1 alcancgou escore total de 74 pontos, obtendo performance total em quase
todos os aspectos avaliados pela escala. Esse aluno tem performance inconsistente, durante o
desenvolvimento das atividades que envolvem os itens 3 (move-se pela sala e passagens
estreitas) e 11 (entra na sala e se assenta ou toma seu lugar, sem esbarrar em obstaculos ou
pessoas). A professora (P1) relata que a performance de seu aluno, nessas atividades, é
influenciada pelo uso da cadeira de rodas.

A2 obteve pontuacdo total de 49 pontos; ela ndo realiza a atividade 17 — Mantém
modo de andar apropriado (ex. continua com os colegas) e adapta o passo ao ambiente quando
necessario — em razdo da utilizacdo da cadeira de rodas; apresenta performance parcial, nas
atividades 1, 3, 4,5,6,7,8,11,12,16,18 e 19. A estudante demonstra performance total, nas
atividades descritas nos itens 2, 9, 10,13, 14 e 15.

O aluno A3 atingiu o escore total de 62 pontos. Na avaliagdo dos subitens que compdem

a escala de atividades de transigéo, tem performance total nas atividades 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 13,
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14, 15, 18 e 19. Nas atividades 7, 9, 10 e 16, exibiu performance parcial e ndo realizou as
atividades 12 e 17.

A aluna A4 obteve 74 pontos de escore total, nos subitens da escala de transi¢édo, com
performance parcial na atividade 16 e performance total, nas demais atividades.

A5 chegou a 68 pontos, em seu escore total, ndo realiza a atividade proposta no item 16,
executa parcialmente as atividades 17 e 18, com inconsisténcia, a atividade 13 e, totalmente,
as demais atividades.

A aluna A6 conseguiu performance parcial, no desenvolvimento da atividade proposta
no item 4, e total, no desempenho das demais atividades propostas.

A Tabela 12 traz o delineamento de atividades ligadas a manter e trocar posicdes, em

relacdo a cada atividade, podendo-se conferir 0 desempenho de cada aluno, quanto a cada

tarefa.

Manter e trocar de posicoes Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Mantém postura adequada por pelo menos meia hora, durante a aula. 4 4 2 4 4 4
2. Senta-se com estabilidade no chéo 4 4 4 4 4 4
3. Transfere-se de/para a maioria ou todas as cadeiras (ou cadeiras de rodas). 4 1 1 4 4 4
4.  Transfere-se da cadeira/cadeira de rodas para o chdo 4 1 3 4 4 4
5. Senta-se com estabilidade no sanitério 4 1 1 4 4 4
6.  Levanta-se da cadeira/cadeira de rodas para ficar em pé 4 1 1 4 4 4
7. Mantém postura adequada para concluir um trabalho sentado e durante todas

as atividades requeridas na sala de aula 4 4 2 4 4 4
8.  Transfere-se do chdo para a cadeira ou cadeira de rodas 4 1 2 4 4 4
9.  Transfere-se de e para o sanitario 4 1 1 4 4 4
10. Levanta-se do chéo para ficar de pé 4 1 1 4 4 4
11. Entra e sai de pelo menos um tipo de veiculo 4 1 1 4 4 4
12. Entra e sai de todos os tipos de veiculos 4 1 1 4 4 4

Escore total 48 21 20 48 44 48

Tabela 12 — Participacdo dos alunos em atividades de manter e trocar posi¢des.

A escala que avalia as atividades associadas o manter e trocar posicdes reine doze
subitens, que sdo avaliados de acordo com o desempenho do aluno. A pontuagéo total dos
alunos, nessas atividades, poderia atingir 48 pontos, o que significa a performance total, em
todas as atividades de transi¢do (isso pode ser observado nos dados alusivos aos alunos Al,
A4, A5 e A6).

A2 apresenta 21 pontos como escore total, com performance total nas atividades

relacionadas aos itens 1,2, e 7; a0 mesmo tempo, ela ndo realiza as demais tarefas avaliadas.
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O aluno A3 tem performance total, quando executa a atividade proposta no item 2,
com performance inconstante para realizar a atividade 4 e performance parcial, nas atividades
1, 7 e 8. As atividades 3,5,6,9,10,11 e 12 ndo sdo feitas pelo aluno.

Em atividades de transicdo e manter e trocar posicoes, percebe-se que 0s alunos com
um desempenho menor, em relagdo aos seus pares, sao aqueles que tém deficiéncia fisica e
que utilizam a cadeira de rodas, como meio de locomogdo. Ambas as professoras (P2 e P3)
informaram que auxiliam os alunos, nas trocas de posices e em transferéncias; todavia,
também apontam para a necessidade de um auxiliar ou estagiario, que permaneca em sala para
ajudar tanto os alunos com deficiéncias, quanto outros alunos matriculados nas mesmas salas.
Estudo desenvolvido por Alegretti, Mancini e Schwartzman (2004) mostrou que criangas com
paralisia cerebral diferem de criangas sem alteracdes, de forma mais evidente, nas habilidades
funcionais de mobilidade. Os autores ainda argumentam que essas diferencas ocorrem,
principalmente, nas atividades de transferéncia de posturas.

As atividades envolvendo os movimentos de recreagéo estdo focalizadas na Tabela 13.

Movimentos de recreacdo Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Brinca em pelo menos um tipo de brinquedo mével (ex. balanco, gangorra) 4 2 2 4 4 4
2. Arremessa e recebe uma bola grande 4 2 4 4 2 4
3. Utiliza brinquedo fixo e baixo (ex. estruturas baixas de escalar) 4 2 4 4 2 4
4. Agarra uma bola grande que quica (bola de brincar no patio) 4 1 2 4 2 4
5. Corre pelo menos 6 metros, em uma linha reta, sem cair 3 1 1 4 2 2
6. Corre sem cair, mudando de direcdo e velocidade 4 1 1 4 2 4
7. Pode fazer duas ou mais das seguintes atividades: correr, pular em um pé so,
pular e saltitar 4 1 4 2 4
8. Arremessa e agarra uma bola pequena (ex. bola de baseball, ténis) 4 1 2 4 2 4
9. Brinca de um ou mais jogos que envolvem chutar (ex. futebol) 4 1 1 4 2 4
10. Brinca de dois ou mais jogos que envolvem acertar um alvo (ex. basquete,
queimada e baseball) 4 1 1 4 2 4
11. Utiliza brinquedos fixos e altos (ex. barras de “macaco”, “gaiolas” de parque
infantil, estrutura de escalar alta 31 1 4 3 4
Escore total 42 14 20 44 25 42

Tabela 13 — Participacédo dos alunos em atividades de movimentos de recreacao.

Os movimentos de recreacdo sdo avaliados por meio do questionamento sobre 11 itens
sobre a participacdo dos alunos. Nesse contexto, pode ser alcancado o escore total de 44
pontos, indicando a participacdo total do aluno em todos os critérios avaliados. Tal pontuagéo
foi obtida no desempenho do aluno A4,

Al apresenta escore total de 42 pontos, 0 que significa participacdo inconstante, nas

atividades avaliadas nos itens 5 e 11, e total, nas demais atividades avaliadas.
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A aluna A2 teve participagdo parcial nas atividades 1, 2 e 3, ndo participando das
demais atividades. Ela obteve o escore total de 14 pontos, em movimentos de recreacao.

O aluno A3 participou totalmente das atividades 2 e 3, parcialmente, das atividades 1 e
4, e ndo participou das atividades 5,6,7,9,10 e 11, totalizando 20 pontos.

O escore de 25 pontos foi o total alcancado pelo aluno A5, o qual participou
totalmente da atividade 1, com inconsisténcia, da atividade 11, e parcialmente, das demais
atividades. Esse aluno totalizou 25 pontos na escala de movimentos de recreacao.

A6 obteve 42 pontos, durante a avaliacdo dessa escala, mostrando desempenho parcial
na atividade 5 e total, nas outras atividades avaliadas.

A manipulagdo com movimentac&o esta explicitada na Tabela 14. Essa escala divide-se
em 16 subitens, de modo que o sujeito pode alcancar até 64 pontos, caso tenha participacédo

total em todas as atividades.

Manipula¢do com movimento Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Carrega objetos suficientemente pequenos para serem levados em uma méo 4 4 4 4 4 4
2. Pega materiais da carteira ou mesa (ex. comida, materiais de arte) 4 4 4 4 4 4
3. Abre portas que tenham nenhuma ou pequena resisténcia 4 4 4 4 4 4

4, Coloca itens m lugar vazio de uma superficie quase totalmente ocupada (ex.
tabuleiro, mesa)

5. Abre e fecha porta que precisa somente ser empurrada
6. Move objetos pelo chdo (ex. empurra cadeira para o lugar)

7. Abre e fecha portas que requerem manipulacdo (ex. maganeta, trinco)

8. Coloca substancias derramaveis/frageis na mesa, sem deixar cair (ex.
bandeja, copo de suco, item fragil)

9. Pega pequenos objetos do chdo (ex. lapis, papel)

10. Carrega objetos suficientemente grandes para serem carregados nasduasmédos 4 4 4 4 4 4
11. Abre e fecha todos os tipos de portas necessarias para se deslocar, dentro e ao
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redor da escola 4 1 4 4 3 4
12. Movimenta-se sem parar por espagos estreitos, enquanto carrega um objeto

(ex. fila da merenda, entre carteiras) 4 2 2 4 2 4
13. Carrega uma bandeja (ou outro objeto parecido) contendo mais de um item,

sem derramar ou deixar cair (pode usar cadeira de rodas com a bandeja no colo) 4 2 4 4 2 4
14. Movimenta-se numa linha sem parar (distribuicdo de materiais), recolhendo

objetos necessarios em um determinado tempo 4 2 2 4 2 4
15. Carrega com seguranca objetos frageis ou liquidos em um recipiente aberto 4 2 2 4 4 4
16. Abre portas que tenham resisténcia maxima 4 1 2 4 4 4
Escore total 64 39 56 64 56 64

Tabela 14 — Participacédo dos alunos em atividades de manipulagdo com movimentacgéo.

Os alunos Al, A4 e A6 apresentaram o escore total para essa escala, por participarem

completamente de todas as atividades propostas, relacionadas a manipulacdo com movimento.
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A2 obteve escore total de 39 pontos. Sua pontuacdo indica participacdo total nas
atividades 1, 2, 3, 4 e 10.

O aluno A3 conseguiu um escore total de 56 pontos. Na avaliacdo dos subitens que
compdem a escala de atividades associadas a manipulacdo e movimento, o aluno tem
performance parcial nas atividades 12, 14, 15 e 16, e participagéo total, nas demais atividades.

O escore total obtido pelo aluno A5 é de 56 pontos. Sua participacao foi avaliada como
parcial, nas atividades 12, 13 e 14; inconsistente, nas atividades 8 e 11; e total, nas atividades
restantes ligadas a essa escala.

A Tabela 15 traz o delineamento de atividades relativas ao uso de materiais, com 25
itens avaliados pelos professores. A pontuagéo total, que poderia ser atingida nessa escala,

seria de 100 pontos.

Uso de materiais Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Abre e fecha os livros 4 4 4 4 4 4
2. Manipula brinquedos de tamanho médio (ex. carrinhos, bonecas) 4 4 4 4 4 4
3. Passa péginas de um livro grande, separando-as 4 4 4 4 4 4
4, Pinta com pincel 4 4 2 4 4 4
5. Usa objetos (ex. lapis, caneta, marcadores, crayon), para desenhar/escrever

em papel 4 4 4 4 2 4
6.  Vira paginas de um livro pequeno, separando-as 4 4 4 4 2 4
7. Manipula pecas de jogos pequenos ou brinquedos 4 4 4 4 3 4
8.  Tirae coloca tampas em canetas e marcadores 4 4 4 4 3 4
9. Espalha massa ou cola no papel e transporta para outro papel 4 4 4 4 2 4
10. Separa uma folha de papel para usar 4 4 4 4 2 4
11. Molda uma figura com argila 4 4 4 4 2 4
12. Insere papel numa pasta 4 4 4 4 2 4
13. Dobra papel corretamente 4 2 2 4 2 1
14. Corta com tesoura em linha reta 4 1 2 2 2 2
15. Usa um grampeador para fixar duas ou mais folhas de papel 3 1 1 1 1 1
16. Elaborac6es utilizando diferentes materiais (ex. papel, madeira, tecido, couro,

corda, 18) 4 2 1 4 1 4
17. Corta e aplica uma fita 4 2 1 4 1 1
18. Participa de jogos com cartas 4 2 2 4 1 4
19. Apaga escritos a lapis sem rasgar o papel 3 4 4 4 2 4
20. Corta figuras de contornos simples 4 2 2 4 2 1
21. Aponta lapis com apontador 4 4 4 4 2 1
22. Usa todos os tipos de material de arte de maneira equivalente aos colegas 4 4 2 4 1 1
23. Agrupa varias folhas de papel juntas, com as bordas alinhadas 3 2 2 4 1 1
24. Dabra e constroi, utilizando papeldo e cartolina 3 2 2 4 1 1
25. Prende papel com clips 31 1 1 1 1
Escore Total 95 77 72 92 52 71

Tabela 15 — Participacédo dos alunos em atividades de uso de materiais.
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O aluno Al atingiu 95, pontos quando avaliado em relagdo ao uso de materiais. Esse
aluno tem performance inconstante nas atividades 15, 19, 23, 24 e 25. Sua performance nas
demais atividades é total.

A2 demonstrou participacdo parcial, nas atividades 13, 16, 17, 18, 20, 23 e 24; nao
realizou as atividades 14, 15 e 25, e sua participacdo é total, no desenvolvimento das demais
atividades.

O aluno A3 alcancou o escore total de 72 pontos, Na avaliagdo dos subitens que
compdem a escala de atividades de uso de materiais, ele ndo executou quatro atividades (15,
16, 17 e 25), realizando parcialmente as atividades 4, 13, 14, 18, 20, 22 e 23; sua participacao
é total, nas demais atividades.

Os pontos do aluno A4 totalizam 92, indicando que ele ndo realiza as atividades 15 e 25,
participa parcialmente da atividade 14 e participa totalmente das demais atividades.

A5 obteve 52 pontos, em seu escore total ligado ao uso de materiais. O aluno participa
totalmente das atividades 1, 2, 3 e 4; realiza com inconsténcia as atividades 7 e 8, participa
parcialmente das atividades 5, 6, 9 a 14, 19, 20 e 21 e ndo realiza as atividades restantes.

71 pontos € o escore total da aluna A6, que mostra performance parcial, na atividade 14,
performance total, nas atividades de 1 a 12, 16, 18 e 19, e ndo participa das demais atividades.

As atividades de preparar e limpar sdo contempladas na Tabela 16, que exibe 16
categorias de atividades avaliadas, podendo chegar a um escore total de 64 pontos.

Preparar e limpar Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Pega e segura pequenos objetos com a mao 4 4 4 4 4 4
2. Guarda objetos/materiais dentro de um recipiente grande(ex. carteira, estante

de livros) 4 4 4 4 4 4
3. Deposita lixo em local apropriado 4 4 4 4 3 4
4.  Abre bolsas sem fecho (ex. pasta de papel) 4 4 4 4 4 4
5. Retira materiais/comida de um recipiente grande (ex. caixas, prateleiras) 4 4 4 4 4 4
6. Guarda objetos/materiais dentro de um recipiente pequeno (ex. jarros) 4 4 4 4 2 4
7. Usa esponja ou pano para limpar sujeira/liquido derramados de superficies

planas (ex. carteira, mesa). 4 4 2 4 3 4
8. Retira materiais ou comida de pequenos recipientes (ex. jarras, caixas de

papelao) 4 4 4 4 4 4
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9.  Transporta livros de algum lugar para a mesa

10. Empilha materiais (ex. na carteira ou na bandeja da lanchonete)
11. Retira objetos pessoais de sua mochila ou do bolso e os entrega a alguém (ex.
trabalho para casa, dinheiro para o lanche)

12. Recolhe objetos/materiais (ex. dos outros para limpar)
13. Remove, puxa tampa de recipientes

14. Distribui objetos ou materiais

15. Abre caixas de papeldo (ex. caixa de leite)

16. Abre sacos lacrados (ex. batata chips)

Escore total 63 57 56 64 49 61
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Tabela 16 — Participagédo dos alunos em atividades de preparar e limpar.

A aluna A4 atingiu o total de 64 pontos, perfazendo todas as atividades avaliadas.
Al obteve o escore total de 63 pontos, com participacdo inconstante na atividade 16 e
participacdo total, nas demais atividades.
Por sua vez, A2 conseguiu 57 pontos de escore total, ndo realiza a atividade 16,
executa parcialmente a atividade 12 e 13 e participa totalmente, das demais atividades.
O aluno A3 ndo faz as atividades 14 e 16, realiza parcialmente a atividade 7 e participa
totalmente das outras atividades avaliadas, apresentando o escore total de 56 pontos.
O escore total do aluno A5 foi 49 pontos; ele participa totalmente das atividades 1, 2, 4,
5, 8 e 13, tem participacdo inconstante, nas atividades 3, 7, 9, 10, 11 e 14, participacdo
parcial, nas atividades 6, 12 e 15; ndo executa a atividade 16.
A aluna A6 também ndo realiza a atividade 16, mas participa totalmente, das demais
atividades, totalizando 61 pontos como escore total.

O comer e beber pode ser caracterizado pelas atividades incluidas na Tabela 17.

Comer e beber Al A2 A3 A4 A5 A6
1.  Come pontualmente na hora do almogo/lanche sem engasgar 4 4 4 4 4 4
2. Bebe de um copo ou garrafa 4 4 4 4 4 4
3. Seleciona e coloca utensilios sobre a superficie 4 4 4 4 3 4
4, Pega comida com os dedos, leva a boca e morde em pequenos pedagos 4 4 4 4 4 4
5. Leva comida do prato/recipiente até a boca, usando garfo/colher 4 4 4 4 4 4
6. Bebe sem derramar de, no minimo, um tipo de recipiente (ex. copo, garrafa,

embalagem de papeldo) 4 4 4 4 4 4
7. Usa colher para se servir 4 4 4 4 4 4
8.  Come dentro do tempo determinado 4 4 2 4 2 4
9. Serve comida com o garfo 3 4 1 1 1 1
10. Usa guardanapo para limpar o rosto 3 4 4 4 4 4
11. Espeta comida com o garfo 3 1 1 1 1 1
12. Usa guardanapo para limpar as maos 4 4 4 4 4 4
13. Bebe agua de um bebedouro acessivel ao aluno 4 4 4 4 4 4

Escore total 49 49 44 46 43 46

Tabela 17 — Participacdo dos alunos em atividades de comer e beber.

A pontuacgéo total dos alunos em atividades relacionadas ao comer e beber poderia
atingir 52 pontos, indicando que o estudante tem a performance total, no conjunto de

atividades avaliadas.
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Os alunos Al e A2 apresentaram 49 pontos, no escore total; contudo, A1 mostra
participacdo inconstante, nas atividades 9, 10 e 11. A pontuagéo da aluna A2 evidencia que
ela somente ndo executa a atividade 11, participando das demais totalmente,

A4 e A6 conseguiram um total de 46 pontos. Ambos ndo realizam as atividades 9 e 11,
mas tém participacéo total, nas atividades restantes.

A3 atingiu o escore total de 44 pontos, ndo realizando as atividades 9 e 11 e fazendo
parcialmente a atividade 8.

O aluno A5 obteve 43 de escore total, nessa escala de avaliacdo. O aluno nao realiza as
atividades 9 e 11, executa parcialmente a atividade 12, participa com inconstancia da
atividade 3, e totalmente, das demais atividades.

A frequéncia das respostas ligadas ao item higiene pode ser observada na Tabela 18,

com 15 atividades e escore total de 60 pontos.

Higiene Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Seca as maos (usando qualquer método) 4 4 4 4 4 4

2. Lava as méaos 4 4 4 4 4 4

3. Abre e fecha a torneira 4 4 4 4 4 4

4. Obtém papel-toalha da despensa ou toalha da prateleira 4 4 4 4 2 4

5. Aperta o botdo da descarga/da descarga 4 1 1 4 2 4

6.  Obtém sabdo de algum tipo de despensa, ou segura e aplica sabdo em barra 4 4 4 4 4 4

7. Limpa o nariz 4 4 4 4 2 4

8. Vai ao toalete em tempo hébil, para evitar molhar-se (ex. vai ao banheiro ou

tira a fralda a tempo) 4 1 1 4 2 4

9. Vai ao toalete em tempo habil, para evitar sujar-se (ex. vai ao banheiro ou

tira a fralda a tempo) 4 1 1 4 2 4

10. Obtém papel higiénico de rolo ou despensa 4 1 1 4 2 4

11. Assoa 0 nariz 4 4 2 4 2 4

12. Eleva ou abaixa a tampa do vaso ou assento, se necessario 4 1 1 4 4 4

13. Abre e segura a porta do box do banheiro 4 1 1 4 2 4

14. Limpa-se ou enxuga-se apds o uso do toalete (considere qualquer limpeza,

exceto lavar as maos) 4 1 1 4 1 4

15. Cobra a boca/nariz com a méo ou lengo, quando tosse ou espirra. 31 1 4 1 1

Escore Total 59 36 34 60 38 57

Tabela 18 — Participacdo dos alunos em atividades de higiene.

A4 atingiu o escore total de 60 pontos, indicando que a aluna participa integralmente de
todas as atividades avaliadas.
O escore total de A1, com 59 pontos, revela que o aluno participa com inconstancia da

atividade 15 e, totalmente, das demais atividades.
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A2, que alcangou o escore de 36 pontos, participa totalmente das atividades de 1 a 4, 6,
7 e 11, porém, ndo realiza as outras atividades avaliadas nessa escala.

A aluna A3, que obteve pontuacdo total de 34 pontos, ndo executa as atividades 5, 8, 9,
10, 12 a 15; todavia, participa parcialmente da atividade 11 e, totalment, do restante das
atividades propostas.

O escore total atingido pelo aluno A5 foi de 38 pontos; ele néo realiza as atividades 14 e
15, participa totalmente das atividades 1, 2, 3, 6 e 12 e, parcialmente, das demais atividades.

A6 obteve 57 pontos em seu escore total, ndo realiza a atividade proposta no item 15 e
participa totalmente das atividades de 1 a 14.

A Tabela 19 demonstra o desempenho de cada individuo, em atividades relacionadas ao

manejo de roupas.

Manejo de roupas Al A2 A3 A4 A5 A6
1 Tira o chapéu 4 4 4 4 4 4
2 Tira roupa aberta na frente (ex. casaco, paletd) 4 1 4 4 2 4
3. Coloca chapéu 4 1 2 4 4 4
4 Veste roupa aberta na frente (ex. casado, paletd) 4 1 2 4 2 4
5 Abaixa a roupa da cintura até o joelho e levanta a roupa do joelho até a

cintura (ex. para uso do banheiro) 3 1 1 4 4 4
6.  Abre e fecha ziperes, ndo inclui separar e encaixar as partes do fecho 3 1 1 4 2 4
7.  Tirablusas fechadas (ex. camisa, casaco) 4 1 2 4 2 4
8.  Tirasapatos, botas 4 1 4 4 4 4
9. Pendura roupa em varal ou cabide 4 1 1 4 1 4
10. Veste blusas fechadas (ex. casaco) 4 1 1 4 1 2
11. Coloca e retira meias 4 1 1 4 1 2
12. Coloca sapatos/botas (ndo considerar amarrar o cadargo ou fechos) 4 1 1 4 1 2
13. Amarra cadargo ou fecha sapato de velcro 31 1 1 1 1
14. Separa e encaixa ziperes 31 1 1 1 1
15. Abotoa uma fileira de botbes correspondentes 3 1 1 1 1 1
16. Prende cinto com fivela 3 1 1 1 1 1
17. Abotoa botBes pequenos (menores que 2,5 cm). 31 1 1 1 1

Escore Total 61 20 29 53 33 47

Tabela 19 — Participacdo dos alunos em atividades de manejo de roupas.

As atividades de manejo de roupas sédo divididas em 17 subitens, 0s quais podem ser
pontuados até o escore de 68 pontos, valor ndo atingido por nenhum dos educandos avaliados.
Essas atividades sdo complexas para as criancas da educacdo infantil, em razéo de

envolverem o dominio da coordenagdo motora final, percepcdo e cognicdo. Essas habilidades
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estdo em aquisicdo, para criancas na faixa etaria até seis anos, podendo ser consideradas
complexas, para criangas com e sem deficiéncia.

Al obteve 61 pontos, com participacdo inconsistente, nas atividades 5, 6 e de 13 a 17.
Nas demais atividades, a aluna teve participacéo total.

A aluno A2 atingiu escore total de 20 pontos, obtendo performance total na atividade 1
e nédo realizando as demais atividades. Sua professora relata que a crianca, com deficiéncia
fisica, precisa de assisténcia total para realizar as atividades propostas.

O aluno A3 conseguiu o escore total de 29 pontos, participa totalmente das atividades
1, 2 e 8. Participa parcialmente das atividades 3, 4 e 7 e ndo executa as demais atividades
avaliadas. A professora P3 relata que ele ndo faz algumas atividades, por causa de sua
deficiéncia fisica, e outras, por ainda ndo haver aprendido devido a sua idade.

A pontuacdo de A4 é 53 pontos, A aluna participa totalmente das atividades de 1 a 12 e
ndo realiza as demais atividades.

A5 obteve 33 pontos, em seu escore total, participa totalmente das atividades 1, 3, 5 e 8,
parcialmente, das atividades 2, 4, 6 e 7, mas ndo chega a realizar as demais atividades.

O escore de A6 foi 47 pontos; ele participa totalmente das atividades 1 a 9,
parcialmente, das atividades 10 a 12; ndo executa, porém, as demais atividades.

Atividades que envolvam o subir e o descer escadas foram pontuadas pelos
participantes, de acordo com os dados expostos na Tabela 20. O escore para participacao total,
nessa escala, poderia alcancar 24 pontos, como se observa nas pontuacdes dos alunos Al, A4
e Ab.

Subir e descer escadas Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Sobe/desce um degrau simples (ex. meio fio) 4 0 1 4 2 4
2. Sobe/desce pequeno lance de escadas (ex. 4-5 degraus) 4 0 1 4 2 4
3. Desce um lance de escadas (pelo menos 12 degraus) 4 0 1 4 2 4
4.  Sobe um lance de escadas (pelo menos 12 degraus) 4 0 1 4 2 4
5. Sobe/desce uma lance de escada (pelo menos 12 degraus com velocidade

regular) 4 0 1 4 2 4
6.  Sobe/ desce escadas com velocidade regular enquanto carrega um objeto 4 0 1 4 2 4
Escore Total 24 0 6 24 12 24

Tabela 20 — Participacdo dos alunos em atividades de subir e descer escadas.

A professora P2 ndo pontuou a participacédo de seu alunos, nas atividades propostas na
escala de subir e descer escadas, visto que sua aluna A2 usa cadeira de rodas e ndo pode fazer

as atividades. A mesma situacdo ocorreu com a professora P3; contudo, essa professora
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pontuou a participacdo de seu aluno com o valor 1, significando que o mesmo nao realiza
essas atividades, devido ao uso da cadeira de rodas. Essas situagOes justificam os escores
diferentes para participacfes semelhantes.

A5 obteve a pontuacao total de 12 pontos, participando parcialmente das atividades de
subir e descer escadas. Segundo sua professora (P5), a aluna — que tem deficiéncia intelectual
— necessita de supervisdo constante em escadas, para ndo se machucar.

O trabalho escrito feito pelos alunos foi pontuado de acordo com a Tabela 21. Nessa
escala, as avaliacdes estdo em 12 subitens, que podem ser pontuados até o escore total de 48

pontos, ndo alcangado pelos participantes.

Trabalho escrito Al A2 A3 A4 A5 A6
1.  Trabalha (escreve) da esquerda para a direita 4 4 4 4 1 4

2. Identifica corretamente o ponto onde comecar e onde para, no papel ou

dentro do espago designado na folha de trabalho 3 4 4 4 1 4

3. Escreve nas linhas do papel ou dentro do espaco designado, na folha de

trabalho 3 4 1 2 1 4

4, Escreve nimeros e letras de tamanho apropriado 3 4 1 2 1 4

5. Produz palavras e nimeros com qualidade aceitavel 4 4 2 2 1 1

6.  Observa a posicao de varios itens na folha de trabalho; ndo omite itens 3 4 1 1 1 1

7. Copia material corretamente/legivelmente de uma fonte préxima (ex. de um

livro texto) 4 1 2 2 1 1
8. Deixa espacos apropriados entre as palavras 4 4 1 2

9. Alinha nimeros e palavras, quando necessario (ex. nimeros de problemas,

listas) 4 4 1 1 1 1
10. Organiza itens escritos em uma pagina (ex. espagos entre problemas no papel,

muda para a préxima linha, quando apropriadamente) 3 4 1 4

11. Copia matéria correta e legivelmente de uma distancia (ex. do quadro-negro) 4 4 2 4
12. Produz trabalho escrito com velocidade apropriada para acompanhar o0s
colegas 4 2 1 2 1 1

Escore total 43 43 21 30 12 24

Tabela 21 — Participacdo dos alunos em atividades de trabalho escrito.

O escore total de 43 pontos foi apresentado pelos alunos Al e A2. Al participa
totalmente das tarefas 1, 5, 7, 8, 9, 11 e 12. Nas atividades restantes, sua participacdo €
inconstante. A2 ndo executa a atividade 1, participa parcialmente da atividade 12 e,
totalmente, das demais tarefas. Percebe-se que, apesar de o0 escore total evidenciar a mesma
pontuacéo, a participacao dos alunos difere em quase todas as atividades avaliadas.

A3 participa totalmente das atividades 1 e 2, parcialmente, das atividades 5, 7 e 11, e
néo realiza as demais atividades. Sua pontuacéo total foi 21 pontos.

A aluna A4 teve escore total 30 pontos, ela ndo realiza as atividades 6 e 9. Participa

parcialmente das atividades 3, 4, 5, 7,8 e 12. Essa crianca participa totalmente das demais
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atividades avaliadas. Sua professores ressaltou que, em raz&o de a crianca frequentar o pré II,
algumas das atividades avaliadas ndo fazem parte ainda da rotina da aluna com frequéncia, de
modo que sua avaliacdo refere-se as atividades que realizou nas semanas prévias a
investigacao.

A5 ndo executa as atividades avaliadas nessa escala. Sua professora afirma que a aluna
apresenta dificuldade, segundo sua avaliacdo, de permanecer no local para a realizagéo de
atividades que demandam tempo e atencéo.

A aluna A6 teve performance total, no desempenho das atividades de 1 a 4, e nédo
desempenha as demais atividades avaliadas.

Os participantes do estudo asseguram ndo realizar atividades com o0 uso de
computadores e equipamentos, visto que estes ndo estdo disponiveis nas escolas de educacgédo

infantil do municipio.

5.6.2 Desempenho em atividades — tarefas cognitivo-comportamentais

Os dados referentes a comunicacdo funcional, realizada pelos alunos, estdo dispostos
na Tabela 22.

Comunicac¢ao funcional Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Comunicacdo sim/ndo, aceitagdo/recusa ou escolha entre dois ou mais itens 4 4 4 2 2
2. Comunica “fome”ou “sede” 4 4 4 2 2
3. Comunica “doenga”, “dor” ou ajuda 4 4 4 2 4

4, Comunica necessidade de ajuda com uma fala (ndo formal) funcional (ex.

para usar o banheiro, ou abrir um recipiente). 4 4 1 2 1 2
5. Comunica o primeiro e o Gltimo nome 4 4 4 4 1 2
6. Comunica onde algo esta localizado, na sala de aula ou na escola 4 4 4 4 1 2
7. Comunica mensagens curtas a outra pessoa 4 4 4 2 1 1
8. Comunica perguntas e pede informacédo 4 4 4 2 1 2
9. Comunica mensagens curtas de uma pessoa para outra (ex. do professor para

o diretor) 4 4 4 2 2
10. Comunica informacéo béasica de seguranga 4 4 4 2 1 2
11. Descreve um objeto bem o suficiente para possibilitar sua correta

identificacdo 4 2 4 4 1 2
12. Comunica aonde iria ou o que faria, se ficasse perdido (ex. na excursdo da

escola) 4 1 1 1

13. Comunica orientagfes complexas aos outros (3 etapas) 4 1 2 1

Escore total 52 44 44 30 16 26

Tabela 22 — Participacdo dos alunos em atividades de comunicagéo funcional.
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Na escala de comunicagdo funcional, as atividades encontram-se divididas em 13
subitens, cuja pontuacdo poderia chegar até 52 pontos, como ocorreu com o aluno Al, que
participou totalmente das atividades avaliadas, conforme sua professora.

A aluna A2 obteve um escore total de 44 pontos, com performance total nas atividades
de 1 a 10, parcial, na atividade 11, ndo tendo executado as atividades 12 e 13. Sua pontuagéo
foi semelhante & do estudante A3, que também obteve o escore total de 44 pontos, entretanto,
esse aluno teve participacdo parcial, na atividade 13, ndo realizou as atividades 4 e 12 e
participou totalmente das atividades restantes.

A4 conseguiu pontuagdo total de 16 pontos, ndo fez as atividades de 4 a 13 e
participou parcialmente, das atividades 1, 2 e 3.

A aluna A5 apresentou o escore total de 16 pontos. Na avaliacdo dos subitens que
compdem a escala de comunicacdo funcional, mostrou participacdo parcial, nos trés primeiros
itens, mas ndo executou as demais atividades.

O escore total da aluna A6 foi 26 pontos; ela apresentou, nos subitens da escala de
comunicacdo funcional, performance total na atividade 3, nao realizou as atividades 7 e 13 e
participou parcialmente das outras atividades avaliadas.

Atividades que envolvam a meméria e a compreensao foram pontuadas de acordo com
a Tabela 23. As pontuacGes permitem afirmar que a participacdo total nas atividades
propostas nessa escala pode alcangar até 40 pontos, como a alcangada pelos alunos Al e A6.

Memoria e compreensao Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Demonstra entendimento de ordens ou orientagdes basicas de uma etapa (ex.
venha aqui, pare, va adiante, pegue o livro) 4 4 4 4 1 4
2. Demonstra memoria para usar ferramentas e materiais, quando ensinado (ex.
ferramentas na sala de aula, equipamentos adaptados, itens especializados) 4 4 4 4 1 4
3. Demonstra memoria para rotinas/estruturas do dia-a-dia 4 4 4 4 1 4
4. Demonstra memdria para localizar materiais (sabe onde se encontram) 4 4 4 4 1 4
5. Demonstra memoria referente a direcdo para/de; outras areas em/ao redor da
escola (ndo fica perdido) 4 4 4 4 1 4
6. Demonstra entendimento de instru¢es/ordens, envolvendo proposi¢des ou
conceitos espaciais (ex. na caixa, embaixo da cadeira) 4 4 4 4 1 4
7. Demonstra entendimento de instru¢des/dire¢des envolvendo proposi¢es ou
conceitos espaciais (ex. dentro da caixa, sobre a cadeira) 4 4 4 4 1 4
8. Demonstra memdria para regras de jogos/atividades (ex. tabuleirode jogos) 4 4 4 2 1 4
9. Demonstra entendimento de (seguimentos), dire¢do/ instrugdes envolvendo
conceitos de condicdo, tempo e sequéncia (ex. selentdo, depois, tarde,
primeiro/segundo) 4 2 4 4 1 4
10. Demonstra habilidade para seguir uma série de instrucdes (trés ou mais)
relacionadas (ex. guarde as coisas, pegue Seu casaco e arrume-se) 4 2 2 4 1 4
Escore Total 40 36 38 38 10 40

Tabela 23 — Participacdo dos alunos em atividades de memdria e compreensao.
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Nas atividades avaliadas na escala de memdria e compreensdo, a aluna A2 apresentou
escore total de 36 pontos, indicando que participa totalmente das atividades de 1 a 8, com
participacdo parcial nas atividades 9 e 10. Sua professora entende que a crianca ainda nao
adquiriu essas habilidades para realiza-las de forma total.

A pontuacdo de A3 e A4 foi igual, 38 pontos. Todavia, ao se verificar a pontuacéo
individual dos alunos, em cada atividade, percebe-se que A3 participa parcialmente da
atividade 10 e, totalmente, das demais atividades, enquanto A4 participa parcialmente da
atividade 8 e, totalmente, das demais.

A5 obteve 10 pontos na pontuacgdo total da escala de memdria e compreensao; ela ndo
executa as atividades avaliadas, segundo sua professora,

A Tabela 24 traz o desempenho individual dos participantes em atividades ligadas a

respeitar convengdes sociais.

Respeitas convencdes sociais Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Come apenas sua prépria comida e bebida, a menos que tenha permissao de
outros 4 4 4 4 1 4

2. Apresenta comportamento apropriado com relagdo a questdes de sexualidade
(ex. evita falas/atitudes de conteldos sexuais explicitas e evita mostrar partes

intimas). 4 4 4 4 1 4
3. Sorri, acena ou diz “por nada” quando ¢ falado “obrigado” 3 4 4 4 1 4
4, Mantém limites fisicos e sociais apropriados, sentando-se e levantando a

uma distancia adequada e ndo fazendo uso inapropriado das mé&os. 4 4 2

5. Tem boas maneiras, diz “obrigada”, “por favor”e “desculpe” 3 4 4 2 1 2
6. Obtém itens que estdo fora de alcance apropriadamente (pede/aponta, antes

de alcancé-los) 4 4 4 4 1 2
7. Observar regras/expectativas sociais, considerando apropriadamente o0s

assuntos e a linguagem (ex. assuntos que tiram o apetite enquanto come, assuntos

sobre o banheiro) 3 1 4 4 1 2
8. Pede permissdo, no contexto onde isso € esperado (ex. ao sair da sala, ao usar

algum dos pertences de outra pessoa) 4 4 4 4

9. Respeita a privacidade dos outros 4 4 4 4

10. Desculpa-se por erros ndo intencionais (ex. ao esharrar em outra pessoa) 3 4 4 4

11. Demonstra conhecimento sobre como e quando comunicar assuntos privados

(ex. acidentes de banheiro) 4 4 1 4 1 1
12. Observa regras/expectativas sociais, quando pergunta ou comenta assuntos

embaragosos ou que prejudiquem a outros. 4 4 4 4 1 4
Escore Total 44 45 43 46 12 32

Tabela 24 — Participagédo dos alunos em atividades de respeitar convencdes sociais.

As convencdes sociais foram avaliadas em 12 subitens, que pontuam até 48 pontos.
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Quanto ao aluno Al, alcancou escore total de 44 pontos, com performance total nas
atividades 1, 2, 4, 6, 8, 9, 11 e 12. Nas demais atividades, teve participagdo inconsistente.

A2 ndo realizava a atividade do item 7 e, segundo a opinido de sua professora,
participava totalmente das demais atividades. Seu escore total indica 45 pontos.

Quando avaliado em atividades relacionadas a respeitar convengdes sociais, 0 aluno
A3 atingiu o escore total de 43 pontos, néo realizava a atividade 11, participava parcialmente
da atividade 4 e, totalmente, das demais atividades avaliadas.

A aluna A4 totalizou 46 pontos quanto a sua participacdo em atividades de respeitar
convengdes sociais. Ela executava parcialmente a atividade 5 e, totalmente, das outras 11
atividades avaliadas.

A5 obteve 12 pontos, na escala visualizada no Quadro 19. N&do fez as atividades
relacionadas ao respeito das convencdes sociais.

A aluna A6 apresenta participacédo total, nas atividades 1, 2, 3, 4 e 12, e parcial, nas
atividades de 5 a 9. A aluna ndo realiza as atividades contempladas nos itens 10 e 11.

Obedecer a ordens de adultos e regras escolares constitui objeto da Tabela 25. O
desempenho individual relacionado a esse item pode chegar a 60 pontos, caso a participacdo

seja total nas 15 tarefas avaliadas.

Obedecer ordens de adultos e regras escolares Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Procede como foi orientado, quando se diz “sim” ou “inicie” 3 4 4 4 1 4
2. Coopera com ordens ou dire¢fes que ndo fazem parte da rotina, dadas pelo

professor ou outro adulto responsavel 3 4 4 4 1 4
3. Coopera, quando é solicitado a ajudar na limpeza e outras tarefas associadas

a sala de aula 4 4 4 4 1 4
4, Obedece a regras relacionadas a objetos restritos e permitidos em sala de

aula 4 4 2 4 1 4
5. Observa regras ligadas a areas restritas e permitidas 3 4 2 4 1 4
6. Para a atividade, quando solicitado 4 4 4 4 1 4
7. Observa regras relacionadas a movimentagdo na sala de aula (ex. fazer fila,

trocar de lugar) 3 4 4 4 1 4
8. Mostra cuidad,o ao usar e manusear objetos dos outros 3 4 4 2 1 4
9.  Observa normas referentes ao uso do banheiro (ex. usa a quantidade de papel

higiénico apropriada, deposita-o no lixo, adequadamente) 3 1 4 4 1 4
10. Observa regras relacionadas a movimentagdo na escola (ex. correr, andando

em fila) 3 4 4 4 1 4
11. Observa normas referentes a conversa 3 2 4 4 1 4
12. Limpa érea designada e descarta coisas, em tempo apropriado 3 2 2 4 1 4
13. Segue limites de tempo marcados pelo adulto 4 2 2 4 1 4

14. Levanta a mdo (ou faz algum outro gesto), antes de perguntar ou responder a

uma questédo 3 2 4 4 2
15. Mantém seus pertences organizados, no espago designado 3 4 2 2 1 4
Escore total 49 49 50 56 15 58

Tabela 25 — Participacdo dos alunos em atividades de obedecer a ordens de adultos e regras

escolares.
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O aluno Al mostrou participagéo total, nas atividades 3, 4, 6 e 13, e inconstante, nas
demais atividades avaliadas por essa escala. Esse aluno totalizou 49 pontos, em seu escore.

O escore alcancado pela aluna A2 foi de 49 pontos; ela ndo realizava a atividade 9,
participava parcialmente das atividades 11 a 14 e, totalmente, das demais atividades.

Com relacdo a obedecer ordens de adultos e regras escolares, o aluno A3 obteve o
escore total de 50 pontos, participando parcialmente das atividades 4, 5, 12, 13 e 15. Sua
participacdo foi considerada total, por sua professora, com respeito ao desempenho nas
demais atividades avaliadas.

A4 obteve o escore total de 56 pontos, participava totalmente das atividadesde 1 a7 e
de 9 a 14, tendo também participacéo parcial, nas atividades 8 e 15.

O escore total da aluna A5 foi 15 pontos; conforme sua professora, ela ndo realiza as
atividades propostas nessa escala.
A aluna A6 teve performance parcial, no desenvolvimento da atividade proposta no item
14, e total, no desempenho das demais atividades propostas.
A andlise e a pontuacdo de atividades que envolvem o comportamento em tarefa e

finalizacGes estd na Tabela 26.
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Comportamento na tarefa/finalizacéo Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Ouve/atende por pelo menos cinco minutos 4 4 4 4 1 4
2. Permanece em determinada area de jogo ou trabalho sem supervisdo, por um

tempo determinado 3 4 4 4 1 4
3. Mantém-se quieto e atento, durante a apresentacdo de audio ou video por

pelo menos 20 minutos 4 4 2 2 1 2
4. Acompanha as ordens/instruces dadas a um pequeno grupo de alunos 4

5. Assiste a historia ou licdo dada pelo professor por mais de 15 minutos 4 2 2 2 1 4
6. Permanece em atividade, envolvido no prdprio trabalho ou jogo pelo menos

15 minutos 4 2 2 4

7. Ouve/acompanha toda uma atividade, apresentacdo ou leitura 4 2 4 4 1 2
8. Mantém um aceitavel nivel de desempenho, enquanto ndo trabalha perto dos

outros 4 4 2 4 1 4

9. Tenta modificar seu desempenho baseado em sugestfes do professor ou

feedback construtivo 4 4 2 4 1 4
10. Recupera-se apds uma falha (ex. ndo desiste, nem perde o controle) 4 4 4 4 1 4
11. Inicia trabalho prontamente, ap6s receber ordens 4 4 2 4 1 4
12. Identifica materiais necessarios para uma determinada tarefa 4 4 2 4 1 4
13. Deixa o professor saber quando uma informacéo sobre uma tarefa ou uma

ajuda especifica é necesséria 4 4 4 4 1 4
14. Termina um projeto que leva varios dias 4 4 2 4 1 4
15. Pede ajuda, quando as normas ou ordens nao estdo claras 4 4 1 4 1 4
16. Tenta resolver um problema sozinho, antes de pedir ajuda 4 2 2 4 1 4

17. Tem bom rendimento nos seus trabalhos, mesmo quando esta sentado perto
dos outros (ignora distracGes) 4 2 1 2 1 4
18. Faz modificagOes apropriadas a tarefas ou materiais, de acordo com suas
necessidades (ex. arruma a carteira para obter mais espago, muda para uma posi¢édo

mais funcional, encontra um instrumento diferente para escrever) 4 4 1 4 1 4
19. Tem hébito de realizar os trabalhos independentemente e faz uso do tempo de

aula eficiente 4 2 1 4 1 4
Escore total 75 64 46 70 19 72

Tabela 26 — Participacdo dos alunos em atividades de comportamento na tarefa e finalizacéo.

Em comportamento e finalizacdo, os alunos foram avaliados em 19 subitens, que
permitiam o escore total de 76 pontos, caso a participagédo fosse total.

Al obteve o escore total de 75 pontos, com participacdo total em quase todas as
atividades, exceto na atividade dois, na qual sua participacdo foi inconstante.

A aluna A2 teve o escore total de 64 pontos. Sua participacdo, segundo sua professora,
foi parcial, nas atividades relacionadas aos itens 5, 6, 7, 16, 17 e 19. Nas demais atividades, a
participacao foi total.

A3 obteve pontuacdo total de 46 pontos. O aluno ndo realizava as atividades ligadas
aos itens 15, 17, 18 e 19. Sua participacédo foi avaliada como total, nos itens 1, 2, 4, 7 e 13, e
parcial, nas demais atividades avaliadas.

A aluna A4 apresentou o escore total de 70 pontos, Na avaliacdo dos subitens que

compdem a escala de comportamento na tarefa/finalizag&o, mostrou performance parcial, nos

itens 3, 5 e 17. Nas atividades restantes dessa escala, sua participagéo foi total.
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A5 obteve 19 pontos, em seu escore total, ndo executando as atividades propostas nessa
escala.
A aluna A6 tem performance parcial, no desenvolvimento das atividades propostas, nos
itens 3 e 7, com performance total, no desempenho das demais atividades propostas.
A interacdo positiva se encontra visivel na Tabela 27, que contém a avaliacéo,
segundo os professores, da participagdo em 20 subitens.

Interacéo positiva Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Responde apropriadamente a interacdo social com adulto 4 4 4 4 2 4
2. Responde apropriadamente a intera¢do social com colega 4 4 4 4 2 4
3. Espera sua vez em atividades em grupo 3 2 4 4 1 4
4.  Trabalha/joga em grupo sem atrapalhar os outros 3 4 4 4 1 4
5. Demonstra independéncia na participacdo social (ex. ndo se agarraaoutros) 4 4 2 4 1 4
6. Ouve/presta atencdo enquanto outros estéo falando no grupo 4 4 2 4 1 1
7. Compartilha materiais sem ser lembrado 4 4 4 4 1 4
8. Pede permissdo para usar objetos ou materiais que estdo sendo usados pelo

colega 4 4 4 4 1 4
9. Espera sua vez para falar 3 2 4 4 1 2
10. Inicia conversa apropriadamente 4 4 4 2 1 2
11. Sustenta conversa sobre varios assuntos 4 4 4 4 1 2
12. Oferece ajuda a outra pessoa 4 4 2 2 1 2
13. Modula o volume e o tom de voz, adaptando-se ao contexto 4 4 2 4 1 1
14. Faz comentarios positivos aos colegas (ex. em uma performance de sucesso) 3 4 4 2 1 1
15. Finaliza conversas apropriadamente 3 2 4 4 1 1

16. Negocia sua entrada numa atividade ou brincadeira em grupo ja em
andamento

17. Trabalha cooperativamente com outro aluno, em todos os aspectos de uma
atividade com varios passos e que tenha um objetivo pré-definido

18. Inicia assuntos que interessam a outros

19. Ouve e da sugestdes

20. Negocia planejamento/decises simples e compromissos com 0s outros
Escore Total 74 74 67 67 22 52
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Tabela 27 — Participagédo dos alunos em atividades de interagdo positiva.

A pontuacdo total dos alunos em atividades de interacdo positiva poderia atingir 80
pontos.

Os alunos Al e A2 obtiveram o escore total de 74 pontos. O aluno Al apresentou
participagdo inconsistente, nas atividades 3, 4, 9, 14, 15 e 16. Nas demais tarefas dessa escala,
sua participacgéo foi total.

A2 teve participacdo parcial, nas atividades relativas aos itens 3, 9, e 15, também

apresentando participagéo total, nas demais tarefas.
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O escore total do aluno A3 foi de 67 pontos; sua participacao foi parcial, nos itens 5, 6,
12 ,13 e 19. O aluno n&o realizou as propostas dos itens 9, 10 , 12 e 18. Sua participacao foi
total, no restante das atividades.

A4 também obteve o escore total de 67 pontos. Essa aluna participava parcialmente das
atividades propostas nos itens 10, 12, 14, 18 e 19, néo realizava a atividade 20 e participava
totalmente, das demais atividades.

A aluna A5 obteve 22 pontos, em seu escore total, participava parcialmente das
atividades 1 e 2, segundo sua professora, a qual também afirma que a estudante nao realizava
as demais atividades.

Os 52 pontos do escore total da aluna A6 revelam que a ela néo realizava atividades
como as propostas nos itens 6, 13, 14, 15, 19 e 20. Sua participacdo foi considerada parcial,
nas atividades 9, 10, 11, 12 e 18, e total, no desempenho das demais atividades.

As atividades associadas a regulacdo do comportamento estdo expostas na Tabela 28,
que focaliza o desempenho individual dos participantes.

Regulacdo do comportamento Al A2 A3 A4 A5 A6

1. Demonstra controle apropriado da autoestimulacéo (ex. abstém-se de bater a

cabeca ou de movimentos oscilatérios com a cabeca) 4 2 1 1 1 1
2. Aceita mudancas inesperadas na rotina 4 2 2 4 1 4
3. Contém-se diante da provocacao de outros 2 2 2 4 2 4
4, N&o usa palavras ou a¢Oes agressivas 2 4 4 4 1 4
5. Mantém controle do comportamento em grande grupo de alunos (ex.
lanchonetes, assembleias) 4 4 1 4
6.  Ouve criticas construtivas sem perder o controle 4 2 4 4 2 4
7. Usa palavras, ao invés de acBes fisicas, para responder a provocacdes ou
quando irado com outros 3 4 2 4 1 4
8. Se necessario, solicita ajuda de um adulto, quando surge um conflito com um
colega, especialmente quando envolve violéncia 4 4 4 4 1 4
9. Responde a tratamento implicante de modo construtivo 4 4 1 4 1 4
10. Lida com frustracdes, quando experimenta dificuldades em atividades/tarefas
escolares 3 4 1 4 1 4
11. Demonstra bom senso, ao falar e agir frente a intimidacdo, gangues e
estranhos 3 4 4 4 1 4
12. Resolve adequadamente conflitos comuns com seus colegas ou seus proprios
problemas, sem pedir ajuda ao professor. 4 4 1 4 1 4
Escore Total 40 40 30 45 14 45

Tabela 28 — Participacédo dos alunos em atividades de regulacdo do comportamento.

As atividades para avaliacdo da escala de regulacdo do comportamento poderiam
totalizar até 48 pontos, caso o aluno participasse totalmente de cada atividade avaliada nos

doze itens que compdem essa parte da escala trés da School Function Assessment.
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Os alunos Al e A2 obtiveram o escore total 40 pontos, sendo que Al participava
totalmente de atividades como as apresentadas nos itens 1, 2, 6, 8, 9 e 12. Sua participagédo
era inconsistente, nas atividades 5, 7, 10 e 11, e parcial, nas atividades 3 e 4. Com a mesma
pontuacdo, A2 mostrava participacao parcial nas atividades 1, 2, 3 e 6. Sua participacdo era
total, nas atividades restantes da escala.

A3 tinha participagéo parcial nas atividades 2, 3 e 7. N&o realizava as atividades 1, 9,
10 e 12 e participava totalmente, das demais atividades propostas.

45 pontos indicavam o escore total do aluno A4, cujo desempenho era total, em quase
todas as atividades, exceto na atividade 1, que o0 aluno ndo executava.

A aluna A5 apresentou escore total de 14 pontos, obteve performance parcial nas
atividades 3 e 6 e ndo realizava as demais atividades.

O escore total da aluna A6, com 45 pontos, indica que ndo realizava a atividade proposta
em 1 e participava totalmente, das demais atividades avaliadas.

Na Tabela 29 estdo as pontuac@es individuais relacionadas a consciéncia de cuidado
pessoal, que avaliam a participacdo diante do desempenho em 10 atividades, nas quais 0s

estudantes podem alcancar até 40 pontos.

Consciéncia do cuidado pessoal Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Limpa o rosto/queixo, quando necessario 4 4 4 4 2 4

2. Lava e seca as maos, ap6s usar o banheiro 4 4 4 4 2 4

3. Veste-se, apds o uso do banheiro ou no vestiario 4 1 1 4 2 4

4, Escolhe o banheiro do sexo apropriado; checa se o banheiro/vestiario esta

ocupado antes de entrar 4 1 1 4 2 4

5. Assoa/seca 0 nariz 4 1 4 4 2 4

6. Fecha a porta do banheiro/vestiario, para manter a privacidade 4 1 1 4 2 4

7. Limpa-se, ap6s o uso do toalete 4 1 1 4 1 4

8. Arruma a roupa, quando necessario (ex. verifica se o ziper esta fechado, se a

saia esta alinhada) 4 1 4 3 4

9.  Cobre aboca e o nariz com a méo ou lengo, ao tossir ou espirrar 4 4 1 2 1

10. Escova, penteia ou arruma os cabelos, quando necessario 4 4 2 4 2 4

Escore Total 40 22 21 37 20 37

Tabela 29 — Participacédo dos alunos em atividades de consciéncia de cuidado pessoal.

Al apresentou participacao total em todos os itens avaliados na escala de consciéncia
do cuidado pessoal, alcangando o escore total 40 pontos.

A aluna A2 apresentou o escore total de 22 pontos. Ela realizava, na época da coleta,
com participacéo total, as atividades 1, 2, 9 e 10, ndo executando as demais atividades em que

fora avaliada.
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O aluno A3 obteve escore total de 21 pontos. Sua participacdo era total, nas atividades
avaliadas nos itens 1, 3, 5 e 10. Sua participacdo era parcial nas atividades 9 e 10 e néo
realizava as demais atividades.

A4 obteve o escore total de 37 pontos. Com excecdo da atividade 9, ela realizava todas
as atividades.

Por sua vez, aluna A5 ndo realizava a atividade 7, fazia parcialmente as atividades 1, 2,
3, 4,5, 6,9 e 10 e participava inconstantemente da atividade 8. Seu escore total atingiu 20
pontos.

O escore total alcangado pela aluna A6 foi de 37 pontos; ela ndo realizava a atividade 9
e participava totalmente das demais atividades.

O item seguranca é considerado na Tabela 30, em que os estudantes poderiam atingir o

escore total de até 40 pontos, de acordo com seu desempenho, nas 10 tarefas avaliadas.

Segurancga Al A2 A3 A4 A5 A6
1. Mantém objetos perigosos fora da boca 3 4 2 2 1 4
2. Relata doenca/ferimento a um adulto 4 4 2 4 1 4
3. Demonstra cautela diante de tomadas, lampadas e equipamentos elétricos 4 4 2 1 1 4
4, Demonstra cautela em situacdes onde é possivel ocorrer queda (ex. escadas,
subidas em brinquedos, levantando-se da cadeira) 3 4 2 4 1 4
5. Demonstra cautela diante de objetos quentes e sabe regular a temperatura da
agua 4 1 2 1 1 4
6. Reconhece lugares e situacBes perigosas e ajusta o comportamento
adequadamente (ex. vidro quebrado) 4 1 2 4 1 4
7. Responde a um sinal de emergéncia, iniciando a rotina estabelecida 4 4 2 4 1 4
8. Identifica um acidente ou uma emergéncia e comunica ao professor ou a um
adulto 4 4 2 4 1 4

9. Demonstra cautela perto de uma pessoa desconhecida, que ndo tenha sido
designada como “visitante”’pelo responsavel adulto (ex. parece entender que esta

pode causar dano). 4 1 2 1 1 4
10. Observa cuidadosamente antes de atravessar a rua, mesmo quando

acompanhado por outra pessoa (ex. olha/ouve antes de atravessar) 4 1 1 1 1 1
Escore total 38 28 19 26 10 37

Tabela 30 — Participagéo dos alunos em atividades de seguranca.

Al participava com inconsisténcia das atividades 1 e 4. Sua participacdo nas demais
atividades era total e seu escore final indicava 38 pontos.

A aluna A2 ndo fazia as atividades 5, 6, 9 e 10; no entanto, sua participacéo era total
nas outras atividades que envolvem a escala de seguranga. Seu escore total era 28 pontos.

19 pontos indicam a totalizag&o do escore alcangado pelo aluno A3, que néo realizava

a atividade 10 e participava parcialmente das demais atividades.
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A4 obteve 26 pontos, no escore total da escala de seguranca. Sua participagdo era
parcial, na atividade 1, total, nas atividades 2, 4, 6, 7 e 8, enquanto a aluna néo realizava as
demais atividades avaliadas.

A5 obteve 10 pontos, visto que sua professora relatou que a aluna ndo realiza as
atividades de seguranca avaliadas nessa escala.
O escore total da aluna A6 foi 37 pontos; ela conseguiu performance total nas atividades

de 1 a9, apesar de ndo executar a atividade 10.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho verificou o desempenho dos alunos com deficiéncia, durante a realizacéo
de atividades de rotina no ambiente escolar, segundo a opinido de seus professores.

Pdde-se concluir que todos os participantes apresentaram, em algum momento da
avaliacdo, necessidade de assisténcias ou adaptacdes, ligadas a limitagGes provocadas por suas
deficiéncias, e que, diversas vezes, o professor da sala, mesmo sem a formacédo especifica,
buscava sanar as necessidades do aluno.

Percebe-se também que, de acordo com o prosseguimento do processo de avaliacao e
notadamente quanto a parte 3 da escala, quando sdo pontuadas as atividades em suas
especificidades, os professores apontam maior necessidade de auxilios ou participacdo
diferenciada, do que quando avaliaram a participacdo dos alunos nas atividades de modo
geral.

Muitas das limitacBes pontuadas relacionam-se as deficiéncias de cada crianga, ou
seja, os alunos com deficiéncia fisica obtiveram menores escores nas atividades de transicéo,
troca de posicdes e realizacdo de atividades que precisavam de movimentos associados a
coordenacao motora fina.

Ficou evidente que alunos com a mesma deficiéncia, diagndstico ou causas diferentes
demonstram desempenho diferenciado, na realizagdo das atividades, o que justifica, mais uma
vez, a necessidade de avaliar o aluno de acordo com ele mesmo, ndo pontuando performances
gerais por idade ou série.

Apbs a oferta do acesso a diferentes métodos de avaliacdo, faz-se necessario
igualmente a capacitacdo dos professores para tabularem os resultados e elaborarem seus
planos conforme as reais necessidades do aluno e em consonancia com o aguardado para a
série que este frequenta.

A analise de dados oferecida pelo instrumento utilizado, com caracteristicas top-down,
garante também o exame da modificacdo do desempenho dos alunos, quando se verifica a
realizacdo de atividades de modo geral (parte 1) e quando se observa a realizagdo de cada
atividade para o atendimento dos objetivos gerais (parte 3).

O trabalho efetivado nesta pesquisa mostrou-se relevante, pois trouxe informacgdes
importantes a respeito da avaliagdo dos alunos com deficiéncia matriculados no ensino
regular, principalmente na educagdo infantil, que é a etapa inicial da educacdo baésica.
Futuramente, podera servir para a ampliacdo da pesquisa, com estudantes do ensino

fundamental e possivel adaptagéo cultural para a realidade brasileira, objetivando oferecer aos
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professores 0s suportes necessarios para o bom desempenho das fungdes escolares dos
educandos.

Algumas limitagdes foram encontradas, durante a realizacdo do trabalho, como a
auséncia de uma traducdo oficial da School Function Assessment e a ndo realizacdo do
procedimento total de traducdo, permitindo o emprego do instrumento somente com a
interpretacdo da pesquisadora.

Outro aspecto fundamental que interferiu na coleta foi a quantidade de participantes,
pois, devido a idade, h& poucas criancas com deficiéncia matriculadas no ensino regular. Na
rede municipal de ensino da cidade pesquisada, percebe-se que os alunos matriculados no
ensino infantil ndo tém dificuldades significativas, no desempenho relacionado a idade/série
para esse nivel de ensino. Diante disso, outros questionamentos sdo levantados, como: sera
que todas as criancas com deficiéncia, na faixa etaria da educacdo infantil, estdo frequentando
atendimento educacional? Se ndo estdo na rede municipal de ensino, onde estdo sendo
atendidas? Esses questionamentos poderdo ser respondidos em estudos futuros, com a

ampliacdo da quantidade de participantes e a utilizacdo de traducéo validada da escala.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa nas escolas de ensino regular da cidade de Garca
que tém alunos com deficiéncia matriculados, intitulada ASPECTOS ACADEMICOS E
SOCIAIS DE CRIANCAS INSERIDAS NO ENSINO INFANTIL: opinido de
professores, e gostariamos de que participasse da mesma. O objetivo do trabalho é investigar
as habilidades funcionais de criangas com deficiéncia matriculadas no sistema regular de
ensino infantil da cidade de Garca.
Participar desta pesquisa é uma opcao €, no caso de ndo aceitar participar ou desistir
em qualquer fase, fica-lhe assegurado que ndo havera perda de qualquer beneficio.
Caso aceite participar deste projeto de pesquisa, gostariamos de que soubesse que:
A) A avaliacdo do desempenho dos alunos sera realizada mediante questionario
respondido pelo professor, com respeito as atividades que ele realiza na escola.
B) Os resultados da pesquisa deverdo ser apresentados em congressos, eventos
cientificos e em publicagdes, porém sem identificacdo de nomes ou identidades.

Eu, , portador do RG , concordo
em participar da pesquisa a ser realizada nesta escola. Declaro ter recebido as devidas
explicacOes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em
qualguer momento, sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou na relacdo do
vinculo trabalhista com esta instituicdo. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo €
voluntaria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos
desta pesquisa.

Data: / /

Assinatura do Participante

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através dos telefones (14) 34713216 ou 81234481 — falar com PRISCILLA
DOS SANTOS BAGAGI (Mestranda em Educacdo).
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica e Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias

de Marilia
AVA FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
AVAVAY COMITE DE ETICA EM PESQUISA
VaAY Fone: (Oxx 14) 3402-1346
Unesp Fax: (Oxx14) 3422-1302
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA www.marilia.unesp.br/cep
e-mail: cep@marilia.unesp.br
PARECER DO PROJETO N’ 3028/2008
IDENTIFICAGAO

1.TRubdoP@to:Avdiagﬁodashabilidadesﬁndonaisdeakmmdeﬁd&nda
matriculados no ensino regular.
2.gmwzghmpmmmmumsmgm

3. Instituicio do Pesquisador: FFC — Unesp ~Campus de Marilia SP

4. Apresentac&o ao CEP: 10/09/2008
S.AmmméﬂomzwmuedMeamﬁodam.

OBJETIVOS
O referido projeto tem como objetivo, identificar o perfil funcional das cnangas com
m,mmndosmmm,doMmbipbdeGm-SP,apuﬂ’daophiao
de dez professores.

SUMARIO DO PROJETO
Opmjstosuédesenvdvidocunp:demdousinmgﬂardoMuﬁdpbdeGm—SP.
Suioapicados&isquesﬁm&bs:unmquestﬁesfechadaspuaidenmodas
waduisﬁcesdospuﬁcbanmsdoesmdoeoquesﬁm&bsmodFmﬁmAssessmun
(SFA),queWmmsumodesunpmMMncbndunaspedosmd&ﬁoosesoddsem
um programa de ensino elementar.
mmmmdedemuﬁwopummmsascdm@s.mmuma
instituicio sobre os procedimentos a serem adotados.

COMENTARIOS DO RELATOR
Oprojetodepesqtmi,ﬁ;nanélise, apresenta uma sélida constituic&o, dentro dos padroes de
rigor académico-cientifico.
Justifica-se pela relevéncia social e pela necessidade de avaliar a ag&o institucional junto a
A metodologia de execug&o esta adequada aos objetivos propostos.
A bibliografia é pertinente.

Todos os envolvidos no trabalho serdo eticamente respeitados.

PARECER FINAL

O CEP da FFC da UNESP apés acatar o parecer do membro relator previamente
momnmoeammdoamosdisposimmWwSMe
conuumnhms.buncumnrauovadooTumdecmtoLMeeEsdueddo

%|




como tambem todos os anexos incluidos na pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa
supracitado.

INFORMAGOES COMPLEMENTARES

Aprovado na reunido do CEP de 22/10/2008.
Dr. /Qoam

do CEP

JAAA s
Prof. Pr. Tullo Vigevani
/ Diretor
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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