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RESUMO

A dissertacdo Terra, escola e inclusdo: a novidadmarcha do MST é resultado de uma
pesquisa empreendida junto a Linha de PesquisaaE@loc Trabalho e Movimentos
Sociais, do Programa de Pos Graduacéo da Facull@aBducacdo da UFG. Investigou-se
nesse estudo o curso de Pedagogia da Terra, di@eracs militantes de um conjunto de
organizacdes sociais do campo. Trata-se da anébisgarativa de duas experiéncias
emblematicas no processo de efetivacdo dessa madalide formagédo no interior do
universo académico brasileiro, quais sejam, asidieturas da UNIJUI e da Faculdade de
Educacgéo da Universidade Federal de Goias, mainasal e final - da primeira década de
construcdo de uma graduagdo com essa particularidl objetivo é refletir acerca de
como o MST tem pautado nas ultimas duas décadasado XX sua luta em defesa da
escolarizacdo do trabalhador do campo. Desse mpdde-se recolher elementos
fundamentais a uma melhor compreensédo do signifiaéesse enfrentamento para a
condicdo da classe trabalhadora, em especial neajuefere a questdo do direito a uma
concepcdo de escolarizacdo dotada de um sentidmidersalidade. Parte-se do dialogo
com os alunos (entrevista) e da leitura de algwisres (Molina, Caldart, Michelotti,
Santos, Arroyo e Mangano Fernandes), que atualmpetsam e/ou falam sobre o
Movimento Por Uma Educacdo do Campwmsteriormente, desenvolvesma analise de
dados a luz dos conceitos de filosofia da préxégemonia, esfera publica e privada,
movimentos sociais e reestruturacao produtiva, edeados respectivamente por Marx,
Gramsci, Arendt e Bourdieu. O estudo revela quegrea educacao publica na perspectiva
da inclusdo social de grupos minoritarios, orgatvzapor tracos de identidade, pode
constituir-se em uma cilada para 0s sujeitos sfciana vez que se tem ai a quebra do
sentido de universalidade da acéo educativa.

Palavras-chave: movimentos sociais; educacéo dpadormacéo de professores



ABSTRACT

The dissertation Earth, and school inclusion: theetty in the march of the MST is the
result of research undertaken along the Line ofeReh Education, Labor and Social
Movements Programme Graduate School of EducatidsF&. Investigated in this study,
the Faculty of Education of the Earth, the militanffered a set of social organizations in
the field. It is the comparative analysis of twoldematic experiences in the process of
effecting this type of training within the Braziiaacademic world, namely, the degree of
UNIJUI and the Faculty of Education, Federal Unsitgrof Goias, landmarks - initial and
final - of first decade of building a graduate witts feature. Your goal is to reflect on how
the MST has ruled the last two decades of the fettntentury struggle in defense of
schooling of the worker in the field. Thus, one aallect the key elements to a better
understanding of the significance of this confrtiota for the condition of the working
class, particularly with regard to the issue ofitEsrhent to a conception of education
endowed with a sense of universality. It starts dl®@ogue with the students (interview)
and reading of some authors (Molina, Caldart, Mictte Santos, Arroyo and Mang¢ano
Fernandes), who now think and / or speak on theevieant For A Rural Education. Later,
it develops an analysis of data to the conceptshdbsophy of praxis, hegemony, public
and private sphere, social movements and restingtuof production, respectively
developed by Marx, Gramsci, Arendt and Bourdieue Study shows that thinking about
public education in the perspective of social is@a of minority groups, organized by
lines of identity, can form themselves into a tfapthe social subjects, since there has been
breaking the sense of the universality of educatianation .

Keywords: social movements, rural education, teattaining
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INTRODUCAO

N&o basta repudiar a critica externa. E precisostams dias exercitar a critica
interna para sermos verdadeiros intelectuais. D® ooiodo, estaremos limitados
a producdo pratica e a pratica de meias-verdadedgoverdades interesseiras,
que conduzem a teorias utilitarias e ao impériordades utilitaristas fundadas
nas exigéncias de mercado.

Milton Santos

Nas ultimas duas décadas, em tempogpdtia coletiva e recusa em massa dos
sujeitos sociais de exercerem sua capacidade léedef contestacdo e negacgédo, pensar a
relacdo que se estabelece entre educacado, esowaimentos sociais tem se constituido
em uma tarefa muito perigosa. Em um exercicioantahl sujeito a inimeras armadilhas e
capaz de empurrar-nos para um terreno movedicocat® ponto, confortavel, mas
extremamente arriscado. Isso é claro, pensandoapiarada perspectiva liberal burguesa,
gue nao faz rodeios para explicitar seu ideal aéedade politica: “(...) como a crianca
deve ser preparada em vista de certa funcdo, seyaechamada a preencher, a educacao
ndo pode ser a mesma desde certa idade, para tpaaiceier individuo” (DURKHEIM,
1975, p. 39).

O economicismo que produz o combabtideoldgico para a efetivacdo da
hegemonia capitalista vem construindo ao longo ais déculos um forte pensamento
acerca do papel dos sujeitos sociais. Dentro destgpectiva a condicdo humana acaba
sendo limitada por pressupostos individualista$ifawtos, mecénicos e conservadores. A
maneira como essa concepcao se expressa hnaquiterquee definido como educacéo, é

um exemplo do poder de disseminacdo dessa logica.

Na perspectiva das classes dominantes, a educag&iferentes grupos sociais
de trabalhadores deve dar-se a fim de habilitd4éenica, social e

ideologicamente para o trabalho. Trata-se de sutmrdh funcdo social da
educacdo de forma controlada para responder as ndesiado capital.

(FRIGOTTO, 1996, p. 26)

Premissas dessa natureza, construidas sob a ta@jieionalidade instrumental burguesa
cumprem perfeitamente sua grande missao. Subordinaotencial transformador humano

a estrutura produtiva.



13
Nesse ponto, € importante esclarggerndo se pretende, nesse trabalho, super-

dimensionar ou subestimar o papel da instituiciBmlas no processo de educacdo dos
sujeitos sociais. Tratasse apenas, de um esfor@emEar a logica de internalizacdo dos
valores da cultura politica burguesa, tendo poetobfle observacdo uma experiéncia de
escolarizacdo em Nivel Superior. Isso porque, “Astituicbes formais de educacdo
certamente sdo uma parte importante do sistemalgiebinternalizacdo. Mas apenas uma
parte.” (MESZAROS, 2007, p. 206) Sendo assim, pana compreensio mais precisa da

reflexdo que se apresenta a diante, uma delimifagda tornasse fundamental:

(...) a educacéo formal ndo € a forca ideologicaengmmaria que consolida o
sistema do capital; tampouco ela é capazpdesi sg fornecer uma alternativa
emancipadora radical. Uma das func¢des principasddaacdo formal nas nossas
sociedades € produzir tanta conformidade ou “c@mequanto for capaz, a
partir de dentro e por meio dos seus préprios disniinstitucionalizados e
legalmente sancionados. (MESZAROS, 2007, p. 28®7e grifos do autor)

Ter essa compreensao como premissa, asseguraase ndia no equivoco de pensar que
a educacdo, ou o processo de internalizacdo dedad@acultura politica seja algo que se
produza por exercicio dsmaou mé vontadeno interior de uma sala de aula ou nos limites
de uma instituicdo formal de ensino. Também indjua ndo se estd sugerindo que o
ambiente escolar, por si sO, seja o local da p@alde uma outra cultura politica. Apesar
de a construcdo dessevo, passar necessariamente pela transformacéo do coouw se
educam as criangcas, o simples de fato asseguracess@ a escola ndo significa
necessariamente que se esta caminhando em diregd® r@ova ordem socio-econdémica.
Feita essa ressalva necesséria, godetomar a analise que se desenvolvia. Sob a
tutela de um racionalismo economicista o conjurdse bhstituicdes sociais acaba sendo
condicionado a atuar como uma espécie de esteipaodieicdo orientada pelos principios
de eficiéncia, eficacia, previsibilidade e acumatacA adeséo crescente das universidades
brasileiras, de modo mais nitido, a partir da @dtidécada do século XX, aos imperativos
do chamado mercado de trabalho reflete muito besa f80. A grande presséo que até
mesmo as tradicionais universidades publicas eiessl vém sofrendo por parte do capital
deixa isso muito claro. A recente ofensiva do nawceontra 0os cursos de pedagogia

dotados de um carater mais humanista-filoséficoné@ marca desse tempo. O imperativo



14
mercadoldgico que tem ecoado diretamente nos aygedlos cursos de formacgéo de

professores e praticamente coagido as licenciatamasgeral, a formagestoresou
tecnocratas, capazes gerenciar o mercado educacionalpressa a atualidade e o poder
de inculcacdo dessa ideologia.

A idéia de escolarizacdo com sentldoprofissionalizacdo e especializacdo tem
sido uma das marcas desse periodo historico amqgeakferimos. Uma rapida andlise das
atuais politicas publicas de escolarizagdo da elaabalhadora revela os contornos desse
fenbmeno social. A tese da necessidade de prepadigs trabalhadores para assumir
postos no mercado de trabalho tem sido a jusifeatentral para a defesa de uma
educacao cada vez mais instrumentalizada.

No atual contexto sécio-econbémicogual Arendt (2001, p. 67) define como
sociedade de massas, por entender que “(...) ogrsmornaram-se seres inteiramente
privados, isto &, privados de ver e ouvir os ougqwivados de ser vistos e ouvido por
eles”, o questionamento dessa racionalidade qutratica a acdo politica dos sujeitos
sociais parece algo cada vez mais distante e paitosnaté destituida de sentido.
Entretanto, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Serra, em marcha no cenario
politico brasileiro desde meados da década de 180, se propondo a enfrentar esse
reducionismo, em especial naquilo que se refeduaagado formal, por meio de uma ativa
presenca na luta dos movimentos sociais pela édeatesescolarizacdo a todos.

No caso do Brasil sdo os movimentos sociais, neadi de 1980, os
protagonistas da ampliagdo do acesso e democitizdg educagdo escolar.
Materializou-se na Lei de Diretrizes e Bases dackg#io Nacional (LDB/1996),
o Ensino Fundamental como direito publico e suje a expansao da escola

para o campo, por meio de uma legislagcdo especitieeca da educacao rural
(PESSOA e CRUZ, 2007, p. 3)

A partir da década de 1980 crescauroero de ocupacdes de terras no Brasil e,
por sua vez, a luta pela ampliacdo do numero dasvag escola publica tornou-se uma
demanda comum dos movimentos sociais do campoceldde. Um questionamento que
comecou a se fazer presente entre parte dos rnektalo MST, j& nos primeiros anos da

experiéncia de ocupacao de terras, desenvolvideopghnizacdo, indica esse fato:
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O que fazer com tantas criangas sem escola? Pdtssméo tinham concluido o
ano de 1985 e em 1986 nédo havia perspectiva ddastdomecamos a fazer um
levantamento de quantas criangas de 7 a 14 argifaaxino acampamento. Feito
o levantamento, constatamos mais ou menos 760;aesam idade escolar. Logo
iniciamos reunifes com as outras professora® (fonos a luta, pois chegamos a

conclusdo que a educacdo ndo pode pd@ALDART, 2000, p. 149 e 150,
grifos da autora)

Esse fendbmeno social constituiu-se em um probleara pparato estatal que se viu
confrontado pelo desafio de garantir também a aszatdo no meio rural. Contudo,
principalmente nas escolas de assentamentos, m&oigpser qualquer escolarizacdo, mas
sim uma escola com ‘professor de dentro’ e naofa@’; “uma exigéncia marcante dos
assentados no sentido de que a escolarizacdo defibeas fosse feita por pessoas
vinculadas aquela histéria, mormente por professerprofessoras pertencentes ao grupo,

morando, portanto, no préprio assentamento”. (PESSCGRUZ 2007 p. 27)

Em sintese, a reflexdo movia-se em torno de duescppacfes basicas: a de
considerar que as criangas sem-terra tinham umexiérpia de vida diferenciada
de outras criangas e isto deveria ser consideradeito de trabalhar com elas; e
a de que a luta, de alguma forma pudesgear na escolaespecialmente para
qgue fosse lembrada e valorizada pelas novas getra@ALDART, 2000, p.
157, grifos da autora)

Conforme entendimento de Pessoa,

Os trabalhadores rurais em luta pela terra deseobridesde o inicio uma
inadequacao da escola a sua condicdo e aos sgempma terra. A escola que
eles desejariam deveria formar seus filhos nagatas direitos e ndo apenas nas
licdes ja pré-fabricadas e vindas de uma secratauigcipal. (PESSOA, 1999,
P. 262)

Até o momento que a legislacdo edooat do pais permitiu o préprio MST
resolveu essa demanda promovendewamodascolarizacdo de seus sujeitos sociais, esse
enfrentamento se dava de um modo particular. Noagmbntre o poder publico e o

movimento para definir como resolver o conflito fessor ‘de dentro’ ou ‘de fora’,

! Nesse trecho a autora cita, da oblistéria da educacdo do MST (1998) depoimento de Maria Salete
Campigotto, assentada no Rio Grande do Sul, e amarimeiras professoras de assentamento do Brasil.
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normalmente, prevalecia o poder de pressdo doivwletos assentamentos, que

assegurava ao ‘professor de dentro’ a formacaonmainiecessaria para assumir as salas de
aula das escolas de assentamento. O caso do #ssend Mosquitoé ilustrativo dessa

guestao:

Os assentados ndo aceitavam qualquer professorase@a — tinha uma
professora ‘de dentro e uma ‘de fora’, ou seja,rigoe uma escolarizacéo
adequada ao espirito da luta pela terra. E vencargoeda de bracos contra o
prefeito, que teve que reconhecer e nomear a filhaum assentado como
professora, oferecendo a ela um treinamento parantyja minimamente sua
habilitacdo. (PESSOA e CRUZ, 2007, p. 34)

De acordo com Pessoa, “passou-se entdo a desenwwhae espécie de sintese entre
interesses institucionais e ideoldgicos”. (PESSTHR9, p. 262)

E claro que nem sempre a pressadasormesmo efeito, e em certos casos o
expediente das ingeréncias da politicagem locale2dgfiniam os critérios para a escolha
de um ou outro professor. Mas geralmente a preds#@opelos trabalhadores garantia que
as salas de aula das escolas publicas estataiasdeatamentos fossem assumidas por
professores que tivessem vinculo com a realidadmuohpo. Dentre os militantes e/ou seus
filhos escolhia-se aqueles que possuiam algumaiérp® com sala de aula para lecionar
nessas escolas. Nos assentamentos que ndo passnisgeém apto para essa tarefa o
poder publico ou o préprio movimento se respongatvi pela preparacdo de alguém. O
caso do Assentamento Mosquito e a iniciativa do M&Triar, em 1989 no Rio Grande do
Sul, um departamento de educacédo rural gerido ocaletivo de movimentos sociais do

campo responsavel por cuidar da educacao doshemlmaks rurais, evidenciam isso.

(...) acampamento e assentamento dos sem-terresdotéin que ter escola e, de
preferéncia, que ndo seja uma escola qualqueeseda passou a ser vista como
uma questdo também politica, quer dizer, como matestratégia da luta pela
Reforma Agraria, vinculada as preocupagdes geraisMdvimento com a

formacéo de seus sujeitd€ALDART, 2000, p. 146)

2 Trata-se de um dos primeiros assentamentos goimstalado em agosto de 1986, (...) e fruto degsso
de ocupacdo de terras que se deu em Goias na dixra880 (PESSOA, 1999).
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Porém, a Constituicdo de 1988 e aepios regulamentacdo dos principios

constitucionais para a educacao, atraves da Lbiré&rizes e Bases da Educacéo Nacional
de 1996, trouxeram algo novo a essa tensa relatdioe¢ecida entre 0s movimentos sociais
do campo, em defesa do direito a escolarizacd@mpamto estatal, confrontado pela forca
de uma demanda de tal magnitude. Os dois novasstéagislativos definiram principios
que se, por um lado, materializaram a democratiagd educacdo escolar, por outro
produziram a necessidade de um npaoto entre os sujeitos do campo e o poder publico
estatal, confrontado pela pressdo dos movimentogaispque clamavam pelo direito de
acesso a escola publica. O fato de se definir mBfaindamental como um direito publico
e subjetivo e de se assegurar sua expansao paraseso campo, por meio de uma
legislacdo especifica acerca da educacao rurafempnecessidade da constru¢cdo de um
novo entendimentpara o desafio de se promover a escolarizacadsuersos sociais do
campo. O Estado brasileiro tornou-se legalmentgyatho a oferecer a escolarizacdo béasica
a todas as suas criancas, inclusive aquelas daas zamais. Por sua vez, essa
obrigatoriedade passou a ser regulamentada porcabauco legal de diretrizes e bases
nacionais que tornaram bem maiores as exigénciasgppromocao dessa escolarizagao.
Cita-se, por exemplo, ainda que com a toleranciantke década para adaptacdo de Estados
e municipios, a exigéncia de professores com fdiimagn nivel superior para atuar nas
séries iniciais da educacgédo basica. O que, certamerplica a motivagdo do MST em
agregar novos principios a sua luta em defesa @dagigacdo publica ao longo dos anos
1990.

Outra frente de agdo que foi se constituindo ass@oé a da educacdo infantil,
entendida como aquela que abrange o atendimentcridagas dos zero aos seis
anos. (...) Foi j& no andar da década de 90 qaedésensao também veio a ser
considerada como tarefa do setor de educagéo. (BRI 2000, P. 172)

Portanto, se a presenca dos movirsestioiais na cena politica brasileira dos anos
1980 colocou o tecido social do pais em xeque, daw forcou o poder publico a criar

paliativos para conter o dissenso, como apontechdr do relatério de Pessoa e Cruz

® Segundo Cruz (2009) a Constituicio de 1988 repr@se reconhecimento das demandas do ativo
movimento social dos anos 1980.
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(2007) acerca de uma espéciesdicdo encontradpara uma das muitas questdes da

escola do campo (professor ‘de dentro e ‘de foeat),especial nas areas de assentamento,
a partir do inicio da década seguinte, com a Qoo de 1988 o consenso passou a ser
produzido através de novos mecanismos. A obrigatade legal da universalizacdo do
Ensino Fundamental garantiu a expansdo do direigsadla também para o campo,
entretanto, produziu também critérios mais rigidmra a promocdo dessa escolarizacao.
Por isso, “a0 mesmo tempo que eram abertas nomaie$rde acédo, a da escola de ensino
fundamental seguia como preocupacdo e se amplaraaapcontinuidade de 5° a 8° séries,
também exigindo desdobramentos de organizacao feramcdo de novos professores”
(CALDART, 2000, p. 173)

A partir de entdo ndo seria permitidpenas que o Estado ou municipio
construisse uma escola no interior de um assentare@ntregasse suas salas de aulas para
professores da proépria localidade, ainda que mimiemte habilitadostieinados) pelas
secretarias de educacdo ou mesmo pela propriaipagdo social. A nova legislacdo além
de tornar obrigatoria a oferta de escolarizacadigallbasica, passou a exigir também
professores com formacdo em nivel superior, espacie contratados por concurso
publico. Dificultando, desse modo, por exemplopasibilidade de acordos como o que se
dera entre o MST e o prefeito da Cidade de Goidesaucdo do problema da professora
do Assentamento Mosquito.

Sendo assim, torna-se necessarianava repactuacéo social. O aparato estatal
tornou-se legalmente obrigado a universalizar a&gfio Fundamental, uma vitoria para os
movimentos sociais do campo, entretanto, a efdivagssa demanda social em um direito
constitucional passou a exigir ajustes na estratédgiluta pela escola do campo. A nova
legislacdo teve um duplo significado para o movitmedos trabalhadores rurais.
Representou conquistas, porém, também trouxe ndessfios para o desejo desses

sujeitos sociais de cuidarem da educacdo de sugwigw criangas. Assim, ganharam

* “Na realidade brasileira, em especial desde os 8fpa educacdo tem passado por diversas mudgngas
parecem afetar tanto a organizagdo interna da aswho todo o sistema. Isto pode ser percebido na
implementacdo de medidas relativas a gestdo, g@aliairetrizes curriculares, formacdo de professor
financiamento e, até mesmo em relagédo ao sentiddedlecimento da Educacao Basica”. (ALVES, 2007, p.
160 e 161)
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amparo legal as reivindicacdes de grupos de trablates acampados ou assentados, que

passaram a exigir do Estado escolas e professarasap criangas que transitavam pelo
campo brasileiro, na companhia de seus pais, emabda posse da terra, contudo, a
regulamentacéo desse direito estabeleceu limitesgsapropositos do MST de construgéo
de uma concepcao de escolarizacéo diferenciaday ooue vinha se materializando com
a experiéncia das escolas itinerahims com os cursos de nivel Médio (Administracéo e
Magistério) organizados pelos proprios setores rddygao e formacdo da organizacao,
com o objetivo de promover, conforme Caldart (20@0gscolarizacdo combinada com a
formacéo de jovens militantes.

Desse modo, se por um lado, os prépmilitantes dos movimentos sociais do
campo jA ndo podiam mais cuidar da educacdo decsizagas, por outro, a educacao
formal das criancas da zona rural tornou-se um rddeeEstado. Sendo assim, seria
necessario inserir na pauta das discussfes na®igaiestdo do direito a educagéo publica
brasileira, especialmente naquilo que dizia respt“direito®® a escola do campo.

(...) mais do que qualquer outro movimento soaiapais e, provavelmente, mais
até do que o poder plblico em todos os seus nigeMST possui e revé
continuamente uma politica popular de educacdoindest a crianca, ao

adolescente e aos jovens futuros ou ja presergialliadores rurais acampados
ou assentados. (PESSOA e CRUZ, 2007, p. 15)

Foi nesse contexto econdmico, saxipblitico que o MST realizou o | Encontro
Nacional Por Uma Educacdo do Campo no ano de 188hto que pautou as varias

conferéncias organizadas posteriormente pela arggéo, para discutir a questdo e que

® Trata-se de uma experiéncia pedagégica desenagbeth Secretaria Estadual de Educacéo do Rio &rand
do Sul e o setor de educagdo do MST, iniciada oden1996, com a aprovacao do Conselho Estadual de
Educacao daquele Estado. O objetivo era possibititeavés de uma proposta diferenciada, que tespeia
especificidade da organizagdo social, a escoldtizade criancas, adolescentes, jovens e adultos dos
acampamentos, que pelas circunstancias da lutagpedando poderiam frequentar uma escola regular.

® Com a utilizacdo das aspas pretende-se destasantiwlo restrito atribuido a idéia de direito, apds
repactuacdo do inicio da década de 1990. Em sjrgatende-se que a limitagdo do “direito” apresssta
como uma tentativa de ressignificagcdo do direitn@condi¢do de universalizagdo da condicdo humana.
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indicou a natureza do enfretamento que o MST pasaadesenvolver naquilo que se

refere & luta dos trabalhadores rurais pelo digeitducacdo

Diante da necessidade material el ldgaoferecer escolarizacdo formal a seus
sujeitos sociais a organizacdo passou a incluitrelesuas demandas mais imediatas a
necessidade de ocupar a escola. “A ocupacao ddaesScmambém uma das vivéncias
socioculturais que participam do processo de foamap sem-terra brasileiro. Na verdade,
esta € mais uma das dimensfessdodo MST” (CALDART, 2000, p. 137 — grifos da
autora). A partir do momento que ndo pdéde maidacuiliretamente da escolarizagdo de
seus militantes 0 MST passou a depender de tesce@a a execucao dessa tarefa. E, foi
nesse ponto que se estabeleceu a teds@squerdauma organizacéo social, surgida em
um rico momento da cena politica do Brasil, forteteenarcada pelo legado histérico dos
movimentos sociais do final dos anos 1970 e indeiadécada de 1980, mas confrontada
ideologicamente pelo imperativo da nova face dtbade expansao capitalista, 0 chamado
neoliberalismo do inicio dos anos 1990. A dirediaforca de uma espécie de vontade
coletiva institucionalizada (reproduzida nas esgolaniversidades, igrejas, sindicatos,
associacoes, partidos politicos, familia etc.), eftete a cultura politica burguesa em
praticamente todas as esferas do tecido socidldiras

O MST, ainda fiel ao compromisso dsegurar a terra para seus militantes, mas
confrontado pelo desafio de garantir-lhes tambéatesso a escola, porém uma escola
diferente optou pelo redimensionamento de sua aseja, transformou o “que era uma
condicdo, sousem terra em um nome proprio, uma identidad®mu Sem Terra, sim
senhot’” (CALDART, 2000, p. 32 — grifos da autora). @feentamento passou entdo a
dar-se no campo da esfera burocratica do Estado, npeio da pressdo pelo
desenvolvimento de politicas publicas para os knaldares do campo. Foi com essa

intencdo que a organizacdo aliou-se a uma sérantigades (Via Campesina no Brasil,

" Aqui é fundamental ressaltar que ndo se estaatdimque o MST de um momento a outro passou arinclu
a questdo do direito a escola publica estatal emnbsundeira de lutas. Ao contrario disso, pretemrde-s
inicialmente reconhecer sua histérica contribuigdalebate acerca de como se constroi uma outrzpoic
de escolarizacao.
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Universidade de Brasilia - UNB, Fundo das NacoeglaiPara a Infancia - UNICEF,

Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educaca&nai&ie a Cultura — UNESCO e
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBBjgpconstruir o chamaddovimento
Por Uma Educacdo do Campoma concepcao de escolarizagdo especifica paageos
sociais do campo, que o conjunto dos intelectuegarocos dessas organizacdes sociais
entende com@edagogia do moviment®e acordo com esses proprios intelectuais, uma
concepcado de educacao orientada pela pedagogid@xia gefendida por Gramsci, a partir
dos principios da filosofia da praxis de Marx. (gjas em tese, a filiacdo a matriz
intelectual que entende a educacdo como um proadssoonstrucdo da autonomia
intelectual dos sujeitos sociais de modo a torsadapazes de transubstanciar suas
necessidades materiais objetivas latentes, em agaditivou combustivel para seu potencial
inato de buscar a emancipacdo. De acordo com capeméo de uma intelectual do
movimentoPor Uma Educacdo do Campa,educacao escolar formal deve “(...) trabalhar
diferentes dimensdes da formagao humana em umpegéixs omnilateral. (...) Organizar
o trabalho pedagogico em torno de atividades-psoges..) acelerando o exercicio da
praxis”. (CALDART, 2007, p. 33 e 35) Portanto, ezsd, a defesa de um fazer pedagdgico
gue aponta para uma nova concepg¢ao de escolarizacdo

Em linhas bem gerais pode-se dizerapiacordo com tal reflexdo, somente uma
nova escola, propria para o campo, poderia atenderva demanda social da organizagéo,
qgual seja, manter o trabalhador rural no campe@ereoér-lhe uma educacao capaz de levar-
Ihe a produzir um pensamento critico acerca do, @ainotor do que deveria ser a
transformacédo. Na perspectiva do movimento, a asegular orientada pelos principios da
cultura politica burguesa n&do consegue desenvasee nivel de formacdo. Apenas
reproduz aquilo que o ideério liberal pressupdeauwaiores, e, portanto, ndo serve como
educacao para seus militantes. Contudo, a for¢ai tapde um grande obstaculo para que
0 proprio movimento cuide de sua escolarizacaoinfssntre direita e esquerda, entre o
‘tudo’ e 0 ‘nada’ se interpds a alternativa da doagio.

Desse modo as organizacgdes sociat®ihpo, Seus novos parceiros, e o aparelho
estatal brasileiro, que no momento histérico dessaposica@mpresentava tracos nitidos da

chamada politica de governo neoliberal, colocarara-mesa de negociacdes. I1sso porque,
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para 0 governo a questdo da escolarizagdo nasdgesssentamentos e acampamentos

de reforma agraria também era um problema, umajuez além da nova legislacdo, que
Ihe atribuiu o dever de oferecer a educacdo bdsca todas as criangas, era necessario
integrar o Brasil no rol dos paises promotoresideusédo social pela via do direito a
educacao basica. “Com efeito, tal metamorfosevefetidespolitizacdo das relagbes entre a
sociedade e o Estado, pois o conflito desaparecerdgapublica” (CRUZ, 2009, p. 64).

Foi nesse contexto histérico do cengolitico brasileiro, a partir de meados dos
anos 1990, que o Movimento dos Trabalhadores RB8exis Terra (MST) apresentou uma
novidade em sua marcha. A pressédo pelo desenvaitonue politicas publicas voltadas
para a criacdo de cursos de nivel médio, profiaimantes e superiores para os militantes
das organizacdes sociais do campo. Desde entanjuntm das organizacdes parceiras da
chamada educacao do campo vem estruturando sueolut@sse objetivo. As conquistas
praticas ndo tém sido poucas, por todo o0 pais @®eras parcerias entre instituicbes
publicas de ensino regular formal, a Via CampesinaVST tem garantido a formagédo em
nivel médio e superior de inimeros militantes dgamizacdes sociais do campo. Através
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Ag(BRONERA), um programa do
Governo Federal criado em 1998 para destinar reswspecificos para a educagédo nas
areas de assentamento da reforma agraria, um gcantiagente de jovens tem recebido
uma formacao especifica para o trabalho agricbDlantre essa diversidade de cursos, um
em especial chama a atencéo. Trata-se do Pedatpogierra, uma graduacdo especial em
pedagogia, organizada em modulos, e exclusivagsanailitantes das organizacdes sociais
do campo.

De acordo com o coletivo das entidagarceiras, o curso deve ser entendido
como uma experiéncia de formacdo dos novos professia escola do campo. Segundo o
MST, trata-se de um espaco ideal de preparacasujeisos sociais que deverdo cuidar da
educacdo dos trabalhadores da zona rural e de fdeos. Em outras palavras, na
concepcéao das organizagfes sociais, 0 Pedago@ierdaé a materializacdo do que se vem
defendendo como modelo de formacéo orientada pélasp Na perspectiva das entidades
beneficiadas pelo curso, somente em uma graduassa chatureza pode-se construir um

modelo de escola capaz de desenvolver uma edusigdificativa para as criancas do
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campo. Isso porque, a comunhédo de interesses €@ de mundo dos académicos do

Pedagogia da Terra, historicamente marcados pegbaeriércia da acdo politica dos

movimentos sociais, por um lado, auxiliaria na taggio de uma graduacgéo diferente das

graduacdes regulares de pedagogia, e por outronde@ compreensao das organizacoes

sociais do campo, romperia com a racionalidade uas®@ que instrumentaliza a

universidade e submete o fazer académico a légpradutivista do capital.

No discurso dos sujeitos sociaisptaprias entidades parceiras do curso, pode-se

perceber aquilo que eles entendem como as tr&ggais justificativas para a existéncia do

Pedagogia da Terra. Primeiramente, a possibilidasereta de insercdo dos povos do

campo na universidade publica:

Mas o que faz a gratificacdo € que o povo, prifgipate esse curso de
Pedagogia da Terra, é que através de uma luta istengos esse espaco. O
governo nao ia dizer: olha, tantas pessoas dosnmeonos sociais terdo acesso a
universidade. (...) Mesmo que seja as migalhagéque, mas que isso nao se
pare por ai. Essa € a questdo de nossas lutasifestegdes; (Entrevista A9 —
14/07/2009 — 27 anos)

Depois, o fato do curso também apresentar-se camespaco académico proprio para o

trabalhador do campo, um locus especifico de dismue producdo de conhecimentos

sobre a realidade do universo agricola brasileiro:

A educacdo do campo é uma das formas da gente fameacdo com os
camponeses, com a agricultura familiar, com os ‘Seras’, enfim com as
organizacdes sociais do campo. (...) Ndo quererzéo dssim, que a educagdo da
cidade néo serve para a gente, mas eu acho queeadgeria ter uma educacgéo
mais especifica, uma educagdo mais voltada paraleaquiblico, para a
valorizagédo das raizes. Formar para a cultura, pemater esse vinculo com a
terra com o campo, com a natureza. (Entrevista-A21/07/2009 — 28 anos)

E, finalmente, o argumento de que o curso ofersamadi¢cdes técnicas e legais para que

os préprios militantes das organiza¢cfes sociaisatipo possam trabalhar nas escolas das

zonas rurais;:

Eu acho que através da formagdo a gente estd m@dmp de ter uma

compreensdo melhor de que como a gente esta aropzaddi e através disso ir
atrds de nossos direitos. Muitas vezes o campoagsop batido, e continua
passando batido por falta de conhecimento. A pdotimnomento que a gente vem
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para ca, para a pedagogia ou para qualquer outsm,ca nosso objetivo é
esse: conseguir 0 maximo de capacitagdo para gaeta possa fazer com que a
gente garanta os nossos direitos do campo, parandoecontinue passando
batido, como sempre passou. (Entrevista A7 — 120®7+ 31 anos)

Orientado por tais compreensfes o MSJuas organizacdes parceiras fazem a
fervorosa defesa da abertura cada vez maior desus graduagdo especificos para a
formacéo de militantes das organizacfes sociais.dddongo da construcdo do arcabouco
tedrico que tenta dar legitimidade a essa caugamas questdes tém surgido e a falta de
respostas tem provocado uma confuséo intelectualpgu um lado, tem colocado em
xeque o papel das novas organizacdes sociais mds-meoliberal e por outro, tem se
constituido em uma grande armadilha para a acdiiccaalos movimentos sociais. Ao falar
em uma escola especifica para os sujeitos sociaisathpo, o movimentdor Uma
Educacgédo do Camplanca méo do conceito de filosofia da praxis paaacar sua posicao,
entretanto, nessa defesa, propde alguns prindp®soam um tanto quanto estranhos, em
se tratando dos conceitos de praxis, universalidadeemancipacdo. Por exemplo, de
acordo com Marx e Engels, a acdo dotada de umaispténsformadora requer
necessariamente a materializagcdo da articulac@e ergspirito transformador humano e a
pratica do efetivo exercicio intelectual. S6 esswvimento tem o poder de revelar as
condicOes objetivas que se dissimulam na realiffadgificacdo do real).

De modo complementar a essa assertiga pensando especificamente 0 acesso
ao conhecimento e seus efeitos sobre as acdegcamwlitos sujeitos sociais, Gramsci
concebe a mediacéo entre forma e conteddo comoegic@ativa ideal. Para ele uma acgéo
educativa deveria consistir-se em “(...) uma aéitpdlémica e critica, como supera¢ado da
maneira de pensar precedente e do pensamento tcoagigtente”. (GRAMSCI, 1989, p.
18) Em outras palavras, deveria ser o meio de glevintelectual dos sujeitos sociais aos
niveis mais elaborados do conhecimento humano. aAsebundo o proprio Gramsci,
somente esse novo entendimento acerca do papetudmgdo poderia produzir uma
escolarizacdo emancipatoria e, portanto, fiel dtiéa marxianaaufhebung),ou seja,
comprometida com a simultaneidade da negacao, m@gs® e superacdo. Esse seria 0

caminho para a auto-desalienacdo, ou para a congd@edos valores materiais e
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simbdlicos que sustentam a hegemonia capitalist@ohsciéncia de fazer parte de uma

determinada forca hegemonica (isto €, a conscigualitica) € a primeira fase de uma
ulterior e progressiva autoconsciéncia, na quatidee pratica finalmente se unem.”
(GRAMSCI, 1989, p. 21).

Nesse sentido, pode-se dizer queugagdo mediada pela pedagogia da praxis
deve subverter frontalmente os principios da radidade burguesa. Deve estimular a
auto-construcdo de consciéncias autbnomas, orenfaelo principio da desconstrucéo e
reconstrucdo. Consciéncias, capazes de relacienaora um conhecimento destituido de
pragmatismo, instrumentalidade e em processo aantiie construcdo. Somente através
desse movimento 0s sujeitos sociais podem supsua filosofia primitiva do senso
comum’. “Uma filosofia da préaxis s6 pode apresesggrinicialmente, em uma atitude
polémica e critica, como superacdo da maneira deapgrecedente e do pensamento
concreto existente (ou mundo cultural existenf&RAMSCI, 1989, p. 18).

De acordo com Freitag, no encalcguaucao tedrica gramsciana, a pedagogia
da préxis vai aléem da concepcdo da mera constrdedmetodos, formulas, sistemas e
modalidades de ensino. Esse escolasticismo prat#utacionalidade técnica instrumental,
instituida pela hegemonia capitalista, anula o rpméé critico-transformador inerente a
espécie humana e acaba por torna-lo quotidiananaéateado. Os sujeitos sociais perdem
sua capacidade de estranhamento, e a realidade pasy explicada e compreendida a
partir daquilo que aparenta ser. Nesse imobilisefiojina-se qualquer possibilidade de
critica, contestacao, enfrentamento e negacao.

A pedagogia da praxis de Gramsci que8e, como antidoto a esse mal uma
formacéo Unica.

(...) Unitaria ou de formagéo humanista (...) owcdkura geral [que] deveria se
propor a tarefa de inserir os jovens na atividaméay depois de té-los levado a

um certo grau de maturidade e capacidade, a criat@ectual e pratica e a uma
certa autonomia na orientagdo e na iniciativa. (GI8£1, 1988, p. 121)

Essa educacéo escolar € o que Frigotto interpoetaggola unitéria.

(...) O conceito de escola unitaria nos indica quesforco € no sentido de
identificar os eixos basicos de cada area de cankato que em sua unidade
detenham a virtualidade do diverso. O principiciéacia é, neste sentido, por
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Exceléncia unitario, isto é, sintese do diversamamiltiplo. (FRIGOTTO,
1996, p. 177)

Em outras palavras, seria a escola capaz de proraamticulacdo dialética entre a parte e
o todo e estimular a aceitacdo do diferente corhoetmdo como algo que precise ser
homogeneizado. Porém, “o resgate ou a constru¢@sada publica unitéria, quicad com
guase um século de atraso, € um dos problemaoba@sgerem enfrentados pela sociedade
brasileira (...)” (FRIGOTTO 1996, p. 175) Essa désconitria institui como premissa
elementar a concepcao de que o processo de ensu®o partir do enfrentamento da
realidade concreta individual, para desenvolverla pmediacdo do conhecimento
universalmente construido, possibilidades de eritmntestacdo e transformacdo dessa
realidade. Portanto, essa concepcdo de ensinoeapaese frontalmente contraria a
formacédo organizada em modalidades especificasegam ou aquele grupo social. Ainda
de acordo com Frigotto (1996, p. 154 e 155), “@€.}Jambém neste processo que se
evidenciam os proprios limites e ambiglidades dgtajneoconservador e igualmente, o
terreno sobre o qual as forcas que lutam por unmmaodecia substantiva ou por uma
sociedade socialista democréatica devem trabalhar”.

Nesse sentido, quando o MST passdafender a necessidade de utilizagdo da
universidade publica para a formacdo de professespscificos para a nova escola do
campo, evidenciou-se uma grande lacuna entre o aueovimento entende por
escolarizacdo e aquilo que deveria ser o princ@ientador de uma concepc¢ao de
educacao norteada pela premissa da negacéao/cari®sigeracao. Isso fica evidente, por
exemplo, quando se observa a dificuldade das @agies sociais do campo em
compreender o0 modo pelo qual a cultura politicgbesa acaba por condicionar o fazer de
seus sujeitos sociais, mesmo em um curso comoagBg da Terra, ou ainda, no fato de
essas organizacfes demonstrarem dificuldade etaragee a simples expansao dos niveis
de escolarizagéo dos trabalhadores nédo tem o pedsecessariamente produzir uma nova
ordem social. Afinal de contas, parece haver alg@stranho no fato de se falar em uma
educacdo mediada pela filosofia da praxis e ao mésmpo reivindicar uma modalidade
de educacao particular, para grupos sociais esgEs;itomo o que tem se materializado na

graduacdo em Pedagogia da Terra.



27
Nesse ponto uma ressalva faz-se sé&ias Nado se pretende com essa

afirmacdo negar a legitimidade da luta das orgagfiegs sociais do campo pelo direito a
escolarizacdo publica, gratuita e de qualidadetaglos os niveis, muito menos contribuir
com o discurso conservador reacionario da dire#sileira, que concebe a escolarizagédo
na perspectiva da elitizacdo, da meritocracia eatapeticdo. A pressao contra o poder
publico no sentido de forcar o Estado a garant@icesso dos trabalhadores a educacgéo
escolar formal é justa e necesséaria, uma vez qumutle modo dificilmente os sujeitos
sociais do campo poderdo ter acesso a uma esawlaimmo, dotada das mesmas
condi¢bes materiais de uma escola publica da cidade

Entretanto, quando se pensa na Usidkae, no caso especial do nosso objeto de
estudo, um curso de formacdo de professores, paaa @as séries iniciais da educacéo
béasica, ndo se pode restringir o conhecimento andtigmos de qualquer natureza, sejam
eles de direita ou de esquerda. Afinal de con&shuim sujeito social pode ser privado do
direito de conviver em um mundo publico no maisujea sentido do termo. “Nossa
esperanca esta pendente sempre do novo que caaligd@eaporta; precisamente por
basearmos nossa esperanca apenas nisso, poréng tidgu destruimos se tentamos
controlar os novos de tal modo que nos os velhassgmos ditar sua aparéncia futura”.
(ARENDT, 2007, p. 243) O modo de producao capitaligo fazer da escola um espaco de
reproducdo de sua cultura politica desenvolve unsigtuicdo particular, afastada daquele
gue deveria ser 0 seu grande compromisso, oucegjarjbuir diretamente na construcdo de
um mundo publico, comum a todos. Segundo Arengteaervacdo da condicdo humana
depende de uma educacado dotada desse sentido.

A premissa da educacdo com sentidoadalidade assegura a continuidade do
mundo. Parafraseando a autora, a crianca prodw @anundo a esperanca do novo,
porém, é necessaria uma educacédo com sentido dmtdade, para que essa nova geracao
ndo produza a destruicdo do mundo que ja existesae sua chegada e que devera
continuar existindo apos a sua partida. Conformendf, a escola deve garantir o
nascimento das criangas para o mundo publico, qgads nova geracdo traz consigo a
renovacao da esperanca de mowo,que eternamente acalenta a humanidade. “Em Arendt

(...), a escola significa ‘um novo comeco’ a ndedie para 0 mundo, o abandono da vida
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privada familiar e o ingresso no mundo publicoesaéncia da educacgéo é a natalidade, o

fato de que seres nascem para o mundo™. (CRUZ3,200117) Um curso de formacéo de
professores deve ter esse entendimento como peeaiessentar.

Sendo assim, torna-se fundamenta&neier o que o MST e a Via Campesina no
Brasil vém definindd?or Uma Educacdo do CampBsse imperativo que ha cerca de uma
década tem se constituido em uma espécEat@nde luta das organizacdes sociais do
campo, guarda consigo uma importante chave derdeitlo paradoxo que vem se
produzindo acerca da relacdo existente entre ogmeatos sociais e o sentido de educacao
escolar que se tem construido no Brasil. Por ur, ladreconhecimento das demandas
sociais dos trabalhadores do campo, e por outriaedo desolucdes formafspara essas
mesmas demandas, de modo a neutralizar o potemnar@dformador dos movimentos
sociais.

Quando os movimentos sociais elegemoc objetivo principal de sua acéo
politica o desafio de garantir escolarizacdo forma$ sujeitos sociais historicamente
marginalizados, o que se pode imaginar inicialméntgie a comunhéo entre o saber do
movimento e o conhecimento produzido pela univadsad em especial no que se refere a
experiéncia de formacdo de professores, represema possibilidade concreta de
construcdo de uma acao educativa formal orientadavgdores antagbnicos aquilo que a
mais recente fase do ciclo de acumulagdo do capgtal instituindo como paradigma de
formacéo. Ou seja, uma escolarizacdo utilitarigeabda e negligente com a esséncia do
sentido da expressao educar, um principio que @eser elementar em qualquer acdo que
se proponha educativa. Contudo, ao final da prangécada de efetivacdo dessa parceria
entre as organizacdes sociais do campo e a umadesipublica brasileira, visando a
formacéo de professores para atuarem em areasel@asento de reforma agraria, o que
se percebe de fato é o enredamento da acdo paldikanovimentos sociais ha mesma

armadilha intelectual que nas ultimas duas décadas condicionando a estruturagéo

8 De acordo com Mészaros (2007, p. 202), tomandepmréstimo a expressdo de José Marti, as solucbes
formais, como, por exemplo, a educacao institudiveda (escolarizacéo) “(...) serviu no seu todao-
proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e&sgopl necessario a maquina produtiva em expamséo d
sistema do capital, como também gerar e transmitir quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhumaatitara gestdo da sociedade (...)"
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académica de grande parte dos cursos de licerintuBrasil e que tem se refletido

principalmente no gradativo processo de aligeirdamda formacgéo, na negligencia com os
fundamentos tedricos, na falta de um rigor ciestifnetodoldgico no trato com o

conhecimento, na precarizacdo das instituicbesndm@ na submisséo incondicional aos
imperativos do mercado e da tecnocracia, na irfteasfio da dicotomia entre teoria e
pratica.

Diante dessa novidade, faz-se nedassi@na reflexdo acerca do que se vem
atualmente denominando de experiéncia formativao agie pode muito claramente ser
observada no fazer académico do Pedagogia da Bematerializacdo de uma das mais
recentes demandas sociais do movimétdo Uma Educacédo do Campbla perspectiva
do proprio movimento, a efetivacdo do Unico espamssivel para o desenvolvimento de

uma concepcéao de educacéao significativa para egaigociais do campo.

Procedimentos metodologicos

Ao longo desse estudo, acerca da rabtlade do curso Pedagogia da Terra, a
pesquisa qualitativa apresentou-se como procedimeetodoldgico que permitiria uma
melhor interlocucdo com a realidade evidenciada pEdjeto em questdo. Por isso
organizou-se a pesquisa em trés momentos. Iniceémentender a dindmica de
funcionamento do curso e conhecer aqueles comais s@ pretendia dialogar, ou seja, 0s
académicos. Para esse primeiro momento, ocorridagaulo V, adotou-se a estratégia de
conversar com os dois representantes de turmapa etcom uma coordenadora vinculada
a Universidade. Nesse contato prévio, ainda sertiliaagdo do gravador, foi possivel
estabelecer certo nivel de relacdo entre pesquisagesquisados. Esse trabalho inicial,
realizado nos meses de janeiro e fevereiro de Z00%ndamental para o levantamento
das publicacbes referentes ao movimentr ®ma Educacdo do Camp@ara a
compreensao das especificidades dos protagonistassb (alunos e professores), e ainda,

para a definicdo de um itinerario metodolégico pardesenvolvimento da pesquisa. A
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organizacao do curso em médulos presenciais muitoexigira essa préevia definigao.

N&o se teria muito tempo, uma vez que quando pessera universidade os alunos
normalmente estavam envolvidos em uma série dédaties, que lhes impediam de
dedicar-se a qualquer outra tarefa que nao fofsente a graduacao.

Essa aproximacdo preliminar tambémirfgportante para que se delimitasse o
enfoque da investigacdo. Nesse sentido, optoussenpi@vistar os sessenta alunos, as duas
coordenadoras da Universidade, e as coordenadassdwuhs principais organizacoes
parceiras do curso, o MST e a Via Campesina nalBfaBaculdade de Educacédo da UFG
foi o l6cus da pesquisa de campo. Nesse primeimento decidiu-se que a reflexdo seria
feita levando-se em conta fundamentalmente as csewgravadas (entrevistas) com todos
os alunos e com os coordenadores, da UFG e dasligiss parceiras do curso. Sendo
assim, ja ficava definido que ndo seriam feitasesigtas com professores.

Tendo em vista, por um lado, o fatdreédagogia da Terra, corresponder a mesma
matriz curricular da licenciatura regular em pedpgada Universidade, e, por outro, a
especificidade da reflexdo proposta inicialmenge;de a opcéo pelo ndo aprofundamento
na questdo do curriculo do curso. Por esse motiaodise centrou-se na tentativa de
compreendé-lo pela mediacdo do didlogo com osamiés das organizacdes sociais, com
intelectuais do Mvimento Por Uma Educacé&o do Cangoom alguns estudiosos que tém
refletido acerca dessa concepcdo de educacdo. Assitiicasse a inexisténcia de uma
interlocucdo com o corpo docente do curso, bem c@mpcdo por ndo se desenvolver
grandes reflexbes acerca das disciplinas (programaetodologias). O dialogo com os
professores limitou-se a conversas ndo gravadaardlese da matriz curricular foi feita
tendo por objetivo compreender como os alunospregavam a articulacdo das disciplinas
entre si e a importancia dessas em seu processoro@cdo. Desse modo, faz-se
necessario ressaltar que as breves reflexdes fepastir da observacdo das aulas de trés
disciplinas do Nucleo Livre do curso (Modo de tiaba popular, Libras, Novas
Tecnologias, Sociedade da Informacdo e Movimentaxias), ndo devem ser
compreendidas como tentativa de sintese ou intagé@e reducionista dessa experiéncia
formativa. Definitivamente pensar o Pedagogia daala& partir do fazer de suas disciplinas

nao é tarefa a que essa investigagcao se propoe.
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Em um segundo momento, no interval®/ ¢para o VI médulo, ou seja, quando

os alunos retornaram as suas comunidades (Tempar@ade), a investigacdo centrou-se
em uma pesquisa bibliogréafica sobre o historicaloUma Educacdo do CampaA.partir
dessas leituras foi possivel conhecer a concemg@ca que embasa o movimento, 0s
documentos produzidos desde a sua criacdo e asriasndas primeirasurmas. Nessa
etapa do trabalho a investigacdo apontou para essidade de leitura dos Cadernos do
Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa dariRafdgraria (ITERRA/MST), dos
documentos oficiais do Governo Federal, que nopamati as politicas publicas para a
educacdao do campo, e, de uma série de publicagddsitura dessas publicacdes,
geralmente organizadas em coletaneapfs a esta investigacao a necessidade de dialogar
com a producdo tedrica de alguns autores braslgine ao longo de seus estudos discutem
a questdo da educacédo do campo (Martins, Gohnp&eSsuz), de outros, que vém se
dedicando a construcao do movimeRtwr Educacdo do Campos chamados intelectuais
e/ou partidarios da causa (Caldart, Molina, Sanfdsarte, Mancano, Fernandes, e
Michelotti).

Aqui € importante ressaltar que essablha tedrica ndo deve ser entendida como
uma negligéncia com os demais pesquisadores €osriiu partidarios - dessa questéo.
Sendo assim nao se pretende sugerir que este getridala compreensao de que haja um
total consenso entre aqueles que pensam as polititdicas para a educacdo do campo no
Brasil, ou que apenas esses autores mencionadestenfi as tematicas que envolvem essa
concepcado de educacdo. Reconhece-se a tensd@eda givergéncia de idéias, que tem
marcado todo o processo de elaboracdo dessasgmkti mais ainda, a existéncia de uma
gama enorme de pesquisadores que estudam a edwagimpo, entretanto, para o
desenvolvimento da reflexdo que se pretende delsemvo diadlogo com esses autores
apresenta-se como o itinerario teérico mais indic&brtanto, parte-se do pressuposto de
gue, em uma correlacdo de forcas, a corrente gedacchamad®or Uma Educacdo do
Campoé incumbida de pensar as diretrizes para a epétiica do campo. Dai a opcéo
pelo didlogo, por um lado, com os autores que mereséundamentam essa concepc¢ao de

educacao e, por outro, com estudiosos que reflatenta de tal questao.
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O terceiro momento da investigacéo-sk no retorno dos alunos as aulas do

modulo VI, nos més de julho de 2009, etapa de tregdas conversas com 0s alunos e
coordenadores. As entrevistas foram estruturadagoemo de uma série de perguntas
comuns, previamente definidas, mas que apenasrseriantacfes para a construcao de
uma espécie de dialogo.

Dos 60 alunos previstos para a setdpa 56 se apresentaram para as aulas e 47
foram entrevistados. Dentre os presentes do mdduloove se recusaram ao dialogo.
Apesar de ndo explicitarem os motivos da nega#isaalunas deixaram subentendido que
por algum motivo ndo se sentiam seguras para cevelPelo menos, foi a impresséao
produzida quando uma dessas alunas, de um modhoridsse claramente que nado tinha o
gue conversar. No tocante ao dialogo com as coadieas, trés foram gravados (duas
coordenadoras das organizacfes sociais e uma cadala da Universidade). Desse modo
registrou-se um total de 50 entrevistas gravadas & citagdo dessas no corpo do trabalho
escrito fez-se a opc¢ao pelo anonimato dos sujstiomis entrevistados. O Unico traco de
distincdo pode ser percebido na referéncia a idgade papel desempenhado no curso.
Optou-se pela letra “A” para a citacdo dos aluntiS"gara as coordenadoras. Os nimeros
apos cada uma das letras referem-se apenas a ceggr@rgue foram feitas as entrevistas.

Percorrido esse itinerario o trabalimal fora organizado sob a forma de uma
dissertacdo, organizada em quatro capitulos. O epomcapitulo faz referéncia a
particularidade de alguns momentos do processaritistde construcdo da sociedade
brasileira. Em especial ao ciclo de regularizac@@mmesformacdo da estrutura fundiaria do
pais. A especificidade desse contexto historicoeote elementos para a compreensao de
como se deu a emersdao dos movimentos sociais @apwditica do pais. Nesse recorte
histérico a luta pelo direito a educacéo publiceesgnta-se como passagem emblematica
dessa relacdo. Através da analise desse fendmeial éopossivel compreender como
esses movimentos sao influenciados pela reorgditzdg estrutura econdmica mundial.
Esse devenir histérico é fundamental para que ssapentender a légica sob a qual
estrutura-se 0 MovimentooP Uma Educacdo do CampdD movimento que vem

redundando na concretizagdo do curso de Pedagadierth.
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Ainda sobre esse primeiro capituloastlarecimento faz-se necessario. Nao se

pretende com ele desenvolver um aprofundament@ritist mais amplo que aquilo se
apresenta ao longo do texto. Desse modo, 0 mesm@ade ser entendido como uma
investigacdo retrospectiva da historia dos moviogsbciais brasileiros, bem como, ndo
deve ser interpretado como um estudo acerca dolermprocesso de organizacdo da
sociedade brasileira. Quanto a questdo do MST,aaquke um retorno as origens da
organizacao seja fundamental para esse trabalha,detimitacdo também é necesséria.
Tendo em vista a especificidade da problematicagsta originalmente, ndo se pretende
fazer uma minuciosa retrospectiva historica do ggsc de construcdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Parti-se itaque ja fora sistematizado como
referencial tedrico explicativo da organizacdo, especial os estudos de Gohn (1997 e
2000), Martins (1997), Pessoa (1999) e Caldart@@p@ara na sequéncia desenvolver uma
reflexdo acerca da virada na concepcéo de enfrentando MST e das consequéncias
dessa opcéo da organizacao pariata da classe trabalhadora. Nesse sentido;gedezer
gue o enfoque maior desse nosso ‘olhar’ seréa o mfewvio dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) p6s-segunda metade dos anos 1990. €smméo se pretende de modo algum
negar ou ignorar a relevante contribuicdo dessémlititadores para a consolidagdo de um
movimento social brasileiro. Em especial, naquilee e refere a sua luta inicial pelo
direito & educacao publica e em defesa de uma po&cede escolarizacdo ancorada em
outros principios. Fato que fica patente na anatlse Gohn acerca das primeiras
experiéncias de escolarizacdo da organizacao,rimsips anos da década de 1990:

O processo de alfabetizagéo dos alunos nas esbwIBEST ndo se restringe ao

acesso a decodificacdo das letras na leitura éosmallagdo na escrita. Trata-se

de um processo interativo lastreado na realidad#dasi fermentado pelas

esperangas e utopias que 0s repertorios de sudsdieacdes constroem.
(GOHN, 2000, p. 108)

O segundo capitulo apresenta a cadcemle educagdo que orienta o fazer
pedagdgico das organizac¢des sociais do campo. t&dmse fez a opcdo pela andlise da
producdo dos autores que dao respaldo tedrico dagBgia da Terra e pela leitura dos
registros, memorias e documentos das primeirasagido curso. Nesse ponto é importante
ressaltar que esse estudo dedica-se a uma reflxdo por objeto de observacéo o curso
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de Pedagogia da Terra, mais especificamente aiémpierinicial da turma da UNIJUI.

N&o se desconhece desse modo os demais cursosjfiespepara a formacdo dos
militantes das organizagbes socais do campo, aglaliz via PRONERA, entretanto, a
analise desses cursos ndo corresponde ao objesga thvestigacao.

O terceiro capitulo consiste na olmgio da materialidade do curso. Apos
entender como 0 curso se organizou no mundo desiédéecessario ouvir e ver como ele
se expressa através de acdes concretas. Sendpassiperiéncia da Universidade Federal
de Goias aparece como locus privilegiado para ®medvimento desse dialogo. O
Pedagogia da Terra da UFG pode ser entendido coraceapécie de marco no processo de
amadurecimento ddlovimento Por Uma Educacdo do Campd implantacdo dessa
experiéncia na Faculdade de Educacdo da UFG ceimtth o fechamento da primeira
década da luta pela constru¢do de uma “nova edoot@mpo”. Carrega consigo todas as
marcas dessa construcao histérica e, portanto,atdegitimidade para responder se a
chamadgedagogia do movimento, Por Uma Educacao do Cauhpdato, representa uma
acao politica exemplar para o desafio de se debamvoma educacédo escolar mediada
pela filosofia da praxis.

Finalmente, o quarto capitulo tem @gjetivo entender a novidade produzida pelo
mais recente ciclo de acumulacédo do capital, quergenna cena politica sob a forma de
demandas sociais institucionalizadas. Através da weflexdo acerca da concepcgado de
educacdo escolar que vem sendo desenvolvida pejasizacdes sociais do campo,
pretende-se apreender a logica que faz com qus essidades passem a orientar-se a
partir da apropriacdo de um conjunto de valore®ihiemente vinculados a cultura politica
burguesa.

Diante da especificidade da discusséaposta pelas organizacdes sociais do
campo, as reflexbes acerca desse objeto serdadast@rincipalmente pela interlocucéo
com a matriz tedrica elaborada por Karl Marx, RigdEngels, Antbnio Gramsci, Hannah
Arendt, Pierre Bourdieu e pelos intelectuais, quealmente vém desenvolvendo sua
producéo tendo por referéncias principais o penstnmesses autores.

Através desse itinerario intelectuptetende-se compreender o0 que as

organizacdes sociais do campo vém definindopeolagogia do movimentBesse modo,
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sera possivel entendse essa concepc¢do de escolarizacdo, materializadeaduacéo

em Pedagogia da Terra, apresenta-se realmente posgsibilidade de enfretamento da
hegemonia capitalista e, nesse sentido, se essgiéxpa formativa pode ser entendida
como uma ac¢ao educativa orientada pela filosofiprdais. Caso a materializacdo do fazer
pedagdgico do curso represente uma resposta positesse questionamento, estaremos
diante da concretizacdo do pensamento gramsciaroaada concepcdo de pedagogia da

praxis, ou seja, educacdo omnilateral e emancipator
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Capitulo |

OCUPACAO DO URBANO: A MARCHA RUMO A CIDADE

Nesse capitulo pretende-se apreeadecondi¢cdes e circunstancias em que o
trabalhador rural aparece na cena politica bresilefTal compreensdo é chave para
entendimento dos motivos que levam o campesinageaéoa construir sua agéo politica.
Um agir, que inicialmente apresenta-se como préxisjue, de certo modo, viria a
contribuir para o surgimento de um legitimo movitoesocial brasileiro, mas que em dado
momento passa a seguir a trilha aberta pela cytlfica da matriz produtiva capitalista.

Para que se possa elaborar uma &efldidatica acerca dessa questéo, o estudo do
contexto histérico que motiva o nascimento do Marnito dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e a anélise de como 0s sujeitos sodesse movimento passam a definir suas
demandas no inicio do ciclo de acumulacgéo intercsdvaapital (neoliberalismo), serdo os
marcos iniciais. E a partir deles que se pretentiender a novidade da atual cena politica,
algo que tem se apresentado, no Brasil, por exeraplba forma de disputa pdireitos
entre grupos identitarios.

Através dessa reflexdo inicial seosgivel conhecer as possiveis implicacoes
daquilo que se vem denominando Mevimento Por uma Educa¢do do Campara o
desafio de se construir uma escolarizacao Uniéajqar e universal.

Conforme revelam estudos, o final doss 1960 e correr da década de 1970
representam para praticamente toda América Latimgperiodo de grande efervescéncia,
no que se refere, por um lado, a luta pela corgrde um novo modelo socio-econdémico,

e por outro, ao combate efetivo das iniciativas spiginculassem a essa causa.

Desde os anos 70, quando se configurou a crisedetoa mundial, tanto nos
Estados Unidos como na Europa e no Japdao, as foecdiseita voltaram a atuar
de maneira agressiva. (...). Em face dessa situagdmovimentos democréaticos
sdo organizados, administrados, controlados. Arudedb da experiéncia
socialista que se achava em curso em Granada ef1P838, quando tropas
norte-americanas invadiram o pais, ndo deixa margenddvidas. Da mesma
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maneira que o financiamento, a organizagdo e gatirda contra-revolugéao
na Nicardgua e em El Salvador. Continua a contraliedo continental que ja
havia atuado no Chile em 1973, na Republica Domivdem 1965, no Brasil em

1964 e assim pela histéria adenttbANNI, 1989, p. 131 e 132)

Um ciclo de grandes ebulicdes politicas em respestaprocesso de expansdo e
reconfiguracdo do capitalismo pelo mundo. O esgetdmnda era de ouro do capitalismo,
Pd6s-Segunda Guerra Mundial, que se inicia no calms anos 1960, impde, como
estratégia de reoxigenacdo da matriz produtivaalega, a expansao da racionalidade do
sistema para novos territorios. Assim, a AmeéricéinBainsere-se no recém desenhado
mapa mundi como um mercado promissor para a retomada de uno oo de
acumulacdo. Para tanto seriam necess&@jostes de modo a tornar as nacdes desse
continente preparadas parampetirdentro da nova estrutura produtiva em expanséo. Os
dados de uma comissao parlamentar; formada no €sswbrasileiro para analisar como
esse processo se efetiva no Brasil, entre os amd®964 e 1968, no auge do governo
militar, sdo reveladores. De acordo com Galeano:

A comissdo chegou a conclusdo de que o capitenggtiro controlava, em
1968, 40% do mercado de capitais no Brasil, 62%s&lo comércio exterior,
82% do transporte maritimo, 67 % dos transportesoaéexternos, 100% da
producéo de veiculos a motor, 100% dos pneumaticais, de 80% da indlstria
farmacéutica, cerca de 50% da quimica, 59% da pémdde maquinas e 62%
das féabricas de autopecas, 48% do aluminio e 90%indento. A metade do
capital estrangeiro correspondia a empresas da@d@sstUnidos, seguidas em
ordem de importancia por firmas alemas. Interedsartir, de passagem, 0 peso
crescente das inversdes da Alemanha Federal naidariétina. De cada dois
automoéveis que se fabrica no Brasil, um provématieida da Volkswagen, que
€ a mais importante de toda a regido. (GALEANO 8197 235)

Em meio ao processo r@exigenacdada matriz produtiva capitalista mundial, a
estrutura fundiéria brasileira, arcaica e altamesgatralizada, apresenta-se como um
grande entrave para o desenvolvimento do capitalism pais. Desse modo, uma
reestruturagao fundiaria seria imprescindivel paireclusdo do Brasil no novo mapaindi
da economia capitalista. Sendo assim, o Estaddéambrasileiro, o grande defensor dos
interesses da “burguesia industrial e financeinaaeional e internacional — [do] capital

mercantil, [dos] latifundiarios e militares bem aoifale] uma camada (de carater civil) de
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intelectuais e tecnocratas”, (CRUZ, 2000, p. 50pdis ndo poupa esforco, para garantir

gue a qualquer preco a estrutura fundiaria do Bi@sse regularizada e transformada.

O regime militar, implantado em 1964, acelerou ced®olvimento do

capitalismo no campo, incentivando a reproducégmgriedade capitalista,
criando as condicdes necessérias para o deseneoldirde uma politica agraria
que privilegiava as grandes empresas, mediantatimos financeiros de um

lado, e, de outro expulsava e reprimia os trabalfesdque lutavam pela terra
(CRUZ, 2000, p. 29)
Ainda a anélise de Cruz, acerca do conflito deasemo Médio Araguaia — Tocantins

permite-nos compreender a materializacdo desseatogi

A COBRAPPE intensificava sua pressdo (...). De forma assastadumentava
as ameacgas ao segundo grupo [posseiros] queugesistio desocupou a area. A
Empresa continuou a fazer ameacas de morte, fexlstrada, montou guarita
com forte esquema de “seguranga’, comecou operdedi@vista a todos os
carros, 6nibus e pessoas que passavam pela rédén. disso abriu canais,
jogando &gua e veneno, alagando e destruindo asurks/ e pastos dos
posseiros, que insistiam em permanecer na ardlUZC2000, p. 112)

A desocupacdo do campo (“limpeza da area”) partliaagdo de novas tecnologias de
producdo, o desenvolvimento de insumos para audtgnia e a ocupagdo das zonas
urbanas, como forma de efetivar o ciclo producémitacdo/consumo, poderiam de forma
combinada adequar o Brasil a racionalidade da nod@am econdémica, que a hegemonia
capitalista define para toda a América Latina. berdo com Martins, ndo foi por acaso

que

(...) a politica de modernizacdo do campo, inici@dan a ditadura militar,

expulsou da terra e privou de direitos legitimositeeas de milhares de
trabalhadores rurais (e também populagfes indijjenas inacreditavel processo
de pirataria fundiaria promovida pelo Estado. (MARS, 1997, p. 59)

Segundo Eduardo Galeano esse processo seria waital g efetivacdo da hegemonia

capitalista pelo mundo.

° Companhia Brasileira de Agropecudaria: empresaalgiiconstituida em 1982, que se envolvera em um
duro conflito com um grupo de posseiros de terea®lditas da Fazenda Pantanal de Cima, na regido do
Médio Araguaia - Tocantins.
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Os capitalistas norte-americanos se concentramAmaérica Latina, mais
agudamente que nos proprios Estados Unidos; umapdorde empresas controla
a imensa maioria das inversféd2ara elas a nagdo ndo é uma tarefa a
empreender, nem uma bandeira a defender, nem utmales conquistar: a
nacdo nada mais € do que um obstaculo a saltar§.uma suculenta fruta a
devorar (GALEANO, 1978, p. 226, grifos do autor)

O relatério de pesquidduralidades, Saberes e Sentidos da Escola no Meial Bm Goias

desenvolve uma breve sintese de como isso se Bénsil

Nos anos de 1950 e 1960 o Brasil passou por untoagnmtenso processo de
modernizagdo: desenvolvimento da siderurgia, isgramassivo de industrias
multinacionais, abertura de estradas, surgimentdelivisdo, sdo alguns dos
varios componentes desse processo. Esse processodéeniza¢cdo seguia uma
I6gica desenvolvimentista, fomentada por intereseesnémicos externos,
segundo desenho da geopolitica mundial do periolbia-se: interesses norte-
americanos no contexto da ‘guerra fria’ (...) Autweis, eletrodomésticos e
outros produtos davam a inegavel prova de que silBrantava com um novo
perfil que, por sua vez, impulsionava o crescimetdds cidades. (PESSOA e
CRUZ, 2007, p. 24, grifos dos autores)

Florestan Fernandes analisa essansdpaevando em conta a peculiaridade da
revolugéo brasileiraou seja, um movimento construido de cima para ba&gundo os
interesses de uma elite rural e tradicionalistaald¢tasse defensora de umadernizagéo
conservadora

Como produto dessa situacdo, tivemos um fraco debémento industrial
(apesar do que se pense em contrario) e tornomgessivel romper a crosta
secular do patriotismo. O Estado e a prépria dinandas instituices juridico-
politicas permaneceram sob a tutela de grandedorelei de mentalidade
tradicionalista. Por sua vez, os elementos assoxiadexpansdo urbana e ao
capitalismo industrial sucumbiam a debilidades émiays, que facilitavam e
incentivavam o seu apego a técnicas de dominagdeitnalista. No conjunto,
pois, influéncias historico-sociais arcaicas (cteemantes) corroeram e solaparam
visceralmente os efeitos construtivos das influBndiistorico-sociais modernas
(ou modernizadoras). (FERNANDES, p. 170, 1975).
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‘Limpar’ o campo, mas evitar destruir os rejeitos

Em face dos imperativos da ordaodernizadoralos anos 1960, o Brasil depara-
se, no correr das duas décadas seguintes, comdmden da grande migracdo rural,
evento, que por sua vez, produz como efeito magslismo o gradual inchago das capitais
brasileiras. Era a consequéncia mais visivel dagssn criminoso de reestruturacao
produtiva do campo no pais.

Os impactos desse processo (modedmzaem modernidade) logo puderam ser
percebidos em todos os cantos das grandes cidd@i@$oi por acaso, que a partir dos anos
1970 a questdo da moradia torna-se de modo cadenaszclaro um problema para as
grandes cidades brasileiras. Poucas familias tiveandicdes de permanecer no campo. A
nova racionalidade produtiva, produzia um quadramierabilizacdo tamanha, que boa
parte dos trabalhadores rurais brasileiros eraagjx@mente empurrada para as regioes
periféricas e mais indspitas das zonas urbanassécac¢ao entre projetos governamentais
e 0 grande capital internacional produz uma palitigricola nefasta para o pequeno
agricultor brasileiro. “(...) A politica de colomigéo oficial orientou-se principalmente no
sentido (...) de criar condigbes para o0 desenveto capitalista em <<terras virgens>>,
com a formacéo de mercados, criacdo de novas adiesdecondmicas etc. (IANNI, 1979,
p. 59)

A partir dos anos 1970 a construgéogrhndes rodovias, usinas hidrelétricas e
barragens, a derrubada de longas extensdes de ma#itass para o plantio de ‘pinus’ e o
incentivo ao plantio da cana-de-agucar para a gémude alcool, conforme aponta Gohn
(1997, p. 142) “(...) gera devastacao e conflitea perra”.

(...) embora a luta pela terra seja secular noilBrasforma assentamento é
contemporanea e surgiu como resposta do Estadoupsgdes de terras pelos
trabalhadores que foram expulsos de suas terrgs du. se tornaram

desempregados devido a transforma¢édo de muitasdazeantes dedicadas ao

consumo de produtos basicos, em grandes areas@@eas ou cultivo de soja,
alcool, e outras monoculturas para exportacéo. (8@8B7, p. 137)



41
Grande parte dos pequenos agricsltoree fez a op¢do por permanecer no

universo rural e resistir ao processo de modera@zapnservadora, torna-se alvo de uma

ofensiva mais dura e declarada por parte da netamdmica mundial.

O que acontece no campo, em escala particularmempla € o
desenvolvimento extensivo e intensivo do capitaisinclusive a agroindistria
adquiriu novos impulsos, na producdo de agUcasphlsucos, massas, geléias,
polpa de madeira para a fabricacdo de papel, nesdeaiarnes frigorificadas,
laticinios, conservas, etc. Sob todas as formaendetvem-se as forgas
produtivas e as relagbes de producdo capitalistasampo. Em diferentes
gradagbes, mas numa mesma escala ampla, em todadorural brasileiro,
cresce a proletarizacao do trabalhador rural. (IANR81, p. 89)

Segundo analise de Gohn:

No campo o mesmo capitalismo selvagem levou, nas af0 e 80, ao
surgimento dos “boias-frias”, dos acampamentos,adsentamentos e das areas
de ocupacdo por trabalhadores famintos, expulssdatifiindios ou pela perda
de suas pequenas propriedades. (GOHN, 1997, p. 136)

O pequeno trabalhador rural (pos3ejuee resistisse ao imperativo da expulséo
deveria se adaptar a nova logica produtiva queopieava o abandono da técnica do
cultivo para subsisténcia de sua familia ou degsepo comunitario e a adesdo a um novo
processo de producao, orientado exclusivamente quddardinacdo de sua mao-de-obra
(individual e familiar) as grandes empresas agagajjue passam a atuar no universo rural
brasileiro.

A nocgéo de desenvolvimento rural, naqueles anasméddada com o impeto
modernizante, orientando significados e trajet0isad a condugdo dos governos
militares, um conjunto de programas foi implemeatad regido Centro-Oeste,
sob a égide de desenvolvimento rural ao modelondaérnizagdo agricola’. Em
tal contexto, a transformacao social e econémiea-melhoria do bem-estar das
populacdes rurais mais pobres — foi entendida comoresultado ‘natural’ do
processo de mudanca produtiva na agricultura. (BRS& CRUZ, 2007, p. 9,
grifos dos autores)

A disputa por uma area de terras devolutas, n&gegd Meédio Araguaia — Tocantins,
mencionada anteriormente, ilustra bem a novidadestfatégia de convencimento utilizada

pelo grande capital para cooptar os trabalhadorassr
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Para efetivar o real dominio da area, (...) a COBRA(...) usou como
argumento a contratacdo das familias, mostrou atagens de tornarem-se
empregados da nova empresa — “trabalho fichadocent® — com moradia
digna na vila da empresa, assisténcia médico labepiteducacdo, etc,
esperando, entdo, que os posseiros “pacificameptstissem de suas posses.
(CRUZ, 2000, p. 91, grifos do autor)

Por outro lado, uma parcela signifia da massa de trabalhadores rurais;
expulsos da terra pela acdo do Estado nacionabmiéi servico do conjunto das classes
dominantes do pais; € obrigada a se deslocar pay@ades cidades, tendo que, em muitos

dos casos, sujeitar-se a indignas condi¢des dedmora

Desde o tempo colonial a situacdo da moradia d@se&$ populares no Brasil é
precaria. Essas condi¢fes, a partir dos anos &My dé terem se deteriorado,
adquirem caracteristicas especificas no cenariaomelc De um lado, o
desenvolvimento do capitalismo levou, nas cidagdesurgimento das periferias
urbanas, das areas de acampamentos, invasfes;os b#keiros de construgées
populares (...). (GOHN, 1997, p. 137)

Parte desses sujeitos sociais que ao longo dogacld migratério deixam o campo, para
se aventurar nas grandes cidades, inicialmentdofe reos acampamentos montados em
areas publicas ou particulares, ocupadas por gsagrgos de familias que delimitavam

seu espaco apenas com barracas ou lonas de plastico

O subemprego rural torna-se o subemprego urbanpA(cidade torna ainda
mais pobres os pobres, porque cruelmente exibegemisade riquezas as quais
nunca terdo acesso — automoéveis, mansfes, maqodasosas como Deus e
como o Diabo — e, em compensacéo, lhes nega unpagim segura e um teto
decente (...). As nagbes Unidas calculam que pe&dnom a quarta parte da
populacdo das cidades latino-americanas habit@rite®entos que escapam as
normas modernas de construcdo urbana”, extensmisnf@ dos técnicos para
designar os tugurios conhecidos cofagelasno Rio de Janeirgallampasem
Santiago do Chilgacalesno México,barriosem Caracas karriadasem Lima,
villas misériaem Buenos Aires eantegrilesem Montividéu. (GALEANO,
1978, p. 267 e 268)

Uma reflexdo um pouco mais atentacacdessas formas precarias de ocupacao
dos espacos urbanos permite que se perceba agdgldlgrtins entende como um dos
principios vitais do capitalismo. Ou seja, o fendme&lo desenraizamento e da exclusédo

para a construcdo de uma inclusdo marginal e tistela



43

Na sociedade capitalista esta é uma regra estntéuréodos nds, em varios
momentos de nossa vida, e de diferentes modosyodo® ou n&o, fomos
desenraizados e excluidos. E préoprio dessa logicexdlusdo a inclusdo. A
sociedade capitalista desenraiza, exclui paraimahecluir de outro modo, sendo
segundo suas proprias regras, segundo sua prd@mieal O problema esta
justamente nessa inclusdo. (MARTINS, 1997, p. 32)

A resposta dos movimentos sociais

Frente ao processo de efetivagho da hegemonia  capitalista
explodem por praticamente toda América Latina aciesontestacao e resisténcia a nova
forma de dominacdo. Assim, o correr dos anos 1@pbesenta também, para todo o
territorio latino-americano, um periodo histéria® idtensa organizacéo social e critica do
status quo A histéria recente da luta pela terra no Brasil) resposta ao projeto dos
governos militares de viabilizacdo do capitalisncocampo, ou seja, de consolidacéo da

empresa rurapara o paiscomprova isso:

A partir do final dos anos 70, cresceu 0 numero deganizacbes e
manifestacdes no campo. As manifestagbes e orgdeizarepresentam uma
pluralidade maior de atores sociais e uma divedgidde interesses coletivos
dentre elas: a luta por uma politica agricola @ fi’h¢cdo de precos minimos
aos pequenos produtores rurais; reivindicacdo poneato de salarios e
melhores condi¢Bes de trabalho, manifestadas rasegrdos assalariados e
boias-frias; luta pela imediata reforma agraria acempamentos de sem-terras;
mobiliza¢gdes da mulher agricultora pela sindicgliita e previdéncia social;
organizacao do seringueiro pelo direito a pres@walas reservas extrativistas;
luta dos atingidos por barragens; luta dos possarindigenas pela defesa de
suas terras e comunidades e consequentemente,ad@etidade cultural.
(CRUZ, 2000, p. 32)

A defesa de direitos sociais, como resposta aoepsoc de reestruturacdo da matriz
produtiva torna-se o grande combustivel dos moviasesociais desse periodo. N&o € por
acaso, que por toda década intensifica-se por grpade dessa regido o surgimento de
inlmeros movimentos sociais contra a ordem cagliéafhundial, em expansdo. O caso do

Chile, por exemplo, € emblemético desse contexpisfa eleicdo de Salvador Allende a

hegemonia capitalista mundial, capitaneada peldadBs Unidos da Ameérica, passa a
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financiar e estimular o boicote a administraca@pssista, que 0 novo presidente vinha

implantando no pais. Como reacéo, a populacdonehdea fortes movimentos sociais com
0 objetivo de dar respaldo a experiéncia sociatistgprocesso.

Nem mesmo o Brasil, com toda a palaitdadé® de seu processo de efetivacéo
do chamado ciclo de expanséo do capitalismo, mansadte orientado pela tirania de duas
ditaduras (civil e militar), consegue impedir ogiorento de varios movimentos sociais,
nascidos em consequéncia da nova ordem mundiafasende efetivacdo pelos novos

continentes.

A politica agraria empreendida pelos governos anéi fez expandir o raio de
acdo das empresas rurais (...). A (...) interverestatal passou a financiar a
reproducédo do capital, em detrimento da reproduddofor¢ca de trabalho,

colocando em cena os movimentos populares. (PESSCRUZ, 2007, p. 12)

A andlise de Cruz, acerca do violento conflito gelase de terras devolutas, ocorrido entre
posseiros da Fazenda Pantanal de Cima e a CompBnasieira de Agropecuaria
(COBRAPE), na regido do Médio-Araguaia — Tocantms,final dos anos 1970 e inicio

dos anos 1980, revela muito bem os contornos dgsslo no pais:

Na década de 70, a DEBRASIL iniciou o processoeamdupacio da Fazenda
Pantanal de Cima, acenou a possibilidade de inggdizdas benfeitorias dos
posseiros e efetivou esse propdsito para algummaiéida. Naquele momento, o

intuito de “limpar a &rea” ndo se concretizou pelsisténcia dos posseiros e
pelas dificuldades financeiras da empresa. (.jppAir de sua constituicdo, em
1982, a COBRAPE de forma sistemética e violentaegom a expulsar os

posseiros e, desde entdo, o conflito propriamerite sk estabeleceu no

loteamento Pantanal de Cima. (CRUZ, 2000, p. 83 e 8

Parafraseando Gohn, essa atmosfera questionadwonanta, no meio popular, novas
formas de luta pelo direito & moradia. Se nas décaahteriores a 1960 as lutas
caracterizavam-se por acgoes isoladas, a parti9@d@ abserva-se um intenso processo de

coletivizacdo das acdes.

0" 0 desenvolvimento desigual e combinado caraetéoda a formacéo social brasileira, ao longo dar@a, Império e
Republica. A sucesséo dos “ciclos” econdmicos, embinacdo com os surtos de povoamento, expansédsedees
pioneiras, organizagdo do extrativismo, pecuddgr&ultura, urbanizacéo e industrializago, tisdo iresultarad numa
sucessao e combinagao de formas as mais divecsadraditorias de organizagdo da vida e trabalAdNNI, 1992, P.
59)
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De acordo com a propria Gohn (1997138) “Assim, surgiram o Movimento

Contra os Loteamentos Clandestinos nas periferess aidades e o Movimento dos
Moradores de Favelas, em luta pela sua urbanizwg@o apenas pela ndo expulsdo, como
nas décadas anteriores”. Em 1980 esses movimeantwat-se mais amplos e mobilizam
moradores de corticos e de rua (habitantes de iiBagjespacos publicos, viadutos, pontes
etc). A organizacdo de mutirdes comunitarios pamrestrucdo de casas populares e a
exigéncia de concessoOes de terras para a consttagaoradias populares sdo exemplos de
acOes desenvolvidas por esses novos atores sdeais. (1997, p. 139) afirma: “Apesar
da divisdo e do faccionismo dos movimentos pelaadiarnos anos 80, eles tiveram varias
conquistas. As principais delas foram inscritas leim na Constituicdo de 1988, a da
moradia foi a principal e maior”.

Diante desse quadro de miserabilizacdo continuaadugl dos trabalhadores,
produzida em consequéncia do processandeernizacaoda agricultura, uma seérie de
movimentos sociais se dissemina pelo pais nos B e 1980, confrontando o processo
de transformacao da vida social, politica e cultura

Os movimentos sociais, com seu carater educativopdifitaram
significativamente a relagcdo entre assisténciar@td$ sociais no Brasil. Para
isso, instalaram valores e principios de uma caltpolitica participativa,
multiplicando-se por todo o pais e construindo wasta teia de organizacdes
gue se mobilizam em torno da conquista, da gareandi@ ampliagdo de direitos,
quer contra a exploragdo do trabalho, e a espeémulagobilidria, quer em
oposicao as mais diversas formas de discriminaggmas de género e raca,

estabelecendo novas relagdes com a natureza, sadleacao. (CRUZ, 2009,
p. 59)

Ainda, segundo Cruz, a luta popullaplemocratizacdo da escola, ao longo dos
anos 1980, por exemplo, apresenta-se como umastasgpas movimentos sociais a uma

demanda latente, que materializava o espirito denomento historico.

Pode-se citar como exemplos a luta por uma eseotpudlidade; por creches e,
depois, pela educacao infantil; eleicdo direta pianetores das escolas publicas,
naquele momento como um projeto democratico delaseéo criacdo dos
conselhos e a gestdo participativa, bandeirastdeglie foram reconhecidas na
Constituicdo Federal de 1988. (CRUZ, 2009, p. 59)
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Uma novidade na realidade brasileira: O nascimentdo MST

Em meio a essa fermentacdo, a algressista da Igreja Catdlica, embasada na
Teologia da Libertacdo, adere a causa dos grupogimahzados. Essa adesdo passa a ser
determinante para o amadurecimento no pais de wtara de acdo politica dos
movimentos sociais. Conforme Gohn (1997, p. 148pé&dagogia da Igreja teve grande
sucesso no meio popular (...). A cruz e a visaameprocesso que se constitua numa
caminhada foram os simbolos mais significativoditdegia, que fez da educacdo de base
uma arte da pratica profética”. Com a criacdoat@snadas comissdes pastorais, a Igreja
Catdlica marca sua intencdo de atuar junto aoseppbm especial das populacdes pobres
da zona rural.

A nova atuacdo da Igreja Catdlica inscrevia-se mascas da revisdo que a
igreja estava realizando desde o Concilio Vatichnem 1964, e das novas
linhas pastorais definidas, a partir de 1968, eméln, na Colémbia, e Puebla
em 1979, no México, culminando com a “opcao prefes pelos pobres”, cujo

objetivo era promover uma atuagdo junto aos polieggjo a formacdo das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) como o nudeo sua agdo

evangelizadora (CRUZ, 2000, p. 33)

A criacdo da Comissao Pastoral da Terra (CPT), ®fB,1é determinante nesse processo.

A CPT nasce num dos momentos mais cruéis da lasios trabalhadores rurais
deste pais. Ela nasce no momento em que a expmnsmial do grande capital
em direcdo & Amazdnia se faz a custa do genocidigpdpulagbes indigenas e se
faz a custa do massacre das populages camposedas;através de expulsdes e
despejos violentos efetuados por particulares, védrade assassinios
indiscriminados e ndo punidos, através de tododépatifaria que se possa
imaginar, contra a dignidade humana. (MARTINS, 1397.31)

Em sintonia com os principios dos mmntos dos trabalhadores rurais do final
da década de 1940 e inicio de 1960 (liga, unidé@sdicatos, confederacdes e
principalmente posseiros), a Comissao Pastoraledea {CPT), fermenta em seu interior,
uma préxis que, redunda, dez anos apd6s o0 seu medoimno Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terréufadado entre os dias 29 e
31 de janeiro de 1985, em Cascavel-PR, quandoefidizado o | Congresso
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Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, rdonimais de 1.500
delegados de quase todos os estados da Federagéeerdade o congresso
representou a culminancia da articulacdo de v@riagos de resisténcia e de luta
pela terra, como agricultores desalojados pelategr@o da barragem de Itaipu e
ocupantes da fazenda Macali e Brilhante, no Rion@ado Sul, em 1979;
Primavera, em Andradina-SP, em 1980; Burro Brarem, Santa Catarina,
também em 1980; e, principalmente, Acampamento reuzilhada Natalino,
em Ronda Alta-RS, em 1981. (PESSOA, 1999, p. 100)

O movimento surge da contraposi¢cé® tdabalhadores do campo ao processo de
modernizacao conservadoa agricultura brasileira. Sua utopia elementaraeaspecto
socialista revolucionério da luta. Seu grande ea@unciador residia no fato de denunciar
0 que se escondia por tras desse alardeado pratessmernizacd® no compromisso de

promover acdes no sentido de tentar romper conrassemalidade.

Em face do lugar secundario e lento da reformariagrds governos civis da
chamada Nova Republica, os trabalhadores ruraisorg@nizaram no

Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Semal@iST) (...). Nesses
primeiros momentos, as acdes dos sem-terra tinitidas caracteristicas de
movimento social (...) (MARTINS, 1997, p. 57)

Inicialmente o MST define como suangpal estratégia de enfrentamento a
criacdo de fatos politicos através da ocupacacemast improdutivas. De acordo com a
compreensao dos militantes do movimento, esses, fi@oam o poder de chamar atengao
da sociedade e, conforme Gohn (1997, p. 144)) ‘ffressionar os 6rgaos publicos a
negociarem com 0 movimento e a promoverem seu tassento definitivo na terra,
através da concessao de titulos de posse”. Nestda pode-se dizer que o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra surge como gitime movimento social brasileiro.
E 0 que se pode entender levando-se em considesag$sertiva de Bourdieu, acerca dos
movimentos sociais europeus em curso ha décadasde 1
(...) préximos da tradicdo libertéaria, sédo ligadmsformas de organizacao
autogeriveis (...). Criam ou recriam formas de agéginais, em seus fins e em
seus meios, de forte contetido simbdlico. (...) Meb@ra que tanto suas recusas
como suas propostas se concretizem em agdes exemplaetamente ligadas
ao problema em questao e exigindo um forte engajempeessoal dos militantes

€ responsaveis, que em sua maioria, viram mesteesarte de criar o
acontecimento. (BOURDIEU, 2001, p. 62 e 6.3).
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A Marcha pela Reforma Agraria, Empreg Justica de 1997, por exemplo,

organizada pelo movimento, revela bem o sentidoagées do MST. Em um contexto
histérico inesperado, e desfavoravel para os mawiosesociais, auge da experiéncia neo-
liberal brasileira, 0 Movimento dos Trabalhadoresei®s Sem Terra desperta a atencdo da
opinido publica nacional, e até de alguns veicdiosomunicacdo de massa internacionais.
Ao longo de dois meses uma longa coluna de tratbatba rurais muito bem organizados
(estrutura de alimentagdo, comunicacao, deslocangeapresentacao) percorre o pais a pé,
em uma marcha nacional em direcdo a capital doilBfasntencdo era trazer a tona a
laténcia da questdo rural brasileira, sintetizadadefesa da Reforma Agraria e exigir a
punicdo dos militares que promoveram a chacinalder&lo dos Carajds De acordo
com Gohn (2000, p. 139) “Ela [a marcha] foi a maiarmais importante e a mais
significativa manifestacdo popular no conjunto tidas sociais do pais apdés as grandes
concentracdes pelmpeachmendo ex-presidente Collor de Mello, em 1992,

Por sua vez, estratégias de acdoadesatureza, que fugiam a normalidade,
obrigam o Estado a desenvolver respostas eficazesmtencéo e controle. A construcao
de assentamentos, por exemplo, corresponde a Lssasdespostas estatais diante do risco
de novos desequilibrid8.E claro, que o aparato repressor juridico-polin&b deixa de
cumprir sua funcdo nesse contexto, entretanto,oomef andlise gramsciana, em uma

estrutura de dominacdo que se pretende hegemanioega s6 podera ser utilizada como

1 Segundo dados disponiveis em meio eletrénico darsal Rio de Janeiro, do jornal O Globonassacre

de Eldorado do Carajas entrou para a Historia conmeais emblematico conflito pela posse de terras no
Brasil. O combate que resultou na morte de 19 sera-aconteceu no dia 17 de abril de 1996. Diassapn

8 de abril, 1.500 sem-terra acampados na Fazendaxgiea, em Curionopolis, sairam em passeata em
direcdo a Belém para protestar contra a demoraodergo federal em assentar suas familias. Uma seman
depois, resolveram acampar as margens da Rodovit5PAna altura de Eldorado do Carajas. Cansados,
bloguearam a estrada, pedindo comida e transparte goncluir a marcha. Em 16 de abril, o governador
Almir Gabriel (PSDB) ordenou a desobstrucao deadstrA tropa comandada pelo coronel Méario Pantoja,
major José Maria Oliveira e o capitdo Raimundo Aldra chegou no dia seguinte. Recebidos a paus e
pedras, os PMs revidaram. O combate deixou 19 sam+nortos e mais de 60 feridos.

12 N&o se pretende dar a entender com tal afirmag@oog assentamentos de reforma agréaria s&o uma
invengcdo do MST. Melhor especificando, é importanie se diga que o MST surge em conseqiiéncia das
demandas dos trabalhadores rurais expulsos dgtes grandes empresas agricolas que invadirapag®
rural brasileiro no decorrer dos anos 1970. “A eXpeia de resisténcia nas antigas posses possibdbs
trabalhadores rurais compreenderem que ndo apsnpsseeiros podiam permanecer na gleba que ja Ihes
servia de moradia e de trabalho, como os que aidainham esta condi¢cdo poderiam também conquistar
areas ociosas para esse mesmo fim. Isso faz paeeplicacdo do surgimento das primeiras ocupagées
fazendas no Rio Grande do Sul, Santa Catarina eP8élm, em 1979-1980, dando inicio ao processo de
constituicdo dos assentamentos rurais”. (PESSORWBAZ2007, p. 26).
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estratégia ultima, como recurso limite a falta dasentimento voluntario. Assim, antes

do uso desse recurso, 0 aparato estatal constcbiaasadas acdes de promocéo de adesbes
ao projeto capitalista.
Nesse ponto ndo se pode deixar de fateréncia a construcéo teorica de Robert

Castel, acerca do advento do Estado Social:

(...) O Estado social (...) comeca sua carreirandoaos notaveis deixam de
dominar sem restricdes e quando o povo fracasessatver a questao social por
sua proépria conta. Abre-se um espaco de mediagiiegd&um novo sentido ao
“social”; ndo mais dissolver os conflitos de int=es pelo gerenciamento moral
nem subverter a sociedade pela violéncia revolacian mas negociar
compromissos entre posicdes diferentes, superaoralismo dos filantropos e
evitar o socialismo dos “distributivistas”. (CASTEL999, p. 345)
Levando-se em conta, que a resposta dada pelot@@statal as demandas por terra no
Brasil, se materializa nos chamados assentamemtagfdrma agraria, assim como as
demandas por creches, escolas e casas, por exesépl@ontidas com a construcdo de
creches, ampliacdo de vagas na escola publicastreofio de moradias populares, pode-
se afirmar, entdo, baseado na andlise de Castel, eggas politicas publicas néo
representam mais que acdes com o sentido de prondacddesdao ao modo de producao

capitalista.

A escola publica em disputa

Um dos tragos identificadores da aga@as movimentos sociais € seu carater
praxico pedagdgico. Acerca da particularidade dessérentamentos, Cruz faz a seguinte
afirmacéao:

Assim, o carater educativo dos movimentos socgaiesgnta-se como forma de
aprendizagem aos participantes das mobilizagOes, olganizagdes, e dos

movimentos em geral, como efeito pedagégico midtidlor, capaz de organizar
e sistematizar saberes, demandas e bandeirasdé.lut (CRUZ, 2009, p. 59)

Desse modo, pode se dizer que 0s movimentos s@paesentam-se como experiéncias

educativas concretas. Quando se contrapbe a urdoedi coisas e/ou anunciam as
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contradicdes de um dado consenso social, trazesnaa necessidade de construgéo de

uma nova cultura politica, ou seja, apontam parecessidade de um novo projeto de
civilidade. Certamente essa novidade néo deixaydeaa os antagonismos ideoldgicos das
diferentes forcas do tecido social, sejam elaserwadoras, sejam elas mais progressistas.
Contudo, eles “(...) criam ou recriam formas deoagéginais, em seus fins e seus meios,
de forte contedado simbdlico. Orientam-se para olgetprecisos, concretos para a vida
social”. (BOURDIEU, 2001, p. 19 a 65)

E nesse sentido, que se pode dizergurabalhadores rurais, ao se organizarem
em manifestacbes simbdlicas de massa, estdo maii® aque reivindicando o direito a
propriedade da terra. Na verdade, conclamam adamebrasileira a conhecer e debater as
raizes histéricas da estrutura fundiaria do pa&lePe perceber isso observando as
primeiras a¢bes do movimento dos trabalhadoressrbrasileiros. A ocupagédo de uma
area era definida, levando-se em conta o potedeiaépercussédo que aquela acéo poderia
suscitar. Como as acdes tinham por pretensdo sdtitorem em fatos politicos, a
preparacdo de um acampamento correspondia a unciosoyrocesso reflexivo. Desde a
identificacdo de uma éarea estratégica (localizaegtydos do solo, irrigacéo), passando
pela divisdo dos trabalhadores em comissdes coesgg@&viamente determinadas até se
chegar na definicdo de critérios para distribuigés lotes entre os trabalhadores apds uma
eventual posse definitiva da terra, tudo era cuidachente pensado e avaliado, pelos

trabalhadores rurais, os sujeitos de fato de tadagdes do movimento.

A ocupagédo de terra ndo é uma forma de luta cpattaMST. Ela € tdo antiga

guanto a existéncia de camponeses sem-terra idaididEm todas as épocas em
diversos lugares, ela foi escolhida como simboloetelido e dos levantes dos
trabalhadores do campo. (...) No caso do MST, karwios para a sua histéria
prestando uma atencdo especifica a trajetéria dapagdes de terra, ficara
visivel como foram sendo um objeto privilegiado fdemacdo dos sem-terra.

(CALDART, 2000, p. 81)

Conforme Gohn, “a educacao, em siufasedtes dimensodes, escolar, de adultos,
politica, religiosa, sindical, etc. tem um lugamttal no movimento dos sem-terra”.
(GOHN, 1997, p. 1989). A luta inicial dos trabalbesk rurais sem terra pelo direito a

educacdo publica é reveladora da natureza do ¢minento desenvolvido pelos
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movimentos sociais. Mais que o direito a escolgfmaesses movimentos inicialmente

chamavam a atencdo para a necessidade de serdssqute deveria ser entendido por
educacao.

Os trabalhadores rurais em luta pela terra desembridesde o inicio uma
inadequacéo da escola a sua condicdo e aos sgempma terra. A escola que
eles desejariam deveria formar seus filhos nagetes seus direitos e ndo apenas
nas licbes ja pré-fabricadas e vindas de uma seieranunicipal. (PESSOA,
1999, p. 262)

Entretanto, no decorrer das luta® @mbcesso de organizacdo dos trabalhadores
do campo o MST, também influenciado pela crisesdmerda mundial, do inicio da década
de 1990, passa a rever alguns de seus principas®ffcos e pedagogicos. “Na primeira
etapa do Movimento, que vai desde as primeirasaggigs de 79 a 85, havia uma visao
romantica da producgdo. Primeiro, porque na membisdorica dos camponeses que
conquistavam a terra estava ainda a etapa anterioodernizacdo da agricultura (...)"
(CALDART, 2000, p. 91).

O enfrentamento dos anos 1980, quentribai diretamente para a
redemocratizacdo do pais, fenbmeno social mat&ddi com a elaboracdo de um novo
texto constitucional em 1988, ganha um sentido nmvoaiar da década seguinte. Uma
andlise de Cruz (2005) acerca de politica e damafa@o Estado brasileiro nesse contexto
histérico, tendo por objeto de estudo a realida&dias, aponta:

A década de 1980 foi o momento em que posseir@ssruguilombolas, indios,
mulheres e negros comegaram a mobilizar indivicti@gupos que ainda nédo
tinham forte expresséo politica na sociedade goidmembém foi 0 momento
privilegiado de auto-organizacdo social, de matafgges puablicas e de agdes
propositivas visando ao aprofundamento dos espagalgcos, e nos anos 1990,
ganham forca e forma as parcerias da sociedadecoivi 0 Estado na gestdo da
coisa publica, por meio de estruturas como conselbetoriais, féruns e
conferéncias (CRUZ, 2005, p. 156)
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Desse modo, em um novo contextordpactuacad®’, tendo em vista, por um lado, a

conservacao da unidade de um tecido social nadivaaamente costurado por duas longas
ditaduras e, por outro, a necessidade pdeparar 0 pais parainserir-se no ajuste
neoconservador de enfrentamento da crise mdfidiatnovimento dos trabalhadores rurais
do campo também ndo consegue safar-se da armadithao qual se empurravam os
movimentos sociais. “O fato novo é que a partil 880, os movimentos sociais passaram a
integrar formas de organiza¢cdes mais instituciaadhs como os féruns e participam de
uma infinidade de conselhos gestores e politicB&RYZ, 2009, p. 119). A partir de entéo,
as lutas sociais passaram a ter um novo caratedeAsmandas sociais pulverizaram-se
segundo interesses particulares, condicbes indeasit subjetividades e disputa de
projetos.
A reboque da forca desses novos tempo
Nos anos 90, o MST fez uma revisdo em seus fundasedeolégicos
ocasionando uma reorientagdo nos cursos, caréhasterial de formacéo de
suas liderangas. A linha adotada passou a ter sourdb menos radical e o

socialismo passou a ser redefinido em termos diggusocial (GOHN, 2000, p.
116)

A partir dessa reviséo ideolégica 8TMd4 inicio a uma espécie de construcao de
uma nova identidade. Conforme Gohn (1997, p. I'4®ggrar-se a economia de mercado

e formar cooperativas que almejem atingir até ntrsa@xternos passaram a ser metas do

13 Faz-se referéncia a essa expressdo na seguispegiva: “O fato novo é que as lutas pela demiaagio

da sociedade brasileira delinearam um novo pedillgtas e de organizacdes sociais profundamente
interligadas a dindmica sdciopolitica, caracte@sagelo ascenso do movimento reivindicatério ope@ér
pela publicizacdo das demandas ligadas ao campdutmacao, da saude, da moradia e da terra. Nodiinal
século a inquietude social e um conjunto complexmalos processos sociais e econondmicos — asssciad
usualmente a expresséao ‘globalizacdo’ — trouxena # (re)elaboracdo do pacto social em outros &rmo
alterando significativamente a estruturacdo sagéetiseus modelos convencionais de interpretagaoda
social e, por conseguinte, as propostas de ac&errgomentais ou aquelas oriundas da sociedade asvil
chamadas Organizacdes da Sociedade Brasileiraetedse Publico (Oscip’s). Criou-se, como se Safoe,
periodo de incertezas e riscos, talvez sem pretesie(PESSOA e CRUZ, 2007, p. 13, grifos dos aasgpr

4 Conforme Frigotto, (1996) Diante do fim de mais oitlo de acumulagéo do capital, 0 que na Europa
caracterizou-se pela crise do Estado de Bem-Esthy modelo fordista de regulagdo social, a idealogi
neoliberal em fungéo de garantir novas formas gamséo do sistema e de tornar incessante o lugfioed
uma série de mudancgas para o setor publico, algse@unicia na Europa e nos Estados Unidos da &méri
no inicio da década de 1980 e que vai produzie$oréflexos no Brasil nos anos iniciais da décadaa90,
com a elei¢do do Presidente Collor de Melo, em 1992
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movimento. Ou seja, a inser¢cdo dos assentamentos mconomia competitiva de

mercado capitalista tornou-se uma frente de lidante desse novo contexto,

A partir de 1987/88, o MST criou seus setores tlédades, incluindo o setor de
producdo que, primeiramente era chamado deet® dos assentadas que, a
partir de 1990, foi batizado de Sistema de Coopistst dos Assentados — SCA,
ja sinalizando o fruto dos estudos que apontav@uoogeracdo Agricol@aom um
dos principais pilares da construgdo destas nowasat de vida produtiva no

campo. (CALDART, 2000, p. 9grifos da autora)

Desse modo, de acordo com Martins se, até o fimal&tada de 1980, o MST podia ser
classificado como um movimento social, no inicios dnos 1990 essa denominacao ja nao

era mais valida. O movimento deixou de ser um mewim social.

E uma organizacéo social. Ele tem uma estruturagamo de funcionarios. Ja
ndo tem as caracteristicas de um movimento s@cialOs movimentos sociais
existem enquanto existe uma causa nao resolvidelé&S@do se resolve, a
tendéncia é a de que o movimento se instituciomake transforme numa
organizacgdo, como é o caso do MST (MARTINS, 1997.158)

Uma analise de Cruz revela as implicacbes desseegso de transformacdo dos
movimentos sociais em organizac¢des sociais:
(...) A organizacao pretende gerir seu espaco @departicular, aceitando-os
como condi¢do de manutencao de sua instituciomidade sua insercao em um
dos espagos da divisdo social do trabalho, pois aen ndo consiste no

enfrentamento das contradi¢des, mas na competm@oseus supostos iguais.
(CRUZ, 2005, p. 186).

Essa nova orientacdo ideoldgica tefs® em todas as instancias organizativas do
MST. Inclusive no que se refere a questdo da edogagblica estatal. A luta em defesa de
uma concepcao de escolarizacdo diferenciada pasajesos sociais do campo continua
sendo um dos aspectos centrais de seu enfrentgmentado, com novos contornos, apos
a repactuacgaosocial do final dos anos 1980, ou seja, pos-Coigdio de 1988 e no
periodo de regulamentacdo dos principios constitaés, iniciado no Governo Collor, em
1992. Contexto que, no caso brasileiro, caracteezy...) pela experiéncia de reforma do

Estado e de redesenho do seu sistema federativando a descentralizacdo do poder
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administrativo como o coroamento da democracilPESSOA e CRUZ, 2007, p. 6).

Algo que estranhamente pode ser entendido, poadm tomo o reconhecimento legal de
demandas sociais a serem obrigatoriamente uniizadab pelo poder publico, e por outro,
a sua imediata negacao pelo imperativo do chamatim& minimo neoliberal.

Diante dessa nova cena politica o M$Ta por uma espécie de atalho na sua
marcha em prol da educacéo do trabalhador ruratganizagédo passa a compreender que
para a construcdo de uma escolarizacdo signifecggara os sujeitos sociais do campo,
seria necessario mais que um prédio escolar prépmais que salas de aulas ocupadas por
professores ‘de dentro’ semi-formados ou minimatrenados. Seria fundamental
preocupar-se em educar aqueles que teriam a tedfamar os trabalhadores rurais e/ou
seus filhos. Seria necessario ocupar a eScdlai com essa nova motivacdo que, em 1989,
por exemplo, a organizagcdo criou no Rio Grande db uBna entidade prépria para
promocéo da educacao dos trabalhadores ruraigg@ @ Fundacdo Educacional do Rio
Grande do Sul (FUNDEP). “A partir de 1990 este athb passou a incluir e dar muita
importancia aos cursos formais de magistério (agbemado pela legislacdo de Curso
Normal de Nivel Médio)”. (ITERRA, 2002, p. 6). Benomo, também foi com esse
propdsito que no ano de 1992 o MST fundou a CONCR@BnNfederacdo das
Cooperativas de Reforma Agréaria do Brasil). Em 198&s anos apos sua fundacdo a
CONCRAB, cria em Veranopolis no Rio Grande do SUITERRA (Instituto Técnico de
Capacitacdo de Pesquisa da Reforma Agraria). Bstéuicdo passa a se responsabilizar
pelo setor de educacao/formacdo do MST.

Esta nova mobilizagdo em torno de garantir que ragegsoras fossem das
proprias areas de assentamento desdobrou-se,g@esuno que viria a ser uma
das marcas importantes do trabalho do MST nest@@ammpreocupagdo com a
formacéo e escolarizagdo de professaggente comegou a se preocupar com a
titulacdo dos nossos préprios professores. De udo,la luta para manter os
professores de dentro e, de outro, para consegoir aurso Normal que os

titulasse (CALDART, 2000, p. 158§

15 A ocupagéio da escola é também uma das vivénaisscstiurais que participam do processo de formagao
do sem-terra brasileiro. Na verdade esta é mais desadimensfes deer do MST [construgdo de uma
identidade]. A expressdo ocupar a escola esta sesaita em um sentido ao mesmo tempo literal eiteial |

(...) (CALDART, 2000, p. 137, grifos da autora)

60 trecho em itlico corresponde ao depoimentoetediete Schawaab, que segundo a prépria autara for
colhido no final de 1989 em virtude da articulagéccurso Magistério do MST, que seria iniciado €80l
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A criacdo dessas instituicbes pokibinovas estratégias de formacéo/educacéo
para o movimento, tendo em vista a novidade de awo rontexto socio-econdémico e
politico, no qual a busca de convénios, parcerifinamciamentos tornou-se a tonica da

acao e do associativismo.

O novo desenho de acdo e de organizagdo do assemat efetivou-se, em
consonéancia com um conjunto de mudangas na fornsudgdo do Estado, em
linhas gerais denominadas medidas de descent@izague delinearam ou
redefiniram o espaco de atuagéo dos movimentoaispdesviando os interesses
e os conflitos coletivos para os conselhos sefmrainsolidando novos espagos
de participacdo e a elevacdo da sociedade civibridicdo de motor das
transformacg6es. (CRUZ, 2005, p. 159)

Em sintonia com essa nova realidati#S3 passou a defender acdes educativas
particularizadas. Com isso colocou-se na luta eol ga construcdo de um projeto
pedagogico especifico para a realidade do homeroadgpo. Entendeu-se a época que
somente através da mediacdo de uma concepcaontifede educacdo escolar seria
possivel a manutencéo dos trabalhadores no uninerglo Desde o inicio da vida escolar,
as criancas deveriam ser estimuladas a pensar eebmm o mundo a partir das
particularidades do campo. Assim, além de contiauantender suas a¢cées em si, como
processo pedagogico, o Movimento dos TrabalhadBresis Sem Terra adotou como
bandeira de luta a defesa de educacéao escolarlftespecifica” para seus sujeitos sociais,

ou seja, os trabalhadores do campo.

Os pontos principais da proposta do MST na areaddeacdo Formal, escolar,

sdo: a escola de um assentamento deve prepardar@gas para o trabalho no

meio rural; a criangca deve ser capacitada paraperacdo; a dire¢cdo da escola
deve ser coletiva e democrética; a escola dewetiredl qualificar as experiéncias

de trabalho produtivo das criangas no assentamentmsino deve partir da

pratica e levar ao conhecimento cientifico da deale; o coletivo da escola deve
se preocupar com o desenvolvimento pessoal deatada; o professor tem que

ser um militante; a escola deve ajudar a formaitanies e exercitar a mistica
pela luta popular; e a escola também é lugar der awefletir sobre uma nova

ética. (GOHN, 1997, p. 146)
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Uma reflexdo feita por Pessoa adl filzaprimeira década da efetivacdo desse

novo pacto revela aspectos daquilo que poderiargendido como prenuncio de um novo
sentido da luta da organizacéo pelo direito a egiecpublica:

O problema que percebo no momento é que hd umaiegte rotinizacdo da

questao educacional, na medida em que os assentddose distanciando

daquele fervor militante da época da instalacdenaasmento. As preocupacdes
com a organizacao da producgdo e inevitavel sucegafi@onjunturas politicas

locais e mais amplas vao produzindo constantememte reelaboragdo, pelos
assentados, da sua propria historia. (PESSOA, 102%_3)

Para que se faca justica a histG@iamanizacao, é necessario que se diga que o
MST né&o abandonou a luta em defesa de uma escbliag@éstatal. Essa continua sendo
uma forte bandeira do movimento, contudo, agrega-&sse enfrentamento uma nova
concepcao de escolarizagcao orientada para a coéstde identidades.
Trata-se de uma educacdo diferenciada, voltada Ipameens e mulheres no
campo, que objetivando apenas alfabetizar, ou construir escola com
metodologias diferenciadas. Trata-se também deamcegpacos na sociedade

para o desenvolvimento de novos valores (...). (NORDOO, p. 108, grifos da
autora)

Aqui é imprescindivel chamarmos agd® para um aspecto perigoso dessa nova
concepcao de escola desenvolvida pela organizgémdo se estabelece que ‘o professor
tem que ser um militante’ e que ‘a escola deveawjadformar militantes e exercitar a
mistica’, pode-se estar incorrendo no risco de exddw do sentido de universalidade da
educacao, premissa fundamental da escola de Graouss®ja, aquela que deve orientar-se
exclusivamente pela filosofia da praxis. De acotdm 0 pensamento gramsciano uma
escola ominilateral, capaz de desenvolver uma pgiagla praxis, ndo pode de modo
algum filiar-se a dogmatismos, crendices ou prabsse fé de qualquer natureza.

Se se quer destruir esta trama, portanto deve-gar ev multiplicacdo de
graduacdo dos tipos de escola profissional, crimedao contrario, um tipo
Unico de escola preparatéria (elementar média) aumeluza o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o entreesecomo pessoa capaz de

pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar qdeige (GRAMSCI, 1989, p.
136)
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Inicialmente a possibilidade de g#raratravés de entidades proprias, uma

formacéo especifica para trabalhadores rurais @endontento as expectativas do MST.
Até a primeira metade da década de 1990, a orggmzaor meio de seu proprio instituto
de educacgédo, pode oferecer aos seus sujeitosssaniai escolarizagdo formal, legalmente

reconhecida, e em conformidade com os anseiosudarsétantes.

Ao mesmo tempo como agente e produto deste prqcgssosurgido no MST

algumas iniciativas de escolarizacdo combinadas fommacdo de jovens

militantes, através de cursos de nivel médio orgalus pelos setores de
producdo e formacdo do movimento. A primeira exgmia deste tipo foi (e

continua) a do curso técnico em Administracao dep€mtivas, o TAC, iniciado

como turma nacional em 1993, através da FUNDERIiad@rande do Sul. Junto
com o Magistério, este curso acabou dando origemnstituto Josué de Castro,
reconhecido legalmente como escola de ensino supl@trimeiro e segundo

graus) e de educacéo profissional, desde 1996. [@M&T, 2000, p. 174)

No Instituto de Educacao Josué dér@é=JC), vinculado ao ITERRA, inUmeros
trabalhadores rurais tiveram acesso a uma formagimivel médio e profissional
diferenciada, sendo desse modo, habilitados a lk@banas varias escolas de
assentamentos, que gradativamente vinham sendauistattps pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, bem como, nas iérpas de escolas itinerantes
desenvolvidos nos acampamentos provisorios. Csewmplissolvia-se, também, a questdo da
dificuldade do poder publico em garantir a esceéado minima obrigatoria para todos,
inclusive as criangas, que em virtude da luta des spais apresentavam grandes
dificuldades para frequentar a escola.

Porém, com a aprovacao da nova Léidetrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB 9394/96), na segunda metade da década de §9@8t6es novas apresentam-se ao
MST, dentre elas duas se destacam: como garaiaimacao especifica dos trabalhadores
do campo, sem ferir a legislacdo da educacao relcigue determinava a necessidade de
graduacdo em nivel superior para professores dessrfundamental e médio de ensino?
como assegurar aos professores da organizacaito die permanecer e/ou ocupar as

salas de aulas conquistadas. Ainda que se terdtzetstido um prazo de Yanos para a

17 “Outra medida relativa a formacéo de professores wem sendo largamente posta em pratica desde a
promulgacgédo da Lei 9394/96 é o oferecimento da &ghw Superior aos docentes que ndo tiveram acesso a
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adequacdo de todos os Estados e Municipios doapatsva LDB, esses certamente

seriam complicadores a mais para a luta das o@gies sociais do campo, que desde a
construcdo dos primeiros assentamentos do MSTpdotada pelo objetivo de ter uma
professora ‘de dentro’ e ndo ‘de fora’. “Os ass@odando aceitavam qualquer professora
na escola — tinha uma professora ‘de dentro’ e ‘daofora’, ou seja, queriam uma
escolarizacdo adequada ao espirito da luta pela’.tdPESSOA, 1999 p. 263, Apud
PESSOA e CRUZ, 2007, p. 34)
Diante dos novos entraves o Movimento dos TrabaltesdRurais Sem Terra passa
a desenvolver, séries de encontros e conferérenas,o objetivo de se pensar meios de
equacionar a questdo: adentrar a esfera da leg@lid®m, no entanto, abandonar o
principio daeducacéo do campaefinida como bandeira de luta do movimento.
(...) era preciso garantir professores nossos sedlas conquistadas em cada
area. Isto fazia parte da luta pela Reforma Agrsaria a forma de comecar a
discusséo sobre a educacéo pretendida ligadas d@merdo. Entdo era preciso

titular professores oriundos dos préprios assemtaede modo que pudessem
disputar vagas nos concursos e contratagdes pslbl{€ALDART, 2002, p. 78)

Nesse ponto, 0 curioso é que ja se percebe clatamera novidade naquilo que até entédo
o0 MST defendia como ponto principal de sua propgstea a educacdo. Se antes a
organizacao entendia que ‘o professor tem que reemilitante’, algum tempo depois a
exigéncia passa a ser por ‘professores nossosoalsee conquistadas em cada area’.
Como a formagdo em nivel superior néauatribuicdo das Universidades, o

movimento buscava encontrar meios de assegurarses membros o acesso a tais
instituicdes de ensino. “Passamos entdo de 1999afhzendo audiéncias e reunidées com
diversas Universidades Federais, Estaduais e Ctémniasi especialmente no centro-sul do
pais (...)", (CALDART, 2002, p. 79)

Desse modo, em fungédo da necessidade de novasaspo@ano de 1997 torna-se
emblemético para os novos rumos da marcha do MSdue se refere a defesa do direito a

educacao publica. No més de julho daquele ano anmagdo aliasse a um conjunto de

ela e que atuam nas redes estaduais e municigaredls de ensino estdo para isso utilizando divengios

e convénios com instituicbes de ensino superior. &GS, criou-se a Licenciatura Plena Parcelada da
Universidade Estadual de Goias, e no Estado de P&do, o Programa de Educagdo Continua Para
Professores em Exercicio”. (ALVES, 2007, p. 166)
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instituicdes - UNB, UNICEF, UNESCO e CNBB — com bjaiivo de promover na

cidade de Brasilia o I° Encontro Nacional dos Edooss e Educadoras da Reforma
Agraria (I° ENERA). Essa primeira grande plenar&ional sobre o tema produz uma
espécie de carta de intencbes, que passa a daeaiom conjunto de acdes em prol da
construgcao de um projeto de educacao formal parsu@stos sociais do universo rural
brasileiro. As linhas gerais desse documento fomimetizadas no Manifesto dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria ao Brasgileiro.

No Brasil chegamos a uma encruzilhada histéricaulelado esta o projeto

neoliberal, que destréi a Nagao e aumenta a exckmséal. Do outro lado, hd a

possibilidade de uma rebeldia organizada e da r@dst de um novo projeto.
Como parte da classe trabalhadora de nosso pasisgmnos tomar uma

posicdo (MST/I° ENERA, 1997)

Uma declarada recusa ao projeto neoliberal, magjesmma sentenca, um estranho desejo
de conciliacdo: ‘rebeldia organizada’. Dentre adeacdeliberadas nesse [° Encontro
Nacional dos Educadores e Educadoras da ReformériAgestava a organizacdo de
conferéncias nacionais para a construcao das laesps|o que viria, logo em seguida, a se

auto-denominar de movimenBor Uma Educacdo do Campo

Em termos de referéncia cronolégica nacional, @stenomento que inicia com o
processo de criacdo do Setor de Educag¢do do MSTe (Que culmina com a

realizagdo de um (...) evento nacional importamieENERA, que aconteceu em
Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997. (...) Teade um encontro que se
transforma em um fato histérico, a medida que stiautacdo e realizacdo

representaram a sintese do processo desenvolvidgaecacdo pelo Movimento

neste periodo (precisamente uma década), prendactagque seriam os desafios
do momento seguinte. (CALDART, 2000, p. 160)

A analise de Cruz (2005, p. 156) l@ve sentido daquela ‘articulacdo’ e a
conformidade do movimento com 0 novo contexto hisdd “(...) Nos anos 1990,
ganharam forca e forma as parcerias da sociedadlea@m o Estado na gestdo da coisa
publica, por meio de estruturas como conselhosiaetofoéruns e conferéncias”.

Esse primeiro encontro oficializa udes mais novas demandas do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, qual seja roonisso de desenvolver parcerias e

“fazer mobilizagbes em vista de conquista de malftipdblicas pelo direito a educacgéo
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basica do campo. [Em sintese]. Formar educadagds@doras do campo”. (VARGAS,

2004, programa 4) Ao final do evento a publicac&outh manifesto registra a visdo de
escola, sociedade, educacdo e participagdo paravomento. Uma nova concepcao de
educacao articulada a sua nova matriz filosofiedind como compromisso, a busca de
uma escolarizacao especifica para os filhos desntsios.

Conforme Gohn (2000, p. 108), “Tratade um processo interativo lastreado na
realidade vivida, fermentado pelas esperancas piastogue 0s repertdrios de suas
reivindicagdes constroem”. Uma definicdo um tantardo complexa, que os intelectuais
do movimento e/ou alguns dos estudiosos que peosdalam sobre o assunto sintetizam-
no em uma sentenca reivindicatiBor Uma Educacdo do Camp@é matriz ideoldgica
gue passa a subsidiar todo um discurso em defesamde formacédo diferenciada e
particular.

Ja em 1998, o MST e 0s seus parcdogeimeiro encontro, promovem na cidade
de Luziania, no interior de Goias, a I1° Conferéigeional Por Uma Educac¢édo do Campo.
A intencdo era promover o debate acerca dos eles\@eicessarios para se construir um
projeto politico pedagodgico para as escolas do cangppais. A andlise feita por uma
intelectual do movimento, ainda no calor do enapnimdica como aquele evento seria
fundamental para uma reorientagcdo da marcha do M8Tque se refere a questdo da

educacao:

Dada a recenticidade deste momento ainda nédo tenldess. Mas em uma
leitura deprocessosé possivel identificar alguns fatos que sinalizambém
nesta dimensdo da educagdo um movimento de pasgegamm novo periodo
histérico, e que projeta algumas transformac¢fe®itaptes. (CALDART, 2000,
p. 175)

Ao longo das inimeras falas do ermcootentendimento de que a luta pelo direito
a educacdo do campo deveria ser feito prioritamdenpor meio de politicas publicas de
governo foi se tornando consenso. “Estamos entelodeor politicas publicas os conjuntos
de acdes resultantes do processo de instituciagalizde demandas coletivas, constituido
pela interacdo Estado/sociedade”. (ARROYO, CALDARWIQLINA, 2004, p. 49)

Conforme andlise de Arroyo (2004, p. 72), tratalsentender que “a educacao basica tem
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gue ser vinculada aos direitos”. Podemos compreemdelhor o sentido desse

movimento ao analisarmos algumas de suas intenc¢des:
Criacdo de escolas técnicas regionais que desemalvn ensino fundamental
ou médio ligado a formacdo profissional para atoag@d campo, (...)
[reivindicamos] processo especifico/diferenciadselecao de docentes para as
escolas do campo (...) [e] inclusdo de habilitaglgecificas, ou pelo menos, de

disciplinas especificas a esta formacdo nos cwgpsriores de Pedagogia e
demais licenciaturas. (ARROYO, CALDART, MOLIN&QO04, p. 51)

De acordo com (PESSOA e CRUZ, 200715), em esforco de reflexdo acerca
das implicacdes dessa nova concepcédo, em relacgaeaanteriormente se reivindicava
como escola rural, “implica dizer que essas abamganharam a condi¢cdo de politica
publica e de conhecimentos contidiano-préticos &e fla arraigada concepc¢ao de escola
como ascensao social”.

Portanto, o movimento defende a cagdb de uma escolarizagdo diferenciada,
com metodologias especificas para a realidadergag;as, jovens, homens e mulheres do
campo. “Nosso pensamento € defender o direito quepopulacdo tem de pensar o mundo
a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em jpjsa, melhor ainda, a partir de sua
realidade.” (FERNANDES, 2004, p. 145) Totalmente ewnformidade com esse
pressuposto os militantes do MST, passam a perga@esido da educacao a partir de uma
concepcdo. Qual seja, conquistar espagcos na eatrptadutiva capitalista, através da
insercdo de seus sujeitos sociais nas chamaddggmlde identidade financiadas pelo
aparato estatal.

Na base dessa nova dindmica, localizava-se a ddsmodelo organizacional
basista e anti-institucional forjada pela acéo la#d...). Consubstanciava-se,
com base nessa concepg¢do, um carater mais instiice tematico para as

praticas das organiza¢gfes e, consequentemente maita especificidade de
acdes e o deslocamento do movimento social eqml{{CRUZ, 2005, p. 161)

Nesse sentido, ha uma clara ades#im dos mais fortes receituarios do ideério
neoliberal, ou seja, a defesa do principio dastidades atribuidasTrata-se de combinar
pedagogias, de modo a fazer uma educacdo que ferroseltive identidades, (...)"
(CALDART, 2004, p. 157). O movimento ‘Por Uma Edg&a do Campo’ defende
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claramente os povos do campo, como Sujeitos saEspisciais e como tais, carentes de

necessidades materiais diferentes.
E importante ter presente que esta em questéo ueaEab do Campo, pensada
na triade Campo - Politica Publica - Educacdo dales seus vinculos sociais
de origem, uma politica de educacéo da classellema do campo (...). A
Educacdo do Campo trata de uma especificidade; massa como

especificidade: na discussdo de pais, de politiGbliga, de Educacéo.
(CALDART, 2008, p. 72 e 73)

Na construcao desse itinerario idgicl a idéia do outro, enquanto expressao de
um plurarismo se faz presente. Entretanto, osdanilesse universo plural, curiosamente,
sao muito bem delineados. “A Educacdo do Campoigarécabalhar com a questdo do
pluralismo. Ela precisa desta idéia: existe o oatede deve ser respeitado. Os sujeitos do
campo sao diversos e essa diversidade precisanserporada em nossa reflexao”.
(CALDART, 2008, p. 84). Portanto, ndo se pode megiciar de modo algum a

pluralidade. Porém, a pluralidade dos sujeitosas®cio campo.

Por uma educacdo do camp#é novidade do PRONERA

Confrontado pela novidade trazideeaacpelo MST, no correr dos anos 1990, o
governo brasileiro também via-se em meio a doientis: como dar uma resposta a
sociedade brasileira, que aquele instante hist@st@nhava-se diante da onda de invasdes
de terras, e em especial do ineditismo da MarclteaRReforma Agraria, Emprego e Justica?
como cumprir a nova LDB 9394/96, que atribuia atads o dever de garantir o Ensino
Fundamental como direito publico e subjetivo?

Diante da laténcia dessas duas geed&ST e Governo Federal sentam-se a mesa
de negociacdes com o objetivo de desenvolver ag@sintas no sentido de encontrar
formas satisfatorias de atender aos interessesndmsa Dessas discussdes nasce 0
PRONERA, uma espécie de materializacdo de respmstdemandas incomuns. Um
programa criado pelo governo federal em 1998, coobjetivo de resolver a questdo da

educacdo dos sujeitos sociais, presentes nos acenfms e assentamentos e, portanto,
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apartados do direito constitucional a educacao igaibl'Por isso também o MST

comecou, a partir de 1998, a sua trajetoria conursd@Superior de Pedagogia, desta vez
em parceria com as Universidades, aqui ja procdesagumas das tendéncias do
momento seguinte” (CALDART, 2000, p. 171)

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma AgrarRRONERA é a
expressdo de um compromisso entre Governo Fedesttuicoes de ensino e
0S movimentos sociais e sindicais dos trabalhaderesmabalhadoras rurais,
governos estaduais e municipais. Seu objetivo éutae politicas de educacao
em todos os niveis nas areas de Reforma AgrarRA(NNCRA 2004 P.11)

Enquanto o governo disponibilizars recursos financeiros para o custeio das
despesas dos cursos, 0 MST se responsabilizarirmar convénios com as instituicoes
gue deveriam cuidar de toda a logistica e legatidkxd mesmos.

O Ministério do Desenvolvimento Adoaratravés do INCRA (MDA/INCRA)
passa entdo, a ser 0 6rgado estatal responsavelrggasse dos recursos publicos, e o
ITERRA torna-se o setor do MST responsavel pordirias parcerias com as instituicbes
de ensino e co-participar no processo de criagd@anizacdo das matrizes pedagogicas.
Aqui ndo se pode deixar de estranhar o fato dodtrno da Educacgéo e Cultura (MEC)
ndo ser o Orgdo estatal responsavel pelo gerentiamids recursos do PRONERA.
Questionado acerca dessa questdo o INCRA/Goiasfigost que a presenca do
MDA/INCRA nesse convénio ao invés do MEC foi umevirelicacdo dos militantes das
organizacdes sociais do campo. Os recursos adragus pelo MDA/INCRA chegariam
até as instituicbes de ensino responsaveis pele®<através do programa de crédito
publico estatal denominado Pronera (Programa Natiale Educacdo na Reforma
Agraria).

Este programa foi uma das reivindicagbes do MSinfbadas em dialogo com
representantes de algumas universidades duranteEmcdntro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agréria — | B\ Etalizado no més de
julho de 1997 em Brasilia. Com este programa faisfi@l conseguir recursos
especificos para o desenvolvimento de cursos dmafgio de educadores

através de convénios entre o MST, as UniversidadedNCRA. (CALDART,
2002, p. 81)
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A fala de Rolf Hackbart, President ldhcra em 2008, € emblematica do

principio orientador do Pronera e de seu propdsito“A Constituicdo Federal de 1988,
no seu artigo 206, estabelece o principio da igueddas condicbes de acesso e
permanéncia na escola para todos. (...) Pela pamazdo, o governo federal investe no
Pronera.”. (MDA/EDUCACAO DO CAMPO, 2008, p. 13). $&es termos, o Pronera é
concebido como uma acéo de governo que tem potivabg promocao da justica social
pela via da inclusdo. Insere-se no campo das clesmaaliticas afirmativas, pois elege
como premissa elementar a “(...) elevacéo das c¢oeslide vida e de cidadania de milhares
de brasileiros e brasileiras que vivem no campdMNCRA, 2004, p. 10).

N&o por coincidéncia, ainda, em 1$#8tanto, no ano da I° Conferéncia Por Uma
Educagédo do Campo, o MST desenvolve as primei@ssagm sintonia com essa sua nova
filosofia politico-pedagogica. Seus sujeitos sacigie até entdo, tinham acesso apenas a
uma formacédo escolar de nivel médio e/ou profisdipente, a partir daguele mesmo ano
asseguram para si o direito de frequentar cursograguacoes especiais em diferentes
universidades publicas do pais. Inicialmente, naivédsidades de ljui-RS (UNIJUI), do
Mato Grosso (UNEMAT), do Pard (UFPA), do Rio Grardte Sul (UERGS) e do Rio
Grande do Norte (UFRN) e posteriormente em varioBos estados. Através dessas
graduacbes especiais, preferencialmente em pedagagios professores, passam a ser
titulados e legalmente autorizados a trabalhar @srseéries iniciais da educacéo basica nas
areas de assentamento. Um documento do ITERRA (20@D) revela a nova logica do

movimento:

(...) - estdo entrando na Universidade os pobrescalopo; pessoas que
provavelmente ndo teriam o direito ao estudo usité@to se ndo fosse seu
vinculo com o Movimento Social: pessoas que expressm todo 0 seu ser as
marcas da exclusdo, da discriminagdo, da dominaeétiio entrando na
Universidade pessoas que ndo vém em nome propramfindicadas por um

coletivo e suas expectativas ndo podem ser apewmisiduais, precisam

compreender e atender aos objetivos da organizpgigarantiu sua vinda para
o curso. (CALDART, 2002, p. 89)

A partir de abril de 2004 um docuneewio Ministério do Desenvolvimento

Agrario/INCRA, institui oficialmente as normas qo@&ssariam a orientar a parceria entre o
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MST e as instituicbes de ensino superior, inteckssam oferecer graduacdes com

financiamento do Pronera, para assentados e acammad areas de reforma agréria.
“Esses recursos tém como objetivo geral dispomdiiliem cada assentamento recursos
humanos capacitados que possam contribuir paraomogéo do desenvolvimento
sustentavel das areas de Reforma agréaria” (MDA/INQRO4, p. 41). Nesse sentido pode-
se entender que “(...) o desenvolvimento localrésgmtado como um ‘remeédio’ capaz de
curar as mazelas de uma sociedade pervertida(PESSOA e CRUZ, 2007, p. 20, grifo
dos autores).

As diretrizes basicas do curso dewerser dadas pela LDB 9394/96 e do Decreto
Federal 5.154/04 que dispde sobre a educacao giooidd. Um dado também importante
acerca dessa questao, € que nesse mesmo ano @ikE&T com o apoio de seus parceiros
do 1° ENERA (CNBB, UNB, UNICEF e UNESCO) realizajmbém, na cidade de Luziania
a ll° Conferéncia Nacional Por Uma Educacao no @arApnovidade agora € a presenca
decisiva do Governo Federal, dando todo o apoigsticg, ideoldgico e financeiro ao

movimentoPor Uma Educagédo do Campo

O PRONERA e o velho paradigma da quantidade/qualidde

De acordo com dados oficiais, de 1898003, o Pronera promoveu acesso a
escolarizacdo, formacdo e capacitacdo de 248.368&ltadores rurais (criancas, jovens e
adultos). Os numeros mais recentes indicam que aea® mil jovens e adultos das areas

de reforma agréaria sédo atendidos pelo programalifenentes niveis de formacéao:

Educacao de jovens e adultos: 28.574 trabalhadsrés/); nivel médio técnico,
sdo 2.874 trabalhadores/as (...); € no nivel smpes@o 5.194 trabalhadores/as
(...), envolvendo parcerias com mais de 30 unided®s publicas, além de
Cefets, escolas familia-agricola, institutos decadéio e secretarias estaduais e
municipais de educacéo. (MDA/EDUCACAO DO CAMPO, 80p. 98)
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Segundo estatisticas do Nucleo de Estudos, PesiiBaojetos de Reforma Agréria —

NERA/Presidente Prudente, de 1998 a 2007, o pragravestiu 169.711.673 em projetos
de educacédo em areas de reforma agréaria do Brasil.

Com esse montante de recursos cer@&26.547 alunos foram atendidos em todo
pais. Portanto, pelo menos em termos quantitativeiograma cumpre bem o seu objetivo,
gual seja, garantir a escolarizacdo de um sigtificauniverso de sujeitos sociais,
colocados a margem do sistema oficial de ensinaspatlversidades de suas condicfes
materiais de sobrevivéncia. Permite ao governoeaachs planilhas estatisticas com um
conjunto de dados, que se organizados de forma@ndbdem sugerir a sociedade que o
Brasil estd promovendo uma grande democratizac@sa#darizacdo, em especial no nivel
superior. Pelo menos € o0 que se pode apreendeintises produzida pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dipda Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) referentes ao periodo compreeodidtre os anos de 1998 e 2008:

Na faixa de jovens de 18 a 24 anos houve (...)eglajade 8,6%, em 1998, para
2,9%, em 2008, na taxa de jovens nessa faixa efdeiainda estavam no ensino
fundamental. Outro avanco na faixa de 18 a 24,ateyaonstrado pela Sintese, é
que dobrou a proporcéo dos jovens cursando o essiperior: de 6,9% para

13,9%. Houve aumento da frequéncia ao ensino supam todas as regides do
pais, entre 1998 e 2008. (BRASIL/IBGE, PNAD, 1998)

Nos ultimos dez anos o MST vem teadesso a montantes consideraveis de
recursos publicos para desenvolver seus inumerogrgmas de educacao/formacao
destinados a atender trabalhadores de assentanmemtosmpamentos. Observando-se o
pensamento de parte das organizagdes sociais, dii@mmno campo hoje, pode-se
perceber o sentido da luta em defesa do PRONER#pgrama que disponibiliza esses

recursos.

J& diminuiram o recurso do PRONERA em sessenta gemto. Estdo
inviabilizando o programa, para futuramente elebacsse agente ndo lutar,
porque ele ja € uma coisa que a gente lutou, jAa@aonquista nossa e esta sendo
decorrente a essas outras politicas de educagitee\{ista A8 — 13/07/2009 — 23
anos)

Uma analise acritica, levando em mmacdo apenas os fatores legalidade e

disponibilidade de recursos, poderia até induziressa conclusdo facil, e a uma
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concordancia com aquilo que defendem os militadessas organizacdes. Entretanto,

antes de aceitar a aparente simplicidade dessga&muaz-se necessaria uma observacgao
um pouco mais comedida de toda a logica que temiEl@r os interesses das organizacoes
sociais do campo e do Estado brasileiro. Afinatadetas, se realmente a intencéo de fato
dos agentes sociais partidarios desse novo agiefdmente a construcdo de um projeto
diferente de sociedade, é necessario que se éxmleimodo muito claro quais sdo as bases
reais desse outro projeto. Desse modo, um ‘olharitidico acerca da l6gica que marca o
acesso do MST as instituicdbes de ensino superioBnagil apresenta-se como tarefa
préxima das linhas que se seguem. Para tanto,ess@t uma reflexdo acerca de como se
forma e de como age a primeira turma de uma graduam pedagogia, exclusiva para
militantes da organizacdo. O entendimento do psacde constru¢cdo do marco inicial da
luta dos trabalhadores rurais pelo direito a Ediwge&uperior apresenta-se necessariamente
como tarefa primeira do exercicio de compreensdmam sentido de enfrentamento
proposto pelo MST naquilo que se refere a defesandeescolarizacédo especifica para os
sujeitos sociais do campo.
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Capitulo 1l

PEDAGOGIA DA TERRA OU O ELOGIO DA DIFERENCA

Nesse segundo momento de discusg@tvabse conhecer a l6gica que impele o
MST a orientar sua luta no sentido de ter acesstuaacdo formal de nivel superior. Em
outras palavras, pretende-se entender os sentidos significados da marcha da
organizacdo em direcdo a universidade brasileima Wova demanda social criada pela
organizacdo, e que se caracteriza pela defesa deesoolarizacdo especifica para o
trabalhador do campo expressa o caminho ideolagieovem sendo percorrido por seus
sujeitos sociais, a partir da ultima década doleé¢X.

Através de uma investigacdo dos demias oficiais, que registram o processo de
implantacdo da primeira graduacdo de pedagogiecifispepara os militantes do MST
(Pedagogia da Terra), na cidade de ljui, interioR@ Grande do Sul, pretende-se entender
porque a organizagao inclui em sua pauta de recagdes a defesa de uma escolarizagao
prépria para seus militantes, fato que comeca materializar no Brasil, a partir dessa
primeira experiéncia formativa da UNIJUI. De acormtum os proprios intelectuais da
organizacao, o fazer pedagogico dessa turma é eratib® daquilo que os sujeitos sociais
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra défendendo como pedagogia do
movimento. Nesse sentido faz-se necessario entemdBnamica organizacional dessa
graduacdo especial, como forma de conhecer o prdetescola novapara 0 campo
brasileiro.

Conforme ja observamos, em 1998 o iMento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra faz valer seu poder de pressdo e conseglugr igeus sujeitos sociais no universo
académico brasileiro. Naquele instante a licen@agm pedagogia apresentava-se como o
curso que melhor atenderia as necessidades daizag@m e as exigéncias da recém
promulgada LDB. “O entendimento que predominowfde formar um pedagogo capaz de
atuar tanto nos espacos escolares como em oupragsossde educacao, incluindo aqueles
especificos da dindmica de formacdo dos Movimeatmsais”. (ITERRA, 2007, p. 15). A
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partir daquele ano os recursos do PRONERA passénarciar cursos de graduacdo

para os militantes das organizacdes sociais docampliversas regides do pais.

De acordo com as diretrizes do pnograesses cursos especiais deveriam ser
oferecidos por instituicdes publicas de ensino sopesegundo as diretrizes do Ministério
da Educacdo e Cultura. Esses novos professoress datqualquer coisa, deveriam ser
legalmente habilitados para trabalhar com educagegcolar formal. Por isso, a
obrigatoriedade de seguir uma matriz curricularimande um curso de pedagogia regular,
oferecido por qualquer instituicdo de ensino sapef diferencial em relacdo as outras
licenciaturas regulares era que as atividades ated€ deveriam ser organizadas em
momentos de alternancia, de modo a atender aydartdtade dos alunos. Para ser aceito
No curso seria necessario estar vinculado a algujetp de educacdo formal ou néo
formal, nas areas de assentamento e acampamedto,dal obrigatoriedade de ser um
sujeito social ligado ao trabalho no campo. Dessand, s6 mesmo uma organizacao
curricular com momentos concentrados integrais smembos de estudos individualizados
no proprio assentamento, poderia permitir a fregaée participacdo de um grupo de
alunos tao especifico. Por esse motivo os cursasnfpensados em maddulos presencias
(janeiro, fevereiro e julho) e ndo presenciaisa®mais meses do ano.

As turmas também deveriam ser forragaar meio de um vestibular especial
aplicado pela instituicdo proponente do curso. éfatito, além do tradicional critério de
conhecimento e formacdo prévia compativel, esseepso seletivo deveria exigir como
condicdo de aceite, a posse de um atestado coniobdo vinculo do candidato com
alguma organizagdo social do campo. O limite maxpaca a formacdo de cada nova
turma era de 60 alunos. Ainda de acordo com afridee do PRONERA o curso deveria
ter dois coordenadores gerais, independentes daaisieoordenacgdes da instituicdo de
ensino, mas com algum vinculo com essa mesmauigéiit Esta coordenacdo, também
remunerada com os recursos do programa, devergsgensabilizar por elaborar o projeto
pedagdgico do curso e cuidar de toda burocraciserte a vida académica dos alunos. Ao
longo do curso todas as despesas dos alunos @ressmaterial didatico, alimentacéo,
pagamento de professores) seriam custeadas conmisageculo MDA/INCRA, via
PRONERA. A instituicdo de ensino por sua vez spamrsabilizaria pelo alojamento dos
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alunos, pela contratacdo dos professores e viapliez da estrutura fisica para a

realizacao das aulas.

Por uma pedagogia do movimento e para 0 movimento

Na perspectiva do MST a conquistaddeito de incluir os sujeitos sociais do
campo no universo do ensino superior era o primeieomuitos desafios surgidos do 1°
ENERA. “O segundo desafio é da Educacdo do Cammmcarmos na reflexdo tedrica
sobre seu projeto educativo e as praticas de f@onde educadores que podem ajudar a
constitui-lo.” (CALDART, 2007, p. 10) De acordo,moo movimento apenas esse fato
politico ndo seria o suficiente para que se pudessstruir o que intelectuais da chamada
Por Uma Educacdo do Campinham denominando geedagogia do movimentélém de
adentrar a universidade, seria necessario tambémactsso a uma educacdo escolar,
oferecida pelo Estado, mas capaz de asseguraujadss sociais do campo uma formacéo
especifica.

A estratégia definida pelo MST pardrentar esse outro desafio foi a luta por
politicas publicas, que garantissem a seus miitaataos militantes de suas organizacdes
parceiras o direito de se escolarizarem, em ingd&s publicas de ensino, através de
experiéncias pedagogicas diferenciadas. De acaydoas intelectuais do movimento, o
desenvolvimento de uma educacdo escolar orientadauma nova pedagogia, seria
fundamental para a constru¢do da concepcéo deaggagho diferenciada idealizada pela
organizacao.

Foi com esse objetivo que seis mapés a realizacdo do I° ENERA os sujeitos
sociais do MST ocuparam as primeiras vagas no tga\ecadémico brasileiro. Através de
uma parceria firmada com a UNIJUI (UniversidadeiBeg do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul) no més de janeiro de 1998 realizoni{srimeiro vestibular e iniciaram-se
as aulas da primeira turma de pedagogia exclusike gunos das areas de acampamentos

e assentamentos do MST.
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Para selar a diferenca e marcar aago$ bem nitidos a identidade que se

pretendia afirmar, o curso ndo poderia chamarraplesmente pedagogia. Ainda que para
efeito burocratico formal tivesse o nome oficial ‘Bedagogia Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Criancas, Jovens e Adultos’, um nonderip deveria ser providenciado.
Assim surge um curso com nome e sobrenome: ‘Pedaglag Terra’. A opcao pelo
batismq de acordo com os documentos do ITERRA, deveu-secassidade percebida
pelos proprios alunos de marcar um traco diferelociae sua condicdo académica, em
relacdo aos demais estudantes da universidadesiveldo curso de pedagogia regular. O
adjetivo ‘da Terra’ surge no decorrer da graduacao dessa primeiratuRadagogia da
Terra’ foi 0 nome dado a um jornal produzido conaote das atividades formativas dos
alunos. A denominacéo apresentou-se com tanta jimn¢o ao coletivo, que logo serviu de
batismo para todas as demais experiéncias desdaagém especial em pedagogia que
surgiriam em diferentes Estados do pais. De acombn o movimento esse batismo
representaria uma espécie de elemento de ceréiicde identidade do grupo: “(...) A
identidade da Pedagogia da Terra vem se constitusodho critica aos formatos mais
tradicionais do curso de Pedagogia e a concepcdeddeacdo ainda dominante na
Universidade” (CALDART, 2002, p. 85).

Desse modo, essa primeira turma s@denominouPedagogia da Terraturma
Salete StrozaR& A iniciativa de dar um nome a turma, diz respeitora mistica do MST
gue no processo de desenvolvimento de suas agliea, @costume de fazer referéncia a
memoria de um ente falecido, cujo legado histéappesenta-se de grande relevancia para
a dindmica do movimento.

Portanto, o Pedagogia da Terra ilm@ate cumpriria a contento sua dupla
missao, quais fossem, atender aos anseios dedoncosial dos sujeitos sociais do campo,
através da garantia de acesso ao universo acadénpossibilitar ao Estado, meios de
cumprir 0 preceito constitucional que garante alesizacdo basica a todas as criancgas,
inclusive aos filhos de assentados e acampadosltA de professores com formagao

18 Salete Strozake fora uma das militantes aprovai@sa primeira turma, que morrera em um acidente d
transito antes do inicio das aulas do curso de ljui
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superior para cumprir essa tarefa nas areas demefagraria era um problema que

precisava ser resolvido de alguma forma pelo Edteakileiro.

Contudo, o desafio do MST, confornidanifesto Por Uma Educacdo do Campo
ndo se resumia a questdo da integracdo. A orgd@oizagvindicava ainda uma educacao
escolar especifica para os sujeitos sociais do eam todos os encontros, plenarias e
conferéncias sobre educacgéo, a organizacao evaengue a construcdo de uma educacao
do campo era um principio inegociavel, e que partota experiéncia educativa ndo formal
dos movimentos sociais seria fundamental para stremdo de um novo fazer pedagoégico,
denominado por eles de pedagogia do movimentoonktasse objetivo que o movimento
associa a dinamica regular dos cursos, os prigcipEmentos de sua acdo politico

pedagodgica.

Em nossa trajetoria universitaria (...) o que preidou foi o conflito com a

Universidade. (...) Tiramos a licdo de que era &mental criar um método,
tracar o caminho que nos ajudaria a chegar aténdetdo fim. (...) Fomos

aprendendo que: 1°) era necessério criar um instrtonmetodologico que

reunisse a discussdo dos objetivos do curso, do dacetapa, da organicidade
interna, do plano de metas da etapa e para todeso,® do plano especifico de
nossa formacdo politico-pedagdgica paralela aoictlor da Universidade.

(WITCEL, et alii, 2002, p. 24)

Nesse ponto, ao que tudo indica eraefimento de que era necessario construir
uma escolarizacdo voltada para a realidade do caaigo que segundo o MST e seus
parceiros materializa-se no curso de Pedagogia etea,Tnegligencia uma importante
assertiva gramsciana acerca dos riscos de sdipnarvariados de escolas voltadas para a
formacdo de capacidades diretivas: “A multiplicagd® tipos de escola profissional,
portanto, tende a eternizar as diferencas tradi@gpmmas dado que ela tende, nestas
diferencas, a criar estratificacdes internas, tsrear a impressdo de possuir uma tendéncia
democratica” (GRAMSCI, 1989, p. 137) Gramsci nessgexto busca compreender aquilo
gue, segundo sua prépria definicdo, corresponae ‘@nncipio educativo’.

Seguindo a logica auto-organizatiea chovimentos sociais, todos 0s momentos
presenciais do curso, ministrados sob a forma dduhos, produziam situacdes problemas

gue deveriam ser equacionados pelos proprios aluBstes organizavam-se em
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coordenacgfes que se espiralizavam em grupos oyesquie trabalho. Cada aluno

deveria ter, além de suas tarefas académicasgjiarrasponsabilidade de participar de um
dos vérios Nuacleos de Base (pedagodgico, comunicag@aretaria, finangcas e infra-

estrutura) ou setores de trabalhos especificasjasia medida que a rotina do curso, do
alojamento ou do movimento fosse exigindo. Ao filalexperiéncia académica construida
pela primeira turma, os alunos sintetizaram emite&ds o que entendem ter sido a esséncia

da pedagogia do movimento produzida pelo cursodgeeniada Terra:

a) a importancia de redimensionarmos a utilidadeaproveitamento do tempo
(...); b) aprendemos que a questdo da organicidgdena esta intimamente
ligada ao desenvolvimento do ambiente educativo ae irdencionalidade
pedagdgica. (...); ¢) o coletivo assimilou com sgaa das etapas que era preciso
ter uma organicidade interna para atingirmos ostojs do curso, construindo
um guia para nossas agoes e posturas. (WITCHliet2002, p. 11)

Essa fora a forma encontrada pelo Ny&fa garantir que seus sujeitos sociais
pudessem frequentar uma graduacéo fiel ao queedadiprerrogativas legais do Ministério
da Educacéo e Cultura, sem no entanto, perderespexiéicidade de sua identidade de
militantes do campo. O curso em seus momentos ferotzedeceria as disposi¢cbes do
MEC, porém através de uma série de atividades meaf@io paralela e da ocupacdo das
brechas abertas na organizacéo curricular seri@endelvidas acdes comprometidas com
a construcdo desggedagogo da terra’Em nossa trajetoria aos poucos fomos ficando
insatisfeitos em estudar somente alguns contetudés eutros. Aprendemos e assimilamos
mais ao final do curso que tinhamos que constroir plano de formacédo paralelo”
(WITCEL, et. alli, 2002, p. 13). O curso de Pedagodp Terra precisava produzir sua
identidade, seu traco diferenciador, a partir de s@ convencionou chamar jpedagogia
do movimento’(...) ndo queriamos apenas passar sentados endesa@ala ou de cabeca
enfiada nos livros”. (WITCEL, et. alii, 2002, p.)20

Aqui ndo podemos deixar de fazer lomeve observacdo, um contraponto, a luz
do pensamento gramsciano. Quando os alunos dizemnga queriam ficar apenas

sentados ‘de cabeca enfiada nos livros’, ndo se geixar de levar em conta que:

(...) E igualmente certo que sera sempre necessaei ela [crianca] se fatigue a
fim de aprender e que se obrigue a privag6es ¢alpdes de movimento fisico,
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isto é, que se submeta a um tirocinio psicofisieve-se convencer muita
gente que o estudo é também um trabalho, e muigafde, com um tirocinio
particular préprio, ndo s6 muscular-nervoso, maasldntual: € um processo de
adaptacdo é um héabito adquirido com esforco, atiotemto e mesmo
sofrimento (GRAMSCI, 1989, p. 138 e 139)

Mas, como esse nao é o foco da disicuginda, retomemos as especificidades do
curso. O estimulo a capacidade auto-organizatiwatrabalho coletivo cooperativo e a
fidelidade aos valores morais e éticos da orgaa@aogcial foram as estratégias pensadas
para se desenvolver esse plano de formacgéo paraieiodicado pelo MST. A divisdo das
tarefas diarias em Nucleos de Base e equipes lokdhog a renovacéo diaria dos principios
do movimento através do ritual da mistica, e oaxddcoletivo com as criancas filhas das
maes/alunas materializam o que o movimento defead®w acdes politico pedagdgicas de
suapedagogia do movimento

Os Nucleos de Base correspondem aopagento dos alunos da turma em
subgrupos, responsaveis por deliberar sobre agdgsesrganizacionais necessarias ao bom
funcionamento do curso. Nesses espacos séo dissutidos os problemas que envolvem
o disciplinamento de toda a rotina diaria do algatn. Cada um dos vérios Nucleos de
Base (NB) elege dois coordenadores, que por suajuwdam-se a um coletivo de
coordenadores que formam uma coordenacédo gerafrda.t

E a partir das deliberacées e dadmwcio dos Nucleos de Base, que as equipes
de trabalho podem tomar conhecimento das acdeprguisam ser desenvolvidas e definir
as melhores estratégias de atuacdo de cada umudecemponentes. Em geral, dois
representantes de nucleos se responsabilizam pela@enacdo das tarefas do dia no
alojamento. Esses representantes pertencem a sudiéerentes e diariamente séo
substituidos. Cada Nucleo é formado por grupodut®s da turma, organizados de modo
aleatorio. A diferenciacdo de cada um dos nucleodasatravés do batismo simbdélico de
cada grupo com o nome de um “ente” ou referénajaifgiativa para a historia da
organizacdo ou para a luta dos trabalhadores. Beuirde avaliagdo do trabalho dos
Nucleos de Base acontecem semanalmente. Na ulémans de cada moédulo acontece

uma grande reunido dos nucleos com o objetivo diaaw trabalho geral, definir as metas
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para o médulo seguinte e preparar a grande pledériancerramento dos modulos

presenciais.

As tarefas diarias definidas nos Masl de Base séo distribuidas entre as
chamadas equipes de trabalho. Cada uma dessagstanpbém possui seu coordenador
gue somente pode agir segundo as decisbes tomadassgembléias. “Tanto o0s
coordenadores de nucleos de base quanto os cododesale setores mudavam a cada
etapa, porque acreditAvamos ser um exercicio @mlé&i pedagdgico assumir a tarefa de
coordenar”. (WITCEL, et. Alii, 2002, p. 11) As eges de trabalho se responsabilizam pela
execucdo de uma série de atividades diarias, gume @& darem unidade e um sentido de
pertenca aos sujeitos sociais do curso, permitguteimo funcionamento do alojamento.
Através da equipe de infra-estrutura, por exengsalunos podem tomar o café da manha
e fazer o lanche no intervalo, sem com isso comem®mo andamento das aulas ou
individualizarem os momentos de alimentacdo noaaiento. O trabalho da equipe de
financas permite que todo o orgcamento do cursoespjdibrado, de modo que 0s recursos
do PRONERA sejam suficientes para o custeio destadadespesas do alojamento. Como
invariavelmente em todas as etapas sempre apan@@aou outra situacdo emergencial,
gue por sua vez exigia um gasto ndo previsto nanoeQto - compra de um medicamento,
por exemplo - a equipe de financas acumulava an@aefa de desenvolver agbes com o
objetivo de fazer um caixa para possiveis evemtadés. A organizacdo de bingos, rifas e
coletas entre os alunos da turma foram muito comuns

A mistica representa um outro momefitndamental desspedagogia do
movimento. Através de um ritual diario os alunos do Pedagdgiderra reafirmam seu
compromisso com a luta dos trabalhadores, geraémesttrabalhadores do campo. A
cultura de realizagdo da mistica é entendida pelimento como um momento formativo
paralelo, nascido na dinamica histérica de suatag@ e, por esse motivo deve estar
presente em todas as experiéncias educacionaisvadésdas pelo ITERRA. Nos cursos de
formacéo, o ritual acontece apés o café-da-mardrdtes do inicio das atividades do dia.
Uma equipe previamente definida se encarrega deirres alunos em torno de um
momento de reflexdo acerca do histérico, da lutdigem e dos propositos do movimento.
Normalmente entoando uma cancédo, sugerindo umaepaguarcha, ou encenando uma



76
breve situacdo-problema, a equipe da mistica buestavar diariamente o espirito que

norteia a luta das organizacdes sociais que comnaté ali cada um dos sujeitos sociais
envolvidos no curso. De acordo com os principiopeiprio movimento, o simbolismo é
fundamental para a consolidacédo dos propésitostdalbs sujeitos sociais do campo. Por
isso, & preciso que diariamente sejam exaltadharadeiras, os lemas de luta, as marchas,
os instrumentos e utensilios de trabalho do homemadpo, os alimentos e os frutos da
relacdo do homem com a terra. Lembrar quotidiantemesses elementos é uma forma de
manter vivos os valores que dao identidade culasalrganizacdes parceiras do curso. Os
hinos, os bonés, as camisetas, o dialogo e asraalale ordem tém importancia
fundamental nesse processo.
A forca desse momento é tdo granda @morganizacdes sociais beneficiadas pelo

Curso, que as primeiras turmas, em sintonia coralmses do movimento, propuseram em
algumas de suas muitas avaliagbes plenarias asmmeés de inclui-lo como momento
formal, componente da carga horaria obrigatoriaTdmpo Escola, ou seja, das etapas
presenciais do curso. Alguns gquestionamentos sa8@d longo do processo de avaliacdo
dessa experiéncia de formacdo confirmam isso:

— Os momentos de mistica, por exemplo, de modd g&oabastante apreciados

pelos professores e outros observadores da Urdeelesi dai o argumento das

turmas: vocés imaginam fazé-los sem um tempo deapedo? E isto também
nao pode ser considerado uma forma de estudo? (BROD2002, p. 87)

Diante dessas interrogacbes é imptatgue se faca uma ressalva. E necessario
gue os académicos tomem o cuidado de ndo dardentgue estejam reclamando, através
desses questionamentos, a possibilidade dos poodsse da instituicdo de ensino
considerar as a¢cles de preparacdo e apresenta;a@csdEgas como atividades da matriz
curricular formal do curso. O fato dos alunos goestrem se a trabalhosa tarefa da mistica
também ndo poderia ser considerada uma forma deloegiode perigosamente ser
interpretada como uma espécie de justificativardesmos para um eventual menor afinco
nas leituras extra-classe, momento que a orgamiziggdomina de Tempo Estudo.

Nesse sentido, é fundamental qudur®a tenham todo o cuidado ao formularem

tais questionamentos. Nenhuma atividade pedagpgibera cumprir a tarefa de formar um
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sujeito social universal e dotado de um sentidchdmanidade caso ndo seja fiel a

disciplina de um rigoroso trabalho intelectual. €easntrario “ter-se-a uma escola retdrica,
sem seriedade, pois faltara a corporeidade matiriakrto, e o verdadeiro sera verdadeiro
de palavra, ou seja, retorico. (GRAMSCI, 1989,32)1

Nesse esforco de construcéo coletigauma graduacdo, condizente com 0s
valores das organiza¢des sociais do campo, o matenaefiniu que o exercicio do debate,
da critica, do respeito as decisfes coletivas @gpmomisso com a busca de uma unidade
interna (identidade) seriam valores fundament&iara tanto deveria ser instituido, junto a
coordenacdo geral do curso, uma espaco de didlatgileeracdo coletiva de todos os
sujeitos do curso. Esse espaco recebeu o nome G&ER uma espécie de abreviacao
para ‘Projeto Metodoldgico’, uma carta de intengde®mpromissos, na qual registra-se a
avaliacdo de um modulo e as metas para o proxinegsdNdocumento registram-se as
decisdes do coletivo para o Tempo Formacao (predere avalia-se a fidelidade do
mddulo ao planejamento inicial e consequentemeat@rajeto politico pedagdgico do
curso. “[PROMET] (...) € o nome dado a uma formalkddorar o planejamento especifico
de cada etapa, registrando as decisdes pedagtmitadas”’. (CALDART, 2007, p. 28)

Ainda buscando criar uma experiéniganativa diferenciada, mediada pelo
exercicio do didlogo deliberativo, instituiu-se um#ra esfera de decisdo e avaliagdo do
curso. Atravées do CAPP (Coletivo de Acompanham@&uiitico Pedagdgico), um grupo
composto pela Coordenacgéo geral do curso, pelosseantes de turmas, por professores
representantes do corpo docente, e por represestdas entidades sociais, parceiras do
projeto, delibera-se de modo partilhado acercagdastdes que vao surgindo ao longo do
processo de constru¢do do Pedagogia da Terra.

De acordo com os intelectuais do mevito, levar esse conjunto de a¢des politico
pedagdgicas para o interior das instituicdes dmensonstituia-se em parte do esforco de
se construir as bases gadagogia do movimentou seja, o fazer pedagogico por uma
educacao do campo. Em suas diversas publicac8es edelectuais definem a praxis
como elemento central desse seu fazer. Conforratréb proprio ITERRA (2002, p. 93):
“A nossa experiéncia com a Pedagogia da Terratpraj@mecessidade de pensar 0s cursos
de formacéo neste movimento que transforma aslaties em vivéncias dos educandos no
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Movimento Social enpraxis(...)” Sendo assim, o que fica subentendido em tegee a

realidade produzida nesse novo caminho escolhitb 8T, reflete a materializacdo do
gue Marx concebeu comblosofia da praxis.Nesse sentido, essa mesma realidade,
materializada no curso de Pedagogia da Terra, aegipressdo deda uma logica que
vem sendo construida pela corrente tedrica padidi@ chamad®or Uma Educacao do
Campo, e que, portanto, ndo seria outra coisa, se naonaretzacdo daquilo que a
producdo gramsciana definira como pedagogia dasprébn dos Cadernos do ITERRA

tenta explicitar o vinculo do Pedagogia da Terra egsa matriz tedrica:

A centralidade da reflexdo pedagégica da Educag&®asnpo esta na dimensao
educativa da préaxis social, retomando a forca fdoredo trabalho, da cultura,
da luta social, como matrizes educativas do sermhone que ndo podem deixar
de ser intencionalizadas como praticas pedagégiwasm processo educacional
que se pretenda emancipatdrio, e por isso mesmadlatenal. (CALDART,
2007, p. 19)

Aprender a ensinar: O legado da experiéncia iniciatla turma de 1JUI

A primeira experiéncia do curso dd@@mgia da Terra, de IJUI/RS apresentou-se
como o grande referencial para todas as demaisasugue se seguiriam pelo pais. Os
alunos indicados pelo movimento freqiientavam aasaein regime de alternancia. Nos
meses de janeiro, fevereiro, junho e julho se wagja em uma escola publica, nas
proximidades do campus da UNIJUI.

Nos demais meses do ano toda a tust@nava aos seus assentamentos e
acampamentos, onde deveriam atuar nas acdes donemiui na administracdo de suas
salas de aulas e na execucao de estudos indiziddet e de atividades avaliativas. Ao
longo dos momentos presenciais para que ndo seraorafesse a dinamica das aulas toda
uma estrutura organizacional foi montada de moglarantir a participacéao e o empenho de
todos na realizagdo do conjunto de tarefas didmgasescindiveis ao bom andamento do
curso. “Aprendemos que a disciplina era parte axgsso organizativo, porque néo era
possivel avancarmos na organicidade sem ela. (WLTE€E all, 2002, p. 11). Para que se

pudesse cumprir a carga horaria estabelecida pEIB, Merca de 3.225 horas/aula, cumprir
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todas as demais atividades académicas, atuar rtancidh do movimento e garantir a

rotina de funcionamento do alojamento os alunoserdedveram uma estrutura
organizacional muito rigorosa e disciplinada. Sometom muita organizacdo e com a
participacdo de todos seria possivel cumprir t@datarefas diarias. Freqientar as 8 horas
de aulas, fazer as leituras e os trabalhos complanes exigidos por cada disciplina e
cuidar de toda a logistica de funcionamento doaalento (alimentacdo, compras,
atividades culturais, atividades recreativas eater| atividades de militancia, formagéao
politica, administracdo de recursos financeiroemunicacdo, cuidados com as criancas
gue acompanhavam suas maes, etc).

Todas as decisdes tomadas no dia-adicurso passavam por uma avaliacido
coletiva e todos se tornavam responsaveis por tjarmnmais perfeita execucdo das
deliberacdes. De acordo com analise do préprio menio, nessa dinamica reside um
carater educativo fundamental do curso, qual sejgdagogia do movimento: “A questao
da moradia no decorrer do curso foi um element@atdw, pois sempre exigiu que nos
organizassemos para sobreviver. Tivemos que patss pospedagens e o fator econémico
nos possibilitava discussdes politicas e a cor@ira@ unidade da turma.” (WITCEL, et.
alli, 2002, p. 10).

Conforme entendimento produzido ppaknente a partir dessa experiéncia
inicial do curso de pedagogia da terra da UNIJUgrganicidade interna do grupo e o
respeito a todas as normas do alojamento, conasruid coletivo das discussdes e das
demandas internas, além de constituir-se em qudst@amental para o dia-a-dia do
alojamento, apresenta-se como elemento do processmativo. O memorial de
aprendizado da turma José Mdriido Instituto de Educacéo Josué de Castro (IE@)a

iSSO:

9 Nome dado a mais uma experiéncia de graduacéciaspmPedagogia da Terraoferecida aos sujeitos
sociais do coletivo de organizagfes sociais do ocafmta-se de um convénio entre o ITERRA e a UERGS
(Universidade Estadual do Rio Grande do Sul), e6226om o objetivo de formar 60 novos pedagogoa par
atuarem nas areas de reforma agraria. O cursoojueafizado nas dependéncias do ITERRA, na cidiede
Veranopolis, no interior do Rio Grande do Sul,.Y(tem como nome oficidPedagogia Anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adul(bEERRA, 2007, p. 61)
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A existéncia no IEJC é educativa, pois fez eu termudar e aprender muitas
coisas como: arrumar a cama, limpar o quarto, Ipartimateriais de higiene,
conviver com pessoas de culturas diferentes, reggopos aos domingos, ser
avaliado pelos companheiros, pelas companheir@VER, 2007, p. 133)

Outro aspecto para o qual deve-semahaa atencdo nesse ponto, foi o
estranhamento inicial provocado por essa expedaémus moradores da cidade de ljui no
interior do Rio Grande do Sul:

A situacao nos exigiu uma capacidade maior de tidar as condi¢des de infra-
estrutura, e também soubemos que foi a primeiranaezidade que uma turma
de educandos e educandas ficava numa Escola paea @studar. Isto causou
espanto, reflexdes e protestos entre a populacéab IQWITCEL, et. alli, 2002,
p. 10)

Um outro desafio do processo de fgdoadessa primeira experiéncia, fato que
também torna-se relevante, uma vez que trouxe arm@os momentos de enfrentamento,
diz respeito & questdo da organizacdo da matrizcelar do curs®. A construcdo de
espacos proprios de comunicacao interna, acao qisetande veio culminar na producao
de um jornal representou, para essa primeira tuume das principais estratégias de
transposicdo dos limites que a organizacdo cuaratdb curso impunha. Através desses
momentos alternativos de difusédo de idéias, ooaluadém de superarem o grande desafio
da comunicacéo, tdo fundamental e tdo perigosacéssaoletivas, tinham a possibilidade
de exercitar sua capacidade de refletir sobre odmugscrever sobre suas utopias, e
conhecer o pensamento de uma infinidade de autqueso utilitarismo de uma razao
pragmatica torna cada vez mais oculto. Uma dasaswumtemorias dessa primeira turma

sintetiza o significado de uma acéo dessa nat@m@zam processo de formagao:

A primeira capacidade desenvolvida é a arte deisanat estudar a realidade,
porque nos exige parar e repensar o que esta aeodte ao nosso redor. A
segunda capacidade desenvolvida é a arte do esaleverganizar as idéias no
papel. E a terceira é a capacidade de desenvolpedagogia do exemplo, no
sentido de saber que s6 fazendo que se aprendera éafazer primeiro para

depois cobrar dos outro@VITCEL, et. alii, 2002, p. 22)

%0 Ressalte-se nesse ponto que a matriz curriculasudsn correspondia a mesma do curso de pedagogia
regular da Universidade, fato que n&o poderia Seretite, tendo em vista a motivacdo para a regzalo
Pedagogia da Terra, qual seja, a titulagdo de ggofes em nivel Superior para atuarem no sistereasieo
formal, em especial em areas de reforma agratiquéh exige a legislacdo educacional de 1996.
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E nesse contexto que a mistica diasaapresentacdes publicas, as exibicdes de
filmes de carater formativo, os debates em salga#esstras com intelectuais ligados a
guestdo da terra, as festas, as confraternizagdgmsseios em grupo e toda uma gama de
atividades coletivas extra-curriculares participamiretamente na producdo da unidade e
coesdo daquela primeira turma, e contribuiramsparvez, com a formacéo dos primeiros
académicos do pedagogia da terra. “Percebemosrgquareriso enfrentar alguns limites
nos debates com os professores sobre os contetdesodologias de ensino na sala de
aula, por exemplo. Isto também fez parte da cogdtrwa identidade de nossa turma”.
(WITCEL et. alii, 2002, p. 16).

O curso Pedagogia da Terra, turmat&abtrozake, elegeu a acdo politica como
fator de distingcdo de seus académicos. Para tacwosirucdo de um quotidiano mediado
pela problematizacdo e pelo esforco de solu¢cdoodastas demandas diarias foram
algumas das marcas. Assim, a organizacdo da merrégastro escrito) da turma, a
limpeza do banheiro e organizacéo do refeitérreparacado do mural e posteriormente do
jornal interno, os debates com os professoregyanm@acéo de metodologias de refor¢co de
aprendizagem e de seminarios de controle de Isjtar@rganizacdo da educacao infantil,
as negociacdes com as instituicbes parceiras detpr@as acdes para a arrecadacao de
recursos financeiros para despesas eventuais go gra prestacdo de contas da utilizagédo
desses recursos, além de uma seérie de outrasi@igbugue se apresentavam ao grupo
diariamente, representavam um fazer pedagégicos)sejeitos sociais do movimerRor
Uma Educacéo do Cammhhamam dpedagogia do movimento.

O desafio constante foi o de avangar nos postdsatalho, e criar um método
de trabalho, onde havia prazos para a realizagdo tat@fas; organizar o
trabalho, em vista das necessidades. Aos poucaaipas a entender que o

trabalho € um elemento fundamental da nossa folmg®RITCEL et. alii,
2002, p. 21)

O caminho percorrido por essa prim¢urma é emblematico para a historia do
curso de Pedagogia da Terra. Ainda antes da formdts primeiros pedagogos da terra,
fato que viria acontecer em 2001, novas turmas carae a ser organizadas em outros

Estados do pais. Como nao poderia deixar de sacatdo com a concepc¢ado de educacao
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do MST, cada nova turma inaugurava uma nova expeai@€ducativa construida a partir

das especificidades dos novos alunos e da regi@oafjtigava o curso. Entretanto, a
experiéncia da turma Salete Strozake torna-se specie denorte para as futuras turmas.

As experiéncias posteriores desendad/pelas turmas Paulo Freire da UNEMAT
(Universidade Estadual do Mato Grosso) e da UFESv@dsidade Federal do Espirito
Santo), em 1998 e 1999 respectivamente, OnalicioAd®mljo Barros da UFPA
(Universidade Federal do Para), em 2001, José MatiERGS (Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul), em 2002, revelam a influéneiudma de 1JUI.

Nesse processo de luta pela reservagas no ensino superior para militantes das
organizacdes sociais do campo, a velha estratégMSiTT de promover ocupa¢cdes com o
objetivo de produzir um fato social, uma noviddde;se presente.

(...) a educacao popular realizada através daslizagiiies ndo podia esperar.
(...) Naguele momento [1999] foi realizada uma i@oirtom representantes dos
véarios estados (...). Ao final desta reunido, dmpdas informagfes dadas que as
educadoras e os educadores dos estados gostariaondggar o0 curso nas
condi¢des que eram possiveis (sem convénio, senergfcdo, sem aprovacao
do centro pedagdgico) decidiu-se o inicio da efpparatoria (...) como forma
de pressionar o INCRA. (...) Antes de iniciar gpatpreparatdria veio um grupo
de acampados e assentados para iniciar a constdg&galpao, refeitério,
banheiro, da cozinha e da ciranda infantil. Todassa€ estruturas foram cobertas

com uma lona preta, simbolo da resisténcia e pres$ERANCA et. alii, 2002,
P.27)

Seguindo a logica da conciliagaoirderesses, a partir da turma José Marti de
2002, as vagas que antes eram disponibilizadassxaimente para o MST passam a ser
divididas entre um conjunto de organiza¢des sodaisampo (Movimento dos Pequenos
Agricultores — MPA, Movimento dos Atingidos por Bagens - MAB, Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, MovimentoMakheres Trabalhadoras Rurais -
MMTR, Pastoral da Juventude Rural, PJR e MovimdontTrabalhadores Desempregados
MTD).

Dentro dessa nova logica distributiga participagdo dos trabalhadores na
coordenacéo do curso passa a ser exercida pel@aviigpesina no Brasil. No ano de 2007,
portanto, uma década apoés a assinaturslalufesto Por Uma Educacdo do Campao 1°

ENERA, que culminou na criagcdo dessa graduacaociaspsm pedagogia, uma nova
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turma, também foi formada na UFG (Universidade Fed#e Goias). Tal qual o grupo

da UNIJUI, essa turma também se auto-denominoueSatezake

Ao longo desse processo de “ocupadas’universidades brasileiras, a experiéncia
do Pedagogia da Terra, vem fazendo afirmacdesezisdg duvidas. Segundo as entidades
parceiras do curso, desde a experiéncia da UNIdUEurso tem promovido uma
democratizacdo do Ensino Superior no Brasil. Osnaduegressos e em formacéo
continuam fiéis a tese de que essa experiéncia skrventendida como uma contribuicao
ao processo de construcdo de uma nova sociedadacddo com os intelectuais que
assessoram as organizacdes parceiras do cursoimplessmente pensam acerca da
educacao do campo na perspectiva da inclusdo seciabncepcédo depedagogia do
movimentoque orientou a formag&o da primeira turma, coatinamprometida com o
propésito de promover uma formacgao pela mediacddasdafia da praxis. Sendo assim, o
curso apresenta-se, em tese, fiel ao propésitofeleoer respostas ao desafio de se
construir uma compreensao diferenciada acerca dEe dpyve ser realmente o papel da
escola. Entretanto, diante de tantas concepc¢cteses tarregadas de certezas ndo se pode
deixar de questionar diretamente aquilo que sesapta como realidade concreta.

Se as primeiras experiéncias, desdgN&Ui, sugerem tantas conviccbes, €
necessario, nesse itinerario historico, encontrapatamar de observacdo mais seguro, do
qual se possa interroga-las. Para tanto, o estadexgderiéncia da UFG oferece essa
condicdo. Além, da fidelidade aos propdsitos, nmadtmglas e organizacdo das turmas
anteriores, o curso da Universidade Federal de sGa@gresenta uma importante
particularidade. Guarda consigo a marca de umaddé&urge, dez anos apos a formacao
da primeira turma, dez anos apos a criagdo do PRRAINE programa criado para cuidar
da educacgéo nas areas de Reforma Agraria e deapass realizacdo da grande marcha
do MST pela Reforma Agraria, Emprego e Justica.

De acordo com os estudos na areaddeagdo, esse intervalo, corresponde ao
tempo minimo que um projeto de educacdo precisa feahar um ciclo de maturacao e
comecar a oferecer os elementos para a produc@malises significativas. Portanto, o
Pedagogia da Terra da UFG fecha o primeiro ciclprdoesso de consolidacdo da parceria

entre o MST e algumas universidades brasileiras, @@bjetivo de formar sujeitos sociais
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para o trabalho com a chamada ‘educacdo do carBpesse modo apresenta-se como

um lécus privilegiado de observagdo. Um exerciaie gera desenvolvido nas paginas
seguintes, como etapa proxima do esforco de comgpeeele que modo a agéo politica dos
movimentos sociais brasileiros vem sendo controjaela cultura politica do modo de

producéo capitalista. Uma reflexdo dessa naturnes#iga-se, entre outros motivos, pelo
fato de o sucesso da luta da classe trabalhadpender de um ininterrupto revelar dos

mecanismos ideoldgicos de produgédo da hegemonitalistp.
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Capitulo 11l

PEDAGOGIA DA TERRA DA UFG: AS MARCAS DE UMA DECADAE
CAMINHADA

Este capitulo tem por objetivo prpatifazer uma reflexdo acerca daquilo que se
pode chamar de fechamento da primeira décadeddeacdo do campbrasileiro e dos
novos valores assimilados pelas demandas socidisigio século XXI. Dez anos apés o
MST e seusovosparceiros darem inicio a luta em defesa de umdastagdo especifica
para os militantes das organizac¢des sociais do @aon@a-se, na Universidade Federal de
Goias (UFG), o Pedagogia da Terra. Uma graduagiecies em pedagogia, que se propde
a colocar em préatica o aprendizado construido phlamado movimentdPor Uma
Educagéo do Campo.

Até entdo, o caminho percorrido neste estudo poocapresentar os argumentos
dos intelectuais do movimento, bem como as reflexfis estudiosos que subsidiam esses
pensadores e 0s registros das memarias dos sigeiti@ss que tentam dar respaldo teorico
a essa concepcdo de educacdo escolar, que vem desdovolvida no Brasil, pela
mediacdo das chamadas politicas publicas de gavdlo® proximos paragrafos desse
capitulo, ter-se-& oportunidade de literalmentéodex com os protagonistas do Pedagogia
da Terra, dando-lhes a oportunidade de mostraraéam &€ acbes o sentido de fato de uma
formacéo dessa natureza. Através dessa acdo ssiagdmbservar se a realidade concreta
do curso confirma aquilo que seus idedlogos defandemundo das idéias.

Conforme andlise anterior em abril 2804 o Governo Federal, o MST e as
instituicbes parceiras do dimento Por Uma Educacdo dBGampo unem-se com O
objetivo de realizar a II° Conferéncia do movimertesse mesmo ano o MDA/INCRA
publica a portaria N° 282, que define as normas pacriagcdo de cursos de graduacao
exclusivos para militantes das organizacfes sodtacampo. O objetivo é

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Aggstilmulando, propondo,

criando, desenvolvendo e coordenando projetos entunzds, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do oatepdo em vista contribuir
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para a promog&o do desenvolvimento sustent{dd DA/INCRA, 2004,
p. 15)

Cerca de um ano apos, no més de junho de 2005 Gafnpesina propde a Universidade
Federal de Goias (UFG) uma parceria no sentidmedr no Estado de Goias a primeira
turma do curso de Pedagogia da Terra. Ainda nessa dJniversidade inicia o processo
burocrético, por intermédio da Faculdade de Edw;add implantacdo da nova graduacéo.
Apos trés reunides do Conselho Diretor da Faculdaclerso é aprovado. Ainda que tenha
havido algumas falas sugerindo a necessidade delism#ssao mais ampla, inclusive com
a presenca de todas as organizagOes sociais nmateses dos movimentos sociais do
campo, a proposta inicial de criar uma turma espet@ pedagogia, seguindo a mesma
matriz curricular do curso regular da Faculdadesgrito as organizacdes coordenadas pela
Via Campesina no Brasil prevalece. Desse modo, eperdbro de 2006, aprova-se o
projeto de criagdo do curso de Pedagogia da TertdaF§> — Formacdo de educadores do
campo.

A especificidade do curso oferecidelap UFG através do convénio com
INCRA/PRONERA e Via Campesina € que nesse cass@depetiu um fato comum do
processo de implantacdo das primeiras experiérgis,seja, a necessidade de os alunos
montarem acampamentos nas imediagfes da univezsictad o objetivo de forcar o
aparelho estatal a assinar os decretos de au@oizde inicio dos cursos. Os registros

oficiais explicam o ndo conflito:

Em 2004, frente a necessidade de adequar o PRONERIketrizes politicas do
atual governo, que prioriza a educacdo em todosvess como um direito social
de todos, foi elaborado este Manual de Operacdesvagn pela portaria
INCRA/N® 282 de 16/04/2004. (MDA/INCRA, 2004, p.)14

Sendo assim, uma vez oficializada a institucioagho da demanda por educagdo no
campo, via politica publica (portaria 282), o quéea se resolvia através de conflitos, passa
a encontrar solucdo na esfera dos acordos e Emcen seja, uma nova forma de
consenso.

Como revela uma das coordenadorasutso, vinculada a Universidade, as

experiéncias anteriores que a universidade ha alggmpo ja& vinha desenvolvendo
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permitiram que o processo de implantacdo do cuasBaculdade de Educacédo da UFG
transcorresse sem maiores problemas.

A reivindicagdo dos movimentos, que eles procuraadfaculdade de Educagéo
para a realizagdo desse curso, € claro que issaflfeénciado pelo fato do curso
ja ter existido em outros lugares, pela propriaee@ncia da Faculdade de
Educacéo ja ter uma experiéncia de longo tempouti® convénios. Nao foi
assim, exatamente nessa modalidade para a faculdae a Faculdade ja
participou de convénios com a Secretaria MunicgmlEducagdo de Goiénia,
oferecendo cursos de pedagogia para os profesqoeesinham apenas Nivel
Médio, a faculdade j& participou de convénios corBearetaria Estadual no
sentido de oferecer cursos especializacéo, de Rdsigdo para professores de
todo o Estado de Goias. Entéo, a Faculdade ja tréxperiéncia dos cursos nao
regulares, e ela ja tinha essa preocupacao, ja taito outros cursos a distancia,
e o fato de j4 existir em 17 universidades ajudoas a iniciativa foi dos

movimentos. Foram 0s movimentos que procuraramivergidade e fizeram a
proposta, foi dai que iniciou. (Entrevista C1- Z72D09)

Nesse ponto, pode-se perceber emo cedntido como o0 processo de
institucionalizacdo das demandas sociaisepactuacaalo final dos anos 1980 e inicio da
década de 1990, conduz gradativamente ao redinmamsento da nocdo de conflito e a
novas formas de articulacéo do tecido social, orgquigmite da analise, pode ser entendido
como umnéo conflitd™.

Sendo assim, pode-se dizer que aréxupeé de Goias ja ndo mais exigira esse
enfretamento inicial. A questdo da criacdo do cuss® restringiu as esferas
académico/administrativas da Universidade. O argionieicial para sua aprovacao denota
isso: “Assim, é compreensivel que os orgaos ergadms das questdes ligadas a reforma
agréaria e aos assentamentos de reforma agrarr@saupem em providenciar a adequacao
a lei, bem como garantir o direito constitucional twdos a educacdo fundamental ”.
(FE/UFG — Relatorio Modulo I, ANEXO I, 2007, p. 04)

Nesse ponto uma ressalva faz-se s@&cdas ndo se pretende com essa analise
afirmar que esse processo interno de criagdo dsatda UFG néo tenha gerado conflito e

tensdo. Tanto € verdade, que além do intervaloendgd de cerca de um ano para a

implantacdo de fato do curso, a Faculdade de Edoadg Universidade Federal de Goias e

2L Com a utilizacdo da expressdo ndo conflito ndoreseende sugerir o fim das tensées e das diverg@udei
idéias. Pretende-se apenas enfatizar o sentido goeoé dado a idéia de conflito em um cenario de
despolitizagédo do fazer dos sujeitos sociais esdsignificacdo dos conceitos de democracia e delaida.
Acerca da questdo da cidadania nessa perspectivdARSHALL (1967).
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a Via Campesina tiveram que enfrentar ainda a doablinistério Plblico Feder&l e

ouvir duras criticas dos fortes grupos ruralisa&dtado, que desde o primeiro instante se
colocaram contra a implantacdo do curso na Undadse. Também n&o se pode ignorar o
fato de o curso néo ter sido aprovado por unanieide Conselho Diretor da Faculdade
de Educacado. Ainda que a maioria dos professom@satsido favoravel a aprovacao
imediata, alguns docentes sugeriram a necessigadmd maior discussdo e a presenca de
representantes de todas as organiza¢des sociaangmo, que militam no Estado de em
Goias, em especial da Federacdo dos Trabalhadarégyricultura no Estado de Goias
(FETAEG), naquele processo deliberativo. O granderaento desses professores recaia
sobre o fato de essa federacédo coordenar mais%ded86 trabalhadores rurais no Estado
de Goias. E sendo assim, ndo poderia ficar de desse debate acerca do processo de
criacdo de uma turma de pedagogia especifica paalbhadores do campo. O trecho de
uma das atas do Conselho diretor da Faculdadearealgbmas nuances internas do

processo de aprovacao e organizacéo do curso.

[A] Coordenacdo do curso Pedagogia da Terra, qalicita a ampliagdo do
namero de vagas visando um novo vestibular. (olp&da a solicitagdo em
discusséo, o pedido é aprovado por 24 votos fae®aw4 contrario e 02
abstenc6es. O professor José Antunes Marques peddgzer a declaragdo de
voto em cujo contelido elogia a fala do professdir X3 Morais Pessoa, que
manifestara sua posicdo contraria em relacdo aafotomo Faculdade de
Educacdo aprovou o curso de Pedagogia da TerrdUFE ATA DO
CONSELHO DIRETOR, 28/02/2007)

Conforme revela a realidade, a tud®&oias nasce como uma espécie de “direito
adquirido” e legitimado pelos enfrentamentos pradhe pelos sujeitos sociais das
primeiras turmas. As reflexdes dos intelectuaiswra assessorando o ITERRA na ultima
década, a atualizagédo desse discurso pelas cog@@sniacais da experiéncia da UFG e o
pensamento dos pesquisadores que se propde arestadacacdao do campo a partir da

I6gica da justiciabilidade permitem essa observadém artigo intituladoEducacdo do

22 A época o Ministério Publico Federal em Goias, imbermédio da procuradora da Republica Mariane
Guimaraes de Mello Oliveira, instaurou inquéritwilcppublico para apurar a regularidade dos projetos
mantidos pela Universidade Federal de Goias (URE p criagdo de cursos a serem destinados a segmen
especificos da sociedade, como o Pedagogia da, Tgrease encontrava em processo de aprovagdo nas
instancias deliberativas da instituicao.
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campo: reflexdes a partir da triade Producdo — ddaia — pesquisafernando

Michelotti, afirma

A luta pela terra, portanto, estd associada aplotaeconhecimento politico em
busca de uma cidadania historicamente negada apoc&m). [O] pronera
trouxe a reflexdo, a partir das contribuicdes denigid Molina e de Clarice
Duarte, que uma das dimensdes da cidadania é scaaes direitos humanos.
(...) Cidadania é ter acesso a todos eles. (.cpquista de politicas publicas
especificas para os sujeitos do campo deve ser teriaiaacdo do
reconhecimento de sua cidadania plena. (MICHELOT2008, p. 91)

Em total sintonia com esse pressup@siCoordenagcdo do MST, regional Goiés,
justifica a necessidade e a legitimidade da PedagiagTerra da UFG:

- E direito dos camponeses (...) ter uma politBgeeifica para os camponeses.
(...) Isso foi negado aos camponeses, a classdheaiora de maneira geral. Ndo
podemos recusar isso ho momento que entendemossgase politicas podem
servir como tatica (...) para nosso objetivo maidr.) Entdo, nds
potencializamos essas politicas para que nds possamtdo construir uma
politica maior que possa ser a garantia dos dieif&ntrevista C3 -
12/02/2009, 34 anos)

Conforme evidencia a reflexdo de wfaa coordenadoras do curso a acdo da
organizacdo passa nitidamente a ser apreendidafgrela do fendbmeno social que se
caracteriza pela busca de estratégias orientadaseg®rco de manutencédo da coeséo do
tecido social burgués. O grande problema de irgt@apdes dessa natureza, e ao que tudo
indica algo que nédo est4 sendo levado em conta messenso, € que “(...) do ponto de
vista neoliberal, a cidadania é sinbnimo de nadlitonde harmonia, de paz social. Como
consequéncia disso, elabora-se um discurso saesemvolvimento local como paradigma
alternativo a sociedade costurada de conflitostpdos os lados”. (PESSOA e CRUZ,
2007, p. 20).

Aprovado o curso, no final de 200Bicia-se a preparagdo para O primeiro
concurso vestibular. Seguindo as diretrizes do maNCRA/PRONERA, define-se que a
graduacao em Pedagogia da Terra da UFG seria algstexclusivamente para alunos que
nao tivessem nenhuma licenciatura, que atuassenmedanacao Nnos movimentos sociais e
gue nao tivessem condi¢cdes de concorrer a umanagsstema vestibular tradicional. A

previséo inicial era de atender 80 alunos, madelida especificidade do processo seletivo,
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apenas 68 prestaram o concurso vestibular espgumlaconteceu no dia 20 de janeiro

de 2007. Para a primeira turma 64 alunos sdo agposyamas dois desistem antes do
comeco do curso, totalizando inicialmente 62 malaitos. Ainda no més de janeiro, no dia
26, iniciam-se as aulas na sede da Faculdade deag&u da UFG. De modo a tentar
preencher o nimero total de vagas previstas noéoomy80) decide-se pela realizacédo de
um segundo processo vestibular. Este aconteceian®4dde abril de 2007. Trinta vagas
foram disponibilizadas. Os critérios de inscricéoafm os mesmo do primeiro vestibular,
apenas poderiam pleitear uma das vagas, candidimmgados a uma das organizacdes
parceiras, coordenadas pela Via Campesina. Dezaitdidatos se inscreveram e quinze
foram aprovados. Essa turma especial freqientoasaeim um primeiro modulo
intermediario nos meses de maio e junho. Essa fifmespecial permitiu que no momento
de realizacdo do Il modulo daquele ano todos omoaludos dois processos seletivos
pudessem ser reunidos normalmente em uma Unica.tgwe viria a se auto-denominar
Pedagogia da Terra/UFG, turma Salete Strozac.

Aqui se faz necessario ressaltarapogreram no processo de aprovacao do curso
propostas no sentido de se pensar na possibildadéertura dessas novas vagas, também
para trabalhadores rurais nédo ligados a Via Camaesi

O professor Jadir Morais Pessoa, afirmara que, eas$tE tivesse aberta a
possibilidade do vestibular para outros movimerstosiais organizados, talvez
nao estariamos hoje discutindo a matéria. O profedssé Antunes Marques
declara que era contra a forma do projeto apredergaaprovado, pois queria
aumentar o crédito da idéia do mesmo, e ndo réduBisse ainda, que gostaria
de revisitar 0s cursos que se pautam pelo princiggopoliticas afirmativas, para

ficarem como licdo para a Faculdade de Educacjo (FE/UFG, ATA DO
CONSELHO DIRETOR, 28/02/2007)

Entretanto, essas consideracdes nao foram fodafaente para demover a Faculdade de
Educacédo da decisdo de manter o carater restdvourso, ainda que apenas dezoito
candidatos tenham disputado as trinta vagas disfieadas pela Universidade. Nem
mesmo com a ociosidade de vagas apos a primeagaselos trabalhadores da Federacao
dos Trabalhadores da Agricultura no Estado de G@#BIAEG) puderam pleitear uma

vaga no curso.
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Curiosamente, conforme demonstra @senos do processo seletivo para a

formacédo da turma, o que fica evidente, j& no prommomento de materializagdo do
Curso, ou seja, o processo vestibular € a expredsagna contradicdo do discurso das
organizacdes. A realidade ndo confirmou a grandeadda apresentada pelo MST e seus
parceiros como justificativa para a realizacao mecurso especifico para trabalhadores da
Via Campesina. Foram necessérios dois vestibufses a formacédo de uma turma de 80
alunos, e nem assim obteve-se o0 quantitativo edpeRor outro lado, esse fato revela
também o equivoco de se limitar a apenas algueg@sisociais 0 “direito” de pleitear uma
vaga no curso. Certamente se as vagas fossem digdadas a todos os jovens do
campo, inclusive aqueles néo ligados a qualquerdgorganizacao social, ndo se iniciaria
um curso publico com tantas vagas néo preenchidéorque, se o que esta por tras do
discurso das organizacdes sociais defensoras do éu idéia do direito dos trabalhadores
historicamente excluidos da educacdo, ndo se igastdriar um curso custeado com
recursos publicos, partindo-se da idéia de que pader qualquer tipo de restricdo de
presenca ou participacao.

Conforme definicho do manual do PR®NXEa Universidade teria de se
responsabilizar pela acomodacdo dos alunos no Témpuoacdo. Desse modo, desde o
inicio do curso ficou acertado que todos os aluimagusive as alunas maes, com seus
respectivos filhos, ficariam alojados nas salasula da Faculdade de Educacdo da UFG.
No prédio seria montada toda a estrutura (dormit@imentacéo, higiene, limpeza etc)
necessaria ao desenvolvimento do curso. Além disslms os recursos académicos da
Faculdade seriam disponibilizados para o processorthacdo dos futurggedagogos da
terra. “O fato de que este curso se desenvolva em pededérias, que se organize sob a
forma de mddulos e que os alunos estejam alojagldiniversidade vém requerendo que a
Universidade se organize de modo a atender taieciispdades (...)" (FE/UFG,
RELATORIO MODULO |, 2007, p. 4). Em contrapartidalNCRA disponibilizaria por
meio do PRONERA R$ 3.000,00 (trés mil reais) panala cada ano do curso, a titulo de
custeio de despesas com transporte, hospedagamntdcdo, kit pedagdgico e pagamento
de professores.
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Tal qual as experiéncias anteriocesurso de Goiania esta sendo organizado

em regime de alternancia. No periodo de férias émeds da Universidade (janeiro,
fevereiro e julho) acontecem os momentos presen€i@mpo Formacado). Nos demais
meses do ano os alunos retornam a suas comunioladieseriam de desenvolver uma série
de outras atividades académicas (Tempo Comunida@e)Tempo Formacao fora
distribuido em uma jornada de 44 horas semanaig.Horas diarias, de segunda a sexta, e
quatro horas aos sabados. “Esta organizagdo darrienige (...) ndo s6 uma forma de
registro académico diferenciada, como também ubulina diferenciado dos professores
que terdo de se prepararem para acompanhar asgidad distancia’. (FE/UFG
RELATORIO MODULO 1, 2007, p. 5). Durante o Tempor@anidade os alunos se unem
em pequenos grupos para desenvolverem as ativigadesstas ao final de cada médulo
presencial.

Ao longo de quatro anos de curso xsérd etapas de formacéo. Oito delas,
presenciais, com cerca de 30 dias no més de jybtoo@ menos de dois meses, no periodo
de janeiro a fevereiro. O restante da formagcdazeeak nos demais meses, através de
atividades individuais ou em subgrupos que se ralras comunidades.

O curso segue a mesma matriz cueicdb curso de pedagogia regular da
FE/UFG. Disciplinas obrigatérias a todos os alumas Faculdade, componentes do
chamado Nucleo Comum e disciplinas eletivas, cormpi@s do chamado Nucleo Livre,
“(...) com conteudos voltados fundamentalmente parampreensédo da situacdo do campo
brasileiro, em seus aspectos histérico-politicaaéauco-sociais e educacionais”.
(FE/UFG - RELATORIO MODULO I, ANEXO I, 2007, p. 11]s disciplinas do Nucleo
Comum correspondem a um total de 2.424 horas, etmuge as disciplinas do Nucleo
Livre correspondem a 576 horas, ou seja, 18% dmdararia total do curso. O restante da
carga horaria obrigatoria, um total de 200 horagosplementado com as chamadas
atividades complementares (académico-cientifictscaib).

Os alunos do Pedagogia da Terra da thhtinuaram buscando, na trilha aberta
inicialmente, alternativas para fazer da acéo isalefuotidiana, uma possibilidade concreta
de construgcédo de uma acao educativa significaiva peus sujeitos sociais. A opgao pela

avaliagdo constante apresenta-se como uma dicsge esforco de construcdo daquilo



93
gue o grupo entende ppedagogia do moviment®e acordo com os académicos do

curso, a busca constante de uma formacado medidaapestionamento faz parte de um
conjunto de estratégias desenvolvidas por eles domma de tentar controlar essa relacao
tdo complexa estabelecida entre os sujeitos sadtaicampo e os professores. Algumas
memadrias da turma de Goias demonstram como essesgmse repete em praticamente
todos os moédulos presenciais: No moédulo 1l os grimseenfrentamentos: “ — Professora
“A”: se alterou em alguns momentos, demonstrandastritaria”. (...) - Professora “B”:
sentimos que néo foi bem aproveitado o tempopa&tacia estar sem mistica nesta etapa
(...)” FE/UFG — AVALIACAO, ETAPA Il 2007, p. 04). Qquestionamento feito pelo
coletivo dos alunos, acerca de um dos Nucleos &inrais esperados pela turma, também
revela essa atitude de enfrentamento: “(...) — @eallivie Marxismo e Psicandlise apesar
de ter um bom conteddo o aproveitamento ndo foispemrado, devido a falta de
metodologia e didatica da professora no métodondme. (FE/UFG — AVALIACAO —
MODULO llIl, 2007, p. 10). Em um outro momento:

(...) - O professor (...) de matematica tem mué@shecimentos e capacidade.
Porém tem tido muitas dificuldades, limitacdes ti@#é metodoldgicas em sala
de aula, o que tem causado muitos constrangimedésinimos e perda do
interesse pela aula. - Estamos preocupados e imsssmossas limitacdes no
processo. Acreditamos, que seja necessario, tedidiomgo franco e aberto no
sentido de resolvermos tal situacéo colocada acifiiB/UFG — AVALIACAO
—MODULO Ill, 2007, p. 10

No médulo IV, a novidade de uma pésignais dura: “A convivéncia entre
educandos e educadores foi bem tranquila, com asaég professor “C” e a turma “A”,
que tiveram alguns conflitos, provocando até o geedia turma pelo afastamento do
professor”. (FE/UFG - AVALIACAO, ETAPA IV 2008, p4). Aqui, uma questio
preocupante, a explicitacdo do quanto o limiteeeatbusca de uma unidade/identidade e o
autoritarismo pode ser uma linha ténue. O que ®#&itomo um processo dialdgico,
marcado pela busca de um certo consenso, de ummmmmeutro adquire um sentido de
dissenso total e passa a ser orientado por umoddsepunicao/eliminacdo daqueles que
ndo se enquadram. E o que fica muito claro nafmtap relatério de avaliagdo do modulo

IV ou na fala de um académico que justifica a decdo grupo:
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Teve uma disciplina que o professor chegou a fal@ o Che Guevara era um
assassino, chegou a falar, criticando qualquer dacomunismo, quis impor

como se a Cuba fosse um socialismo. (...) Ele mpsgar na idéia da Cuba, como
se fosse aquilo ali, um ditador, aquela ideolog@at O qual nos até pedimos a
retirada uma vez desse professor. A coordenadegautea conversa com ele. Al,

ele pegou e maneirou mais. A gente ja teve essaterfdrtissimo, de professor

chegar dentro da sala de aula e dizer: - Terra, thedmaixo da unha. Chegou e
falou desse jeito: _ N&o gosto de terra nem deldaxenha. Isso é uma coisa que
machuca muito, porque a gente vive no campo eédumt@. Ele ndo precisa estar
sintonizado, mas também néao precisa criticar. fuigra A15 — 21/07/2009, 30

anos)

A turma da UFG, repetindo a decis@aycupo da UNIJUI, também faz a opcéo
por se auto-denominar turma Salete Strozake. Par questdo de organicidade interna,
para as aulas do Nucleo Comum, os alunos séo didsdem duas turmas. Cada turma
escolhia no inicio de cada novo médulo um represeat encarregado de produzir o elo
entre os dois grupos e levar a coordenacao ge@irdo os anseios da turma.

O Pedagogia da Terra da Universidaelteral de Goias, fazendo os necessarios
avancos, é claro, retoma e da continuidade a é&muesi formativa inaugurada pela
primeira turma do Rio Grande do Sul, h4 uma décalfam da presenca do coletivo dos
académicos nas duas grandes plenarias realizadagcime ao final dos modulos, cada
aluno deveria envolver-se em todos os debateses-$a@zpresente em todas as questdes
referentes a organicidade interna do curso.

O principio do curso que vem sendostmiido desde a materializacdo da turma
Salete Strozake da UNIJUI, parece se manter pespeld menos quanto a dinamica do
processo formativo da Pedagogia da Terra da UF&f@co do grupo para construir sua
unidade diante de muitas adversidades tem demdossso:

(...) O relacionamento da turma é bom, porém airdtafoi superado algumas
questdes como, os furtos, fofocas, individualismaytosuficiéncia e
preconceitos. (...) — O processo esta sendo cddsirtemos avangado, porém

ainda temos que superar muitos vicios e constriiores (...) (FE/UFG —
AVALIACAO — MODULDO ll11, 2007, p. 8)

A organizacao de Nucleos de Baseasipog de servigos, criados com o propésito

de resolver as demandas necessarias ao funcioraa@murso, também reproduziram a
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sistematica das primeiras experiéncias. Saletez&tep Keno, Josué de Castro, Cora

Coralina, Rosa Luxemburgo, Paulo Freire e Sapé@jliacompdem o coletivo dos grupos
gue participam atualmente na construcado da Pedadaglerra de Goias. Inseridos nesses
espacos, cada um dos alunos devem se alternafargoede resolver questfes das quais

depende o bom funcionamento do curso.

(...) Os alunos se organizaram em Nucleos de Bafkema de organizacéo
interna de carater mais politica -, e Equipes tirdas a garantir a organizagao
da rotina do grupo. Assim, ha equipes para inftafesa, mistica, disciplina,
memdria, ciranda, animagdo e cultura, comunicagsjoorte, lazer e financas e
saude. (FE/UFG, RELATORIO — MODULO lIl1, 2007 p. 8)

A equipe de disciplina, por exem@auem se responsabiliza por cuidar para que
sejam definidos e cumpridos de forma rigida todgempos do alojamento. “Os horarios
de siléncio e da noite cultural sdo discutidosto@enente se ndo for respeitado a equipe
de disciplina tem a autonomia de desligar o soradir gue as pessoas ndo incomodem 0s
demais. (FE/UFG, AVALIACAO — ETAPA IlI, 2008, p. 100s alunos entendem por
Tempo os horérios especificos para a realizacédo defasaobrigatérias diarias.

A experiéncia da UFG define e cobmancmuito rigor o cumprimento dos
momentos de reunides de nulcleos e de equipes; oemws de estudo em grupo e
individual; o tempo de formacéo através de filmegminarios; o tempo refeicdo; o tempo
descanso, o tempo esporte e lazer e o tempo nidtitead.

Através da equipe de salde sado prataevacdes no sentido de organizar uma
espécie de farmécia basica da turma e prestatégsss aos alunos que necessitarem de
cuidados meédicos.

As festas e confraternizacdes (naitétirais) do alojamento sao organizadas pela
equipe de animacdo e cultura. As organizacoes isogige participam no processo de
construcdo da pedagogia da terra entendem quefrateonizacéo, o encontro, a partilha e
a celebragéo, correspondem a momentos preciososa@eacao educativa que se pretenda

transformadora.

As noites de sadbado eram destinadas a descontramdfoaternizacdo e mais
interacdo entre os companheiros, ja que havia pesde diferentes estados,
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entdo as noites de sabado chamadas noites cukuaasorganizadas com o
objetivo de expandir o conhecimento de costumesiltras de cada estado.
FE/UFG — MEMORIA, ETAPA Il, 2008, P. 4)

Através do trabalho da equipe de auoagdo os alunos tém a oportunidade de
socializarem suas idéias, inconformismos e inforrAesrganizacdo do mural e a intencéo
de criacdo de um jornal interno da turma da Pedagitey Terra da UFG demonstram o
sentido do trabalho dessa equipe: “A equipe teweadioacdo sendo que um ponto positivo
foi deixar a turma atualizada com noticias de jsreada Internet. (...) [Proposta] — Criar
um jornal mural com a cara g&@’. (FE/UFG, AVALIACAO Il ETAPA, 2007, p. 4)

Os momentos de formacao pela medidgoaesporte, do lazer, da descontracao e
do ludico também ficam a cargo de uma equipe efsggeci

De acordo com a avaliacéo do coletivs alunos, o Pedagogia da Terra da UFG
tem apresentado como um de seus aspectos maisnesy a fidelidade ao ritual da
mistica diaria, também presente desde a primeinaatda UNIJUI.

Um outro aspecto da organicidaderiateda turma de Goias também chama
atencdo. No decorrer do curso, logo no terceiro uloddos professores foram
surpreendidos por algumas questbes que dificultagaseu trabalho docente. Eram
recorrentes as saidas dos alunos das salas dasatedas e até o retorno de alguns deles
aos seus acampamentos e assentamentos antes dw téametapa. Essa dificuldade
apresentada no tempo aula produzia reflexos diretoempo comunidade, ou seja, nos
momentos em que cada aluno retornava ao seu acamfarou assentamento para
desenvolver as atividades académicas propostaaltsAde uma melhor compreensédo dos
conteudos estudados em sala e a dificuldade ens@elidar para a pratica das leituras
fazia com que uma grande quantidade de alunos s3eixde entregar as atividades do
Tempo Comunidade. Nas primeiras etapas do cursmg de setenta e cinco por cento dos
trabalhos académicos propostos ndo haviam sidaupidims no tempo determinado. Os
proprios alunos identificaram esse fato como umagatpara a organizacdo das monitorias
(encontros em pequenos grupos nas comunidades).—(Falta compromisso de alguns
com os trabalhos das disciplinas e com sua orggiuzsocial” (FE/UFG — AVALIACAO,
ETAPA 1V, 2008, p. 4). Questdes dessa naturezairarigdiscussdes a respeito do
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compromisso da turma com o curso, e motivaram iaigéd de critérios mais rigorosos

tanto no controle do recebimento e avaliacdo dusalhos do Tempo Comunidade, como
na rotina da sala de aula e do alojamento. Dessk,neo questdo do compromisso dos
académicos com o curso e com as entidades, tenmusiddos desafios para a turma da
UFG. Tal fato tem produzido entre o coletivo a ss@ade de se encontrar formas de
produzir, através das acoes diarias, a superacémpecilhos ao melhor desenvolvimento
cientifico/intelectual dos alunos nos momentosuda a no tempo comunidade. De acordo

com a avaliacdo dizmpo aulafeita pelopréprio grupo:

- Em alguns momentos faltou disciplina e compromissm os horarios (...). -

Os companheiros (as) com maior facilidade de ajgadd ndo contribuiu com

os demais (...). - Houve individualismo nas turm@s) - Que haja mais

participacdo e o comprometimento da turma em salauta e se esforcem em
cumprir os horarios (...). (FE /JUFG — AVALIACAO, TRPA Ill, 2008, p. 6)

Apés um intenso debate, os proprlaeas encontraram no calor das discussdes
formas de disciplinar as ac¢des no decorrer dos loediQue seja passado para 0s
movimentos as auséncias sem justificativas. -<.Para sair antes de terminar a etapa é
preciso ter também um documento do Movimento odopalscomprovando 0s motivos
(...)". (FEIUFG - AVALIACAO ETAPA lIl). “Tal medidateve resultados amplamente
positivos, uma vez que a grande maioria dos aldamstodos os trabalhos na data
combinada e com melhor qualidade, como postericerien avaliado pelos professores.”
(FE/UFG — RELATORIO — MODULO 1V, 2007. P. 7).

Esse aspecto chama a atencdo naeledgbo de alguns alunos constantemente
necessitarem se ausentar das salas, chegarendasraga mesmo deixarem 0s modulos
presenciais antes do fim da etapa. Situaces cesas 840 questionaveis, mas repetem-se
nos mais diferentes niveis e modalidades de enSimiatudo, no caso de um curso com as
especificidades do Pedagogia da Terra isso, ninoiprovoca estranheza. Afinal de
contas todo o discurso que tenta justificar ailegiade dessa experiéncia educativa pauta-
se pela argumentacéo de que o compromisso conso, @om as entidades e com a causa
dos trabalhadores do campo é condicdo indispenpavalque 0s sujeitos sociais possam

pleitear uma vaga no curso.
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Outro grande desafio encontrado peiaa, no inicio da experiéncia de Goias,

foi a dificuldade dos alunos se sentirem partegnatete da universidade. Apesar da
convivéncia diaria nas dependéncias da instituighgrupo se mostrava ressentido em
relacdo a falta de uma maior proximidade entreugestes sociais das organizacdes sociais
gue compdem O curso e os representantes do mei@micm. Em dois momentos de
avaliacdo o grupo deixou isso evidente. No primdeies, sintetizou em uma proposta sua
inquietacdo com a acdo das coordenadoras da UF&:a“Hugestdo de que as mesmas
[coordenadoras] pudessem participar mais de algum®entos com a turma, para que
pudesse consolidar essa integracdo e ir diminuiaddistancia entre a turma e a
universidade” (FE/JUFG — AVALIACAO, ETAPA |, p. 3No segundo momento, em
referéncia a Secretaria do curso: “Na maioria daey ela (secretéria) teve uma postura de
arrogancia com os (as) educandos (as), principaémeas entregas dos trabalhos (...). N&o
compreende 0 nosso processo de organicidade caussssim alguns transtornos.”
(FE/UFG, AVALIACAO, ETAPA II, p. 04)

Uma particularidade também, da exmeia da UFG € o fato de a turma ter feito a
opcao por nao repetir as acdes das turmas antenorgque se refere a desenvolver formas
de arrecadar recursos financeiros para o custeidedpesas imediatas e urgentes. Os
mutirGes e os trabalhos coletivos nos finais deasanfora do alojamento, muito comuns
nas experiéncias iniciais do curso, ndo se repeter@oiads. Sem querer buscar explicacdes
faceis ou fazer relagbes de causal/efeito redutémnis inconseqlentes, pode-se, no
minimo, entender através desse fato, que o sedtidanfrentamento inicial proposto pela
turma da UNIJUI ndo tem o mesmo significado pataraa da UFG. Aqui é importante
retomar uma passagem anterior na qual se fez mefar&o sentido inicial das a¢des do
MST, qual seja, criar fatos com o poder de chanseacédo da sociedade. Na compreensdo
da organizagdo mais importante que o resultado rda acdo em si, seria o efeito
simbdlico desse agir.

Com essa breve descricdo do Pedagagizerra da UFG, feita a partir da analise
de relatorios produzidos pela faculdade e dostregi de memorias dos préprios alunos,
podemos ter as primeiras impressdes acerca ddicagiu dessa experiéncia formativa,

levando se em conta sua importancia como l6cusodeotidacdo de uma década da
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caminhadaPor Uma Educacdo do Camp&ontudo, ndo se pode correr o risco de

produzir qualquer tipo de conclusdo precipitadapasada em uma visdo parcial da
experiéncia de Goias. Dessa forma, antes que tefeaer uma reflexdo propriamente dita
do curso, faz-se necesséario desviar o foco dedsar’oque se vem lancando sobre os
documentos e relatérios do curso, para direcionddaum modo mais detido, para o fazer
pedagogico diario dessa graduacdo. SO assim podaesmtrar pistas mais seguras as
inquietacdes iniciais desse trabalho, sem, no emtanrrer o risco da leitura equivocada
daquilo que apontam os registros escritos, outégaretacao tutelada pela subjetividade de

guem os produziu.

Dez anos ‘por uma educacao do campo’: a materializdo na experiéncia de Goias

A experiéncia em andamento na Unidade Federal de Goias configura o que o
conjunto de entidades (MST, PJR, MAB, CPT, MPA stpoormente MCP), coordenadas
pela Via Campesina e financiadas pelo Ministério DEsenvolvimento Agrario/MDA-
INCRA, vem defendendo como politica publica de Eddo do Campo. O curso que se
apresenta em fase de conclusédo, segue todas tzelrelo Manifesto Por Uma Educacéo
do Campo, langcado em 1997, ano de realizacdo BodSntro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria.

De acordo com dados da Secretariyrso registra a frequéncia de 60 alunos,
sendo 48 mulheres e 12 homens. Portanto, quase di8%otal que se matriculara
inicialmente. Desse contingente ainda matriculadogienta e seis alunos estiveram
presentes no Moédulo VI, realizado do dia 13 degudb dia 06 de agosto de 2009. Quatro
alunas néo frequientaram as aulas por estarem engdicnaternidade.

Inicialmente, pode-se dizer que apeda se tratarem de representantes de
organizacdes sociais do campo, os alunos apresemiaensi uma grande heterogeneidade.
A andlise de alguns dados pode confirmar essa atag8b: Quanto a filiacdo as
organizacdes sociais, cerca de 72% deles sdo $gandldMST; 8,5% sé&o indicados pelo
MCP; 6,5% sdo filiados ao MAB; 6,5% sdao indicadelapPJR e 6,5% tem vinculo com a

CPT. No que se refere a histéria de movimentosasode cada aluno, pode se concluir que
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cerca de 73% tem uma histéria recente de orgamizsméal. Iniciaram sua militancia

apos o ano 2000. Para ser mais preciso, cerca%eedtho na organizagdo desde 2005,
engquanto que 31% vincularam-se ao movimento emstr@nos 2000 e 2004. No tocante a
ocupacao atual de cada aluno entrevistado, cerbd,d& ndo trabalham com sala de aula,
enguanto que cerca de 42,5% atuam em sala deegullammente. Desse universo, todos os
gue estdo em sala pretendem continuar com o t@abi@ipois de formados. Dentre os que
se encontram fora de sala de aula, 17,02% nampeeteabalhar com escola e 6,38% ainda
tém davidas quanto a essa questdo. Nesse pontsenfpode deixar de destacar uma
contradicao da natureza do curso. Segundo asizizetio PRONERA e das organizagdes
parceiras o objetivo central da graduacéo € a fgimae professores para atenderem as
demandas escolares das areas de reforma agrdrigtaeto, tem-se no universo total de
alunos uma maioria que néo esta atuando em saalaee deste total, mais de vinte por
cento ou tém duvidas ou ndo pretendem trabalhaatade aula depois de formados.

Para os demais alunos a orientacdoaomento é que vai definir o futuro de sua
atuacdo profissional. Porém, um fato € certo pawse quarenta por cento dos alunos
entrevistados, um percentual significativo: quamgestionados sobre sua grande meta
depois de concluido o curso, 38,29% responderanpiaiendem continuar ampliando sua
formacéo (especializacdo e/ou uma outra graduaadp que demonstra o quanto a idéia
de escolarizagdo com sentido deotencializacdo de recursos humanos
(desenvolvimentismo) € traco marcante na concepedaucacao dos atuais militantes das
organizacdes sociais do campo no Brasil. Ndo pas@a@ isso que preconiza o manual do
PRONERA, ou seja, disponibilizar recursos para em&gdo de recursos humanos
capacitados para garantir o desenvolvimento sésteihtdas areas de reforma agraria.
(MDAJ/INCRA, 2004 p. 41) Acerca dessa questao aisa@le Pessoa e Cruz (2007, p. 16) é

reveladora:

A [educacdo no campoé aquela que associa a educagdo rural ao
desenvolvimento rural, associado por sua vez, aegews de modernizagdo
capitalista das estruturas econdmicas e tecnokgieaproducdo agropastoril,
assim como de processos sociais do trabalho noccdbdpicar criangas, jovens e
mesmo adultos ‘ em meio rural’ € ‘reciclar’ no doepossivel as atuais geracdes
e é capacitar e formar as novas geracdes de temlmabtis, pequenos proprietarios
tradicionais e, no limite, pequenos empresariosaisurao estilo farmer.
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Empreséarios de ambito local, adaptados a uma atleidagricola e/ou
pastoril fracamente modernizada e competitiva. S&&A e CRUZ, 2007, p. 16
— Grifos dos autores)

Na sintese das repostas dos alunoardo de Goiania, a recorréncia de uma idéia,
reproduzida praticamente por todos, chama a ate¢&pase totalidade do grupo faz
referéncia ao compromisso de construir uma educdagamampo. Questionados acerca do
gue entediam por essa modalidade educativa algidéas sdo recorrentes. A idéia de
respeito a realidade do aluno é a principal. Emfdlds percebe-se a presenca desse
principio.

Devido a diferenca de realidade. A cidade tem ueadidade, que eu néo falo
gue os camponeses nao devem conhecer. Deve simdiaito deles, mas vocé
chegar com uma educagdo totalmente direcionadaako®s da cidade e
implantar na cabecinha das criancas 14 do campoceda forma é uma
violéncia. (Entrevista A8 — 13/07/2009, 23 anos)
A segunda idéia que mais se reproduz é a defesdut@¢do do campo sob a perspectiva
do direito assegurado por lei. Quinze alunos defenesse ponto de vista.
Porque as pessoas pensam que as pessoas do camnpmssaas bobas,
ignorantes. S&o pessoas boas e trabalhadoras mgbéniamerecem e também
tem que ter o mesmo direito. O povo do campo evo ga cidade devem ter o

mesmo direito, mas o povo do campo ndo tem. N@mest estudando para
levar o direito que o camponés tem. (Entrevista A24/07/2009, 38 anos )

O compromisso com a valorizacdo e fixacdo dosngveo campo € a terceira resposta
mais recorrente. Esta presente nas falas de 1@salliferentes. Dentre elas, destaca-se a
seguinte:
E quando vocé fala da educacgdo do campo e no chénpma diferenca, ha uma
diferenca. Ndo é porque o homem do campo e o daleitem diferenciacéo,
ndo. Em formagdo humana séo todos iguais, agomtelactualidade é preciso
ter sim uma formagéo especifica para o0 homem dpeaRorque o campo é um

espago de progresso, ndo € um espaco de atraso,diommuitos educadores.
(Entrevista A1 — 13/072009, 43 anos )

A penultima resposta mais reproduzida pelos aldabsreferéncia a necessidade de se
construir uma identidade campesina. Essa idéiacé@rente nas falas de 07 alunos da

turma.
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A educacao do campo abriu outra perspectiva déasigociais e politicos,
de possibilidade de construir, de alterar, de rettoin uma realidade, de sujeitos
em que ali vivem e produzem a sua existéncia, gmeuma identidade que vai
sendo construida (Entrevista A10 - 17/07/200%4@s)

Nessa questdo, chama a atencdo adéaapenas dois dos alunos sugerirem, ainda
gue de forma muito limitada, uma idéia de educapio sentido de universalidade. O que
representa no universo das respostas apresentadtémanidéia mais recorrente nas falas
do coletivo de alunos do Pedagogia da Terra acdmcaompreensdo do que seja uma
educacao do campo:

A educacdo do campo vem no sentido de trabalhatuaagdo do campo a
educacgdo em um sentido mais amplo, que é o des@meolto social e cultural,

no sentido de vocé também lutar e tentar melhorpradidade de vida de todos
esses sujeitos. A educacéo esta ali, ndo da paéaquerer mudar a qualidade

de vida do sujeito no e do campo levando eles aaidade. (Entrevista A18 —
21/07/2009, 25 anos)

Na tentativa de compreender o qualwsos entendem por construcdo coletiva, foi
Ihes perguntado quais os desafios encontradosngo lbo curso. Dentre as respostas mais
recorrentes duas destacam-se: A divergéncia ermtr@riocipios do movimento e as
diretrizes do curso e o forte preconceito, aparecasfalas de 22 entrevistados. Segundo
esse grupo de alunos a universidade demonstra grdifiduldade em aceitar-lhes e
oferecer-lhes uma graduacéo diferenciada, que at@nduas especificidades. Em grande
parte das falas € possivel perceber que os alulmsse sentem contemplados em seu
desejo de conhecer os fundamentos tedricos de wmeagio do campo. Apesar de
também ndo demonstrarem saber exatamente quamsesses fundamentos revelam um
certo incomodo por ndo poderem discutir mais solieana no dia-a-dia das aulas.

O grande tempo longe da familia agammo o terceiro grande desafio do curso.
09 alunos fizeram referéncia a essa dificuldadguéstdo da convivéncia com pessoas tao
diferentes foi a idéia presente na fala de 04 eistaelos. O excesso de leituras foi resposta
comum entre 03 entrevistados. Apenas 02 aluno®mresi@am em suas respostas o temor
da suspenséo do convénio pelo Estado.

Finalmente para se tentar compreeadsntido de uma formacao dessa natureza

para o grupo, questionou-se a cada aluno a immatée freqiientar o curso de Pedagogia
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da Terra. Em meio as diversas respostas, umafmlé&acorrente na maioria das falas.

Capacitar-se para ter acesso a direitos foi exgweds 14 dos entrevistados. Aqui, ainda
gue ndo seja 0 momento de um aprofundamento rexdefldos dados, ndo se pode deixar
de fazer dois destaques. O vinculo que os aluresnf&ntre escolarizagdo/capacitacéo e a
constante recorréncia a idéia de direito. Por anéitn na luta pela educacdo do campo 0s
alunos defendem que tém direito a condi¢cdes espal#aacesso ao ensino superior, bem
como, de atuacdo nas escolas do campo, mesmo tasesegam mantidas pelo poder

publico estatal:

De acordo com a Constituicdo de 1988, no artigarzsos 1°, 2° e 3°, que fala
dos principios especificos da educa¢éo do campt® argente tem o direito de
trabalhar de acordo com a realidade do campo A..8scola do campo em si,
esta dentro deste artigo 28 (Entrevista A42 — 290100, 23 anos)

Os demais evidenciaram uma pulvedigagle idéias. Crescimento teorico
intelectual, conscientizacdo dos jovens quanto poitancia da educacdao do campo,
conhecimento dos conceitos e das leis que regaeduaagdo, conhecimento dos principios
gue regem uma concepc¢ao de educacdao libertadama fdéias que se repetiram 02 vezes
ao longo das entrevistas. Desenvolver uma mandaeedte de trabalhar, ter uma melhor
formacéo politica, contribuir com o processo das#ib do conceito de educa¢do do campo,
colaborar no processo de construcdo de politicablice8 para o campo e,
surpreendentemente, atender a uma exigéncia @émsisforam idéias que se repetiram (01
vez cada) ao longo das entrevistas.

De acordo com as coordenadoras aaetédprepresentou um avango para o
processo organizacional da turma. Foi o Modulo am ais alunos entregaram o0s
trabalhos na data determinada. Apesar de, em grpade, as atividades terem sido
concluidas no primeiro dia da etapa presencialseuados conseguiram entrega-las no
prazo determinado pela coordenacdo. Talvez umacagfb para essa melhora possa ser
obtida em um dos registros do relatorio anteri@alle registrar que, depois que medidas
de ‘penalizacdo’ comecaram a ser aplicadas aqgetesntregaram o trabalho fora da data,

o nivel de pontualidade melhorou muito.” (Relatdviédulo V, p. 6 e 7)
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Na PROMET da etapa cinco foram deéfis para a sexta etapa dois

seminarios que tratassem da questdo da producénetgia e os impactos no meio
ambiente. Contudo, apenas um foi realizado. Asmizgades sociais ndo conseguiram
viabilizar dois palestrantes para falar sobre ocatgmoposto. Apesar do imprevisto, nessa
mesma etapa foram realizadas ainda duas noitesaigltUma com o tema “Festa julhina”
e a outra com o tema “Noite rondoniense”.

Um detalhe que chamou a atencéo desskilo foi o fato de os alunos terem
demonstrado preocupacdo com a falta de uma pré&uddaecoracdo dos ambientes de
ensino (sala, de aula, corredores e patio/murabeda). Na escala de tarefas até aparecia a
referéncia a necessidade de caracterizacdo degsEgs, mas na pratica ndo se conseguiu
desenvolvé-los a contento. As salas de aula pewwera “frias” e pouco acolhedoras.
Ainda, que isso ndo seja 0 mais importante no geac&le conhecer, pedagogia do
movimentp expressa nas diretrizes educacionais das orgéegasociais parceiras do
curso, define que a construcdo de um ambienteagsdibbrenciado é parte de seu projeto
formativo.

O pétio representava um pouco med#isze esforco de preparacdo do ambiente,
mas ndo conseguia ir além da faixa e do baner cpre@anha a turma desde as primeiras
etapas. A preparacao do mural da turma tambémsesgiea uma dificuldade para o grupo.
No geral serviu de espaco para divulgacdo dasataréé cada Nucleo de Base e do
cardapio dos lanches da noite. Ao longo dessa etapee se pode ler nesse espaco, além
dos informes organizacionais da turma, foi apemagecorte de jornal com informacdes
sobre horéscopo do dia, e outro com uma matériaajoedava a questdo das cotas de
vagas nas universidades publicas.

A manutencao dos objetos utilizadasnistica diaria no patio durante parte do dia
também apresentava-se como elemento de identificdgdresenca do grupo no espaco
académico da Faculdade de Educacdo da UFG. Po&nfporam raras as vezes que 0S
representantes de turma ou coordenadores de Nudted@ase tiveram que solicitar da
equipe de mistica do dia, a retirada dos objetoseliebracdo, esquecidos no patio da

faculdade.



105
Outro aspecto muito curioso do Médulofoi o rompimento dos alunos do

MPA (Movimento dos Pequenos Agricultores) com a&ghio da entidade e a opcdo dos
mesmos pela criagcdo de uma nova instituicdo, o N\@&imento Camponés Popular).
Nesse modulo, os alunos que até entdo eram oseepaates do MPA no Pedagogia da
Terra, passam a representar o MCP. Esse fato énicado aos demais colegas no inicio
das aulas da etapa e os militantes da nova orgdioiz® utilizaram de camisetas e de uma
nova bandeira para apresentar a sua vinculagdo.addedo com um dos alunos
entrevistados, essa ruptura deu-se em virtudewtagéincia ideologica entre a dire¢do do
MPA e a base do movimento, em Goias. Apesar degunérer evidenciar de forma muito
clara os motivos desse conflito de idéias, um dimsoa do curso, ex-integrante do MPA,
sugere o ponto de discordia: “E mais na linha jpalitA linha politica do MPA se tornou
para outra dire¢éo, que a gente ndo acredita. N&®@ dMPA se tornou 0 Nnosso inimigo, o
grande inimigo nosso é o capital, mas é a ideolpgiitica que vem tomando outros
patamares”. (Entrevista A9 — 14/07/2009, 27 anos).

Nesse fato pode-se perceber o quantanidade dos trabalhadores torna-se
ameacada com a organizacdo da luta a partir décpslide identidade. Ao invés de se
construir uma coesao dos sujeitos sociais em wenama causa comum, produz-se de fato
uma luta cada vez mais fragmentada e destituidandgentido de universalidade.

Finalmente um ultimo detalhe chamoatencdo no processo de realizagdo dos
Mdédulos V e VI. Os alunos e a coordenacdo do corantiveram-se queixosos, devido a
falta de uma presenca mais efetiva da Via Campesindia-a-dia dessa etapa presencial.
Um registro do relatério do modulo V do curso ewidleu esse fato. A respeito do
acompanhamento da Via Campesina os alunos fizesaaguintes consideragfes: “Falta a
presenca da Via Campesina; restringiu-se a uma@egsenas. (...) Nao garantiu uma
pessoa para a cozinha e para a saude”. (UFG/Reladédulo V, 2009, anexo V). Como
forma de contribuicdo com o processo de constrdgdourso, os mesmos alunos fizeram
as seguintes propostas: “Para melhorar na pratiecéssario que precisem participar das
reunides, coordenacdes, assembléias, seminarioises nulturais. E importante que a Via
participe deste espaco para acompanhar os avancakficeldades da turma.”
(UFG/Relatério Médulo V, 2009, anexo V)
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‘Porque o sistema exige isso de vocé...’

Apesar de o curso do Pedagogia da TarbllFG apresentar como pré-requisitos
principais para o processo de selecdo dos alumesessidade de os mesmos terem uma
histéria de movimentos sociais, estarem atuandeadande aula e terem o compromisso de
trabalhar em salas de assentamentos depois dedmsma materialidade do curso néao
confirma bem isso. Conforme dados apresentadosaadoase sessenta por cento dos
alunos da turma nédo trabalha em sala de aula, magp,5% tem conviccdo de que
pretendem ir para o trabalho em escolas depoisrdeatios. A impressdo que se tem ao
combinar esses dados é que boa parte dos alun@slgrem a bandeira das organizacoes
presentes no curso, o fazem motivados por perceessa adesdo uma possibilidade
concreta de ter acesso a uma formacao de nivelieypmndicdo que jamais teriam, ndo
fosse pela mediacgéo feita pelas organizacfes so€iaentido do curso presente na andlise

de uma das alunas revela isso:

Nem todo mundo tem a oportunidade de ter acessivarsidade. Isso nds tem
clareza na pastoral, mas assim o0 que a gente fiereéa é que na medida do
possivel, cada jovem possa ingressar na faculdaaenos tem consciéncia que
nem todo mundo vai ter essa oportunidade de famarfaculdade. Isso nos tem
claro na nossa organizagao. (Entrevista A43 — 138029 anos )

A fala da aluna, integrante do Movimento dos Atilogi por Barragens (MAB), também

aponta para a confirmacgéo dessa desconfianca:

Eu entrei no movimento em 2005 quando a minha imedconvidou para
participar das reuniées do grupo de base que miepapicipava, (...). No final
de 2006 o coordenador do grupo de base convidaalarmobrinha, que por sua
vez, convidou a mim, para estar participando. Ném era a minha vontade
fazer pedagogia. Eu tinha terminado o ensino méifiba ficado uns ano sem
estudar, ai eu vim, fiz vestibular, foi bem trahg{...) No movimento social
primeiro eu assumi o setor de comunicagdo e Coragéic Social foi sempre
uma area que eu desejei atuar e ai eu fiz o cersomunicacao e se eu tivesse
oportunidade eu também faria alguma coisa refei@gso. Eu quero fazer Pos-
graduacgdo em alguma outra coisa que tenha a veba@ito ou com Medicina,
para poder estar atuando em alguma dessas aratrev(§ia A25 - 16/07/2009,
23 anos)

Duas outras académicas ao serem questionadasss@srdistorias de organizacao social,

também apontam nessa direcao:
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De movimento eu tenho pouco tempo. Em 2003 meu fpaipara o
acampamento e eu fiquei na cidade. Ai eu termirs@gundo grau e como ele
queria morar na rogca ele sentiu a necessidade rdpete menos um filho
estudado, porque ele ja ndo tinha mais a possiti#idie ter um curso superior
que pudesse ajudar na roga, por exemplo, agronéthiele me fez a proposta
de eu ir morar com ele no acampamento, depois sentsnento para ir fazer o
curso de agronomia para ajudar na roga, ajudarrealé. O curso de agronomia
ndo saiu na data que eu estava esperando, e oagugrgneiro foi o de
pedagogia, que eu me interessei, sé que ai jaf@a®6, quando em vim morar
com eles aqui em (...), no assentamento. Dai dndigada para o curso e estou
aqui agora. (Entrevista A26 — 16/07/2009, 27 anos)

Ingressei no movimento em 2007, entdo tem poucg@deque eu estou no
movimento. Assim que eu entrei no movimento elijd para a faculdade, tive
a oportunidade de prestar vestibular e vi a pdisfibie de estar crescendo na
organizagdo, enquanto questao organica, politicanoee estou aqui até hoje
(EntrevistaA28 — 16/07/2009, 26 anos)

Essa constatacdo ganha forca se n®grem conta a preocupagdo das

organizacdes sociais parceiras do curso, com oofgfue podem tomar os alunos apos se

graduarem:

Isso ndo tem como controlar totalmente, a gentecnésegue obrigar alguém.
Os movimentos nado fazem isso, obrigar alguém altiab no movimento, mas
eu acredito, e eu também sou uma estudante dosnmioids, de cursos da Via
Campesina, que, o que vale muito, € como esti sciémtia de cada um.
Porque eu penso que se eu me formei no curso gelom@anto, eu tenho quase
que a obrigagdo de cumprir a tarefa de organizape@mento. Agora, também
se ndo teve essa consciéncia eu acredito que o nérs valeu muito nesse
sentido. (...) Dedicar o tempo da vida da gente aos moviosgnsejam
pedagogos, sejam de outros cursos, para mim éarefa muito bonita e quem
nao faz est4 perdendo muito. (Entrevista C2 -7{2(9)

Uma outra aluna do curso, ao falar sobre sua relegéh o Pedagogia da Terra da UFG,

deixa evidente a necessidade de as organizacOesssatentarem-se para essa questao.

Além de ndo ter a clareza que se trata de um quiiBtico, a académica revela que sua

grande meta € potencializar recursos financeirga pader fazer uma graduacdo que

realmente |he satisfaca:

Porque, primeiro é dificil um camponés entrar nivarsidade. A primeira

barreira é a questdo do vestibular, a propria §odstanceira. Meu pai néo teria
condicdes de pagar esse curso, apesar de ser,lmestmao teria condigbes de
pagar, nem de me manter na escola, de pagar osiaisa® as coisas que
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necessitam para estudar. (...). Eu quero contiresaudando, porque
primeiramente pedagogia ndo era uma area que eia.gHeum inicio que eu
tentei, que consegui para iniciar o que eu degejp.Eu tenho vontade de me
Poés-graduar em educacdo ambiental, eu gosto maitgudstdo ambiental, de
trabalhar com agricultura, com agronomia, de meren a terra. O meu sonho,
€ que depois desse aqui eu possa trabalhar e @ssiou poder pagar um curso
gue eu queira mesmo fazer. (Entrevista A24 — 18008, 41 anos)

O fato de quase quarenta por cengalignos terem como grande meta apos o
término do curso a intencdo de continuar amplissauwdoformacéo e o sentido de formacao
superior para estes mesmos académicos, calcadapphnente na idéia de capacitacdo
para a garantia de direitos, também nos leva dromagdo dessa tese. A fala de um dos

integrantes da turma evidencia isso muito claraeent

Por mais que vocé seja um lider, é necessério estaconstante formacao,
porque o sistema exige isso de vocé. (...) Se viE tem essa formagéo
educacional dos direitos, essa formacgdo para q@é possa defender uma
educacdo de qualidade, isso ndo consegue mais (Ehdrevista Al —
13/07/2009, 43 anos)

De fato, a educacédo do campo

Se a andlise feita até aqui aponta pan certo descompasso entre 0s objetivos
declarados das organizacdes parceiras do cursaile gge vem se materializando como a
realidade da experiéncia educativa que esté setraomdo no curso de Pedagogia da Terra
da UFG, pelo menos em uma questdo ndo se pode aegasténcia do consenso. Nos
discursos dos coordenadores das organizacOesrparags conversas com os alunos; nos
textos dos intelectuais que dao suporte tedricorganizacoes sociais do campo, a defesa
de uma educacdo do campdugar quase que comum. Tanto € assim, que un@darap
observacdo dos textos produzidos e/ou organizadlos ntelectuais desse campo, dos
anais das conferéncias patrocinadas pelo Ministélm Desenvolvimento
Agrario/INCRA/PRONERA, e das cartas de intencbes dulitantes das organizagfes
sociais parceiras, revela invariavelmente a renoraé da expressdo ‘POR UMA
EDUCACAO DO CAMPOQ’, como titulo principal.



109
N&o é por acaso que a grande madwg alunos do Pedagogia da Terra,

valeu-se dessa expressdo em momentos variadosadefadas. Diante dessa aparente
unidade de pensamento, faz-se necessario compragralea concepcdo de educagdo que
orienta esse forte discurso da Educagdo do Campméhse de algumas alunas do curso,
preliminarmente, ja indica algumas pistas. De ax@am uma militante do MCP, “pelo
movimento ser novo ainda ndo tem uma proposta deaedo voltada para os camponeses
da agricultura familiar. (...) N6és ndo temos, népiamos dos outros, mas nos proprios
ainda ndo temos uma proposta para educacao”. yEstae\8, 13/07/2009, 23 anos). Para
uma militante do MST: “Eles falam em educacédo doma mas néo especificam porque
educacao do campo. Eu vejo que é trabalhar comaagas de forma que eles ndo percam
a raiz deles, a raiz, as tradicdes” (Entrevista A288/07/2009, 26). Segundo outra
militante do MST: “(...) Sobre educacdo do campocenheco pouca coisa’ (Entrevista
A39 — 24/07/2009, 32 anos)

Diante da impossibilidade desse goramento inicial conduzir a respostas que
pudessem oferecer uma compreensdo muito claraaadarconcepcao de educagdo que
vem orientando o movimento ‘Por uma Educacao dopgdgnomou-se a decisao de partir
para um novo questionamento. Desta vez, mais dgpeei direcionado apenas para o0s
42,5% dos alunos que disseram ja estarem atuandesakmde aula: Como vocé vem
desenvolvendo no dia-a-dia de sua escola um fagagdgico orientado pelos principios
de umaeducacdo do camfo Dentre todas as falas optou-se por analisar gu&s
representavam uma espécie de sintese das resgestssmais comuns. Uma aluna falou
dos projetos que desenvolve em sua escola:

Foi em agosto que a gente fez um projeto e a gattalhou a cultura do povo.
Questionamos: - a cultura do povo é sé o saci, @ Isbisomem e tal? Nao, a
cultura € muito mais ampla, e a cultura do povest esquecida, no caso das
brincadeiras de roda. Hoje as criangas s6 vivereleaisdo. Por exemplo, nés
ensinamos para as criangas fazer um bonequinhoacespiga de milho, fazer
peteca. Tudo isso as criancas aprenderam, dealeidlar brincadeiras que ja
foram esquecidas no passado ja. Eles fizeram sEsjobm os pais, que nem
sabiam que existiam aquelas brincadeiras. A mUsagaular brasileira, esse
projeto eu desenvolvi na minha escola, eu tenhdadoono meu caderno, as
musicas do Luiz Gonzaga, eles apresentaram léengefras musicas do Almir
Sater, a musica do Djavahilas, as crian¢cas sabem. Nao sabem so cantar, mas

também, interpretar 0 que a mausica fala. Sabemr fazmterpretacdo. Um
projeto foi esse ai, o outro projeto foi o projet@io ambiente. Conhecer os
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biomas do Brasil, que foi no terceiro ano que abdlhei com as criangas.
Biomas de todos os Estados do Brasil inteiro, daje que eles (...) lembram. E
esse projeto que a gente queria continuar esseaimmtia, sobre o lixo, a
importancia: porque estd se acabando? porque étanp® a gente cuidar da
nossa reserva? porque os rios estdo acabandoaysar das queimadas, porque
h& as erosbes, etc. (Entrevista A33 — 21/07/200an4s)

Outra aluna falou dBrojeto horta.

Eu posso citar varios, dentre eles, ha dois an@gs & gente trabalhou com
educacdo do campo, até tem uma colega que estanaqeurso, que é
coordenador dessa escola. Eu trabalhei, a partealalade, temas transversais,
como Portugués, Matematica em interdisciplinarideat® um projeto de horta
medicinal. A gente trabalhava matematica e Portigwé&o dentro dessa horta.
Inicialmente as criancas proprias trabalhou a tefizemos as medidas dos
canteiros. Assim, trabalhamos as medidas e com #&ssgente jA estava
trabalhando com a nossa comunidade e com os sabalesais, que a
comunidade ja tinha, buscando aquilo que eleshisa trazendo aquilo para a
sala de aula. (Entrevista A23 — 15/07/2009, 32)anos

Para a aluna, militante do MST:

Noés propusemos na escola, inclusive nao foi apeits coordenacgédo pedagodgica
da escola um projeto de educacdo ambiental, porgs®o projeto de educacéo
ambiental era voltado para aquilo que a gente #ardtstariamos trabalhando a
educacdo ambiental constantemente, seria um prajaial. A escola ja tem
aqueles projetozinhos que ja lanca. Planta umareziviha e quando passa
aquele periodo ali ndo volta mais. Nesse conceitedilicacdo ambiental que a
gente esta trabalhando, até mesmo aqui tambénfizeésos o projeto, mas nao
foi possivel de fato. Agora um outro projeto que eStamos trabalhando 14, é
um projeto, dentro da minha disciplina no casanéwjeto de arte educacéo. A
gente ja tinha um projeto antigo do movimento eelat®orei e estou
trabalhando, fazendo uma exposicdo de textos do®s| fizemos a semana de
arte na escola. Convidamos as pessoas para estaippado e foi muito bacana
o projeto. (Entrevista A11 — 16/07/2009, 29 anos)

Desse modo observou-se que geralmentdunos que ja atuam como docentes
nas escolas dos assentamentos interpretaram @auissEducacido do Campo a partir da
premissa dos projetos. Isso se confirma tambénesposta de uma das alunas, quando
guestionada acerca da importancia de uma gradymsgaoo seu trabalho na organizagéo:
“Ajudaria para fazer projetos para a educacdo.efysjpara a saude, para participar em
comités, para ajudar a fazer uma boa discusséa,o@é entender das leis.” (Entrevista
A33 - 21/07/2009, 43 anos)
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Nesse sentido, 0 que se pode peréhae parte dos alunos do Pedagogia da

Terra, que ja atuam nas salas de aula, encongmgFande sintonia com 0S pressupostos
daquilo que as atuais politicas estatais para a&agdo concebem como ensino de
qualidade.

Feitos os dois questionamentos apayde alunos e observadas suas respostas,
uma compreensdo surge quase que de forma naturala Ajue os alunos do curso
demonstrem a necessidade de uma maior clarezaaabemue possa ser entendido como
uma educacdo do campo, sua compreensdo da quegtdduz um discurso em perfeita
sintonia com a logica defendida pelos intelectupis produzem o arcabouco tedérico de
sustentacdo do movimento. Nas palavras do coldtigaalunos, ainda que isso obviamente
nao seja dito claramente, evidencia-se com muifdeai a presenca da idéia de que a
defesa da educacédo do campo ndo diz respeitotpriamente a construir uma outra
concepcado de ensino. A grande demanda é garastmgitantes das organizacdes sociais
do campo (alunos e professores)nussmodglireitos assegurados pela lei. Uma graduacgéao
para mim “E uma grande base para mim enquanto tioraaRepresenta a possibilidade de
obter legitimidade nas secretarias de educacadid¥sta A46 — 31/07/2009, 27 anos).

Uma outra aluna complementa o serda&ksa formacao para a turma: Nao adianta
a crianga que vive no campo, sem acesso a intéfngtjr para a cidade e ficar 1a duas ou
trés horas mexendo, mas volta para o campo e maonemhuma relacdo com a sua
realidade. A educacdo tem que estar voltada paealmlade do sujeito, entdo essa é a
educacao do campo que a gente quer”. (Entreviéfa—A21/07/2009, 30 anos). Daqui ndo
se pode ir adiante, sem antes, uma breve resgivaessa fala pode-se compreender o
porqué da opcdo de metade dos alunos da turmaNieleo Livre Novas Tecnologias,
Sociedade da Informagdo e Movimentos Socias Modulo VI do curso. Tem-se ai,
claramente a reproducao do “(...) discurso corrsotere exclusao, [que] é basicamente
produto de um equivoco, de uma fetichizacdo, @hetcdo conceitual da excluséo, a
exclusdo transformada numa palavra magica quecaxpldo”. (MARTINS, 1997, p. 27)
Reproduz-se nesse caso, em certo sentido, a mestianalidade construida pelos

intelectuais d@scola novanorte-americana e duramente criticada por Hanmahd
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A intencdo consciente ndo era a de ensinar cameetds, mas sim de
inculcar uma habilidade, e o resultado foi uma eigpde transformacgdo das
instituicées de ensino, em instituicdes vocacionais tiveram éxito em ensinar
a dirigir um automovel, ou a utilizar uma maquiraedcrever, ou, 0 que € mais
importante para a “arte” de viver, como ter éximmcoutras pessoas e ser
popular, quanto foram incapazes de fazer com ureanca adquirisse os pré-
requisitos normais de um curriculo padrdo. (ARENROQ7, p. 232)

E a mesma légica que explica o fatapenas dois alunos, entre o universo total
de entrevistados, fazerem referéncia a uma congieede educacdo com sentido de
universalidade, quando questionados acerca dordeeddam por educacdo do campo.

“Fazer a revolucdo nao, apenas levar umaducacédo de qualidade”

Para uma boa parte dos académicé®dagogia da Terra da UFG, o curso ainda
se encontra diante de alguns desafios. O maiesdetgundo a maioria de seus alunos, é
fazer com que o potencial educativo presente na@g&uas organizacdes ultrapassasse 0s
limites dos patios, dos alojamentos, das mesaspden e chegue com a mesma forca, a
rotina da sala de aula. Uma quantidade signifiaatie alunos aponta a distancia entre a
materializacédo do projeto politico pedagoégico dsawa UFG e a concepcao de educacéo
escolar dos movimentos sociais, como um dos gramgsaves para um melhor
desenvolvimento do Pedagogia da Terra. Segundo elafficuldade de conciliar as
guestdes legais e os valores idealizados pelasinagées sociais foi um dos entraves para
gue se pudesse conhecer mais sobre a educacaango,gaor exemplo. O dilema da
primeira turma continua vivo no dia-a-dia da turBalete Strozake da UFG. A formacgéo
paralela produzida nas atividades extra-sala deeal utilizacdo dos NUcleos Liviésos
guais os alunos possam discutir temas relacionadasa realidade e as suas demandas

sociais, apresentaram-se como estratégias fundais et processo de formacédo de alunos

2 Ressalte-se aqui que o Nucleo Livre ndo é exausivespecifico do Pedagogia da Terra. Tal quareco
com o curso regular de pedagogia da Faculdade @eaE8o da UFG a matriz curricular — comum a ambas a
formacdes - prevé que uma parte da carga horérigabixia seja destinada ao estudo de temas ddiacios

e organizados segundo os interesses dos alunasiode a permitir que 0s mesmos agreguem algumas
especificidades a sua formacao geral. No caso dagégia da Terra, em geral as disciplinas do Nidle®
deveriam abordar questfes ligadas as especificatadampo.
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diferenciados em relacdo aos demais alunos formpelasuniversidade. Contudo, de

acordo com os alunos, apesar de fundamentais, @saaestratégias ndo sédo suficientes. A
rotina da sala de aula, local onde eles passama pate do dia (8 horas diariamente),
precisa estar em sintonia com essa concepcéo adagétudefendida pelas organizacdes
sociais que participam do curso. Os académicosssemtem de um maior aprofundamento
naquilo que consideram fundamental para sua foropané seja, melhor compreenséo do
gue seja uma educacao do campo.

Essa dificuldade de conciliagdo deeresses pode ser compreendida de forma
mais clara, se compararmos 0s objetivos do curgmessos nas falas de quatro de suas
protagonistas. Para a Coordenadora do curso: “Fquméessores para a educacao infantil
e 0s primeiros anos do ensino fundamental paracas @e assentamento do INCRA, para
as areas de reforma agraria”. (Entrevista C1 —712009). Segundo uma aluna: “Temos
uma ansiedade de aprofundar sobre o que € umagéduda campo, mas as vezes nao da.
As disciplinas puxam para outro lado. Mas a geete tentado trabalhar no sentido de
tentar suprir essa ansiedade da gente.” (EntreAii®a— 21/07/2009, 25 anos). Ja para uma

coordenadora da Via Campesina:

A educacdo, hoje é pensada muito mais para ternojpnegio na cidade do que
para contribuir para que as pessoas permanecamampoc O curso de
Pedagogia da Terra, eu vejo ele como uma formardeaf outros conceitos de
educacéo na questdo da educagéo a transformagéciddade” (Entrevista C 2
— 17/07/2009 - Coordenadora da Via Campesina)

Finalmente, outra aluna, e uma quarta perspedévarmacao:

Oh, um exemplo, eu sou professora, eu s6 nao ®nhoudo,ai tem professor
ou professora dentro do assentamento que pegalogsgpor causde canudo
Eles néo estdo se importando com o que aquelag;asastdo aprendendo, eles
nao tém compromisso, ndo véem a hora de a aularachbem: - Hoje chega

duas horas, mas ndo chega or{&Esitrevista A33 — 21/07/2009, 43 ajos

Uma das queixas recorrentes dos alémgue ao longo do processo de construcao
do curso as organizacOes sociais parceiras dotprejeontram grande dificuldade em

fazer com que suas concepcbOes de educacdo deixemom&ntos extra-classe para
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adentrarem a rotina da sala de aula. Um dos aldoasirso € enfatico quanto a essa

guestdo: “Nos temos praticamente aqui dois cu@asgular e o Nucleo Livre. Na sala de
aula nos estamos aprendendo a pedagogia tradici@arevista A1 — 13/07/2009, 43
anos).

Para os académicos as disciplinagatdrias da matriz curricular sdo organizadas
e oferecidas com o objetivo de oferecer uma formas@ecifica, que no geral ndo esta em

sintonia com a realidade dos alunos. A fala de graduanda permite essa conclusao:

A universidade é uma coisa bonitinha, que vocéliasenta e estuda. (...) Nos
tava numa disciplina, discutindo as a¢bes do gaveds programas, 0s planos
para o desenvolvimento da educacgdo e ai a getitmaea, l6gico e o professor

dizia assim, vamo voltar para a nossa discussamoGe a critica nao fizesse
parte do debate. (...) Eu acho que muitos trabalhosniversidade, e ndo s6 do
nosso curso, da universidade como um todo, ela iéondeslocada. (...) Os

trabalhos que vao para o tempo comunidade, por@remu acho que poderia
ser muito mais proveitoso, se eles tivessem umax@andireta com a nossa
realidade, com a prética. Eles seriam muito maiwgitoso para a gente nao
levar os trabalhos fragmentados do tipo: _ vamosdse texto e fazer uma
resenha, (...) com a gente numa comunidade corostambblemas, com uma
imensiddo de possibilidades de vocé fazer tantsalinos interessantes, que

poderia vincular com uma disciplina, mas na maidea vezes ndo. (Entrevista
Al18 — 21/07/2009, 25 anos)

Na compreensdo dos proprios acadénsomsente os Nucleos Livres seriam
capazes de oferecer-lhes uma formacéo académitficsitiva. Entretanto, apesar de toda
a defesa dos Nucleos Livres, feita pelos alunasadise de alguns aspectos desse momento
de formacao, que as organizacdes parceiras defecai®m fundamental para a formacéao
diferenciada de seus militantes, pode revelar @ies curiosas, que no minino permitem a
critica dessa compreensao.

Dentre as possibilidades de discgdinlo Nucleo Livre, sugeridas pelos alunos,
para o Mdédulo VI, a coordenacdo do curso dispdmtil duas:Libras e Novas
Tecnologias, Sociedade da Informagédo e MovimentogiS No primeiro dia da etapa os
alunos que nado haviam feito opcéo por nenhuma slekses disciplinas foram integrados
em uma delas pela coordenacdo do curso. Nessespoode escolha e oferecimento das
disciplinas outro fato, também chama a atencéo.asnmas opcdes feitas pela maioria dos

alunos, curiosamente estdo em plena sintonia cajueodissemina o atual discurso do
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gualitativismo educacionabu seja, a logica que define a informatizacéoedaslas e a

implantacdo das politicas de inclusdo social comemgsas de uma educagcdo de
gualidade.

No que diz respeito ao curso de lspeidéia da inclusédo social € explicita, sem
meias palavras ou rodeios. Porém, no Nucleo LiMayas Tecnologias, Sociedade da
Informacg&o e Movimentos Sociassugestivo nome também guarda consigo a preutéssa
inclusdol/integragdo. A disciplina sugere um enchammento tedrico que, em um curso de
Pedagogia da Terra deveria provocar estranhezstiop@mento ou contestacdo. Afinal de
contas, o termo ‘sociedade da informac&o’ paregersuum novo campo de disputa, que
se daria fora da esfera do conflito de classeseeeqgtaria restrito a disputa pelo direito de
integrar-se no universo informacional. Diante defsdo ndo se pode deixar de retomar
uma tese defendida por Martins acerca daquilo esaienesconde o atual discurso da

inclusao:

As politicas econbmicas atuais, no Brasil e emosupraises, que seguem 0 que
estda sendo chamado de modelo neoliberal, implicamproposital inclusédo
precéaria e instavel marginal. Nao sdo propriameidticas de inclusdo das
pessoas nos processos econdmicos, na producdo cecokcdo de bens e
servigos, estritamente em termos daquilo que émabhente conveniente e
necessario a mais eficiente (e barata) reproducdcagital. E, também, ao
funcionamento da ordem politica, em favor dos gomidam. Esse € um meio
que claramente atenua a conflitividade social @sse, politicamente perigosa
para as classes dominantes. (MARTINS, 1997, p. 20)

Negligenciando esse alerta de Martmsprofessor do Nucleo Livré&ovas
Tecnologias, Sociedade da Informagédo e MovimentagaiS na primeira aula do curso,
deixa evidente a matriz tedrica que pretendia seGlaramente ele faz suas demarcacoes:
A sociedade da informagdo é a superacdo da soeigoéstrevolucdo industrial. E a
sociedade na qual a informagao torna-se o centtod#s as relagdes sociais. Um espaco
onde o conhecimento e a informacao tornam-se nekeévflexiveis. O contraditorio em
todo esse contexto narrado aqui, € que nenhum asmmanhou o sentido dado a esse
Nucleo Livre ou questionou a fala do professor,ng@ao mesmo negligenciou em suas

palavras a centralidade do conflito de classescatmoria trabalho.
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Portanto, o que se percebe claram&igige mesmo no Ndcleo Livre, espécie

de momento sagrado para a turma, o curso pode ar@Enguestdes ou discussdes com
forte poder de inculcagcdo ou entretenimento, maseqou esséncia, pouco contribuem para
0 sucesso da causa presente nos discursos daszacgas sociais parceiras, qual seja, a
producdo de um pensamento critico acerca do reakédmodo, a impressao que se tem é
gue o ideal de construcdo de uma nova sociedaai®-$eralgo cada vez mais do campo das
idéias e menos do universo real concreto.

Uma outra questdo que merece destagearso é a preocupagao da turma com o
perfil dos professores de cada disciplina. Issevé#gencia quando os alunos analisam, por
exemplo, a dificuldade de sua relacdo com algurterdes: “Ter professores que nao
vivenciam essa realidade nossa é um choque”. (ENTREA A28 — 28/07/2009, 26 anos)

Diante dessa dificuldade institucioem ter acesso aquilo que as organizacdes
sociais passaram a entender como direito, duaasaimPedagogia da Terra sintetizam de
uma forma muito honesta, sua forma de enfrent&r iegsasse estabelecido entre o que os
alunos idealizam e aquilo que o curso pode oferédem tudo a gente precisa dar ouvido,
ndo é?” (Entrevista A46 — 31/07/2009, 27 anos)

As meninas que ja estdo em sala passaram pardeq gelo menos para mim, é
gue vocé tem que fazer por baixo dos panos, fazmndido. Vocé tem que
entregar tudo como eles querem, um ‘formulariozZiqtaoa eles, mas la na sala
de aula é vocé que manda. Vocé faz do seu jeittd emsina do seu jeito.
(Entrevista A24 — 15/07/2009, 41 anos)

Nesse sentido, pode-se entender codgsasso de perspectivas como um dos
tracos do curso que vem se consolidando sob a deag@o de Pedagogia da Terra. Para a
coordenacédo da Via Campesina, por exemplo, a cgdstrde uma educag¢do do campo €
parte da acdo que leva ao desenvolvimento de uitna farma de organizacdo social.
“Pensar a educacdo no campo como uma forma de masifgessoas no campo € uma
perna dessa nova sociedade” (Entrevista C2 — P009). Por sua vez, para os alunos a
educacdo do campo representa uma possibilidadeetande inclusdo. “Quando fala é

movimento social surge um certo medo: - Esse baedmalucos tdo tentando fazer uma
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revolucédo! Nao € ndo, a gente ta querendo é melborgpouco a educacéo, levar uma

educacao de qualidade, né!? (Entrevista A34 - 722009, 23 anos)

Enquanto a Via Campesina evidenake compreensdo de que o Pedagogia da
Terra é parte da luta de enfrentamento do modordéupdo capitalista, um universo
significativo dos alunos apresenta a compreensaoquie 0 Curso representa uma
possibilidade concreta de integragcdo ao Estado Detico de Direito, que vigora no
Brasil. Essa constatacao fica patente a partimdéise de inUmeras falas dos académicos.

Uma aluna, militante do MST desde 2003, ao falangeortancia do curso € enfatica:

A gente poder trabalhar dentro da lei e conhecaossos direitos. A gente sabe
que existe lei a nosso favor, sé que ndo é cumphidgente tanto aqui vai poder
ter um conhecimento maior dos nossos direitos garfto la a gente vai poder
dar aula dentro da lei, ter o curso superior e \w@puder lutar para que seja
corrigida a lei, feita, acontecida. (Entrevista A429/07/2009, 23 anos)

Em sintonia com esse entendimento outra acadéauca $eguinte analise da questao:

Quando tu vai trabalhar no campo existe a mesmaocd@ncia que tem na

cidade (...). Porque os professores muitas vezesafo na cidade e tem

dificuldade de trabalho 14, e eles vao pro campe@ois eles retornam para a
cidade. A partir do momento que eles se inseriraquele mercado de trabalho
eles voltam. (...) como que vocé vai concorrer @guém que ja tem o nivel

superior? (Entrevista A47 — 27/07/2009, 29 anos)

Nas respostas de ambas as alunasecselevidencia com muita nitidez € a
preocupacdo com a disputa por espacos de atuagfssijonal e a resignacédo diante do
conjunto das politicas publicas que vém sendo edalas para a educacgéo brasileira, desde
a promulgacéo do texto constitucional de 1988. ®@&ssdo, podemos dizer que as acgoes
dos sujeitos das organizagdes sociais do campamacabndo orientadas por interesses
particulares e o senso de universalidade, preralesgentar de qualquer movimento social,
acaba sendo relegado a planos de menor importanciaté mesmo, abandonado. Assim
sendo, esse novo carater da demanda social poagéhycacaba por retirar da luta, a
premissa que antes caracterizava-lhe como umnegitmovimento social. A analise de

Cruz permite-nos essa interpretacao:
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S6 é movimento social se sua atuagdo causar uncimpaaior do que a
simples defesa dos interesses particulares, poicaeter educativo formata
energias utdpicas (...). Um movimento social pde qerastdo uma forma de
dominagado social particular ou geral e invoca cdanvalores e orientagBes
gerais para a sociedade. (CRUZ, 2009, p. 64).

Refletindo acerca desse ponto da\@gpresso pelas alunas do curso, é possivel
dizer que nesse sentido a perspectiva expressa aedalémicos do curso encontra-se em
total consonancia com os interesses do Minist@i®esenvolvimento Agrério. A idéia da
educacdo enquanto “direito adquirido” que, como dalve ser assegurado pelo aparato
estatal, é recorrente em praticamente todos osmi@os oficiais do INCRA e nos textos
da maioria dos pesquisadores que prestam asseasooiganizacdes sociais do campo,
beneficiarias dos cursos financiados pelo PRONERAesquisadora Mdnica Molina, em

um dos seminarios do Programa evidencia bem egse fa

E a compreensdo da idéia do direito a ter diraijtes fundamenta a acdo dos
movimentos sociais como demandantes do que estéstprena lei, mas néo

materializado na realidade social. (...) E a pdgditnle de lutarmos para

transformar o que esta estabelecido como principaya a vida real que

caracteriza a democracia. (...) Como sabemos &iaslidade refere-se a

possibilidade de demandar em juizo, de cobrar diteiPdudiciario a efetiva

garantia de um direito. (MOLINA, 2008, p. 23 e 24)

Entretanto, levando em conta o sentid discussao que estd se desenvolvendo
nesse estudo, pode se dizer que, nem no campaléias,iessa compreensao pode ser
entendida como possibilidade de enfrentamento dasadlicdes do modo de producgéo
capitalista. Ainda que isso fosse possivel, cemdnendo o seria pela via darmula
magicaliberal burguesa e muito menos pela via da comgéiba até porque, quando se
institui a sociedade da exploracdo, da disputa @dgeticdo barbara, se tem algo em que
ndo que nado se pode acreditar € que os valore®srra legitimar a exploracdo poderdo
de algum modo servir aos interesses dos exploragesyivem sob dura coacdo. Nesse
sentido, faz-se necessario discutir a seguir ogelndessa tentativa de conciliacdo de
interesses antagonicos. Essa tem sido a tbniceaddeyparte das organizacdes sociais nas
tltimas duas décadas, porém a reflexdo acerca ateea@iéncias dessa op¢do ndo tem

aparecido com a mesma forca nos diversos espacosaessdo. Por isso € fundamental
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gue o capitulo seguinte aborde as implicacbes desgasao ideoldgica, fato que tem

se configurado em uma armadilha intelectual paagd® politica dos movimentos sociais,

ou seja, em um perigo que se esconde sob o elodimala contradicéo.



120
Capitulo IV

PELO “DIREITO” A EDUCACAO FORMAL OU A NOVIDADE DA
CULTURA POLITICA BURGUESA

Esse capitulo tem por objetivo engeral novidade produzida pelo mais recente
ciclo de acumulagcdo do capital, que emerge na pefiica sob a forma de demandas
sociais institucionalizadas. Através de uma réftexacerca da concepcdo de educacgdo
escolar que vem sendo desenvolvida pelas orgamigasgiciais do campo, bem como, de
uma anadlise do modo como as mesmas vem relacionammdo par
escolarizacao/transformacéo social, pretende-seeager a logica que faz com que tais
entidades passem a orientar-se a partir da apcdpri@e um conjunto de valores
historicamente vinculados a cultura politica busguédssim sendo, buscasse compreender
o sentido do enfrentamento proposto pelos movinsetteneficiados pelo curso de
Pedagogia da Terra, do mesmo modo que se procteawh entendimento mais preciso
do fazer dos académicos do curso nos momentossaifrale aula e, consequentemente, da
postura das organizacdes sociais diante dessasaprajue tém caracterizado a educagéo
dos sujeitos dessas entidades.

Desse modo, sera possivel perceleriuga que presente no mundo das idéias, a
praxis, categoria fundamental para se pensar emoutna possibilidade de escolarizacéo,
torna-se cada vez menos dotada de sentido, e darpdaum horizonte de idéias cada vez
mais fragmentadas, descoladas da realidade e esudtigor conceitual.

Conforme se vem discutindo desderiasgiras paginas desse trabalho, o curso de
Pedagogia da Terra, segundo a concepcao exprassaysantelectuais, tem como uma de
suas premissas basicas, 0 compromisso de constrguotidiano de suas acdes educativas
uma praxis pedagogica. Ou seja, um fazer educatiemtado peldilosofia da praxis,
desenvolvida por Marx. De acordo com 0s pressupogfs organizacdes sociais que

participam e ajudam a construir 0 curso, somenga e®ncepcdo de educacao pode
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configurar-se em algo significativo para os suggociais do campo. A fala de uma das

coordenadoras do MST, regional Goias, revela ess@@MISSO:

E necessario termos uma formagéo especifica paes eslucadores, por conta
de que nos defendemos e ao mesmo tempo constrydaEsos para a
implementacdo de um projeto diferente pra sociedadtgio, esse educador que
vai atuar nas escolas do campo ou nas comunidadgsooesas ele tem que ter
essa compreensdo, além do pedagdgico, mas tambidicaptesse projeto para
poder educar de acordo com aquilo que nds acrealitasr 0 mais coerente ou 0
mais préximo do que nds acreditam{Bntrevista C3 — 12/02/2009, 34 anos).
Entretanto, o caminho intelectualcperido até aqui, permite-nos perceber que a
materialidade do curso nao confirma aquilo quergarozagdes sociais defendem em tese,
ou no campo das idéias. A analise que até entdoseedesenvolvendo, demonstra que o
curso, além de ndo conseguir safar-se da armadiwdogica criada pelo atual ciclo de
desenvolvimento do capitalismo, e que coloca enuerjacdo politica dos movimentos
sociais, constitui-se em uma forma de reproducaddod@a que constroi a coesdo e a
unidade do modo de producdo capitalista. Apesacaiopromisso expresso, de formar
individuos capazes de conduzir processos pedagygieo seja, de formar o “(...) ser
humano, em suas mdltiplas dimensfes, que acontélesele uma intencionalidade e
vinculados a um projeto de sociedade, de humanid@@gLDART, 2007, p. 17). O
Pedagogia da Terra ndo consegue fugir da cilag&attial em que vem se deixando cair
0S movimentos sociais ao longo do processo de &ifudo neoliberalismo em nivel
mundial. O fenbmeno crescente da institucionaligad@s demandas sociais € uma prova
disso. Como afirma Cruz, em andlise dos fenbmeunescaracterizam esse novo cenario

politico-econdémico:

(...) As décadas passadas assistiram ao declisiacldssicos movimentos de
trabalhadores e a emergéncia de novas agles asletivequentemente
caracterizados por politicas de identidade, indmimovimentos ambientalistas,
relacionados a livre orientacao sexual e as véorasas de “inclusdo” e controle
social (CRUZ, 2009, p. 60 e 61)

A acdo do MST nos ultimos dez anos tedn conseguido desvencilhar-se dessa
I6gica. O sentido de educacéo definido pela orgadia no final da década de 1990 reflete
muito bem esse fato. Nesse periodo o que se padebee € a difusdo gradual de novas
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turmas do curso de Pedagogia da Terra por varigergitades publicas do pais. Ndo

por coincidéncia, em um ritmo muito parecido comr@scente expansao da politica de
cotas pelo sistema de ensino publico superior Ibrasi Quando a coordenadora do
Pedagogia da Terra da UFG, diz que “A aprovacaculso na universidade é facilitada
pelo fato de outras experiéncias ja terem sidorizgdas em 17 outras universidades”
(Entrevista C1 — 17/07/2009), a questdo da instinatizacdo da demanda n&o deixa de
ficar subentendida. E o que também se pode absteainma preocupacdo da mesma
professora:
Essa questao é uma questao polémica, uma quesidemlganhos e perdas essa
questdo da institucionalizagdo. Ganhos, porquentiaue o curso seja oferecido,
independente da posi¢do politica do governo esteidel, ele se institucionaliza e
pronto. Entdo, eu acho que isso é um ganho sigtiifi a institucionalizagcéo
garantiria isso. Por outro lado, & muito dificBionestou dizendo que é impossivel,

mas € muito dificil em uma institucionalizagdo @ssscursos garantir a
participacdo dos movimentos sociais. (Entrevista-@QZ/07/2009)

Desse modo, pode-se afirmar que cadtegla da Terra da UFG apresenta-se
claramente como uma importante etapa do processstiteicionalizacdo de uma demanda
criada pelas organizacdes sociais do campo. Especite do MST, que a partir de 1997
elege a defesa de uma escolarizacdo especificaspasasujeitos sociais, como uma das
diretrizes elementares de sua bandeira de lutasfreneamentos. Ou seja, a luta pela
extensao de uma educacao publica estatal tambépogos do campo materializou-se em
uma acao governamental para a escolarizacdo daantd@s de organizagbes sociais do
campo.

Iniciamos em 1998 as primeiras acdes do PRONERA @ursos de
alfabetizacdo; depois avangamos pra escolarizacéarsos técnicos
profissionalizantes; chegamos aos cursos superierémje desenvolvemos a
partir do PRONERA, e das articula¢des das difesepéecerias dos movimentos
sociais, sindicais, das universidades, das supadBncias, cursos superiores em

muitas areas do conhecimento (...) Avancamos tanga#a as especializacoes.
(MOLINA, 2008, p.20)

N&o é por acaso que essa ideologaapa partir do final dos anos 1990, a se
reproduzir em todas as reflexdes dos intelectuaisndvimentoPor Uma Educacédo do
Campo MOLINA, CALDART, SANTOS, MANCANO, MICHELOTTI, DUARTE entre
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outrosf*. Nas mais diversas falas, em defesa dessa capaaidentidade/legalidade

representa a grande justificativa, o grande piesubstentacao.

E necessario conseguir informar para o conjuntcsaliedade quais sdo os
fundamentos legais, os fundamentos juridicos, e omfundamentos filoséficos
que garantem nossa acdo. E necesséario que possmbater aqui a acio
educativa que vimos promovendo. Ela tem mais qugafdegitimidade. Mais
que isso: Tem legalidade (...). A intencionalidddssa mesa é nos fortalecer, a
todos e a cada um, para que em nossas ac¢desnhantos elementos juridicos
para fundamentarmos nossas praticas. (MOLINA, 20080 e 21)

Equivocadamente, ao invés de se qurasta concepcdo de educagdo escolar que
tem sido produzida no Brasil, nas ultimas décagejuz-se uma discussdo orientada por
principios em sintonia com o ideario liberal, quségam, inclusédo, politicas afirmativas,
igualdade de oportunidades, reducdo de injustigagis, assistencialismo, politicas de
igualdade etc. Fato que representa o0 negligen@aurda importante compreensao de
Bourdieu acerca do que deveria ser a acdo dosdéiuels coletivos:

(...) O trabalho dos pesquisadores é indispengfaral descobrir e desmontar as
estratégias elaboradas e aplicadas pelas grandeesam multinacionais e os
organismos internacionais, que como a OMC, produzemimpdem

regulamentacdes a pretensao universal capaz dericordalidade a utopia
neoliberal de desregulamentagéo generalizada. (BDEAR, 2001, p. 70).

Talvez isso justifique também a recuwe grande parte dos intelectuais do
movimento Br Uma Educacdo do Campn aprofundar o debate acerca das verdadeiras
caréncias dos trabalhadores e daquilo que devar@agrande foco da discusséo, ou seja, 0
desafio de se construir uma escola que seja ualversuniversalizante, ou segundo
Gramsci, Unica e omnilateral. O argumento de umaus defensoras revela a origem
desse discurso equivocado, que tenta justificates@ do movimento, aos principios do

ideario neoliberal burgués:

% Aqui uma ressalva faz-se imprescindivel, ndo stepde sugerir com essa reflexdo que ndo exista no
interior desse campo temético dissenso ou divergéde idéias. Entretanto, além do fato das con@apcd
desses intelectuais aos quais nos referimos egreessima espécie de orientacao intelectual e rparalas
organizagdes sociais do campo com as quais sed&dtijando, ndo é objetivo dessa investigacdo o
desenvolvimento de uma reflexdo acerca das termdeis conflitos de idéias que marcam a construcdo
desse campo de conhecimento.
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Por que o PRONERA pautou a justiciabilidade doitdira educacéo dos
povos do campo? Como sabemos a justiciabilidadeeefe a possibilidade de
demandar em juizo, de cobrar do Poder Judiciaredetiva garantia de um
direito. E sobre essa perspectiva que queremospaqsi. (MOLINA, 2008, p.
24)

Através de um discurso ideoldgico gqeduz a democracia a uma espécie de
método de escolha, aos poucos vai se instituckaralp mais uma modalidade de ensino
superior para alguns grupos privilegiados. A coocadera do Pedagogia da Terra da UFG
ndo deixa de ter razdo quando diz que “(...) occtem esse objetivo maior que é melhorar
as condicdes da educacdo no campo. E também, um ahjetivo mais amplo e muito
importante, é a democratizacdo da educacéo.” (EstaeC1l -17/07/209) Entretanto, essa
I6gica democratizanteé extremamente perigosa aos interesses dos trdbedlsa “A
democracia ndo pode ser reduzida a uma formulduicisnal, a um regime politico ou a
um conjunto de procedimentos ou de regras, poeradracia é a interacdo dos diferentes
na esfera publica” (CRUZ, 2005, p. 183) Nao é adoa os maiores defensores desse
reducionismo conceitual sdo os representantes ldas e 0os organismos internacionais
financiadores do grande capital. Afinal de contapartir as migalhas de um banquete
acaba sendo mais seguro que correr o risco deevexesado por famintos, que
assombrados pelo fantasma da miséria extrema, padenr, como alternativa Gltima de
sobrevivéncia, a luta pela divisdo total, igualid substantiva do prato principal.

E muito justo, e até natural, queetesla do principio estabelecido no Capitulo IlI
da Constituicdo, que faz referéncia a questdo daldgde de condicbes de acesso e
permanéncia na escola, faca parte da estratégiguésa de convencimento dos
trabalhadores. Entretanto, partir desse principi@ gonstruir um pensamento em defesa
dos trabalhadores n&do faz muito sentido. A tesegudade de oportunidades induz ao
conformismo e a resignacgéo diante das negativastdatura produtiva. O caso brasileiro €
emblematico de como essa légica se articula. A s constitucional do pais diz, no
Art. 206 e 208:

O ensino serd ministrado com base nos seguintesipos: igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escolaensino fundamental
obrigatério e gratuito (...); progressiva extendaoobrigatoriedade e gratuidade
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ao ensino médio; acesso aos niveis mais elevadendii®o, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade deucad@BRASIL, 1988, p. 40)

Portanto, por trds do aparente pssgseno, da chamadaonstituicdo Cidad@e
1988, esconde-se de fato a legalizacdo de uma concelecdducacao rasa, excludente e
altamente meritocratica. Assegura-se como obrigasfrenas um ensino elementar basico,
projeta-se uma formacdo média para a esfera deeusrgdual promessa e assegura-se 0
ensino superior a alguns poucuslhores capacitadosAo invés de se falar em igualdade
substantiva, fala-se em igualdade de condi¢cesudtq isso 0 sistema educacional do
pais segue, sem qualquer alteracdo estruturalnwtdsendo-se a partir de uma logica
perversa e parcial. Por sua vez, a sociedade dirasisegue em sua légica de injusticas e
mazelas indiferente ao principio da igualdade suitista defendida por Istvan Mészaros.

Segundo o autor é muito tranquilcaparelite falar em igualdade de condicdes e
de oportunidades quando se convive em um modelodatoo que institucionaliza um
viciado sistema de disputa, que coloca em confrgatmhas e raposasPara que nédo se
pense aqui em reformas ou qualquer coisa que avallmportante deixar bem claro, que
ndo se trata da defesa de uprsé&o para as raposas muito menos derivilégio ou
protecdo para as galinha#®\ questdo estd em colocar a baixo a estrutura glugatiza e
estimula a competicdo entre seres, que ndo deiaseduniversais, mas que guardam
entre si tamanhas diferencas. Assim sendo, torfarsiamental destruir a premissa da
competicdo e em seu lugar construir um novo esgdacoonvivéncia para os seres. Um
universo no qual todos possam coexistir, particdado-se no reconhecimento das

diferencas e universalizando-se no respeito a now@rium esséncia.

Max Weber dizia que os dominantes tém sempre rideggsde uma ‘teodicéia
dos seus privilégios’, ou melhor, de uma sociodicé&to € uma justificacao
tedrica para o fato de serem privilegiados. A cdaémpea hoje esta no centro
dessa sociodicéia, que é aceita, evidentementes pleiminantes — € de seu

interesse — mas também pelos out(@URDIEU, 1998, p. 59)

% A expressdo foi cunhada pelo Deputado FederabéflisSuimarées, Presidente da Assembléia Nacional
Constituinte nos anos de 1987/88, passou a semlyselds meios de comunicacdo de massa e acabou
tornando-se uma espécieslegandaquele texto constitucional.
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Sendo assim, enquanto se continuasgrelo a educacédo escolar tendo por

premissa a questdo da competéncia e/ou se alinhaaddiscurso da reducdo de
desigualdades, o capitalismo permanecera econoduzsndo esforco de criagdo de novos
mecanismos de promocdo da acomodacdo. Nesse sesglidgrande desafio serd apenas
criar, através da ilusdo da pseudo integracdo dlestauma forma de inclusdo marginal e
tutelada de uma minoria pela via da exclusdo dadgranaioria. “A inclusdo patoldgica e
precéaria que dai decorre abrange uma reorientag&eub protagonistas paralieeita, e
ndo para a@squerdapara oautoritarismq e ndo para democracia para opopulismo e
nédo para articipacdd (MARTINS, 1997, p. 22) E nisso que se precisasgemnm pouco
melhor quando se faz a seguinte consideracao; $f.tem sentido pensar a educacao,
assim como os demais direitos sociais, se a suaret@macao tiver como diretriz
fundamental a reducdo das desigualdades existeatssciedade”. (MOLINA, 2008, p.
34). A ndo ser é claro, que se esteja partindorel@ipsa de que uma outra sociedade nao
seja possivel, e que qualquer possibilidade desfoemacédo s6 podera se dar dentro dos
limites dessa estrutura econdémica da qual fazewrus. g?ois, conforme Bourdieu (2001, p.
38), ndo se pode “(...) confundir as coisas dacB@ a logica das coisas, segundo a
impiedosa férmula de Marx, ou mais proximo dasidedes atuais, a tomar revolu¢gdes na
ordem das palavras, ou dos textos, por revolucéesraem das coisas.” A transformacéao
ndo pode se dar apenas no campo da ideologia odéias. S6 seré transformacao de fato,
guando ocorrer no mundo concreto. Caso contrari rs@ maximo exercicio de retorica.
Por isso, o intelectual coletivo “(...) pode e deuenprir primeiramente fungdes negativas,
criticas, trabalhando para produzir e dissemingtrumentos de defesa contra a dominacao
simbodlica armadas atualmente, o mais das vezes, aaloridade da ciéncia (...)”
(BOURDIEU, 2001, p. 39)

Para que se faca justica a globatidbalideario que compde as teses do chamado
movimento ‘Por Uma Educac&o do Campo’ é precisosgugiga, que em algumas analises
de alguns de seus defensores, até aparece a defesaa igualdade material. A grande
guestdo sdo os argumentos que estruturam essa.défesas politicas publicas podem ser
definidas como formas concretas de implementar igstrides constitucionais para a

efetividade de um determinado direito”. (MOLINA,QR) p. 34). O que causa estranheza
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nessa defesa, argumento que parece um tanto quaaritaditorio, é a indicacdo de que

uma estrutura criada para simultaneamente mamnteutalizar o potencial transformador
das diferengas possa criar algum tipo de igualdadbstantiva. Em inUmeros momentos
histéricos ja ficou evidenciado que definitivameesse ndo é o papel do aparato estatal.
Dessa forma, nédo faz sentido, fataruaiversalidade de direitos, e pensar que iSso
se daré pelo simples exercicio de boa vontade,risdaada sob a forma das chamadas
politicas publicas de acdo afirmativa. Os militandas organiza¢des sociais parceiras do
curso, até seguem com o discurso da necessidadeipti@a com o capitalismo e
construcdo do socialismo. Entretanto, os inteléstugue déo respaldo tedrico ao
movimento, revelam em suas analises um pensametagdmico a tal ideal. A analise de
Caldart, uma das principais intelectuais ethucacdo do campoesta perspectiva, nao
escapa dessa deformacdo: “E preciso uma posiganueal/estruturante para afirmacéo e
ampliagdo dessa politica [PRONERA], diferencianddeaoutras em curso (como a das
cotas, por exemplo), mas situando-as no mesmoxtortiestérico”. (CALDART, 2008, p.
91). Acerca dessa deformacédo de pensamento Craajsgguinte luz sobre a questao:
(...) Nas atuais politicas a excluséo, é deslogalapinido publica, do lugar em
que é politicamente construida, isto €, o entendinela exclusdo/inclusdo
como inerente ao capital passa para o lugar dpolécca, figurando a exclusao
como dado a ser administrado tecnicamente ou gepelas praticas de
filantropia. Nestes termos, ao entender a politimao puro campo da gestao,
dos procedimentos e da regularidade institucigreide-se de vista a discusséo
sobre seus propoésitos e a possibilidade de inteieesobre eles. Observa-se

uma laboriosa constru¢do do esquecimento da propggam da politica, como
se ela viesse de nenhum lugar e fosse destituidgudkuer fundamento.

(CRUZ, 2009, p. 64)

Portanto, o campo de disputa ndo peda esfera do judicialismo constitucional.
Essa logica ao invés de promover a unidade dosltratores em torno de uma causa
universal, pode, quando muito, gerar uma disputantdeesses entre individuos cada vez
mais comprometidos em isolar-se para confirmar w@ada identidade. A adesdo das
organizacdes sociais a esse discurso é perfeitieano liberal burgués. De acordo com o
pensamento de Arendt, quando 0s sujeitos sociagapaa comportar-se ou conformar-se,
a estrutura de controle (governo pessoal ou buriajrpode economizar o recurso da forga,

como estratégia ultima de promocéao efjuilibrio social Assim, afirmar que “o Estado
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deve ter uma postura ativa, intervencionista, pader pensar em politicas especificas

para os grupos em situacao desfavoravel” (MOLIN#Q& p. 37) é deixar levar-se por um
argumento que guarda em si uma cilada, extremampetgosa a condicdo dos
trabalhadores.

Antes de se produzir uma analise alesgureza € preciso que se tenha muita
clareza da l6gica que motivou a invencdo do Es&uminal. Quem revela isso com muita
propriedade é Robert Castel:

A liberdade e o individualismo triunfantes comportama face sombria: a
individualidade negativa de todos aqueles que sergram sem vinculos e sem
suportes, privados de qualquer protecdo e de geratguonhecimento. O estado
social foi construido como uma resposta a tal gitag(CASTEL, 1998, p. 45)
Se permanecermos um pouco mais ncciek® de observacdo do processo de
maturacdo do Pedagogia da Terra ao longo dessdadgamos perceber, que a mesma
premissa da resposta, com sentido de reproducdefs@gdo também se faz presente

nesses dez anos de materializacdo dessa experé@ucacional especial.

A ocupacédo do espaco publico

Conforme ja observamos, a experiédoidedagogia da Terra da UFG reproduz,
em praticamente todos os aspectos, a dinamicaipagénal construida pelo pedagogia da
terra da UNIJUI, ha dez anos. O nome da turmaaticprdos rituais, a divisdo dos alunos
em Nucleos de Base, para a realizacdo das targfaasde a forma de organizacdo das
esferas de deliberacdo, representam algumas dagesésticas do curso do interior do Rio
Grande do Sul, que se repetem em Goiania. Essadigg@o confirma a tese da
institucionalizagédo que se esta desenvolvendo aqui.

Nesse processo de institucionalizat#@demandas sociais, a perda de sentido da
esfera publica tem sido uma consequéncia pratid@merediata. A experiéncia de Goias
apresenta-se como a validacdo dessa assertivanfeelos, € 0 que se pode constatar a

partir da observacdo de alguns elementos que vdmda ao longo da materializacdo do
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curso. Um fato particular € emblematico desse aspgrra o qual estamos chamando a

atencdo. O Pedagogia da Terra como ja sabemos;sgatle um curso publico de
pedagogia. Sua particularidade em relacédo a untuggdo publica regular € o fato de ter
um quadro diferenciado de professores e ser réaliezen modulos de alternancia, o que
exige uma forma diferenciada de organizacédo dasaie de oferecimento das disciplinas.
Nos demais aspectos a graduacdo deve seguir asameBratrizes de qualquer outra
graduacéo oferecida por uma Instituicdo de Ensunmeffor. Quais sejam, os estudantes
para serem aceitos devem ter concluido o Ensinadylpdssar por um concurso publico e
sujeitar-se ao conjunto de normas gerais comumsit(i e deveres) a todos os demais
alunos da instituicdo de ensino, além é claro,atz®ssidade de adequacdo da carga e dos
conteldos das disciplinas as diretrizes curricalam vigor. Tanto é assim, que para
efeitos de reconhecimento legal, todos os condsieerao certificados, ao final do curso,
com o titulo de licenciados em pedagogia ou simpéege pedagogos.

Apesar disso, 0 que se observa nessgo de pedagogia especial para as
organizacdes do campo € a reproducdo de um conjientgdes que, No Minimo, podem
sugerir uma espécie de particularizacdo do espabticp. Ou, em outras palavras, a
reproducdo de um velho equivoco, que segundo Aréaddl, p. 37) nasce em
consequéncia da invencdo da esfera social, “(ja) @rigem coincidiu com o surgimento
da era moderna e que encontrou sua forma polibcastado nacional.” O adjetivo da
‘terra’, estratégia de construgdo de uma identidiadiéca isso. Quando os militantes dessas
organizacdes pensam na construcdo de uma praticatac diferenciada ndo levam em
conta que esse diferente deve compreender o todmiversal. Reivindicam apenas o
direito de utilizar-se do espaco publico em bemefile sua condi¢do particular, ou seja,
individuos do campo. A reivindicagdo de um vestbutspecifico, a preocupacdo em
restringir e direcionar o gasto dos recursos pablie a reducéo da acao politica a luta por
privilégios, ou condi¢cbes especiais expressam ceendld esse processo de invasdo do
espaco publico por interesses privados. Desse nsedeyidencia claramente os aspectos
mais gritantes de uma privatizacdo que se da erplamno macro, ou no ambito da esfera
estatal.
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Percebe-se claramente esse fato aanaksar os anseios expressos pelo

coletivo dos alunos. Normalmente restringem-seigéexia de construgdo de escolas nos
assentamentos, formacao de professores espesia@mtd&Educacdo do Campo’, ampliacédo
dos recursos publicos para essas escolas, disiaghd de verbas para a implantagéo, nas
escolas do campo, dos mesmos recursos tecnolégidstentes nas escolas da cidade
(informatica com internet, recursos audiovisuargngporte para as atividades extra-
classepasseios etc)ealizacdo de concursos especificos para professgpecialistas em
educacdo do campo, remuneracéo diferenciada psea psofessores, restricdo do acesso
as escolas dos assentamentos a professores geecpartao movimento etc. Precisamos
de “(...) concurso para pessoas que trabalhem mpaderem estabilidade” (Entrevista
A27 — 16/07/2009, 47 anos). Nossa grande meta.§ pégar as escolas do assentamento
para professores do assentamento, depois ndo dewdedicar 1a e eu tive que sair, mas a
intencdo era tomar conta das escolas.” (Entre8fa — 21/07/2009, 37 anos). Para a
escola do campo “os recursos sdo diferentes, n@ssteama atencdo maior. Por isso a luta
para que a escola fosse considerada uma escokngmwc Se ela continuasse do jeito que
estava, nos receberiamos os mesmos recursos da dacgidade.” (Entrevista A45 —
31/07/2009, 33 anos)

A perda de sentido da acdo politiceentada exclusivamente pelo interesse
publico, representa uma das faces desse fendmemnustitacionalizagdo. Por exemplo,
enguanto as primeiras turmas do curso defendiamvol@mento dos alunos com as
questdes maiores, que dizem respeito as grandésicampoliticas nacionéfso grupo de
Goias ndo demonstrou em suas acdes quotidianasaendue possa ser entendido como
algo dotado desse sentido. No decorrer do curs@Gaiénia, por exemplo, iniciou-se o
processo de implantacdo do REUNI (Reestruturacaiveksitaria) nas universidades
publicas brasileiras. Apesar de essa ser uma qudst@&xtrema relevancia para o futuro

cientifico do pais, os alunos do Pedagogia da TardFG ndo entraram no debate e nem

% «No final do curso tivemos mais um conflito (.De acordo com a orientagéo do DCE — Diretério @ént
dos Estudantes e da UNE — Unido Nacional dos Esteslaas turmas que estavam concluindo o Curso
deveriam boicotar ou zerar provdo do Ministério da Educacdo como forma de repudiopalticas
neoliberais do governo. A nossa turma optou poarzerprovdo, ou seja, entregar a prova em branco”
(WITCEL et. alii, 2002, p. 23)



131
mesmo registraram sua posicdo sobre a questdoa Ajnd de forma timida alguns

Centros Académicos da Universidade tenham propostebate sobre a questdo, a
discussdo ndo conseguira adentrar as inUmerasdesupromovidas pelos alunos do
Pedagogia da Terra da UFG. Nesse fato, ndo ha né@mretomar uma anélise de Hannah
Arendt, acerca fendbmeno da domesticagcdo da acawmmopida gradualmente pela

sociedade de massa:

Ao invés da acgdo, a sociedade espera de cada usedssmembros um certo
tipo de comportamento, impondo inimeros e variaggsas todas elas tendentes
a “normalizar” os seus membros, a fazé-los <<comapam-se>>, a abolir a
acdo espontanea ou a reacgdo inusitada”. (ARENDO1,2. 50)

Portanto, o que se percebe claraméntama espécie de ressignificacdo do
conceito de acédo politica, processo no qual o mewvindotado de um fazer transformador
(praxis) torna-se cada vez mais sem sentido e etiosolInsistindo um pouco mais no
esforco de analise comparativa do Pedagogia da TarUFG e da primeira turma da
UNIJUI, podemos perceber como isso ocorre de Rdoa a turma do Sul as tarefas extra-
faculdade apresentavam-se como meio de criar wnpfaftico, de causar estranhamento
na sociedade, algo que significasse muito mais wjoa mera forma de ‘fazer caixa'.
Entretanto, para a turma de Goiés, acdes desseermtparecem nao fazer sentido. As
memodrias das primeiras turmas falam de varios fregimos finais de semana para a
realizacao de tarefas remuneradas nas cidadesma®xo campus do curso. O grupo da
UFG fez a opcédo pela coleta de uma pequena qudmt@da aluno por moédulo, e pela
organizacao de rifas e bingos entre os alunos, @ambjetivo de ‘fazer caixa’ para as
situacoes de emergéncia ou imprevistas. Certanpatde-se dizer, orientado ainda pela
reflexdo de Arendt, que essa opcdo do coletivo &&,Uapresenta-se como uma das
inUmeras formas de expressao daquela que foi umgrdadesitérias da era moderna, ou
seja, o fato de a acéo ter sido substituida petgpoaamento.

Uma outra situacdo demonstra com@dagogia da Terra da UFG representa a
efetivacdo do processo de institucionalizacdo @éasaddas sociais dos sujeitos sociais do
campo. Fato, que como ja observamos, contribuesadmeira para a naturalizagdo de uma

racionalidade que privatiza a esfera publica. &hicente, definiu-se que a alimentacdo do
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grupo seria feita no proprio alojamento. Uma engrearticular serviria 0 almoco e o

jantar em marmitas de papel aluminio e os propaiosos se responsabilizariam por
preparar o café da manha e os lanches da turmatidiieitos com o sistema de alimentagéo
servido no alojamento do curso, em forma de maxnde alunos passaram a reivindicar o
direito de fazerem suas refeicbes de outro modo.
Né&o ficaram contentes com a forma de servir asglds — marmitex — que ndo
permite que a pessoa se sirva dos alimentos entidaad@ e na qualidade
desejadas, causando grande desperdicio, 0 quartards proprios principios

dos movimentos presentes que se pautam pelo ngerdiso e pela redugéo da
producéo de lixo. (FE/UFG, RELATORIO MODULO II, 2D0p. 8)

O compromisso de assegurar que osantms das refeicdes fossem oportunidades
diarias de renovacéo dos principios do movimentito¢austentabilidade, equilibrio, n&o-
desperdicio, cooperativismo etc), era a justifiagpara que o grupo reivindicasse outra
forma de alimentar-se. Desse modo, uma empreseoftratada para servir almocos e
jantares sob a forma delf serviceno patio da propria faculdade. Ao final do Modulip
novamente mudancas no modo de os alunos se alment®s lanches passariam a ser
comprados na cantina da universidade e as refeigérgdas no restaurante universitario
da UFG. No caso, a praticidade foi 0 novo argumento

Nesse processo é importante ressaltaonceito de direito expresso pelos
académicos do Pedagogia da Terra. Ao invés de eamgerem o direito como algo
universal, que deve ser assegurado a todos, adel@yca do direito como privilégio. I1sso
porque, a nenhum aluno regular da universidadegassse a possibilidade de alimentar-
se, ao longo do curso, de forma diferenciada eamgnos gratuitamente, ainda que no
restaurante universitario. Entdo, aqueles que s@templados com essa exce¢do ndo
desfrutam de um direito, mas sim de um privilégintretanto os alunos do Pedagogia da
Terra ndo levam isso em consideragao, pelo mewogué fica subentendido no fato de o
grupo nédo se propor a lutar pelo direito de todss aunos da universidade
(universalizacdo) também poderem fazer refeicOpsciss ou gratuitas durante o curso.
Eles apenas reivindicamseu direitode alimentar-se de forma satisfatoria.

Nesse sentido, 0 que se percebe gowm aspecto do carater privatizante do fazer

dos militantes das organizacdes sociais parcerasiigo. A luta em defesa da educacao do
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campo torna-se gradualmente descolada da luta desalrabalhadores em defesa de

uma nova sociedade. As demandas criadas pelososugisis organizacdes sociais dizem
respeito geralmente a questdes particularizadasmesintonia com a universalidade da
causa dos trabalhadores.

Aqui fica evidente a dificuldade ga® entidades sociais parceiras do curso tém
para perceber a diferenca entre o publico e o goivdo longo de todo o curso véo
construindo um conjunto de argumentos para juatificia nitida intengdo em utilizar-se do
bem publico, segundo interesses privados. Afinatafgas, a UFG, na condi¢cdo de espacgo
publico, ndo poderia criar condi¢cdes especiais @yrivilégio para quem quer que seja.
Por outro lado, também n&o poderia reservar a algguilo que ndo pudesse disponibilizar
a todos. O grupo do Pedagogia da Terra demonsirgen@ssa clareza quando, ao invés de
reivindicar a extensao de refeicbes gratuitas ois iaratas para todos da universidade,
reivindica a gratuidade do restaurante e da caapeaas para os alunos do curso. Um fato
dessa natureza pode, no minimo, abrir precederes que outros grupos identitarios
também passem a reivindicar privilégios dentrogfmaeo publico.

A solucdo dada ao problema das ml@esis ou seja, suas dificuldades de
frequentar as aulas devido a necessidade de teuidar dos filhos pequenos, também
sintetiza a materializagdo dessa logica privatizadto puablico. Se as primeiras turmas
tiveram que exercitar sua grande capacidade om@jardzpara garantir, através diaanda
infantil, a presenca das maes/alunas no curso, apés ek@ba@eanual do PRONERA, o
desafio torna-se criar meios de controlar, fisealiz restringir a aplicacdo dos recursos
publicos disponibilizados pelo programa. Como fordea garantir que os recursos do
PRONERA fossem gastos exclusivamente com individigeglos a entidades sociais
vinculadas ao movimentBor Uma Educacdo do Campos alunos promoveram uma
reunido e decidiram n&o pagar mais alunos da UR& @adar das criangas filhas das
maes/alunas. “(...) nesta reunido foi comunicadava decisdo com relacdo a ciranda: nao
havera, pelo menos nesta etapa a contratacdo dasthel da UFG” (FE/UFG
RELATORIO, MODULO Il , 2007, p. 7). No inicio da/letapa uma decis&o definitiva
pde fim a tal questdo: “
repassados para nossos educadores infantis;”(FEAYAEIACAO — ETAPA IV, p. 03).

— Nao é preciso ter moagoda UFG. Os recursos seréo
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Nesse ponto é necessario chamarrgaiepara o sentido dessa decisdo do

grupo. Ainda que o trabalho com monitores bolsitiea parte da politica de formag&o dos
graduandos da universidade, os académicos do Rgdada Terra, em virtude de
interesses particulares, recusaram essa experitoroiativa, em nome de resguardar,
exclusivamente para seus sujeitos sociais, rectirsxeiros que sao publicos.
Estranhamente, quando se diz quepar@ncia de Goiania pode ser entendida
como uma espécie de institucionalizacdo de uma migendas organizagfes sociais do
campo, ndo se traz para a Via Campesina e suasizagaes parceiras qualquer situacao
de constrangimento, embaraco ou novidade. Muito pahtrario, estudiosos que pensam a
acerca da escolarizacéo e, que de uma forma besta didio citados como referencial
tedrico dessas entidades, sugerem a necessidddtesficacdo desse fenbmeno social:
“Estamos entendendo por politicas publicas os cbvogude acdes resultantes do processo
de institucionalizacdo de demandas coletivas, taftkt pela intera¢do Estado/sociedade”.
(ARROYO, 2004, P. 49) A légica em que se estrutuighamado movimento ‘Por Uma
Educagcdo do Campo’, ndo sO aceita esse fato corta maturalidade, como também
objetiva que isso se dé de uma maneira muito meassa. Pelo menos, € o que podemos
concluir quando analisamos o0 conjunto de comprasiss desafios expressos ha
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do f@nrealizada na cidade de
Luziania-Go, no més de julho de 1998.
Pressionar pra que haja uma selecdo de docentasapagscolas do campo;
Mobilizar-se para a criagdo de um departamentordégara Educacdo Bésica
do Campo; Lutar pela introdugdo do bolsa escolammio rural; Construir
alternativas urgentes de escolarizagdo e profisbgaigdo dos docentes néo
titulados; Criar politica salarial para a valoridaglos educadores e educadoras
do campo; Criar politica de bolsas de estudos prealores/educadoras do
campo; Criar uma Universidade Popular dos Movimei@dcias; Criar politica
de financiamento pra a Educa¢éo do campo em taslodveis e modalidades;
Envolver as universidades no debate quanto a @eldae linhas de pesquisa,
atividades de extensdo e de ensino a respeito mpocal CONFERENCIA

NACIONAL POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO, 1998, Agxos -
p. 161, 168, 169, 170)

Portanto, sem meias palavras propdaassamente a defesa do direito a educacgéo
publica, partindo-se da idéia de que esse val@gear privatizado. Recusa-se dessa forma

a educacdo como um bem eminentemente publico, @ semo um espaco de



135
participacdo e acdo de todos, onde todos possarmamese e serem ouvidos. Sob o

argumento do direito adquirido o movimento adem serimdnia a um dos mais fortes
valores da sociedade de massa. Nessa sociedadg, 0. homens tornam-se seres
inteiramente privados, isto €, privados de ver @roas outros e privados de ser vistos e
ouvidos por eles. (ARENDT, 2001, p. 67 e 68)

Os movimentos de ‘questdo unica’ e a indiferencaGausa do ‘outro’

Conforme ja relatado no inicio desasdlise, quando questionados acerca dos
grandes desafios enfrentados no decorrer do coss@lunos apresentaram uma certa
unidade de pensamento em torno de uma questdo muiiosa. Boa parte dos
entrevistados apontou o preconceito sofrido como gmande obstaculo para sua
permanéncia no curso. De acordo com os académidesciaminacdo era declarada nas
primeiras etapas. O dado dessa constatacdo, édpgeds que afirmaram terem se sentido
vitimas desse constrangimento, apontaram o0s pogstadle servicos da universidade,
responsaveis principalmente pela limpeza do prédimo os mais preconceituosos.

Atualmente a limpeza, parte da mamg#ie e a vigilancia diaria da UFG sao feitas
por funcionarios terceirizados que ndo possuemqgealvinculo empregaticio com a
universidade. S&o contratados por empresas privqu@sos colocam a disposicdo dos
servicos gerais das faculdades. Segundo os alumoBedagogia da Terra, sdo esses
funcionarios que maiguestionavansua presenca na universidade. Um dos alunos sgpres
da seguinte forma esse fato: “Até na questdo dadodas pessoas tratarem a gente.
Inclusive até os funcionarios da limpeza sempracharam superior a nos. Eles se sentiam
indignados da gente estar ali” (Entrevista A7 -018009, 31 anos). Na fala de uma aluna

podemos entender um pouco melhor o sentido degestieuamento dos funcionarios:

Com os funcionarios mudou muita coisa. J& mudowsassenta por cento com a
maioria, mas ainda tem um pequeno grupo. O predoner tipo assim: - O
que esse povo esta fazendo aqui, porque eles ténunjdade de fazer um
vestibular diferente e o restante do Brasil ndo?té&@o entendem que foi uma
luta, uma conquista, que tém diretrizes e que foa duta para chegar nessas
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diretrizes, para poder proporcionar esses momerfEgrevista A36 —
24/07/2009, 35 anos)

Nesse contexto o que chama a atedc@cantagonismo que se cria entre dois
grupos aparentemente distintos, mas que em ess#sm@aam ter interesses comuns. De
um lado, os alunos do curso, ressentidos pglosstionamentoglos funcionarios da
universidade; do outro, sentido-se injusticados, m&o terem acesso a uma formacao
superior, 0s préprios funcionarios da universida@ecurioso € que todos 0s sujeitos
envolvidos nessa divergéncia deveriam guardar eamusiversalidade um forte traco de
unidade. Todos eles trazem consigo as marcas deistarico de abandono social. Em
certa medida foram obrigados a abrir mdo de sudi¢c@®m humana para manterem-se
presos no precario tecido social produzido peloora® producdo capitalista. Fazem parte
de um exército de homens e mulheres que, na IUta qubrevivéncia, ndo encontra
alternativa, a ndo ser, entregar ao mercado suse pogis valiosa e genuina, a sua
capacidade de interagir com a natureza, de tranafoo mundo e de humanizar-se.
Entretanto, o processo de construcdo do curso dagPgia da Terra vai aos poucos
guebrando esse sentido de universalidade desbaghtidores. O sentido do antagonismo

diagnosticado e proposto pelos alunos do cursdaeleramente isso.

A classe trabalhadora do campo € a mais unidalujaepelos seus direitos,
pelos seus espacos, pela reforma agraria. (...)ciade a luta é sé por
pagamento mesmo, os trabalhadores néo reivindicamsegus direitos, pelo
direito de todas as criancas permanecerem na escdieeito de ir e vir, sem
preconceitos do tipo: - aquele é plebeu, aqueleén’ Terra’, ou alguma coisa
desse tipo. A diferenca é muito grande, o trabalha@ cidade acorda cedo,
pega Onibus e vai para o trabalho e volta. Tém udnilbem televisdo, tem
geladeira, tem luz. Ja o trabalhador do campo,cipaimente o professor,
acorda cedo, cinco horas da manha, pega o dnilabs|lta amanha inteira, ndo
descansa no intervalo do meio-dia, porque tem cpperar o outro Onibus
chegar, ai trabalha a tarde, chega as cinco eemaiaentregar todas as criancas
e ainda ndo tem um coletivo digno. Outro dia mesamo énibus quase que
tombou com as criangas e a gente dentro do Onibas, a gente continua,
acredita que pode fazer essa mudanga. A gente guaeda em casa, cozinha é
no fogédo de lenha, ndo tem luz, a gente néo tem, {gu isso tem que ir para a
mina pegar agua. (Entrevista A33 - 21/07/200%3s)

Nem mesmo quando comparam a condigdgrofessores, 0s alunos conseguem

perceber tracos de unidade profissional. Ao empenmaa bandeira d&ducacédo do
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Campofazem questdo de marcar a diferenca entre o pmfdsas escolas do campo e o

professor das escolas da cidade: “Professor dadecida professor do campo séo
diferenciados”. (EntrevistaA2 — 13/07/2009 32 ands3se sentido a acdo das organizacdes
gue estdo construindo o curso ganha um carateisgetd por espacos, de auto-afirmacao
de identidades e de obtencdo de conquistas a plartm maior ou menor poder de
pressdo. A meta € “puxar em todos os espacos agéepumer encontrar (...) NOVOS CUrsos
via PRONERA. Outros meios de melhorar a educac@cipalmente do pessoal da roca”
(Entrevista A13 — 20/07/2009, 39 anos). A fala deaualuna do curso e Coordenadora
estadual do MST é emblemética dessa questéo:

A utopia do movimento hoje é “continuar a ocupannéversidade. A utopia
nossa € de abrir mais turmas de pedagogia quetwai, aue vai ocupar as
escolas publicas dos acampamentos, dos assentameato cidades onde ja
existe. (...) A educagdo do campo (...) € o modelaos estarmos reafirmando a
nossa identidade (...). O importante pra nos, nedsaacao do campo, é pegar
0S nossos ‘sem terrinhas’, que eles entendam olmqde eles vivem e que eles
afirmem sua identidade. (Entrevista A44 _ 25/0722@9 anos)

O que merece destaque nessa logi@a vam sendo desenvolvida pelos
representantes dessas organizacdes sociais do éaarjooca com que ela chega a todos os
espacos de deliberacdo coletiva, e 0 sentido quuemasno imaginario das novas geracoes.
De acordo com Martins (1997, p. 8), algo que sdiexpelo fato de um espirito de seita
ter tomado “(...) conta das concepcdes daquelesugteamente se propde a tarefa de educar
para a liberdade, de contribuir para a libertagoglie supostamente sucumbem cativos da
pobreza material e da pobreza de espirito.” A cdos ‘sem terrinhd’ ao MST, no
encontro de criangas do movimento, em comemoragdiaada crianca e ao aniversario de

15 anos da organizacgao, evidencia a relevancia desstao:

Querido MST, estamos escrevendo esta carta paex dizvocé que nao
queremos ser apenas filhos de assentados e acangageremos ser SEM
TERRINHA, pra levar adiante a luta do MST. Por iggs@remos comecar desde
ja a ajudar todo mundo a se organizar e lutar pstas direitos. (...) Nos

27 Conforme nota da prépria autora “O nome Sem TearBurgiu por iniciativa das criancas que participa

do Primeiro Encontro Estadual das Criancas SermaT1Sao0 Paulo, em 1997. Elas comegaram a se chamar
assim durante o Encontro e o nome acabou pegasgalhando-se rapido pelo pais inteiro” (CALDART,
2000, p. 192)
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comprometemos a trabalhar para que vocé, nés, k8fa muitos 15 anos
de lutas e de conquistas para 0 povo que acraditaeé e é vocé. (CALDART,
2004, p. 129, Anexo 1)

Nessa passagem fica expresso de fonnta clara o que o MST entende por luta,
por enfrentamento. Quando as criancas reproduzit@iaa de que estdo comprometidas
com a comemoracao de muitos outros 15 anos pagaaipacéo, o que fica subentendido
€ que elas entendem que a luta do MST resume-s¢ m@sma. Na fala das criancas néo
se percebe a alusdo ao sonho de um dia a orgamizaar-se obsoleta, por ja ndo ter mais
contra quem ou contra o que lutar. A utopia déncas deixa de ser a criacdo de um
mundo no qual o acesso a terra ndo seja mais umand@ social, e um privilégio de
poucos, e converte-se em uma crenca quase religjosase renova no compromisso de
continuar lutando pela existéncia do MST. No lindge andlise, o que se pode concluir é
gue o perigo da construcdo de uma logica dessaematypode levar os militantes do
movimento a se convencerem de que a reproducdoodo ne producao capitalista seja
necessaria, uma vez que sem essa reproducdo jeendionais sentido a existéncia do
MST.

Desse modo, parece que 0S compromigs@ motivaram o surgimento do
movimento, ou deixaram de ter relevancia no hotzame lutas da organizacdo, ou
passaram a existir apenas no plano do discurse entdancdes corporativas. Isso porque,
ainda que a idéia da ruptura com o modo de prodogpaibalista seja alardeada por parte
dos integrantes da organizacao, as acfes condatastituicdo apontam para uma outra
direcdo: “Conclamamos todas as pessoas e orgaagagie tém sonhos e projetos de
mudanca, para que juntos possamos fazer uma naeagh em nosso pais, a educacgéo da
nova sociedade, que ja comecamos a construir” yarr€aldart, Molina, (org) 2004, p.
131). Aqui, ndo podemos nos furtar ao dever daymag Serd que a concluséo da frase
guarda como pressuposto a idéia de que a sociedpdalista ja se encontra naturalmente
a caminho de seu fim, e nesse sentido, proclama M@T acredita que pelas reformas em
curso na sociedade capitalista, estamos construindonova sociedade? Quando se fala
em ‘nova sociedade, que ja comecamos a construimhmessao que se tem, é que
novamente estamos diante de um velho discurso, sgjal a perigosa tese de que

poderemos romper com o0 modo de producdo de capatdéizendo algumas reformas no
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interior de sua estrutura. E que, desse modo, malddo capitalismo podera ser

naturalmente superada, tese, que diga se de passadestoria vem se encarregando de

negar. Istvan Mészaros, ao alertar-nos quantoianited da filiagdo a chamada ‘questdo

Unica’, como 0 movimento verde, por exemplo, tassa muito claro.
(...) Variedades do movimento verde tentavam ddicseus programas de
reforma como um meio de penetrar na estrutura derpe nos processos de
tomada de decisdo da ordem estabelecida, [entgtant incontestavel
imperativo da protecdo ambiental se revelou inadinével, em virtude das
correspondentes restricbes necessarias aos precdssproducdo em vigor
exigidas para sua implementagdo. O sistema doatagitmostrou impermeavel

a reforma, até mesmo de seu aspecto obviamente whessrutivo.
(MESZAROQOS, 2006, p. 94 € 95)

Independente de qualquer que segs@osta a0 N0SSO questionamento, o que fica
claro nesse contexto € que o MST e as organizgigiesiras do curso de Pedagogia da
Terra também ndo conseguem safar-se da armadilhguenvem deixando-se cair 0S
movimentos sociais no final dos anos 1980 e ind#®@01990. Uma armadilha que Cruz
(2009, p. 72) explica da seguinte forma: “O fatovon@ que, a partir de 1990, os
movimentos sociais passaram a integrar formas gienmacées mais institucionalizadas,
como féruns e ONG'’s e participam de uma infinidddeonselhos politicos e gestores”

A experiéncia do curso de Pedagogid efrra aponta para uma possibilidade de
resposta a tal inquietante questdo. As organizagg@@ais parceiras do curso, conforme ja
observamos, trazem em seu discurso a idéia dasidmds de criacdo de uma outra
sociedade. A tematica central das misticas di@irasem torno da necessidade de se fazer
a revolucgéo socialista. Entretanto a logica qugtinsmantém e orienta 0 curso apresenta
muito mais um carater de conservacao, do que utondatle contestacao.

Isso fica evidente quando os tralidhes da universidade, em seu estranhamento
inicial dagueles novos académicos do curso, poemuastdo a legitimidade dessa politica
de integracdo e justica social que se restringenaapea um grupo especifico de
trabalhadores. No caso de Goias, um grupo tdoitogstue exclui até mesmo o0s
trabalhadores do campo, que ndo pertencem ao torgas organiza¢gdes coordenadas pela
Via Campesina. Isso ficou evidente, por exemploprmxesso de formacao das turmas do
Pedagogia da Terra da UFG. Diante da necessidademdsegundo vestibular para
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preencher as vagas que ainda permaneciam ocio8a® ggimeiro vestibular, definiu-

se que os trabalhadores da Federacao dos TrabadhatioAgricultura do Estado de Goias
(FETAEG) ndo poderiam concorrer. Fato que revet@achente um outro aspecto do
carater particularista do curso em questdo. Ness®@ @ privatizacdo da luta no ambito da
relacdo entre os proprios trabalhadores ruraiss€pa ao invés de se pensar na educacao
do campo, pelo menos, como um direito de todosraisalhadores desse universo de
reproducéo da vida, defende-se essa modalidadscdé&agzacdo como um direito apenas
de militantes de uma ou outra organizacao.

Desse modo, apesar de os alunos o cdo terem percebido issocesiranheza
dos prestadores de servi¢co da universidade é mai® que uma atitude preconceituosa, €
uma reagao questionadora. Apesar do discurso,i@lpgrversa do processo de exclusao
continua a mesma. Enquanto produzem-se politicddicp@ para pequenos grupos
organizados e com forte poder de pressao, os lat@ies que ndo pertencem a nenhuma
organizacao social especifica continuam tendo aassiniverso académico apenas como
servicais ou como reprodutores de tarefas poucorizatlas, mas imprescindiveis a
manutencdo da estrutura que garante uma formacdexacEéncia para uma pequena
minoria.

O dramético nessa historia agorajeapsa minoria deixa de restringir-se apenas
a elite econémica. Passou a fazer parte tambéna deswria, uma parcela da classe
trabalhadora que adotou o elogio dos guetos ideiast como bandeira de luta, como
politica de enfrentamento. Como meio de asseguiaeitbs”, que se tornam cada vez
menos Direitos. Curiosamente, mesmo em um espaga tatureza o discurso liberal da
meritocracia e da recompensa pelo esforco indiVidugproduzido sem meias palavras:
“Néo € privilégio é conquista de quem correu ateagpermaneceu no movimento”
(Entrevista A19 — 14/07/2009, 44 anos). EntretaAi@ndt revela que mesmo o ideario
liberal burgués ndo consegue defender a ideologidtoaratica, sem contradizer um de
seus valores mais caros: “A meritocracia contradizto quanto qualquer outra oligarquia,
o0 principio da igualdade que rege a democracidiigtia.” (ARENDT, 2007, p. 227)

Nesse sentido, pode se dizer queénpor acaso que a materialidade do curso
coloca em trincheiras antagdnicas sujeitos sogiasdeveriam estar no mesmo lado. Fala-
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se em “direito a ter direito”, quando o que se cetiwa de fato sdo acbes que quebram

a unidade dos trabalhadores. Através de um paalelissurso ideoldgico, o principio da
universalidade passa a ser explicado a partir gdande direito adquirido, de politicas de
identidade, e do poder dos grupos de pressdo. Wsnddoumentos que expressa 0S

principios dos cursos financiados pelo PRONERAleeadorca dessa logica:

Existem diferentes caréncias tanto quanto grupoigiso Interesses também s&o
particulares a diferentes grupos (...) Interesapgém podem ser conflitantes,
[Por sua vez] a principal caracteristica da idé@alideito: ser universal, ou seja,
referir-se a todos os seres humanos, independenterda sua condi¢do social.
(MOLINA, 2008, p. 21)

Na fala de uma das alunas do curso o discurso emo a questdo dessa identidade

apresenta-se com uma nitidez impressionante:

O mais contraditorio aqui € a questao do pessaakdovicos gerais (...). Todo
mundo olha e diz os ‘Sem Terra’. Uma vez eu bringudisse assim, olha eu
ndo sou ‘Sem Terra’. Eu faco parte de outro movimentodos os ‘Sem Terra’
qgue tdo aqui, eles tém terra. O mais doloroso étgmemuita gente aqui que
mora de aluguel, ndo tem nenhuma casinha, temuldifide de pagar um
aluguel, e acha que pelo fato da gente ser daéagaa pessoa que ndo tem o
seu valor. (Entrevista A13 — 20/07/2009, 39 anos)

O curioso dessa analise é que eleesepta a reproducdo de um pensamento
comum entre os intelectuais do movimento ‘Por Undiadacdo do Campo’. Podemos
perceber isso ao observarmos a fala de uma deoenaadoras. “Ser Sem Terra hoje é bem
mais do que ser um trabalhador que nédo tem tarrmesmo que luta por el8em Terra €
uma identidade historicamente construida (.(QALDART, 2004, p. 95)

A impressao que se tem, é que odddesé dessa modalidade de educacédo ndo
levam em conta que a defesa de grupos identitasigjam eles de qualquer natureza,
constitui-se em um perigo a condicdo humana. Rois;onstruir um discurso em prol de
interesses particulares e fazer o elogio da se@@nmtdo tecido social, segundo
identidades atribuidas (negros, brancos, amaredfdélicos, protestantes, idosos, homens,
mulheres, criancas, deficientes, homossexuaigetssupde-se a existéncia de uma escala
gualitativa de classificacdo dos sujeitos soci@is. seja, naturaliza-se a construcdo de

espacos privados, nos quais se justapdem indiviglwosis e indiferentes a todos os
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demais. Seres em disputa constante entre si eaneamgle fazer qualquer relacdo de

auto-projecdo na relacdo com o outro. A afirmac@ uwia identidade depende
necessariamente da quebra do espirito de unidada eroducdo de um senso de
individualidade maximo. Em sintese, aderir a essecionalidade € negligenciar a
interpretacdo que Adorno faz desse fenémeno: ifieéhpacidade para a identificacéo foi
sem duavida a condicdo psicolégica mais importardea gornar possivel algo como
Auschwitz em meio a pessoas mais ou menos civdzazl inofensivas”. (ADORNO,

2003, p. 134)

Diante do momento histérico pelo gpaksamos, ou seja, o ciclo do elogio
fervoroso das identidades e da divisdo dos sujefiosiais em guetos, torna-se
imprescindivel tomar essa questdo como uma prenessaentar. Por isso, faz-se
necessario nesse instante chamar a atencao daszagges sociais, como um todo, para 0s

perigos que se escondem por tras disso que sehamaado de politicas de identidade.

Fazer para aprender: a praxis entendida como o coniar de teoria e pratica

Dois outros aspectos marcam, em @taido, a conformidade de pensamentos
entre os alunos do curso de Pedagogia da TerraF@adJos idedlogos daducacédo do
campo Porém, infelizmente essa sintonia também n&o wordd construgdo do fazer
pedagogico orientado pela filosofia da praxis, mpelo contrario. O primeiro deles pode
ser compreendido ao se comparar a concepcado dagddupresente tanto na fala dos
alunos do Pedagogia da Terra da UFG, como nasdesdsoéricos do chamado movimento
‘Por Uma Educacdo do Campo’. A presenca do discedsmacional fortemente marcado

pela l6gica economicista/utilitarista € algo exphie sem meias palavras.

Eu penso sinceramente se eu irei para uma salalaeR ja fui, eu gosto da
sala de aula, mas a expectativa da organizagde éwgndo va para a sala. Ai eu
ndo sei, ainda, mas quanto a minha posicdo pess®agu vou continuar
estudando, eu quero fazer uma ‘PGs’ em Psicopedaga eu ndo sei se depois
eu vou querer fazer pelo menos mais uma ‘P4s’. Esseneu objetivo. Eu sei
que a organizacdo estd investindo em mim, porgeepetcisa da minha
contribuicdo, mas as vezes vocé precisa dar umotgpapa cuidar da sua
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familia, de vocé. Como eu vou manter minha fam#ia,eu trabalho s6
voluntariament@ (Entrevista A36 — 24/07/2009, 35 anos)

Na abertura do discurso de Molina, a legitimagcapeltsamento da aluna do curso:

A educacdo interfere no tempo e melhorando-se didaee do fator humano
modifica-se por completo o quadro do pais, abrempsssibilidades de
desenvolvimento muito maiores. Ndo ha pais que ateobnseguido se
desenvolver sem investir consideravelmente na fpiméde gente. Este € o mais
importante investimento a fazer, para que haja, r&io crescimento, mas
auténtico desenvolvimen(@ELSO FURTADO Apud, MOLINA, 2008, p. 19)

A justificativa:

A escolha desse fragmento da obra de Celso Fup@dofazer a abertura desta
exposicdo deve-se ao fato de ser emblemética p@&eograma Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). (MOLINA, 20p. 19))

O que se revela muito claramente & awelha concepgéo de educagcdo marcada
pelo psicologismo e pelo pragmatismo norte-ameosatonstitui uma forte referéncia
ideoldgica para essa autora que estd construinddiasces da chamada ‘educacdo do
campo’ para o Brasil. Uma concepcdo em perfeittosia com a tese que converte a

educacdo em um meio de se aprender a “arte” de vive

Sob a influéncia da psicologia moderna e dos piosido Pragmatismo, a
Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensémal @ ponto de se
emancipar inteiramente da matéria efetiva a seinas. Um professor,

pensava-se, € um homem que pode simplesmente reqsialguer coisa; sua
formacao é no ensino, e ndo no dominio de qualgsmto particular. (...) Essa
atitude, (...) resultou nas Ultimas décadas em usgligenciamento

extremamente grave da formacgdo dos professoresuam @méprias matérias,
particularmente em colégios publicos. (ARENDT, 20@7231)

O segundo aspecto, que acaba surgmdoonseqiiéncia do primeiro, diz respeito
ao entendimento do conceito de praxis. “Eu achomqu#os trabalhos da universidade,
como um todo, (...) ndo contribui para a sua pratiesmo. Vocé fica muito tempo fazendo
coisas (...) muito pequenas, ao invés de ir papatca mesmo”. (Entrevista A18 —

21/07/2009, 25 anos) Porém, “a questdo é mais maafue diz respeito a relacdo entre
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teoria e pratica; diz respeito ao necessario mavimdapraxis” (CALDART, 2008,

p.76 e 77).

Quando articulamos as duas falaspagssao que se tem € que o entendimento de
praxis restringi-se a tarefa de construir uma cpg@e de educacao escolar restrita apenas
ao compromisso de relacionar de forma positivadempratica. Um pensamento que pode
levar novamente a um reducionismo interpretativocolacepcdo de educacdo universal.
Desvios dessa natureza sdo muito comuns quandassa p conceber a educacéo escolar
como meio de se desenvolver individuos dotadobatdidades essaou competéncias
aguelas

A concepcao da chamaegalagogia dos projetpsencionada anteriormente, peca
por ndo conseguir fugir desse reducionismo queprdt&a o0 conceito de praxis apenas
como se 0 mesmo significasse a reproducéo da t@oaes de algumas acdes praticas. As
famosas ‘feiras de ciéncias’, consideradas um ddsrds de distincdo da chamada
educacao de qualidade, séo provas de como essgorddmo € recorrente no dia-a-dia das
escolas brasileiras. Ao se propor a tentativa gersin a dissociacdo entre teoria e pratica
acabam por aprofundar mais ainda o abismo queaapatuas. “Esse pressuposto basico é
o de que sO é possivel conhecer e compreendepamélnds fizemos, e sua aplicagdo na
educacao é tdo primaria quanto Gbvia: consiste @stituir, na medida do possivel, 0
aprendizado pelo fazer”. (ARENDT, 2007, p. 232)

Nesse sentido, a verdadeira concefdedescolarizacdo, mediada pela pedagogia
da praxis, concebida por Gramsci, acaba send@ietada a partir de analises orientadas
pelo sentido de criagdo de modelos, cartilhasjtes;garametros ou qualquer coisa que os
valham. Enquanto isso, de forma consentida oezalwoluntariamente, negligencia-se a
matriz tedrica que fundamenta o auténtico pensameientifico gramsciano acerca da
guestdo. Aquele que compreende o conceito de pend® por referéncia a concepcéo de
filosofia da praxis de Marx, que diz: “Uma filosofia dpraxis s6 pode apresentar-se,
inicialmente em uma atitude polémica e critica, cosuperacdo da maneira de pensar,
precedente e do pensamento concreto existentedn(€&i 1989, p.18)

Nessa questao fica patente a dissema@&mtre aquilo que se afirma no plano das
idéias e aquilo que se produz de fato. Pelo mesmasgdois momentos essas contradigbes
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revelam-se com muita forca. O curso apresenta-seocama possibilidade de

construcdo de um fazer pedagogico mediado pela fazico. Entretanto, o que se
percebe de fato € a defesa fervorosa da manutengédtiplicagdo de um curso que cada
vez menos pode ser interpretado como experiénmastricdo coletiva, processo,
transformacdo. Em uma situacdo contraria, o qudetiva de modo cada vez mais notério
€ o utilitarismo, o imobilismo e a tendéncia a ogjucdo. O que deveria ser pluralidade e
emancipacgéo convertera-se em particularismos eidagéio. A realidade que acabamos de
descrever € uma prova inconteste dessa afirmacao.

Enquanto isso aqueles que ainda rd@wseguiram filiar-se a algum grupo
identitario continuam promovendo suas batalhasviddais para tentar adentrar os
indiferentes portdes da universidade. Excecéo ,fdtaclaro, a um grupo de jovens
aparentemente em idade universitaria, que ao lodge dias em que se esteve
acompanhando a rotina do curso de Pedagogia da d@WFG, tiveram acesso a todas as
dependéncias da Faculdade de Educacao da UFG gmrtagicamente, seus instrumentos
pessoais de autorizagdo de livre acesso (vassawdss, sacos de lixo, pas, rastelos,
enxadas, espanadores, cacetetes, molhos de chavestais, botas de borracha,
mangueiras, etc). Com seus olhares discretos, dénichas muito questionadores esses
jovens trabalhadores destituidos do privilégio delguer identidade atribuida seguiam
resignadamente sua rotina de afazeres repetittitse a limpeza de uma sala de aula, o
lustrar de um quadro negro, e a lavagem de um banleeincémodo de tentar entender
esse tal de comunismo e essa historia de igualdeateggmente, e ha uma década, na boca

doscompanheirosio Pedagogia da Terra.

Verificar as ‘praticas marginais’ do Pedagogia darerra e imaginar um devir acerca

de uma verdadeira pedagogia da praxis

Definitivamente ndo se pode dizelapesvidéncias observadas até aqui, que o
Pedagogia da Terra desenvolve-se a partir de uen femdlagogico orientado pela praxis
pedagdgica. Sua logica, pode até ter um sentidtvadsformacéo individual, entretanto
nem de longe pode se falar em acdo com sentidoadsfarmacédo coletiva estrutural. A
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coordenacgdo do curso da UFG, tem muita clareza:df§& ndo tenho essa visdo

otimista de que a partir desse curso pode surgir mova escola. Uma nova escola exige
muito mais que sé um curso” (Entrevista C1 — 12009 — Coordenadora do curso -
UFG).

N&o resta duvida, também, que o coBsmrepresenta uma acdo de enfretamento
do modo de producéo capitalista. Seus principigslaen um vinculo muito forte com a
l6gica de reproducédo do capital, ou seja, escata sentido de ascensdo econémico/social
e inclusédo, através da reproducdo de mecanismegadliessdo. A j& mencionada analise de
um académico do curso é emblematica desse fataari@@ufala: _ é movimento social,
surge um certo medo. Esse bando de maluco tamtienfazer uma revolucdo. N&o é néo,
a gente ta querendo melhorar um pouco, a educhedar um educacao de qualidade.”
(Entrevista A34 — 21/07/2009 — 23 anos)

Contudo, ndo se pode encerrar a snale uma experiéncia formativa dessa
natureza, sem antes dar relevancia a alguns aspdota@urso que, sem duavida, nos
permitem refletir acerca da possibilidade de sesttoim uma outra escola, a partir do
desenvolvimento de um novo entendimento de quah dev o papel dessa instituicao.
Conforme ja observado, a materialidade do Pedaglagieerra da UFG revela que esse nao
€ 0 objetivo do curso. Porém, a andlise de alglementos da concepcao de educacédo do
MST, que aparecem, ainda que de forma isoladaregwIde suas experiéncias formativas,
pode orientar uma breve reflexdo acerca dedewir para o fazer pedagogico de uma
escolarizacao orientada pela filosofia da praxis.

Se analisarmos a légica que é pengaaos Nucleos de Base, para as plenarias
das PROMETS e para a reunido do Colegiado do eucsmpararmos os principios desses
momentos com 0 que se materializa na pratica daocwamos perceber que ai também
tém-se uma grande dificuldade entre compatibikzasséncia idealizada e a concretizacéo,
de fato, de cada uma das acdes. Quando as orgaszdefinem essas situagbes como
elementos fundamentais da chama&alagogia do movimentestdo chamando atencéo
para a necessidade de uma outra concepc¢do de.d3eodordo com Arroyo “A escola

nao pode acontecer dentro de quatro paredes, apesasmpos e espacos da sala de aula,
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temos que reinventar tempo e espacos escolajg$ARROYO, 2004, p. 84). O grupo

até que no inicio do curso tentou desenvolver agiestadas por esse entendimento.

A noite do dia 24 de julho foi (...) preparada pefwofessores: (...), intitulada
Noite do Varal.Os professores (...) prepararam um varal onde fagmostos
textos produzidos nas salas de leitura e redacéo temnas livres, sendo
apresentados: poemas, dissertacdes e narracoesfesgora (...) com a turma
de educacao do campo apresentou a importanciasdiploia para a formagéo
de um educador do campo. (FE/UFG — MEMORIA, ETARA008, p. 04)

Entretanto, quando se observa como 0 curso as®sskacompreensao de educacgao extra-
sala, ndo se pode dizer que existe de fato ai umidsede ratificacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Nao se consegue interpretanootentos de formacéo fora de sala
de aula como complementares da dificil tarefa cdaecer. Por um lado, os intelectuais do
chamado moviment®or uma Educacdo do Cammpdo conseguem transpor os limites de
uma visdo distorcida: “Trata-se de combinar ped@gogle modo a fazer uma educacgéao
gue forme e cultive identidades, (...)". (CALDARZ004, p. 157). Por outro, a academia
convive com entraves estruturais que dificultam umagor interacdo com a realidade dos
seus sujeitos sociais. Nesse distanciamento, ddeede comunhdo, indispensavel a
construcdao de uma experiéncia educacional sighifc& dotada de uma universalidade
plena, ou seja, capaz inclusive de abarcar asplaridades, pode ficar comprometido. A

fala de uma das coordenadoras do curso revela isso:

(...) Tem uma dificuldade ai da relagédo profestamaem ministrar o curso, que
eu acho que mesmo o professor querendo ele naprebends da coordenacgéo
sabemos. Como trabalhar com esse aluno que sai dagbega la e ele vai
trabalhar na enxada, como agricultor? Como qué gomo professor interfere no
mundo desse aluno, vocé como um professor quegdidail com essa realidade
desse aluno, sé com textos, com livros, com alurofiga sentado estudando, com
esse aluno urbano de outra classe social, de putrmlo? Eu acho que tém essas
dificuldades também. Tém as dificuldades ideol&gjiés vezes o professor nem
tem essa preocupac¢do, ou tem uma preocupacaorantréem essa de ndo saber
como fazer a coisa. (Entrevista C 1- 17/07/2009)

Por sua vez, os alunos demonstramdgsadificuldades em pensar 0s momentos
extra-sala como situacdesi generesle um processo de formacao que deveria extrapolar

os limites do senso comum. O fato de reivindicarenfinal do modulo VI pequenas
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viagens a assentamentos e cidades turisticas ogigptades de Goiania revela esse

fato. Quando questionados acerca da importanceagesidas, a impresséo que fica, pela
maioria das respostas, é que 0 que se pretenderdade é desenvolver um passeio, mais
com sentido de lazer, do que algo complementacautgidos estudados nas disciplinas. E
claro que com essa afirmacdo ndo se pretende @ieeo curso nao realiza atividades
extra-classe de carater formativo. O problema ¢ paiee dos alunos, ao solicitarem essas
atividades, acaba por cair no mesmo equivoco datassregulares de Ensino Fundamental
e Médio, qual seja, ndo conseguem pensa-las comdogou em outras palavras, como
parte integrante e fundamental do processo deaaido das criancas. O habito de se
chamar essas atividades d&sitas ou passeiosdeixa claro o sentido das mesmas.
Apresentam-se na maioria das vezes como ludicidade Raras sdo as vezes em que Sao
pensadas como forma de fixacao e experimentacé@ordwecimento estudado em sala.

Para nao correr o risco de ser répetou enfadonho, vamos mencionar apenas
um fato muito ilustrativo desse aspecto para o gstdmos chamando a atencdo nesse
instante. Entre o coletivo dos alunos ficou defingle um grupo de quatro alunos, que
normalmente vinha chegando atrasado nos moduleernmiais, deveria ser excluido do
curso. Essa decisdo foi levada para uma das pasndeliberativas do coletivo do curso,
mas prontamente foi rejeitada pelas coordenadocascuiso. Em reunido, com o0s
professores, a coordenacdo do curso achou maig@eerdo excluir o grupo de alunos

faltosos. Essa situacdo acabou por gerar umaamrteosidade entre o coletivo dos alunos:

A permanéncia dos alunos foi garantida, mas paidamidas sobre o acerto
desta decisdo: do lado dos alunos, ha um sentimdatparte deles, de que a
coordenacdo atropelou o movimento, interferindauema deciséo interna que os
alunos, junto com a coordenacéo da Via Campesawain tomado. Do lado da
coordenacdo do curso, hd a conviccdo de que nbzamibs de todas as
possibilidades legais para garantir o ndo afasttordos alunos, mas permanece
0 receio de que tal recurso possa ser novamerieadti por outros alunos.
(UFG/Relatério Modulo V, 2009 p. 5)

Curiosamente, em um dos momentos n@s dessa experiéncia formativa, qual
seja, as plenérias de deciséo coletiva, nas geaatuoos tém a possibilidade de reunirem-
se para dialogar e decidir sobre todas as quegtiEslizem respeito a materialidade do

curso, revelou-se uma grande contradicdo. O voletios alunos, nessa situacao,
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apresentou um traco inusitado de sua compreensioaado papel dessas plenarias.

Afinal de contas ndo ha como néo estranhar o fatsedfalar em excluséo ou eliminagéo
em um espago que apresenta o coletivismo, o cdopemso, a solidariedade e incluséo
como principios elementares. Aqui € preciso chaaretencao para os perigos contidos em
comportamentos dessa natureza: “A autoridade de gmmpo (...) € sempre
consideravelmente mais forte e tirdnica do que B severa autoridade de um individuo
isolado. Assim [ ha ] uma autoridade muito maigvet e verdadeiramente tiranica, que é a
tirania da maioria”. (ARENDT, 2007, p. 230)

Finalmente, mas ndo menos importamde, se pode deixar de fazer referéncia,
nesse impasse, ao sentido de compromisso ou adelide causa demonstrada pelos quatro
alunos que se mostraram indiferentes as organigap@ais as quais se dizem vinculados.

Talvez seja por motivos dessa naturgae um dos académicos tenha feito
referéncia a dificuldade de conciliar pessoas téerahtes e com tantos interesses em
conflito, como um dos grandes desafios do curds.o que também deixa subentendido
uma outra aluna: “As pessoas sdo muito fechadassa @isa de participacdo. Sempre
espera que uma pessoa faca. Essa € uma dificujdadesta sendo superada aos poucos.
(Entrevista A40 — 21/07/2009, 30 anos)

A observacdo da dindmica deafda Infantil permite perceber, também, como
esse espaco reproduz a dissociacdo entre o czdgonente dito e a rotina dos momentos
formativos extra-sala, que em tese, deveriam dairste em tracos definidores de uma
graduacao diferenciada. Esse espaco de acolhidaidasas, que necessitam acompanhar
seus pais nas atividades coletivas corresponde aatentativa de atendimento de uma
demanda dos militantes das organizac¢des sociaiardpo: “Como vocé ja deve ter ouvido
falar, nos ‘Sem Terra’, temos muitos filhos” (Enista A46 — 31/07/2009, 27 anos). Por
isso, todos o0s encontros do movimento precisant cma espago proprio, no qual os
militantes possam deixar seus filhos enquanto giaatin dos debates ou das agles. A
ciranda infantil cumpre esse papel. Enquanto as criancas ficana sef§ponsabilidade de
“cuidadores”, as maes tém a liberdade de atuatiqastiente.

Inspirada nessa experiéncia, o Peglagta Terra cria, nos modulos presenciais do

curso, um espaco especifico para as criancasalmiente, defini-se que o trabalho com
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essas criancas seria desenvolvido por alunas dmlsia propria universidade. A

faculdade ofereceria a formacéo necessaria paragpas académicas monitoras pudessem
atender, de acordo com a especificidade de sua deeformacdo, as criancas que
acompanhavam suas maes no alojamento. Em conidapaas monitoras da UFG
receberiam uma ajuda de custo mensal (bolsa)antexioportunidade de utilizar-se dessa
realidade concreta com as criangcas do alojamemt@, yerificar os conhecimentos que
vinham aprendendo em suas respectivas graduacasspriineiras etapas do curso esse
processo de troca de experiéncias de fato se &fdfntretanto, no decorrer do curso o
grupo do Pedagogia da Terra fez a opcdo pela retmdeabalho das bolsistas. Sob o
argumento de que a bolsa paga aos académicos aleesrirepartida entre membros
indicados pelas comunidades, fez-se a op¢cao poma@® aceitar o trabalho que vinha
sendo desenvolvido pelas monitoras da faculdadeséb®rma o grupo a cada nova etapa
passa a trazer de suas comunidades jovens quarficancarregados de cuidar diariamente
das criancgas.

O grande problema que se pdde percélpie esse cuidar, na maioria das vezes,
restringi-se a tarefa de ocupar o tempo. Em gesacraancas foram entretidas com
programas infantis de televisdo e com pequeno®iogsem volta do prédio da faculdade.
Uma proposta feita para a ciranda infantil, no eaceento do Médulo V, revela bem essa
situacdo: “Trazer educadores com mais experiérad@n de garantir a capacitacado
pedagogica” (UFG/Relatorio Modulo V, 2009, anexo. \Desse modo, perdeu-se a
oportunidade de aproveitar-se desse momento pargenddver atividades
educativo/formativas ou de ensino. ©@sidadoresindicados pelas comunidades néo
apresentam conhecimento ou maturidade intelectwalgpdesempenho de tal tarefa.

Por outro lado, ndo se produziu untaracdo entre o conhecimento apreendido
pelos alunos do Pedagogia da Terra e as atividdidgas daciranda infantil O que é
estranho, uma vez que se o0 objetivo do curso énaafiio de professores para as series
iniciais da educacao basica, entdo a ndo interdgduesmo com a ciranda, representa o
desperdicio de um espaco privilegiado para expetsgéo e criacdo, a partir de uma
realidade concreta, qual sejam, as atividades coffillms dos préprios militantes. Esse

momento aparece no contexto do curso, apenas caisouma demanda que precisa ser



151
resolvida pelo coletivo dos alunos. Realiza-seadmé isolada e ndo consegue romper

os limites da sala de aula para vir a se constanbém em experiéncia formativa para os

alunos do curso. As propostas dos académicos zir educadores com mais experiéncia
para o trato com as criancas e a solicitacdo de aapacitacdo pedagodgica para esses
educadores dao uma mostra clara de como se amm@sdisisociados 0 curso propriamente

dito e os varios outros tempos da estrutura orgaigral da turma.

Nesse sentido, pode-se dizer quedidaajue as demandas vao sendo resolvidas
pela estrutura da universidade o curso vai, graterte, adquirindo um padréo de
funcionamento. Dez anos ap0s a criacdo da print@iraa, o grupo de Goias reproduz
fielmente a metodologia de trabalho daquela experéinicial. Um fazer mecanico
destituido de acado politica, e por isso, negligete aquilo que Cruz defende como

indispensavel para o enfrentamento da hegemonitalista. Ou seja,

a democracia e a cidadania, definidas como acaticpo(...). Uma dimensé&o
mais substancial e radical do que a proposta mateodracia liberal (...). Nesses
termos, a cidadania (...) que excede o meramemnteafgpara associar-se, de
forma indissolavel a um tipo de acgédo politica (CRUZ, 2009, p. 72 e 73)

As diretrizes das entidades sociaica@mpo que participam do curso revelam a
cada nova etapa principios carregados de idealjspyeém sem forca para ganharem
materialidade pratica e romperem com o modelo delaizacdo que ha décadas vém
consolidando-se no Brasil como (util, pratico, efiea portanto, necessario. O mesmo que,
salvo, rarissimas excec¢fes, ndo consegue se didisaeda armadilha liberal que promete
sem ter como oferecer a todos (universalizar)afipela mediacdo da negacéo e alardeia o
discurso da inclusao para justificar a premissexatdusdo. Algo que nem de longe pode ser

interpretado como a pedagogia da praxis pensad@nannsci.
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CONSIDERACOES ULTIMAS

Refletir acerca de um objeto, quatqyuee seja ele, ndo é tarefa facil, ainda mais
em se tratando de uma experiéncia em processo éanmaso do Curso de Pedagogia da
Terra. Conforme Bourdieu qualquer pesquisa na @saCiéncias Sociais apresenta como
complicador o fato de ser desenvolvida a partimaerialidade de um objeto que fala. S6
esse motivo ja seria forte o suficiente para limigalquer tentativa de sintese da discussao
gue até entdo vem se desenvolvendo desde as @sntialias desse trabalho. Entretanto, o
objeto em questdo, com o qual se vem dialogandesapta ainda a particularidade de se
tratar de um curso de formacéo de professorescifispepara militantes de organizacdes
sociais do campo. Fato que praticamente impodailgjlialquer tentativa de fechamento da
discussdo nesse momento. Se ndo vejamos, & paréddgdo de Bourdi€d, tentou-se
nesse estudo refletir acerca de duas questbesmaxtrente complexas, quais sejam, o
sentido da marcha do MST, em especial no que seeref sua luta pelo direito a escola
publica, bem como, o desafio de se pensar a foonagéum contexto no qual o grande
capital internacional em sua légica acumulativgaasionista define uma concepcgéo de
escolarizacdo orientada por economicismos e pélaissdo da formagcao aos imperativos
do mercado de trabalho, ou seja, orientada pelitatismo préatico e pela especializagéo

extrema. De acordo com Scheibe e Bazzo, parafrdsdaigotto e Shiroma,

As reformas educacionais levadas a efeito na Ultdéwada em nosso pais, bem
COmo Nnos outros paises latino-americanos, com etiobjde adequar o sistema
educacional ao processo de reestruturacdo prodetias novos rumos do
Estado, colocaram, estrategicamente, no centraae@eocupagodes, a formacao
dos profissionais da educacéo. (...) O professstencontexto, aparece como o
agente de mudanca, o responsavel pela realizacddedoo educacional do
século XXI, em favor de um mundo tecnologicameméajizado (SCHEIBE e
BAZZO, 2001, p. 11)

Assim, levando-se em consideracdoago®rcha do MST continua a percorrer 0

cenario politico brasileiro e que a questao daérizscolarizacdo, formacéo de professores

% Em sua obraDfiicio de soci6logq2004) Pierre Bourdieu diz que as pesquisas emci@igrSociais sdo
fadadas a umanaldicdq qual seja, o desafio de tratarem deabjetodotado da capacidade de fala.
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e politicas publicas permanece latente no embat®orgas ideoldgicas que vem se

desenvolvendo no pais desde a repactuacdo dadéndécada de 1980, pode-se observar,
portanto, o duplo desafio a que se sujeita esseciei® de compreensdo: por um lado
produzir uma reflexdo tendo por I6cus de observagdaurso de formacao de professores
e, por outro, pensar a complexidade do MST, umarszg¢cado que nasce em um rico
momento da historia politica brasileira - periodoefervescéncia dos movimentos sociais -
gue participa diretamente das lutas que mais teedendaram no reconhecimento dos
direitos sociais no pais (saude, educacédo, morarbahe etc), mas que como todos o0s
movimentos sociais desse periodo sofrem diretamesteefeitos da reestruturacao
produtiva dos anos 1990, o chamado ciclo do cagntal neoliberal, e da crise do
socialismo realmente existente do leste europeis &entos historicos decisivos para a
redefinicdo de limites para o potencial de mobi@ita dos movimentos sociais, e
fundamentais para a compreensdo da novidade dadstarganizacdes sociais do inicio
dos anos 2000.

Por assim dizer, ndo se pretendegre se pode, nesse estudo e muito menos
nessas palavras ultimas fazer mencédo a qualquedéidéia que possa sugerir fechamento
ou conclusdo. Nesse sentido, o encaminhamentofldad&e desenvolvida até aqui, pede
nesse instante, apenas como etapa mais recente e dessforco de
observacdo/compreensédo/elaboracdo, algumas cagddser Ultimas acerca de uma
guestdo, que, como ndo poderia deixar de ser,aar@ah resposta parece encaminhar para
novas duvidas.

Quando nos interrogamos acerca da funcdo soci@sdala ou questionamos
alguém sobre esse mesmo assunto, a impressao tame 8ague esta instituicdo tem apenas
um objetivo, qual seja, a instrumentalizacdo dg¢sites sociais para o transito seguro em
um mundo Unico, estatico e acabado. Em acdo, oovielkal pds-revolucionario de
organizacdo de uma estrutura que havia se tornadkica. Um entendimento, que sem
davida, ndo deixa de ser, até certo ponto, juatiét Afinal de contas, ndo se pode esperar
gue na esfera privada do universo familiar as &styreracdes possam ter acesso a todo o
legado historicamente construido, ou seja, ao otmjde valores universais, dos quais de

sua preservacao depende a conservacao da civilibagdana. Contudo, essa interpretacéo
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foi apreendida pelo ideario liberal e o par preasedo/conservacdo ganhou um novo

significado, tornou-se sinénimo de reproducéo. dpdbre e limitada compreensao que se
tem do papel da escola na contemporaneidade. B@b @stranhamento das pessoas, ou 0
gue é pior, a adeséo coletiva a uma concepcaowbagib escolar cada vez menos dotada
de um sentido de humanidade.

Dentro desse contexto a escola reduza l6cus de experimentalismos,
pragmatismos, pedagogicismos e psicologicismospag de producao de um modelo de
conduta util para um mundo definitivo. Um mundo giegemodo algum é pensado a partir
de uma dialética materialista historica, Ou sefagnal a premissa da simultaneidade da
negacao/conservacao/ superacao torna-se cada mes ne¢evante ou dotada de sentido.

Essa compreensdo de escolarizac@,nqga a escola omnilateral de Gramsci
tem se tornado hegemodnica. A idéia de uma escatd@iz Gnica, desinteressada e
emancipatoria, ou seja, mediada pela filosofia dip, ha muito vem sendo suplantada
pela ideologia que pressupde como ideal, uma f@megda vez mais técnica, e especifica
para atender demandas particularizadas. Portanton@erativo do conhecer para negar
conservar e superar sobrepfe-se 0 imediatismo atdaggacdo orientada por demandas
produtivas e/ou interesses especificos de um dadpogsocial. Isso se revela muito
nitidamente no atual contexto histérico no quakzef dos sujeitos sociais tem se orientado
pelo elogio das diferencas e pela submissdo deensaivdade da condicdo humana a
principios de identidade.

Estranhamente, nem mesmo os movireestoiais, agentes historicos de negacao
da realidade aparente tem conseguido safar-se desadilha intelectual. Pelos menos é o
gue dao a entender algumas acdes recentes prom@edta conjunto das organizacoes
sociais do campo brasileiro. Demonstrando graniiitlade em se desvencilhar da cilada
neoliberal, os sujeitos sociais dessas entidaéliesctiado demandas educacionais que nao
condizem com sua missao histérica denunciadorauecadora. Um bom exemplo desse
fato pode ser percebido nas reivindicacéesma Educacdo do Campama espécie de
arcabouco reivindicativo através do qual o Movimedds Trabalhadores Rurais Sem Terra
agrega elementos novos a sua concepcao de enfegritarm movimento, que vem se

institucionalizando no pais ha cerca de uma déeaylse tem se materializado sob a forma
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de cursos técnicos ou de carater profissionalizespecificos para militantes do MST e

da Via Campesina no Brasil.

A graduacdo especial em pedagogitzdua de Pedagogia da Terra, oferecida
pela Universidade Federal de Goias sintetiza mhatm esse fendmeno social. Apesar da
tentativa de manterem-se fiéis ao que a produgdricéegramsciana defende como um
fazer pedagogico praxico, as entidades sociaisficeEtas pelo curso sao traidas pela forca
do discurso ideoldgico e consequentemente acabaprg@duzir no universo concreto uma
racionalidade que recusam em tese.

Assim, curiosamente a l6gica queituinsa escola como um espaco de reproducao
de utilitarismos, ndo s6 se mantém atual, comoapassonstituir-se em uma perigosa
armadilha, que enreda a agéo politica dos sujsitomis, nos limites da cultura politica
burguesa. Desse modo, ainda que facam o discars@abssidade de construcdo de um
outro modelo de sociedade esses mesmos sujeitbemcpor revelar um fazer que
somente reproduz a hegemonia capitalista. Essenfam® social pode ser claramente
percebido no processo de institucionalizacdo dasaddas dos trabalhadores rurais
brasileiros pelo direito a educacédo publica. O ggeénicia como a luta em prol de uma
concepcdo de escolarizagdo diferenciada para balhemlores do campo reduz-se ao
imperativo de uma educacao especificdPer Uma Educacdo do Campe que ha
perspectiva das organizacdes sociais que fazera defesa resume-se na pressao contra o
Estado, de modo a garantir que este promova @dipdablicas de inclusdo das populactes
rurais na escola, que, por sua vez, deve serliiterde ocupada exclusivamente pelos
militantes queconquistaranesse “direito”.

Portanto, o que se observa em umideeramplo é a perda do sentido de
universalidade da causa das organizacbes sociais, gpssam a nortear-se por
particularismos, que no limite da andlise, tendesiaracontinuidade a luta do todos contra
todos. Por outro lado, evidencia-se também, a quelwr sentido de unidade dos
trabalhadores e uma gradativa tomada de todosvess rda esfera publica por interesses
privados. Fenbmeno que se evidencia no ambito ldgaie dos sujeitos sociais com 0
Estado (disputa pelo controle dos recursos publieos ambito das relacbes dos sujeitos
sociais entre si (estranhamento entre os propabsaihadores).
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Em um fenémeno dessa natureza peshlmaramente a hegemdili@m

processo, ou seja, uma unidade intelectual e mewatentada pelo bloco histérico
dominacao/ideologia/cultura e, a servico da cogatyude uma coesao, que, ao realizar-se
a partir da internalizacdo de uma cultura poli(educacao), extrapola a finitude temporal
de um controle mantido por uma coacédo externa ¢é@ogr A respeito dessa questao a

reflexdo de Williams é elucidativa:

(...) la hegemonia no es solamente el nivel supeddiculado de la
<<ideologia>> ni tampoco sus formas de control weradas habitualmente
como <<manipulacion>> o <<adoctrinamento>>. La hegsia constitue todo
um cuerpo de practicas y expectativas em relac@n ka totalid de la vida:
nuestros sentidos e dosis de energia, las perecegscidefinidas que tenemos de
nosotros mismos y de nuestro mundo. Es um vividtersia de signficados y
valores — fundamentales y constitutivos — que enmkdida en que son
experimentados como practicas parecen confirmaesxprocamente. Para
Gramsci (...) El trabajo y la actividad cultural oonstituyen ahora, de ningin
modo habitual, una superestructura: no solameniédalea la profundidad y
minuciosidad con que se vive cualquier tipo de hegea cultural, sino porque
la tradicion y la préactica cultural son compreeadidcomo algo mas que
expresiones superestructurales — reflejos, mediasio tipificaciones — de uma
estr;}xgtura social y econdémica configurada. (WILLIBM2000, p. 131, 132 e
133

A experiéncia do Pedagogia da Tesvala isso. Por tras da reivindicagdo de uma
escolarizacdo especifica e significativa para déamies de algumas organizagdes sociais
do campo o que se observa de fato &€ a materiatizégdim ideério liberal burgués que

constantemente reconfigura-se por meio de umagresacdo conceitual. Tal fendmeno

® Trata-se aqui do conceito desenvolvido por Ant@iamsci (1999, 2000, 2001) n6éadernos do Carcere,
conjunto de textos no qual o autor, partindo dasfifia da praxis de Karl Marx, desenvolve a teseaploca

em xeque a idéia de que a superestrutura seriaanm meflexo da estrutura, ou que a cultura na@ sesis

gue algo mecanicamente determinado pela base alaterima dada estrutura social. Em termos benisgera
a compreensao de que a base material e a culémads ndo se dissociarem, encontram-se em umaaelag
de mutua influéncia e reciprocidade.

30(...) A hegemonia ndo é somente o nivel supert@utado da <<ideologia>>, nem t&o0 pouco suas &srm

de controle normalmente consideradas <<manipulagdm®» <<doutrinamento>>. A hegemonia constitui
todo um conjunto de préaticas e expectativas emor@mia com a totalidade da vida: nossos sentidoses

de energia, as percepcdes definidas que temossdme$mos e do nosso mundo. E um vivido sistema de
significados e valores - fundamentais e constibgtiv que na medida em que sdo experimentados como
praticas parecem confirmar-se mutuamente. Para $8rafm.), o trabalho e a atividade cultural n&o
constituem agora, de nenhum modo habitual, umarssfpetura: ndo somente por causa da profundidade e
minuciosidade com que se vive qualquer tipo de inegé cultural, mas porque a tradi¢do e praticeurall

sdo compreendidos como algo mais que expressfesestmiturais, reflexos, media¢des ou tipificacods

uma estrutura social e econdmica configurada. (@, 2000, p. 131, 132 e 133, tradugdo nossa)
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social explica, por exemplo, a dificuldade que oTM&n demonstrado no que se refere

a necessidade de se produzir uma reflexdo criticege ©s determinantes que estao por tras
das chamadas politicas publicas de ac¢bes afirrsativade inclusdo social, bem como,
justifica o fato de a organizacdo ndo conseguicgi®r, na materialidade do fazer extra-
sala de aula do Pedagogia da Terra, a reprodug@ates da cultura politica burguesa, ou
seja, a efetivacdo da hegemonia capitalista.

E o que se evidencia quando os miks das organizacdes beneficiadas pelo
curso passam a defender, por exemplo, uma formpgémularizada para seus sujeitos
sociais, tendo a esfera do aparato estatal —qadifpublicas de governo - parena de
disputa e o argumento da justiciabilidade, do direito addo, da igualdade de
oportunidades, da reducdo de desigualdades, das#uclsocial, da valorizacdo de
identidades atribuidas e da promocdo da cidadami@o datores de legimitagdo de seu

enfrentamento.
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