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RESUMO

Pesquisa de abordagem qualitativa no ramo da Lingiiistica aplicada, com fundamentos da
sociolingiiistica e estudos culturais da educacdo na area de curriculo e multiculturalismo
critico. Parte-se das atuais concepcOes de alfabetizacdo e letramento que se encontram
centrados na inclusdo social, nos quais os sujeitos da a¢do educativa devem ser considerados
como portadores de um conhecimento complexo, resultado do seu vivido, da cultura, e na
trajetéria de cada um em sua relacdo com o lugar e com as histérias de vida, em confronto
com as préticas de alfabetizacdo e letramento nas salas da educagdo de Jovens e Adultos no 1°
segmento das escolas da rede oficial de ensino no municipio de Guajard-Mirim, Rondonia.
Assim, reconhecendo o cardter multilingiie presente nas regides de fronteira, bem como, a
propria diversidade cultural da regido decorrente do processo de ocupa¢do humana do
municipio 16cus da pesquisa, investiga o ensino da lingua e as condi¢des de letramento dos
imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos integrantes das classes de alfabetizacdo no 1°
segmento da EJA nas escolas publicas do municipio. Defende que toda op¢do metodoldgica
de ensino da lingua articula uma opc¢ao politica com os mecanismos utilizados em sala de
aula, que por sua vez envolve uma teoria de compreensdo da realidade, ai incluida uma
concepcdo de lingua e linguagem. Nesse sentido, utiliza como escopo a seguinte questdo
principal: Qual concepcdo de lingua orienta a prética pedagdgica dos professores da EJA no
1° segmento nas escolas da rede oficial em Guajard-Mirim? Da tentativa de compreensao de
como os programas da EJA nas escolas pesquisadas respondem as exigéncias de inclusdo
social dos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos integrantes de tais programas, em
respeito as demandas de uma educacdo multicultural, emergem as seguintes questdes
norteadoras: Os aspectos culturais presentes no contexto social e nas interacOes verbais entre
os sujeitos, tem sido percebidas e aproveitas pelos professores como estratégias facilitadores
da aprendizagem da lingua(gem) escrita pelos sujeitos? Quais sdo as condi¢des de letramento
nas turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos no 16cus pesquisado? Através da relacdo
dialética entre linguagem e educagdo, problematiza a questdo do preconceito lingiiistico
contra os imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos presente nas escolas da realidade
pesquisada, questiona o curriculo em execugdo e, como, a escola através das opg¢des politicas
de seus agentes, reproduz e naturaliza as condi¢des de preconceito e discriminacao contra tais
grupos na sociedade local.

Palavras- Chaves:
Lingua(gem); Alfabetizagdo;.Letramento; Multiculturalismo; Educagdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

Enfoque cualitativo a la investigacion en el campo de la lingiiistica aplicada, con fundamentos
de la sociolingiiistica y los estudios culturales de la educacién en el plan de estudios criticos y
el multiculturalismo. Es de las actuales concepciones de la alfabetizacion y la alfabetizacién
que se centran en la inclusién social, en el que los sujetos de la actividad educativa deben ser
considerados como portadores de un conocido complejo, resultado de su experiencia, la
cultura y la historia de cada uno en su relacién con el lugar y las historias de vida en
comparaciéon con las pricticas de la alfabetizacién y la alfabetizacién en las aulas y la
educaciéon de los adultos jévenes en la 1 * parte de la red oficial de las escuelas de la
educacion en el municipio de Guajara-Mirim, Rondo6nia. Por lo tanto, reconocer el caracter
multilingiie presentes en las regiones fronterizas, y la propia diversidad de la region debido al
proceso de ocupacion humana de la legitimacion de la investigacion, la investigacion de la
ensefanza de la lengua y la alfabetizacion de los requisitos para los inmigrantes y los hijos de
los inmigrantes bolivianos miembros de las clases de alfabetizacion en la 1 * seccion de la
EJA en las escuelas publicas en el municipio. Sostiene que todos los opciéon metodoldgica de
la ensefianza de la lengua se expresa una opcion politica con los mecanismos utilizados en el
aula, que a su vez implica una teoria de la comprension de la realidad, que incluye una
concepcion del lenguaje y el lenguaje. En este sentido, utilizando como principal objetivo la
siguiente pregunta: ;Qué concepcion de la lengua de la ensefianza de las guias docentes de la
1 * EJA segmento oficial de la escuela en la red Guajard-Mirim? El intento de entender cdmo
los programas de las escuelas encuestadas EJA responder a las demandas para la inclusién
social de los inmigrantes y los hijos de inmigrantes bolivianos los miembros de tales
programas, de conformidad con las exigencias de una educacién multicultural, las siguientes
cuestiones que surgen: El cultural en el contexto social y la interaccion verbal entre los
sujetos, se ha percibido y utilizado por los maestros como facilitadores de las estrategias de
aprendizaje de la lengua (ING), por escrito, por los sujetos? ;Cudles son las condiciones de
las clases de alfabetizacion en la alfabetizacion de los adultos jovenes en el lugar y buscado?
A través de la relacion dialéctica entre la lengua y la educacion, se presenta la cuestion de la
lingiifstica prejuicio contra los inmigrantes y los hijos de inmigrantes bolivianos en las
escuelas de esta realidad buscado, cuestiond el plan de estudios y en ejecucién, como la
escuela a través de las opciones politicas de sus agentes, obras de teatro naturaliza y las
condiciones de los prejuicios y la discriminacién contra esos grupos en la sociedad local.

Palabras clave:
Lingua (gem), la alfabetizacion, la alfabetizacién, pluricultural, inclusiva; adultos y la
educacion de los jévenes
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INTRODUCAO

O estudo que deu origem a esta Dissertacao de Mestrado, tem como objetivo central
investigar: Como os programas de educagdo de jovens e adultos no 1° segmento da rede
oficial de ensino em Guajard-Mirim respondem as exigéncias de inclusdo social através das
praticas de alfabetizacdo e letramento dos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos
integrantes de tais programas em respeito as demandas de uma educagdao multicultural?

O interesse pelo tema fluiu da experiéncia com trabalhos voltados para a formagao
de professores alfabetizadores, que ao realizarem trabalho no locus pesquisado trouxeram
para a sala de aula as incongruéncias percebidas no contexto de alfabetizacdo de jovens e
adultos no municipio. As observacdes, embora incipientes, foram reveladoras das
inadequacdes dos contetdos e métodos de ensino, da expectativa dos adultos aprendizes em
relacdo ao aprendizado da lingua escrita bem como da constatag@o inequivoca de profissionais
nao habilitados, do desconhecimento lingiiistico de questdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem da lingua(gem), bem como do fendmeno do letramento por grande parte deles.

Ao mesmo tempo em que se identifica a presenca de tais problemas, outro dado
igualmente importante chama a atencdo: a presenga constante entre os alfabetizando, de
imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos, que buscam nas escolas brasileiras, mais que
aprender a lingua(gem) falada no Brasil, esperam ser reconhecidos na sua identidade, para
serem aceitos na sociedade local.

Deste modo, a despeito de qualquer outra justificativa para realizacdo desta
pesquisa, consideramos que todo profissional da educacdo tem uma responsabilidade social
para com as minorias existentes no contexto social do qual participa, cumprindo a fungdo
dialética proposta por Freire entre o ser humano e seu mundo.

Neste sentido, sendo esta pesquisadora oriunda da regido onde se encontra o 16cus
da pesquisa, impdem sua consciéncia critica forjada através dos anos de academia, que de
alguma forma possa contribuir para melhor elucidacdo sobre as préticas de alfabetizacdo e
letramento dos programas de Educagdo de Jovens e Adultos- EJA, existente na rede oficial de
ensino no municipio, por considerar que a especificidade da posi¢do geografica, fronteira com
a Bolivia, reclama as instincias institucionais responsdveis pela execucdo das politicas
publicas educacionais no municipio o reconhecimento da condi¢do multicultural e plurilingiie
existente nas escolas publicas do municipio, em especial, nos programas de Educacdo de

Jovens e Adultos- EJA.
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Como profissional da educacdo, ndo dd para ignorar o contingente de jovens e
adultos imigrantes e também seus filhos, que buscam nas escolas brasileiras as chances de
inclusdo social pelo dominio da lingua(gem) oral e escrita utilizada em nosso pais. De igual
maneira, ndo € possivel assumir uma ideologia fatalista de imobilidade conforme denuncia
Freire em seus escritos, frente a opressao sofrida por tais grupos no interior da prépria escola,
que normalmente isolados e discriminados pelos tracos fisicos e lingiiisticos, t€ém sido vitimas
de preconceito ou sofrido em algum momento palavras de desprestigio ou acdo de isolamento
social.

Assim, ao tempo que esta pesquisa atende a uma inquietacdo pessoal, também
responde a uma exigéncia social, quando contribui para elucidacdo dos problemas relativos ao
processo de aquisi¢do € o dominio da lingua(gem) escrita pelos jovens e adultos, cujo
processo de escolarizacdo foi negado ou interrompido na idade certa, produzindo os milhdes
de analfabetos e conseqiientemente dos bolsdes de pobrezas, do desemprego e de toda a sorte
de problemas sociais. Entendemos que a escola através de seus agentes desempenha um papel
decisivo nesse processo de exclusdo, quando deixa de cumprir seu papel social, a0 omitir-se
ou deixar de reconhecer o carater multicultural de sua clientela e ndo desenvolve mecanismos
para superar as barreiras que impedem tais grupos de obter €xito no processo de
escolarizagdo, o analfabetismo € assim, um grande desafio que ainda estar por exigir
superacgao.

Assim, esta pesquisa também atende a exigéncia de dinamizacao do conhecimento,
quando a partir de uma realidade material concreta, questiona essa realidade e aponta novos
caminhos em favor de uma educagio equalizadora e inclusiva, onde as massas minoritarias ao
mesmo tempo em que mantém os tragos caracteristicos de suas culturas garantem nao apenas
0 acesso, mas o dominio da lingua(gem) escrita utilizada nas escolas, enquanto instrumento de
poder, privilégio das culturas dominantes.

Do ponto de vista legal, o artigo 5° do texto constitucional, garante tanto aos
brasileiros quanto aos estrangeiros residentes no Brasil o direito a igualdade, além de outros
assegurados no rol dos direitos e garantias fundamentais a todos os cidaddos. A escola
enquanto instancia de formacgdo e de veiculacdo de saberes, valores e ideologias tem como
funcdo social propiciar as classes minoritarias a igualdades de oportunidades educacionais,
através de um curriculo multicultural de respeito as diferencas, de reconhecimento da
diversidade lingiiistica existente no Brasil, em detrimento de um curriculo monocultural em

execugdo, agenciador de preconceito e de discriminacdo contra Os grupos minoritirios e
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marginalizados na sociedade, tendo representacdo no lécus da pesquisa pelos imigrantes e
filhos de imigrantes bolivianos.

No que tange a EJA, esta pesquisa tem como pressuposto que a condi¢cdo social e
historica dos jovens e adultos alfabetizandos determina suas motivagdes individuais de
retorno ao processo de escolarizagdo. Assim, 0os motivos que impelem os jovens e adultos
brasileiros e os jovens e adultos imigrantes ou descendentes de bolivianos as classes de
alfabetizacdo de jovens e adultos, sdo distintos, e que nem sempre sao contemplados em tais
programas, uma vez que este tem como principio norteador uma concepcao de lingua e de
clientela homogénea com os mesmos interesses € pontos de partida individuais, concorrendo
para os altos indices de evasdao em tal segmento de ensino.

Assim, da tentativa de compreensdo de como os programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos da rede oficial de ensino em Guajard-Mirim respondem as exigéncias de
inclusdo social através das praticas de alfabetizacdo e letramento dos imigrantes e filhos de
imigrantes bolivianos integrantes de tais programas em respeito as demandas de uma
educagdo multicultural, a pesquisa foi estruturada para responder as seguintes questoes
norteadoras:

-Qual concepgdo de lingua orienta o processo de aquisicdo da escrita dos alunos
pelos professores alfabetizadores nas classes de educacdo de jovens e adultos em Guajard-
Mirim?

-Os aspectos culturais presentes no contexto social e nas interagcoes verbais entre os
sujeitos, tem sido percebidas e aproveitadas pelos professores como estratégias facilitadoras
da aprendizagem da lingua(gem) escrita?

-Quais sdo as condicoes de letramento nas turmas de alfabetizacdo de jovens e
adultos do “locus” pesquisado?

A despeito de qualquer outra discussdo dos problemas da variacdo lingiiistica no
ensino da lingua(gem), seria ingenuidade negar a necessidade de se ensinar nas escolas locais
a Lingua Portuguesa na variante de maior prestigio social — a norma culta uma vez que esta
pacificado a necessidade do ensino da lingua concomitante a uma proposta de letramento
permanente. Ademais, mesmo localizados em meio ao interior da selva amazonica, fronteira
com a Bolivia, o l6cus da pesquisa integra o territério nacional brasileiro. O que se discute €
exatamente o contrdrio, ¢ o reconhecimento da necessidade de permitir a essa clientela o
dominio da lingua(gem) escrita ensinada nas escolas brasileiras, porque consideramos que o
dominio desta permite a esses sujeitos a visibilidade, e audibilidade necessérias a luta contra a

exploracdo da mao-de-obra barata, da segregacdo social, do preconceito e da discriminagdo
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que sdo vitimas tais sujeitos na sociedade local, que refém da prépria condicdo social e
histérica, acabam por considerar natural a situagdo de menor importancia ou menor valor a
que sdo acometidos, mesmos quando estes conseguem ocupar altos postos em empregos
publicos como os profissionais médicos existentes no municipio.

No que se refere ao cardter de atualizacdo didatica, este trabalho vem contribuir no
preenchimento da lacuna existente na drea de educacdo e linguagem que contemple as
especificidades da alfabetizacdo e letramento em ambientes multiculturais de fronteiras, ainda
carente de maiores elucidagdes, por vez que as publicacdes voltadas para o ensino da
lingua(gem) nas escolas, contemplam aspectos mais gerais do processo de aquisicdo da
escrita. Poucos tém sido os autores no Brasil que desenvolveram pesquisas na drea de
Lingiiistica Aplicadas em contextos multilingiies e/ou bilingiies de fronteiras, ora
contempladas neste trabalho, o que se constituiu num dos maiores entraves na busca de
subsidios tedricos que pudesse fundamenté-lo.

Este trabalho ndo se propde a esgotar a temadtica, todavia, os estudos ora processado
no campo de alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos sio um alerta e também um
indicativo para todos os profissionais da educacdo que coadunam a idéia processada por
Freire (1996), de que uma das tarefas mais importantes da prética educativa critica é propiciar
as condi¢Oes necessdrias para que os educandos possam assumir-se como ser social, como ser
histérico, como ser que pensa e que faz cultura, como ser que se comunica, que transforma,
que cria, que realiza sonhos, mas sobretudo que ao assumir-se, aprende a aceitar o outro.

Neste sentido, trata-se de pesquisa qualitativa, no ramo da Lingiiistica Aplicada, com
fundamentos da Sociolingiiistica e estudos culturais da educacdo na 4rea de curriculo e do
multiculturalismo critico. Coadunamos nesse trabalho a perspectiva ja adotada por alguns
autores de que embora o dominio da escrita por si s6 ndo garanta o exercicio da cidadania aos
sujeitos, o dominio das habilidades da lingua(gem), através da leitura e da escrita e da
compreensdo e sua utilizacdo em contextos sociais diferenciados, conferem poder aos seus
usudrios, e sdo fortes mecanismos de luta contra a opressao e exclusao das classes populares.

A lingua(gem) reverte-se assim, no ponto de partida e também do grande horizonte
vislumbrado neste trabalho, o que nos permitiu a seguinte organizagdo deste estudo:

O capitulo I intitulado “O percurso metodolégico, 0s espacos e 0s sujeitos
envolvidos na investigacao”, situa o trabalho do ponto de vista metodoldgico, delimitando o
universo de pesquisa, bem como os critérios na eleicdo dos instrumentos de coleta de dados.
Apresenta os sujeitos envolvido no processo de pesquisa, a0 tempo que se processa algumas

analises sobre os dados coletados.
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Por trata-se de uma investigacdo que tem como foco a lingua(gem) e o respeito a
diversidade de culturas, faz a contextualiza¢cdo do municipio onde a pesquisa foi realizada,
coadunando com as idéias apresentadas ao longo do trabalho, ao evidenciar os aspectos
historicos, politicos e sociais que fazem dos locus da pesquisa um grande calderdo étnico,
multicultural, pujante em manifestacdes lingiiisticas, enfocando especialmente, como a
auséncia de uma politica equalizadora em favor dos povos das florestas, dos isolados nestes
rincoes da AmazoOnia, terminaram por estagnar o crescimento da regido, ao tempo que
promoveram a exploracdo e em alguns casos a propria escravidao branca da grande massa de
imigrantes que buscaram nestas regides oportunidades de melhores condi¢des de
sobrevivéncia.

O Capitulo II oferece uma abordagem do problema a ser investigado. Evidencia as
atuais demandas impostas pela sociedade global de universalizagdo do conhecimento em
favor do alfabetismo. Aponta ainda, as dificuldades da escola em operacionalizar com
eficiéncia o ensino e aprendizagem da lingua(gem) para o grande contingente de jovens e
adolescentes oriundos das areas urbanas das cidades, e a alteracdo do paradigma de uma
clientela da EJA eminentemente rural, para outra eminentemente urbana.

O capitulo destaca o cardter multicultural e multilingue da populacdo local, dada a
confluéncia das populacdes das cidades gémeas: Guajard-Mirim, Brasil e Guayaramerin-
Bolivia, e, como esse mosaico dessas culturas € percebido pela escola no que tange ao ensino
e a aprendizagem da lingua e, como essa diferencga de timbres sonoros € aceita pela sociedade
local, no contraste com as politicas publicas de inclusdo e de respeito a diversidade.

Discute a partir do didlogo com vdrios autores na drea de lingiiistica,
sociolingiiisticas e estudos culturais da educacdo, o processo de alfabetizacdo e letramento
tendo como ponto de partida o reconhecimento dos condicionantes sOcio-econdmicos e
culturais dos sujeitos e evidencia a importancia da apropriacao das técnicas de leitura e escrita
pelos educandos como necessidade social.

Através da relacdo dialética entre os aportes tedricos utilizados como escopo na
pesquisa, questiona a educacdo e a linguagem dentro da perspectiva de uma educagdo
multicultural, tendo como referéncia as préticas de alfabetizac@o e letramento no 1° segmento
da EJA nas escolas da rede oficial de ensino do municipio, que tendo uma clientela
multilingiie e multicultural, atua no sentido da invisibilidade e do emudecimento dos sujeitos
envolvidos.

No capitulo III, oferece uma visdo panoramica das politicas publicas educacionais

na drea de educacdo de jovens e adultos adotadas no pais, como condi¢do para compreensao
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de que a histéria da educacdo como um todo é sempre resultante das vontades e interesses
politicos dos grupos que se alternam no poder, sem que se priorize a educagdo como politica
publica social em favor das massas populares, que sdo as maiorias, porém tidos como grupos
minoritirios quando apontamos neste trabalho as chances de acesso desse grupo aos bens e
servigos sociais e culturais no Pais.

A titulo de marcos referencial, optou-se pela divisdo didatica apontada por Tobias
(1986), que a despeito de qualquer marco econdmico e/ou politico, comumente apresentados
nos livros de Histéria da Educacdo, os periodos educacionais encontram-se delimitados a
partir de pontos referenciais obtidos na propria educagdo sem, contudo, negligenciar os
demais condicionantes que em ultima instancia determinam as politicas educacionais. Assim,
dos estudos produzidos a partir de autores como Paiva (2003), Tobias (1986), Piletti e Pilleti
(1997), Gadotti (2006, 1990), Francisco Filho (2001) Souza, Valdemarin e Almeida (1998)
subsidiaram na apresenta¢do de uma versdo compacta da histéria da EJA a partir de seus
principais marcos internos ao longo da histdria, a saber: a Educacgdo Crista, a Aristocratiza¢ao
do ensino brasileiro, a Transi¢cdo, A Educacdo de Adultos no Cendrio Nacional, Os anos 80
até os dias atuais: atualizacdo do conceito de alfabetizacdo e a chamada democratizacdo do
ensino. A leitura deste capitulo é importante porque permite a percepcao de quais valores,
objetivos e ideologias estiveram presentes nas iniciativas das politicas publicas em prol da
educagdo popular e como os reflexos destas decisdes continuam a afetar a educac@o nos
tempos atuais.

O capitulo IV situa os estudos da linguagem através dos tempos e apresenta de
forma sucinta a polémica instituida sobre sua origem. O objetivo deste capitulo é demonstrar
como a lingua e linguagem delineou-se como objeto de estudos para ganhar os contornos e as
configuragdes hoje obtidas através da lingiiistica. Entendemos que qualquer trabalho que se
proponha ao estudo da lingua(gem), ndo pode prescindir de oferecer uma visdo panoramica
sobre o tema.

Nesta mesma linha de raciocinio, o tépico “Linguagem e Educacdo: um passeio nas
tramas dessa relacdo” apresentado neste capitulo t€tm o objetivo de demonstrar como as
contribuicdes advindas da drea de lingiiistica podem ser utilizadas na interpretacdo e solugdo
dos problemas decorrentes da aprendizagem da lingua materna, sobretudo se considerada a
acepcao de que a lingua(gem) é ao mesmo tempo meio e fim e principal veiculo de ensino e
aprendizagem. De igual maneira, o estudo deste capitulo delineia o pressuposto tedrico que
orienta este trabalho: 0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em

muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino, conforme preceitua
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Travaglia (2001, p.21), porque envolve uma teoria de compreensdo da realidade, o que
permite ao educador responder: para qué ensinar? O qué ensinar? Trata-se de uma postura de
acdo, reflexdo e acdo, que deve ser assumida por todo educador para concretizacio de uma
educacdo critica e libertadora.

O capitulo traz ainda a tentativa de conceituag¢do de lingua e linguagem, a partir de
estudos produzidos por lingiiistas como Stubbs (2002), Peter (2006) e ainda do
posicionamento assumido por Abaurre, Albano, Castilho, Faraco e Borges Neto na obra
intitulada Conversas com Lingiiistas (2003), bem como, Lyons (1987), todos tidos como
importantes referenciais nos estudos da Lingua(gem).

Reconhecendo a impossibilidade de limitacdo da linguagem dentro de um conceito
unico, o capitulo permite ainda a visdo das principais concep¢Oes de lingua que se
materializam nas préticas pedagégicas dos professores, com base na classificacdo oferecida
por Koch (2007), e as principais implica¢des didaticas dentro de cada uma dessas vertentes.

Importa evidenciar, que o reconhecimento de tais classificagdes configura-se em
importante subsidio tedrico na percepcdo de como a concep¢do de lingua dos professores
alfabetizadores da EJA nas escolas oficiais de Guajard-Mirim, podem ser identificadas a partir
da anélise de suas préticas em salas de aula. De igual maneira, tal enfoque visa contribuir para
a emancipacdo de uma consciéncia ingénua de educagdo ja denunciada por Freire, quando ao
discutir as implicagdes pedagdgicas de determinadas concepc¢des de lingua, evidencia o
curriculo monocultural em execucdo nas escolas, que atua no sentido de criar uma consciéncia
de valorizacdo das atuais estrutura e divisOes sociais, corporificada através da propria
linguagem valorizada na escola, dos tipos de conhecimentos e, ainda, dos valores impressos
no curriculo oculto de modo a beneficiar certo tipo de clientela. O educador, neste contexto,
passa a ser o instrumento que vai possibilitar o reconhecimento dessa cultura como sendo
legitima pelos sujeitos de modo a perpetuar as estruturas da desigualdade, significa dizer que
macroeconomicamente o nosso trabalho serve a funcoes que pouco tem a ver com a melhor
de nossas intengcoes (APPLE 1989, p.28).

O capitulo V ao apresentar os resultados alcangados, faz um confronto entre as
atuais concepcoes de alfabetizacdo e letramento que se encontram centradas na inclusdo
social, onde os sujeitos devem ser considerados como portadores de um conhecimento e
respeitados na sua cultura, e as préticas de alfabetizacdo e letramento em execu¢do na regido
de fronteira Brasil-Bolivia desnudando a realidade investigada a partir das informacdes
produzidas no periodo de coleta de dados e das andlises processadas a luz dos referenciais

tedricos utilizados, identificando os diferentes motivos que impelem brasileiros e imigrantes a
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retornar ao processo de escolarizacdo, bem como, a identificacdo da concepcao de
lingua(gem) denunciadas através das escolhas didaticas dos professores alfabetizadores,
subsidiando as andlises na oferta de resposta ao objetivo inicial: Como os programas de
educagdo de jovens e adultos no 1° segmento da rede oficial de ensino em Guajara-Mirim
respondem as exigéncias de inclusdo social através das praticas de alfabetizacdo e letramento
dos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos integrantes de tais programas em respeito as
demandas de uma educa¢ao multicultural?

Na guisa de uma conclusdo, a pesquisa revela como os Programas de educacdo de
jovens e adultos no 1° segmento nas escolas da rede oficial de ensino em Guajard-Mirim,
através do ensino da lingua(gem), atendem as politicas educacionais de atendimento a
diversidade e a inclusdo social no que tange aos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos
integrantes de tais programas. Chama a atencdo para a naturalizacdo de esteredtipos e
preconceitos construidos a partir de um curriculo monocultural no ensino da lingua(gem) em

execug¢do nas escolas pesquisadas.
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CAPITULO 1

O PERCURSO METODOLOGICO, OS ESPACOS E OS SUJEITOS ENVOLVIDOS
NA INVESTIGACAO.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacido do locutor e do ouvinte. Toda palavra

serve de expressdo a um em relagdo ao outro.
(Mikhail Bakhtin)

De acordo com Gil (1991), a pesquisa € necessdria quando ndao se tem dados
suficientes para responder ao problema, ou ainda, quando a falta de organizacdo das
informacdes disponiveis ndo permite sua relacdo adequada com o problema. Em (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.1) temos a compreensdo de que para “realizar uma pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento acumulado a respeito dele”.

Temos assim, que a pesquisa cientifica € uma atividade voltada para a solu¢cdo de um
problema especifico, com uso de procedimentos adequados a abordagem. Em Lyons (1981)
verificamos que tanto a linguagem quanto as linguas podem ser estudadas sob diferentes
pontos de vista.

Cervo e Bervian (1996, p.47) por seu turno afirmam que “cada abordagem ou busca
admite niveis diferentes de aprofundamento e enfoques especificos conforme o objeto de
estudo”, faz distin¢Oes entre a pesquisa pura e a pesquisa aplicada: enquanto a primeira o
pesquisador tem como meta o saber, buscando sempre satisfazer uma necessidade intelectual
pelo conhecimento, na pesquisa aplicada, o pesquisador € movido pela necessidade de
contribuir para fins priticos mais ou menos imediatos, buscando solugdes para problemas
concretos.

Ora, os problemas decorrentes do processo de aprendizagem da lingua(gem) escrita,
¢ um tema corrente, tanto no ensino regular, como nas classes de alfabetizacdo de adultos,
uma vez que, o fracasso da aprendizagem da lingua escrita ainda nas séries iniciais tendem a
aumentar as fileiras de adultos ndo alfabetizados no pais. Assim este estudo focaliza reflexdes
tedrico/pratica na drea de lingiifstica aplicada, em sua interface com a sociolingiiistica,
estudos culturais e educacao.

Isto posto, dentre as inimeras op¢des de investigagdes dos problemas decorrentes do

uso da lingua(gem) em sua interface com a educacio, optou-se por investigar a educacdo em
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ambiente de fronteira através das préticas de alfabetizacdo e letramento nas classes de
alfabetizacdo de jovens e adultos, das escolas da rede publica em Guajard-Mirim.

Coadunamos com o pensamento de Ludke e André (1986) ao enfatizar a
preocupacdo com o desenvolvimento de pesquisa em educag¢do que se reverta em resultados
suficientes para pensarmos as solu¢des mais adequadas aos problemas que se antepdem no
dia-a-dia das escolas. “E af que a pesquisa deve atacar mais frontalmente, procurando prestar
a contribuicdo que sempre deveu a educacio” (LUDKE; ANDRE 1986, p.8). Neste sentido,
pontuamos a acepcao de Maher (2007, p. 67), ao enfatizar que:

[...] se antes era mais facil ignorar a diversidade que sempre caracterizou o
ambiente educacional no pafs, hoje a atual amplitude forca os pesquisadores e
educadores a ter que admiti-la, a ter que colocar a diversidade em sua agenda. Nao
¢ mais possivel entender nossas escolas sem levar em conta as diferencas em seu
interior.

De acordo Freitas (2007), as pesquisa nas ciéncias humanas podem ter diferentes
abordagens, tais como: fenomenoldgico, funcional-estruturalista, antropoldgico, da
interpretacdo das culturas, das teorias da socializacdo, dentre outras, que teorizam sobre
determinadas visdo de homem e de mundo, cuja perspectiva tedrica marca toda a organizacao
metodoldgica e estrutura conceitual.

Rey (apud Freitas, 2007), enfatiza que a utilizacdo dos termos objeto ou sujeito no
fazer pesquisa reflete a opcdo do pesquisador em reconhecer a pessoa investigada com
capacidade de construir conhecimento sobre a sua realidade, o que a torna co-participante do
processo de pesquisa

Acompanhando o pensamento de Freitas, ao pesquisar sobre as praticas de
alfabetizacdo e letramento nas classes de alfabetizag¢do de jovens e adultos em Guajard-Mirim,
consideramos a acep¢do de Gnerre (1998, p.45), de que os “alfabetizandos, sejam eles
criancas ou adultos, sdo necessariamente membros de grupos étnicos e de classes sociais,
assim como os préprios alfabetizadores”. Deste modo, precisam ser considerados na sua
individualidade, na sua identidade e como portadores de uma cultura e de conhecimento.

Consideramos ainda, o enunciado de Bakhtin (1992) que “a lingua vive e evolui
historicamente na comunica¢do verbal concreta, ndo no sistema lingiifstico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 1992: 124). Assim,
estudar as praticas de alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos em regido de fronteira
com a Bolivia importa considerar o carater social da lingua e a influéncia advinda do contexto

social dos alfabetizandos.
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Coadunando-nos a visao de Bakhtin (1988), a pesquisa é uma relacdo de interacio
entre sujeitos, numa perspectiva dialdgica, assim, o sujeito € considerado na sua
individualidade a0 mesmo tempo em que € reconhecida sua relacdo com o contexto historico-
social.

Neste sentido, optou-se por privilegiar a abordagem qualitativa, de perspectiva
socio-histérica, tendo como referéncia os estudos de Vigotsky e Bakhtin, por
compreendermos que ensinar a ler e escrever pressupde uma interagdo dialdgica entre quem
ensina e quem aprende mediado ndo somente pelos instrumentos ou recursos pedagdgicos
como as cartilhas ou livros, mas ocorre fundamentalmente pela relacdo que se estabelece com
o contexto socio cultural dos alfabetizando.

De acordo com Freitas (2007, p.27), a pesquisa qualitativa de orientacdo sdcio-

historica se caracteriza por:

[...] ter como fonte de dados o préprio contexto onde emerge o problema, [...] as
questdes formuladas para pesquisa ndo sio estabelecidas a partir [...] de varidveis,
mas se orientam para a compreensdo do fendmeno, [...] o processo de coleta de
dados caracteriza-se pela énfase na compreensdo, valendo da arte da descri¢do que
deve ser complementada, porém, pela explicacio do fendmeno em estudo,
procurando as possiveis relagdes dos eventos investigados numa integracdo do
individual com o social, [...] o pesquisador é um dos principais instrumentos da
pesquisa porque, [...] sua compreensdo se constrdi a partir do lugar sécio-histérico
no qual se situa e depende das relacdes intersubjetivas que estabelece com os
sujeitos com quem pesquisa. O critério que se busca numa pesquisa ndo € a
precisdo do conhecimento, mas a profundidade da penetracdo e a participagdo ativa
tanto do investigador quanto do investigado.

Utilizamos como fonte de coleta de dados: a pesquisa bibliogrifica, os materiais
impressos utilizados nas classes de alfabetizacdo, o processo de interacdo verbal entre os
sujeitos, a observacao participante, que nas palavras de Ludke e André (2003, p.9), “cola o
pesquisador a realidade pesquisada”, a entrevista, “que permite um maior aprofundamento das
informacdes obtidas”, a andlise documental “que complementa os dados obtidos através da
observagdo e da entrevista” e ainda, o questiondrio semi-estruturado dirigidos a professores e
alunos.

Como j4 foi afirmado nas linhas introdutérias deste trabalho, nosso objetivo na
realizacdo desta pesquisa € investigar: Como os programas de educacdo de jovens e adultos
no 1° segmento da rede oficial de ensino em Guajard-Mirim respondem as exigéncias de
inclusdo social através das préticas de alfabetizacdo e letramento dos imigrantes e filhos de
imigrantes bolivianos, integrantes de tais programas, em respeito as demandas de uma

educagdo multicultural?
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Tem-se como pressuposto tedrico ja afirmado por Travaglia (2001) que “uma
questdo importante no ensino da lingua materna é a maneira como o professor concebe a
linguagem e a lingua” (TRAVAGLIA, 2001, p.21). De acordo com o autor, € a concep¢do de
lingua(gem) do educador que vai direcionar todo o procedimento didatico no ensino da lingua
materna.

Deste modo, a questdo central que norteard a investigacdo pretende responder a
seguinte pergunta:

- Qual a concepgdo de lingua que orienta a prdtica pedagdgica dos professores das
classes de alfabetizacdo da EJA nas escolas municipais em Guajard-Mirim?

Travaglia (2001), ao referenciar sobre a competéncia comunicativa dos usudrios
informa que “é preciso abrir a escola a pluralidade dos discursos e uma dimensdo dessa
pluralidade diz respeito as variedades lingiiisticas (grifo meu)” (IBID, p.41).

Numa sociedade letrada como a nossa, mesmos os individuos que ndo dominam o
codigo da escrita (analfabetos) possuem diferentes graus de letramento que lhes permite
interagir em contextos sociais especificos como a compra de um receitudrio na farmdcia, a
solicitacdo de uma nota fiscal apds a compra de um objeto, a retirada de uma senha em
terminais eletronicos para fins de atendimento, o que permite a aceitacdo da afirmacao, de que
ndo existem individuos com grau zero de letramento. Para Gnerre (1998), um sujeito que vive
numa comunidade letrada, mesmo nado sendo efetivamente alfabetizado, de alguma forma faz
uso da contribui¢do, positiva ou negativa da escrita.

Igualmente, mesmo reconhecendo os impasses e criticas relacionadas a emancipagdo
dos sujeitos através do letramento, o ponto de vista adotado neste trabalho coaduna-se com o
posicionamento de Mello e Ribeiro (2004), que “no minimo, o letramento pode favorecer e
propiciar aos sujeitos novas relacdes consigo mesmo, com o mundo € com o conhecimento e
que essas relacdes sdo diferenciadas, a depender do lugar e do tempo e do espago onde sdao
construidas” (MELLO; RIBEIRO, 2004, p.55).

Deste modo, da tentativa de resposta a questdo principal emerge outras questdes
balizadoras na compreensdo da ac¢do pedagdégica dos professores alfabetizadores da educacao
de jovens e adultos no ldcus da pesquisa, a saber:

a) Os aspectos culturais presentes no contexto social e nas interagdes verbais entre
os sujeitos, tem sido percebidas e aproveitadas pelos professores como estratégias
facilitadoras da aprendizagem da lingua(gem) escrita pelos alunos? b) Quais sdo as
condigoes de letramento nas turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos do “locus”

pesquisado?
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1.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA: O ESPACO E OS SUJEITOS
ENVOLVIDOS NA ALFABETIZACAO

Guajard- Mirim, que em “Tupi Guarani” significa “Cachoeira Pequena”,
municipio do interior do Estado de Ronddnia, conforme dados do IBGE' em 2007, possui
uma populacdo de 39.451 (trinta e nove mil, quatrocentos e cinqiienta e um habitantes), estd
localizado na regido norte do estado de Rondonia — Brasil.

Conforme a figura 1, o Mapa geopolitico do estado de Ronddnia, com destaque do

municipio, localizado a margem direita do Rio Mamoré.

AMATDNAS

ATRE

BOLIVIA

FIGURA 1- Mapa de localizacao do Municipio de Guajara-Mirim.
Fonte: SEPLAN/RO, 1998.

De acordo com informacdes obtidas a partir do diagndstico realizado em 2008 para
implantacio do Plano Diretor, o municipio de Guajard-Mirim limita-se:

- Ao Norte: Municipios de Nova-Mamoré e Campo Novo de Rondonia.

- Ao Sul: Municipio de Costa Marques e Reptblica da Bolivia.

- Ao Oeste: Republica da Bolivia.

" Informagio obtida a partir do site do IBGE < http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1 > Acesso
em 04/05/2009.
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- Ao Leste: Municipios de Sao Miguel do Guaporé e Governador Jorge Teixeira.

- Distancia da Sede do Municipio a Capital do Estado: 332 km.

- Area Geogrifica: O municipio possui uma drea de 24.856 Km2 e uma érea indigena
de aproximadamente 6.706 km2. Tem como coordenadas geograficas:

- Latitude: 10°46°49”

- Longitude: 65°20°22”

Altitude média: 195m acima do nivel do mar

Vias de Acesso: Aéreo, rodoviario e fluvial.

1.1.1 Terras Indigenas

Conforme diagndstico realizado em 2008, para fins de implantacdo do Plano Diretor, a
Regido de Guajara-Mirim abriga 6 territorios indigenas (incluindo a parte da terra indigena
Uru Eu Wau Wau inserida no municipio), com populacdo de 3.429 habitantes, localizada as
margens dos rios Pacads-Novos, rio Negro Ocaia, Guaporé e Mamoré, incluindo 4reas
terrestres, conforme Tabela I, que demonstra o Quadro consolidado das unidades de
conservacao, incluindo terras indigenas.

Registra-se que as comunidades sdo produtoras agricolas, destacando a producdo de

farinha com 210 toneladas, castanha-do-brasil em 205 toneladas, e banana com 6.200 cachos,
dados referentes a dltima safra, comercializada no mercado interno € externo.
Quanto a coleta de castanha somente cerca de 10% da produgdo total sdao colhidas, fato que
significa importante perda econdmica, haja vista o potencial disponivel a ser explorado. A
producdo de milho, de arroz e de feijao é destinada para o consumo de subsisténcia das
comunidades indigenas.

Com relacdo ao extrativismo existe grande potencial inexplorado, principalmente o
Oleo de copaiba e de agai, com grande aceitacdo no mercado interno e externo. O problema
reside em queimadas desnecessérias fora de época, muitas das vezes para retirada de mel com
uso de fogo. Também ocorre com freqiiéncia a invasao das terras indigenas por madeireiros e
pescadores com apoio de indigenas.

De acordo com dados diagndsticos, existe dificuldade no desenvolvimento de
trabalhos comunitarios quando envolve a mao-de-obra indigena, também na conservacdo e na
manutencdo de miquinas e equipamentos de seus patrimonios. Constata-se a falta de recursos
para desenvolver essas atividades, bem como abertura de estradas para escoamento de seus

produtos, meios de transporte, aquisicdo de maquinas e equipamentos € insumos.



Quadro sintese das Unidades de conservacao e Terras Indigenas

Tabela 1
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Categoria Km? Area-Hectare Percentual*
Reservas Indigenas 10.333,33 1.033.333 41,57
Reservas Extrativas 7.527,20 752.720 30,28
Reservas Bioldgicas 817,00 81.700 3,29
Parques 4.308,95 430.895 17,34

Total 22.986,48 2.298.648 92,48

Fonte: SEDAM. * Percentual sobre a area do municipio (24.856 km?).

Conforme se pode depreender da Tabela I, 41,57% (quarenta e um virgula cingiienta
e sete por cento) da drea do municipio € constituido de drea de reservas indigenas,

notadamente, a presenca deste é fator marcante nas escolas publicas no municipio.

1.1.2 Um pouco da historia do municipio.

O enfoque sociolingiiistico em detrimento de outros nesta pesquisa, deu-se em
funcdo da presenca marcante do indigena, e ainda do préprio processo de ocupagdo urbana da
regido. Temos que a origem e processo de urbanizacdo do municipio lécus da pesquisa, cujo
processo de ocupacdo humana funde-se com a Constru¢do da lendéria Ferrovia Madeira
Mamoré (1907 -1912)*, uma obra audaciosa para a época que tinha o proposito de escoar a
producdo de borracha nos trechos encachoeirados do Rio Madeira entre Guajard-Mirim e a
atual capital do estado, Porto-Velho.

A auséncia de pontos maritimos para alcancar os mercados norte-americanos ou
europeus no Atlantico levou a assinatura do “Tratado da Amizade” em 1867, entre o Brasil e a
Bolivia, permitindo o livre comércio e o acesso de fronteiras comuns a ambos (GANNON,
s/d). Surgindo dai, os primeiros estudos para a constru¢do de uma ferrovia que pudesse
contornar os mais de 300 km de trechos encachoeirados e 19 quedas, existentes entre a atual
cidade de Guajara-Mirim e a localidade de Santo Antdnio, fazendo a ligacdo entre os rios

Mamoré e Madeira com o Amazonas.

% Outros estudos apontam o inicio da construgdo da ferrovia em 1877, adotando como marco a assinatura do
contrato entre a empresa “Madeira-Mamoré Raiway Co” e a firma norte americana, “P.& T. Collins, dos irmaos
Philip e Thomas Collins, que mesmo tendo fracassado na execugdo da obra em decorréncia das intensas baixas
de seus operdrios, deixou para trds, 7 km de trilhos assentados e uma locomotiva Baldwin chamada “cel. Church,
apds a firma inglesa “Public Works Construction Co” ter abandonado a obra sem haver sentado um sé trilho,
dez meses apds a chegada da primeira equipe de trabalho a Santo Anténio do Madeira.
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O Tratado de Petrépolis assinado em 17 de novembro de 1903, em que sdo
signatdrios o Brasil e a Bolivia, da fim ao litigio existente pela posse das terras do atual estado
do Acre. Em troca, o Brasil se obriga a construir uma ferrovia sendo o ponto inicial na atual
capital do estado de Rondo6nia, Porto Velho, mais exatamente na localidade de Santo Antdnio
no rio Madeira e o ponto final, em Guajard-Mirim, ambiente 16cus da pesquisa, facilitando o
escoamento da borracha boliviana. Estima-se que a borracha na Amazdnia nesse periodo,
equivalia a 90% da produ¢do mundial, e fazia da Amazonia uma das principais fornecedora de
matéria prima para o mercado consumidor mundial, despertando o interesse de grupos
internacionais.

Segundo os registros existentes, a valorizacdo da borracha no mercado mundial e a
idéia de construir uma ferrovia no meio da selva atrairam para esta regido da Amazonia
Ocidental, mais de 20 mil imigrantes de diversas nacionalidades, como: norte-americanos,
portugueses, antilhanos, barbadianos, espanhdis, gregos, bolivianos, italianos, russos,
franceses, japoneses, chineses e muitas outras nacionalidades, incluindo os retirantes do
nordeste brasileiro, que independente da etnia, acalentava o sonho de um novo lar, emprego e

fortuna.

Ja foi dito que a emigracdo € uma expressao da liberdade de movimento, mas
é também um produto da escassez, ja que foi o novo arranjo industrial na Europa,
com grande concentracdo populacional nas cidades, que produziu uma populagcdo
excedente, aquela que vai procurar condicdes de vida em outras terras.
(OLIVEIRA, 2002, p.11)

Importa mencionar, que além das adversidades decorrentes do ambiente insalubre da
floresta, impunha-se aos imigrantes, operdrios da ferrovia outro desafio: a superacdo das
dificuldades de comunicag¢do e interagdo decorrente da confluéncia das distintas etnias,
timbres, e culturas presentes por ocasido da construcao da ferrovia.

De acordo com Gannon (s/d), em trabalho publicado pela Fundag¢do Cultural do
Estado de Rondonia, dos mais de 20 mil imigrantes, somente 1.552 foram registrados
oficialmente, conforme estatistica publicada em 1912. De acordo com a pesquisadora, foram
considerados na estatistica somente os operarios que tiveram Obito no Hospital da Candelaria,
instalado a dois km do ponto inicial da Ferrovia, ndo incluindo os obitos ocorridos nos
acampamentos isolados no interior da floresta, os desertores, as mortes ocorridas durante o
transito, ou ainda, aquelas decorrentes de enfermidades, picadas de animais, ataques de ongas
e indios, que se adicionados aos nimeros oficiais, chegam a ultrapassar a 6 mil no total, dando

origem ao dito popular corrente na regido, de que cada dormente da estrada de ferro
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representa uma vida, numa alusdo metaférica as inimeras vidas ceifadas em decorréncia da

situacdo adversa da floresta amazonica.

Na bibliografia referente a construcdio da EFMM, sdo enfatizadas as
circunstincias enfrentadas pelos diferentes trabalhadores no contexto da construgéo
da EFMM, a ponto de constituirem-se como uma ‘situagdo limite’ aquela
experimentada por eles, dada a precariedade das condig¢des de trabalho, a vivéncia
tensa, perigosa, por vezes conflituosa, nas dreas que estavam sendo desbravadas —
areas de mata, entrecruzando rios com trechos encachoeirados, sem contar as
doencas a que ficavam expostos os trabalhadores recém chegados, como a maldria
(LIMA, 2006).

O apogeu da borracha (1905-1912) fez da AmazOnia um espaco rico em
possibilidades, sendo responsavel pelo maior movimento migratdrio brasileiro, com a chegada
na regido de mais de 500 mil nordestinos que vieram para trabalhar na explora¢do da borracha
nos seringais. A presenca do imigrante nordestino ainda é muito forte na regido, através dos
costumes e crengas na cultura local.

Insta registrar que a extracdo da borracha na Amazonia é apontada por alguns como
o primeiro grande empreendimento levado a efeito no Brasil sem o trabalho escravo, todavia,
se analisadas as condi¢des de trabalho, isolamento cultural e geogréafico, e por udltimo, as
proprias condi¢des de subsisténcia onde o seringueiro era mantido muitas vezes contra sua
vontade, por dependéncia econdOmica através do sistema de escambos e aviamentos®

. . . 4 C 1~ A s ~ N .
praticados pelos seringalistas”, a escraviddo na Amazonia era tdo brutal quanto a praticada
contras os negros até a segunda metade do século XVIII. Enquanto os donos dos seringais
acumulavam fortuna e poder, os seringueiros eram cada vez mais miseraveis.

[...] chegavam endividados pelos custos gerados pela longa viagem, e logo se viam
obrigados a aumentar sua divida adquirindo junto ao patrdo seringalista os
mantimentos e ferramentas necessdrias para a sobrevivéncia e o trabalho didrio na
extracdo do litex (BORRACHA, APOGEU E DECADENCIA. AMAZONIA DE
“A” A “Z”. On Line)’.

Na segunda metade do século XIX, a biopirataria praticada por empresdrios ingleses,
com a retirada ilegal de sementes selecionadas de seringueira (Hevea Brasiliensis), para

plantio nas col6nias no sudeste da Asia, onde as condi¢Oes climaticas e as facilidades de

3 Sobre o sistema de escambo e aviamento nos seringais da Amazonia consultar: MORALES, Licia Arrais. Vai
e vem, vira e volta. As rotas dos soldados da borracha. Sdo Paulo: Annablume; Fortaleza: SECULT, 2002, p.
31-33.

* Seringalista é o termo adotado para os grandes latifundidrios, donos de seringais na Amazonia na época durea
da borracha

S BORRACHA, APOGEU E DECADENCIA. Amazdnia de A a Z. On line. Amazodnia, 04 de marco de 2009.
disponivel em < http://portalamazonia.globo.com/artigo amazonia az.php?idAz=114> Acesso em: 04/03/2009
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extracdo e comercializacdo propiciaram a producdo da matéria prima da borracha a um custo
menor, fizeram despencar o preco da borracha da Amazodnia no mercado internacional,
provocando o declinio do periodo dureo da borracha na Amazodnia, no inicio do século XX,
quando a produgdo da Maldsia passou a ser comercializada.

As cidades de Manaus, Amazonas e Belém, capital do Pard, sdo apontadas a época,

pela Wikipédia®, a enciclopédia livre (on line), como:

[...] cidades brasileiras das mais desenvolvidas e umas das mais prdsperas do
mundo, principalmente Belém, ndo s6 pela sua posi¢do estratégica - quase no litoral
-, mas também porque sediava um maior nimero de residéncias de seringalistas,
casas bancdrias e outras importantes instituicdes que Manaus. Ambas possuiam luz
elétrica e sistema de dgua encanada e esgotos. Viveram seu apogeu entre 1890 e
1920, gozando de tecnologias que outras cidades do sul e sudeste do Brasil ainda
ndo possuiam, tais como bondes elétricos, avenidas construidas sobre pantanos
aterrados, além de edificios imponentes e luxuosos, como o requintado Teatro
Amazonas, o Paldcio do Governo, o Mercado Municipal e o prédio da Alfindega,
no caso de Manaus, e o mercado de peixe, mercado de ferro, Teatro da Paz,
corredores de mangueiras, diversos palacetes residenciais no caso de Belém,
construidos em boa parte pelo intendente Anténio Lemos.

A Estrada de Ferro Madeira Mamoré- EFMM, cujas obras foram iniciadas em 1907,
com o propésito de escoar a producdo da borracha e outros produtos da regido, tanto do
Brasil, quanto do pais fronteiri¢o, Bolivia, foi concluida em 1912, no mesmo periodo em que
o Brasil perdia o monopdlio da Borracha para os ingleses.

Contraditoriamente, os mesmos motivos que ensejaram a constru¢do da ferrovia,
contribuiram para o seu declinio e abandono. O alto custo do latex produzido na Amazonia
tornou invidvel sua comercializacdo frente a concorréncia com a producao do latex produzido
pela Malédsia no mercado internacional, além disso, as novas rotas de acesso através das
ferrovias, uma delas construida no Chile e outra na Argentina e para o Canal do Panamd, em
atividade a partir de 15 de Agosto de 1914, deslocaram o transporte dos outros produtos que
poderiam ser feitos pela EFMM, para estas rotas, concorrendo para sua desativagcao parcial em
1932, e finalmente em 1972, apds a inauguracdo da Rodovia Transamazonica (BR 230).

Com o declinio da borracha, fatores como a auséncia de politicas publicas do
governo imperal, que subordinado aos interesses econdmicos dos cafeicultores, deixou de
criar programas de protecdo e desenvolvimento aos produtores de borracha, bem como, de
programas que ensejassem o desenvolvimento de fontes alternativas de economia na regido,

também, a falta de visdo empresarial, que possibilitasse aos grandes seringalistas projecdo de

® CICLO DA BORRACHA. Wilkpédia, a enciclopédia livie. On line. Disponivel em <
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ciclo_da_borracha>. Acesso em 04/03/2009.
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mercados futuros, foram fatores que concorreram para o periodo de estagnacdo da economia
na regiao.

A perca do monopolio da borracha, principal fonte de economia da regido, trouxe o
individamente dos donos de seringais, em decorréncia do alto custo do investimento para
extracdo do latex na floresta amazdnica. Muitos perderam suas propriedades para os donos de
casas aviadoras. De acordo com informacdes da Wilkipédia’ (on-line), sobre a histéria do
Amazonas, ha registros de que a crise da borracha tenha levado o governo federal a deixar de
pagar os saldrios dos funciondrios estaduais, durante quatro anos seguidos.

Com a economia em crise, do grande contigente de imigrantes impulsionados pela
construcdo da ferrovia ou pela extracdo do latex, muitos voltaram para suas origens, outros
permaneceram nas colocagdes, dado as novas regras mais flexiveis do Barracdo, de plantarem
e comercializarem livremente com o regatdo®. O indigena, que ja havia sido expulsos de suas
terras pelos donos dos seringais, passaram a ser vitimas de genocidio, em decorréncia das
expedicgdes.

Em 1943, ap6s o desmembramento dos estados de Mato Grosso e do Amazonas,
Getulio Vargas, entdo Presidente da Republica, cria o estado Federal do Guaporé, e somente
em 1956, em homenagem ao sertanista e indigenista, Marechal Candido Mariano da Silva
Rondon, o territério passou a receber denominacdo de Territério Federal de Rondonia,
atualmente estado de Rondonia, cuja capital € Porto-Velho.

Nesse periodo, comecaram a delinear-se um cendrio econdmico, financeiro e
populacional que mais tarde serviriam de base para requerer junto ao governo federal, a
elevagdo do Territorio a condicdo de Estado.

A II Guerra Mundial (1939-1945) provoca, embora menos duradouro que o primeiro,
um novo surto econdmico na regido com a valoriza¢do da borracha no mercado internacional,
ocorrendo novo fluxo migratério da populacao de outras regides do Brasil para a Amazonia,
notadamente do nordeste do pais (os soldados da borracha). A valorizagdao da borracha nesse
periodo estd associada a ocupagdo e conquista do territério Asidtico pelo Japdo, o que
culminou na redu¢do em 97% da producao de latex asidtico.

O II Ciclo da Borracha (1942-1945), como ficou conhecido, foi estimulado
principalmente, por interesses econdmicos do governo dos Estados Unidos, que em

decorréncia da queda do mercado asidtico, utilizou o Brasil como fornecedor de matéria prima

" A Histéria do Amazonas. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_do Amazonas >Acesso em
05/03/2008.

¥ Regatdo é o termo atribuido ao comerciante ambulante nos rios da Amazénia, que se deslocava através de
pequenas embarcacgdes até as colocagdes nos Seringais.
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do latex, fomentando o reativamento dos seringais da Amazo6nia com parte do financiamento
da infra-estrutura necessdria, a saber: SEMTA (Servico de Encaminhamento de
Trabalhadores para a Amazdnia) e CAETA (Comissdo Administrativa de Encaminhamento
de Trabalhadores para a Amazo6nia), que tinha o objetivo de recrutar, encaminhar e colocar
trabalhadores, principalmente nordestinos, nos seringais, sob a supervisdo do Departamento
Nacional de Imigracdo; SAVA (Superintendéncia de Abastecimento da Vale Amazonico), que
fazia o abastecimento direto dos seringais com géneros de primeira necessidade. RRC
(Rubber Reserve Company), que passou a posteriormente a denominar-se RDC (Rubber
Devenlopment Company), encarregada de transporte de passageiros e de suprimentos através
da SAVA; SESP (Servico Especial de Satide Publica), criado para promover o melhoramento
urbano, o combate a Maldria e o saneamento; Banco de crédito da Borracha, o atual BASA,
que realizava operagdes de crédito, fomento a producio e financiamento aos seringalistas. O
Banco exercia o monopdlio da compra e venda da borracha.

A partir de 1945, com o término da guerra, os mercados asidticos voltaram a
produzir a borracha e, paulatinamente houve uma reducao das importagdes da matéria prima
produzida na Amazonia. Como conseqiiéncia, a producdo de borracha era muito superior a
sua capacidade de comercializacdo, chegando ao colapso financeiro e econdmico a partir da
década de 60.

Com o declinio da borracha, houve forte investimento do Governo Federal, na
ocupagdo da regido, sob o slogan “Ocupar para ndo entregar”, a partir da abertura da
constru¢do de uma estrada, que mais tarde viria a se chamar BR 364, utilizando os picaddes
promovidos pela equipe de Marechal Rondon, na obra de implantagcdo das linhas telegrafica
que tirava o territério da condicdo de isolamento. Com a abertura da estrada, o governo
iniciou o Programa de Integracdo Nacional-PIN, que tinha o objetivo de promover a
organizacao fundidria e agrdria ao longo da rodovia.

A trajetdria dos imigrantes, as condigdes sociais, politica, econdmicas e culturais que
fomentaram o processo de ocupacdo dessas terras, bem como a hostilidade da floresta e de
seus povos na recepcdo desses imigrantes, sdo fatos histérico que definiram e ainda definem
as condi¢des de vida dos brasileiros em RondoOnia, todavia, em grande parte submersa,

constituem-se em rico material de pesquisa e que merecem maior investigacao.

Cada grupo humano tem se forjado num processo histérico diferente, o que se
costuma chamar sua identidade, ndo porque seja um imutavel repetir-se, mas porque €
a construcdo histdérica de um marco basico que condiciona (que possibilita e limita) o
modo de ser humano dos integrantes desse grupo, digamos a perspectiva em que este
se situa no mundo (SIDEKUM, 2003, p.7, grifos do autor)
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1.1.3 Politica de desenvolvimento econéomico

A ALCGM- Area de livre comércio de Guajard-Mirim foi idealizada no ano de 1988,
como alternativa econdmica para a cidade e regido. O projeto visava a resgatar o potencial de
comércio, desgastado pela conjuntura econdmica nacional e pela perda de competitividade
dos produtos nacionais perante os importados pelo pais vizinho, a Bolivia. A criagio da Area
de livre Comércio de Guajard-Mirim, em 19 de julho de 1991, através da Lei n. 8.210,
regulamentada em 23 de junho de 1993, sob administracdo direta da SUFRAMA, e nos
mesmos critérios da Zona Franca, gerou uma grande expectativa quanto a retomada do
desenvolvimento do municipio, e da regido Estabeleceu, desta forma, um regime especial nas
operacdes comerciais com mercadorias importadas do exterior ou originadas de outras
unidades da federacdo e, inclusive, de outros municipios do Estado de Rondonia. Nos
primeiros quatro meses de funcionamento, em 1994, obteve-se um resultado surpreendente de
importagcdo no montante de quase US$ 3.000.000,00 (trés milhdes de ddlares), criando uma
expectativa otimista para o futuro. Contudo, por circunstancias diversas, como a elevacdo na
relacdo cambial real X dolar americano, entraves burocréticos na expedi¢do de documentos,
dificuldade para fechamento de cambio, falta de capital de giro, associados a concorréncia dos
produtos similares comercializados em Guayaramerin, contribuiram decisivamente para um
saldo muito abaixo do esperado para 1995. Este quadro de dificuldades se agravou a tal ponto
que atualmente inexiste a comercializacdo de produtos importados na ALC de Guajard-Mirim.

Atualmente, Guajard-Mirim goza de alguns beneficios fiscais atraindo a atencdo de
grandes empresas atacadistas, que fixadas no municipio, tem em grande parte, gerado
emprego e renda para a populacao local, ressaltando-se o fato de que um nimero consideravel
delas mantém apenas o endereco para fins de beneficios fiscais, sem produzir qualquer efeito
na renda percépita do municipio.

Do que se pode depreender do préprio processo de ocupacao humana da regido, dos
marcos de colonizacdo dos povos das florestas, aliados a posi¢do geografica estratégica
decorrente da fronteira geografica com o pais vizinho, cuja linha diviséria entre os dois paises
¢ feita pelas dguas do rio Mamoré, bem como, pela forte presenca do indigena, habitante
nativo desta regido, torna o espaco de investigacdo, permeado de confluéncias étnicas que
configuram e definem em ultima instincia sua diversidade e suas contradi¢des.

A reunido desse conjunto de singularidades geogréficas e culturais do ldécus
pesquisado torna a pesquisa sobre as praticas de alfabetizacio e letramento na educacdo de

jovens e adultos, um ambiente fértil de estudos da linguagem.
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1.2 A ESCOLHA DO LOCUS DA PESQUISA.

Nossa preocupacao inicial foi eleger como campo de pesquisa, escolas da rede
municipal ou estadual que ofertasse alfabetizacdo na modalidade de educacdo de jovens e
adultos, no sistema presencial. Nosso interesse nas escolas que estivessem subordinadas a
rede municipal ou estadual em detrimento de outras iniciativas dirigidas por organismos nao
governamentais, assentava-se no pressupostos de que estariam sendo pedagogicamente,
melhor dirigidas e aparelhadas em termos de recursos financeiros e estrutura fisica,
considerados por Zabala (1998), como variaveis determinantes na pratica educativa.

Na busca de tais informes, fomos noticiadas pelos 6rgios oficiais da existéncia de
apenas uma escola da rede estadual e uma escola da rede municipal de ensino voltada para
esta modalidade de ensino no primeiro segmento, em ambos os casos o hordrio de
atendimento dava-se no periodo noturno.

O periodo de coleta embora tenha sido planejado para acontecer em trés momentos,
pela impossibilidade de execucdo, foi realizada em dois momentos distintos: No primeiro
momento, acompanhamento das aulas da 1* etapa na escola estadual. No segundo momento,
acompanhamento das aulas da 2* etapa na rede municipal.

O terceiro momento planejado e n3o executado, seria o retorno na escola onde
observou-se as aulas da 1* etapa, para verificacdo da acdo didatica na 2°* etapa em comparagao
com a escola “Y”. Todavia, ficamos impossibilitados de fazer o estudo comparativo em
decorréncia da extingdo do programa na escola estadual, justificados pela falta de clientela,

conforme informacdes da direcao.

1.2.1 A escola pesquisada “X”

A localizacdo geografica das escolas as coloca em pontos extremos da cidade. A
escola da rede estadual, doravante designada escola “X” encontra-se em bairro residencial,
cuja origem remonta os primérdios de ocupagdo e inicio da organizagdo urbana da cidade. O
ponto de localizacdo da escola € estratégico para atendimento das comunidades de pelo
menos, mais seis bairros adjacentes.

A escola “X” foi inaugurada no dia 08 de marco do ano de 1967 € uma das escolas
mais antigas do municipio. Sua histéria funde-se a prépria histéria de organizacdo do bairro.

Atualmente atende todo o Ensino Fundamental, dando inicio em 2003 o segmento de
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Educacgdo de Jovens e adultos, na modalidade seriado semestral do ensino Fundamental de 1*
a4

De acordo com informagdes obtidas na escola, anterior a esse periodo a escola ja
atendia a esse segmento de ensino, todavia, apenas na formulagcdo de parceria cedendo salas
de aula, como extensdo de outra escola Estadual cuja especificidade ¢ o atendimento da
Educagdo de Jovens e Adultos, inclusive no segundo ciclo.

A partir de 2009, a escola adotou o regime de 09 anos, sua clientela € composta por
alunos oriundos das camadas populares do municipio, distribuidos nos seguintes turnos: a)
Matutino: 221 alunos; b) Vespertino: 193 alunos e ¢) Noturno: 56 Alunos matriculados na
EJA

A partir da andlise do Projeto de Educagcdo de Jovens e Adultos do curso de
Supléncia do Ensino Fundamental Seriado Semestral- 1* a 4%, cuja elaboragdo consta de 2004,
sem revisoes e/ou atualizacdes até 2009, o curso encontra-se organizado em quatro etapas,
com as seguintes equivaléncias de estudos:

I- 1* etapa: Alfabetizacdo, e 1* série;

II- 27 etapa: 2* série;

II- 3% etapa: 3* série;

IV- 47 etapa: 4* série

A duracdo do curso é de 1.400 h/a, distribuidos em 100 dias letivos, com 3h30min
didrio de efetivo trabalho escolar, cada etapa. O mddulo recreio é de dez minutos nao
computados na carga hordria.

A matricula ocorre semestralmente, ap6s publicacdo de chamada publica. Para efetivar
a matricula a partir da segunda etapa, o candidato é submetido ao teste de classificacdo cujo
objetivo ¢ identificar a seriagdo para o qual o candidato foi classificado, conforme aplicagao
das disposicoes contidas na Resolu¢do n.° 101/00 CEE/RO.

No que tange a avaliacdo, de acordo com o projeto a verificagdo do rendimento escolar
dar-se-4 através da apuracdo da assiduidade, cuja freqii€éncia minima nao pode ser inferior a
75% (setenta e cinco por cento), do total de dias letivos de cada etapa, e também do
aproveitamento registrado através de Ficha de Acompanhamento elaborada conjuntamente
com o docente e o coordenador pedagdgico, cujo aproveitamento minimo para aprovacao &
6,0 (seis). Identificado o ndo aproveitamento pelo aluno, estes sdo submetidos ao sistema de
recuperac¢do, cuja média para aprovacao passa a ser 5,0 (cinco).

Dentre as disciplinas que compdem o elenco curricular de cada periodo, constam as

seguintes: Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias, Geografia, Arte e Educacdo Religiosa.
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No que nos interessa, as competéncias previstas na 1* etapa para o ensino e aprendizagem da
lingua(gem) identificamos:

a) Leitura com compreensao de textos diversos;

b) Interpretacdo de diferentes tipos de textos;

¢) Producdo e construcao de textos de diferentes fins.

Dentre os recursos didéticos previstos, verificamos a previsdo da distribui¢cdo de livros
aos alunos pelo PROEJA/SEDUC para auxiliar na execucao da Proposta Curricular.

Na infra-estrutura da escola, constatou-se a existéncia da presenca de Biblioteca,
Laboratério de informdtica com acesso a internet, Sala de Recursos Pedagdgicos, Sala de
Leitura, Refeitério, diversos materiais esportivos e quadra de esportes.

Em 2009, ao retornar para executar a terceira fase da pesquisa, fomos informadas da
extingdo do Programa apds a conclusdo da 1* etapa, por alegacdes de falta de clientela e os
altos indices de evaso.

Com o objetivo de colher dados concretos que orientam as atividades do processo de
ensino e aprendizagem que pudesse nos auxiliar na compreensdo da tomada de acOes
promovidas no referido espaco de aprendizagem, e ainda, obter dados mais especificos sobre
a realidade pesquisada dentro da perspectiva metodoldgica adotado no trabalho, como: o
perfil sécio econdmico da clientela, contextualizacdo sdcia-econdmica e cultural da escola,
planejamento curricular, valores, objetivos, metas estratégicas, missdo e estatisticas de
rendimento solicitamos o acesso ao documento maior da escola responsdvel por todo o
direcionamento didatico promovido por seus agentes: o Projeto Politico Pedagdgico- PPP ou
Projeto Pedagdgico Escolar -PPE, o que nos foi entregue sem maiores dificuldades.

Entendemos que o Projeto Politico Pedagdgico reflete as intencionalidades
educativas que envolvem objetivos, valores, atitudes, conteiddos, modo de agir dos educadores
que atuam na escola, que conforme nos ensina Libaneo (2008, p.150), nunca é individual, é
uma prdtica de elaboragdo conjunta dos planos e sua discussdo puiblica.

Identificamos nas pédginas de apresentacdo do referido projeto as seguintes

informacoes:

A construcdo do P.P.E efetivado coletivamente (grifo meu) nos trouxe um
enriquecimento fundamental para o alicerce das bases tanto do ensino fundamental
quanto aos demais ensinos que forem implantados na nossa escola .

Sabemos reconhecer que se constréi um P.P.E democritico fazendo e

aperfeicoando a cada momento (PPP DA ESCOLA “X” DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO).
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Dando continuidade na anélise de tal material, encontramos no sumdrio (Figura 2), a

indicagdo de todos os dados que nos permitiriam inferir como a referida escola organiza seu

trabalho pedagdgico, conforme demonstramos a seguir:

SUMARIO

Identificagdo
Apresentacao
Objetivos Do Projeto Politico Pedagdgico
Historico
Contextualizagio Sécio Econdmico E Cultural
Caracterizacio
e Clientela
e Quadros demonstrativo
Professores
Direcdo, Corpo Técnico E Administrativo
Dimensdo Administrativa
Dimensio Financeira
Dimensio Juridica
Dimensao Pedagogica
Anélises Dos Dados
Definicdes Das Concepgoes
e Escola
e Curriculo
e Aluno
e Professor
e Aprendizagem
e Avaliacdo
e Cidadio
o Missdc
Priorizaciio das Necessidades
¢ Dimensdo Pedagogica
e Dimensdo Administrativa
¢ Dimensdo Financeira

¢ Dimensdo Juridica

Planos Estratégicos da Escola
o Dimensio Pedagogica
*  Dimensio Administrativa
¢ Dimensio Financeira
¢ Dimensio Juridica

Avaliacio do Proieto Politico Pedacoeico

Figura 2- Cépia do Sumario do PPP da escola pesquisada “X”

Fonte: PPP da Escola

Ao examinar o material, confirmamos nas paginas de apresentacdo o indicativo do

nome da escola pesquisada e respectiva equipe gestora, entretanto, identificou-se na pesquisa

que todos os dados constantes no referido documento, faziam alusdo a realidade educativa de

uma escola pertencente a rede Municipal de ensino, com clientela de caracteristicas
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divergentes, niveis de seriacdo diferenciada, cuja localizacdo geografica e infra-estrutura em
nada se assemelham com as condi¢des encontradas na escola “X”, pertencente a rede Estadual

de Ensino, cuja amostra apresentamos na Figura 3, a seguir:

CONTEXTUALIZAGAO $OCI0-ECONOMICA E CULTURAL

A Escola Municipal de Educagio Infantil e Ensino Fundamental “Jesus Perez’, em

irtude da localizagio geografica do municipio, 0 qual faz fronteira com a Bolivia, a populagio

ovo. aleuns costumes e determinados tipos de comidas foram

sofe grande influéncia deste p

ncorporados ao cotidiano das familias Guajaramirenses.

A escola atende a uma clientela advinda do proprio bairro € dos bairros vizinhos, que

formada de diferentes condigdes familiares., econdmicas, sociais, culturais e religiosas

Nos furnos matutino e vespertino, ha incidéncia de grande distorgdo idade-série,

reprovagio, evaso ¢ desinteresse — dos alunos pelos estudos e dos pais pelos filhos que estao

apresentando problemas na escola. A faixa etéria que trabalhamos ¢ de 05 a 14 anos.

Diante do exposto, a escola conta com um quadro funcional que tem 0 desafio ndo

apenas no ambito da sala de aula, no sentido de buscar cada vez mais uma prafica pedagogica que

leve a melhorar a qualidade de ensino, mas também o manejo das relagdes humanas, dentro e

fora da escola, de forma a difundir valores morais como respeito, solidariedade, igualdade,

sidadania ¢ criatividade, buscando fortalecer a participagio da familia e da comunidade na

Figura 3- Cépia da contextualizacido socioecondémica e cultural constante no
PPP da escola “X”.
Fonte: PPP da Escola pesquisa “X”.

A escola “X” encontra-se melhor localizada, e melhor assistida em relacido a infra-
estrutura fisica, recursos financeiros e materiais, em contraste com a escola contemplada no

Projeto Pedagdgico tomado como cartilha, que em muito se distancia pela caréncia
de condi¢Oes fisicas e materiais, além de atender apenas as séries iniciais do Ensino
Fundamental.

De acordo com Libaneo (2008), o Projeto Politico Pedagégico € um trabalho
continuo de conhecimento e andlise da realidade concreta de cada escola, em favor de uma
educagdo que responda as necessidades de aprendizagem de sua clientela, busca informagdes
reais e atualizadas que permitam identificar as dificuldades existentes e orientam na tomada

de novas decisdes para cumprimento dos objetivos.



39

Consolida-se num documento que detalha objetivos, diretrizes e a¢des do
processo educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e os propdsitos e expectativas da
comunidade escolar. De certo modo, o projeto pedagdgico-curricular € tanto a
expressdo da cultura da escola (cultura organizacional) como a recriacdo e
desenvolvimento (LIBANEO, 2008, P.151).

A autonomia das escolas entendida como a capacidade de pensar, discutir, planejar,
construir e executar o projeto politico-pedagégico desejavel pela comunidade e ndo apenas
como a possibilidade de executar de forma diversa decisdes centrais gestadas fora da escola,
tem sido bandeira de luta de muitos educadores, e assegurada a partir da promulgacdo da nova
Constitui¢do Federal de 1988 e da Lei 9394/96. Na contramao dessa conquista, identificamos
uma escola perdida em seus objetivos, ou com objetivos ndo muito claros, inadequados a sua
clientela, determinados sem pesquisa diagndstica da realidade socio-econdmico e cultural da
clientela a que se destinam.

A opc¢do de reproduzir ou adotar como cartilha um PPP gestado a partir da cultura,
valores, necessidades e expectativas de outra realidade escolar, os gestores da escola “X”
decidem de forma autoritdria contra toda uma comunidade, revelando as préprias dificuldades
de se ajustar ao processo de mudancga acelerado que caracteriza a sociedade atual, e mais
fortemente ao trabalho educativo, dialético que conduza a verdadeira educacdo. Se a escola
“X” nao realiza a licdo de casa no que pertine aos questionamentos bdasicos: Que tipo de
escola nos profissionais dessa escola queremos? Que objetivos e metas correspondem as
necessidades e expectativas dessa comunidade escolar? Quais necessidades precisamos
atender em termos de formacdo de nossa clientela para a autonomia, cidadania e
participacdo? Como fazer para colocar o projeto em permanente avaliacdo, dentro da
prdtica da acdo-reflexdo-agcdo? Sera essa escola capaz de promover uma educagdo que
respeite a diversidade cultural existente no interior da escola, de promover a formacao integral
do ser humano, de formagdo para o trabalho e do exercicio da cidadania? Quem sio os
excluidos?

De acordo com Libaneo (2008), a acdo pedagdgica nao se refere apenas ao “como se
faz”, mas principalmente na compreensao do “por que se faz” orientando o trabalho educativo
para o alcance dos objetivos sociais e politicos propostos pelo grupo de educadores.

Assim, pela auséncia de um documento legal, que pudesse explicitar ndo apenas o
diagnéstico da realidade escolar, mas, sobretudo, as proprias concepcdes de mundo e visdo de

homem, finalidades e metas da referida escola, deixamos de caracterizar neste trabalho uma
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melhor contextualizacdo da escola “X”, responsdvel por uma das turmas de alfabetizacdao
contempladas nesta pesquisa.

De igual modo, nos remetemos a idéia de percepcdo da diferenca e das dificuldades de
visibilidade dos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos constituintes da clientela da
referida escola e, sobretudo, nas perspectivas de inclusdo social a partir da aceitacdo de suas
identidades e sublinhamos a acepc¢ao de Silva (2002), onde a pergunta “o qué ensinar?” deve
sempre ser seguida de outra importante pergunta: o que “eles” ou “elas” devem ser? ou
melhor,” o que eles ou elas devem ser tornar?” De acordo com o autor, subjacente aos
conhecimentos veiculados na escola e declarados no curriculo oficial, encontra-se outro
curriculo: o curriculo oculto nem sempre percebido pelas consciéncias ingé€nuas quer dos
“intelectuais professores”, quer dos alunos sujeitos a este tipo de conhecimento, e que acabam
moldando e definindo em ultima instancia as formas que os individuos devem ter. As relagdes
de poder que permeiam o curriculo, os mecanismos de regulacdo, linguagem e controle
através de avaliagdes das habilidades, competéncias e conhecimentos, definem em maior ou
menor grau, os modos de pensar e fazer dos sujeitos afetos a este modelo de educagdo,
definindo sua identidade, com efeito, dentro e fora da escola para alcancar um universo mais
amplo, ligado a questdes de raga, gé€nero, classe e etnia, 0 que nos permite vislumbrar as
conseqiiéncias danosas decorrentes de uma escola que prega a liberdade e a democracia, mas

ndo consegue vivencia-la.

1.2.2 A escola pesquisada‘“Y”’

A escola da rede municipal, doravante designada escola “Y”, foi criada em 1992,
encontra-se localizada em bairro periférico da cidade e, relativamente novo, surgido da
necessidade de crescimento urbano. Seu acesso € por via asfaltada, e aglomera aos seus
arredores além de residéncias, pontos de comércio que aproveitando a pavimentacao foram se
organizando no atendimento dos vérios bairros adjacentes.

As familias afixadas no entorno sdo geralmente numerosas e conforme pesquisa
diagndstica constante no PPP professam diferentes religides, com predomindncia para o
catolicismo. As residéncias e pontos comerciais dispdem de infra-estrutura bdsica, servicos de
agua potdvel, energia elétrica e coleta de lixo.

A escola oferece nos turnos da manha e tarde Educagdo Infantil e séries iniciais do

Ensino Fundamental com 482 alunos, no terceiro turno, a escola atende a Educacio de Jovens
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em dois segmentos: 1° segmento de 1* a 4* e o0 2° segmento de 5* 8 série (ensino de 08 anos)
com 298 alunos matriculados nesse segmento.

De acordo com perfil s6cio econdmico no PPP da escola, a renda média familiar da
clientela gira em torno de dois saldrios minimos, € a maioria absoluta de sua clientela sdo
filhos de funciondrios publicos e autonomos. No que se refere a infra-estrutura fisica, a
mesma ainda ndo sofreu as adaptacdes necessdrias ao acesso dos alunos portadores de
necessidades especiais, embora seja possivel identificar no Projeto Politico e Pedagdgico que
a escola busca a qualidade de ensino, o respeito a diversidade, oferecendo respostas a cada um
dos sujeitos de acordo com suas potencialidades e necessidades especiais, também ndo possui
biblioteca e sala de leitura.

De acordo com o diagndstico da clientela escola da EJA evidenciado no PPP, a
maioria tem nacionalidade brasileira, sdo maiores de 18 anos, os que se encontram no
mercado de trabalho possui renda familiar média de um saldrio minimo nacional, os demais,
buscam a escolarizagdo para ter maiores chances de conseguir um emprego. Nao
vislumbramos no projeto pedagdgico da escola, nenhuma referéncia especifica ao cardter
multicultural existente nas salas de alfabetizacdo de jovens e adultos no 1° segmento, cuja
presenca é fortemente marcada por clientela de origem boliviana, inclusive em cumprimento
ao estabelecido no préprio projeto, de respeito a diversidade e de atendimento das
necessidades de desenvolvimento dos sujeitos.

Tampouco, vislumbramos o reconhecimento dessa diversidade entre os alunos do
ensino regular, quando a realidade encontrada em todas as salas das escolas publicas neste
municipio € possivel identificar a partir de uma simples observacao a presenca de criangas de
etnias bolivianas e indigenas, o que nos causa estranheza ndo terem sido identificadas no
diagnéstico efetuado para elaboragdo da proposta pedagdgica da escola, o que nos leva a
questionar os proprios métodos e formas de participagdo da comunidade na elaboracdo de tal
documento.

O quadro de professores, deste estabelecimento de ensino é composto por 18
profissionais da drea, com a qualificacio minima, o magistério, para lecionar a uma clientela
da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, bem como alunos da EJA, com uma carga
hordria de 40 horas semanais, todos do quadro estatutdrio do municipio. Em virtude da
obrigatoriedade do art. 62 da Lei 9394/96, no periodo de coleta destes dados, os professores
estavam em fase final de conclusdo do programa de formacdo em servigo, através de convénio

PROMUNDO, firmado entre o Municipio e a Funda¢do Riomar, da Universidade Federal de
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Rondonia, de habilitacio de professores em Pedagogia das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

De acordo com o PPP, a proposta curricular da escola segue Matriz Curricular
elaborada pela SEMED, apoés a realizacdo de sessdes de estudos e andlise dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS — MEC), Curriculos Nacionais para Educacao Infantil. Todas
as tomadas de decisdes estdo conforme a LDB e ECA.

Analisando o Projeto de execucdo do Programa da Educagdo de Jovens e Adultos
elaborado em 2008 em execug¢do na escola, verificou-se a seguinte organizacdo e equivaléncia
de estudos:

O 1° Segmento (1* a 4* série) — Seriado Semestral encontra-se organizado em etapas,
sendo:

I- 1* etapa: 1° série;

II- 2% etapa: 2° série;

IlI- 3% etapa: 3* série;

IV- 4% etapa: 4* série

2° Segmento (5% a 8* série)-encontra-se regulado por disciplina.

O periodo de duragc@o do Curso em cada etapa tem duracdo minima de 100 (cem) dias
letivos com duas (2) horas de atendimento didrio de trabalho efetivo em sala de aulas,
totalizando 200h/aula, o equivalente a 800 horas ao término do Curso. Para o 2° Segmento a
durac¢do minima é de 2 (dois) anos.

Segundo o Projeto de operacionalizagdo do programa, para o 1° Segmento (1* a 4°
serie) as inscricdes ou matriculas sdo feitas semestralmente e para o 2° segmento (5% a 8* série)
¢ feita ao término de cada disciplina. A secretaria tem a responsabilidade de publicar o
periodo de inscricio no Curso, com informacgdes das datas para aplicacdo de Teste de
Classificacdo conforme o disposto no Art.1°, Inciso I, alinea C e Inciso 1V; pardgrafo 4° da
Resolucio 101/00-CEE/RO.

Apo6s terem sido submetidos aos testes de classificacdo os candidatos efetivam sua
matricula na série na qual foi classificado. Consta ainda, que o teste de classificacdo €
normatizado pelo Regimento Interno da referida escola.

No que tange a proposta curricular na EJA, consta no 1° Segmento os seguintes
Componentes curriculares: Lingua Portuguesa; Matematica; Ciéncias; Geografia; Arte;
Educacao Religiosa; Historia; a Educacdo Fisica (sua oferta é facultativa nos cursos noturnos

conforme a Lei 9394/96).
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No 2° Segmento, os componentes curriculares encontram-se distribuidos conforme

demonstrado na Tabela 3

Tabela 2

Componentes curriculares no 2° segmento da EJA — Escola pesquisada “Y”.

Componente curricular | % carga | N° aulas N° dias Horas didrias
horéria
Lingua Portuguesa 23% 184h/aulas | 92 dias 2 horas diarias
Matemética 23% 184h/aulas 92 dias 2 horas didrias
Ciéncias 13% 104h/aulas 52 dias 2 horas didrias
Geografia 13% 104h/aulas | 52 dias 2 horas didrias
Arte 05% 40h/aulas 20 dias 2 horas didrias
Historia 13% 104h/aulas 52 dias 2 horas didrias
Ed.Fisica 03% 24h/aulas 12 dias 2 horas didrias
LEM-Espanhol 07% S6h/aulas 28 dias 2 horas didrias
TOTAL 100% 400 dias letivos 800 horas

Fonte: Projeto de operacionalizagdo da EJA na escola “Y”.

Em relagcdo ao sistema de avaliacdo da aprendizagem, identificou-se que o Projeto
encontra-se baseado nos pressupostos previstos no art. 24, Inciso V da Lei 9394/96, ou seja,
de cardter continuo e cumulativo do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. O
aspecto qualitativo, visa auxiliar o professor, oferecendo elementos para uma reflexdo
continua sobre a sua pratica no que se refere a escolha de objetivos, contetidos e estratégias
com a finalidade de ajudar a compreender aspectos que devem ser revistos ajustados ou
reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo o
grupo.

Segundo o projeto, a avaliacdo pode ser de forma sistemética ou de forma especifica,
onde convém utilizar as formas individuais como as coletivas, tanto orais como escritas,
abrangendo ndo apenas os conhecimentos conceituais, mas também os procedimentos e 0s

valores desenvolvidos no processo de aprendizagem.

Avaliagcdo e Desempenho escolar dos Alunos Portadores de Necessidades Educacionais.
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Verificou-se no referido projeto, a preocupacdo em contemplar os sujeitos portadores
de necessidades especiais, sugerindo que:

a) A avaliacdo escolar deve considerar todas as dimensdes de aprendizagem:
Cognitiva, cultural, social e outras.

b) No processo de avaliacdo serdo utilizados todos os instrumentos possiveis
(leituras, pesquisas, trabalhos individuais ou em grupos, atividades escritas, desenhos,
observacoes etc.) que permitem verificar as diferentes aprendizagens;
¢) A avaliagdo identifica os sucessos e dificuldades do Processo Ensino-Aprendizagem para
reorientar as acdes educativas subseqiientes;

d) O desempenho do aluno serd consignado em Fichas Individuais para comprovagdo e
legalidade da vida escolar do mesmo.

Para efeito de promogdo, a verificacio do rendimento escolar compreenderd a
avaliacdo do aproveitamento e a apuracdo da assiduidade, sendo que a freqiiéncia minima
exigida serd 75% (setenta e cinco por cento) do total de dias letivos.

Como na escola “X”, no 1° segmento nio € obrigatdrio a apresentacdo de notas nos
componentes de Arte e Ensino Religioso, pois a avaliagdo dos conteudos desses componentes
¢ tratada interdisciplinarmente no trabalho com os demais componentes curriculares.

Os alunos que ndo alcancarem rendimento satisfatorio sdo oferecidos os estudos de
recuperagdo, que no 1° segmento € aplicado término de cada etapa correspondente a 10% de
carga hordria.

Aos alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais os estudos de
recuperagdo estdo planejados para ocorrer paralelamente e durante o processo de ensino-
aprendizagem, o professor deverd rever os objetivos ndo atingidos pelos alunos para

organizacao e oferta de recuperacao;

1.3 0 PERIODO DE COLETA DE DADOS

A escolha por iniciar a pesquisa na escola “X” deu-se em fun¢do da proximidade
com a residéncia da pesquisadora. Os trabalhos de coleta foram iniciados em 22/04/2008, no
periodo noturno, no horario das 19h0Omin as 21hOOmin, até o dia 30 de junho, quando foram
concluidos os trabalhos da primeira etapa.

Na escola municipal “Y”, o periodo de coleta de dados contemplou o periodo de
novembro e dezembro de 2008, no horario das 18h30min as 20h30min. O inicio das aulas da

segunda etapa na escola “Y” no referido segmento, teve inicio em 06/10/2008, ocorrendo sua
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paralisacdo no més de dezembro, e novamente seu retorno no més de margo de 2009, até que

se concluam os 100 dias de aula previstos para esta etapa.

1.3.1 Os instrumentos de coleta de dados

No processo de coleta de dados, além dos referenciais tedricos no campo da
lingiifstica, estudos culturais e educagdo, utilizamos o questiondrio semi-estruturado, dirigido
as professoras, organizados em quatro momentos, sendo:

Parte I- destinado a identificacdo do respondente, com dados como nome, idade, sexo
e tempo de magistério.

A Parte II- O objetivo buscado ¢ verificar a correspondéncia entre a formacdo
pedagégica e a darea de atuacdo dos professores envolvidos. Assim, contemplou aspectos
relacionados ao processo de formagdo profissional como, habilitacio, pds-graduagao,
participacao em cursos de atualizacdo pedagdgica na area de educacdo de jovens e adultos e
alfabetizacdo e letramento, bem como, tempo de docéncia na EJA.

A Parte III- investigou a percepcdo do professor sobre a prépria turma, buscou
entdo obter a partir do professor, informagdes sobre a turma pesquisada, contemplando
informacdes sobre nivel de ensino e seriacdo, nimeros de alunos que iniciaram o ano letivo,
numero de evadidos, nimero de alunos com freqiiéncia regular, informacdes sobre género,
faixa etdria média, nimero de alunos com maior dificuldade na aquisi¢do da lingua escrita e a
indicacdo dessas dificuldades e possiveis identificacdes de alunos bilingiies e suas principais
dificuldades apresentadas.

A TV parte- contendo questdes abertas e fechadas num total de oito. Privilegiaram-
se os aspectos didaticos de ensino da lingua materna, com o objetivo de investigar as
concepcoes de lingua que orientam a pratica pedagdgica do professor-alfabetizador, bem
como as condi¢des de letramento do 16cus da pesquisa. Assim, as questdes abordaram os tipos
de portadores de texto utilizados, os critérios que orientaram sua escolha, as estratégias
utilizadas para favorecer as situacdes de comunicagdo/interacdo entre os alunos, a
identificacdo de variacdes lingiifsticas distante da norma culta, as relacdes sociais advindas da
identificacdo da variagdo lingiiistica presente na oralidade dos alunos, as interferéncias
didaticas utilizadas, o conceito de lingua(gem) dos professores. Por fim, abrimos espaco para
registro de comentdrios a respeito do trabalho na EJA.

Foram ainda realizadas entrevistas com a coordenacdo pedagdgica e direcdo da

escola tanto na rede municipal quanto estadual, bem como, com a coordenacdo do programa
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na rede municipal, numa tentativa de compreensao sobre a forma de organizacido pedagdgica,
critérios para escolha dos professores, organizacdo das turmas, dentre outros aspectos
relacionados ao funcionamento do programa.

Para os alunos, utilizou-se o questiondrio semi-estruturado, contendo questdes
abertas e fechadas, dividido em trés partes: I- Identificagdo do respondente contemplando
aspectos pessoais e seriacao anterior; a parte Il visa identificar as causas que provocaram a
interrupcao dos estudos, contemplaram seis op¢des de escolha e um espaco aberto para uma
nova op¢do nao contemplada pela pesquisadora; a III parte do questionério dos alunos, tinha o
objetivo de identificar as expectativas e os motivos que impulsionaram ao retorno ao processo
de escolarizagdo, os tipos de materiais € métodos utilizados na aprendizagem da lingua(gem)
e atendimento da exigéncia do letramento. Contemplou ainda, a percepcao dos sujeitos sobre
a escrita e a leitura, abrindo espaco para a producao de texto de sua “histéria pessoal”.

Sentimos algumas dificuldades na coleta dos dados a partir apenas do questiondrio,
uma vez que muitos dos sujeitos, sentiam-se constrangidos em responder as perguntas abertas,
por considerar “ter uma escrita ruim”, “ndo escrever certo”’, ou ainda, “por vergonha” de
mostrar na escrita as dificuldades de dominio da lingua(gem) valorizada na escola, que
misturam termos dos idiomas portugués e espanhol.

Na tentativa de obter maiores informacdes, ndo contempladas nos questiondrios,
passamos a promover uma interacio maior com os sujeitos, de modo a apreender os motivos

da baixa auto-estima, e do silenciamento durante as atividades de sala de aula.

1.4 APRESENTACOES DOS SUJEITOS

O objetivo de estudo desta pesquisa, ou seja: Como os programas de educacdo de
jovens e adultos no 1° segmento da rede oficial de ensino em Guajard-Mirim respondem as
exigéncias de inclusdo social através das préticas de alfabetizacdo e letramento dos imigrantes
e filhos de imigrantes bolivianos integrantes de tais programas em respeito as demandas de
uma educacdo multicultural. A delimitagdo, do universo de pesquisa expresso no proprio
objetivo: jovens e adultos imigrantes e filhos de imigrantes, matriculados no 1° segmento da
rede oficial de ensino em Guajard-Mirim restringe a escolha dos sujeitos da pesquisa. Assim,
os sujeitos envolvidos foram alunos imigrantes e/ou filhos de imigrantes bolivianos,
professores alfabetizadores da EJA no 1° segmento, e gestores das escolas investigadas,
sendo, a primeira turma da escola “X” da rede estadual, e a segunda turma da escola “Y”, da

rede municipal.
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Nas duas escolas pesquisadas verificamos a presenca de apenas um professor por
turma. Em relacdo a selecdo dos alunos para entrevista, na escola “X”, de um universo de
cinco alunos com freqiiéncia regular, optamos por investigar apenas trés alunos, que atendiam
aos seguintes requisitos: Possuiam descendéncia, ou eram imigrantes bolivianos; ou ainda,
apresentavam dificuldades na escrita; tinham registro de experiéncia escolar anterior e por
ultimo, apresentavam freqiiéncia regular no programa.

Na escola “Y”, atendendo a0 mesmo pré-requisito optamos por um nimero maior de
alunos, uma vez que sentimos uma maior receptividade a nossa pesquisa por parte dos
sujeitos e da professora da turma. Deste modo, de um universo de oito alunos com freqii€éncia
regular, optamos por realizar entrevista com quatro alunos. Insta registrar, que um dos alunos
investigados, esteve presente tanto na escola “X”, como na escola “Y”, uma vez que fazia

parte dos adultos alfabetizando, nas duas escolas pesquisadas.

1.4.1 Os sujeitos pesquisados

A partir dos critérios anteriormente elencados, apresentamos no Quadro I os dados
gerais dos sujeitos selecionados para a entrevista. Lembramos que para a selecdo, foram
utilizados os critérios de: ser descendente, ou imigrantes bolivianos; apresentar dificuldades
na escrita; possuir registro de experiéncia escolar anterior, bem como de apresentar

freqiiéncia regular no programa.

QUADRO1

Dados gerais dos sujeitos selecionados

Principal Tempo de
Nome Idade Natural de ocupagao moradia em P ESC(')lad
exercida GM esquisada
*) (*%)
Débora Castro 32 Riberalta- BO Empregada 26 X
doméstica
Edmundo Castro 55 Riberalta-BO Servicos gerais 21 X
Rosenda Ojopi 37 Bolivia Balconista 23 Y
Maria Moreno 31 Bolivia Empregada + 10 anos Y
Machado Doméstica
Carolina Camama 43 Bolivia Empregada + 10 anos Y
Maniobo Doméstica
Wilde Felix Prado 27 Bolivia Conserta 06 anos XeY
relégios

( *) foi considerada como a ocupacao principal —profissao informada pelos sujeitos.
( **) GM- Abreviatura de Guajard-Mirim.
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a) Débora Castro- Nasceu em Riberalta- BO, tem 32 anos, € filha de bolivianos, reside
no municipio desde os 06 anos de idade, quando veio morar com sua tia. Enquanto
muito bolivianos cruzam a fronteira em direcdo ao Brasil para estudar, Débora fazia o
caminho contrédrio: cruzava diariamente o Rio Mamoré, que faz divisa entre os dois
paises, para freqiientar as escolas bolivianas, quando interrompeu os estudos na 3*
série. Atualmente € casada com um brasileiro, mora em casa propria de alvenaria, e
trabalha como empregada doméstica, onde se divide entre duas residéncias para
ganhar um saldrio minimo, com qual ajuda no sustento de seus 04 filhos.

Como o pai, Débora é protestante e junto com ele, senhor Edmundo Castro, freqiienta
o programa de alfabetizacdo. Para Débora, o retorno a escola apés o longo periodo de
auséncia representa as chances de regularizar sua situagdo no Brasil, onde até o
momento se encontra ilegal, mesmo ja tendo filhos nascidos no Brasil. Segunda a
pesquisada, em periodo de intensa fiscalizacdo pela Policia Federal, ja chegou a ser
escondida por uma de suas patroas, temendo se extraditada para a Bolivia, onde as
condi¢des de vida sao mais dificeis, e onde o “boliviano € muito desinformado de seus
direitos”. Débora acalenta o sonho de ser aprovada em concurso publico apds o
término de seus estudos. De acordo com a pesquisada, sempre ensina seus filhos a ter
orgulho de suas origens, mesmo sabendo que o “boliviano” sofre muita discrimina¢ao
nas escolas, reconhece que ensinar em casa a aceitacdo de sua identidade é uma
necessidade, ja que entre os referidos grupos é comum “‘sentir vergonha de ser filho de

boliviano”, fato esse identificado em sua prépria familia.

b) Edmundo Castro — Tem 55 anos, nasceu em Riberalta-BO, mora no Brasil acerca de
21 anos, € separado de sua esposa com quem teve 05 filhos, atualmente mora com sua
filha Débora. Ao ser indagado a respeito do ano em que parou de estudar, demonstrou
incerteza e a0 mesmo tempo ria de si mesmo, informando: faz muito tempo...nem me
lembro...quando tinha dezesseis anos. Sua religido € protestante, possui experiéncia de
participacao politica junto a Associa¢do de Bolivianos, onde ji participou “muchas
veses”. Ao ser questionado sobre a discriminagdo contra os bolivianos no municipio,
de forma ingénua respondeu que nunca foi vitima uma vez que “nds procuramos
andar mais direito que os outros porque se o boliviano faz algo, o documento ndo sai
né?” Senhor Edmundo ao ser indagado sobre os motivos que lhe fizeram matricular-se
no Programa de Alfabetizacio de Adultos, respondeu que as vezes se sentia

constrangido em ndo conseguir ler a biblia na igreja.
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Senhor Edmundo conta que ao vir para o Brasil, deixou para trds uma grande area de
terra, que abandonou porque ndo conseguia pagar os impostos, e a falta de informacao
e dominio da cultura letrada, fez abrir mado de tal patrim6nio, mas que depois de morar
no Brasil e aprender com os brasileiros sobre direitos, se arrepende muito do que
deixou pra trds, hoje somente a madeira existente ja o deixaria em Otima situagdo
econOmica, sem contar a fonte de dgua mineral, que resolveria seus problemas
financeiros e os de sua familia.

No periodo de coleta de dados, o senhor Edmundo encontrava-se convalescendo de
“Dengue”, doenga comum na regido, que lhe deixou acamado 14 dias, e muito

debilitado. Suas respostas foram fornecidas oralmente.

b) Rosenda — Casada, 37 anos parou de estudar em 1987, porque precisou trabalhar e ndo
conseguiu conciliar com a escola. Atualmente trabalha como balconista numa loja de
propriedade de bolivianos em Guajard-Mirim. Voltou a estudar porque sentiu
necessidade a partir do trabalho como vendedora. Para trabalhar, Rosenda deixa os
filhos aos cuidados de outras pessoas, com o trabalho ajuda no sustento da casa e

sonha em poder ajudar o marido a comprar a casa propria.

[...] é os meus estudo é onde eu paro para penssar é vejo cuanto tempo paré, mais
mesmo eu ndo posso decistir do meus sonho por que é melhor tarde doque nunca
um dia espero chegar [...] tenho a pezar de ter pouco conhecimento tenho meu
trabalho é uma vitoria por que com pouco estudo tenho um trabalho muito digno e
bom é se meus objetivos (ROSENDA, ALFABETIZANDA DA EJA EM GUAJARA-
MIRIM).

Rosenda sente muitas dificuldades com a oralidade e com a escrita, principalmente em
seu trabalho como vendedora em uma loja de propriedade de bolivianos no comércio
local. A pesquisada informou que ao atender um de seus clientes, este solicitou que lhe
preenchesse o cheque para que ele pudesse efetuar o pagamento das compras feitas.
Conta que ficou muito envergonhada porque ndo sabia preencher e a0 mesmo tempo
constrangida de informar ao cliente que ndo dominava a escrita, foi quando tomou
consciéncia de que precisava aprender a ler e a escrever para manter seu emprego e

também para tirar seus documentos.

¢) Maria Moreno- Mulher jovem de 31 anos, afirma ter parado de estudar em 2003.

Justifica a paralisacdo dos estudos em funcdo do casamento e dos filhos. Apds o
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casamento, passou a morar distante da escola o que segundo ela, dificultou sua
permanéncia. Hoje, seu retorno a escola encontra-se associado ao desejo de conseguir

um emprego melhor.

Pare de ertuda o motiba foi cacei tive filhos construi uma familia onde
morava ficaba muito lajei a iscola puriso faro a dificudade de estudia meu motivo
de botar a itudar para arranja um emprego melhor porque cuando ndo cesabe ler e
escrever e difiri entede ascoisa melhor (MARIA MORENO, ALFABETIZANDA DA
EJA EM GUAJARA-MIRIM).

Maria Moreno, ao contar a histdria de sua vida veio as ldgrimas, ao relembrar a dor do
desaparecimento de um de seus filhos, que morava com sua mae no Brasil, e sem que
ela soubesse, a mie consentiu que o menor de 14 anos fosse procurar emprego em
outra cidade e nunca mais voltou, embora tenha buscado durante os trés anos de
desaparecimento por noticias do filho, tem sido informada de passagens rdpidas do

mesmo por algumas cidades, porém, sem muita certeza de tais informacdes.

Carolina- Tem 43 anos, empregada doméstica, ndo preencheu o campo destinado ao
ano em que parou de estudar. Morava em Seringal na cidade de Costa-Marques,
interior de Ronddnia, na companhia dos pais e dos 10 irmdos. Deixou de estudar
porque seus pais ndo tinham recursos para comprar cadernos suficientes para todos os
filhos. Assim, precisou trabalhar para ajudar seus pais com os demais irmaos.
Posteriormente, conheceu seu atual marido com quem tem 5 filhos. Nao voltou a
escola porque precisou continuar trabalhando para ajudar nas despesas de casa. Afirma
ter estudado até a 8* série do ensino fundamental. “Voltou a estudar porque precisa

aprender a ler, a escrever e a falar direito o portugués e aprender mais coisas”.

[...]sou estrangera e precico a prender a falar direito o portugei e escrever a
poreso que comuso a estudar asi aprendo mais coisa que ndo sei mais vo continuar
asta a final tenho fé em deu que ele vai me dar muita saiide e forca para eu estudar
e aprender mais eu tenho dificuldade na linga portuguesa vo vencer jd que tenho
oportunhidade a gora tem dia que penso desistir da aula por que eu chego muito
cansada (...) mais meus filho falam pra mi ndo desistir continue e esa e a minha
historia da minha vida[...] (CAROLINA, ALFABETIZANDO DA EJA EM
GUAJARA-MIRIM).

e) Wilde- E 0 mais jovem dos entrevistados com 27 anos, nasceu em Riberalta- BO, é

casado, tem 02 filhos, reside no Brasil ha 06 anos, ¢ dos entrevistados o que
apresentou maior dificuldade em responder ao questiondrio, mesmo estando

freqiientando a 2* etapa do programa, o que corresponde a 2* série do ensino de 08
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anos. Ao responder ao questiondrio, afirma ter interrompido os estudos na Bolivia em
2000, quando estava no 8° ano, todavia, nos didlogos mantidos na tentativa de
apreender suas interpretacdes da realidade escolar, refez sua escrita e afirmou ter
estudado até a 5* série na Bolivia. Justifica a interrupcao dos estudos por impedimento
dos pais. Atualmente possui um pequeno comércio frente a sua residéncia, onde
também atende como sapateiro, porém, quando indagado sobre sua ocupagdo
principal, afirma consertar relégios. E o mais calado dos entrevistados, também o que

aparenta maior dificuldade na oralidade e interacdo em sala de aula.

Minha historia pessoal foi assim, eu quando era pequeno, gostava brica,
depois quando jd tinha com cinco anos comence estodar depois pouco a pouco
cresci fique jovem, depois para estodar quase oito anos depois oito anos, estou
estodando, se deus, quese vou terminar (WILDE, ALFABETIZANDO DA EJA EM
GUAJARA-MIRIM).

Wilde chama aten¢do pelos tragos caracteristicos indigena, longos cabelos lisos na
altura da cintura, e bigodes que embora escasso em decorréncia da etnia, revelam-se mais
longos que os comumente verificados entre os homens que usam bigode na cultura local. Ao
ser questionado sobre a op¢ao pelos longos cabelos e bigodes, justifica através dos principios
de obediéncia de cunho religioso ligados a Congregacao de Israel, da qual faz parte. Segundo
Wilde, os homens e as mulheres deixam os cabelos crescer livremente, € os trajes para
mulheres sdo vestes longas, estilo bata, amarradas pela cintura. No caso das mulheres, ndo é
obrigatdrio o uso de tais vestes, porém € recomendado, verificou-se por ocasido da entrevista,
que sua esposa trajava tais vestimentas.

De acordo com Wilde, precisa aprender a lingua portuguesa para levar a palavra de
Deus a mais pessoas no Brasil. Nas interlocugdes feitas com Wilde, procuramos interpretar os
motivos que nos pareciam durantes nossas observagdes em sala de aula, deixar Wilde pouco a
vontade, e extremamente silencioso, fato este observado nas duas escolas das quais o sujeito
figurava entre os alunos.

De acordo com os dados obtidos a partir da interagdo com o sujeito pesquisado em
visita a sua residéncia, identificamos certa resisténcia do pesquisado em relacdo a uma maior
aproximacao com pessoas do sexo oposto. De acordo com as interpretacdes do sujeito, evitava
o contato como meio de se proteger ou de evitar a falsa impressdo de que estaria interessado
em manter ‘“relacionamentos”, o que é considerado um desvio de acordo com sua religido. Ao
ser questionado se essa regra se aplicava inclusive a professora, defendeu-se informando que

ndo participava das aulas porque “falava errado, assim tinha que ficar calado”.
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Para o pesquisado, os costumes no Brasil em muito diferem dos costumes praticados
em seu pais de origem, e alguns comportamentos tanto masculinos quanto femininos, podem
causar uma falsa impressdo de abertura a relacionamentos amorosos. Sendo a turma de
alfabetizando constituida por um grande niimero de mulheres nas duas escolas freqiientadas
pelo pesquisado, este se sentia pouco a vontade, e evitava qualquer possibilidade de
aproximacao e/ou interagdo com a turma.

Verificou-se através das observacdes e interagdes com Wilde, que o comportamento
silencioso e isolado, além das questdes culturais e religiosas, estd associado ao medo de se
expor as “possiveis” criticas da professora por acreditar falar “errado” e ainda, das possiveis
avaliacdes que os demais sujeitos poderiam fazer de sua oralidade. Na percep¢do do sujeito,
interagir com a professora e os demais sujeitos presentes na sala de aula o colocaria em
situacdo de constrangimento.

Referenciando os trabalhos de Vigostky e Paulo Freire numa perspectiva sécio-
histérica e cultural, no que tange as incongruéncias identificadas através do sujeito
pesquisado, entendemos que a EJA através das classes de alfabetizacdo, precisa ter como
ponto de partida sempre o conhecimento e experiéncias dos sujeitos, o que obriga
necessariamente o educador a penetrar de maneira mais profunda no ambiente cultural dos
alfabetizandos. O (re)conhecimento dessa realidade possibilitard uma atuagdo mais ajustada
aos interesses e necessidades de aprendizagem dos sujeitos, bem como, da compreensdo de
como determinados temas e comportamentos ganham novos significados dentro de seu
ambiente cultural.

As questdes culturais, e as questdes relacionadas a linguagem, no caso de Wilde, tem
concorrido para o processo de isolamento e conseqiientemente de ndo aprendizagem, embora
tenha sido considerado apto na escola “X”, apresenta na escola “Y” as mesmas dificuldades
de decifragdo dos codigos lingiiisticos, bem como, de codificagdo da escrita, processo esse,

inteiramente alheia a percep¢ao das duas professoras.

1.4.2 As professoras

O critério utilizado para selecao das professoras foi o fato de estarem trabalhando
diretamente com as turmas de alfabetizacdo de adultos nas escolas pesquisadas. A seguir um

breve perfil das professoras selecionadas.
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a) Professora da escola “X”’

Mulher na faixa etaria dos 40 anos, estatura baixa, cabelos curtos e encaracolados.
Possui tom de voz forte, e costuma falar muito durante toda a aula. A formacao
académica da professora da escola “X” é na drea de Pedagogia. Além de ser professora do
quadro efetivo do Governo do Estado em periodo diurno, possui contrato emergencial para as
aulas de educagdo de jovens e adultos no periodo noturno. Acumula 28 anos de magistérios,
sendo que 02 destes ocorreram na alfabetizacdo e os ultimos 08 anos na educacdo de jovens e
adultos, com alunos do segundo segmento no periodo diurno, em outra escola onde trabalha.
Segundo a professora, a selecdo de alunos para o programa nao ocorre com facilidade. Todos
os anos no periodo de matricula para garantir a formagdo da turma, visita pessoalmente as
residéncias dos alunos pelos enderecos constantes nos arquivos da secretaria da Escola.

A abnegacdo e interesse revelado pela professora na formacdo das referidas turmas,
despertou a aten¢do da pesquisadora, uma vez que ndo era possivel identificar a mesma
dedicacdo em sala de aula. Em busca da compreensao de tal divergéncia, verificou-se através
das instincias institucionais, que a renovacdo dos Contratos dos professores da EJA na
referida escola junto ao Governo do Estado € condicionada a existéncia de turmas no referido
segmento.

Verificamos que efetuava diariamente a chamada nominal de todos os alunos no
controle da freqiiéncia. Todavia, foi observada durante o periodo da pesquisa, a existéncia de
caderno de registro sobre os avancos e dificuldades dos alunos. Os assuntos tratados pela
professora com relagdo ao o dia-a-dia dos sujeitos, ndo revelaram importancia significativa
nas relacdes sociais a que tais sujeitos encontram-se afetos.

Registramos ainda, o fato da pesquisa ter sido realizada no periodo em que
antecederam as elei¢cdes municipais para prefeito e vereadores e, ndo termos presenciado
nenhuma atividade diddtica voltado para a discussdo e/ou problematizacdo do tema em

relacdo as implicagdes sociais decorrentes de tais escolhas.

b) Professora da escola “Y”’

A professora da escola “Y” possui estatura pequena, pele morena, cabelos lisos e
faixa etdria de 35 anos e “descendéncia boliviana”. Seu tom de voz € suave e pausado. Ao se
referir aos alunos da turma usava sempre o pronome na primeira pessoa do plural “nds”,

incluindo-se no grupo. Um dado particular na professora “Y” € o fato de seu esposo, ser um

dos alunos, que estimulado por ela passou a fazer parte do grupo. Graduou-se em Pedagogia
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com Habilitacdo em Séries iniciais através de programa de formacdo em servigo realizado
através de convénio entre 0 municipio e a Universidade Federal de Rond6nia. Nao reside no
mesmo bairro de localizacdo da escola, usa como meio de transporte a bicicleta, o que acaba
usando como justificativa para os atrasos freqiientes e muitas vezes a propria impontualidade.

Sua experiéncia com o magistério sempre foi com criancas, com quem divide as
atencdes no periodo diurno em outra escola da rede. A escolha por trabalhar com adultos
surgiu da necessidade de complementar a carga hordria do contrato efetivo do municipio e,
jamais teve além da obtida na graduacdo, qualquer tipo de treinamento ou curso de
atualizacdo pedagdgica contemplando a referida drea. Reclamou da falta de livros e cartilhas
para os alunos, e por avaliar que o livro oferecido pela escola ndo atendia as necessidades dos
alunos, passou a adotar o livro diddtico: ”Viva a vida”- livro integrado de Portugués,
Matemética, Historia, Geografia e Ciéncias recomendado para alunos (criangas) do ensino
regular de 1% a 4* série.

Contrariando a perspectiva vislumbrada no Projeto de operacionalizacdo do
Programa, ndo identificamos entre os procedimentos adotados pela docente, qualquer forma
de registro e/ou controle do desempenho dos alunos. Os didrios de classe tampouco eram
atualizados, o que revela a auséncia do controle de freqiiéncia dos alunos, um dos critérios de

avaliagdo utilizados no programa.

1.4.3 Caracterizacdo dos programas de Educacdo de Jovens e adultos nas escolas
pesquisadas

Apontada como sendo uma “educacdo marginal ou secunddria, sem maior interesse
do ponto de vista da formulacdo politica e da reflexdo pedagédgica” (PIERRO, JOIA,
RIBEIRO, 2001), a EJA tem assumido caracteristicas distintas ao longo dos anos, alternando-
se ora de cardter assistencialista, populista, ora de cardter compensatoria.

A Educacio de Jovens e adultos nasce da lacuna existente no ensino regular, cuja
forma de organizacdo e atendimento, exclui o acesso de um niimero significativo de criancas e
jovens a niveis mais elevados de escolarizacdo. Neste sentido, vislumbramos uma mudanca
significativa da clientela no ensino da EJA: se em alguns espacos é composta basicamente por
adultos egressos da zona rural, em Guajard- Mirim as classes de alfabetizacdo de jovens e
adultos possui uma caracteristica bastante heterogénea, sobretudo por constituir-se de

populacdes urbanas de jovens de todas as idades, com niveis diferentes de alfabetizacdo e
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letramento, que buscam na EJA a possibilidade de aceleracdo dos estudos, sendo os adultos
advindos da Zona rural, uma minoria.

Torres (1995, APUD FERNANDES, 2002, p.34) ao analisar as politicas publicas e a
escassa produgdo académica na drea da educacao de jovens e adultos, assim caracterizam os

programas de educacdo de jovens e adultos:

Como uma educacdo ‘tapa buracos’, destinadas a remediar as falhas dos
sistema social e educativo, encarregada de ensinar aqueles adultos que deveriam ter
aprendido na escola, quando criangas; [...] uma educacdo de pobres e para pobres,
como um remédio, uma educag¢do compensatoria.

Nas duas escolas pesquisadas, o programa de alfabetizacdo de adultos, tem como
objetivo a aceleracdo de estudos em cardter de supléncia, para jovens e adultos com idade
igual ou superior a 15 anos que ndo tiveram acesso ou continuidade nos estudos no Ensino
Fundamental. Encontra-se organizado em etapas: 1* etapa — o equivalente a 1% série e
alfabetizacdo e a 2* etapa, o equivalente a 2* série, em ambos os casos, esta classificacdo
refere-se ao ensino de 08 anos e estdo submetidas a carga horaria de duas horas diarias.

Durante a pesquisa, identificou-se na escola “X”, que embora os alunos
apresentassem niveis distintos de alfabetizacdo e letramento, todos se encontravam
matriculados na 1* etapa, ou seja, alfabetizacdo. Na escola “Y”, constatou-se ainda, que as
etapas: I e Il funcionavam em regime multisseriado, uma vez que numa Unica sala
encontravam-se alunos matriculados nas etapas I e outros matriculados na etapa II, e dois
didrios de classe eram utilizados pela professora.

No primeiro segmento, cada etapa tem duracdo minima de 100 (cem) dias letivos,
com duas horas de atendimento diario de trabalho efetivo em sala de aula, totalizando 200
h/aula, equivalente a 800 horas ao término do curso. As inscrigdes ocorrem semestralmente.

Na escola “Y”, verificou-se que as aulas no segundo semestre iniciaram-se com
atraso em 06.10.2008, em decorréncia da falta de professores, com prejuizo ao
aproveitamento dos alunos, sendo interrompido a partir de dezembro/2008, e retornado em
marco de 2009. Nao presenciamos qualquer sistema de avaliacdo em execucdo pela professora
até a interrup¢ao do programa para as férias dos professores em janeiro/2009.

Ao ser interrogada sobre o assunto informou que:

Nao vou realizar avaliacdo porque a experiéncia com a I etapa no semestre
anterior nao foi boa. Quando completou 50 dias foi feito uma avaliag¢do parcial, eles
foram mais ou menos, mas pensaram porque tinham feito prova e tinham ido bem,
acabaram relaxando. Ao término dos 100 dias houve muita evasdo eu fiquei
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decepcionada (PROFESSORA DA ESCOLA “Y”, EM ENTREVISTA, SOBRE O
SISTEMA DE AVALIACAO CONTINUA).

As disciplinas que compde o curriculo do 1° segmento sdo: Lingua Portuguesa,
matematica, ciéncias, geografia, arte, educacio religiosa, histdria, senda facultativa a oferta da
Educacao Fisica. A forma de avalia¢do é continua e cumulativa ao desempenho do aluno nos
termos do Inc. V da lei 9394/96, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os aspectos

quantitativos ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais.
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CAPITULO 11

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EM AMBIENTES MULTICULTURAIS: UMA ABORDAGEM DO PROBLEMA.

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante [...]
Do que ter aquela velha opinido formada sobre todos [...]
(Raul Seixas).

As dificuldades com a aprendizagem da leitura e da escrita tem sido objeto de
diversos estudos no meio académico, tanto na drea de lingiiistica aplicada, quanto em
educacdo. Igualmente, indmeras campanhas em favor do alfabetismo’ tém sido levadas a
efeito nas midias, ancorada pela idéia de universaliza¢do do ensino.

Tais preocupacdes estdo associadas dentre outros, ao baixo desempenho dos alunos
das séries iniciais na proficiéncia da lingua materna (PISA, 2000/ SAEB, 1990), cujos
repetidos fracassos acabam por demandar um contingente excedente com distorcao de idade
série, para as classes de alfabetizac@o de adultos.

Nesse sentido, se anteriormente, as classes de alfabetizacio de jovens e adultos eram
constituidas basicamente por adultos oriundos da édrea rural, atualmente ndo se pode afirmar a
mesma coisa. Os alunos egressos nas turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos sdo
constituidos em sua maioria por jovens € adolescentes que ndo obtendo €xito no ensino
regular, buscam a aceleracdo dos estudos nas turmas de educacdo de adultos, na expectativa
de ter devolvida a auto-estima, a oportunidade de emprego e a chance de maior participacdo

nos direitos sociais.

As conseqiiéncias do analfabetismo e do baixo nivel de escolarizacdo na
conjuntura das sociedades contemporaneas sdo amplas: constituem um empecilho a
liberdade plena das pessoas, afetam a auto-estima, sdo um impedimento concreto ao
exercicio da cidadania. As sociedades modernas sdo grafocéntricas, o padrdo de
educacdo recebido pelo individuo passou a ser um dos elementos determinantes
para o tipo de insercdo social deste. Na contemporaneidade, cobram-se das pessoas
qualificacdo e efetividade dos conhecimentos em determinados campos do saber e
tornou-se consenso admitir que boa parte dos conhecimentos e das competéncias
hoje exigidos ao individuo é decorrente da formagao escolar. Cobra-se da escola a
fungdo de ensinar como aprender. Nesta conjuntura, as populacdes ndo
escolarizadas sdo as que mais padecem. Por isso, a escolarizacdo passa a ser
apontada como elemento decisivo na busca de uma cidadania ativa e participativa

? O termo alfabetismo esté sendo utilizado na acepcio de Soares 2007, p.29 como ‘estado’ ou ‘condigdo’ daquele
que aprende a ler e a escrever.



58

para todas as pessoas. (EXPERIENCIAS DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS ‘EM MOVIMENTO")"?

N

Os jovens e adultos ao retornar a escola, buscam algo mais que a escolarizacdo,
busca o resgate da auto-estima pela apropriacdo dos usos da leitura e escrita, que lhes
possibilitem as condi¢des de igualdade na competicio por uma oportunidade de emprego.
Deparam-se, todavia com um sistema fracassado, de préticas pedagdgicas superadas,
alicercadas em uma concepg¢do de lingua(gem) equivocada que em nada ou pouco contribuem
na supera¢do das condicdes de desigualdades em que estdo inseridos.

Apesar do fracasso escolar na proficiéncia da lingua materna ndo ser uma
exclusividade da EJA, os sujeitos desse segmento de ensino tem relegado ao longo da histéria
visdes estereotipadas que atribuem o fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita, ora na
deficiéncia cultural, ora a fatores ligados a falta de inteligéncia, a fome, ao cansacgo, ou ainda,
aos professores, ou a0 método.

Guajard-Mirim, cidade do interior de Rondonia, regido Norte do Brasil, além de
possuir uma posi¢ao geografica privilegiada, fronteira com a Bolivia-interior da floresta
Amazdnia, os dialetos locais € marcado por tragos lingiiisticos identitdrio das diferentes etnias
provenientes do intenso fluxo migratério no periodo da constru¢do da Estrada de Ferro
Madeira Mamoré e também, pelos habitantes nativos da regido, os indios. Nao por acaso, seu

povo possui um jeito proprio, singular de ser, percebido logo na chegada pelos turistas que

visitam a regido.

Figura 4- Vista panoramica do Porto Alfandegario em Guajara-Mirim, RO.
Foto: Franklin Bouchabki

10 EXPERIENCIA DE ALFABETIZACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS’EM MOVIMENTO’.
Boletim Salto para o futuro. Disponivel em:
http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2004/bam/pgm5/tetxt5S_1.htm . Acesso em 17/02/2009, 16h28m
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Na figura 4, Vista panoramica do Porto Alfandegario, na parte superior, o Rio Mamoré

que serve de divisa entre o Brasil e a Bolivia, e ao fundo a cidade de Gayaramerin.
Notadamente, uma das maiores influéncias culturais é a interagdo com a cidade
vizinha Guayaramerin- BO, cujo intercambio sécio, cultural, econdmico e étnico é constante
entre os dois povos. No Quadro I, demonstrativo do ndmero de imigrantes bolivianos
cadastrados no setor de imigracdo da Policia Federal, todavia, estima-se que o nimero de
bolivianos residentes no municipio em situa¢do irregular, é muito superior aos dados

apresentados.

Quadro II
Estrangeiros cadastrados no setor de imigracao da Policia Federal em 2007 e 2008
Situagdo do imigrante N°
Fronteiricos'' 03
Permanentes 1395
Provisérios 149
Total de residentes 1547

Fonte: SINCRE - Sistema Nacional de Registro de estrangeiros- Policia Federal em Guajard-Mirim Ro.

A divisa entre os dois paises se da através do Rio Mamoré, cujo trajeto inter-fronteira

ocorre sem qualquer impedimento através do transporte fluvial de passageiros nos dois paises.

Figura 5- Transporte de passageiros na fronteira Guajara-Mirim, RO e Guayaramerin- BO.
Foto: Mirian Cruz

" Fronteirico é o termo utilizado para designar o estrangeiro residente em localidade limitrofe ao territério
nacional.
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No Quadro III, o levantamento do nimero de passageiros transportados na fronteira,
nos anos de 2004 a 2007, obtidos através do registro de controle de passageiros pela empresa

responsavel pelo transporte, constante no diagndstico para implantacdo do Plano Diretor.

Quadro III
Nimero de passageiros transportados na fronteira Guajara Mirim- RO e Guayaramerin
-BO.
ANO N.° PASSAGEIROS
2004 206.225
2005 223.015
2006 271.560
2007 346.750%*

Fonte: Diagndstico do Plano Diretor do Municipio de Guajara-Mirim.
Quantidade estimada*

Este ambiente multicultural se repete nas salas de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos. Imigrantes bolivianos e filhos de imigrantes tém tentado um processo de inser¢ao
social pelo dominio da lingua portuguesa na sua variante “culta”. Buscam as classes de
alfabetizacdo de adultos, na tentativa de diminuir o estigma, provocados por ndo se sentir
“nem brasileiros”, “nem bolivianos”, j4 que fazem uso de uma variante lingiiistica em que se
misturam 1éxicos dos dois idiomas.

Os imigrantes bolivianos percebem a escola como meio para alcangar a cidadania
brasileira. Mesmo ja tendo iniciado algum tipo de escolarizacdo nas escolas bolivianas, o
contato anterior com a escrita, ndo lhes garante o sucesso nas escolas brasileiras, tampouco
seus filhos nascidos no Brasil conseguem encontrar lugar numa escola que ndo reconhece
como legitimo, sua forma e jeito de falar.

“Ora, o aluno deve se adaptar a escola, mas a escola também deve se adaptar ao
aluno. Uma posi¢do equilibrada postula que o aluno t€m (sic!) de aceitar a realidade social da
lingua da escola, e a escola tem que respeitar a(s) lingua(s) do aluno” (STUBBS, 2002,
p-111). Também Cagliari 2007, ao discutir os problemas técnicos de ensino da escrita e da
leitura, tece criticas a escola pela acdo preconceituosa em relagdo as criangas que pretendem
se alfabetizar, quando adotam o principio de elas ndo tiveram um passado, ndo acumularam
conhecimentos e habilidades, como se todas as criangas estivessem no mesmo nivel, nada

soubessem e precisassem aprender tudo e da mesma maneira.
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Refletindo sobre os apontamentos feitos por Cagliari e também por Stubbs, 0 mesmo
entendimento vale para a EJA, com o agravante que por tratar-se de educacdo de adultos, as
consideragdes sobre suas vivéncias e experiéncias sao muito mais acentuadas, devendo a
escola eleger os meios necessarios para garantir a aprendizagem dos alunos, e este caminho
passa necessariamente pela compreensao da natureza da lingua em relacdo com o social.

Deste modo, embora o ambiente de fronteira possibilite a interacdo entre os dois
povos favorecendo as relagdes comerciais incentivados pelas isencdes alfandegdrias da Area
de Livre Comércio- ALC, na qual o municipio brasileiro € beneficiado, no campo social,
sinalizamos a existéncia de um forte preconceito na sociedade Guajaramirense, que percebe
os bolivianos como pessoas sem importancia, ou ainda, como ‘“gente que ndo merece
confiancga” (grifos nosso), em alguns casos, como portadores de uma cultura sem muito valor.

Tal percep¢do € reproduzida na escola, nas relacdes entre alunos, ou ainda, através
do curriculo escolar, conforme denunciado por Moreira (2007), em um dos raros trabalhos

que discute o curriculo na Universidade de fronteira em Rondd6nia:

Nos curriculos praticados nas escolas da fronteira, a histéria e a cultura dos
indios como habitantes primitivos da regido sdo silenciadas, quando ndo apenas
folclorizadas, para dar lugar aos “ilustres pioneiros”, que seriam o0s que vieram
colonizar culturalmente a fronteira geografica, como os europeus, sirios, libaneses,
turcos, em situacdo de destaque diante dos africanos e caribenhos, os “negros”.
Quanto aos bolivianos, a situacdo é de muito maior ignorancia ainda, sobre
sua historia, seus costumes, crencas, formas de vida. Mesmo com a presencga
fisica de centenas de criangas nos bancos escolares, dividindo vagas com as
brasileiras, a Educacdo local ndo estd atenta para a sua inclusdo. Tampouco pensa
que as estd excluindo; na verdade, o sistema oficial divulga “orgulhosamente”
dados estatisticos de atendimento aos bolivianos na fronteirica cidade brasileira
(MOREIRA, 2007, p.12-13).

Mesmo reconhecendo que distribui¢do e concentragdo de riquezas nas maos de uma
minoria, e a exclusdo das massas populares do acesso aos bens sociais, econdOmicos e culturais
ndo podem ser resolvidos apenas a partir da escola (grifo meu), também reconhecemos que
o dominio das técnicas de leitura e escrita possibilita aos sujeitos maiores chances de interferir
na realidade, transformando o estado das coisas. Esta premissa sustenta o constante éxodo dos
imigrantes bolivianos que busca nas escolas publicas de Guajara-Mirim, a compreensdo e
dominio das referidas técnicas, porque acreditam que a posse das técnicas de leitura e sua
apropriacao pelo letramento lhes permitirdo maiores espacos de atuacio nessa sociedade, bem
como, acena como portal de entrada para reconhecimento da cidadania brasileira.

Ao mesmo tempo em que esperam pelo acolhimento de sua condi¢do de estrangeiro

ou de simplesmente da sua condicao de ser diferente, a escola nega a esses sujeitos maiores
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chances de atuacdo social, ao ignorar no processo de aprendizagem da lingua(gem) escrita, as
identidades evidenciadas na oralidade desses adultos aprendizes. Esse descompasso entre as
politicas publicas que pregam a pluralidade cultural e a inclusdo, e as praticas de adotadas em
grande parte das escolas no municipio pesquisado, encontram-se associados a auséncia de
estudos que priorizem o ensino e a aprendizagem da lingua em ambientes multiculturais

bi/multilingues, conforme assinalado por Cavalcanti (1999, p.386):

Em comparacido com outras subareas da Lingiiistica Aplicada, [...], ensino-
aprendizagem de linguas (materna/estrangeira) e traducdo, os estudos sobre
interacdo em contextos bi/multilingties no Brasil sdo recentes. Ndo completaram
ainda uma década e, por enquanto, constituem drea de concentragio em somente
um programa de pds-graduacao em LA no pais.

Ora, o ato de ensinar exige por parte de quem ensina o (re)conhecimento sobre quem
aprende: quem sdo, de onde vem, o que buscam, por que buscam, ou o que sonham. E preciso
desvelar o que ndo foi revelado, € no encontro com o outro, através do didlogo, que ocorre o

processo de interacdo entre sujeitos, dai o processo de constru¢do do conhecimento.

Quando insisto em que a educag@o dialdgica parte da compreensdo que os
alunos t€m de suas experiéncias didrias, quer sejam alunos da universidade, ou
criancas do primeiro grau, ou operdrios de um bairro urbano, ou camponeses do
interior, minha insisténcia de comecar a partir de sua descricio sobre suas
experiéncias da vida didria baseia-se na possibilidade de se comecar a partir do
concreto, do senso comum, para chegar a uma compreensdo rigorosa da realidade.
(FREIRE, 1986, p.131).

Em Langon (2003, p.77), temos a seguinte acepg¢ao:

Se cada cultura (e, em dltima insisténcia, cada pessoa) é uma perspectiva,
uma localizagdo, um modo de se relacionar distinto (brevemente, uma identidade),
e se todo homem se faz tal em sua cultura, quando se fala em diversidade cultural
trata-se de se pensar a relag@o entre as culturas, entre diversas identidades.

A aceitacao do principio de diversidade apresentado por Langon (2003) nos remete a
compreensdo de que no ensino e aprendizagem da lingua, ¢ indispensdvel que o professor
alfabetizador leve em conta a diversidade cultural representadas pelos sujeitos, que sao
pessoas, e como tal, portadores de uma cultura. A estratégia diditica utilizada para
aprendizagem da lingua aos sujeitos de nacionalidade brasileira, ndo pode ser a mesma para
os sujeitos detentores de dois idiomas, ou bilingiies, sendo a aprendizagem da lingua

portuguesa, considerado uma segunda lingua.
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Pensando no principio da inclusdo, evidenciamos que o ideal de democracia sempre
contemplou o ideal de educacdo escolar bdsica universalizada. Contraditoriamente, “o
dominio da escrita e o acesso ao saber acumulado tem sido uma das maiores fontes de poder
nas sociedades [...]” (CAGLIARI, 2007, p.10), o que denota que a escola nio tem sido
suficiente competente no ensino e aprendizagem da lingua(gem).

A posse e o0 uso pleno da leitura e da escrita assumem papel de arma para o exercicio
do poder, para a legitima¢do de dominacdo econOmica, social, cultural, instrumentos de
discriminacao e de exclusdo (SOARES, 2007). Nao sao raros os casos de estrangeiros, com
predominancia de estrangeiros bolivianos pobres, que nao sabendo ler e escrever a lingua
portuguesa tem sido vitima da exploracdo da mao-de-obra barata, e da opressdo do poder
econdmico em nosso pais.

Entendemos que o dominio das técnicas de leitura e escrita ndo sejam elementos
imprescindiveis ao exercicio da cidadania, contudo, constituem-se num dos principais
instrumentos na luta contra as estruturas privatizantes do poder, aos mecanismos de alienagdo
e de opressdo, bem como na distribuicdo diferenciada dos direitos sociais, as camadas mais
pobres da populagdo.

Vale salientar, que as transformagdes processadas no campo das ciéncias e das
tecnologias sob o impulso da globalizacdo da economia marcam o inicio de uma nova era
apresentada nas literaturas sob diferentes denominacdes, como: “Sociedade do
Conhecimento”, “Sociedade Intensiva do conhecimento”, “Sociedade da Informagao”,
“Sociedade Aprendente, “Aldeia Global”. Embora tais denominacdes estejam atreladas a
determinadas correntes tedricas, de modo mais geral sinalizam para a escola deste novo
século, a perspectiva de que aprendizagem seja um processo continuo ao longo de toda a vida.

Agregam-se a essa nova concep¢do sobre a aprendizagem, as dindmicas humanas
como aprender a conhecer, saber pensar e aprender a aprender, conforme afirma Demo
(2005), todas alicercadas na ética para efeito de uma cidadania critica e autocritica como
tentativa de produzir uma sociedade mais responsdvel em relacdo ao meio ambiente e também
mais democratica. Nesta mesma linha, Tfouni (2005), explica que as alteracdes processadas

na sociedade implicam em novas formas de se conceber a alfabetizacdo:

[...] de um ponto de vista sociointeracionista, a alfabetizacdo, enquanto processo
individual, ndo se completa nunca, visto que a sociedade estd em continuo processo
de mudanca, e a atualizacdo individual para acompanhar essas mudancas ¢é
constante. [...].

O movimento do individuo dentro dessa escala de desempenho, apesar de
inicialmente estar ligada a instrucdo escolar, parece seguir posteriormente um



64

caminho que é determinado sobretudo pelas praticas sociais nas quais ele se engajar
(sic!) (TFOUNI, 2005, p.15-16).

Como se pode depreender da contribui¢do de Tfouni (2005) tem sido agregado novos
valores sociais ao uso da leitura e da escrita. A nova sociedade que hoje se impde estar por
exigir outras capacidades que superam a visdo estreita de educacdo, onde ndo basta aos
sujeitos saber ler e escrever, € necessdrio o desenvolvimento de novas competéncias que lhes
possibilite tanto a compreensao de que estamos em continuo processo de aprendizagem, como
o dominio, a posse das técnicas de leitura e escrita e seu uso em contextos sociais
diferenciados.

Corroborando com esse pensamento, Marcushi (2007, p.15) afirma que “mais que
uma simples mudanca de perspectiva, isto representa a constru¢io de um novo objeto de
andlise e uma nova concep¢do de lingua e de texto, agora vistos como um conjunto de

prdticas sociais (grifos do autor)”.

2.1 LETRAMENTO COMO PERSPECTIVA DE INCLUSAO SOCIAL

O letramento (l/iteracy) € um termo surgido a partir da década de 80 (SOARES, 2006;
MELO; RIBEIRO, 2004; MARCUSHI, 2007) onde a linguagem passa a ser vista como
processo dindmico e em contexto significativos da atividade social. Etimologicamente, a
palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo-cy, que denota qualidade,
condi¢do, estado, fato de ser. Soares (2006), afirma que a denominacdo usada no portugués
letramento é uma versdo da palavra inglesa “literacy” que denota estado ou condi¢do que
assume aquele que aprende a ler e escrever, trazendo implicita a idéia de que a escrita traz
conseqiiéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, lingiiisticas, quer para o
grupo social em que esta introduzida, quer para o individuo que aprenda a uséa-la.

O letramento (l/iteracy) enquanto pratica social associada ao uso da escrita € apontada
por Marcuschi (2007) como mais que uma tecnologia, mas um bem social indispensdvel no
enfrentamento de questdes do dia-a-dia, independentemente do contexto social, urbano ou
rural, é essencial a prépria sobrevivéncia no mundo moderno (MARCUSCHI, 2007, p.16).

O proprio carater social da lingua explica tamanha valorizacdo a cultura letrada numa
sociedade como a nossa, que se encontra condicionada de acordo com fungdes e uso que se
faz da escrita (SOARES, 2007).

Uma explicacdo para o pressuposto apontado por Soares pode ser exemplificada

através da relacao de subordinacdo do uso das novas tecnologias ao dominio da lingua(gem)
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escrita. O cidaddo que nao domina tais técnicas, embora tenha reconhecida sua cidadania, fica

impedido de exercé-la, uma vez que lhe sdo restritos os espacos de atuagdo social.

Todos os diagndsticos coincidem: o analfabetismo se concentra nos bolsdes
de pobreza das grandes cidades, juntamente com a aglomeracdo urbana, falta de
dgua potdvel, trabalho ocasional e mal-remunerado [...]. Em conseqiiéncia, como
ja o sabemos e como ja o disseram mil vezes: analfabetismo e pobreza
caminham juntos, nio sio fendmenos independentes. O analfabetismo dos pais
esta relacionado com o fracasso escolar dos filhos (FERREIRO, 2005, p.56,

grifos meu).

Langon (2003) enfatiza a necessidade da compreensdo do conceito de pobreza
relacionada sempre ao conhecimento das causas que provocaram tal situagdo, para que nao se

perca o conceito de pobre concreto, apresentado como:

[...] ser humano pertencente a um determinado grupo, que vive com as aspiracdes,
desejos e simbolos préprios de sua cultura, que foi reduzida a uma situacio
especifica que oprime suas possibilidades de se desenvolver e desenvolver o tipo de
vida e cultura humana prépria de seu grupo, por de um determinado processo
histérico que o tem empobrecido.

Neste cendrio, ganham especial relevancia as praticas de alfabetizacdo e letramento

nas classes de alfabetizacdo de jovens e adultos, uma vez que “o caminho para uma

z

democracia é a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a lingua € o mais
importante” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.15).

A ampliagdo dos espagos de participacdo dos adultos analfabetos através do dominio
das técnicas de leitura e escrita na sociedade globalizada é assinalada por Ferreiro (2005)

como necessidade social.

Contudo, na medida em que a participacdo na sociedade (ndo apenas
nacional, mas também internacional) requer o dominio dos conhecimentos que sdo
‘essenciais’ em uma cultura urbana, e, na medida em que esses conhecimentos sido
transmitidos de maneira privilegiada através de textos escritos, a falta de
capacidade para manejar os sistemas simbdlicos de uso social pde qualquer
individuo em situacéo de caréncia. O funcionamento da sociedade global requer
individuos alfabetizados (grifo meu); portanto, os individuos podem exigir o
direito a alfabetizacdo, o que ndo pode ser entendido como uma op¢ao individual,
mas como uma necessidade social (FERREIRO, 2005, p.58).

Sabidamente, a educa¢do nao é uma acdo neutra desprovida de intencionalidade, toda
pratica encontra-se ancorada numa visdo mesmo que ingénua, de homem e de mundo. De

igual maneira numa perspectiva lingiiistica, é a concep¢cdo de lingua do professor
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alfabetizador, que orienta todo o trabalho pedagégico de ensino e aprendizagem da
lingua(gem) escrita.

Apple (1989) afirma que a educacdo escolar ndo é apenas um espaco de reproducdo,
pois na medida em que reproduz a sociedade, a escola, enquanto uma institui¢do social
capitalista reproduz contraditoriamente, a luta entre a conservacgao e a transformacao.

Refletindo esse o mesmo espirito de Apple, Geraldi (1997) afirma que toda e
qualquer metodologia de ensino articula uma op¢ao politica com os mecanismos utilizados
em sala de aula. Por sua vez, a op¢do politica envolve uma teoria de compreensdo da
realidade, ai incluida uma concepg¢do de linguagem que oferece respostas para os seguintes
questionamentos: Para que ensinamos? O que ensinamos?

Importa evidenciar, que o publico das classes de alfabetizacdo de Jovens e Adultos
reflete uma realidade multilinglie ou ainda, bi/multicultural, e a escola ao reconhecer como
legitima apenas a lingua(gem) homogeneizante da variante norma culta, tem contribuido para
inclusdo ou para a exclusdo dos sujeitos que buscam na escola a oportunidade de ter acesso as
mesmas ferramentas utilizadas pelos que dominam os meios de produgdo de capital. Quem
sdo os excluidos? Quem sdo as vitimas de preconceito e discriminacdo mesmo em sociedades
ditas democraticas?

Soares (2008) ao se pronunciar sobre o fracasso escolar dos alunos de camadas
populares assinala que as escolas ndo tem sido competente na educacdo das camadas
populares, e o resultado dessa incompeténcia € o fracasso escolar com graves efeitos ndo
apenas no sentido de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo de legitimd-las. Os
problemas de linguagem sdo apontados por Soares como principal responsdvel por essa
incompeténcia, cujos padrdes lingiiisticos encontram-se associados aos valores culturais das
classes dominantes.

Ora, os jovens e adultos imigrantes bolivianos e seus filhos, ao chegar ou retornar a
escola, apds longo periodo de afastamento, j4 possuem o dominio da lingua oral que lhes
permite interagir no meio social, do mesmo modo, embora nido sabendo ler e escrever, o
convivio numa sociedade letrada lhes permite conhecer algumas fun¢des da lingua escrita.

A lingua por ser um bem simbdlico (SOARES, 2008; TERRA, 1997), exerce dentro
da escola relagdes de forca lingiiistica. A compreensao pelo professor, de como operam essas
forcas, déd-lhes subsidios para interferir pedagogicamente quando nas interacdes lingiiisticas
de sala de aula se encontrar presentes variagdes lingiiisticas tidas ideologicamente de menor
prestigio ou menor valor.

Soares (2008), a partir dos estudos de Bourdieu, assim se manifesta:
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[...] as relacdes de forca simboélicas presentes na comunicacdo lingiiistica definem
quem pode falar, a quem, e como; atribuem valor e poder a linguagem de uns e
desprestigio a linguagem de outros; impdem o siléncio a uns e o papel de porta-voz
a outros (SOARES, 2008, p.76).

Para Soares (2008), as relagcdes de comunicacdo lingiiistica sdo relacdes de forca
simbdlica (j4 que a lingua € um bem simbdlico), ou relacdes de forca lingiiistica; elas que
explicam por que determinados falantes exercem poder e dominio sobre outros, na interagao
verbal, e determinados produtos lingiiisticos recebem mais valor que outros.

Neste sentido, quando nos propomos a discutir a Educacdo em ambientes de
fronteira: Uma verificacdo das praticas de alfabetizacdo e letramento no 1° segmento da EJA
das escolas municipais no 16cus pesquisado, estamos propiciando uma (re)visao de algumas
concepgoes em torno da lingua(gem) uma vez que as escolas pesquisadas, tendo uma clientela
multilingiie e multicultural, rica em possibilidades pela diversidade que representa em termos
de cultura, atua no sentido da invisibilidade e do emudecimento dos sujeitos envolvidos.

Com base nos estudos de Soares (2007), é possivel depreender que essas relacdes de
forca simbdlica entre o dialeto utilizado pelos nativos de Guajard-Mirim e as variantes
utilizadas pelos imigrantes ou filhos de bolivianos nas salas de alfabetizagdo da EJA, ndo
possuem explicacdo na lingiiistica, mas sdo preconceitos baseados em valores sociais e
culturais, que mais tem a ver com o julgamento que se faz sobre os falantes e nao sobre sua
fala, o que tem concorrido para dificultar o processo de aprendizagem da lingua(gem) nas
suas multiplas manifestacdes por essa clientela.

Ferreiro, (2005, p.26), assim advoga em relagcdo ao trago cultural evidenciada na fala

do aluno:

E preciso enfatizar que o preconceito lingiiistico é um dos mecanismos de
discriminacdo, no interior da escola, com maiores conseqiiéncias para a crianga [e
também para o adulto]. Primeiro, porque ao desprezar uma variante dialetal se estd
desprezando nio somente a crianga [ou o adulto], mas também o grupo social a que
ela pertence; segundo porque ninguém pode mudar sua forma de fala por ato e
vontade individual (...); terceiro porque as professoras que também ndo empregam
as variantes de prestigio constroem uma idealizacdo de sua prépria percepcio de
fala que cria distor¢des lingiifsticas as vezes caricaturais; quarto, porque a escola
ndo pode, por mais que pretenda, modificar a lingua oral da comunidade (exceto, e
em medida minima, em nivel lexical).

Guajard-Mirim, aparentemente um cendrio lingiiistico homogéneo, é de acordo com
suas origens e posicdo geogrifica, um cendrio lingiiistico altamente polifdnico, o que exige
uma pratica pedagdgica alicercada em conhecimentos lingiiisticos, que enfatize as tendéncias

imanentes da lingua para compreensdo de que os chamados “erros” de grande parte dos
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alunos tém explicagdo no proprio sistema e processo evolutivo da lingua, podendo ser
previstos e trabalhados com uma abordagem sistémica.

No processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, pela propria especificidade da
clientela, a questdo cultural encontra-se fortemente marcada, como resultado das experiéncias
adquiridas ao longo de toda uma trajetéria de vida, o que ndo pode ser ignorado. A
lingua(gem na variante utilizada pelos alunos das turmas de alfabetizagdo da EJA, trazem as
marcas das classes sociais € dos contextos culturais dos quais tais sujeitos participam e que
em muito se afastam da lingua(gem) ensinada e valorizada na escola.

Em muitos casos, a a¢do diddtica tem como pressuposto tedrico que a escrita € a
transcricdo da fala, logo, sao negados aos sujeitos, as condi¢des de letramento que lhes dariam
as mesmas armas para lutar pelo respeito a sua condi¢do de cidaddo na cultura do mundo
letrado. “Ora, a escrita representa a lingua, ndo a fala, qualquer intencdo de justificar a
ortografia a partir da prondncia leva a desprezar as variantes de falas (...) das populacdes
socialmente marginalizadas, e a dificultar sua aprendizagem”. (FERREIRO, 2005, p. 27)

Voltamos a evidenciar que a posi¢do geografica do ldcus da pesquisa, regido
amazoOnica e também fronteira com a Bolivia, torna possivel a presenca constante em salas de
aulas, de minorias étnicas descendentes de indios e bolivianos, cuja lingua-materna sofre um
processo de aculturacdo, e por isso, padece dos estigmas relacionados aos preconceitos em

relac@o a determinadas expressoes utilizado pelo falante no processo de comunicacao.

Os problemas sdo particularmente graves para os filhos de imigrantes e de
outras minorias étnicas. Divididos entre duas culturas, eles podem ser bilingues de
maneira imperfeita em dois dialetos-ndo-padrdo. (...) Hoje em dia é amplamente
reconhecido do que ja foi, em muito paises, o fato de que a lingua materna mais de
minorias étnicas deve ser encorajada, e ndo desestimulada como uma barreira na

sua integra¢io na comunidade ampla (LYONS, 1987, p.215).

Em Guajard-Mirim, o que para muitos poderia ser um privilégio, poder conviver
harmonicamente entre dois idiomas, para os imigrantes bolivianos tem se constituido em fator
de discriminagdo, com grandes prejuizos na apropriacdo da leitura e escrita nas escolas, que
neste caso, ndo € exclusividade da EJA.

O desconhecimento do fendmeno lingiiistico leva muitos educadores a falsa
concepcdo de que, as criangas, os jovens e adultos aprendizes em razdo de suas proprias
condi¢des de vida, apresentam sérias defici€ncias culturais e lingiiisticas, que justificam as

dificuldades de aprendizagem da lingua(gem) escrita. A variacdo lingiiistica, o diferente, é
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considerada “erro” e necessita de correcdo para aproximar-se da lingua(gem) adotada nas
cartilhas e livros didaticos, pela sociedade dita “culta” e logo, de maior prestigio na escola.

Em oposicdo a essa concepcdo, diferentes estudos mostram que, ao contrdrio do que
em geral se afirma, criangas, jovens e adultos oriundos de classes populares possuem um
adequado desenvolvimento cultural e lingiiistico e que € a escola que apresenta sérias
dificuldades para lidar com a diversidade cultural, lingiiistica e mesmo étnica da populacdo
brasileira.

Ainda neste sentido, Ferreiro (2005, p.20) aponta alguns dos problemas da escola em

relacdo ao ensino da lingua escrita:

No decorrer dos séculos, a escola (como instituigdo) operou uma
transmutacdo da escrita. Transformou-a de objeto social em objeto exclusivamente
escolar, ocultando a0 mesmo tempo suas fungdes extra-escolares: precisamente
aquelas que historicamente deram origem a criacdo das representagdes escritas da
linguagem. E imperioso (...) restabelecer, no nivel das préticas escolares, uma
verdade elementar: a escrita é importante na escola porque € importante fora da
escola, e ndo o inverso.

Bagno (2002, p.18) corrobora com Ferreiro e enfatiza a necessidade da escola e das
demais institui¢cdes voltadas para a educacdo e a cultura abandonarem o mito da “unidade” da
lingua no Brasil e reconhecendo a verdadeira diversidade lingiiistica existente no pais e, a
partir desse principio, planejar novas politicas de acdes voltadas para a populagcdo
marginalizada dos falantes das variedades ndo-padrao.

A sociolinguista Bortoni-Ricardo, confirma o posicionamento adotado por Bagno e
afirma que a negagdo da pluralidade lingiiistica existente no pais traz conseqiiéncias danosas
em termos educacionais, pois, na medida em que ndo se reconhecem os problemas de
comunicacdo entre os falantes de diferentes variedades da lingua, nada se faz para resolvé-los.

Guajard-Mirim ¢ uma cidade plural por nascimento, porém, hd que se pensar
detidamente nas prdticas de alfabetizacdo e letramento nas salas de educagdo de jovens e
adultos, e as manifestacdes linguisticas presentes no contexto da aula, no que entendemos
"[...] toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opg¢do politica - que envolve uma
teoria de compreensao e interpretacdo da realidade - com os mecanismos utilizados em sala de
aula.” (GERALDI, 1997, p.40), deste modo, merece uma investigagdo as concepgdes de
lingua adotadas pelos professores alfabetizadores como balizadores de toda e qualquer pratica

pedagogica de alfabetizacdo e letramento dos jovens e adultos aprendizes.
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Neste sentido, esta pesquisa responde a uma necessidade sentida entre professores-
alfabetizadores de jovens e adultos, todavia, ressentida de maiores estudos dentro de uma
perspectiva multicultural.

Assim, o pressuposto tedrico que orienta este trabalho € que o pleno dominio da
lingua materna na sua modalidade oral e escrita possibilita aos sujeitos maior participagao
politica e social da vida em sociedade, a negacdo do direito a cultura letrada €, pois um dos
muitos fatores que concorrem para discriminagdo e exclusdo social. Deste modo, o trabalho
pretende oferecer resposta a seguinte indagagao:

- Qual concepgdo de lingua orienta o processo de aquisicdo da escrita dos alunos
pelos professores alfabetizadores nas classes de educagdo de jovens e adultos em Guajard-
Mirim?

Um dos aspectos considerados relevante na compreensdo deste estudo esta
relacionado a cultura. Alguns fatores mantém a unidade cultural do Brasil tais como, a lingua
falada, as crencas cristds. Todavia, outros fatores concorrem para a heterogeneidade cultural
do pais: a extensa area territorial brasileira faz de cada regido um universo cultural riquissimo
em caracteristicas singulares proprias de sua organizagdo social e justificadas pela soma das
vivéncias diferenciadas, pela forma de ocupacdo humana na regido, bem como fatores de
miscigenacdo. Desse modo, temos a cultura nordestina, a cultura sulista, ou de um estado para
outro como, a cultura acreana, rondoniense, baiana, dentre outras.

Ora, sendo a lingua um instrumento identitario de um determinado grupo social,
isto €, recurso que confere identidade a esse grupo, carrega a marca do ritmo e expressoes
caracteristicas do 1éxico-regionais preservadas na cultura do referido grupo, mais comum,
obviamente na lingua oral que na modalidade escrita.

Numa observacgdo superficial das manifestacdes orais em salas de aulas, verifica-
se que alguns falares exercem determinado prestigio aos seus falantes, enquanto outros se
configuram num fator de exclusdo e discrimina¢do. Em Guajard-Mirim, as manifestacoes
lingiifsticas dos imigrantes ou descendentes de bolivianos utilizam como empréstimos
termos do “espanhol”, produzindo o fendmeno lingiifstico que nesta regido de fronteira é
chamado de “portunhol”, sendo mesmo considerado um diferencial negativo aos que dele
fazem uso.

Bortoni-Ricardo (2005), preconiza que a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolingiiisticas. Os professores, e, por meio deles, os alunos t€ém que estar conscientes de
que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa e mais, que essas formas

alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidos de maneira
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diferenciada pela sociedade. A escola precisa (re)aprender a perceber o jovem adulto aprendiz
como portador de uma cultura de um conhecimento construidos ao longo de sua vivéncia.

Assim considerando o cardter heterogéneo da lingua e os pressupostos tedricos que
fundamentam este trabalho, da questdo central a ser investigada decorrem as seguintes
questdes de estudos:

a) Os aspectos culturais presentes no contexto social e nas interacdes verbais entre
os sujeitos, tem sido percebidas e aproveitadas pelos professores como estratégias
facilitadoras da aprendizagem da lingua(gem) escrita?

b) Quais sdo as condigoes de letramento nas turmas de alfabetizacdo de jovens e
adultos do “locus” pesquisado?

Discutir aceitacdo da variacdo lingiifstica numa perspectiva de “diferenga” e ndo
deficiéncia dentro do contexto de ensino da lingua materna (portuguesa) nao é uma tarefa
facil. As limitagdes ideoldgicas impostas culturalmente pela sociedade letrada condicionam e
limitam a escola a rejeitar qualquer tipo de conhecimento que ndo seja o produzido pelas
classes dominantes.

Trabalhar com a percepg¢ado da existéncia da diferenca obriga a escola e ao educador a
revisdo de antigas concepgdes € no campo mais pessoal, a uma revisdo de valores, posicoes e
preconceitos. Neste sentido, assinala Trindade’ 2 em seu artigo Reinventando a Roda:

Experiéncias multiculturais de uma educagdo para todos:

Imagine ver no analfabeto sabedoria, afinal, a alfabetizacdo em massa ¢ um
fendmeno recente na histéria da humanidade e ainda hoje hd culturas
eminentemente orais. Constatar que a escola ndo é o dunico espago de
desenvolvimento dos seres humanos (embora seja um espaco privilegiado para
isto). Imagine ver e valorizar o saber que ndo € cientifico, a sabedoria popular que
diz, por exemplo, que galo velho bota ovo, que tem cobra que de noite mama o leite
da mulher e coloca o rabo na boca da crianga, que os astros influenciam a nossa
vida, que tem gente com olhar de ‘seca-pimenteira’(TRINDADE, 2002)!

Ora, o prestigio conferido ao portugués-padrdo tem valor cultural arraigado em
séculos de tradicdo, todavia ndo estd imune de criticas e tdo menos impassivel de
desmistificacdo.

O estudo dos problemas da linguagem das minorias € indispensdvel para superacao

dos graves problemas sociais decorrentes das diferengas didstricas da lingua, através da

12 TRINDADE, Azoilda Loretto. Reinventando a roda: experiéncias multiculturais de uma educacio para todos.
[On Line] Debates: Multiculturalismo e Educacdo. Disponivel no site
http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2002/mee/meetxt5.htm. Acesso em 29/09/2007.
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melhor elucidacio das teorias lingiiisticas pelos professores alfabetizadores que fundamentam
o processo de aquisi¢do da escrita pelos jovens e adultos aprendizes.

Apesar do estudo ora proposto nao evoluir explicitamente para melhorar as politicas
publicas voltados aos programas de Educagdo de Jovens e Adultos, servird de base para
analisar outra pergunta fundamental:

- As prdticas de alfabetizacdo de jovens e adultos em Guajard-Mirim tém permitido
a apropriagdo dos mecanismos de letramento pelos alunos?

Coadunamos neste trabalho o entendimento de Gnerre (1998), de que os cidadaos
apesar de declarados iguais perante a lei, na pratica, sdo discriminados na base do mesmo
codigo em que a lei € redigida, j4 que grande parte desses cidaddos ndo possui acesso a esse
codigo, ou as vezes, o acesso € reduzido pela escola e também pela prépria ‘norma
pedagdgica’ ali ensinada, que funcionam como um grande funil. Sem acesso a esse cddigo,
qualquer luta para perseguir este direito, ¢ uma batalha perdida, antes mesmo que se comece a

duelar.
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CAPITULO III

ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: RECORTES HISTORICOS DE SUA
EVOLUCAO

A educagdo € o espelho de um povo. O que forem os homens, haverd de ser a
educacdo por eles ministrada. A filosofia de uma nagdo, sobretudo seu conceito de
homem, haverao de estar concretizados em sua educacdo (TOBIAS, 1986, p.26).

A educacdo é um organismo: O que acontece antes condiciona o que vem depois,
afirma CAMBI (1999). Igualmente Gadotti (2006) em Pensamento Pedagdgico Brasileiro
afirma ser todo pensamento pedagdgico, tributdrio de uma época, sendo ingenuidade 1é-lo
desvinculado de um movimento histérico-social e de um projeto politico-social.

Temos assim, que toda a histéria das idéias em torno da alfabetizagdo de adultos no
Brasil acompanha a histéria da educacdo como um todo que, por sua vez, acompanha a
histéria dos modelos econdmicos e politicos e conseqiientemente, a historia das relagdes de
poder, dos grupos que estdo no poder, chave para a compreensdo das principais dificuldades
em operacionalizar um projeto educacional em favor de uma educacdo de qualidade.

Dentro desta perspectiva, importa aos educadores e interessados na educacdo de
adultos, a compreensdo da trajetoria da EJA no pais, como condi¢do indispensdvel a leitura de
cendrios, vivenciados pelos sujeitos que vivem e fazem a educacdo de jovens e adultos nas

escolas brasileiras.

3.1 EDUCACAO CRISTA

De acordo com Tobias (1986) a educacdo brasileira estd fadada a
internacionalizagdo, tanto para a democracia como para o cristianismo, uma vez que em sua
origem encontramos “a fusdo de trés continentes, de trés cores, de trés culturas, de trés
mundos diferentes por milhares de quildmetros e de anos: A América, a Europa e a Africa; o
vermelho, o branco e o negro; a cultura indigena, a européia e a Africana” (TOBIAS, 1986,
p-26-27).

De acordo com Tobias, a educagdo indigena encontrava-se assentada no mito, era
eminentemente empirica, a escola era o lar e a floresta, a aprendizagem dava-se mais pelo

exemplo que pela palavra.
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Com a chegada dos portugueses, a educacdo indigena passa a ser influenciada pelos
Jesuitas, e a sofrer as marcas da influéncia latina carreada para o Brasil. A partir dai, a longa
trajetéria educacional brasileira passa por uma série de rupturas e descontinuidade cujas
iniciativas sempre estiveram atreladas mais aos interesses de grupos que disputavam o poder,
e menos aos interesses pedagdgicos com a alfabetizacdo das massas populares.

Nos seus primérdios, sob o comando dos padres jesuitas no Brasil- Colonia é
possivel evidenciar através dos estudos de Paiva (2003), a educagdo como processo de
aculturagdo sistemdtica aos valores e padroes europeus das criangas indigenas,
preferencialmente filhos de caciques, com o propdsito de proteger os nicleos de colonizagdo

dos ataques cujos chefes tinham seus filhos ali aldeados, a0 mesmo tempo em que permitiam

uma maior penetracdo e influéncia indireta sobre os adultos.

Esta incipiente ‘educacdo dos adultos’ foi, no entanto ao lado e através da
educagdo das criangas, decisiva ‘no progressivo abrandamento das resisténcias
aborigenes e de suave, mas persistente penetracio das barreiras étnicas e culturais,
transformando ferozes antropéfagos em cristdos submissos e obedientes’,
facilitando o éxito da colonizagdo, bem como da sedimentacdo dos padrdes
culturais europeus e da religido cristd no Brasil. (PAIVA, 2003, p. 67).

Por volta do século XVI, uma vez atendido os objetivos de catequese e de selecdo de
jovens vocacionados a difusdo da fé e a consolidag@o dos interesses do governo portugués, a
educacdo das massas foi paulatinamente sendo substituido pela educacdo das novas elites
constituidas, como forma de assegurar a manutencdo do poder politico e econdomico local.
Ademais, a propria composi¢do da sociedade da época formada basicamente por escravos e
indigenas genérico’, ndo permitiam qualquer tipo de ascensdo através da educacgdo, segundo
Paiva (2003), além da religido, poucos eram os motivos que agiam em favor do ensino. A
expulsdo dos jesuitas em 1759, embora tenha significado o esfacelamento do tnico sistema
educacional da época, afetou menos a educagdo popular, que a educagdo das elites.

De outro giro, se o tipo de economia praticado na col6nia baseado na exploracao da

mao de obra escrava, ndo era motivo para investir na educagdo, ou nao mantinha relacdo com

" De acordo com Paiva (2003), a educacdo no Brasil Colonia dirigida pelos jesuitas tinha inicialmente como
clientela as criancas indigenas, e se limitava a catequizacdo e alfabetizacdo, sendo que esta dltima servia para
introduzir a lingua portuguesa. Aos indios adultos pacificados e convertidos, era dirigida apenas a catequese € 0
manejo de instrumentos agricolas rudimentares raramente atingindo a leitura e a escrita.

' 0 termo indigenas genéricos foi tomado por empréstimo de Darci Ribeiro na obra Os indios e a civilizagdo,
numa assepg¢do ao conflito cultural vivenciado pelo indigena ao ser retirados de suas aldeias e compelidos a
realizarem tarefas para as quais ndo estavam emocionalmente motivados.
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a qualificacdo profissional obtida por meio da escolariza¢do, sobravam razdes para inibir o
acesso das classes populares a niveis elevados de ensino.

No que se refere ao negro, Tobias (1986) assinala que se Portugal moldou o Brasil
de longe e de perto, o negro influenciou s6 de perto, através da beleza da mulata que tanto
atraiu o homem branco gerando o crioulo e suas variantes, do carinho das negras babds
responsaveis pela educacao dos filhos dos brancos

Ainda Tobias (1986) assinala que Portugal através de seu espirito universalizador, de
sua forma prépria de colonizagdo, de seu lema de “lutar pelo Rei e por Deus, de seu amor a
familia, da sua aversdo a Reforma e da Universidade de Coimbra” (TOBIAS, 1986, p.37) foi
grande influéncia da educagdo brasileira e responsdvel pela primeira educa¢do no Brasil: a

Educacao Crista.

3.2 A ARISTOCRATIZACAO DO ENSINO BRASILEIRO

A partir do século XVIII, os ideais liberais tomavam conta da Europa e chegavam a
Portugal, temia-se que o sistema escolar pudesse atuar como veiculo dessas idéias, ou ainda,
que preparasse as classes populares para comandar movimentos de revoltas e emancipagao,
dai a preocupacdo de manter a colonia culturalmente isolada como forma de manter o controle
ideoldgico sobre o povo.

Com a chegada da familia Real em 1808, apesar das mudancgas politicas e
administrativas ocorridas em funcio da necessidade de estruturar a entdo coldnia para atender
as necessidades e as exigéncias da elite colonial nativa e a nova burguesia recém chegada de
Lisboa, no campo educacional ndo houve nenhuma alteracdo em favor da educagdo popular,
continuou-se a priorizar o conhecimento superior, das elites palacianas e latifundidrias, como
forma de preparar quadros para as novas ocupagdes técnicas-burocriticas, conforme nos

informa Francisco Filho (2001):

Nao houve alteracdo na linha adotada durante a coloniza¢@o, o povo ndo foi
lembrado nos momentos em que se planejaram as mudangas e a politica
educacional continuou a privilegiar os mais aquinhoados pelos bens materiais. Foi
uma mudanga para se adequar as novas condi¢bes e continuar a carruagem pelo
mesmo caminho, separando o ensino das elites do ensino dos outros segmentos

sociais. (FRANCISCO FILHO, 2001, p.46).

Se D. Joao VI muito fez pelo ensino superior no Brasil, especialmente com a criagao
da primeira faculdade isolada, todavia deixou a desejar no que se refere a educagdo elementar

para o povo. As escolas cada vez mais elitizantes, aqueles que podiam pagar educavam seus
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filhos em casa, uma vez que o ensino elementar ndo era pré-requisito para acessar outros
niveis, enquanto o grosso da populacdo-constituida de analfabetos, rural, em sua maioria
escravos, continuava ignorante e analfabeta.

Tornado o Brasil independente de Portugal em 1822, a educacg@o, especialmente por
causa das idéias democratizantes de Rousseau e da Revolugdo Francesa, comega a preocupar
os politicos brasileiros. Surge entre os politicos, o pensamento voltado para a educacdo do
povo, uma fase que ficou conhecida como fase do romantismo: do Romantismo Literario, do
Indianismo e também do Romantismo Educacional. Tanto assim que nesse periodo, a unica
acdo concreta foi a criacdo de um decreto na Constituicdo outorgada de 1824, que declara a
educagdo primdria, publica e gratuita a todos os cidadaos. Souza (1998) faz uma leitura de

cendrios da educagdo desse periodo:

Eras precdrias as condi¢des do ensino ptblico na Provincia de Sao Paulo em
todo o Império durante o século XIX. Havia poucas escolas providas funcionando
em salas improprias com insuficientes imobilidrios e materiais didaticos; a maior
parte dos professores eram leigos e recebiam parcos saldrios. O desinteresse do
Poder Publico pela educagdo elementar era desolador o que explica o florescimento

das escolas particulares em todos os niveis de ensino (SOUZA, 1998, p.34).

Apesar de o Brasil ter sido um dos primeiros paises a instituir a obrigatoriedade do
ensino primdrio, ainda hoje e mais de uma area, o Brasil ainda se apresenta como sendo a
terra dos analfabetos

A primeira Constituicdo Brasileira, de 1824, garantia uma “instrucdo primdria e
gratuita para todos os cidaddos.” Fato que ndo ocorreu por varios motivos: primeiro, porque
sO possuia cidadania uma pequena parcela da populacdo, aquela das elites econdmicas; em
segundo lugar, porque coube a responsabilidade de oferta da educacdo basica as Provincias
que, com poucos recursos, ndo podiam cumprir a lei, permanecendo sob responsabilidade do
governo imperial a educagdo das elites. Percebemos que o ensino se dava de forma desigual

para diferentes grupos e em diferentes tempos.

A instrucdo publica gratuita para ensinar ler e escrever ficou quase esquecida
nas linhas mortas da Constitui¢do de 1824. Na pratica, essa instrugdo publica
gratuita abrangendo do ensino fundamental ao superior fazia parte dos discursos
politicos, sempre com uma oratéria ‘inflamada’, para defender ideais civilizados,
principalmente com a chegada das novas teorias que se multiplicaram durante o
século XIX. (FRANCISCO FILHO, 2001, p. 57)

Paiva (2003, p. 64) assinala que “somente a partir de 1870, comecaram a multiplicar

as preocupacdes com a instru¢do elementar e elas desempenham um papel de pequena
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importancia nas lutas politicas que precedem a proclamacdo da Republica”. Mesmo com o
novo regime, os ideais democréticos de difusdo do ensino popular sobreviveram por pouco
tempo, logo foram tolhidos pela vitéria do federalismo e da retomada do poder pelas

oligarquias estaduais nos ultimos anos do século passado.

[...] e a instru¢do popular viu diminuida a sua importancia, s6 voltando novamente a
receber énfase quando a Republica eliminara as barreiras da renda e a instru¢io
comecgava a ser percebida como um instrumento para a recomposi¢do do poder
politico. (PAIVA, 2003, p. 65)

Ainda Paiva (2003) nos informa que o censo de analfabetismo no Brasil em 1890
expressa a existéncia de uma populagdo de iletradas na ordem de 85,21% da populacio total,
posicdo esta que envergonhava o Brasil e o impedia de participar dos paises cultos. Neste
sentido cabe perguntar, qual era o povo que a republica desejava instruir, posto que na visao
destas elites, o negro era tido como figura inapta, e o estrangeiro, um baderneiro em
decorréncia da participacao destes nas greves dos operarios no inicio do século.

Vale salientar que se nao havia escolas para os filhos dos brancos pertencentes as
camadas mais pobres da populagdo, melhor sorte conforme assinala Tobias (1986) ndo foi
reservado ao indio e aos escravos, cujo processo de obscurecimento educacional teve inicio
com a expulsdo dos jesuitas.

No século XIX, a juntura de varios acontecimentos historicos, culturais, filosoficos e
sociologicos propiciou o surgimento da chamada revolucdo industrial, cuja base estd no
desenvolvimento das ciéncias aplicadas a produgdo de artigos em série e em larga escala, até
entdo produzidos de forma lenta e manufatureira. O efeito dessa mudanga foram sentidos em
todos os aspectos da sociedade: a reducdo dos precos e a variacdo de artigos em ofertas
provocaram o desejo de consumo de uma parcela significativa da classe média e pobre,
inclusive mulheres.

O desejo de melhorar de vida levou milhares de pessoas a procurar empregos em
fabricas, alterando inclusive os padrdes culturais de familia, retirando as mulheres de casa e
levando ao mercado de trabalho e os filhos privados da convivéncia dos pais, dai o Estado
passa a preocupar-s€ como nunca com a crianga € com a educacao.

A partir desses condicionantes, desenvolveu-se no Brasil o pensamento pedagdgico
intitulado Escola Nova e Filoséfica Social-Radical, responsédvel pela transi¢do do Brasil de
1900, para o de 1920-30, ou ainda, do Brasil da Aristocratizagdo, para o Brasil da

socializacdo do ensino, da passagem do “Mito do Doutor”, para o Brasil de outro extremismo,
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“o Mito do Social”, a do “Mito das Massas” e do “Mito dos nimeros em educacdo”

(TOBIAS, 1986, grifos do autor).

3.3 A TRANSICAO

3.3.1 A luta pela socializagd@o do ensino brasileiro

Segundo Piletti (1997), a década de 1920, foi um momento de ruptura entre uma
educagdo cuja €nfase era a formacao das elites, para um sistema nacional de educagdo, com
énfase na educacio bdsica, no ensino primdrio, formando um todo articulado, do primério ao
superior. Nutria-se um grande entusiasmo pela educacdo: acreditava-se que através dela era
possivel modificar a propria sociedade.

O entusiasmo pela educa¢do na concepcao de Ghiraldelli Jr.(1994) estava vinculado
a idéia de expansdo da rede escolar e na tarefa de alfabetizacdo do povo, enquanto Paiva
(2003) se manifesta afirmando que “o movimento em favor da difusdo quantitativa do ensino,
tem um carater mais geral, refere-se ao ensino das criangas e, marginalmente ao dos adultos,
refere-se ainda as oportunidades de instrugcdo profissional” (PAIVA, 2003, P.100, grifo me),
afirma ainda, que nem mesmos os Estados considerados mais ricos como S@o Paulo, Minas e
Rio Grande do Sul, que ja haviam iniciado trabalhos em prol da educagdo popular, tinham
condi¢des de vencer o analfabetismo.

Paiva (2003), também assinala que embora tomados pelo sentimento nacionalista,
sobretudo com a preocupagdo da migragdo rural-urbana, algumas elites intelectuais da época
mostravam-se bastante apreensivos com a idéia de alfabetizacdo das criaturas incultas, pois
temiam que ao ter acesso as letras pudessem contribuir para o que ela chama de anarquia
social, ao debelarem-se contra as condi¢cdes de opressao a que eram submetidos. Neste sentido

se manifesta:

Toda essa gente que inculta e ignorante, se sujeita a vegetar e se contenta em
posicdes inferiores, sabendo ler e escrever aspirard outras coisas, quererd outra
situacdo e como ndo hd profissdes priticas nem temos capacidade para crid-las,
desejard também ela conseguir emprego publico. Assim, a capacidade produtiva
poderia se ver estaciondria ou mesmo diminuida, pois aqueles analfabetos que nao
se sentiam humilhados cavando a terra ou fazendo recados, quando souberem
escrever e ler e comentar os acontecimentos politicos ja ndo havia de se submeter a
velha profissdo (PAIVA, 2003, p.102-103).

A partir da Republica iniciam-se inumeras campanhas, normalmente de curta

duracdo, descontinuas, sem grande sistematizacdo e buscando sempre o apoio e a parceria das
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diferentes instancias da sociedade civil, € desta época o sistema de ridio difusdo com
objetivos educacionais. Em 1923, funda-se a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, com
objetivos exclusivamente cientificos, técnicos e artisticos de pura educagdo popular, com
programacao de aulas e conferéncias, ressentida, porém de uma recepcio organizada (PAIVA,
2003).

As iniciativas em prol da educac@o popular existente no periodo sao reveladoras da
auséncia de um compromisso das esferas governamentais do poder na definicdo de uma
politica educativa institucional, de forma organizada e desenvolvida através das instancias da
rede regular de ensino. Em reacdo a auséncia de uma politica mais efetiva em favor da
educagdo das massas surge os primeiros apelos, para que a igreja participe das solugdes do
problema da educagdo no pais, com a criacdo de escolas paroquiais, que até entdo havia
voltado suas agdes para a

De outro giro, surge na década de 20, o movimento reaciondrio a auséncia de uma
reflexdo mais sistematizada e realista da educag¢do que alimentou o entusiasmo pedagdgico
dos anos 10, e “refletia o espirito dos intelectuais ligados a sociedade politica, caminhou
através das entidades da sociedade civil e foi fomentada por intelectuais ligadas as parcelas da
nascente burguesia e das classes médias urbanas” (GHIRALDELLE JR. 1994, p.18), tal
movimento ficou conhecido como otimismo pedagogico.

De acordo com o autor, o idedrio escolanovista, encetadas pelos educadores John
Dewey e William Kilpatrick, chegou ao Brasil na juntura dos acontecimentos financeiros,

comerciais e culturais pelos quais passou o pais apOs a Primeira Guerra Mundial.

O idedrio escolanovista conjugava-se muito bem com o nascente otimismo
pedagégico, que centrava suas preocupagdes na reorganizacio interna das escolas e

no redirecionamento dos padrdes didéticos e pedagégicos (GHIRALDELLE
JR. 1994, p.19).

A primeira grande guerra trouxe para o centro de debates as idéias de difusdo do
ensino elementar, surgidas no fim do império. Paiva (2003), explica tal entusiasmo a partir
dos condicionantes econdmicos provocados pela crise ap6és a I Guerra Mundial.

Segundo a autora, a0 mesmo tempo em que os efeitos da guerra produziram o
fechamento das fabricas, o desemprego, o crescimento de estoques, também fomentou o surto
de nacionalismo ensejando debates e reivindicagdes educacionais. As dificuldades nas
importacdes de produtos manufaturados ensejaram o aquecimento do processo de

industrializacdo do pafs, o que certamente produziu efeitos no campo educacional. £ a
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consolidacdo da indiistria no pais, com o conseqiiente acirramento da luta entre os grupos
econdmicos pela hegemonia politica (PAIVA, 2003, p.105).

Esta contradi¢do entre o ruralismo e o industrialismo refletiu-se na educagdo, na
medida em que grupos favordveis ao progresso industrial passaram a perceber a educacao das
massas como elemento para ampliacdo de suas bases eleitorais através da difusdao do ensino,
uma vez que a Constitui¢dao de 1891 restringia o voto do analfabeto (Paiva 2003).

No final dos anos 20, Guiraldelli Jr. (1994) assinala que o entusiasmo pela educagdo
e o otimismo pela educac¢do se completaram e se chocaram desdobrando-se pela sociedade
civil através de Conferéncias Brasileiras de Educa¢do promovidas pela Associacdo Brasileira

de Educacao- ABE, fundada em 1924.

Enquanto no ambito da sociedade politica, a politica educacional vigente
tendeu a abandonar o entusiasmo pela educagdo e adotar o otimismo pedagdgico,
no Ambito da sociedade civil o nascimento da ABE (1924) retirou do Congresso
Nacional o monopdlio da discussdo educacional, colaborando assim para o
afloramento das contradi¢des internas tanto do ‘entusiasmo’ quanto do ‘otimismo’
(GUIRALDELLI JR. 1994, p.19).

Em 1930, a burguesia urbano-industrial chega ao poder e apresenta um novo projeto
educacional. Assim, a educagdo, principalmente a educagdo publica, passou a ter espaco nas
preocupagoes do poder (GADOTTI, 2006, p.232), a0 mesmo tempo em que se identifica um
esfriamento dos ideais otimistas através da percepcdo de que a conquista da hegemonia
através da educacao era um processo lento e que demandava muito tempo (PAIVA, 2003).

Ainda Guiraldelli (1994), evidencia que a Pedagogia Tradicional ndo reinou absoluta
durante a Primeira Republica. Em menor grau, em especial na década de 20, foi ameacgada
pela Pedagogia Libertdria, em maior grau, a partir de meada da década de 20, passou a ser
sistematicamente combatida pela Escola Nova.

Gadotti (2006) assinala que o movimento anarquista, cujas idéias influenciaram o
Movimento Libertdrio, também teve interesse na educacdo do inicio do século. Os ideais
anarquistas se opunham a concepcdo redentora da educacdo vigente na época. Para os
anarquistas a educa¢@o ndo era o principal agente desencadeador do processo revoluciondrio,
mas as mudancgas na mentalidade das pessoas para que a revolugdo social fosse realmente
alcancada.

De acordo com Gadotti (2006) o movimento anarquista sempre esteve associado aos

movimentos que reivindicaram o direito a educacdo das massas sendo os precursores na
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defesa da educagdo de adultos. O nome da educadora Maria Lacerda de Moura (1887-1944)
foi um grande expoente no combate ao analfabetismo.

Paschoal de Lemme € o primeiro educador a publicar um trabalho voltado para a
educagdo de adultos. Outras grandes contribui¢Oes vieram de Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho e Anizio Teixeira.

Em 1932, o manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova, seria o grande primeiro
resultado politico e doutrindrio da ABE em favor de um Plano Nacional de Educacdo.
Também na década de 30, a criagdo do INEP- Instituto Brasileiro de Estudos Pedagdgicos,
fonte de informacdo para educadores até os dias atuais (PAIVA, 2003).

As transformacdes que passava a sociedade brasileira apds a revolugdo de 30, entdo
marcada pelo desenvolvimento industrial, passaram a exigir mdo de obra especializada e,
como tal era preciso investir na educacao, sendo criado o Ministério da Educacdo e Saude
Publica, com a indicacdo de Francisco Campos para ministro.

Politicamente, as medidas adotadas em favor da educacdo tinham triplice fungdo:
atender a necessidade de crescimento das bases eleitorais como garantia de sustentagdo do
governo central, integrar as massas populacionais de imigracdo recente e por fim, incrementar
a producdo.

A constituicdo de 1934, garante pela primeira vez tanto a gratuidade quanto a
obrigatoriedade do ensino de 1° grau extensivo inclusive aos adultos. Plantou-se no periodo
republicano, principalmente na Primeira Republica, o que viria mais tarde a configura-se o

sistema educativo brasileiro.

3.4 A EDUCACAO DE ADULTOS NO CENARIO NACIONAL

O grande marco para a educacdo de adultos é assinalada por vdrios autores como
sendo a década de 40, quando comeca a definir sua identidade, através do lancamento da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo em massa em 1947. A campanha previa a alfabetizacio
em trés meses numa primeira etapa, na segunda etapa: a condensa¢do do curso primdrio em
dois periodos de sete meses, acdo em profundidade voltada para a capacitacdo profissional e
ao desenvolvimento comunitirio (PROPOSTA CURRICULAR DE EDUCACAO PARA
JOVENS E ADULTOS, 1° SEGMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL, 2001).

Ap6s a Segunda Guerra, em 1945, surge a UNESCO, cujo propodsito era divulgar e
promover em ambito mundial, uma educacdo voltada para a paz dos povos e implementar

acoes em prol da educacdo de adultos, como medida para o desenvolvimento das nagdes
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consideradas “atrasadas”. Embora possa ser questionada por uma concepcao funcional do
processo educativo, onde a educacdo era tida como forma de integracdo social, de forma
passiva e instrumental, sem visdo critica, todavia, sua criagdo acOes posteriores contribuiram
decisivamente para a reflexdo e tomada de decisdes se refere ao analfabetismo, a educacio de
adultos e as desigualdades sociais mundiais especialmente em paises do Terceiro Mundo.

O analfabetismo neste periodo, era visto como causa € ndo como conseqiiéncia das
desigualdades sociais do pais. Tal concepc¢do legitimava o adulto como incapaz e marginal,
identificado psicoldgica e socialmente com a crianca, “mitos da cultura dominante” que
desempenham uma funcao de dominacao sobre os analfabetos (FREIRE, 2001, p. 59).

Ainda durante a campanha, a luz das influéncias advindas das modernas teorias da
psicologia, no qual Lourengo Filho aparece como grande difusor, a vis@o estereotipada do
analfabeto foi paulatinamente sendo substituido por uma visdo que concebia o analfabeto
como ser produtivo, capaz de raciocinar e resolver problemas.

De acordo com Piletti (1997), o pais viveu no periodo de 1946-1964, a efervescéncia
do livre jogo de forcas democriticas o que permitiu um certo desenvolvimento dos
movimentos populares e com uma democracia limitada. Os analfabetos ndo podiam votar e as
desigualdades na distribui¢do de terra e renda tornavam quase impossiveis a participacao dos
mais pobres.

Nesse periodo, assinala o autor, o ensino técnico-profissionalizante conseguiu, ao
menos legalmente, sua equiparacdo com o secunddrio, através da LDB de 1961,
desenvolvendo-se também intensas lutas no sentido de garantir a escola publica gratuita e
campanhas e movimentos de educacio popular, em especial a de educagao de adultos.

Vale salientar que as campanhas em favor da educacio de adultos patrocinadas pelo
Governo Federal, tinham o analfabetismo como uma doenga que precisava ser erradicada.
Dentre as principais iniciativas identificadas nesse periodo, Piletti (1997) destaca a Campanha
de Educacdo de Adultos, o Movimento de Educacdo de Base- MEB, e o Programa Nacional
de Alfabetizacdo, este ultimo articulado em 1963 e instituido oficialmente em 1964, sob a
égide de Paulo Freire, todavia, em 1° de abril o programa foi extinto e seus organizadores
acusados de subversiao, sendo presos e exilados.

No final da década de 50, avolumaram-se as criticas dirigidas as campanhas de curta
duracdo, que contemplavam desde questdes administrativas e financeiras, quanto a sua
orientacdo pedagdgica. Enfatizam o carater superficial, bem como, a generalizacdo do método

para populacdes adultas nas diferentes regides do pais. Todas essas criticas convergiram para
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a consolidacdo de um novo modelo de educacdo de adultos, onde Paulo Freire figura como
principal expoente.

A campanha de educagdo de adultos extinguiu-se antes do final da década de 50,
sobrevivendo a rede de Ensino Supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados e
municipios.

O periodo de 1954-1960 ¢ tido por alguns autores, como época das luzes para a
educacgdo de jovens e adultos, em decorréncia das discussdes travadas e no acolhimento destes
anseios através dos principios pedagdgicos propostos por Freire. Também nesse periodo
assinalam a presenca de duas propostas contrdrias entre si de projetos educacionais: a
educacgdo libertadora que buscava a constru¢do da consciéncia de classe (ancorada por Paulo
Freire) e a educacdo funcional (profissionalizante) de cunho estatal ancorado projeto
desenvolvimentista do pais com o apoio da UNESCO.

Durante toda a década de 50, Paulo Freire articulou experi€éncias no campo de
alfabetizacdo de adultos nas dreas urbanas de rurais proximas a Recife. A proposta de
alfabetizacdo de adultos elaborada por Freire tinha forte apelo politico baseados na
dialogicidade e na problematizagdo da realidade social.

Defendia que a visdo ingénua que homens e mulheres tém da realidade faz deles
escravos, na medida em que ndo sabendo que podem transforma-la, sujeitam-se a ela. Para
Freire, essa descrenca na possibilidade de intervir na realidade em que vivem € alimentada
pelas cartilhas e manuais escolares que colocam homens e mulheres como observadores e ndo
como sujeitos dessa realidade, dai a necessidade da mediagcdo pelo didlogo no sentido de
libertagdo do oprimido.

Seu pensamento critico e libertador, assim como sua proposta de alfabetizacdo de
adultos, inspiraram os principais programas de alfabetizacdo e educacdo popular que se
realizaram no pais no inicio dos anos 60. “Esta pretendia ser mais que o simples dominio
psicoldgico e mecanico das técnicas de leitura e escrita; pretendia formar uma atitude de
criacdo e recriacdo. Por isso, ela partia de situagdes concretas e se realizar através do didlogo”
(PAIVA, 2003, p.281).

Tais propostas tiveram amplo engajamento de intelectuais, estudantes e catdlicos
preocupados com uma acdo politica junto aos populares. Nesse sentido, é possivel citar a
atuacdo dos educadores do MEB-Movimento de Educacdo de Base, ligado a CNBB-
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e CPCs- Centros de Cultura Popular, organizados

pela UNE, cuja pressdo junto ao governo federal culminou com a aprovacdo do Plano
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Nacional de Alfabetizacdo em 1964, contemplando a implantacio de Programas de
Alfabetizacdo em todo o pais, tendo como referéncia a proposta de Freire.

Em relacdo a recomposicdo do poder politico, o Programa proposto por Freire
parecia mesmo mais importante que a luta em favor do voto dos analfabetos, todavia, nas
esferas do poder ja se articulavam grupos na disputa pelo controle do movimento, pois
percebiam nele a possibilidade de ampliagdo das bases através do voto do analfabeto. Tais
intencdes ndo chegaram a se confirmar, pois o Programa foi interrompido pelo golpe militar
de 64.

O Regime Militar espelhou na educagdo assim como em outros setores seu carater
anti-democratico: professores foram presos e demitidos, universidades foram invadidas,
estudantes foram feridos nos confrontos com a policia e alguns foram mortos- os estudantes

foram calados e a UNE forte aliada do movimento educacional, foi proibida de funcionar.

O pensamento educacional do periodo ditatorial frente aos desafios do
“Brasil Grande Poténcia” trouxe como proposta o MOBRAL- Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo, criado pela Lei 5.379, de 15/10/1967, com o papel de
coordenar os esfor¢os nacionais em termos de educacdo e, desse modo, extinguir o
analfabetismo nacional em dez anos (FARIAS, ELISIO VIEIRA:; FARIAS, SUELI
V. MORAIS DE. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: DOS
DISCURSOS A PRATICA. IN: REV. TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO,
V.8, N.2, P.243-252, MAIO/AGO. 2005).

O método proposto por Paulo Freire foi de encontro aos interesses do governo
militar que temia que a conscientizacdo das massas pudesse favorecer sua organizacao e assim
pudessem reclamar o através de golpe as forcas conservadoras. De outro giro, também ndo
alimentavam esperancas de conquistas do voto do novo eleitorado, quer seja pela extensao do
voto ao analfabeto quer seja pela alfabetizacdo em massa, provocando uma repressdo contra
esses programas e seus promotores, levando muitos a extin¢do a partir de 1964.

Em termos econdmicos, este periodo ficou marcado pela aceleragdao da concentracio
de riquezas em poucas maos: negou-se o direito a propriedade de terras aqueles que nela
trabalhavam; a distribuicdo de renda urbana e rural distribuida de forma desigual-
acentuaram-se as desigualdades, os saldrios foram arrochados ao mesmo tempo em que os
precos disparavam. A auséncia de empregos levou milhdes de brasileiros a viverem nas
favelas, corticas e viadutos sem possibilidades de uma vida digna. Todo o processo de
empobrecimento do povo ocorreu simultaneamente a0 momento em que as multinacionais se

apoderavam dos setores da economia do pais.
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Durante a década de 70, houve a expansao do MOBRAL, ao mesmo tempo em que
tentativas mal sucedidas tentavam reproduzir alguns procedimentos metodoldgicos utilizados
na década de 60, todavia, esvaziando o cardter problematizador caracteristico da década
anterior. Enfatizavam mensagens de apelo ao esforco individual para integracdo a uma
sociedade moderna, tendo sido extinto em 1985 e, em seu lugar, criou-se a Fundac@o Nacional
para Educacdo de Jovens e Adultos — EDUCAR, subordinada a Secretaria de Ensino de 1° e
2° graus do MEC.

3.5 0S8 ANOS 80: ATUALIZACAO DO CONCEITO DE ALFABETIZACAOE A
CHAMADA “DEMOCRATIZACAO” DO ENSINO.

Em meados da década de 80, sdo formulados novos referenciais sobre o aprendizado
da lingua escrita a partir das contribui¢cdes da Psicogénese da Lingua Escrita produzida por
Emilia Ferreiro (FERREIRO, 1985) e da Teoria Histérico-Cultural influenciadas pelas idéias
de Vygotsky, sugerindo profundas alteracdes nos métodos de ensino da lingua materna, ao
mesmo tempo em que se multiplicaram as criticas a uma alfabetizagdo que mesmo ensinando
a ler e a escrever, ndo permite o individuo a fazer uso dessa habilidade, tampouco facilita seu
acesso ao material escrito.

Assim, os pressupostos pedagdgicos de Freire, associados as idéias de Ferreiro e
Vygotsky, ampliaram o conceito de alfabetizacdo até entdo vigente como sendo a habilidade
de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em
lingua oral (ler), para caracterizd-lo como um processo ativo por meio do qual a crianca,
desde seus primeiros contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipdteses sobre a
natureza e o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de
representacao.

Progressivamente, o termo alfabetizacdo passou a designar o processo nao apenas de
ensinar e aprender as habilidades de codificacdo e decodificacdo, mas também o dominio dos
conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita.
De outro giro, surgiu a necessidade de diferenciacdo daqueles que vivem em “estado ou
condicdo de quem ndo sabe ler e escrever”, e ainda, “daqueles que ndo sabem ler, mas
conhece as peculiaridades e as funcdes da lingua escrita”, sendo introduzido um novo termo
chamado letramento, e a necessidade de revisdo de outro ja conhecido, como analfabetismo

funcional.
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A UNESCO define analfabeto funcional como toda pessoa que sabe escrever seu
proprio nome, assim como 1€ e escreve frases simples, efetua cdlculos bdésicos, porém ¢é
incapaz de interpretar o que l& e de usar a leitura e a escrita em atividades cotidianas,
impossibilitando seu desenvolvimento pessoal e profissional. Ou seja, o analfabeto funcional
ndo consegue extrair o sentido das palavras ou colocar idéias no papel por meio da escrita,
nem fazer operacOes matemadticas mais elaboradas. Soares (2007), alerta para o carater social
da lingua quando afirma que o conceito de alfabetizacdo ndo é o mesmo em todas as
sociedades, logo, a expressdo de analfabetismo funcional precisa levar em conta as funcdes
atribuidas a lingua escrita em cada uma delas.

A distingdo sobre o letramento e a concep¢do anterior de alfabetizacdo pode ser

obtida a partir do posicionamento de Mello e Ribeiro (2004):

Se, de um lado o conceito de alfabetiza¢do tradicional, ndo no sentido
paulofreiriano (FREIRE, apud MELLO;RIBEIRO, 2004) de transformagdo social
daqueles que se apropria da escrita, refere-se ao saber ler e escrever enquanto
dominio puro e simples da tecnologia da escrita, ou seja, de um cédigo alfabético
ou numérico, de outro, a concepg¢do de letramento vai além do saber ler e escrever,
pois implica saber fazer uso freqiiente e competente da leitura e da escrita,
individual ou socialmente (MELLO; RIBEIRO, 2004, p.25).

Com a introducdo dos novos termos, letramento e alfabetizacdao (ou alfabetismo)
funcional, muitos autores passaram a utilizar o termo alfabetizacdo em seu sentido restrito,
para designar o aprendizado inicial da leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do
sistema da escrita. Passaram, correspondentemente, a utilizar os termos letramento ou, em
alguns casos, alfabetismo funcional para designar os usos (e as competéncias de uso) da
lingua escrita.

Concomitante a essas alteracdes, no campo politico de acordo com Piletti (1997)
decepcionaram-se aqueles que esperavam mudancas radicais com a posse do primeiro
presidente civil, apds 21 anos de governos militares. Todo o processo de mobilizacao popular
que reclamou elei¢cdes diretas para presidente da Republica, ndo tiveram eco junto as elites
politicas que via Colégio Eleitoral, determinaram o presidente que teria a responsabilidade de
fazer a “transi¢do para a democracia”.

O autor assinala ainda, as grandes conquista politicas do periodo: anistia politica em
1979 e 1985; eleicOes diretas para governadores a partir de 1982, e para prefeitos na capital a
partir de 1985; relativa liberdade de organizacdo partidaria; nova Constituicdo de 88 e

eleicdes para presidente em 1989.
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Insta registrar que com a conquista do direito ao Ensino Fundamental para todo
independente da idade, pela Constituicdo de 1988, a Educacdo de Jovens e Adultos assume
novos contornos. Impde uma revisdo do estigma social atribuido ao analfabeto com uma nova
chance aos “culpados” por ndo terem aprendido, amago do conceito de supletivo, para
assumir um lugar de direito fundamental e, portanto, inquestiondvel, recolocando a critica a
instituicdo escola e ao sistema excludente, que vem, historicamente, penalizando com
diferentes exclusdes as classes populares.

No campo econdmico, destaca o fracasso do Plano cruzado, e das iniciativas
subseqiientes como principal fator de descrédito governamental para resolver os problemas da

area.

[...] sob a capa da “Nova Reptiblica’, obrigaram-se os ‘velhos’ politicos, e o
clientelismo e a corrupc¢io, nossos velhos conhecidos, continuaram tdo ou mais
desenvoltos que antes, conspurcando de alta a baixo a politica nacional, e levando o
interesses particulares muito acima dos interesses globais da sociedade ( PILETTI,
1997, 217-218).

A promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988 prevé em seu artigo 60 das
Disposi¢oes Gerais e Transitorias, o prazo de 10 anos para que o Governo Federal e toda
sociedade civil redinam esforcos para erradicacdo do analfabetismo no pais, atribuindo a
Fundagdo Educar a coordenacdo da execucdo desta tarefa. Em 1989, o MEC convoca uma
comissdo composta por especialistas cujos trabalhos de pesquisa estavam associados ao
campo de trabalho da EJA, para organizar a preparacdo das acoes para o Ano Internacional da
Alfabetizacdo, definido para 1990 pela UNESCO, todavia, estas acdes fracassaram antes de
germinar, com a extin¢do da Fundacdo Educar pelo novo Governo, do Presidente Fernando
Collor de Melo, em 1990. Machado (s.d), em artigo intitulado *“A trajetéria da EJA na
década de 90 — politicas piblicas sendo substituidas por ‘solidariedade'’, faz um balanco

das acdes governamentais ligadas a EJA e avalia a extin¢do da Fundacdo Educar como sendo:

Mais um passo no descontinuo processo das politicas em EJA, ainda mais
penalisada com o tom e o rigor das orientagdes dos Orgdos financistas
internacionais para educacdo brasileira: priorizar o ensino fundamental para
criangas; transferir para a esfera privada (leia-se aqui: empresas e Organizagcdes
Nao-Governamentais) as responsabilidades sobre EJA, utilizando-se do discurso da
parceria; vincular, cada vez mais, os objetivos de EJA ao atendimento exclusivo
das exigéncias do mercado (MACHADO, MARIA MARGARIDA. A

'> MACHADO, MARIA MARGARIDA. A trajetéria da eja na década de 90- politicas publicas sendo
substituida por solidariedade. Disponivel em:
<http:/forumeja.org.br/gt18/files/MACHADQO.pdf 2 0.pdf> Acesso em 17/03/2009.
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TRAJETORIA DA EJA NA DECADA DE 90- POLITICAS PUBLICAS SENDO
SUBSTITUIDA POR SOLIDARIEDADE. On line).

Na mesma tonica de critica adotado por Machado, Farias (2005) destaca o
posicionamento do Ministro da Educagdo José Goldemberg, quando em 1991, ao assumir o
ministério informa que a educacdo de adultos analfabetos deixava de representar prioridade
para o MEC. Segundo o ministro os esfor¢os deveriam se concentrar nos primeiros anos de
escola e nao se preocupar em alfabetiza-lo (grifo meu).

Beisegiel (2001, apud FARIAS, 2005) evidencia que o ministro da educag¢do nao
estava isolado na defesa dessa posi¢ao apontando duas publicagdes da Revista Veja, de 05 de
maio e de 23 de junho de 1993, o autor lembra que manifestacdes similares somaram-se a

€ssa:

Alfabetizar adultos é um suicidio econdmico; um adulto que ndo sabe ler ja
se adaptou a esta situagdo (Ribeiro, S. C). [...] isso ndo funcionou em lugar nenhum,
a ndo ser em condicdes excepcionais, como em Israel, que ndo podem ser
reproduzidas no Brasil. N6s ndo tempos recursos para colocar um analfabeto por
dez horas todos os dias na escola. E simples: ndo adianta oferecer a ele uma
segunda chance dentro do mesmo sistema no qual fracassou. Melhor investir para
que o sistema de educagdo bésica passe a funcionar (Castro, C. M.)

Deste modo, alteram-se os discursos em favor da difusdo da educacdo, todavia
permanecem imersos e intocdveis os mesmos vieses ideoldgicos que privilegiam os interesses
de grupos pelo dominio do poder.

No ano Internacional da Alfabetizacdo, ¢ lancado pelo governo Collor o Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que tinha como meta reduzir em 70% o nimero de
analfabetos no pais nos 5 anos, todavia jamais chegou a se concretizar.

No periodo de abertura democrética o pais se ressentiu dos “males de uma transi¢ao
inconclusa” tentando se recuperar dos efeitos do ensino economicistas implantados na
ditadura, sendo que o maior desafio ainda era o de recuperar a educacdo bdsica como direito
da cidadania.

Com a queda de Collor através do "Impeachement”, o novo Presidente Itamar
Franco, investe esforcos para resgatar a credibilidade do governo, desgastada frente a opinido
publica. No campo educacional, volta suas aten¢des para a EJA, trazendo a cena a discussao
sobre a implantacdo de um programa sistemdtica para EJA, que transcenda a perspectiva da
Alfabetiza¢do, chegando até o ensino fundamental, acenando com a participacdo dos
educadores na Comissdo Nacional que coordenam os estudos do Plano Decenal de Educacgédo

para Todos, ao tempo que promove discussdes entorno do Projeto de Lei da nova LDB.
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Nos anos 90, o grande destaque € a criagao do Programa de Alfabetizacdo Solidaria
(PAS), no governo Fernando Henrique Cardoso. O PAS buscar sua autonomia — como ONG —
ao incentivar parcerias sociais para ado¢do simbdlica de analfabetos e da doagdo financeira de
voluntérios.

A politica neoliberal adotada pelo governo de FHC desenvolveu um neologismo
interessante: enquanto a ditadura investia no ensino técnico destinado ao emprego, a nova
democracia promete “o ensino pela competéncia para a empregabilidade” uma vez que numa
sociedade capitalista ndo se pode esperar a garantia de pleno emprego, alids, o desemprego é
uma conseqiiéncia natural para uma sociedade regida pelas leis do mercado.

O grande n6 da questdo repousa exatamente ai. Embora em tempos democraticos os
discursos politicos e pedagdgicos sejam nitidamente progressistas e inclusivos, o
economicismo hegemonico inviabiliza politicas educacionais realmente cidadas. Assim, um
dos maiores entraves ao desenvolvimento de uma politica educacional repousa no fato que
elas sdo quase sempre encaradas demagogicamente e quase sempre motivo de conflito
decorrente de interesses politicos.

Um exemplo disso € a nova LDB/96: diretrizes nds temos, precisamos apenas de
bases. Como incorporar essas diretrizes em escolas sem o minimo de infra-estruturas sujeitas
a politicas descontinuas, com diretores desamparados, professores mal remunerados e sem
nenhum estimulo? Nao obstante a presenca de diretrizes estd ausente desse processo as bases
necessdrias para uma educagdo realmente transformadora.

A década de 90 foi proficua em conferéncias internacionais temdticas que,
capitaneadas pelas ONU, buscavam estabelecer acordos entre os paises membros, numa
tentativa de preparar os paises para o novo século. Assim, as temdticas como: ambiente,
mulheres, assentamentos humanos, populagdes entre outros, pautaram-se pela necessidade e
atribuicdo de valor a educagdo, como estratégia para auferir resultados em cada drea. Como os
temas versavam, na maior parte das vezes, sobre questdes que afetam maiores contingentes
populacionais de jovens e adultos, tornava-se evidente a ressignificacdo com que as
Conferéncias pensavam a educacdo de jovens e adultos, oriunda, seguramente, das lutas dos
movimentos sociais que, em muitas partes do mundo, contribuiram, nas décadas de 70 e 80,
principalmente, para compor novas pautas nas agendas dos governos, em especial nos paises

mais pobres.
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6

Paiva'®, no Programa Salto para o futuro/TV Escola, em artigo intitulado “Brasil

Alfabetizado em foco”, assim se manifesta:

Viemos, assim, desde 90, priorizando o Ensino Fundamental de criangas, em
confronto flagrante com o texto constitucional, ferindo direitos e reforcando a
l6gica de que a EJA € s6 isso: uma modalidade para “consertar” os erros do
passado, de quem ndo se alfabetizou (as vitimas passam a ser culpadas!), e que se
formos eficientes na prioridade conferida as criangas, em breve se extinguird toda a
necessidade de alfabetizar e de atender a jovens e adultos. Ou seja, uma espécie de
“vacina” preventiva, para evitar o “mal do analfabetismo.

Em janeiro de 2003, sob a égide do Presidente entitulado populista Luis Inicio Lula
da Silva, o MEC anuncia a EJA como prioridade no governo federal, instituindo a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo. A meta é erradicar o analfabetismo
durante o mandato de quatro anos do governo Lula, cujas bases estdo assentadas no Programa
Brasil Alfabetizado, por meio do qual o MEC contribuird com os érgados publicos estaduais e
municipais, instituicoes de ensino superior e organizacdes sem fins lucrativos que
desenvolvam acdes de alfabetizacao.

O grande diferencial no novo Programa € o direcionamento de ac¢des tanto na
formacdo do professor-alfabetizador, quanto na alfabetizacao de jovens e adultos. O Programa
propde um trabalho voltado para o desenvolvimento do aluno-alfabetizando, numa
perspectiva de maior acesso aos bens culturais e melhores condi¢des individuais para a
reintegracdo desses alunos no processo de escolarizacdo, propiciando a continuidade no
Ensino Fundamental.

Uma anadlise das politicas publicas educacionais atuais em confronto com os ideérios
politicos ao longo da historia da educagdo tem comprovado que sempre estiveram implicados,
mais com a luta pela hegemonia de grupos que se alternam no poder e formacdo da mao de
obra para o mercado, que com os fins politicos sociais emancipatérios de atendimento as
necessidades de formacao do cidadao.

Paiva (2003) neste sentido evidencia:

O debate a respeito da nova qualidade exigida do ensino bésico diretamente
vinculado a competitividade internacional dos paises e a sua capacidade de superar
ciclos recessivos no final de século, responde a questdes contemporaneas que
acentuam a necessidade de multiplicar as oportunidades de alfabetizagc@o, educacdo

bésica e requalificaciio permanente de jovens e adultos (PAIVA, 2003, P.417).

' PAIVA, JANE. Brasil Alfabetizado em foco. Boletim Salto para o futuro.Disponivel em :
<http://www.tvebrasil.com.br/SALTO/boletins2003/baf/index.htm > Acesso em 17/03/09.




91

O Brasil que vem se globalizando em tantas dreas, contrasta com as elites
internacionais, em cujos paises a educacao publica € tratada com seriedade e investimentos
macicos. Nosso quadro educacional reflete o empobrecimento brutal do pafs. A medida que a
Educagdo de Jovens e Adultos-EJA nao € planejada, em longo prazo, nem articulada ao
mundo do trabalho, abre-se espaco para que um grande contingente de desassistidos se
perpetue no analfabetismo, e para que setores capitalistas possam intervir na educacdo de
adultos com propostas de ensino baseadas no encaminhamento dos seus interesses
mercadoldgicos.

Embora a (re)leitura dessa trajetoria possa em alguns momentos parecer repeticao,
permite a visualizacdo dos vieses ideoldgicos e politicos que condicionaram e condicionam a
segregacdo de milhOes de brasileiros, na sua maioria pobres, mulheres e negros, vitimas da
exclusdo social. Assim, tais consideragdes sdo necessarias € oportunas se quisermos entender
por que, embora o Brasil tenha sido um dos primeiros paises a tornar obrigatdrio o ensino
primério, o analfabetismo ainda continua sendo uma das maiores entraves educacionais que

ainda estao por exigir superacao.
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CAPITULO IV

BREVE HISTORIA DOS ESTUDOS DA LINGUAGEM

No principio, era o Verbo, e o Verbo estava com Deus, e o Verbo era Deus.
Ele estava no principio com Deus... E o Verbo se fez carne e habitou entre nés
(Jodo 1:1-2 e 14).

Desde os mitos até as mais elaboradas especulacdes filosoficas, levantou-se sempre

o problema das origens da linguagem — o seu aparecimento, OS Seus primeiros passos
(KRISTEVA, 1969, p. 61).

A explicagc@o que justifica o fascinio de estudiosos, filésofos, religiosos, sociélogos,

historiadores e outros sobre a origem da linguagem encontram eco nas afirmacgdes de Petter:

O fascinio que a linguagem sempre exerceu sobre o homem vem desse poder
que permite ndo sé nomear/criar/transformar o universo real, mas também
possibilita trocar experiéncias, falar sobre o que existiu, poderd vir a existir, e até
mesmo imaginar o que nao precisa nem pode existir. A linguagem verbal é, entdo, a
matéria do pensamento e o veiculo da comunicagdo social (PETTER, 2006, p.11).

Apesar dos constantes debates produzidos nas ciéncias e embates no campo
religioso, a verdade é que embora tenhamos avancado em conhecimentos que possam de
alguma forma explicar sua evolucdo através dos tempos, sua origem persiste em desafiar a
humanidade e, se constitui em uma tematica cerceada de mistérios.

Notadamente, a Lingiiistica embora possa ser entendida como “campo de estudo que
toma por objeto de investigacdo, os mais variados aspectos associados as questdes da
linguagem” (ABAURRE, 2003, p.16), a maior parte dos lingiiistas ndo se dispdem a especular
sobre o desenvolvimento evolutivo das linguas em termos tdo gerais (LYONS, 1981, p.20),
por entender que tal emblemdtica situa-se fora do campo de interesse da Sociedade
Lingiiistica (KRISTEVA, 1969, p.61).

De acordo com Lyons (1981), toda a questdo da evolucdo cultural desde o
barbarismo até a civilizagdo € altamente questionével, todavia ndo € competéncia do lingiiista
pronunciar-se sobre sua validade, uma vez que embora possa ter ocorrido qualquer
direcionamento na evolucdo lingiiistica desde sua origem ainda na pré-histéria até os dias
atuais, ndo hd como comprovar qualquer sinal de direcionamento que seja recuperavel a partir
do estudo das linguas contemporianeas ou das do passado, das quais reste algum

conhecimento.
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Se as crencas e as religides insistem em atribuir sua origem as causas divinas, por
outro lado as ciéncias modernas constituem hipéteses de que a linguagem € criagdo humana.

Sem querer entrar no mérito de tais discussdes, tem-se como pressuposto que
qualquer trabalho que se proponha ao estudo da lingua materna ndo pode prescindir de
produzir uma visdo panoramica desse tema, o que nos propomos a fazer a partir dos estudos
referenciais de Petter (2006), na obra, Introducdo a Lingiiistica: objetos tedricos, que
conforme a autora, como tentativa de compreensio de “como o objeto de estudo —linguagem,
lingua- foi aos poucos se delineando e assumindo as configuracdes que hoje possui nos
estudos lingiiisticos” (PETER, 2006, p.11).

De acordo com Petter (2006) os primeiros estudos de que se tem noticia sobre a
lingua remontam ao século IV a.C, através dos povos hindus, que movidos por razdes
religiosas passaram estudar sua propria lingua para que os textos sagrados reunidos no Veda
pudessem ser mantidos em sua forma original. Na India antiga, o Sanscrito (palavra que
significa 'perfeito') era considerado como uma lingua mégica e sagrada e, por essa razao, niao
podia sofrer a menor alteracio de prontincia ao ser usada nos rituais religiosos.

Dentro os graméticos hindus o mais conhecido é Panini, que viveu no século V ou
IV a. C. cujos modelos de andlises produzidos sé foram descobertos pelo Ocidente no final do
século XVIII. A descricdo dos sons, a representacdo das silabas por diferentes caracteres
conforme as consoantes e as vogais que as constituem, as regras ou definicdes com que o
autor explica a construcio das frases ou dos nomes compostos mostram um conhecimento
aprofundado do funcionamento do Sdnscrito.

Para a pesquisadora, foi na Grécia que ocorreu a primeira preocupacdo em definir as
relacdes entre o conceito e a palavra que o designa, ou seja, a estrutura do enunciado para
poder tratar do juizo, ou ainda, o conceito e a palavra que o designa. Os gregos tentavam
oferecer resposta a seguinte indagacdo: haverd uma relacdo necessdria entre a palavra e o
seu significado? No caminho desse questionamento, delineia-se o “Crdtilo”, didlogo escrito
por Platdo sobre a justeza dos nomes.

Outros autores como M. H e Villalva (2006), apontam que o ponto crucial destas
reflexdes situa-se na discussdo entre a defesa feita por Platdo no Crdtilo, de que as palavras
refletem, por natureza, a realidade que nomeiam, e a conviccdo aristotélica de que o seu
significado resulta de um acordo entre os homens e, portanto, ¢ convencional.

Aristételes (384-322 a. C), conforme afirma Petter (2006), desenvolveu estudos

noutra direcdo, tentando desenvolver uma anélise precisa da estrutura lingtiistica.
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Outros autores procuraram alcangar um conhecimento mais aprofundado
acerca do funcionamento da sua lingua. A andlise do Grego em todos os seus niveis
comega por permitir um aperfeicoamento do alfabeto, mas também conduz a
elaboragdo de gramdticas. A autoria da primeira gramatica grega, que distingue oito
partes do discurso — artigo, nome, pronome, verbo, participio, advérbio, preposicio
e conjuncdo — ¢ atribuida a Dionisio de Tracia (170-90 a. C.). A andlise sintictica
do Grego é desenvolvida na obra de Apolénio Discolo (século II d. C.) que, na
esteira de Aristételes, considera que a estrutura da frase assenta em dois elementos
fundamentais: o sujeito e o predicado [...] (M.H; VILLALVA, 2006, p. 31-37).

J4a na Antiguidade, Platdo falava em uma lingua fundada na natureza; Descartes, em
uma lingua universal bastante facil de aprender; Rousseau, na degeneracdo da linguagem dos
primeiros homens. O ideal da universalidade, que também aparece no mito biblico da torre de
Babel, chegou a inspirar no final do século XIX a criacdo de linguas artificiais como o
volapuk e o esperanto.

De acordo com Guimaraes (2001) ao lado dos estudos filoséficos, também na
Grécia, desenvolveram-se os estudos retéricos e gramaticais. Segundo Guimardes (2001) a
gramdtica constitui-se na histéria como uma instrumentacdo das linguas que, enquanto arte
(no sentido latino) ou técnica (no sentido grego), apresenta-se como um modo de ensinar a ler
e a escrever corretamente e que toma vdrias feicoes no decorrer da histéria e permanece, ainda
hoje, como um modo de regular as linguas como linguas dos Estados Nacionais, com todas as
conseqiiéncias que isso traz.

Segundo Peter (2006), a partir do século XIX, o conhecimento de um nimero maior
de linguas propicia o interesse pelas linguas vivas, de seus falares em detrimento de um
raciocinio mais abstrato sobre a linguagem, predominante no século anterior. E desse século,
o surgimento do método histérico, utilizado nas gramaticas comparadas e da Lingiiistica
histérica.

De acordo com a pesquisadora, o século XIX forneceu as bases para o pensamento
lingiiistico contemporaneo, cujo foco é a andlise dos fatos observados. E o estudo comparado
das linguas que permitiram a compreensao do fato de como as linguas se transformam com o
tempo, de forma independente da vontade de seus falantes, seguindo uma necessidade propria
e manifestando-se de forma regular (Peter, 2006).

Este periodo tem como principal expoente Franz Bopp, cuja obra publicada em
1816, sobre o sistema de conjugacdo do sanscrito, comparado ao grego, ao latim, ao persa e
ao germanico é considerada o grande marco do surgimento da Lingiiistica Histérica. Peter
aponta ainda, que € desse periodo a descoberta do préprio objeto de andlise dos estudos sobre
a linguagem — lingua literdria- até entdo, cujos estudos comparativos puderam explicar as

transformagdes ocorridas na lingua falada.



95

O Século XX foi marcado pelas contribui¢cdes de Ferdinand Saussure, professor da
Universidade de Genebra, cujos trabalhos de investigacao sobre a Linguagem — propiciou que
a Lingiiistica pudesse ser reconhecido como estudo cientifico, e a obra produzida por dois de
seus alunos a partir de anotagdes de sala de aula, o Curso de Lingiiistica Geral em 1916, trés
anos apds a morte de Saussure, inauguram esta como ciéncia autdonoma.

De acordo com Guimaraes (2001) a posicdo de Saussure, vindo do comparatismo do
século XIX, no qual ele se formara, procura de algum modo, ligar duas tradicdes daquele
momento: a alemd e a francesa. E assim que Saussure chega a sua cldssica distin¢io entre
lingua e fala, como forma de definir um objeto especifico para a lingiiistica, que, segundo ele,
apresentasse uma homogeneidade interna, sem o que seria impossivel pensar a linguagem
cientificamente. A lingua € este objeto homogéneo que ele caracteriza como uma sistema de
formas que se caracterizam pelas relacdes que tém umas com as outras.

Saussure formula uma concepg¢io da lingua como sistema, que substitui a concepgao
naturalista, organicista, e atomista, propria do comparatismo. E ao lado dessa distin¢do
Saussure coloca uma outra, a distingdo entre sincronia e diacronia. Assim, embora ele
reconheca o lugar dos estudos das mudancas, considera que a lingiiistica deveria colocar no
centro de seu interesse o estudo do sistema da lingua, num momento dado. Segundo ele, no
funcionamento da lingua, ndo se é levado pelo que as formas foram, mas por aquilo que elas
sdo e pelas relacdes que elas tém naquele momento da histéria. Para quem fala ndo interessa
se mulher veio de muliére, mas que mulher se opde a homem, por exemplo, deste modo, a
questao central que se delineia sdo as relacOes sistemdticas de simultaneidade e ndo relagcdes
de sucessdo.

Saussure teve o particular mérito de definir pela primeira vez, conceitos que se
tornaram chave, nomeadamente a distin¢do entre lingua e fala, no¢do de lingua como sistema

entre outros.

4.1 LINGUAGEM E EDUCACAO: UM PASSEIO NAS TRAMAS DESSA RELACAO.

A lingua € o principal veiculo de ensino e de aprendizagem. A compreensdo na
escola, das tramas que permeiam as relacdes entre linguagem e educagdo, é uma necessidade
que transcende as questdes relacionadas ao ensino da lingua materna. Conhecer e reconhecer
as 1implicagdes pedagdgicas decorrentes da linguagem na pratica pedagodgica e as
manifestacdes lingiiisticas diferenciadas presentes no ambiente escolar, podem em alguns

casos, ser o grande divisor de dguas entre o sucesso e o fracasso de grande parte do alunado.
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De igual modo, uma das questdes que balizam todo o processo didético de ensino da
lingua materna € a maneira como o professor concebe a linguagem e a lingua. Tal pensamento
¢ validado por Travaglia (2001), ao enfatizar que “o modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos
de ensino” (TRAVAGLIA, 2001, p.21). Para o autor, a concepcao de linguagem do educador
¢ tdo importante quanto a postura que se tem em relacdo a educacao.

De acordo com Silva e outros (1986), a forma como vemos a linguagem define os
caminhos de ser: aluno e professor de lingua portuguesa, por isso, hd de se buscar coeréncia
entre a concepg¢do de linguagem e a de mundo. Kato (1995) diz que o professor e suas atitudes
e concepgdes sdo decisivos, no processo de aprendizagem, para se configurar o tipo de
intervencdo nesse processo. Geraldi (1997a), por seu turno afirma que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma op¢ao politica com os mecanismos utilizados em sala de
aula. Por sua vez, a op¢do politica envolve uma teoria de compreensao da realidade, ai
incluida uma concepcdo de linguagem que da resposta ao para que ensinamos o que
ensinamos.

Embora no campo da lingiiistica, como no campo da educa¢do, nomes como Paulo
Freire, Magda Soares, Marcos Bagno, Michael Stubbs, Koch e outros, tenham exaustivamente
demonstrado a importancia de se ter clareza das opcdes assumidas em sala de aula, ndo sdo
poucos os educadores que desconhecem as teorias lingiiisticas ou método que justificam suas
op¢oes metodologicas ou embasam seus trabalhos, com graves conseqii€ncias para os alunos,
que vitimas de uma orientagdo tedrica indefinida, perdem-se em meios as infinddveis regras
gramaticais, e acabam por consolidar esteredtipos preconceituosos de que o portugués &
realmente dificil, desistem da escola e passam a engrossar as fileiras das populacdes de
analfabetos e das minorias marginalizadas do pais.

A educacgdo € um ato politico e a linguagem ndo € neutra. Tal concepcdo pode ser
comprovada ainda nos primérdios da Grécia antiga, quando os sofistas percebendo a educagdo
como ato eminentemente politico e a for¢a de persuasdo da linguagem especializaram-se na
retorica dando aulas para grandes aglomeracdes de cidaddos em pragas publicas. Deste modo,
¢ necessdria a constante reflexdo que ird subsidiar a ag¢do: a favor do qué ou contra quem
fazemos educag¢dao? Quem sdo os excluidos? Embora de um modo mais geral, lingua e
linguagem possam ser utilizados como sindnimos, do ponto de vista lingiifstico tais termos

sofrem diferenciagao (TERRA, 1997; LYONS, 1981).
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4.2 BUSCANDO UM CONCEITO DE LINGUA E LINGUAGEM

Stubbs (2002) apoiado nos estudos de Bagno (2001) afirma que tanto a concepgao
de lingua, quanto a concepc¢do de sociedade encontra-se vinculado a visdes de mundo pré-
cientificas e em estruturas sociais organizadas em sistemas aristocraticos, como na sociedade
Grega (Antiguidade Cléssica) onde nasceu a Gramdtica Tradicional, bem como na sociedade
renascentista, que inspirada na Antiguidade Cléssica, iniciou os primeiros estudos de
normatizacao das linguas nacionais européias.

De acordo com o lingiiista, assim como na sociedade Greco-romana antiga, ser
“cidadao” era sindnimo de masculinidade e liberdade, ou ainda, “democracia” era privilégio
de uns poucos, j& que a maioria da populacdo era constituida de escravos, também a
concepcdo de lingua encontra-se subordinada aos condicionantes socio-histérico-culturais de
uma minoria que possui o poder, e estabelecem determinados padrdes lingiiisticos como
norma, que os demais precisam se ajustar (STUBBS, 2002). Na posicao do lingiiista, “a
Gramatica Tradicional € um constructo intelectual que até hoje preserva uma ideologia feudal,
aristocratica, anticientista, autoritaria, dogmaética e inquisitorial” (STUBBS, 2002, p.30).

O pesquisador prossegue em suas andlises enfatizando que no Brasil o apego a
tradicdo (grifo meu), dificulta o conhecimento da lingua nas suas diferentes manifestacoes,
que a norma padrdo- NP, ndo reconhece, j4 que esta descreve e prescreve uma variante
lingiiistica utilizada somente por determinadas camadas sociais de Portugal.

Do que se pode depreender do posicionamento assumido por Stubbs, 0 mesmo nao
reconhece a lingua como sendo algo homogéneo, tinica, mas presume a aceitacao da idéia de
lingua como sendo as diferentes formas de manifestagdes orais utilizadas pelos falantes, em
oposi¢cdo a visdo de lingua adotada na escola associada a idéia de norma, de prescri¢ao da
gramética normativa.

Saussure, mestre fundador das Ciéncias da Linguagem, propde uma concepg¢do de
lingua como sendo um “sistema de signo”- um conjunto de unidades que se relacionam
organizadamente dentro de um todo. E “a parte social da linguagem”, exterior ao individuo,
ndo pode ser modificado pelo falante e segue as leis do contrato social afirmados pelos
membros da comunidade (PETTER, 2006).

De acordo com Saussure, no Curso de Lingiiistica Geral, “a linguagem tem um lado
individual e um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro”. (1995, p.16). Na

acepc¢ao apresentada por Saussure, a lingua (langue) e a linguagem ndo se confundem, sendo
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que a lingua é parte essencial da linguagem, ou ainda, € o lado social da linguagem, sem
relacdo com o carater fonético do signo.

Partindo da concepg¢do Saussuriana, o lado social da linguagem concretiza-se através
da lingua (langue), e que essa constitui a norma para o estudo da linguagem, e nao a fala
(parole), assim, Lingua e fala constitui uma das dicotomias saussurianas. Nesta acepcao, o
sistema que rege a lingua, estabelece também os limites convencionais para a fala, por ser
limitada, ndo se apresenta adequadamente como objeto de estudos cientificos, mas como base
para estudos psicologicos, uma vez que a fala € individual e acidental, ndo sujeita a regras.
Para Saussure, a lingua € um sistema de regras para a producao de frases, sendo o trabalho da
lingiifstica decifra-la.

Petter (2006) aponta que a distincdo entre linguagem/lingua/fala apresentada por
Saussure situa o objeto da lingiiistica em duas partes indissocidveis e interdependentes: a
lingiifstica da lingua e outra vertente a Lingiiistica da fala. Assim, temos que a lingua ¢ a
condi¢do para se produzir a fala, mas ndo hd lingua sem o exercicio da fala. A fala € um ato
individual resultante das combinagdes feitas pelos sujeitos falantes utilizando o cédigo da
lingua, e a lingua é considerada uma estrutura constituida por uma rede de elementos em que
cada elemento tem um valor funcional determinado.

Os principais equivocos da aceitacdo da abordagem saussuriana de que a lingua e
ndo a fala constitui a norma para os estudos da linguagem, configuram no campo da pratica
pedagdgica a criacdo de esteredtipos vinculados ao fendmeno da variacdo lingiiistica e a
aceitacdo da primazia da escrita em detrimento da fala, ja apontados por diversos autores que
se debrucam sobre os estudos da lingiiistica aplicada.

Abaurre (2003) em Conversas com Lingiiistas aponta as limitacdes da aceitacdo de
uma defini¢do de lingua como cddigo, por tratar-se de uma perspectiva redutora, e preconiza
lingua como sendo: “um sistema estruturado que, por situar-se no ambito da linguagem,
apresenta constante instabilidade e mutabilidade, caracteristicas de quaisquer atividades do
homem, tomado enquanto sujeito historicamente situado” (ABAURRE, 2003, p.14).

Albano (2003) na mesma obra formula um conceito de lingua na vertente literal da
palavra, ou seja, “a lingua € um jeito de vocé fazer gestos aqui, dentro da boca, e com isso ja
serem audiveis, mesmos que ndo visiveis, um jeitos de os gestos a distancia poderem ser
captados, produzidos, imitados. Digo que isto tem um papel constitutivo na linguagem”
(ALBANO, 2003, p.26). Também Borges Neto (2003) pontua que os conceitos de lingua

sempre estdo vinculados a determinadas correntes tedricas, assim, assim, qualquer tentativa de
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resposta a esta questdo, encontra-se sempre condicionada a determinados enfoques que se
deseje privilegiar.

A acepcao de Albano € percebida na resposta fornecida por Castilho sobre o que é
lingua, ao enfocar que um bom modo de definir lingua seria adotar um quadro
multissistémica, que concebe a lingua como sendo “Iéxico, ligado ao qual temos a semantica,
o discurso e a gramdtica” (CASTILHO, 2003, p.53).

Faraco (2003) por seu turno adverte que talvez ndo haja uma resposta simples para
uma pergunta tdo simples, ao ser indagado sobre o que € lingua? A imprecisdo de um conceito
de acordo com Faraco decorre da crise vivenciada pelos lingiiistas ao adentrar na cena tedrica
das préticas da linguagem, entendida ai em toda a sua complexidade, reconhecendo que ainda
ndo hd uma teoria formulada capaz de dar conta de toda essa realidade estruturada,
estruturante e estruturdvel, e mantém certo ceticismo quanto a possibilidade de se construir tal
teoria. Evidencia que ‘“as praticas da linguagem tem uma face de singularidade, que
evidentemente perturba as teorias formais que t€ém uma ambicdo de previsibilidade”
(FARACO, 2003, p.64).

Geraldi (2003), ao ser indagado na referida obra sobre o que € lingua, postula do
mesmo pensamento de Stubbs (2002) e também de Abaurre (2003), ao enfatizar que lingua é
0 “produto de um trabalho social e histérico de uma comunidade”. Para o lingiiista, ¢ uma
sistematizacdo sempre em aberto, que se alterna entre momentos de estabilidades e de
instabilidades constantes.

Do que se pode depreender a partir das consideracdes feitas pelos lingiiistas,
qualquer tentativa de enquadrar a lingua e a linguagem dentro de padrdes rigidos de um
conceito ou uma definicdo conflita com a prépria natureza e a esséncia da lingua e dos
fendmenos da linguagem, como sendo movimento, intera¢do, constru¢cdo. Igualmente, ndo sao
suficientes amplos, ou suficientes restritos de modo a abarcar as especificidades e amplitudes
presentes nos referidos termos. Neste sentido, acolhemos a contribui¢do de Lyons (1987), ao

afirmar que tal questionamento pode ser comparado, com questdes como “O que € vida?”:

A pergunta ‘O que € linguagem?’ é compardvel a alguns diriam tdo profunda
quanto a ‘O que € a vida?’ cujas pressuposi¢des circunscrevem e unificam as
ciéncias bioldgicas. Evidentemente, ‘O que é a vida?’ ndo € o tipo de pergunta que
um bidlogo tenha constantemente diante de sai em seu trabalho cotidiano. Tem uma
natureza muito mais filoséfica. E, assim como outros cientistas, o bidlogo estd
normalmente por demais imerso nos detalhes de algum problema especifico para
poder pesar as implicacdes de questdes tdo gerais. Contudo, o suposto significado
da pergunta — “O que é a vida?”’ — a pressuposicdo de que todos 0s seres vivos
compartilham de algumas propriedades que os distinguem das coisas ndo vivas —
estabelece os limites das investigacdes do bidlogo e justifica a autonomia parcial de
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sua disciplina. Embora se possa dizer que a pergunta “O que é vida?”’, neste
sentido, fornece a biologia a sua prépria razdo de ser, ndo se trata tanto da pergunta
em si quanto da interpretacdo particular que o bidlogo a ela atribui e do desvendar
de suas implicacdes mais detalhadas dentro e uma estrutura tedrica atualmente
aceita que alimentam a pesquisa e as especulacdes didrias destes cientistas. O
mesmo ocorre com o lingiiista em relagdo a pergunta “O que é a lingua(gem)?”
(LYONS, 1987, p.1)

De acordo com Lyons (1987), a dificuldade em responder precisamente a esta
questdo é tanta, que hd em diversas linguas européias traducdes especificas para lingua e

linguagem, e enfatiza que nao se pode possuir ou usar alguma lingua natural especifica:

O lingiiista a principio lida com as linguas naturais, a pergunta ‘O que é
lingua, linguagem?’ € um caso especifico de algo mais geral. O que o lingiiista quer
saber € se as linguas naturais, todas, possuem algo em comum que nio pertenca a
outros sistemas de comunica¢do, humano ou ndo, de tal forma que seja correto

aplicar a cada uma delas a palavra ‘lingua (LYONS, 1987, p.17).

Com efeito, a dificuldade em responder a uma defini¢do precisa do que seja a
Lingua, pode ser notada ao retomarmos a resposta fornecida ABAURRE (2003, p.15), em

Conversas com Lingiiistas:

Esta é uma questdo que prefiro discutir partindo das nogdes de trabalho, de
atividade. Assim ao pensar a questdo da linguagem e da lingua, vejo a linguagem
como uma atividade, como um trabalho. Um trabalho de homens, ou seja, um de
sujeitos que sdo histdria, social e culturalmente situados e que, através desse
trabalho, dessa atividade, se organizam, interpretam e forma as suas experiéncias
e 4 realidade em que vivem [...].

Neste sentido, a resposta de Borges Neto (2003, p.38) confirma uma vez mais a

afirmacao saussuriana de que “¢é o ponto de vista que cria o objeto”:

Os conceitos sdo sempre definidos dentro de um quadro tedrico. Assim,
dependendo do quadro tedrico que assumimos, vamos ter significados diferentes
para o mesmo termo Lingua. [...].

O mesmo ponto de vista que € corroborado por Castilho (2003, p.55):

[...] costumo dizer para os alunos: se vocé que entender o que € lingiiistica e o
que é seu objeto, voc€ precisa pensar um pouco na fabula dos trés cegos
apalpando o elefante. Cada um apalpava um pedaco do elefante e definia o
elefante por aquele pedaco... Entdo, a lingua e a lingiiistica [...] sdo o que para
cada um de nds parece ser. Nao serd possivel ter uma percepcdo englobante e
compartilhada disso tudo [...]”

Deste modo, o posicionamento que assumimos neste trabalho, coaduna-se com o

posicionamento dos autores mencionados, e utilizard a expressao lingua(gem) para indicar ao
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mesmo tempo, lingua e linguagem, como elementos unicos e indissocidveis do campo de
estudos da linguagem.

Embora nio seja possivel ter um consenso sobre as defini¢des de lingua e
linguagem, emergem dessas consideracdes, a necessidade de se enfatizar as principais
concepcoes de lingua(gem) que sobrevivem nas escolas, de forma subjacente as praticas
pedagogicas de ensino e aprendizagem da lingua(gem) escrita.

Ainda querendo esclarecer sobre a impossibilidade de apresentacao de um conceito e
a necessidade de evidenciar tais concepg¢Oes, acreditamos que as duas situacdes nio se
confundem e ndo se misturam, uma vez que a primeira evidencia que a complexidade dos
fenomenos da linguagem ndo suporta a delimitacdo dentro de um esteredtipo, ou um conceito,
ao tempo que a segunda, € a tentativa de compreensdo de como esses fendmenos tem sido
percebidos no curso da Historia, e como se cristalizam nas praticas pedagdgicas dos
professores.

O objetivo € demonstrar como a compreensdao da lingua(gem) pelos professores,
pode necessariamente indicam caminhos para suas respectivas agdes dentro da escola, mesmo

que essa pratica seja uma pratica ingénua na acep¢ao apresentada por Freire.

4.3 PRINCIPAIS COMPREENSOES SOBRE LINGUAGEM E SUAS IMPLICACOES
PEDAGOGICAS.

De acordo com Koch (2007), a linguagem humana tem sido ao longo da Histdria,
submetida a diferentes interpretacdes, cujos aportes tedricos permitem seu agrupamento em

trés vertentes principais:

4.3.1 Linguagem como representacdo (‘espelho’) do mundo e do pensamento.

Para a pesquisadora, a mais antiga dessas concepg¢des é também a primeira, mas que
ainda possue defensores na atualidade.

Os defensores desta concepgao consideram que o homem representa para si 0 mundo
através da linguagem e, assim sendo, a funcdo da lingua € representar (=refletir) seu

pensamento e seu conhecimento de mundo (KOCH, 2007).
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Implicacoes pedagogicas

Uma pratica pedagdgica pautada nesta concepcdo associa as dificuldades de
aquisicdo da lingua escrita, a problemas ocasionados ainda no interior da mente, sem
considerar fatores de ordem externa, tais como: condicdes sécio-econdmicas, as variagdes
lingiifsticas identitaria da origem dos alunos, dentre outras igualmente relevantes. Dito de
outra maneira, falar bem estd condicionado a capacidade do aluno em organizar seu proprio
pensamento de maneira 16gica, acredita-se que o pensar logicamente, resultando na ldgica da
linguagem, deve ser incorporado por regras a serem seguidas, sendo que essas regras situam-
se dentro do dominio do estudo gramatical normativo ou tradicional, que defende que saber

lingua € saber teoria gramatical, conforme evidencia Travaglia (2001):

Presume-se que hd regras a serem seguidas para a organizagdo légica do
pensamento, e conseqilentemente, da linguagem. Sdo elas que se constituem nas
normas gramaticais de falar e escrever ‘bem’ que, em geral, aparecem
consubstanciadas nos chamados estudos lingiifsticos tradicionais que resultam no
que se tem chamado de gramdtica normativa tradicional (NEDER, 1992 apud
TRAVAGLIA 2001, p.21, grifos do autor).

Os professores que assumem essa concepg¢do de linguagem justificam o fracasso dos
alunos na aprendizagem da lingua materna, normalmente a problemas neuroldgicos que
impedem um pensamento racional. E lugar comum, o encaminhamento de alunos para
profissionais ligados a psicologia ou a neurologia.

Importa evidenciar, que em se tratando de educacdo de adultos, tal concepcao
assume contornos mais agravantes. O adulto analfabeto quando procura as classes de
alfabetizacdo de adultos, embora motivado pela necessidade de sobrevivéncia numa sociedade
letrada, padece de forte pressdo psicoldgica e baixa auto-estima, ao atribuir a si préprio a
responsabilidade do insucesso escolar ainda na infancia, a sua incapacidade ou falta de
inteligéncia. Neste sentido se posiciona Fernandes (2004): “sdo muitos os adultos ndo
escolarizados que se culpam ou se sentem responsabilizados pela sua ndo escolarizacdo”
(FERNANDES, 2004, p.44).

Tal pensamento ganha refor¢co numa pritica pedagdgica que considera a lingua
como simples sistema de normas, acabado, fechado, abstrato e sem interferéncia do social,
que nao dialoga e nem interpreta a realidade do aluno, tampouco reflete sobre os diferentes
fatos lingiiisticos existentes em sala de aula para melhor eleger os meios de atuacdo didatica

em favor da aprendizagem dos alunos.
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[...] ao ocultar as determinagdes sociais que produzem a sua exclusdo, acaba por
colocar nas costas desses trabalhadores a responsabilidade por sua situa¢do. Assim,
esses trabalhadores terminam por incorporar, nas suas percepgdes e representacdes,
o discurso que atribui como natural a sua condi¢do de subalternidade. Passam a crer
que sdo mesmos menores e inferiores. (FONSECA, 1996 apud FERNANDES
2004, p.45).

Ignorar as diferentes formas de uso da lingua e sua relacdo com os condicionantes
socio-historicos e culturais dos individuos € ignorar a representacdo social dos nimeros de
evasio da EJA e o fracasso das politicas puiblicas em prol do alfabetismo'’ no pais.

A concepcao de linguagem como expressao de pensamento encontra-se associada a
tradicdo gramatical grega, passando pelos Latinos, pela Idade Média e Moderna, sendo que a
grande ruptura a concepcao de linguagem como expressdo do pensamento é observada em
Saussure (1969), em publicacdo do inicio do século XX, quando estabeleceu a dicotomia entre

Langue/Parole (Lingua/Fala), elege a Langue como objeto de estudo.

4.3.2 linguagem como instrumento (‘ferramenta’) de comunicacgdo.

“Esta concepcao considera a lingua como um cddigo através do qual um emissor
comunica a um receptor determinadas mensagens” (KOCH, 2007, p.7). Segundo Geraldi
(19972, p. 41), “essa concepcdo de linguagem se liga a Teoria da Comunicagao e prediz que a
lingua é um sistema organizado de sinais (signos) que serve como meio de comunicacao entre
os individuos”. Tém-se nesta acep¢do que a principal func¢do da linguagem é, neste caso, a
transmissd@o de informacdes, porém, tanto o emissor quanto o receptor precisam ter em
comum o0 mesmo conjunto de signos (c6digo) para que se efetive a comunicagdo. Neste
sentido, Travaglia (2001), assim se manifesta: “Como o uso do cédigo que € a lingua é um ato
social, envolvendo pelo menos duas pessoas, € necessario que o codigo seja utilizado de
maneira semelhante, preestabelecida, convencionada para que a comunicagdo se efetive”
(TRAVAGLIA, 2001, p.22).

De acordo com esta concepg¢do, a lingua é percebida como um fato objetivo externo
a consciéncia individual e independente desta (NEDER, 1992 apud TRAVAGLIA, 2001,
p.-22).

Nessa vertente, conforme diversos estudos que elucidam a histéria sobre a
linguagem (Borba (1998), Cabral (1988), Orlandi (1986), Lopes (1979), Roulet (1972), os

estudos da linguagem ficam restritos ao processo interno de organizacdo do cdédigo.

' De acordo com Soares (2007, p.29) “alfabetismo é o estado ou a condi¢do que assume aquele que aprende a
ler e a escrever”.
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Privilegia-se, entdo, a forma, o aspecto material da lingua, e as relagdes que constituem o seu
sistema total, em detrimento do conteddo, da significacdo e dos elementos extralingiiisticos.

Fiorin (2006), assim advoga:

Este modelo € essencialmente linear, ou seja, tratam da transmissdo da
mensagem de um emissor a um receptor, sem ocupar-se da reciprocidade ou da
circularidade caracteristicas da comunica¢do humana, ou seja, da possibilidade que
tem o receptor de tornar-se emissor e de ‘realimentar’ a comunica¢do ou do
alargamento e complexidade da comunicacdo que pode, por exemplo, dirigir-se a
um destinatdrio, visando ao outro (FIORIN, 2006, p.42).

Esta vertente apresentou forte influéncia num modelo de ensino de Lingua
Portuguesa, como ‘“disciplina de Comunicacdo e Expressdo”, enfatizada a partir da

promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5692, de 1971, no Brasil.

Implicacdes pedagogicas

A prética pedagdgica assentada nesta concepcdo de lingua baseia-se na visdo
tecnicista de ensino (tendéncia pedagdgica iniciada no periodo de consolidacdo da ditadura
militar, em 1964). Na concepcdo tecnicista de ensino, a visdo de reforco é acentuada, pois a
aprendizagem € entendida como processada pela internalizag@o inconsciente de hébitos (teoria
comportamentalista/behaviorista). A lingua € vista apenas como cddigo virtual, isolada de sua
utilizagcdo (TRAVAGLIA, 2001), sem considerar os interlocutores e a situacdo de usos
resultantes de um processo histérico e social, onde o aluno e a realidade social em que vive
nao sao considerados.

A aceitagdo da afirmac@o Saussuriana de que a lingua é fundamentalmente um
instrumento de comunicagio, implica necessariamente em reconhecer que a fungdo da escola
¢ meramente um canal reprodutor de conhecimento, sendo o aluno um elemento passivo
(receptor) da aprendizagem.

De acordo com essa visdo da linguagem, temos o que Paulo Freire (1991-1997),
educador pernambucano, chama de Educacdo Bancdria, onde os alunos sdo encarados como
caixas onde os professores depositam saberes. Tem-se assim, uma pratica pedagdgica
agregada a uma visdo reducionista da linguagem.

Embora possamos admitir que uma das fungdes da linguagem seja a comunicagdo, o
professor nao pode perder de vista que ao falar em sala de aula, fala para um publico concreto,

heterogéneo, com histérias de vidas diferentes, saberes diferentes e que escuta e interpreta de
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acordo com as suas proprias leituras de mundo, a fun¢do comunicativa embora sendo
importante, é apenas um dos aspectos das diferentes fun¢des da linguagem.
Neste sentido, Freire (1996), enfatiza que somente quem escuta paciente e

criticamente, fala com o outro.

Se na verdade o sonho que nos anima é democrético e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os portadores
da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas &
escutando que aprendemos a falar com eles (FREIRE, 1996, p.113).

O educador aponta como indispensdvel ao saber inicial do docente, o reconhecimento
de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo (FREIRE, 1996, p.47). Enfatiza ainda, que o professor
ao entrar em sala de aula deve estar aberto a indagacOes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tem- a de
ensinar € ndo a de transferir conhecimentos. Aponta ainda, a necessidade de educar para a
liberdade através de uma pratica baseada na relagcdo dialégica como caminho pelo qual os
homens ganham significa¢do enquanto homens (Freire, 1983, p. 93).

Trazendo novamente a discussdo para o campo da lingiiistica, temos a aceitacio da
idéia de que todos os homens falam (com excec¢do dos que apresentam problemas biolégicos
ligados a fala) isto € realidade universal. Que a lingua € o instrumento de comunicagdo
universal também € inquestiondvel, logo a linguagem ndo € um fim em si mesmo, porque é
apenas instrumento de comunica¢do (grifos meu). De acordo com Frangois (1979), quando
um homem fala, ele se interessa pelo que quer dizer e ndo pelos processos utilizados para
dizé-lo, estes, normalmente ficam inconsciente. De acordo com o lingiiista, o0 manejo da
lingua supde um circuito onde cada um €, a0 mesmo tempo, emissor, ouvinte do outro e
ouvinte de si mesmo, é¢ a comunica¢do e ndo o objeto comunicar que nos obriga a utilizar um
determinado canal dudio-oral em lugar do outro.

Dito de outra maneira, o professor alfabetizador ndo pode deixar de considerar no
processo de ensino, que a lingua se adapta as circunstancias da comunicagdo: a fonologia
(trata da maneira como os sons funcionam na lingua) e a sintaxe (ocupa-se da estrutura da
sentenca)-e ndo apenas o léxico (vocabuldrio de uma lingua), como € evidente, sofrem
alteracdo quando o objetivo € ensinar lingua portuguesa, ou quando o objetivo € ensinar

matematica ou ciéncias naturais. Também € preciso considerar o conhecimento prévio dos

alunos, a idade, a realidade em que estdo inseridos de modo a proceder as adequagdes
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necessdrias na linguagem para que a aprendizagem realmente seja efetivada. Deste modo, é
preciso escolher uma norma a ensinar, sabendo-se que ela serd forcosamente abstrata, em
relac@o aos usos reais do conjunto de pessoas, € ndo se constituird a “lingua real”, em relacdo
a qual os usos efetivos seriam apenas desvios (Frangois, 1979).

A teoria da comunicacdo, afirma Cagliari (2007), quando tida como teoria sobre a
linguagem tem graves conseqii€éncias para o ensino da lingua portuguesa, uma vez que esta
teoria trata apenas de um dos aspectos da linguagem, que nem sequer representa a fungdo
principal. A linguagem, afirma o lingiiista, “pressupde, estabelece um jogo de direitos e
deveres, é usada para marcar pessoas, classes sociais, reveste as pessoas de poderes e de
fraquezas, de estigmas e preconceitos” (CAGLIARI, 2007, p.40). Segue o autor: [...] os
alunos aprendem o que lhes é ensinado. A incompeténcia dos alunos nada mais é do que um

fruto da incompeténcia da escola (p.41).

4.3.3 Linguagem como forma (‘lugar’) de acdo ou interagdo.

De acordo com Kosch, (2007, p.8):

[...] esta concepgdo encara a linguagem como atividade, como forma de a¢do, agio
inter-individual finalisticamente orientada; como lugar de interacdo que possibilita
aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao
exigir dos semelhantes reagdes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento
de vinculos e compromissos anteriormente existentes.

Segundo Travaglia (2001, p.23), “nessa concepcdo, o que o individuo faz ao usar a
lingua ndo € tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informagdes a
outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).” A Nesse
enfoque, a concepcdo interacionista da linguagem contrapde-se as visdes conservadoras da
lingua, que a tem como um objeto autdbnomo, sem histéria e sem interferéncia do social, ja
que ndo enfatizar esses aspectos nao € condizente com a realidade na qual estamos inseridos.

Em oposicdo a linguagem como representacdo do mundo e instrumento de
comunicacdo, esta concepg¢do situa a linguagem como um lugar de interagdo humana, como o
lugar de constituicao de relacdes sociais.

Para Travaglia (2001), esta vertente representa as correntes e teorias de estudo da
lingua correspondentes a lingiiistica da enuncia¢do (Lingiiistica Textual, Teoria do Discurso,
Andlise do Discurso, Andlise da Conversacdo, Semantica Argumentativa e todos os estudos

ligados a Pragmdtica), que colocam no centro da reflexdo o sujeito da linguagem, as
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condi¢des de producdo do discurso, o social, as relagdes de sentido estabelecidas entre os
interlocutores, a dialogia, a argumentacdo, a intencdo, a ideologia, a historicidade da
linguagem, etc.

Os exercicios continuos de descri¢do gramatical e estudo de terminologias e regras
que privilegiam tdo somente a forma das palavras ou a sintaxe da lingua cedem lugar ao
estudo da lingua em confronto com a realidade social e situacdes concretas de interagdo,
percebendo as diferencas de sentido entre uma forma de expressdo e outra. A lingua, nesse
caso, € o reflexo das relagdes sociais, € o contexto de seu uso que vai determinar a escolha por
uma variante ou outra, pois, de acordo com o contexto e com o objetivo especifico da

enunciagdo é que ocorre uma forma de expressdo ou outra, uma variante ou outra.

A teoria da enuncia¢do, que teve como precursor o pensador russo M.
Bakhtin, teve impulso na Fran¢a com a obra do lingiiista Emile Benveniste, que se
propds a estudar a subjetividade na lingua, o ‘aparelho formal da enunciagdo’.
(KOSCH, 2007, p.12)

Em sua obra: Marxismo e filosofia da linguagem, Bakhtin descreve sua teoria da
linguagem e do dialogismo. Enfatizando a heterogeneidade concreta da parole, ou seja, a
complexidade multiforme das manifestacdes de linguagem em situagdes sociais concretas,
diferentemente de Saussure e dos estruturalistas, que privilegiam a langue, isto €, o sistema
abstrato da lingua, com suas caracteristicas formais passiveis de serem repetidas. Bakhtin
concebe a linguagem n3o s6 como um sistema abstrato, mas também como uma criacao
coletiva, integrante de um didlogo cumulativo entre o “eu” e o “outro”, entre muitos “eus” e
muitos “outros

Vigotsky, psicologo russo, embora ndo tenha se dedicado objetivamente aos estudos
da linguagem, trouxe grande contribui¢cdo na compreensdo da inter-relagdo dos fendmenos
culturais a partir de seus estudos socio-histéricos. Um traco comum entre as idéias Vigotsky,
e Bakhtin, repousam no fato de tanto um quanto outro considerarem a palavra como o modo

mais puro de interagdo social (Souza, 1997, p.126).

Implicacoes pedagogicas

De acordo com Cagliari (2007), pessoas diferentes produzem textos diferentes,

todavia, a partir da andlise que se pode fazer dele, o lingiliista demonstra que apesar da

criatividade de cada um, ha unidades, fun¢des e usos da linguagem que caracterizam certas
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estruturas e tipos de discursos. Gurgel (2004), apoiada em Bakhtin informa que da inscrigcdo
da discursividade em um conjunto de tracos socios-historicos, em relacdo ao qual todo
sujeito é obrigado a se situar. Nesta acep¢do, a linguagem € um lugar de interacdo humana,
onde o falante age sobre o ouvinte, e o0 ouvinte age sobre o falante.

Uma pratica pedagégica que postula as idéias de linguagem apresentadas por
Bakhtin privilegia a interacdo, a importancia que o outro possui no processo de
socioconstrucdo de conhecimento. Desta forma, quem? Quando? Onde? E por qué? S@ao
perguntas norteadoras no processo de compreensio da sala de aula como um espago
historicamente localizado.

No Brasil, um dos grandes expoentes € o educador Paulo Freire (1921-1997), cujas
1déias surgidas na década de 60, postulam que o didlogo ndo € um ato de depositar idéias de
um sujeito no outro, nem troca de idéias a serem consumidas, mas uma exigéncia existencial
em que seus sujeitos solidarizam o refletir e o agir direcionados a0 mundo a ser transformado
e humanizado. A verdadeira educagdo se dd por meio da comunicacdo, que tem como base o
didlogo. Neste sentido, o professor alfabetizador precisa considerar que o aluno, crianga ou
adulto, ja € um falante da lingua, ndo pode ser desconsiderado na sua individualidade. A
linguagem é o meio pelo qual os individuos se constroem como sujeitos, deste modo, ela
precisa ser mediatizada pelo professor, partindo da realidade social do aprendiz.

Deste modo, embora a sociedade em decorréncia do processo ideoldgico cultural
tenha como legitima a variante “culta”, um ensino dialdgico deve problematizar este tema
evidenciando ao aprendiz os condicionantes historicos e culturais associados a esta
concepcdo, demonstrando que a lingua culta, adotada pelas classes dominantes é apenas uma
das muitas variagdes da lingua materna.

Assim, um processo de alfabetizacdo de adultos que tenha como aporte tedrico a
linguagem como espaco de inter-agdo, parte da realidade do aprendiz, com palavras que
tenham significado em sua vida experiencial, afastando a hipétese de uma educagdo
puramente mecanica baseados na repeticdo. Como educar, como auxiliar o homem e a mulher
analfabetos a decodificarem, entenderem e usarem os diversos sinais graficos que os cercam
no cotidiano, no trabalho, no lazer e na vida politica? Como proporcionar-lhes os meios
necessarios para superar suas atitudes, mdgicas ou ingénuas, diante da realidade? Sao
questionamentos que devem balizar todo o processo diddtico que visa a educagdo como
pratica da liberdade.

No que se refere a Educacdo de Adultos, Paiva, assim se manifesta em relagdo a

Freire:
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O método Paulo Freire para a educag@o dos adultos, sistematizado em 1962,
representa tecnicamente uma combinagdo original das conquistas da teoria da
comunicagdo, da diddtica contemporanea e da psicologia moderna. Entretanto, o
método derivava diretamente de idéias pedagdgicas e filoséficas mais amplas: ndo
era uma simples técnica neutra mas todo um sistema coerente no qual a teoria

informava a prética pedagdgica e os seus meios (PAIVA, 2003, p.279)

No que pese as consideragdes da educadora, o método apresentado por Freire,
transcende uma concepcdo baseada na teoria da comunicacdo. Mesmo tendo a comunicagdo
como ponto alto do didlogo, Freire entende o didlogo como meio e ndo como fim em si
mesmo, uma vez que todas as suas idéias giram em torno de sujeitos localizados
historicamente, portadores de histéria e de cultura, capazes de influenciar e ser influenciados
pela realidade externa, dai a compreensdo de que a educacdo € essencialmente politica. Tal
posicdo coaduna-se com os pressupostos apontados por Bakthin (1997), quando afirma que
ndo se pode separar a linguagem de seu conteido ideoldgico ou vivencial, ji que ela se
constitui pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciacdo, que é um
didlogo (no sentido amplo do termo, englobando as producdes escritas).

Citelli (1994, p.16), assim se posiciona em relagdo ao ensino:

Se o professor pensa o ensino da lingua a partir de uma referéncia
interacional (inter-ag@o), sabera radicalizar o aspecto dialégico e trabalhard o seu
discurso como um entre varios , no meio dos quais estardo aqueles dos alunos que
vivem experiéncias culturais diferenciadas, que falam sobre o mundo a partir de
lugares miiltiplos, que operam varidveis lingiiisticas nem sempre afinadas com a do
mestre. (...), o ensino da lingua, terd que refletir, (...), a dinamica do confronto inter
e intradiscursivo e ndo apenas considerar a varidvel linearmente codificada pela
gramdtica padrdo como a tnica a ser valorizada e aplaudida.

Nesta perspectiva, o discurso do professor alfabetizador, deve possuir significancia
para o aprendiz, ndo pode ser concebido de forma isolada do mundo, nem tampouco, sem
considerar as realidades lingiiisticas presentes no contexto da aula, e as inumeras formas de
recepcdo da informacdo pelo adulto aprendiz. O discurso do professor deve estar
comprometido com a mudanga social, através de uma pratica pedagdgica que possibilite ao
adulto aprendiz a superagdo da condi¢do de alienacdo ao qual estd submetido.

Neste sentido, os exercicios continuos de descricio gramatical e a repeticao
mecanica de regras e terminologias, deixam de ter sentido, para dar lugar a uma prética
contextualizada, de reconhecimento das diferentes possibilidades de uso da lingua em
situagdes concretas de interacao social.

Uma pratica pedagdgica alicercada na compreensdo da lingua como interacdo,

reconhece o cardter ideoldgico da lingua, e age no sentido de propiciar aos alunos o
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desenvolvimento da consciéncia critica proposta por Freire que questiona a prépria natureza
do saber escolar, da sua validacdo, da sua utilidade, a quem beneficia e, finalmente, quem sdo

os excluidos.

O tema da linguagem é um dos temas da cultura e dos mais importantes,
porque a linguagem tem a ver com a gente mesmo, com a identidade cultural,
enquanto individuo e enquanto classe. Eu sou a minha linguagem; ndo tenho
dividas disso. E indispensavel que a professora testemunhe ao menino popular que
o jeitdo dele dizer as coisas também faz sentido, € bonito e tem sua prépria
gramdtica, ainda que ela lhe ensine outra forma de escrever (FREIRE, in ZACCUR,
1999, p.17).

Deste modo, a concepc¢do de lingua(gem) que orienta este trabalho, fundamenta-se na
idéia de uma lingua viva, nos moldes propostos pelo pensador russo Bakhtin, por
considerarmos que o desafio que se coloca ao professor alfabetizador, em especial da
alfabetizacdo de jovens e adultos, € ultrapassa a dimensao técnica de ensinar letras, decifrar
cddigos ou memorizar normas, mas precisa ser compreendida dentro de uma dimensdo social
e politica, e das infinitas possibilidades de interacdo através do didlogo. Pelo processo de
interacdo verbal, em que o locutor e destinatdrio possuem papel ativo, as vozes do outro sdo
constitutivas de conhecimento e da linguagem do sujeito em desenvolvimento e ndo mero

‘andaime’, ‘facilitar ou dncora’ do processo (MELLO; RIBEIRO, 2004).
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CAPITULO V

DOS RESULTADOS ALCANCADOS: ARTICULANDO CONCEPCOES E
PRATICAS.

A escola de hoje, ndo pode limitar-se a passar informagdo sobre as matérias, a
transmitir o conhecimento de livro didatico. Ela é uma sintese entre a cultura
experenciada que acontece na cidade, na rua, nas pracas, nos pontos de encontro,
nos meios de comunicagdo, na familia, no trabalho, etc., e a cultura formal que é o
dominio dos conhecimentos e habilidades de pensamento (LIBANEO, 2008, p.52).

5.1 DAS MOTIVACOES PARA O RETORNO A ESCOLARIZACAO

Adotou-se como pressuposto inicial neste trabalho, que os jovens e adultos dos
programas de alfabetizacdo de adultos no municipio, possuem motivagdes diferenciadas
quando brasileiros e de origem boliviana. Na tentativa de confirmar tal pressuposto, no
questiondrio de coleta de dados destinado aos alunos, com o objetivo de identificar suas
expectativas em relacdo ao processo de escolarizacdo, formulamos o seguinte
questionamento: a) Fale em poucas linhas: Por que vocé voltou a estudar?

Entendemos que a percep¢do e compreensdo por parte da escola das motivagdes dos
sujeitos em relacdo a escolarizagdo e em ultimam instdncia ao processo de ensino
aprendizagem, em especial da aprendizagem da lingua(gem), sdo fatores que ndo podem ser
ignorados pelo alfabetizador, sob pena de ver frustrado os interesses e expectativas dos
sujeitos, fortes fatores para a evasdo nos programas de alfabetizacdo educacgdo de adultos.

Embora a pesquisa ndo tenha priorizado como sujeitos os alfabetizandos de
naturalidade brasileira, j4 demonstrado no Quadro I- Dados gerais dos sujeitos pesquisados, o
confronto entre as motivacdes que ensejaram O retorno a escolarizagdo envolvendo
alfabetizandos brasileiros e bolivianos foi necessario, como ponto inicial dessa investigacao.

Assim, na escola foram distribuidos 10 questiondrios contemplando brasileiros e
bolivianos, sendo que apenas 08 retornaram preenchidos. Dos questiondrios devolvidos a
pesquisadora, 50% foram respondidos por alunos brasileiros e os outros 50% por alunos
bolivianos matriculados no Programa.

De acordo com os resultados obtidos, o carater multicultural da clientela formada de
brasileiros e bolivianos, a aprendizagem da leitura e escrita assume contornos € expectativas
diferenciadas. Verifica-se neste caso, uma relacdo direta destas expectativas com fatores

étnicos e culturais, conforme evidenciado nas falas dos sujeitos:
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Eu me sinto muito mau quando meu filho chegava da escola e trasia (SIC!)
tarefa para casa e me pedia ajuda [...] voltei a estudar para ajudar meus filhos com
as tarefas de casa, ndo s por ele mas por mim também me sinto mais valorizada
por ta fazendo uma coisa boa para o meu futuro. (SHIRLE, 27 ANOS,
BRASILEIRA, ALFABETIZANDA DA EJA EM GUAJARA-MIRIM, RO).

Chirlei é uma jovem brasileira de 27 anos, pertencente a escola “Y”, que abandonou
a escola quando cursava o 5° ano do Ensino fundamental (antiga 4* série), ao engravidar de
seu primeiro filho. Segundo Chirle, deixou de estudar porque ndo conseguia superar a
vergonha que tinha dos colegas de classe por estar grivida. Atualmente Shirle freqiienta a
classe de alfabetizacdo investigada na escola “Y”. Shirle chamou a atencdo por ser uma
mulher jovem, de aparéncia bem cuidada e extremamente interativa entre os demais sujeitos
da sala, exce¢do apenas aos alunos pertencentes a etnia boliviana.

Do que se pode depreender das afirmacdes da aluna, aprender a ler e a escrever para
ensinar os filhos, possibilita o resgate da auto-estima perdida ao abandonar a escola por
vergonha da gravidez. A representacdo social'® que a aluna faz da escola estd associada a
1déia de que “o conhecimento util valorizado socialmente € o que se aprende na escola”, logo,
precisa aprender ler e a escrever corretamente, porque tem muita dificuldade.

A idéia que a alfabetizanda tem da lingua(gem) possui relagdo com as formas
lingiifsticas mais padronizadas e detentoras de maior prestigio na sociedade ligadas a
gramética normativa, nesta acepc¢ao, considera-se uma deficiente lingiiistica, que a escola
pode ajudar a curar.

A idéia de retornar a escola para ganhar o respeito dos filhos e resgatar a auto-

estima, também estd presente nas falas de outra alfabetizada adulta:

[...]minha vida vem sendo muito dificil [...] voltei a estudar por que o meu
marido me trocou poroutra purico eu voltei para escola por que eu ndo tenho estudo
nennum e eu preciso ageilar minha vida por eu vivo dependo dos meus filhos eu
tenho muita vergonha de viver independente deles [...]. ( E.B.C.,46 ANOS,
BRASILEIRA, ALFABETIZANDA DA EJA EM GUAJARA-MIRIM, RO.)

Embora, tenhamos uma diferenca etaria razodvel entre Chrile e a entrevistada E.B.C,
nos dois casos o retorno a escola encontra-se subordinado a obtencdo do respeito dos filhos.

E.B.C. abandonou a escola na década de 70, apds o casamento e, retorna a esta apds ter sido

'8 Sobre representacio social: teoria e fungdes ler FERNANDES, Dorgival Gongalves. Alfabetizacdo de jovens e
adultos: pontos criticos e desafios. Porto alegre: Mediacdo 2002.
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abandonada pelo marido por outra mulher. Sente-se envergonhada diante dos filhos por ndo
ter prosseguido os estudos, o que a impede hoje de conseguir um emprego.

Nota-se na escrita da entrevistada que embora ndo dominando o 1éxico do portugués, o
discurso subjacente estd associado a auto-estima, e a limitacdo imposta pelo ndo dominio da
leitura e escrita para conseguir um emprego.

Outra alfabetizada entrevistada, de origem boliviana, 43 anos, assim se pronuncia em

relacdo a escola:

[...] eu comense a estudar [...] eu so estrangera e presico a prender a falar direito
o portugei e escrever e poreso que comeuso a estudar asi a prendo mais coisa que
ndo sei mais vo continuar asta a final [...]. (CAROLINA, 46 ANOS, BOLIVIANA,
ALFABETIZANDA DA EJA EM GUAJARA-MIRIM) (GRIFO MEU).

Vejamos outro exemplo:

[...] eu bote aluda proque prerecaba aprede falamelhor proque cerabe lere i
escreve eiprotate em lede melho acasa [...] meu motivo [..] para arranjar um
emprego melhor porque cuado nao cerabe ler e ercreve e difiri entede arcoisa
melhor. (MARIA, 37 ANOS, BOLIVIANA, ALFABETIZANDA DA EJA EM
GUAJARA- MIRIM).

Nas duas amostras apresentadas tendo como referéncia os sujeitos de origem
bolivianas, t€ém-se a aprendizagem da lingua(gem) oral e escrita do portugués como condi¢dao
para insercdo na sociedade. Embora a possibilidade de conseguir um emprego apareca nos
discursos das entrevistadas, os fatores: inclusdo social, aceitacdo, compreensdo do contexto
através do dominio da leitura e da escrita sdo os principais motivos da busca pela
escolarizagdo.

Na escola “X”, nas interlocucdes com os sujeitos da pesquisa sobre 0os motivos que
ensejaram o retorno ao processo de escolarizagcdo, apareceu como principal preocupacgdo
desses imigrantes o dominio da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, um dos requisitos
para a aprovacdo junto a Delegacia de Policia Federal em Guajara-Mirim, do pedido de
naturalizacdo no Brasil, que impde entre os critérios a serem atendidos pelos sujeitos o €xito
em “realizacdo de teste de portugués, devidamente assinado pelo naturalizando e atestado pela
autoridade que o aplicou”.

Nao verificamos nas respostas fornecidas, uma preocupacdo dos sujeitos de etnia
boliviana em demonstrar conhecimentos para obter o respeito dos filhos, como no caso dos

sujeitos brasileiros.
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Confirmamos dessa maneira, o pressuposto inicial de que os jovens e adultos
brasileiros e os imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos, publico dos programas de
alfabetizacdo de jovens e adultos no municipio de Guajard-Mirim, retomam o processo de
escolarizagdo a partir de motivacdes diferenciadas. Enquanto os brasileiros buscam o resgate
da auto-estima, o respeito dos filhos e o retorno ao mercado de trabalho, os imigrantes e filhos
de imigrantes procuram as escolas brasileiras na tentativa de apreender a lingua(gem) de
maior prestigio na sociedade, a norma culta, por entender que o dominio da habilidade de
leitura e escrita, bem como, de dominio de uma oralidade préxima a variante utilizada pelos
falantes nativos da lingua(gem) conferem aos seus usudrios maiores chances de insercao nessa
sociedade, bem como, maior capacidade de compreensao e atuacdo no novo ambiente.

Oliveira (2002), assim se pronuncia em relacdo as dificuldades de inclusao social do

imigrante:

A condi¢do de imigrante se acopla, assim, a de estrangeiro. Isso significa se
sentir e ser considerado como diferente. O grau de estranhamento depende de
muitas varidveis: o lugar de onde se veio, as razdes da imigracdo, a situacdo de
viajar em familia ou s6, contatos anteriores com patricios que j& moram na nova
terra. Isso para nao mencionar a grande e primeira barreira enfrentada — a
barreira da lingua. (OLIVEIRA, 2002, p.12, grifo meu)

De acordo com Oliveira(2002), o campo da linguagem € a instancia onde se define em
maior ou menor grau, as dificuldades a serem enfrentados pelos imigrantes, e ainda, o
bilingliismo ou a competi¢do entre a lingua de origem e a nova € onde se d4 a construg¢do das
identidades desses imigrantes como novo brasileiro ou como um estrangeiro que vive e
trabalha na nova terra. (OLIVEIRA, 2002, p.12).

Entre os problemas vivenciados pelo imigrante, sdo apontados por Oliveira (2002): As
dificuldades de comunicacdo, os conflitos lingiiisticos e o desejo de serem bilingiies.
Notadamente, os problemas identificados pela autora, sdo também caracteristicas comuns em
todas as falas dos sujeitos da pesquisa, imigrante de bolivianos ou filhos de imigrantes no
l6cus pesquisado.

Bortoni-Ricardo (2005), ao discutir “Leitura e Cultura” através das contribui¢des da
sociolingiiistica, nos permite a compreensao da necessidade de aprendizagem da lingua(gem)
escrita evidenciadas nas falas dos sujeitos imigrantes bolivianos, como sendo uma das
motivacdes que os impulsionam ao retorno a escolarizacao.

Para a sociolinguista quase a totalidade dos textos impressos disponiveis para leitura

como jornais, revistas, livros, boletins, circulares, etc. — segue as mesmas regras da norma
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padrdo, privilegiada das classes dominantes que de acordo com a cultura vigente, é a tnica
forma considerada legitima e adequada para manifestacio na modalidade escrita. A leitura e
compreensdo de tais escritos demandam por parte dos sujeitos o desenvolvimento de
habilidades das quais o préprio contexto social do qual fazem parte, ndo lhes proporciona,
uma vez que os portadores de textos com o0s quais convivem encontram-se redigidos numa
outra variante lingiiistica, sendo a escola e a igreja um dos poucos espagos sociais em que a
leitura nessa variante torna-se assunto pertinente.

Segundo a autora, qualquer ato de leitura na variante de prestigio para alguns estratos
sociais mais pobres, passa a ser uma experiéncia de comunicacdo transcultural, elevando o
status da leitura a funcdo de primordial importancia, atuando mesmo como mecanismo de
recrutamento para uma “rede referencial e simbdlica supralocal e prestigiada de tal forma que
a sabedoria popular categoriza os individuos em dois grupos, a saber: ‘pessoa com leitura’ e
‘pessoa sem leitura’”, prosseguindo a sociolinguista: A leitura torna-se entdo uma
experiéncia transcultural na qual se confrontam dois cédigos, cujas diferengas se atualizam
no dominio da gramdtica, da pragmdtica, da retorica e, principalmente, das representacoes
ideolégicas (BORTONI-RICARDO, 2005, p.79).

Deste modo, se analisadas as condi¢des sociais e histéricas a que estdo submetidos tais
sujeitos, quer brasileiros, quer bolivianos residentes no Brasil, encontraremos a explicacao
que sustenta as diferencas de motivacao.

Evidenciamos que os imigrantes bolivianos, ao vencer as fronteiras geogréficas que
separam os dois paises, encontram no lado brasileiro uma fronteira ainda maior, a fronteira da
discriminacao social, em decorréncia da etnia.

As condicdes sociais que produzem a imigracdo desse contingente de estrangeiros
estdo associadas as condi¢des de vida no pais de origem. De acordo com matéria divulgada
pela Revista Vejalg, intitulada “A Bolivia dividida em duas”, mais de 60% da populacdo
boliviana encontra-se abaixo da linha da pobreza, o desemprego atinge 11,7% na zona rural e
9,2% na édrea urbana. Os imigrantes buscam do lado brasileiro, melhores chances de vencer as
desigualdades, e trazem consigo, toda a familia.

Os filhos dos imigrantes na sua grande maioria, a0 migrar para o lado brasileiro ja

possuem uma experiéncia de escolarizacdo, todavia, nem sempre conseguem acesso a escola

' REVISTA VEJA. A Bolivia dividida em duas. Sala de aula: apoio as suas aulas. Disponivel em:
http://www.passeiweb.com/na_ponta_lingua/sala_de aula/historia/historia_da_america/bolivia_populismo/popul
ismo_america_bolivia2 Acesso em 26/03/2009.
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brasileira, dada a exigéncia de apresentacdo da Carteira de Fronteirico expedido pela
Delegacia de Receita Federal e, que nem todos retinem as condi¢des favoraveis para obté-la.

Em outros casos, a mao-de-obra infantil de criangcas que passam pelo processo de
imigracdo junto com suas familias € utilizada em empregos como “babds” e “empregadas
domésticas”, sem qualquer preocupagdo com o processo formal de escolarizagdao, como forma
de garantir a sobrevivéncia familiar no lado brasileiro.

Assim, avolumam-se as massas populares de jovens e adultos que buscam
posteriormente a escola com defasagem de idade/série e que constituem grande parte da
clientela das classes de alfabetizacido da educacgdo de jovens e adultos no municipio.

A pesquisa demonstrou que 100% desses imigrantes ja residem no pais a mais de
cinco anos, e dominam na oralidade uma variante lingiiistica que mescla as duas linguas: o
portugués e o espanhol, variante lingiiistica chamada nesta regido de fronteira de “portunhol”.
Considerando essa diversidade lingiiistica, a pesquisa procurou evidenciar se tal distin¢cdo era
percebida pelos professores alfabetizadores e considerada no momento das escolhas didaticas
que melhor atendesse as necessidades de aprendizagem de tais sujeitos.

Nesse sentido, durante o periodo de coleta de dados formulou-se através de
questiondrio  semi-estruturado,  dirigido aos professores alfabetizadores, alguns
questionamentos cujo propdsito era investigar o conhecimento do professor sobre a prépria
turma e a partir desse conhecimento, a identificacdo das principais dificuldades de
aprendizagem da lingua(gem) escrita evidenciadas pelos sujeitos da pesquisa, imigrantes €
filhos de imigrantes bolivianos, conforme demonstrado a seguir, a partir de questionamentos

transcritas do questiondrio de pesquisa, parte III.

QUESTIONARIO DE PESQUISA- PARTE III- INFORMACOES SOBRE A
TURMA

A) Nivel de ensino e seriagdo:

B) Quantos alunos iniciaram o ano letivo em 2008?
C) Quantos alunos evadiram-se?

D) Quantos alunos frequentam regularmente a aula?

E) Quantos alunos do sexo feminino e masculino

F) Qual a média de faixa etdria? anos

G) Dentre os alunos, quantos apresentam dificuldades na aquisicdo da lingua
escrita?

H) Quais sdo as maiores dificuldades apresentadas?

I) A turma possui alunos bilingiies? Qual a primeira lingua?

J) No que se refere aos alunos bilingues, estes apresentam dificuldades
diferenciadas no processo de aprendizagem da lingua escrita em relacdo aos
demais alunos ndo bilingues? Quais?
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Durante o processo de coleta de dados, objetivando uma representacdo fidedigna da
realidade pesquisada, todo o questiondrio apresentado foi discutido ponto a ponto com 0s
sujeitos da pesquisa, eliminando qualquer erro de interpretacdo de texto que pudesse ensejar
uma resposta equivocada por parte dos pesquisados. Ilustramos que o tnico termo utilizado
no questiondrio que causou estranheza e dificuldades de entendimento a uma das professoras
alfabetizadoras, foi a expressdo “bilingiie”, prontamente esclarecido pela pesquisadora, e
esclarecido através de nota de rodapé no referido instrumento de coleta de dados..

A partir das interpretacdes das respostas fornecidas no questiondrio, corroborados
pelas interagdes lingiiisticas e observacdes produzidas no ambiente de coleta de dados
promovidas no sentido de melhor elucidar as respostas fornecidas em questiondrio, verificou-
se que as duas professoras até o momento da entrevista ndo haviam se dado conta das
caracteristicas individualizadas de sua clientela, dos fatores sdcio-culturais que o distinguem,
bem como, dos principais aspectos que os unem.

Na escola “X”, a professora demonstrou pouco conhecimento sobre as
caracteristicas socio-culturais da turma respondendo de forma de forma insatisfatéria as
questdes relacionadas ao nimero de alunos matriculados, evadidos, com freqiiéncia regular,
faixa etdaria média, bem como sobre as diferencas de género e etnia, no que se refere aos
aspectos didaticos a pesquisa revelou que o conhecimento existente sobre a realidade social e
cultural da turma de alfabetizando, ndo foram suficientes para ensejar estratégias didaticas
capazes de facilitar o processo de aquisi¢do da escrita pelos sujeitos, tampouco, de atender as
expectativas de aprendizagem dos mesmos.

Uma das situacdes que caracterizam esta compreensdo encontra-se relacionada a
resposta a seguinte pergunta: Dentre os alunos, quantos apresentam dificuldades na aquisi¢cdo
da lingua escrita’

A resposta fornecida pela professora da escola “X” afirma que apenas 02 (dois) dos
09 (nove) alunos com freqiiéncia regular apresentavam dificuldades na aquisi¢do da escrita,
todavia, ao ser indagado sobre quais as maiores dificuldades apresentada por tais sujeitos,
esta deixou de informar, justificando que ndo havia entendido o segundo questionamento.

Ora, o segundo questionamento encontra-se subordinado a compreensdo da primeira
pergunta. Se houve compreensao suficiente para afirmar que apenas dois dos nove alunos com
freqliéncia regular apresentavam dificuldades no processo de aquisi¢do da escrita, como
justificar a alegacdo de dificuldade de compreensdo da segunda pergunta que buscava

investigar segundo a 6tica da professora, sobre essas dificuldades?
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Neste caso verifica-se que a falta de compreensdo da professora € um reflexo das
dificuldades de compreensdo da prépria escola que embora percebendo as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, ndo consegue pela propria dificuldade de origem tedrica lingiiistica,
desenvolver processos diddticos para sua correta identificacio, e consequentemente,
selecionar os meios adequados para supera-los.

Outro questionamento revelador do conflito pedagégico vivenciado pela professora
repousa na resposta fornecida a seguinte indagagdo: A turma possui alunos bilingiies?
Quantos? Qual é a primeira lingua (lingua materna)? A professora da escola “X” respondeu
parcialmente a pergunta, deixando de informar o nimero de alunos bilingiies, todavia afirmou
a existéncia de alunos cuja primeira lingua € o espanhol e indigena, enfatizando como

principais dificuldades:

(...) ortografia (troca de letras) e o sentido das palavras. O aluno indigena nado
utilizam (sic!) os artigos e iniciam as frases com os predicados, também repetem
termos, os alunos bolivianos escrevem o portunhol (PROFESSORA
ALFABETIZADORA DA ESCOLA “X” DA EJA EM GUAJARA-MIRIM, RO).

Contrariando a percep¢do da professora, a pesquisa nao identificou entre os alunos
do 1° segmento da EJA na escola “X”, alunos cuja origem étnica pudesse estar associada as
distintas populagdes indigenas existentes na regido pesquisada. Tampouco entre os
alfabetizando, o dominio de lingua materna distinta do espanhol.

Por outro lado, muito embora a resposta fornecida pela docente mencione apenas as
dificuldades de aquisi¢do da lingua por alunos indigenas (talvez se reportando a outras
experiéncias educativas), negligenciando a populagdo de bolivianos existentes na escola
pesquisada, as pistas fornecidas pela docente em relacdo as adaptacdes feitas por tais
clientelas no que se refere aos aspectos fonéticos, fonoldgicos e sintdticos do espanhol para o
portugués ou de linguas indigenas para o portugués ndo pode ser simplesmente ignorada e
evidencia a necessidade de maiores pesquisas e estudos voltados para o assunto que possa
subsidiar tais professores no enfretamento de tais dificuldades em sala de aula.

Ressalte-se que na escola “X”, a pesquisa evidenciou que 14 (quatorze) alunos
foram matriculados na 1* etapa da EJA na turma pesquisada, a professora informou ser 15
(quinze) o total de alunos. Destes, 42% dos matriculados s@o de origem boliviana, item que a
professora deixou de responder, sendo que 35% do total de matriculados se evadiram antes do

término das aulas em agosto de 2008, dos evadidos: todos sao brasileiros.
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Depreende-se das informacdes prestadas pela docente, que a mesma nao dispunha de
um caderno de registro de observacdes sobre a turma, muito embora, um dos critérios
previstos no Programa da EJA em execug¢do na escola, faga previsao de avaliacdo qualitativa a
partir de tais indicadores.

Dos 42% dos alunos de origem boliviana, 100% destes mantinham freqii€éncia
regular, todavia, apresentaram dificuldades no processo de aquisicdo da escrita. De acordo
com a pesquisa, a maior dificuldade dos sujeitos € associada a percep¢do equivocada que a
lingua(gem) escrita representa a fala, transferindo para a escrita, as variacdes fonéticas
presentes na oralidade dos sujeitos.

Verificou-se ainda, que 100% dos sujeitos de origem boliviana nas duas escolas
pesquisadas, deixaram de ter participagdes orais nas aulas, a compreensdo para o
silenciamento dos sujeitos pode ser obtido a partir das explicagdes fornecidas por um dos

pesquisados, cuja matricula foi conferida nas duas escolas:

[...] as veses quando a gente é estrangero ai tem que ficar calado né? (rs) ds veses
quando a gente ndo aprende corretamente o portugués ai a gente pode falar errado
né, ai a gente tem que falar poco (WILDE, ALFABETIZANDO DA EJA, NAS
ESCOLAS “X” e “Y”, ENTREVISTA CONCEDIDA EM MARCO/2009).

Na resposta oferecida, estd implicita a idéia de uma lingua homogénea ensinada na
escola, centrada na gramatica normativa, privilegiando a variante utilizada por determinadas
camadas sociais em detrimento de qualquer outra manifestacdo lingiiistica manifestada pelos
sujeitos. Tal concepcdo tem sido naturalizada nos programas de alfabetizacdao de jovens e
adultos no 16cus pesquisado, alicercando a idéia de que tudo que se afasta deste modelo ou
padrdo € considerado erro.

Tal compreensdo é possivel de ser confirmada ainda nas respostas fornecida pela
professora da escola da escola “X” ao identificar como principal problema na aquisi¢do da
lingua(gem) os “erros de ortografia” demonstrados pelos sujeitos, sem qualquer preocupagao
em interpretar a origem de tais construcoes. Vislumbra-se que a concep¢do de escrita que
norteia o trabalho de ensino da lingua pela professora alfabetizadora, encontra-se assentada na
idéia de lingua enquanto cédigo virtual, isolado de sua utilizagdo, conforme denunciado por
Travaglia (2001), em contradicio com os fundamentos e objetivos expressos na Proposta

Curricular para o 1° segmento da EJA:

Com relag@o a linguagem oral, o ambiente escolar deve propiciar situacdes
comunicativas que possibilitem aos educandos a ampliagdo dos seus recursos
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lingiifsticos. Em outras palavras, os educandos devem aprender a planejar e adequar
seu discurso a diferentes situacdes formais e informais (EDUCACAO PARA
JOVENS E ADULTOS: ENSINO FUNDAMENTAL: PROPOSTA
CURRICULAR, p.51).

E possivel depreender das falas dos sujeitos trazidos como amostra, a auséncia de
didlogos em sala de aula que possibilitasse aos sujeitos a compreensdao dos motivos que
ensejam as dificuldades de aprendizagem da lingua(gem) escrita nas escolas brasileiras,
propiciando a abertura necessaria para que tais sujeitos pudessem perceber o respeito por sua
condicdo de estrangeiro e de sua condi¢do de diferente, e na garantia desse respeito o
desenvolvimento da autoconfianca necessdria para o estabelecimento de relagdes lingiiisticas
sem a preocupacao do “falar certo ou errado”, conforme descrito na afirmacdo da professora:
Aqui temos uma aluna que fala errado e todo mundo ri dela (PROFESSORA DA ESCOLA
“Y”, ENTREVISTA CONCEDIDA EM 09/12/2008).

Cagliari (2007), ao discutir sobre os problemas do ensino da lingua, decorrentes da
compreensdo do “certo”, ‘do “errado” e do “diferente”, aponta como motivacdo a deficiente
preparagdo dos professores para avaliar os problemas escolares de portugués a partir de

consideragdes ndo- lingiiisticas, e assim se manifesta:

No em ensino de Portugués, ndo hd Pedagogia, Psicologia, Metodologia,
Fonoaudiologia etc. que substituam o conhecimento lingiiistico que o professor deve
ter. Sem uma base lingiifstica verdadeira, as pessoas envolvidas em questdes de
ensino de portugués acabam acatando velhas e erradas tradi¢des de ensino ou
apoiando explicita ou implicitamente em concepgdes inadequadas de linguagem
(CAGLIARYI, 2007, p.34).

A pesquisa também identificou que o silenciamento dos sujeitos pesquisados é
decorrente também da inércia da propria escola, e em dltima instincia do préprio sistema de
ensino local, que mesmo vislumbrando uma politica pedagdgica de inclusdao, de
reconhecimento do perfil s6cio-econdmico e cultural de sua clientela, através do levantamento
da realidade escolar para elaboracdo do PPP em cada unidade de ensino, tem corroborado na
manutencdo do preconceito contra o imigrante boliviano, privilegiando o capital cultural e o
capital lingiiistico (MOREIRA & SILVA, 2006) dos grupos das classes dominantes
naturalizando os efeitos dessa discriminagao.

Na acep¢io de Cagliari (2007), a lingua portuguesa, como qualquer lingua tem o
certo e o errado somente em relacdo a sua estrutura, todavia com relacdo aos usos sociais da

lingua, tal premissa ndo se sustenta, linguisticamente o que temos € o “diferente” (grifo meu).
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Nesse sentido, chamamos a atencdo para o foco da pobreza politica e da exclusao
verificadas na situacdo de passividade desses sujeitos, j4 denunciado por autores como

Rodrigues (2003, p.104):

Talvez o aspecto mais aterrorizante desse novo foco da questdo da pobreza
politica e da exclusdo seja o fendmeno da aceitacdo e da passividade do proprio
excluido, expressando-se em afirmag¢des “Isso é assim”, “Deus quer assim”,
“Sempre foi assim”, “Nada ha para fazer”.

A situacdo de naturalizagdo do preconceito contra o imigrante e da passividade dos
excluidos é também confirmada a partir da resposta negativa oferecida por outro sujeito da
pesquisa na escola “X”, ao ser questionada se o fato de ser imigrante trazia ou trouxe alguma

forma de discriminag@o na sociedade local, principalmente em relacio ao trabalho:

Nao. Em termos de trabalhos (SIC!) as pessoas preferem os bolivianos, eles
ndo se importam com o trabalho, com o hordrio como muitos brasileiros. Pra mim é
bom, eu penso assim. (DEBORA, ALFABETIZANDA DA EJA EM GUAJARA-
MIRIM, ENTREVISTA CONCEDIDA EM FEVEREIRO, 2009).

Do que se verifica nas falas da entrevistada, a situacdo de opressdo a que sdo
submetidos os estrangeiros bolivianos na sociedade local e a exploracdo da mao de obra pelos
baixos custos de sua contratacdo, a extensiva carga hordria e ainda, a auséncia de garantias
legais previstas nas normas reguladoras do trabalho € visto como algo comum, e até como
vantagem em relacdo aos brasileiros, uma vez que estes pela propria condi¢do social e
consciéncia politica, reivindicam aos patrdes o cumprimentos e a garantia de seus direitos.
Tém-se assim, o quadro de conformismo, a passividade e a subservivéncia apontado por
Rodrigues (2003).

Dentro da proposta multicultural de educagdo difundida por Freire, as praticas de
alfabetizacdo de adultos ndo pode ser dissociado do trabalho educativo de despertar da
consciéncia politica através da qual o oprimido além de perceber sua propria condi¢do, passa
a atuar na realidade no sentido de superéd-la, dai a exigéncia de se alfabetizar adultos
utilizando o ato educativo tanto para o dominio das técnicas de leitura e escrita, como para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e politizada. Qualquer tentativa de educagdo que
ndo contemple tal premissa concorre para a manutencdo do quadro de conformismo,
passividade e a subservivéncia denunciado por Rodrigues (2003) e confirmada no lécus

pesquisado.
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Em busca da mesma compreensdo sobre a realidade da turma dos alfabetizando
realizada na escola “X”, na escola “Y” pesquisamos junto a professora responséavel pela turma
de alfabetizacdo no 1° segmento da EJA, o conhecimento da docente a despeito da realidade
socio-econdmico e cultural dos alfabetizandos. Diferentes autores na area de educacao
consideram que o professor ao planejar sua ac@o junto aos alunos, deve levar em consideracdo
o conhecimento prévio da realidade dos sujeitos, e partir desse conhecimento para
desenvolver estratégias e selecionar meios para garantir a aprendizagem dos alunos.

Zabala (1998), por seu turno ao discutir a pratica educativa aponta a necessidade de
instrumentos tedricos para garantir uma pratica realmente reflexiva, e deste modo, possibilitar
o cumprimento da funcdo social do ensino e do conhecimento do como se aprende.

Assim, buscou-se informagdes sobre numero de alunos que iniciaram o ano letivo,
nimero de evadidos, alunos com freqii€ncia regular, diferencas de género e raga e etnia, faixa
etaria média, presenga de alunos bilingiies, principais dificuldades apresentadas na aquisicdao
da lingua(gem) escrita. Das informacdes solicitadas em questiondrio semi-estruturado, a
docente ndo soube ou deixou de responder todas elas.

Na auséncia de respostas pela docente, buscamos tais informacdes a partir dos
registros existentes na referida escola, tendo sido identificado que as aulas referentes a I etapa
do programa iniciada em margo tiveram término em 29/09, e as aulas da II etapa do programa
tiveram inicio em 06/10/2008, sendo interrompido em 18 de dezembro, antes do cumprimento
da carga hordria designada. Em 01.03.2009, a escola retomou as atividades da II etapa, para
conclusdo dos 100 dias previstos no programa.

De acordo com os dados apresentados pela coordenagcdo pedagdgica e direcdo, os

nimeros encontrados sao os seguintes:

Tabela 3
Demonstrativo de matriculas na I e II etapa da EJA no 1° Segmento- Escola “Y”.

Admitidos | Afastados Afastados

NIVEL Matricula ) - - Matricula Aprovad Reprovad Taxa de Taxa de Taxa de
Inicial apos PO por Final provacos cprovados Aprovagdo | Reprovagdo | Abandono
margo Abandono | Transferéncia
1° 34 - 18 - 16 12 04 35% 12% 53%
2° 12 - 03 - 09 03 06 25% 50% 25%
3° 50 - 10 - 40 40 - 80% - 20%
Total 96 - 31 - 65 55 10 57% 10% 32%

Fonte: Quadro de notas

Embora os dados acima tenham sido fornecidos pela equipe gestora da escola, os

nimeros apresentados merecem revisao, uma vez que até 18 de dezembro de 2008, os 100
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(cem) dias de atividades de sala de aula ndao haviam sido concluidos, tampouco houve
qualquer procedimento de avaliacdo para fins de avangco ou retengdo dos alunos pela
professora, conforme informacdes da propria docente. O programa somente retomou as
atividades a partir de marco de 2009, para fins de cumprimento da carga hordria prevista em
seu projeto de execugdo, logo, quaisquer estatisticas privilegiando tais informacdes, deverao
ser vistos apenas como indicadores parciais, ou seja, apenas das etapas ja concluidas em
setembro/2009, ndo nos sendo fornecidas informagdes das turmas em andamento, objeto de
nossa pesquisa, com a justificativa da auséncia de dados consolidados sobre a mesma.

Nas observagdes didrias produzidas em sala de aula, constatou-se a existéncia de sala
multisseriada de ensino, ou seja, na sala pesquisada, funcionam concomitantemente, a [ e a Il
etapa. A decisdo foi justificada pela equipe gestora pela auséncia de profissionais contratados
para atender ao programa.

De acordo com o Didrio de Classe, 06 (seis) alunos foram matriculados na I etapa,
destes, apenas um mantém assiduidade ao programa e na II etapa, 20 (vinte) alunos
encontram-se matriculados, destes, até a interrup¢do do programa em 2008, somente 40% dos
alfabetizando apresentavam freqiiéncia regular. Os demais figuram como evadidos ou
desistentes.

Dos alunos matriculados na II etapa, 45% destes s@o do sexo masculino e 55% do sexo
feminino, sendo a faixa etdria média entre 35 e 45 anos. Excecdo apenas a existéncia de um
alfabetizando adolescente com idade de 15 anos, cuja presenga era esporddica no periodo da
pesquisa.

Dos oito alunos com freqiiéncia regular no programa, 50% destes possuem etnia
boliviana, sendo que 100% destes foram contemplados nesta pesquisa. No tocante ao perfil
sOcio-econdmico, a maioria ndo possui casa propria, vivem de trabalhos temporarios, com
renda média de um saldrio minimo.

No tocante a interrup¢do do Programa na Escola “Y” antes do término dos 100 dias
letivos, insta registrar que até a suspensdo das aulas em dezembro de 2008, a professora
alfabetizadora ndo havia efetuado qualquer procedimento de avaliacdo, com afericdo de
critérios, quer quantitativos, quer qualitativos. Questionada sobre a auséncia de critérios e/ou
instrumentos de avaliagdes parciais antes da interrupcdo das aulas para verificagdo do

rendimento dos alunos, a docente justificou:

A 1II etapa ndo vai ter avaliagdo porque a experiéncia da I etapa nio foi boa.
Quando completou 50 dias foi feito uma avaliagcdo parcial. Eles foram mais ou
menos, mas pensaram porque tinham feito prova e tinham ido bem, acabaram
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relaxando. Ao término dos 100 dias houve muita evasdo e eu fiquei decepcionada.
(ALFABETIZADORA DA ESCOLA “Y” RESPONDENDO (0]
QUESTIONAMENTO SOBRE A AUSENCIA DE CRITERIOS E/OU
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO NA 11 ETAPA DA EJA).

Verifica-se uma divergéncia entre o posicionamento da professora e o estabelecido
no projeto de operacionaliza¢do da EJA na escola, no que se refere aos critérios de avaliacdo e
recuperagdo da aprendizagem. Também, ndo vislumbramos qualquer preocupacio da equipe
gestora ou da prépria professora quanto a interrupcao das aulas antes do término dos 100 dias
previstos em lei e das possiveis conseqiiéncias como a evasdo, ou ainda, a auséncia de
qualquer sistema de acompanhamento do rendimento dos alunos até sua interrupgao.

Notadamente, dentre os objetivos especificos para este segmento, verificou-se no
projeto de operacionalizacdo do programa a adoc¢do de prdticas pedagogicas que favorecam o
pleno desenvolvimento dos jovens e adultos, para o exercicio consciente da cidadania e sua
qualificagdo.

Embora possamos corroborar com a idéia de que os resultados das provas periddicas,
geralmente de cardter classificatério ndo devem prevalecer sobre os procedimentos de
avaliacdo continua de cardter formativo através do registro didrio dos possiveis avancos e
dificuldades dos alunos ao longo de todo o ano letivo, importa evidenciar que a avaliacdo do
rendimento dos alunos também € um indicador qualitativo do trabalho desenvolvido em sala
de aula pelo docente. Martins (1993) aponta que a avaliacdo € tida como fonte de elementos
para o planejamento das novas etapas do processo de ensino ou ainda, do replanejamento do
processo que se mostrar ineficiente, como os resultados assumidos pela professora
alfabetizadora. A avalia¢do deverd acompanhar cada etapa da aprendizagem, e portanto,
deverd ser continua, gradual, constante, cumulativa, coerente e cooperativa (MARTINS,
1993, p.57).

Na avaliacdo, ndo € apenas os alunos que sdo avaliados, mas, sobretudo, o trabalho
realizado pelo proprio docente e em ultima instincia a validade da propria proposta
pedagdgica da escola, o que implica afirmar que quando os alunos ndo aprendem, a falha pode
estar tanto na escola, no professor, ou ainda, nas escolhas didéticas produzidas e ndo apenas

no aluno, conforme afirma Zabala (1998):

Nossa tradicdo avaliadora tem se centrado exclusivamente nos resultados
obtidos pelos alunos. Assim, é conveniente dar-se conta de que ao falar de avaliacdo
na aula pode-se aludir particularmente a algum dos componentes do processo de
ensino/aprendizagem, como também a todo processo em sua globalidade
(ZABALA, 1998, p.196).
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Nao encontramos na referida escola qualquer registro de observagdes sobre os
possiveis avancos e dificuldades apresentadas pelos sujeitos realizados pela professora
alfabetizadora, durante a execucdo da II etapa da EJA. A decisdo de nao realizar qualquer
procedimento de avaliacdo (grifo meu) durante a II etapa, denuncia a leitura equivocada dos
resultados produzidos na I etapa pela professora alfabetizadora, e ainda, a falta de clareza
sobre os objetivos e as fungdes da avaliagdo e sua importancia para realimentacdo do
planejamento de ensino, tanto no que diz respeito a inclusido dos que apresentam dificuldades,
como no préprio sentido da emancipagdo, conforme apontado por Martins (1993).

Da justificativa apresentada pela docente, é possivel verificar tanto aspectos
relacionados as limitacdes tedricas relativas aos procedimentos de avaliacdo, quanto as
dificuldades em desenvolver a¢des diddticas que potencialize a aprendizagem dos jovens e
adultos aprendizes, a partir do diagndstico apresentado na avaliacdo realizada. Verifica-se
que a docente a0 mesmo tempo em que reconhece o fracasso da aprendizagem dos alunos na |
etapa, ndo dispde de meios para fazer a (re)leitura desse fracasso, e a relagdo dialdgica
necessdria, problematizando seus resultados e selecionando os meios adequados para reverté-
lo.

De acordo com Santos (1983) no artigo “Pressupostos tedricos da Didatica” no
trabalho organizado por Candau: “A didatica em questdao”, o autor enfatiza que toda prdtica
humana tem seus pressupostos tedricos, e é somente através da explicitacdo e da andlise
destes pressupostos que ela se torna inteligivel e nos permite tomar consciéncia daquilo que
fazemos (SANTOS, 1983, p.32 In: DIDATICA EM QUESTAO,).

Do ponto de vista da educacdo é a avaliacdo que vai permitir a verificagdo do
cumprimento dos objetivos estabelecidos, a0 mesmo tempo em que oferece subsidios para a
alteracdo do processo, quando os objetivos visados ndo sdo alcancados (MARTINS, 1993).
Do ponto de vista lingiiistico, o professor que alfabetizador precisa ser um conhecedor

competente da lingua portuguesa, conforme afirma Cagliari (2007):

Como pode ele ensinar o que ndo sabe? Se ele tiver um conhecimento errado,
seu trabalho vai ser ensinado errado!...Os alunos aprendem o que lhes é ensinado. A
incompeténcia dos alunos nada mais € do que um fruto da incompeténcia das escolas
(CAGLIARI, 2007, p.41).
Ora, o alto nimero de alunos evadidos apds a realizacdo da avaliagdo na I etapa
denuncia no minimo que tais sujeitos desconhecem os objetivos de tal atividade dentro do

processo pedagogico e evidencia a auséncia do didlogo, principal caracteristica dos programas
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de educacdo de adultos. Martins (1993, p. 57) com base na contribuicdo de diferentes autores,

menciona os principios operacionais para proporcionar uma dire¢do ao processo de avaliagdo:

Determinar e tornar claro o que vai ser avaliado; selecionar técnicas de
avaliacdo adequadas; utilizar técnicas variadas para uma avaliacdo mais fidedigna;
ter consciéncia dos limites e possibilidades dessas técnicas; considerar que a
avaliacdo ndo € um fim em si mesma, mas um meio para alcancar determinados fins.

Na concepcdo Freireana, a dialogicidade € o que vai dar sentido as acOes numa
perspectiva de transformacao, o adulto ndo pode ser compreendido apenas como um ser que
estar no mundo, mas deve ser percebido com o mundo e para o mundo, é a consciéncia da
ignorancia, que vai possibilitar sua superagdo, € a da percepcao do ndo conhecimento e da
problematizacdo de suas implicagdes para os sujeitos que vai permitir a compreensao de sua

condi¢cdo no mundo e da necessidade de interferir nele, em busca de ser mais.

A conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de
ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso mesmo, a
conscientizagcdo € um compromisso histérico. E também consciéncia histdrica: é
inser¢do critica na histdria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um
material que a vida lhes oferece (FREIRE, 1980, p.26).

Em marc¢o de 2009, ao retornar a escola “Y” para confirmar a continuidade da II etapa
interrompida em 2008, formos noticiadas pela dire¢do, que houve substituicdo da professora
alfabetizadora, o que nos leva a questionar a qualidade e o cumprimento dos objetivos
propostos a tais programas. Se ndo houve avaliacdo dos progressos dos alunos e/ou qualquer
forma de registro anterior pela professora, como dar continuidade, e possibilidade de
superacdo as dificuldades apresentadas pelos sujeitos que retornam ao programa em 2009, ja
que houve a substituicdo da docente? Se a interrup¢do do programa antes de sua conclusdo em
2008, do ponto de vista pedagdgica j4 significa uma ruptura e possivelmente, a quebra de todo
um processo de construgdo anterior, a substituicdo da docente por outra sem qualquer vinculo
com a turma de alfabetizando com o programa ainda em andamento pode ser entendido como
a perpetuagdo do circulo vicioso que impede que tais programas cumpram sua fun¢do social:
Tornar os jovens e adultos bons leitores e escritores, usudrios competentes da lingua(gem),
contribuindo para a melhoria das suas condi¢des de vida através do acesso ao mundo letrado,

de maiores chances de participagcdo social, quer no mundo do trabalho, quer na capacidade de

resolver os problemas do dia-a-dia.
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Na tentativa de obter maiores informacdes pela professora alfabetizadora da escola
“Y” sobre as respostas ndo atendidas em questiondrio semi-estruturado, foi realizada
entrevista ndo estruturada, com perguntas ocasionais sobre o trabalho com a alfabetizacdo de
adultos, tendo como referéncia as perguntas nao respondidas apenas para ajustar o foco da
entrevista quando algumas questdes divagaram do objetivo pretendido. Assim buscou-se
identificar junto a docente Entre os imigrantes, quantos alunos apresentavam maiores
dificuldades na aprendizagem da lingua(gem) escrita, dentre os alunos com freqiiéncia regular
no programa?

A docente reconheceu a existéncia de apenas dois alunos com maiores dificuldades.
Dentre elas: A influéncia da primeira lingua que é o espanhol, reconhecendo as dificuldades
em alfabetizar em lingua portuguesa adultos bilingiies, oriundos do pais vizinho, a Bolivia.

De acordo com a docente, ainda fatores de ordem social e econdmica, afetam o

desempenho geral dos alunos, e ilustra a seguinte situagao:

(...) s3o muitas as dificuldades, umas das alunas, por exemplo, ndo enxerga, as vezes
ela precisa levantar da carteira pra conseguir copiar. Eu outro dia fiz uma pergunta
“pateta”: O que estd “faltano” pra vocé se consultar? (PROFESSORA
ALFABETIZADORA DA ESCOLA “Y” EM ENTREVISTA CONCEDIDA EM
09/12/2008).

Relata ainda, que as dificuldades em permanecer na escola nem sempre estdo

relacionadas as dificuldades de aprendizagem, e informa:

(...) Na I etapa, uma das alunas foi espancada pelo marido na porta da escola e nunca
mais voltou, outro desistiu porque morava no sitio e ndo pdde continuar.
(PROFESSORA ALFABETIZADORA DA ESCOLA “Y” EM ENTREVISTA
CONCEDIDA EM 09/12/2008).
Muito embora a docente reconheca o aspecto multicultural da sala de jovens e adultos
através da presenca de alunos bolivianos em processo de alfabetizacdo, em termos praticos

nao dispde de conhecimentos tedricos na drea de lingiiistica que lhe possibilite desenvolver

estratégias didaticas para facilitar o processo de aprendizagem da lingua(gem) portuguesa.

5.2 QUANTO AS PROPOSICOES DIDATICAS EM TORNO DA LINGUA

Nas observacdes produzidas em sala de aula, tanto na escola “X” quanto na escola “Y”
verificou-se que as proposi¢des diddticas para a alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos

encontram-se pautados nos trabalhos com “textos” em consonincia com o preconizado nos
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Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e o estabelecido nos principios
didéticos da Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos.

Tal acepcao € justificada como sendo uma opcao muito mais produtiva do que a do
método tradicional, baseado no uso das cartilhas, acusada de utilizar métodos mecanicos de
memorizagdo, desvinculado do cotidiano e da realidade social do adulto alfabetizando.

A idéia subjacente aos PCN ¢é a de que as capacidades de leitura e escrita sdo
fundamentais para o exercicio da cidadania e de que ndo é possivel falar de alfabetizacdo e
letramento sem dominar essas técnicas completamente. Este mesmo entendimento €
encontrado na proposta Curricular para o 1° segmento da EJA em seus fundamentos e

objetivos para a drea de Lingua Portuguesa:

Com relacdo a linguagem escrita, além da compreensdo e dominio dos seus
mecanismos e recursos bdsicos, como sistema de representacdo alfabética, a
ortografia e a pontuagdo, é essencial que os educandos compreendam suas diferentes
fungdes sociais e conhecam as diferentes caracteristicas que os textos podem ter, de
acordo com essas funcdes (EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS: ENSINO
FUNDAMENTAL: PROPOSTA CURRICULAR, p.51).

Verifica-se que estd presente tanto nos PCNs de Lingua portuguesa, quanto na
Proposta Curricular para a EJA, a perspectiva de Letramento que deve ser desenvolvida
concomitante ao processo de alfabetizacdo. Neste sentido, nos parece oportuno (re)visitar os
conceitos de alfabetizac@o e letramento produzidos a partir dos estudos na drea da lingiiistica
aplicada ao ensino da lingua, aporte tedrico necessdrio para andlise das praticas de
alfabetizacdo e letramento nas classes de alfabetizacdo de jovens e adultos, 1° segmento, das

escolas do municipio de Guajard-Mirim.

5.2.1 O conceito de alfabetizagdo e letramento.

Tem sido lugar comum na percep¢ao dos professores pesquisados, a compreensao de
que a alfabetizacdo € um processo que se estende ao longo da vida. Da leitura de tal
entendimento, vislumbra-se o embarago tedrico dos educadores em perceber as limitacdes
pedagdgicas na utilizacao de tal termo.

Embora a aprendizagem da lingua materna, quer de forma escrita, quer na forma oral,
seja um processo permanente e continuo, Soares (2007) enfatiza que se trata de dois processos
distintos: o primeiro € o processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita), e o segundo € o

processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita), temos entdo, que o primeiro trata-se da
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alfabetizacdo e o segundo é o letramento, este sim, um processo continuo e nunca
interrompido ao longo da vida.

Tfouni (2005) ao se posicionar sobre o assunto diverge de Soares (2007) quanto ao
entendimento de que apenas o letramento € um processo continuo e nunca interrompido ao
longo da vida, segundo Tfouni (2005) a alfabetizacdo enquanto processo, sua principal
caracteristica € a prépria incompletude, ndo pode ser percebido como algo que chega a um
fim, a ponto de ser descrito em forma de objetivos instrucionais. Para a autora, do ponto de
vista socio-interacionista a alfabetizacdo enquanto processo individual, ndo se completa
nunca, visto que pela propria dindmica da sociedade em constante transformacgdo, acaba
exigindo dos sujeitos a atualizacdo individual para acompanhar essa evolu¢do, chamando
aten¢do para o que ela denomina como “graus ou niveis de alfabetizacio’.

Tfouni (2005) ao falar sobre letramento enfatiza que ainda ndo € possivel abordar a
temdtica como sendo algo ja definido, em funcdo das vdrias posicdes tedricas adotadas
dificultando qualquer tentativa de conceituagdo. A autora afirma que letramento é um
processo cuja natureza é socio-historico, contrapondo-se a alguns trabalhos que utilizam o
termo letramento como sindbnimo de alfabetizacdo. Para a pesquisadora, letramento ndo deve
estar vinculado nem a alfabetizacdo, nem a escolarizagdo, ja que o cerne da questdo ndo esta
em ser ou nao alfabetizado, mas em ser ou ndo letrada a sociedade em que esses individuos
vivem (TFOUNI, 2005, p.27).

Em Paulo Freire, ampliamos a concepg¢do de Tfouni ao enfatizar os aspectos culturais
que envolvem o processo de alfabetizacdo, dentre eles a prépria lingua(gem) através do uso
do didlogo como estratégia pedagdgica de insercdo de homens e mulheres adultos ndo
alfabetizados no mundo da leitura e da cultura. Freire apresenta a alfabetizacio numa
perspectiva libertadora, onde a compreensdo critica do ato de ler, ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo (FREIRE, 1999, p.9), a alfabetizacdo de adultos vista nesta
perspectiva é um ato politico e também um ato de conhecimento.

Nao ¢é a condi¢do de alfabetizado que vai determinar ao individuo a funcio-autor do
discurso é, todavia sua condi¢cdo socio-histdrica, que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo, que permite a produ¢do de um discurso oral por individuos analfabeto, com
caracteristicas presentes em discursos escritos, produzidos por individuos alfabetizados.

Trazendo para o campo de educacdo de adultos, a forma critica e problematizadora
presentes na proposta de alfabetizacao de Paulo Freire, situando o sujeito analfabeto como ser

histérico, presente no mundo, para o mundo e com o mundo, tem sido referéncia para
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inimeras acdes no campo da educacdo de adultos, inclusive fora do pais. Pereira (2005)
destaca o trabalho destinado aos coordenadores da alfabetizacdo de adultos em 4reas rurais do

Chile, em 1981:

Na alfabetizacdo de adultos, como na pds alfabetizacdo, o dominio a
linguagem oral e escrita constitui uma das dimensdes do processo da
expressividade. O aprendizado da leitura e da escrita, por isso, mesmo nao terd
significado real se faz através da repeti¢do puramente mecanica das silabas. Este
aprendizado sé € vélido quando simultaneamente com o dominio do mecanismo da
formacao vocabular, o educando vai percebendo o profundo sentido da linguagem.
Quando vai percebendo a solidariedade que ha entre a linguagem, pensamento e
realidade, cuja transformacgdo, ao exigir novas formas de compreensdo, coloca
também a necessidade novas formas de expressdo (FREIRE, 1981 apud PEREIRA,
2005, p.20).

De acordo com Pereira (2005), a tentativa de uma alfabetizacao de adultos que permita
a apropriacdo da linguagem escrita e ndo s6 das tecnologias buscando inserir de forma mais
plena o jovem ou o adulto no mundo da escrita possibilitaram a constru¢do de um novo
paradigma de alfabetizacdo, ao tempo que constata a ineficdcia dos programas pontuais de
curta duracdo pautados na simples decodificacdo da lingua(gem) escrita.
Assim, tendo como escopo os trabalhos produzidos por Freire (1999), Tfouni (2005),
Soares (2007), Pereira (2005), temos que a alfabetizacdo é o dominio das habilidades de
leitura e escrita, que embora possa ocorrer dissociado do processo de escolarizac¢do, na atual
sociedade organizada em torno da escrita, deve ser desenvolvido nas escolas, quer de
alfabetizacdo de adultos, quer nas escolas regulares, associado aos mecanismos de
apropriacao de seus usos, em contextos sociais diferenciados, nomeado como letramento. O
letramento ou alfabetismo (designacdo utilizada por Soares, 2007) €, sobretudo, uma pratica
social, € a confirmacgdo da apropriacdo da escrita através de sua utiliza¢ao dentro de situacdes
concretas que se diferenciam de acordo com as necessidades, valores, condi¢des de realizagcdo
e objetivos de interacdo dos sujeitos.
Neste sentido, a alfabetizacdo e letramento sdo processos que ndo se excluem, mas
se completam. Referenciando o posicionamento de Tfouni (2005), embora reconhecendo a
possibilidade de letramento entre adultos ndo alfabetizados pela prépria caracteristica socio-
historica de tal evento, numa sociedade organizada em torno da escrita como a atual
sociedade, em processos de educacdo formal como a escola, tais eventos devem ocorrer de
forma concomitante e de forma continua se processando ao longo de toda a vida. E a acdo do
letramento que vai possibilitar a leitura de mundo proposta por Freire, € na releitura dessa

realidade social do qual fazem parte os sujeitos que ocorre o processo de conscientizacio e
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libertacdo, o contrdrio disso, a alfabetizacdo concorre para as praticas de domesticacdo e
opressao das classes populares, daf a natureza politica da aprendizagem da leitura e da escrita.
Conforme afirma Farias (2003, p.19) no trabalho intitulado “Alfabetizacdo: Praticas

e Reflexdes; subsidios para o alfabetizador:

[...] qualquer tentativa de intervencdo no campo da alfabetizacdo, deve pautar-se
numa visdo integrada dos processos de aquisicdo, manutencdo e desenvolvimento
das habilidades da leitura e escrita entre criancas, jovem e adulta, no trabalho, na
escola, na familia e nas organizagdes da coletividade, estabelecendo nexos entre a
educag@o basica e a educagdo continuada [...].

Chamamos atencdo na afirmagdo de Farias quando enfatiza a necessidade de se
estabelecer uma visao integrada dos processos de alfabetizacdo e letramento, mencionando as
fases de aquisi¢do, manuten¢do e desenvolvimento dessas habilidades. Implicita nesta idéia
estd a compreensdo de que o letramento ndo pode ser entendido como sindnimo de
alfabetizacdo, uma vez que a aprendizagem do cédigo escrito e a sua decodificacdo referem-
se ao primeiro estdgio que ela chama de aquisicdo, a manutengdo dessa aprendizagem ocorre
ap6s no minimo quatro anos de escolarizagdo e o seu desenvolvimento decorre dos usos
sociais que se faz dessa habilidade que variam em funcdo dos contextos, chamados de
letramento, dai a compreensdo de que temos niveis distintos de letramento, ou ainda, niveis
distintos de letramento sociais que ocorrem independentemente da escolarizagdo.
(MARCUSCHI, 2007; SOARES, 2006).

Assim, € possivel afirmar que os sujeitos embora ndo sejam alfabetizados, possuem
determinados niveis de letramento, j4 que estdo expostos aos usos sociais que se faz da
escrita. Deste modo, uma vez mais ressaltamos a importancia das praticas de alfabetiza¢do na
EJA que pela especificidade da clientela, jovens e adultos, j& acumulam uma experiéncia
lingiiistica e niveis diferenciados de letramento social, adquiridos no convivio com a escrita
no trabalho, em casa, na rua, nas relagdes comerciais, que a escola nao pode ignorar.

Neste sentido se pronuncia Soares (2006, p.25):

[...] a existéncia deste fendmeno que temos chamado letramento e sua diferenga
deste outro fendmeno a que temos chamado de alfabetizacdo, e apontam a
importincia e necessidade de se partir, nos processos educativos de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita voltados seja para a crianga, seja para adultos, de
uma clara concepc¢do desses fendmenos e de suas diferencas e relagdes (grifos da
autora).

Ressalta ainda a autora:
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A avaliacdo do nivel de letramento e ndo apenas a presenca ou nio da
capacidade de escrever ou ler (o indice de alfabetizacao) é o que se faz em paises
desenvolvidos, em que a escolaridade bésica é realmente obrigatéria e realmente
universal, e se presume pois, que foda a populacdo terd adquirido a capacidade de
ler e escrever (SOARES, 2006, p.22, grifos da autora).

Impde-se dessa maneira ao professor alfabetizador, observincia das dimensdes:
social, econdmica e cultural dos sujeitos, como condi¢do para sua inser¢ao no universo da
escrita e desta, para o desenvolvimento de outras habilidades, j4 requeridas em diversas
conferéncias internacionais promovidas a partir dos anos 90, sob a égide dos trabalhos da
Organizagdo das Nacgdes Unidas — ONU.

A ONU entende a educagdo de jovens e adultos como um dos principais meios para
o enfrentamento dos problemas surgidos no novo século, pois a capacitagdo de pessoas jovens
e adultas em competéncias essenciais a vida cotidiana, ao trabalho e a participacio cidada,
contribui para a melhoria das condicdes de vida. Nesta acep¢do, a alfabetizacdo passa a ser

concebida como:

[...] conhecimento bésico, necessirio a todos num mundo em transformaco; em
sentido amplo, é um direito humano fundamental. Em toda a sociedade, a
alfabetizacdo é uma habilidade primordial em si mesma e um dos pilares para o
desenvolvimento de outras habilidades. Existem milhdes de pessoas, a maioria
mulheres, que ndo t€ém a oportunidade de aprender [...] A Alfabetiza¢do tem também
o papel de promover a participagdo em atividades sociais, econdmicas, politicas e
culturais, além de ser requisito basico para a educagdo continuada durante a vida
(UNESCO, 1999: 23).

Importa mencionar, que enquanto praticas sociais, tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento estdo sujeitos aos condicionantes soOcio-historicos das sociedades (TFOUNI,
2005), o que impossibilita a formula¢do de um conceito universal. Cada sociedade atribui um
valor simbdélico a alfabetizacdo que variam de acordo com os usos que os sujeitos fazem da
leitura e da escrita, assumindo papéis diferenciados que variam de contexto para contexto.
(SOARES, 2007; MARCUSCHI, 2007).

Retomando os aspectos referentes as proposicdes didéticas encontradas nas duas
escolas pesquisadas, temos o trabalho com texto o centro de todo processo de alfabetizagao,
conforme j4 afirmado anteriormente. Tal perspectiva contempla a concep¢do de lingua(gem)
como forma (lugar) de acdo ou interagdo, o que impde que a unidade bdésica de ensino da
lingua(gem) ndo pode ser mais uma palavra ou uma frase isolada, desprovida de significado,

como no método silabico.
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Feitas as consideracdes em torno dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento, retomamos as proposi¢oes diddticas em torno do ensino da lingua(gem) nas
escolas pesquisadas. Assim, com o objetivo de analisar a relacdo entre as concep¢des da
professora-alfabetizadora e suas praticas concretas em sala de aula, foram observadas as
aulas de alfabetizacdo em situacdo natural, com especial €nfase as escolhas didaticas no

ensino da lingua(gem) portuguesa.

Do trabalho com texto

O trabalho com texto é uma proposta diddtica relativamente recente no meio
académico, grande parte dos professores em atuacdo nas escolas publicas ndo teve acesso a
essa nova metodologia de trabalho. Os métodos com quais tiveram contato, quer seja
enquanto sujeitos desse processo durante a escolarizagdo ou no percurso de sua formacdo
profissional encontram-se associados aos métodos tradicionais de ensino, conhecido como
método sildbico, dai a grande dificuldade em operacionalizar tal proposta.

A pesquisa evidenciou que nos dois casos, as professores alfabetizadoras receberam os
materiais didéticos destinados ao publico de jovens e adultos. Na escola “X”, o livro didatico
foi disponibilizado tanto para a professora, como para os alunos, sendo que estes nas raras
oportunidades em que utilizavam o referido material eram impedidos pela professora, de
responder as atividades propostas diretamente no livro, transpondo para o caderno as
atividades sugeridas no referido material.

Ao indagar a direcdo sobre as limitacdes impostas pela professora sobre a utilizagio
do material didatico, recebemos a informacao que o livro distribuido pela escola era de uso
dos alunos, ndo devendo ser recolhidos ao término do programa, destinavam-se ao uso em
sala de aula, podendo ser preenchido livremente.

No que se refere as escolhas didéticas da professora alfabetizadora, ilustramos a seguir

com um textos retirados do caderno de um dos sujeitos pesquisados.
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Figura 6/A- Cépia do texto trabalhado em sala de aula “O indio Maré”.
Fonte: Caderno de um dos sujeitos pesquisados.
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Figura 6/B- Cépia do texto trabalhado em sala de aula “O indio Moré”.
Fonte: Caderno de um dos sujeitos pesquisados.

Em decorréncia da falta de legibilidade do texto na figura trazida neste trabalho,

transcrevemos a seguir o texto retirado do caderno do sujeito pesquisado:
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O indio Maré

Eu sou Maré e moro na Floresta Amazonica. Aqui nés temos muitos rios e
depedemos (sic!) deles para viver.
Um dos rios mais conhecidos fica aqui (grifo meu)
€ o rio Amazonas.
Vocé sabe como ele nasceu?
Uma lenda contada pelos nossos avés diz que foi assim:
H4 muitos e muitos anos, o Sol e a Lua se apaixonaram.
Eles queriam se casar, mas ndo conseguiam se encontrar.
A Lua chorou sem parar por um dia e uma noite. As suas ldgrimas correram no
chdo e se transformaram no rio Amazonas.
Por isso o rio Amazonas € o rio que mais tem dgua no mundo.

Conforme figuras 6/A e 6/B, a pesquisa identificou que as escolhas diddticas da
professora alfabetizadora, mesmo recaindo sobre textos, preconizado nas diretrizes
curriculares para o programa, as escolhas ndo privilegiavam as produgdes textuais presentes
no material didatico destinado aquela clientela, mas retirados de livros destinados ao ptblico
infantil, conforme ilustrado neste trabalho a partir do texto retirado do caderno de um dos
alfabetizandos durante o periodo de observacao das aulas.

O trabalho com textos possibilita construcdes significativas na Educacdo de
Jovens e Adultos, principalmente porque permite a aprendizagem da lingua(gem) de forma
contextualizada, e diferentes abordagens no sentido de intera¢cdo com o material escrito numa
constante interlocucdo. A interlocu¢do com o texto impde necessariamente o didlogo entre as
diferentes possibilidades de exploracdo, dentre elas: O estilo discursivo presente no texto,
forma de organizacdo, o género textual, o vocabuldrio, os fatos indicados, realidade retratada,
dentre outros aspectos que contribuem para o suporte da atividade intertextual.

Do texto utilizado pela professora alfabetizadora, procedemos com alguns
questionamentos em relagdo aos objetivos propostos na alfabetizacdo a partir de textos, tendo
como premissa que determinados objetivos s6 podem ser conquistados se os conteidos
tiverem um tratamento didatico especifico, ou seja, se encontre em estreita relacdo entre o que
€ como ensinar, em consonancias as orientacdes constantes nos Pardmetros Curriculares
Nacionais- PCN de Lingua Portuguesa. Deste modo, procurou-se refletir a partir dos seguintes
pontos:

a) O texto é adequado para utilizacdo com a clientela da alfabetizacdo de jovens e

adultos?

b) Possibilita o didlogo com a realidade social dos sujeitos?

c) Possibilitou aos sujeitos a compreensao dos diferentes usos sociais da lingua?
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d) Houve discussdes sobre os diferentes géneros textuais?

e) E possivel fazer uso das informacdes contidas no texto nas praticas sociais do dia-

a-dia dos sujeitos?

f) Qual o tema do texto?

g) O tema central do texto: Permite uma andlise critica pelos sujeitos das idéias

apresentadas pelo autor?

h) Possibilita a transversalidade?

Os questionamentos formulados durante as nossas andlises sobre a escolha didatica da
professora alfabetizadora foram seguidos das observagdes sobre as intervencoes didaticas que
se sucederam. Neste sentido, referenciamos novamente aos PCNs de Lingua Portuguesa:
Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a questdo ndo é apenas qual
informagdo deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a
informacdo que se oferece (PCNs LINGUA PORTUGUESA, 1997, p.48).

A seguir as intervencdes didéticas proposta pela docente:

Intervengoes diddticas de exploragdo do texto na escola “X”

a) Retire do texto os nomes proprios;

b) Indique o plural: indio, floresta, colega, avd, lenda;

c¢) Separe as silabas: indio, Brasil, floresta, ldgrimas, Amazonas;
d) Retire do texto palavras com “fI”, “gr”, “tr”, “ch”, “nh”, “gu”.
e) D€ o diminutivo de: indio, colega, mundo, rio, noite.

f) Use a concordancia:

A lua chorou. — As lua ;

O indio se apaixonou. - Os indios se ;

A avé falou. - As avés

Na escola “Y”, extraimos do caderno do mesmo alfabetizando (o mesmo encontrava-
se matriculado nas duas escolas pesquisadas), o texto selecionado pela professora para o
ensino e a aprendizagem da lingua(gem), no 1° segmento da EJA, entitulado: “O Joelho

Juvenal”, escrito por Ziraldo™, do género Literatura infato-juvenil.

“0 Joelho Juvenal”

Era uma vez um joelho que se chamava Juvenal.
Juvenal tinha um problema, coitado: vivia todo escalavrado.

% O texto transcrito neste trabalho, embora ndo esteja contemplado na sua integralidade, encontra-se disposto tal
qual fora apresentado pela professora em sala de aula da educagdo de Jovens e Adultos, na escola pesquisa “Y”
do municipio de Guajara-Mirim, RO.
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Também, quem mandou o Juvenal ser o joelho de um menino levado?

Juvenal queria muito aprender lingua de menino so pra dizer assim: “Menino, tem
do de mim!”

Mas, quando o esfolado sarava, Juvenal bem que gostava de correr e de saltar.

Nas proposicdes diddticas que se seguiram para exploracio do texto, foram

identificadas as seguintes atividades:

1-  Qual das palavras a seguir ndo tem sentido semelhante a escalavrado?
a)  Esfolado b) machucado ¢) limpo d) arranhado

2-  Por que Juvenal vivia escalavrado?

3-  Explique por que Juvenal queria aprender a lingua do menino?

Tendo como referéncia os questionamentos descritos anteriormente, entendemos que
as escolhas didéticas feitas pelas professoras alfabetizadoras nas duas escolas refletem sua
concepg¢do de lingua e compreensao sobre os eventos do letramento. Se o professor entende a
lingua como sendo resultante de uma construgdo histdrica e social dos usos que dela faz seus
falantes, tende a organizar situagcdes e trazer para a sala de aula, textos retirados dos dia-a-dia
dos sujeitos, que em geral sdo utilizados para fins diversificados como entretenimento,
informacdo ou reflexdo, de modo que produzam significado e sejam capazes de produzir os
didlogos necessdrios a compreensao e a tomada de consciéncia em relacdo as tematicas
abordadas.

Neste sentido, Freire (1987, 1993, 1996), assinala que o processo de alfabetizacdo
deve estar associado as experiéncias de vida dos sujeitos e vinculado a sua compreensdo de
mundo, o que implica compreendé-lo como ser historico, portador e produtor de cultura e
conhecimento. Segundo o educador, o didlogo entre a leitura de mundo dos sujeitos, mediado
pela acdo problematizadora do educador, é o que dé sentido a prética educativa e liberta os
sujeitos das condicOes de opressdo, permite a leitura da palavra e desperta a consci€ncia
politica.

No que vislumbramos a partir das escolhas diddticas nas duas escolas pesquisadas a
compreensdo que guia a pratica educativa das professoras alfabetizadoras encontra-se
associada a idéia de que os sujeitos nada sabem e precisa comecar a aprender, uma vez que
nos dois casos ilustrados, o texto € empobrecido de significados, ndo retrata, ou instiga a
curiosidade pelo conhecimento, tampouco respeita os conhecimentos prévios e a realidade
social dos sujeitos.

Importa ainda mencionar, que o texto “O indio Maré”, utilizado no processo de

alfabetizacdo de adultos na escola “X”, conforme denuncia o préprio género textual fora
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extraido de livro didatico destinado ao processo de alfabetizacdo de criancas do ensino
regular, nesse sentido, todas as idéias constantes no mesmo estdo voltadas para a exploracao
da imaginacao no universo infantil.

E importa salientar que a perspectiva do trabalho com texto expressa nos PCNs e
Diretrizes Curriculares da EJA se contrapde a vertente tradicional estruturalista balizada na
concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, ancorada na pratica pedagdgica
centrada na norma. A alfabetizacdo com texto propde a compreensdo de linguagem como
interacdo social, que se interessa nos usos e praticas lingiiisticas, em total dissonincia da
forma como estao trabalhados nos programas de alfabetizacdo da EJA.

Nesse sentido, as intervencdes diddticas ndo podem ser palavras isoladas, ou frases
descontextualizadas de situagdes comunicativas efetivas, sendo que as orientagcdes
curriculares para o desenvolvimento (grifo meu) de trabalhos pedagdgicos centrados nessa
proposta impdem ao professor, alguns critérios antes de selecionar os textos, dentre eles:
Quem sdo os alunos? O que eles ja conhecem da lingua portuguesa? Quais as necessidades
sociais de uso da lingua para esses sujeitos? O que representa para esses sujeitos ter acesso
a cultura letrada?

Entretanto, das andlises processadas a partir das intervengdes das docentes, verifica-se
inadequacdes nas proposi¢des formuladas pelas professoras, que ndao dispunham de suficiente
conhecimento tedrico a despeito da proposta de ensino da lingua(gem) formulada para tal
segmento de ensino. Notadamente, embora possa ter assimilado no plano do discurso a
importancia da proposta de alfabetizacio a partir de textos, e a necessidade de
contextualizacdo dos conteidos e valorizacdo dos conhecimentos prévios dos sujeitos, na
pratica nao dispunham de uma compreensdo capaz de vincular tais pressupostos aos aspectos
metodoldgicos para sua aplicacdo em sala de aula.

As proposicoes diddticas encontradas percebem o texto apenas como unidade basica
do ensino da lingua, desvinculada de qualquer tentativa de interacao entre autor e leitor, mas
vinculada a uma idéia de norma, a exemplo dos exercicios de fonologia e morfologia em
detrimento de qualquer outra tentativa de exploracdo das funcdes sociais da lingua.
Necessdrio se faz evidenciar que também os textos selecionados pelas duas professoras
compdem titulos destinados ao publico infanto-juvenil, pois tratam de temas que remetem ao
universo imagindrio da crianga, cujo processo de ensino da lingua(gem) escrita diferencia-se
pelas préprias especificidades dos sujeitos, do processo de aprendizagem da lingua(gem)
escrita pelo adulto, idéia pacificada entre os diversos campos de estudo da lingua e também da

educagcdo. De outro giro, embora nao reconhecamos a adequacdo dos referidos textos ao
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publico para os quais foram apresentados, das proposi¢des diddticas de exploragdo do texto
que se seguiram & possivel confirmar os conflitos tedricos ressaltados por Saviani (apud
LIBANEO, 1989) em um artigo publicado em 1981, onde descreve com propriedade algumas

confusdes que se emaranham na cabeca de alguns professores, vejamos:

Os professores t&ém na cabeca o movimento e os principios da escola nova. A
realidade, porém, ndo oferece aos professores condi¢des para instaurar a escola
nova, porque a realidade em que atuam € tradicional [...]. A essa contradi¢do se
acrescenta uma outra [...], o professor se vé pressionado pela pedagogia oficial que
prega a racionalidade e a produtividade do sistema e do seu trabalho, isto ¢, énfase
nos meios (tecnicismo) [...] (LIBANEO, 1989, p- 20).

O conflito tedrico apontado por Saviani e corroborado por Libdneo, permanece nas
escolas da EJA no primeiro segmento em Guajard-Mirim, a0 mesmo tempo em que oOS
professores alfabetizadores reconhecem a necessidade de iniciar o processo de aquisicao da
lingua(gem) escrita a partir de textos que privilegie o universo vocabular dos alunos e as suas
experiéncias de vida, enfatizando os usos sociais da lingua, na prética sentem dificuldades de
operacionalizar tais pressupostos, ja que o proprio percurso de formacdo de tais educadores
deixou de contemplar tal perspectiva, e as condicdes concretas vivenciadas na escola ndo
privilegiam programas de atualizagdo didatica que priorize tanto a metodologia da
alfabetizacdo através de textos, como a adequacdo dessa a clientela de jovens e adultos, em
especial, em classes multiculturais existentes em ambientes de fronteiras, fatores que
corroborados pelo curriculo oculto em execucdo na escola, impedem a formalizacdo e
execucdo de uma proposta de alfabetizacdo e letramento, em consondncia com as atuais
propostas de compreensao dos usos social da lingua(gem), do respeito a diversidade e a
pluralidade de culturas presente no ambiente escolar, preconizadas por lingiiistas e educadores
defensores do multiculturalismo critico.

Tais inadequagdes sao situacdes que se repetem ao longo da historia da EJA, conforme
J4 demonstrado neste trabalho, onde os programas de educacdo de adultos sdo muito mais uma
necessidade justificar o atendimento do preceito constitucional que prevé a educacdo como
direito de todos, que a necessidade de satisfazer uma demanda social que reclama condi¢des
concretas de aprendizagem da leitura e da escrita para aqueles, cujas condi¢des de vida, ndo

. 21
puderam ter acesso, na idade correta.

21 o1e - ~ . . P - A -

A utilizacdo da expressdo “idade correta” feita neste trabalho estd sendo utilizada apenas como referéncia a
adequacdo do processo de escolarizacdo a relacdo idade x série feita as criancas e adolescentes na educacdo
basica. Entende essa autora que sempre estamos na idade correta para aprender.
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Outros textos apresentados na Escola “X” e “Y” no processo de aprendizagem da
escrita pelos sujeitos adultos seguiram os mesmos padrdes infantilizados dos textos trazidos
como referéncia e priorizaram os mesmos aspectos normativos da lingua. Como exemplo,

ilustramos os seguintes:

Quadro IV

Exemplos de textos utilizados no 1° Segmento da EJA nas escolas pesquisadas

ESCOLA “X? ESCOLA “Y”

O Milho e o seu crescimento O Palhacinho Pim-Pom

Se vocé crescesse tdo rdapido como o Este menino, tdo pequenino, é o palhaco
milho, em menos de uma semana estaria | Pim-pom.
mais alto que seu pai. Durante o verdo o pé | Ld no picadeiro do Circo Arco-Iris, ele
de milho cresce de oito a doze centimetros | adora fazer travessuras e divertidas
pordia |[...] brincadeiras...[...].

Fonte: Caderno do alfabetizando Wilde- Escola “X” e Livro do professor- Escola “Y”".

Embora ndo tenhamos observado uma modificacdo no género literdrio utilizado pela
professora da escola “X”, as proposicoes didaticas de exploracio do texto, ao menos
sinalizaram de forma timida uma preocupa¢do em valorizar os conhecimentos de mundo e as
experiéncias dos sujeitos. Nas observacdes processadas em sala, verificou-se que a docente
através de interagcdes lingiiisticas procurou apreender o conhecimento dos sujeitos sobre as
formas de utilizagdo do milho na culindria, surgindo informag¢des como: canjica, pamonha,
mingau, patascazz, bolo, polenta, chicha, cuscuz, biscoito, farinha, biscoito, pipoca, alucizj,
sopa, creme de milho, pudim, todavia, deixou de perceber nos exemplos formulados pelos
sujeitos, tracos culturais de seus respectivos ambiente social, através de alguns préaticos tipicos
da culindria boliviana trazidos como exemplos representativos do universo cultural dos
sujeitos pesquisados.

Necesséario se faz mencionar que tal processo de interagdo foi produzido somente apés
os tradicionais exercicios de gramadtica normativa envolvendo Fonologia: divisdo sildbica,
Ortografia: orientacoes ortogrdficas, digrafos; Estudo dos Verbos: flexdo de niimero e de
pessoa; Estudo dos substantivos: Comum e préprio. Importa mencionar ainda, que as

escolhas didaticas da professora além de evidenciar a propria concepg¢do de lingua que norteia

2 “Patasca”- espécie de caldo que tem como ingredientes principais: milho, carne de porco e abébora, prato
apreciado na culindria Boliviana

“Alud”- bebida de origem indigena feita a partir da fermentacao dos graos de milho, muito comum nessa regido.
Em outras regides brasileiras, esta bebida é encontrada a partir da fermentag@o da casca do abacaxi.




141

o trabalho da docente, sdo reveladoras também da idéia de lingua valorizada na escola, uma
vez que todas as proposi¢Oes diddticas enfatizam o aspecto normativo da lingua, em

detrimento dos usos sociais que dela fazem os sujeitos.

Intervengoes diddticas de exploragdo do texto na escola “Y”’

No que tange a escola “Y”, o que se vislumbra sobre as atividades de exploracido do
texto, € uma visdo empobrecida sobre as capacidades de aprendizagem dos adultos. Tal qual o
texto, as atividades sugeridas encontram-se organizadas para o trabalho com criangas em fase

inicial de alfabetizacdo, vejamos alguns exemplos de atividades de compreensado do texto:

a) Escreva Sim ou Ndo de acordo com o texto:
-( ) Pim-Pom é um palhago adulto;

-( ) Pim-Pom é um palhaco crianga;

-( ) pim- Pom é o Pai do palhacinho.

b) Com o talinho de mamoma, Pim-Pom faz:

-( ) bolhas de sabdo;

- ( ) malabarismos;

- () um niimero de equilibrio.

Durante a pesquisa, ao identificar a preferéncia da professora da escola “Y” por Livro
Didatico voltado para a alfabetizacdo de criancas no trabalho com alfabetiza¢do de adultos,
questionou-se a mesma pela ndo utilizagdo do material diddtico disponibilizado para este
segmento de ensino, obtendo a seguinte resposta sobre sua op¢ao didatica: Esse livro é muito
mais amplo o outro é muito pobre (grifos meu) (PROFESSORA ALFABETIZADORA DA
ESCOLA Y, EM ENTREVISTA CONCEDIDA EM 10/12/2008). Embora a professora ndo
tenha conseguido esclarecer o sentido dos termos: “mais amplo” e “muito pobre” usado como
critério na escolha do livro didatico, é possivel depreender a partir das escolhas didaticas
produzidas que a decisdo de trabalhar com livros voltados para criancas em fase de
alfabetizacdo podem estar relacionados ao fato de que tais materiais apresentem
procedimentos metodolégicos que as professoras reconhecem com mais clareza, j4 que
nenhuma delas passou por treinamento em servi¢o ou atualizacdo diddtica para atuar neste
segmento de ensino, e com as novas tendéncias no ensino da Lingua(gem) produzidas a partir
dos estudos da lingiiistica aplicada.

Neste sentido nos parece oportuno enfatizar um dos pronunciamentos da educadora
Emilia Ferreira (2001), que a forma de alfabetizar, nas tendéncias inovadoras, ndo se encontra

no livro, mas no saber do professor, o que nos leva a inferir que mesmo utilizando material
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didético destinado a alfabetizacdo de criancas, sem contemplar as especificidades da clientela
de Jovens de Adultos nas classes de alfabetizacdo do 1° segmento da EJA em Guajara- Mirim,
se os professores alfabetizadores detivessem um conhecimento tedrico lingiiistico, poderiam
dentro das mesmas condi¢des concretas, selecionar os métodos, as técnicas e buscar caminhos
alternativos para adequar os materiais disponiveis as necessidades de aprendizagem dos

sujeitos. Tal perspectiva também € defendida por Cagliari (2007):

Evidentemente, ndo basta a formacdo técnica lingiifstica para se ter
automaticamente um procedimento didatico. Mas é certo que, sem o conhecimento
competente da realidade lingiiistica compreendida no processo de alfabetizacdo, é
impossivel qualquer didatica, metodologia ou solug@o de outra ordem (CAGLIARI,
2007, p.9).

Ampliando essa compreensdo, Ferreiro (2001), ao ser questionada sobre quais livros
serlam os melhores para uso na alfabetizacdo amplia a percepcdo de Cagliari (2007)
informando: os melhores livros diddticos sdo boa literatura, boas enciclopédias, bons
diciondrios. Estes sim, sdo os melhores livros diddticos (FERREIRO, 2001, p.4). A autora de
linha tedrica construtivista, embora reconhecendo a importancia do material diddtico, ndo
limita ou condiciona o processo de alfabetizacdo a qualidade de tais materiais, mas a
competéncia técnica do alfabetizador em explorar de forma coerente o material disponivel,
ilustrando o fato através da problematizacdo de alguns aspectos relacionados a atuagdo

docente conforme abaixo:

Quantos sdo os educadores que sabem alfabetizar com materiais de boa
qualidade, com materiais que ndo foram feitos para ensinar a ler, mas que foram
feitos para ler? Com materiais que ndo foram pensados para ensinar a escrever?
mas que ajudam a escrever. E também com materiais diversos? (FERRREIRO,
2001, p.4).

Na auséncia de procedimentos que possibilite dar visibilidade as intengdes
ideoldgicas veiculadas na entrelinhas a partir das escolhas didéticas dos professores no
periodo de realizacdo da pesquisa nas classes de alfabetizacdo do 1° segmento da EJA em
Guajard-Mirim, que conflitam tanto com a proposta de alfabetizacdo através de textos, quanto
com o atual sentido do letramento, sublinhamos a acep¢do de Moreira e Silva (2006) e Apple
(1989) ao enfatizar que a educacdo nao € apenas espaco de reproducgdo, pois na medida em
que reproduz a sociedade, a escola, enquanto uma institui¢do social capitalista reproduz
contraditoriamente, a luta entre a conservacdo e a transformacgdo. Neste sentido, o professor,

através de suas escolhas diddticas atua como o filtro que permite compreender a dimensao
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histdrica, politica, social e cultural da producdo dos conhecimentos constantes no curriculo,
dando voz e significagdo as histérias submersas das minorias silenciadas. (TRINDADE,
2002), todavia, quando o professor ndo atua como filtro, corre o risco de atuar no sentido da
submissdo, da opressdo e a favor da manutencdo das atuais estruturas sociais em que OS
pobres estido cada vez mais pobres, e 0s ricos, cada vez mais ricos.

Notadamente, a despeito de toda a producdo académica que desmitificou o curriculo
como sendo um campo neutro e desinteressado, a pesquisa identificou nas escolas
pesquisadas, que o tratamento dado ao ensino e aprendizagem da lingua(gem) através das
escolhas diddticas dos professores através dos textos e as formas de intervengdo para
aprendizagem da leitura e escrita, permanecem imutdveis. Mesmo consciente, racional e bem
intencionado (APPLE 1989, apud Gramsci) os professores alfabetizadores, tanto na escola
“X”, como na escola “Y”, atuam de forma “ingénua” quando deixam de estabelecer os
vinculos necessdrios entre os conhecimentos veiculados através dos textos na perspectiva do
letramento, dentro de um universo maior: a propria realidade histérica em que foi concebido
em relacdo com as forcas econdmicas, culturais e ideoldgicas da sociedade.

Ora, a presenca de livros didaticos vinculados aos métodos tradicionais de
alfabetizacdo e voltados para o publico infantil € um indicador de que os pressupostos tedricos
que fundamentam essas escolhas continuam mantendo elevado prestigio entre esses
alfabetizadores, a despeito de qualquer outra proposta de ensino da lingua que tenham como
“ponto de partida e ponto de chegada” (PCN LINGUA PORTUGUESA, p.18) a linguagem e

seus contextos sociais de uso.

5.3 AS CONDICOES DE LETRAMENTO NAS TURMAS DE ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO LOCUS PESQUISADO.

No Brasil, quase um terco da populagdo possui baixos niveis de letramento. Entre os
jovens e adultos, considerando-se aqueles que tém mais de 15 anos, cerca de 13% sao
analfabetos, ainda que um terco deles ja tenha passado pelo Ensino Fundamental. Entre as
criancas, mais da metade das que chegam a 4° série ndo t€m apresentado um rendimento
adequado em leitura e quase 30% dessas criancas ndo sabem ler.

Frente a este quadro, evidenciamos a indignacdo de Freire:

E um absurdo que estejamos chegando ao fim do século, fim do milénio,
ostentando os indices de analfabetismo, os indices dos que, mal alfabetizadas, estio
igualmente proibidos de ler e de escrever, o nimero alarmante de criancas
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interditadas de ter escolarizacdo e que com tudo isso convivamos quase como se
estivéssemos anestesiados. (FREIRE, 1999, p.10)

Se aceita a idéia de que a linguagem ndo € neutra, logo, o dominio dessa habilitada
faculta aos individuos a capacidade de influenciar a0 mesmo tempo em que lhes permite
interferir no mundo. Numa sociedade letrada como a nossa, todo o conhecimento
historicamente acumulado encontra-se organizado em torno da escrita, o que faz da linguagem
também um fato eminentemente social.

Seguindo a mesma linha de compreensdo, situamos as préticas de alfabetizacdo e
letramento na EJA no 1° segmento em Guajara-Mirim, se o conhecimento acumulado
encontra-se organizado em torno da escrita, todo e qualquer trabalho com textos, ndo pode
prescindir de ampla discussdo sobre as condi¢des materiais e histéricas em que foram
produzidos as referidas informacdes, ja que, os sujeitos envolvidos no processo precisam se
apropriar de tais conhecimentos, a fim de compreender, e re-significar o que foi aprendido.
“Para que haja comunicacdo € preciso que os interlocutores tenham em comum muito mais do
que o conhecimento de uma mesma lingua. E necessdrio que compartilhem grandes fatias do
conhecimento do mundo em geral”, Perini (1999).

Acompanhando a proposi¢do de Perini, ganham relevancia dentro da escola,
informacdes extralingiiisticas que permitam aos sujeitos nao apenas fazer uso da escrita, mas,
sobretudo, reconhecer quais 0s contextos sociais de seu uso.

Na busca por informacdes que pudesse sinalizar as condi¢des de letramento dos jovens
e adultos nas escolas pesquisadas, utilizou-se como instrumento de coleta de dados,
questiondrio semi-estruturado, enfatizando o processo didatico de ensino da lingua,
contemplando questdes abertas e fechadas, dirigidas as professoras alfabetizadoras nas escolas
“X” e “Y”, conforme questionamentos transcritos do questiondrio de coleta de dados, parte

IV-As fungdes sociais da lingua, conforme abaixo:

QUESTIONARIO DE PESQUISA PARTE IV- ASPECTOS DIDATICOS DO
ENSINO DA LINGUA.
No processo de ensino da lingua escrita, que tipos de portadores de textos sdo
utilizados com mais freqiiéncia?

() LIVRO DIDATICO;

() FORMULARIOS E QUESTIONARIOS;
() REVISTAS

() CARTAZES:

() RECEITAS CULINARIAS

() JORNAIS;

() CARTAS;

() FOLHETOS INFORMATIVOS
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OUTROS.
QUAIS?
- Quais critérios orientam sua escolha em relagdo a determinados portadores de
textos?

- No trabalho pedagogico sobre linguagem oral, que estratégia é utilizada para
Sfavorecer situagdes de comunicagdo entre os alunos?

Retomando o sentido da compreensdo das condi¢des necessdrias ao letramento
iniciadas anteriormente, temos como pressuposto que o trabalho com jovens e adultos para as
séries iniciais teve ter, como suporte, a variedade de textos que circulam socialmente para que
0s sujeitos pensem sobre a leitura e a escrita em situacdes concretas de uso, problematizando:
Como? De onde retirar essa diversidade? O que propor que facam com os tais textos? Como
ndo transformd-los em atividades, repetindo com esses escritos aqueles mesmos exercicios
mecanicos e sem sentido que pressupdem que o sujeito nada sabe sobre o objeto com o qual
interage cotidianamente por meio dos escritos espalhados pelo mundo e que estdo diante de
seus olhos e ao alcance de suas maos? Tais questionamentos sdo mediadores de uma acao
diddtica em busca da superacdo do quadro emblemadtico denunciado por Freire (1999) dos
“mal alfabetizados” que igualmente, estao proibidos de “ler e escrever”.

Na busca de tal superacdo, impdem-se ao educador, o constante questionamento das
condi¢des sociais dos sujeitos alfabetizando, conforme prefaciado no Livro do professor

alfabetizador da EJA, encontrado na escola “X”’:

Serd que sabem o que € um jornal e o que encontrar nele? Serd que, s6 de
olhar, sabem se um escrito pode ser uma receita ou uma carta? Serd que podem ler
nos grandes painéis espalhados pela cidade o nome dos produtos que consomem? E o
nome dos bancos onde podem ter conta? Serd que conseguem identificar os diferentes
bancos que existem por meio da leitura de seus nomes e sabem resolver seus
problemas no banco certo? E as contas dessas contas? Serd que identificam a escrita
de seus nomes? Sdo capazes de pegar Onibus certo para determinado lugar a que
precisam ir? E comprar CD do cantor de que gostam? Léem uma bula de remédio? A
receita do bolo? (EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, 2* SERIE-ENSINO
FUNDAMENTAL, LIVRO DO PROFESSOR, p.4).

Nesta perspectiva, buscamos as respostas oferecidas pelas professoras pesquisadas,
sobre os portadores de textos utilizados.

Na escola “X”, a professora indicou que os principais portadores de textos utilizados
sdo: livro diddtico, revistas, receitas culindrias, jornais, TV, misicas, poesias, embalagens,
corpo humano, nomes de ruas e outros.

Na tentativa de confirmar as informacdes oferecidas, verificou-se durante o periodo de
realizacdo da pesquisa que embora trabalhando com a diversidade de portadores de textos

indicados, a docente ndo explorou de forma satisfatéria com os sujeitos, os usos sociais da
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linguagem dispostas nos referidos portadores. Verificou-se que ao utilizar portadores de
textos de contetidos diversificados as atividades sugeridas pela docente sempre estiveram
relacionadas ao ensino da gramadtica normativa, através de atividades de recortes de nomes
proprios, palavras com as letras “j”, ou “Xx”, dispersos nas pdginas das revistas
disponibilizadas aos sujeitos.

Apresentamos como ilustracdo, neste trabalho, “a musica” como sendo um dos

portadores de textos utilizados pela docente, durante o periodo de realizacdo da pesquisa na

escola “X”:

Morena Tiopicana
Da manga rosa
Quero gosto e o sumo, meldo maduro, sapoti jud;
Jaboticaba teu olhar noturno
Beijo travoso de umbdi cajé...
Pele macia, Ai! carne de caji
Saliva doce, Doce mel de uruct..
.Linda morena fruta de vez temporana
Caldo de cana caiana, vem me desfrutar
Linda morenaFruta de vez temporana
Caldo de cana caianaVou te desfrutar..
.Morena TropicanaEu quero teu sabor
Ai, ai, 1010, 10i0...

Segundo Viana (2001), a musica revela-se como possibilidade de expressdao dos
sentidos ndo alcancada por outras formas de expressao verbal. E também veiculo de expressao
da cultura de um povo, utilizada em larga escala como atividade de lazer, em comemoragdes
civicas, manifestacOes publicas, politicas, esportivas, bem como, apresentacdes profissionais,
empresariais e em atividades religiosas, fato este que a inscreve entre os principais portadores
de textos a ser utilizados em salas de alfabetizacdo, especialmente de educagdo de adultos.

Dentre as inumeras possibilidades de exploracdo didatica, capazes de possibilitar a
compreensdo e a re-leitura dos sujeitos, numa perspectiva de letramento € possivel citar:

a) Escuta musical critica e consciente- prioriza a audi¢do no sentido de identificar: ritmo,
instrumentos utilizados;

b) Identificacdo do estilo musical: Classica, Erudita, Rock, Pop, MPB, Sertaneja, Samba,
Forr6, folcldrica, dentre outras, descobrindo junto com o0s sujeitos as principais
diferencgas entre elas;

c) Contextualizagdo: do que fala a misica? Em que condigdes foi

criada/escrita/produzida? Que periodo retrata?
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d) Aspectos da Linguagem: Estuda os aspectos formais da letra musical, forma de
organizagdo, grafia, estilo, diferencas lingiiisticas, dentre outros aspectos de estudo da
lingua(gem).

Notadamente, as atividades de exploracdo do texto priorizadas pela docente na escola
“X”, contemplaram apenas os exercicios de gramdtica normativa: Fonologia: Divisdo
sildbica, encontros consonantais; Acentuagdo grdfica, a despeito de qualquer outra atividade
de exploragdo didética dos usos sociais da lingua.

Ao ser indagada sobre os critérios (grifo meu) que orientam sua escolha por
determinados portadores de textos, enfatizou: A escolha dos portadores de texto utilizo
principalmente os convencionais, porém eventualmente também utilizo os portadores
incidentais: embalagens, corpo humano, nomes de ruas, pracas e outros (PROFESSORA
ALFABETIZADORA DA ESCOLA “X”).

Verifica-se na resposta oferecida pela docente, que a mesma ou ndo compreendeu a
pergunta formulada, ou ndo possui suficiente clareza a despeito dos critérios que devem
orientar a escolha de determinados portadores de textos na alfabetizacdo de jovens e adultos.
Fica evidenciado na resposta oferecida que a mesma entende ou entendeu o termo “critério”
como sendo sindénimo de ‘tipos de portadores de textos”, o que jia havia sido
satisfatoriamente respondido no questionamento feito anteriormente.

Sabidamente, se quantos as caracteristicas culturais sabemos claramente quem é o
analfabeto, o mesmo ndo é possivel afirmar quanto ao dominio da escrita, uma vez que
imersos numa sociedade letrada, compde um grupo bastante heterogéneo, com niveis distintos
de letramento, ou seja, apesar de ndo saberem ler e escrever, os analfabetos participam do
mundo da escrita e interagem com ele desenvolvendo outros mecanismos de agcdo. Dai a
importancia de se eleger critérios na escolha de determinados portadores de textos,
problematizando a propria realidade social dos sujeitos: Quem sdao? Quais s3o o0s
conhecimentos ja apropriados por esses sujeitos? Como vivem? O que pensam sobre a
escrita? Que habilidades possuem em relacdo a escrita?

Na escola “Y”, o trabalho de investigacdo sobre as condi¢des de letramento dos
sujeitos, sofreu os mesmos critérios de investigacao utilizados na escola “X”. Assim indagou-
se a docente através de questiondrios semi-estruturado sobre: No processo de ensino da
lingua escrita, que tipos de portadores de textos sdo utilizados como mais freqiiéncia?
Foram oferecidas opg¢des de marcagdo, sendo elas: Livro diddtico, formuldrios e

questiondrios, revistas, cartazes, receitas culindrias, jornais, cartas, folhetos informativos.
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Foi ainda oportunizado espagco para indicagdes de outros portadores de textos ndo
contemplados nas op¢des de marcacao constante no questiondrio.

Também foi solicitado resposta a seguinte indagacdo: - Quais critérios orientam sua
escolha em relacdo a determinados portadores de textos? No trabalho pedagdigico sobre linguagem
oral, que estratégia é utilizada para favorecer situacdes de comunicacdo entre os alunos?

De acordo com a professora da escola “Y”, os portadores de textos utilizados na II da
alfabetizacdo de jovens e adultos encontram-se restritos ao proprio Livro Diddtico e a
Folhetos informativos. Em outro momento informou que na I etapa do Programa, o
equivalente ao 2° ano do ensino de 09 anos, trabalhou com outros portadores de textos como:
Receitas Culindrias, Cartas, Revistas Jornais e folhetos informativos e outros portadores de
textos com: Textos musicais e poéticos.

Justificou a docente sobre os critérios que orientam sua escolha em relacdo a
determinados portadores de textos: Quando escolho um texto informativo busco neste fazer
com que os alunos dialoguem, pesquisem permitindo que a busca de um novo saber seja
escolarizado. Posteriormente, enfatizou que: Trazer para sala de aula as variedades textuais
é importante, pois desenvolve nos alunos a capacidade de investigar e criticar os mesmos
(PROFESSORA ALFABETIZADORA DA ESCOLA “Y”-EJA GUAJARA-MIRIM RO).

Verifica-se nas respostas oferecidas pela docente da escola “Y”, que a mesma
reconhece a importincia do processo de letramento concomitante ao processo de
alfabetizacdo, todavia, tal consciéncia nao foi suficiente para a promog¢do de agdes que
pudesse privilegiar o maior nimero possivel de portadores de texto em uso na sociedade
letrada, assumindo pessoalmente que deixou de contemplar tal proposta na II etapa do
Programa, restringindo os portadores de textos somente ao livro diddtico e aos folhetos
informativos.

Considerando a definicdo de analfabetismo funcional, apresentado pela UNESCO
como sendo toda pessoa que sabe escrever seu proprio nome, assim como 1€ e escrever frases
simples, efetua calculos basicos, porém € incapaz de interpretar o que 1€ e de usar a leitura e a
escrita em atividades cotidianas, impossibilitando seu desenvolvimento pessoal e profissional,
a questdo que se coloca frente a op¢do diditica da docente da escola “Y” quando ndo
desenvolve um trabalho de continuidade e com niveis distintos de complexidade, obedecendo
as diferentes etapas do Programa, contemplando portadores de textos diferenciados, é: Quais
as chances de inclusd@ao numa sociedade letrada, dos sujeitos que tem como primeira lingua,
outra distinta da Lingua Portuguesa, € que ndo dominam nem a variante oral, nem a

modalidade escrita, que estdo afetos a este modelo de alfabetizacdo? Como possibilitar a esses
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sujeitos a possibilidade de fazer uso social da escrita, se a eles estdo sendo negadas as
condi¢Oes bésicas de letramento na alfabetizacdo?

Tal questionamento ganha maior relevancia, quando no processo de investigacao
confirmam-se as hipéteses que sustentam que apropriar-se de letras, silabas e sons,
evidentemente, correspondem apenas a uma parte da alfabetizacdo, conforme depoimento de

um dos sujeitos pesquisados:

Um dia quando tava socinha na loja entrou um cliente e comprou cumigo. Na
hora de pagar mandou eu completar o xeque, ai eu fiquei com medo e com
vergonha, medo de errar e vergonha que ndo sabia preenxer o xeque e nio quiria
dizer que ndo sabia (ALFABETIZANDA DA EJA EM GUAJARA-MIRIM NA
ESCOLA “Y”).

Verifica-se a partir do préprio contexto pesquisado que € preciso ir além, oferecendo
ao aluno a oportunidade de aprender diversos usos e formas da lingua, um processo que deve
ser construido a partir de préticas lingiiisticas presentes no cotidiano, as quais sao
manifestadas também na escrita e na leitura, priticas essas ndo encontradas durante a
realizacdo da pesquisa.

Nas observacOes processadas em sala de aula durante, no que tange ao trabalho
didético para favorecer situacdoes de comunicag@o entre os alunos verificou-se que a docente
mesmo sofrendo com as limitacdes tedricas tanto para o trabalho com educacdo de adultos,
quanto para o ensino da lingua, utilizava-se de algumas estratégias didéticas que favoreciam
situagdes de comunicacdo lingiiistica entre os alunos, como o trabalho em grupo.
Ressalvamos apenas o fato de que, sempre os mesmos alunos, imigrantes e filhos de
imigrantes bolivianos, permaneciam na maioria das vezes em siléncio, inibidos de iniciar
qualquer participacdo oral, notadamente aqueles que apresentavam maiores dificuldades com
a lingua, sem, contudo merecer qualquer iniciativa de reparagdo por parte da docente.

Outras estratégias eram utilizadas como a famosa “roda”, onde os alunos ficavam em
circulo para debater sobre determinados temas, e depois solicitados a fazer uma producao de
texto sobre o assunto. Registramos numa dessas atividades, o tema “As regras da nossa vida”,

cuja producdo de textos de um dos sujeitos, € apresentada a seguir:

Asopiones

A minha opido ¢é o siguinte asi como temos falado de regras opinido sugestdo
e que nos ndo devemos nos sintir inferior uns dos outro por que nos somos capaces
de conquistar os nosso objetivo nunca disistir de nosso sonho porque sempre
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teremos dificuldade sempre teremos obstdculo é para poder enfrentar temos que ter
domio préprio para poder vencer as barreiras que se nos prescenta em nosso dia a
dia ate nos chegar onde queremo é muita veces nos sentimos incapaces e iniitil mas
temos que vencer temos sabedoria €é conhecimento e entendimento.
(ALFABETIZANDA DA ESCOLA “Y” E IMIGRANTE BOLIVIANA).

Outro texto:

Sujeitdo

O minha opinhao e todas minhas colegas nunca dixistierdo do estudo porque
e muito doro mais e asi que gente tem que bencer a batalha por nos trabalhamos e
chegamos cangada em casa e ndo tem que cera si devemos ter muita coragem e
enfrentar a nossa barera que sempre nos tem e sempra parecera em nosa frente
soponhamos no meu caso trabalho muito tem dia que eu penso assi ndo v6 mas
estudar meus filhos falam prami mamée vai estudar si porque a senhora comeso
tem que com tinuar asta o final a gora eu penso nunca vo desisti de meu estudo e
muito (ALFABETIZANDA DA ESCOLA “Y” E IMIGRANTE BOLIVIANA).

O silenciamento dos sujeitos pesquisados aparece de forma contundente em suas
produgdes textuais, apds “roda de discussiao sobre As regras da nossa vida”: O sentimento de
“ser menos” estd presente nos dois trabalhos trazidos como amostras, assim como, O
sentimento que move tais sujeitos: a vontade de vencer e ser aceito na sociedade como alguém
que “produz”. Assim, como sdo evidentes os tracos da oralidade presente na escrita dos
sujeitos.

Na estratégia didatica utilizada pela docente, identificamos algumas similaridades com
a metodologia do Circulo de Cultura cujo idealizador foi Paulo Freire. A forma de circulo
permite que todos se olhem e se percebam; a figura da docente- estd mais para uma
coordenadora, ou animadora, que para um educador, ja que apenas coordena as discussdes ao
tempo que também participa delas, trocando experiéncias com os alfabetizando, sobre
diferentes temas presentes no dia a dia dos sujeitos, como por exemplo, do apelo comercial do
Natal, em detrimento da proposta de solidariedade que esta época representa.

Todavia, ressentimo-nos de uma resposta da docente em relacdo aos discursos
produzidos pelos sujeitos, como também, de uma acio mais direta no sentido de incluir nas
discussdes os sujeitos, imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos, cujas marcas na oralidade
criam uma barreira invisivel que exclui e silencia tais sujeitos de uma maior participacdo e
conseqiientemente de uma acao facilitadora da aprendizagem.

Na escola “X”, na busca pela identificacdo junto a docente de proposicdes didaticas
que pudesse facilitar a comunicacdo oral entre os sujeitos, e desse momento, extrair

informacdes relevantes sobre suas proprias histérias de vida, tipos de conhecimento, cultura,
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valores, crencas e outras informagdes relevantes no trabalho com educacdo de adultos, esta
prestou a seguinte informacao: Desenvolvo estratégias diversas, pois considero que o aluno
precisa compreender a diferenca entre a fala e a escrita. Incentivo a prdtica da oralidade
conversando com os alunos sobre questoes cotidianas, historias de vida e outras
(PROFESSORA ALFABETIZADORA DA ESCOLA “X”).

Da informacdo fornecida pela docente, verifica-se o cardter generalista “estratégias
diversas” que utiliza para ilustrar as possiveis estratégias de que faz uso em sala de aula,
inviabilizando qualquer tentativa de andlise de sua adequacdo tanto a proposta de Educacdo de
Adultos, quanto a perspectiva de alfabetizacdo e letramento. O que também pode ser
percebido como um argumento defensivo por ndo “ter” ou ainda, “ndo saber” justificar outras

préticas que fujam ao puro verbalismo ou a repeticdo do método expositivo verificado em sala

de aula, com raras participacdes do alunado.
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A GUISA DE UMA CONCLUSAO: POR UMA EDUCACAO QUE RESPONDA A
DIVERSIDADE.

S6 aprende aquele que se apropria do aprendido transformando-o em
apreendido, com o que pode por isso mesmo, reinventd-lo; aquele que é capaz de
aplicar o aprendido-apreendido a situagdes existentes concretas.

Paulo Freire.

A pequena mostra de diversidades culturais existentes em Guajard-Mirim nos dd a
idéia da pluralidade cultural existente num pais com as dimensdes geograficas e contextos
histéricos de colonizacdo que € o Brasil. Contraditoriamente, do cardter inegdvel das distintas
etnias presentes em nossas raizes, a escola brasileira ainda ndo aprendeu a conviver com tal
diversidade e, por conseguinte, apresenta sérias dificuldades em desenvolver praticas
pedagégicas capazes de dar conta da cultura subjacente as minorias pobres, aqui
representados pelos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos, a despeito de qualquer
iniciativa no campo governamental de politicas educacionais voltadas para a pluralidade de
culturas, a exemplo das diretrizes contidas nos Parametros Curriculares Nacionais.

A educacdo em ambiente de fronteiras, nesse trabalho analisadas a partir da
alfabetizacdo de imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos nos programas da EJA, reclama
a re-significacdo da escola e do curriculo como um espago de reinvencdo das praticas
pedagodgicas que forjam as identidades homogéneas. Mesmo sendo pacifica a aceitacdao da
diversidade nas classes de alfabetizacdo de adultos, tal acepcao ndo tem garantido a execug@o
de uma educag¢do multicultural nos ambientes pesquisados.

A busca pelo reconhecimento da diferenca, e nesse reconhecimento a invocagdo da
igualdade de direito, demandam para a educacdo a promoc¢do de préticas pedagdgicas que
atenda as expectativas e necessidade dos diferentes grupos presentes na escola. E o
reconhecimento da diferenca pela escola que vai possibilitar uma educacdo realmente
inclusiva e multicultural.

Uma educa¢do multicultural, inclusiva, critica e criativa reclama mudancgas radicais
na estrutura de poder da escola e da sociedade, posto que, “do ponto de vista critico, é
impossivel negar a natureza politica do ato educativo, assim como € impossivel negar o
carater educativo do ato politico” (FREIRE, 1999, p.23). Uma educac¢do inclusiva exige de
seus atores sociais a clareza em “torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e
contra o qué, fazemos a educacdo e de a favor de quem e do qué desenvolvemos nossa
atividade politica, portanto educativa. Notadamente, constatou-se entre os educadores

pesquisados, uma visdo ingénua sobre a educagdo, e nela, a lingua(gem), fio condutor de todo
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o processo educacional € tida como neutra, consolidando o quadro de desigualdades e
marginaliza¢do dos grupos minoritdrios existentes na escola.

Neste sentido, interessa saber por que as variagOes lingiifsticas manifestas na
oralidade do jovem adulto aprendiz, ndo tem sido percebida e valorizada na EJA como ponto
de partida para a aprendizagem da lingua(gem) escrita valorizada pela escola? Ou ainda, por
que determinadas praticas pedagdgicas legitimam certos interesses de classe, género e raca?
Quem sio os excluidos?

Verificou-se nas escolas pesquisadas, que as docentes responsdveis pelas turmas de
alfabetizacdo de adultos ndo receberam qualquer tipo de atualizagdo pedagdgica ou
participaram de programas de formacdo continuada para atuar nesse segmento de ensino. Suas
atribui¢des no Programa estdo atreladas ou a complementagdo de carga hordria, ou a contratos
emergenciais, o que nos leva a inferir que as politicas publicas voltadas para resgatar a divida
social provocadas pelo analfabetismo das classes populares, sdo esvaziadas de significagao
pritica quando ndo se revertem numa educacio de qualidade em favor dessa mesma classe,
mas em politicagem com roupagem de inclusdo e universaliza¢do do ensino, discurso presente
em toda a histéria da educacao brasileira.

Ora, o grande diferencial da educacdo multicultural reside no conhecimento das
diferentes culturas e de sua proposta de integracdo, nao no sentido de anular uma cultura em
detrimento de outra, mas de propor uma integracdo a partir da diferenca, conforme Bortoni-

Ricardo (2005):

[...] func@o da escola, no processo de aquisicdo da linguagem, ndo é ensinar o
vernaculo, pois estes os alunos ja trazem consigo ao iniciar a escolarizagdo, pois o
adquirem na sua rede primdria de relagdes, constituida da familia e vizinhos. A
fungdo da escola € justamente desenvolver outras variedades que se vao acrescer ao
vernaculo basico. Em ambientes bilingiies ou multilingiies, as variedades adquiridas
na escola poderio ser outras linguas (BORTONI-RICARDO, 2005, p.49).

Constou-se durante a pesquisa que mesmo dispondo de uma clientela multicultural o
ensino da lingua(gem) € centrado na perspectiva de que o portugués é a lingua materna de
todos os sujeitos, silenciando a presenca dos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos.
Nesse sentido, a cultura da lingua(gem) hegemonica presente na EJA em Guajard-Mirim, nas
classes de alfabetizac¢do, conforme afirma Cavalcanti e César (2007, p.48), “carrega o germe
do racismo, a justificacdo da exclusdo e apagamento das culturas subalternizadas”. O
preconceito silencioso de que sdo vitimas os sujeitos imigrantes bolivianos e seus filhos,
contribui para a projecdo de uma imagem inferior ou humilhante, que deforma e oprime,

naturalizando na sociedade formas veladas de preconceito étnico e de condic¢ao social. “Nao



154

dar um reconhecimento igualitirio é uma forma de opressao”. (TAYLOR, 1994, apud
PRIORE 2002).

Verificou-se ainda, que enquanto para os alunos brasileiros o bilingliismo &
opcional, no caso das minorias étnicas nas classes da EJA, o bilingliismo € compulsoério. A
esse aluno ndo é dada opcdo: ele é obrigado a aprender a lingua majoritdria do pais e se
tornar bilingiie (MAHER, 2007, p.68).

A pesquisa evidenciou que mesmo estando os dois grupos brasileiros e bolivianos, na
condi¢do de analfabetos, o fato de ser imigrante impde aos sujeitos bolivianos vencer nao
apenas as barreiras do alfabetismo imposto pela sociedade do conhecimento, mas, sobretudo o
preconceito e a discriminacdo que prospera na sociedade local contra as marcas identitarias
presentes na oralidade de tais sujeitos. Neste caso verifica-se que tais sujeitos ndo estdo
apenas em busca da escolarizagdo tardia, estdo em busca do reconhecimento e da aceitagdo ao
mesmo tempo em que a escola, os leva a negar suas caracteristicas culturais, quando impde a
tais sujeitos o mesmo tratamento didatico de ensino da lingua(gem), desconsiderando os
saberes sociolingiiisticos e culturais experienciados antes de seu retorno ao processo de
escolarizacao.

Verificou-se ainda, que a aprendizagem da lingua oficial do Brasil tem para os
imigrantes um valor simbdlico maior que o os percebidos entre os nacionais. Pagam o preco
da discriminacdo e exclusdo quando o fracasso nas escolas brasileiras lhes fecha as portas da
unica oportunidade de que dispdem para o reconhecimento de sua condi¢do de cidaddos na
nova terra que escolheram para viver. Trindad (2002), ao discutir o multiculturalismo e a
constante busca pela escolarizacdo a despeito de todo o processo exclusdo social que sdo

vitimas as classes minoritdrias na escola, assim se posiciona:

Entra ano e sai ano, e assistimos ao triste quadro no periodo de matricula
escolar; centenas de pessoas [...] de baixa renda, esperando e lutando para conseguir
uma vaga para seus filhos na escola publica. Esse movimento anual nos faz pensar
que a escola publica, além de ser um espago plural, é um veiculo (talvez o tnico),
um espago fundamental de educacdo para uma faixa/camada da populagdo, um
veiculo que acena para uma possibilidade de inclusdo social, de instrumentalizacio
da apropriacdo de saberes que possam contribuir para o usufruir dos direitos
conferidos aqueles considerados cidaddos (as) melhoria de condi¢do de vida

(TRINDADE, 2002, p. 13).

Apesar da condi¢@o de imigrante por si s6 ensejar a percep¢do da diferenca e nela a
adequacdo de praticas pedagogicas que privilegiem o pleno desenvolvimento do sujeito
aprendiz, além do dominio da lingua (gem) através da leitura e escrita, na prética, tais sujeitos

reclamam a condi¢ao de invisibilidade em que se encontram imersos pela concepcao de lingua
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homogénea que direciona todo o processo didatico, sem considerar as diferentes culturas
manifestas na variante lingiiistica utilizadas pelos sujeitos.

Coadunando com o pressuposto tedrico defendido neste trabalho, de que toda e
qualquer metodologia articula uma opc¢do politica, uma teoria de compreensdo e de
interpretacdo da realidade, verificou-se a partir das escolhas diddticas nas duas escolas
pesquisadas, que a concepcdo de lingua(gem) que orienta todo o processo de ensino da
lingua(gem) nas classes de alfabetizacdo de jovens e adultos, alternam-se entre a linguagem
enquanto expressao do pensamento, € a compreensao da linguagem enquanto instrumento de
comunicacao.

Muito embora os atuais estudos da teoria critica do curriculo tenham colocado em
evidéncia a necessidade de reconhecimento dos alunos enquanto sujeitos historicos situados
no tempo, no espaco e portadores de uma cultura, notadamente nas escolas, tais acep¢des nao
tem se traduzido em uma mudanga capaz de proporcionar a tais sujeitos, melhores condicdes
de ensino e aprendizagem. As proposicdes diddticas verificadas nas escolas 16cus da pesquisa
remetem ao ensino da gramdtica como um sistema de regras a ser memorizadas e seguidas
pelos alunos, privilegiando o ensino da norma padrao, falada pelas classes dominantes, em
detrimento de qualquer outra variante linguisticas utilizada pelos grupos minoritdrios. A
lingua(gem) € tida como um sistema organizado de signo através do qual um emissor
comunica uma mensagem a um receptor, independentemente das condi¢des sociais de sua
producdo.

Embora dentre as fun¢des da linguagem, a comunicagdo seja uma delas, necessario
se faz ressaltar que tal modelo pedagdgico € passivel de restricdes em situagdes concretas de
ensino da lingua(gem), especialmente se considerados as caracteristicas multiculturais da
clientela analisada, e os distintos cddigos verbais presentes na oralidade dos sujeitos
pesquisados. Nesse sentido, todo e qualquer processo de comunicacao entre professor e aluno
prescinde de um emissor que ¢ a0 mesmo tempo ouvinte, € de um receptor, que ¢ a0 mesmo
tempo emissor, ao tempo que estdo presentes nos didlogos, as condigdes sociais e histdricas
em que tais discursos sdo produzidos.

Reconhecidamente, as conseqiiéncias deste tipo de acep¢do € uma educacdo
bancdria, onde os sujeitos sdo considerados depdsitos, onde o professor deposita
conhecimentos, ¢ uma educagdo que oprime, quando ndo possibilita aos sujeitos a visibilidade
e audibilidade necessdarias ao processo de emancipagdo social

No que tange a perspectiva do letramento, identificou-se nas escolas pesquisadas a

metodologia do trabalho com textos. O Texto, além da perspectiva de mediacdo entre o
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mundo e o processo de aprendizagem da lingua(gem) escrita na alfabetizacdo de jovens e
adultos, também cumpre a funcdo de permitir o acesso a diferentes portadores de textos que
circulam socialmente, permitindo a atuagdo dos sujeitos sobre os mesmos, apropriando-se dos
usos sociais da escrita, por vez que sdo indissocidveis os processos de alfabetizacido e
letramento, conforme preconiza Soares (1990).

Embora o trabalho com alfabetizacdo a partir de textos seja uma metodologia que
possibilita contribui¢des significativas na EJA, ndo consideramos que os textos selecionados
possam ser capazes de permitir a interacdo e a contextualizacdo da realidade social dos
pesquisados. Pelo contrario, os textos selecionados sdo desprovidos de qualquer significado e
mais que isso, ignora completamente o fato de que os sujeitos sdo jovens e adultos que vivem
num mundo real, e que precisam se instrumentalizar com os mesmos mecanismos de poder
pela apropriacdo da lingua(gem), que lhes possibilitem as chances da inser¢do social através
do reconhecimento da cidadania brasileira. Necessdrio se faz mencionar, que a preferéncia das
docentes nas escolas pesquisadas por textos provenientes de obra infanto-juvenil, representa
um retrocesso aos principios tedricos que apontam que a crianga passa por estagios de
desenvolvimento, o que enseja formas diferenciadas de ensino em cada etapa de vida.

Ora, a crian¢ca ndo em um adulto em miniatura, de igual maneira, o adulto ndo pode
ser considerado como uma crianca grande. A Educacdo de adultos precisa ser pensada dentro
de um quadro referencial que considere as especificidades dessa clientela, seus mecanismos
de construcdo do conhecimento, suas relacOes e expectativas sociais, suas historias de vida e
formas de interacdo com o mundo, que podem ser resumidas através do termo “Andragogia”.

Retomando as questdes balizadoras desse trabalho, que questionam: Como os
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos da rede oficial de ensino em Guajard-Mirim,
respondem as exigéncias de inclus@o social dos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos
integrantes de tais programas, a pesquisa evidenciou, que mesmo estando sob a égide dos
ideais democréticos de universalizacdo do ensino, da proposta de resgate da divida social com
os adultos ndo escolarizados, na prética, as escolas oficiais que trabalham com a alfabetizacdo
de jovens e adultos no 1° segmento em Guajard-Mirim, a0 mesmo tempo em que possibilita o
ingresso do “diferente” decorrente de sua posi¢do geogrifica e do préprio contexto de sua
ocupacdo urbana, ainda ndo se reorganizou para atender as correntes diversidades constituidas
especialmente pela linguagem utilizada pelos sujeitos imigrantes e filhos de imigrantes
bolivianos, que silenciados na escola pela ado¢do de uma proposta diddtica homogeneizante e
monocultural do ensino da lingua, acabam por assumir na sociedade local posi¢Oes

subalternas, tidas de menor prestigio e de menor valor.
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No reverso das politicas publicas de inclusdo propagada a partir dos anos 90 que
fornecem inclusive diretrizes curriculares de respeito a diversidade e a pluralidade culturas
conforme expressa os Parimetros Curriculares Nacionais, a pesquisa demonstrou que as
escolas publicas que trabalham com alfabetiza¢do no 1° segmento da EJA em Guajara-Mirim
ndo sabem como lidar com a imensa diversidade de culturas que tomam assento nessas
escolas. Na escola “X” a percep¢ao da diferenca através da variante lingiiistica utilizada pelos
sujeitos € vista, porém é apagada, uma vez que a professora alfabetizadora reconhece a
existéncia dos alunos bilingiies e o contexto multicultural da regido de fronteira representada
em sala de aula, todavia, tal reconhecimento ndo se reverte em acgdes diddticas capazes de
privilegiar essa diversidade cultural em favor da aquisicdo do dominio da lingua(gem)
ensinada na escola. Na escola “Y”, o aspecto multicultural e plurilingiie existente na sala de
aula também sdo percebidos pela professora alfabetizadora, todavia ignorado, quando ndo se
traduz em prdticas emancipadoras capazes de dar audibilidade aos sujeitos envolvidos,
tampouco se reverte em metodologias diferenciadas no processo de aquisi¢do da lingua(gem)
escrita, pelos imigrantes bolivianos, numa oposi¢do clara aos preceitos pedagdgicos que
afirmam que para aqueles que tém desvantagens ou mais necessidades é necessdrio que
sejam destinados maiores recursos ou direitos do que para os demais.

Constatou-se que, sdo incipientes ainda, priticas pedagdgicas voltadas as questoes
multiculturais que possibilite esses jovens e adultos reconhecerem-se nas suas diferencas
evitando rétulos, esteredtipos e preconceitos.

A formacdo de identidades depende dos processos de socializagdo e de ensino
aprendizagem que ocorrem de acordo com as caracteristicas fisicas, cognitivas, culturais e
étnicas nos processos educativos. A auséncia de um exercicio dialégico dentro da escola que
possibilite a negociacdo permanente dos sujeitos em respeito a diferenca do outro, tende a
contribuir para que se reproduzam dentro da escola, os mesmos mecanismos de exclusdo e
alienacdo cultural e que tira dos sujeitos a oportunidade de ser mais.

O preconceito étnico, de classe e de condi¢do presentes no seio da sociedade
guajaramirense, € resultante de uma educacio que ndo reconhece a existéncia do outro, ou que
exprime em seu curriculo, um falso reconhecimento, através de um discurso libertador, mas
concretizados numa pratica opressora. O respeito a diversidade da qual reclamam os
oprimidos, ndo se traduz apenas na oferta de vagas, ou na existéncia de programas voltados
para educagdo de adultos, mas sim de uma pratica pedagdgica que perceba a lingua enquanto
movimento, “a lingua € viva [...] e toda lingua viva é uma lingua em decomposi¢do e em

recomposi¢do, em permanente transformacao” (BAGNO, 2002, p.117), também questiona a
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propria realidade, os mecanismos sociais como a propriedade, e os politicos como a
concentracdo de poder, as leis do capitalismo que transforma pessoas em produto
classificando em superiores e inferiores, ricos e pobres, enfim questiona o préprio contexto
social em que atuam os sujeitos.

Cabe a tarefa intrinseca da reflexdo, de auto-reflexdo e da critica, para que assim
altere um quadro de consciéncia, que altere as raizes da violéncia, que no seu entender
transforme as raizes de quem possa produzi-la. Numa sociedade onde cada vez mais
precisamos aprender a ser, aprender a conviver, necessitamos de uma escola que articule
através de seu curriculo o aprender a aprender e o aprender a fazer uma sociedade mais justa e
mais democrética. A consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza a
imutabilidade do mundo. A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser
ndo apenas no mundo, mas com o mundo e com os outro. Um ser capaz de intervir no mundo
e ndo so de se adaptar. (FREIRE, 2000, p.40).

Ora, o comportamento percebido na escola € a reprodu¢do do comportamento da
sociedade de Guajard-Mirim. Uma das formas de combater tais preconceitos passa igualmente
pela escola.

A par de todas as discussoes a despeito da cultura das minorias sociais, bem como,
da necessidade de promover releituras da histéria dos processos de colonizacdo e ainda de
ocupacdo dos espacos geograficos brasileiros, pouco ou quase nada tem sido feito nas escolas

na promogao de praticas educativas multiculturais e inclusivas.

A diversidade cultural é a riqueza da humanidade. Para cumprir sua tarefa
humanista, a escola precisa mostrar aos alunos que existem outras culturas além da
sua. Por isso, a escola tem que ser local como ponto de partida, mas tem que ser
internacional e intercultural como ponto de chegada. [...] A escola autdénoma
significa escola curiosa, ousada, buscando dialogar com todas as culturas,
concepgdes de mundo. (GADOTTI, 1992)

A pesquisa evidenciou que: Os ideais democréaticos inclusivos calcados numa escola
universal estd a exigir dos atores da escola praticas alicercadas numa pedagogia critica,
libertadora, comprometida com a formulagdo de uma linguagem que possa contribuir para
examinar o espaco da educacdo do professor como uma nova esfera publica, uma esfera que
busque resgatar a idéia de democracia critica como movimento social que defende o respeito a
liberdade individual e a justica social. (GIROUX & McLAREN 2006).

Finalizo este trabalho, com as palavras de Freire (2000, p.79) conclamando aos

educadores, aos alunos, e aos pais de alunos a ndo cruzar os bracos diante da miséria,
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esvaziando, desta maneira, as nossas responsabilidades num discurso cinico e morno, que

fala da impossibilidade de mudar porque a realidade é mesmo assim.
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Rede Municipal.

APENDICE C- Questionario de pesquisa destinado aos alunos nas escolas pesquisadas “X” e
“Y”.

APENDICE D- Carta de apresentacdo da pesquisadora nas escolas da Rede Publica.
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APENDICE A- Questiondrio de pesquisa destinado aos professores alfabetizadores em

atuacdo na EJA nas escolas pesquisadas

IR

O Programa
- A de Mestrado
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA om Ciénclas

CAMPUS DE GUAJARA-MIRIM

i, . da Linguagem
Compus de Guajarg-Mirim

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
CAMPUS DE GUAJARA-MIRIM

Caro respondente,

O material que acaba de receber, é um importante instrumento de coleta de dados para a Pesquisa de Dissertacio
de Mestrado em Ciéncias da Linguagem, do Campus da UNIR em Guajard-Mirim, desenvolvido pela mestranda
Prof* Mirian Cruz Amaro, sob a orientacdio do Prof. Dr. Anselmo Colares, que investiga a temadtica
Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos no 1° ciclo. O objetivo da investigagcdo consiste em
evidenciar as principais dificuldades na aquisicio da lingua escrita pelos jovens e adultos aprendizes,
considerando o contexto multicultural dada a posi¢do geogréfica privilegiada da regido, fronteira com a Bolivia.
Sua participacdo é muito importante. Solicitamos sua colabora¢do oferecendo respostas condizentes com sua
vivéncia profissional, bem como sua permissdo para que os dados obtidos possam ser divulgados, incluindo a
utilizagdo de som e imagem.

Autorizo:
CPF RG:

1 IDENTIFICACAO DO RESPONDENTE

Nome:

Idade: Tempo de Magistério:

Sexo: () Masculino () Feminino

I QUANTO AO PROCESSO DE FORMACAO PROFISSIONAL

a) Graduacdo em P6s-Graduagdo em nivel de:

() Especializacdo em ( ) Mestrado ( )Doutorado.

¢) PARTICIPA OU PARTICIPOU DE CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA NA AREA DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO? (  )NAO ( )SIM

Nome do Curso: Ano:

Ano

Ano
d) PARTICIPA ( ) OU PARTICIPOU ( ) DE CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA NA AREA DE
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS? () NAO ( )SIM

Nome do Curso Ano:

Ano

Ano
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e) HA QUANTO TEMPO TRABALHA COM EDUCACAO DE
ADULTOS?

f) QUAIS SUAS EXPERIENCIAS ANTERIORES NA AREA DE ALFABETIZACAO?

( ) SOMENTE COM CRIANCAS ( ) SOMENTE COM ADULTOS ( ) OUTROS:

III- INFORMACOES SOBRE A TURMA

a) NIVEL DE ENSINO E SERIACAO:
b) QUANTOS ALUNOS INICIARAM O ANO LETIVO EM 2008?
¢) QUANTOS ALUNOS EVADIRAM-SE?
d) QUANTOS ALUNOS FREQUENTAM REGURLAMENTE A AULA?

¢) QUANTOS ALUNOS DO SEXO FEMININO E MASCULINO

f) QUAL A MEDIA DE FAIXA ETARIA? ANOS

g) DENTRE OS ALUNOS, QUANTOS APRESENTAM DIFICULDADES NA AQUISICAO DA LINGUA
ESCRITA?

h) QUAIS SAO AS MAIORES DIFICULDADES APRESENTADAS?

i) A TURMA POSSUI ALUNOS BILINGUES*? QUANTOS? QUAL E A 22 LINGUA?

j) NO QUE SE REFERE AOS ALUNOS BILINGUES, ESTES APRESENTAM DIFICULDADES
DIFERENCIADAS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA EM RELACAO AOS
DEMAIS ALUNOS NAO
BILINGUES?QUAIS?

1) NA HIPOTESE DE EXISTENCIA DE ALUNOS BILINGUES,
IV- PROCESSO DIDATICO DE ENSINO DA LINGUA MATERNA

m) NO PROCESSO DE ENSINO DA LINGUA ESCRITA, QUE TIPOS DE PORTADORES DE TEXTOS
SAO UTILIZADOS COM MAIS FREQUENCIA?

2 bilinglie ndo é aquele que possui competéncia semelhante e perfeita nas linguas, mas sim quem
utiliza constantemente duas (ou mais) linguas (ou dialetos)com diferentes pessoas em diversas
situagdes do cotidiano e de acordo com seu proposito, ou seja, coexisténcia de duas linguas
utilizadas como meio de comunicagao.
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() LIVRO DIDATICO; () FORMULARIOS E QUESTIONARIOS;
() REVISTAS; () CARTAZES; () RECEITAS CULINARIAS
() JORNAIS; ( )CARTAS; () FOLHETOS INFORMATIVOS

OUTROS. QUAIS?

n) QUE CRITERIOS ORIENTAM SUA ESCOLHA EM RELACAO A DETERMINADOS PORTADORES
DE TEXTO?

0) NO TRABALHO PEDAGOGICO SOBRE LINGUAGEM ORAL, QUE ESTRATEGIA E UTILIZADA
PARA FAVORECER SITUACOES DE COMUNICACAO ENTRE OS
ALUNOS?

p) E POSSIVEL IDENTIFICAR NESSE PROCESSO DE COMUNICACAO ENTRE ALUNOS, VARIACOES
LINGUISTICAS DISTANTES DA NORMA CULTA?

q) NA SUA OPINIAO, AS VARIACOES LINGUISTICAS APRESENTADAS ENTRE OS ALUNOS EM
SALA DE AULA REVELAM:

() ADIMENSAO TERRITORIAL (BRASIL) DA QUAL FAZEM PARTE;

( )ESTA RELACIONADA AS CONDICOES DE ESTRATIFICACAO SOCIAL;

( )ESTA RELACIONADA A AQUISICAO DE UMA 2°* LINGUA (PORTUGUES);

() NAO CONSEGUE IDENTIFICAR A DIFERENCA.

r) AO PERCEBER AS VARIACOES LINGUISTICAS DISTANTE DA NORMA CULTA ( NORMA
PADRAO) ENTRE OS ALUNOS, O PROCEDIMENTO DIDATICO ADOTADO E:

() CORRIGIR A FALA DO ALUNO ADEQUANDO-A A GRAMATICA NORMATIVA;

()OS DEIXA FALAR LIVREMENTE E DEPOIS FAZ A CORRECAO DA FALA DE ACORDO COM A
NORMA CULTA;

() PROMOVE UMA DISCUSSAO SOBRE O USO DE DIFERENTES TIPOS DE LINGUAGEM EM
CONTEXTOS DIFERENCIADOS;

() OUTROS. QUAL?

s) UMA EXPRESSAO QUE MELHOR REPRESENTE O CONCEITO DE LINGUA EM SUA OPINIAO E:

( ) A linguagem € a expressao do pensamento
( ) A linguagem € instrumento de comunicacao.

() Alinguagem € uma forma ou um processo de interagcdo
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t) Se Desejar fazer algum comentério a respeito do trabalho que desenvolve na Educacdo de Adultos,

utilize os espacos abaixo.

Obrigada por sua participagao!



175

APENDICE B- Questionario de pesquisa destinado aos coordenadores do Programa EJA na

Rede Municipal
O Programa
I R de Mestrado
2‘ \ ‘ ’S em Ciénclas
da Linguagem ° A
Campus de Guajard-Mirim FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE ROND()NIA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

CANMPUS DE GUAJARA-MIRIM

CAMPUS DE GUAJARA-MIRIM

Caro respondente,

O material que acaba de receber, ¢ um importante instrumento de coleta de dados para a Pesquisa de Dissertacdo
de Mestrado em Ciéncias da Linguagem, do Campus da UNIR em Guajara-Mirim, desenvolvido pela mestranda
Prof* Mirian Cruz Amaro, sob a orientacdio do Prof. Dr. Anselmo Colares, que investiga a temadtica
Alfabetizagdo e Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos no 1° ciclo. O objetivo da investigag@o consiste em
evidenciar as principais dificuldades na aquisicdo da lingua escrita pelos jovens e adultos aprendizes,
considerando o contexto multicultural dada a posi¢do geografica privilegiada da regido, fronteira com a Bolivia.
Sua participagdo é muito importante. Solicitamos sua colaboragdo oferecendo respostas condizentes com sua
vivéncia profissional, bem como sua permissdo para que os dados obtidos possam ser divulgados, incluindo a
utilizagdo de som e imagem.

Autorizo:
CPF RG:

1 IDENTIFICACAO DO RESPONDENTE

Nome:

Idade: Formacao Profissional (Habilitagao)

P6s-Graduacdo em nivel de: () Especializagdo em, ( ) Mestrado ( )Doutorado
Tempo de Magistério: Vinculo: ( ) Estadual ( ) Municipal
Cargo que ocupa:

II QUANTO AO PROCESSO DE FORMACAO PROFISSIONAL

¢) PARTICIPA OU PARTICIPOU DE CURSOS DE FORMACAO CONTINUA NA AREA DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO? ( )NAO ( )SIM
Nome do Curso: Ano:

Ano

Ano

d) PARTICIPA ( ) OU PARTICIPOU ( ) DE CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA NA
AREA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS? () NAO ( )SIM
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Nome do Curso Ano:

Ano

e) HA QUANTO TEMPO TRABALHA COM EDUCACAO DE
ADULTOS?

f) QUAIS SUAS EXPERIENCIAS ANTERIORES NA AREA DE ALFABETIZACAO?

( ) SOMENTE COM CRIANCAS ( ) SOMENTE COM ADULTOS ( ) OUTROS:

III- INFORMACOES GERAIS SOBRE O PROGRAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, COM ESPECIFICIDADE EM ALFABETIZACAO.

- Quando foi implantado;

- Qual a proposta curricular;

- Quais os objetivos;

- Como sdo organizadas as turmas;

- O que significa o agrupamento por etapas;

- Qual o critério utilizado para escolha da escola;

- Como ocorre o processo de avaliacdo;

- Quem seleciona o material diddtico? O que é priorizado nesses materiais?

- Existe alguma estatistica de evasao?

- Qual € o critério de selecdo de professores para atuagdo na alfabetizacdo de adultos?

- E feito acompanhamento pedagégico pela coordenacio?

- Foi oferecido ao longo da implantacdo do programa, capacitacdo/atualizacdo pedagdgica para os
professores?

- Qual € a orientacdo didédtica adotada em relagdo aos imigrantes e filhos de imigrantes bolivianos
egressos nas turmas de alfabetizagcdo?

- De que forma ¢é favorecido o letramento nas turmas de alfabetizagcdo?

- Os professores tém informagdes sobre o fendmeno do letramento?

- A coordenagdo tem conhecimento da presenca de alunos bilingiies nas turmas de alfabetizagdo?

IV- PROCESSO DIDATICO DE ENSINO DA LINGUA MATERNA
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m) NO PROCESSO DE ENSINO DA LINGUA ESCRITA, QUE TIPOS DE PORTADORES DE
TEXTOS SAO UTILIZADOS COM MAIS FREQUENCIA?

() LIVRO DIDATICO; () FORMULARIOS E QUESTIONARIOS;

() REVISTAS; () CARTAZES;

( )RECEITAS CULINARIAS () JORNAIS;

( )CARTAS; () FOLHETOS INFORMATIVOS

OUTROS. QUAIS?

n) QUE CRITERIOS ORIENTAM A ESCOLHA EM RELACAO A DETERMINADOS
PORTADORES DE TEXTO?

0) NO TRABALHO PEDAGOGICO SOBRE LINGUAGEM ORAL, QUE ESTRATEGIA E
UTILIZADA PARA FAVORECER SITUACOES DE COMUNICACAO/INTERACAO ENTRE OS
ALUNOS?

p) E POSSIVEL IDENTIFICAR NESSE PROCESSO DE COMUNICACAO/INTERACAO ENTRE
ALUNOS, VARIACOES LINGUISTICAS DISTANTES DA NORMA CULTA? CITE ALGUNS
EXEMPLOS.

q) EM SUA OPINIAO, AS VARIACOES LINGUISTICAS APRESENTADAS ENTRE OS

ALUNOS EM SALA DE AULA REVELAM:

) A DIMENSAO TERRITORIAL (BRASIL) DA QUAL FAZEM PARTE (REGIAO DO PAIS);
) ESTA RELACIONADA AS CONDICOES DE ESTRATIFICACAO SOCIAL (CLASSE SOCIAL);

(
(
()ESTA RELACIONADA A AQUISICAO DE UMA 2° LINGUA (PORTUGUES);
(

) NAO CONSEGUE IDENTIFICAR A DIFERENCA.

r) AO PERCEBER AS VARIACOES LINGUISTICAS DISTANTE DA NORMA CULTA

( NORMA PADRAO) ENTRE OS ALUNOS, QUE PROCEDIMENTO DIDATICO CONSIDERA
MAIS ADEQUADO:

() CORRIGIR A FALA DO ALUNO ADEQUANDO-A A GRAMATICA NORMATIVA;
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( ) OS DEIXA FALAR LIVREMENTE E DEPOIS FAZER A CORRECAO DA FALA DE
ACORDO COM A NORMA CULTA;

( ) PROMOVER UMA DISCUSSAO SOBRE O USO DE DIFERENTES TIPOS DE
LINGUAGEM EM CONTEXTOS DIFERENCIADOS;

( ) OUTROS. QUAIS?

s) UMA EXPRESSAO QUE MELHOR REPRESENTA O CONCEITO DE LINGUA/ LINGUAGEM
EM SUA OPINIAO E:

( ) A linguagem € a expressao do pensamento

( ) A linguagem € instrumento de comunicacao.

() Alinguagem € uma forma ou um processo de interacdo

t) EM SUA OPINIAO:
ALFABETIZAR JOVENS E ADULTOS E

u) O LETRAMENTO E

v) Se Desejar fazer algum comentdrio a respeito do trabalho que desenvolve na Educagdo de Adultos,

utilize os espacos abaixo.

Obrigada por sua participagao.
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APENDICE C- Questiondrio de pesquisa destinado aos alunos nas escolas pesquisadas “X” e
‘GY”.

Programa
de Mestrado

O | R em Ciéncias
Z \ ‘ S da Linguagem ° o
- ” UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONJA ~ ©*F0s pectaaniaiam

Campus.ce GrglorMm CAMPUS DE GUAJARA-MIRIM

Caro respondente,

O material que acaba de receber, é um importante instrumento de coleta de dados para a Pesquisa de Dissertacio
de Mestrado em Ciéncias da Linguagem, do Campus da UNIR em Guajard-Mirim, desenvolvido pela mestranda
Prof®* Mirian Cruz Amaro, sob a orientacdio do Prof. Dr. Anselmo Colares, que investiga a temadtica
Alfabetizacdo e Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos no 1° ciclo. O objetivo da investigagcdo consiste em
evidenciar as principais dificuldades encontradas pelos alunos na aprendizagem da lingua escrita, bem como,
identificar se as variacdes na fala decorrente do dominio de uma 2° lingua, o espanhol, t¢m de algum modo
dificultado a aprendizagem da lingua escrita (portugués).

Sua participacdo € muito importante. Solicitamos sua colaboracdo oferecendo respostas condizentes com sua
vivéncia em sala de aula, bem como sua permissdo para que os dados obtidos possam ser divulgados, incluindo a
utilizag@o de som e imagem.

Autorizo:
CPF RG:

1 IDENTIFICACAO DO RESPONDENTE

a) Nome:
b) Sexo: () Masculino ( ) Feminino Idade:
c) Série atual: Estudou até que série do Ensino regular

d) Que ano parou de estudar antes de retornar a escola

e) Qual sua profissao?

Possui descendéncia boliviana? Fala Espanhol?

II IDENTIFICANDO AS CAUSAS
a) Quais motivos fizeram no passado, vocé parar de estudar?
) Precisou trabalhar e ndo deu para conciliar com a escola;
) Constituiu uma familia e ndo sobrou tempo para estudar;
) O marido ou a esposa nao impediram ou dificultaram a freqiiéncia a escola;

(
(
(
() Ingressou no servi¢o militar;
() Dificuldades de aprendizagem;
(

) Outra Causas. Quais
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III- IDENTIFICANDO AS EXPECTATIVAS

a) Fale em poucas linhas porque voltou a estudar

IV- RECONHECENDO O AMBIENTE
a) Entre os seus amigos de classe, quantos alunos apresentam sotaque na fala influenciada pelo

“Espanhol”, lingua Boliviana?

V- Dos tipos de textos abaixo, assinale aqueles que vocé estudou ou foi oferecido durante as aulas

durante o ano letivo.

( ) Livro didatico; ( ) Formulérios e questiondrios;
( ) Revistas; ( ) Cartazes;

( ) Receitas culinarias ( ) Jornais;

( ) Cartas; ( ) Folhetos informativos

Outros. Quais?

VI- UM POUCO SOBRE LINGUAGEM

a) Em sua opinido:

Escrever é

LER ¢é

PRODUZA UM TEXTO CONTANDO SUA HISTORIA PESSOAL, CONTANDO:

- Por que parei de estudar?
- Que motivos me trouxeram de volta a escola;
- Principais dificuldades encontradas.

Obrigada por sua participagdo.
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APENDICE D- Carta de apresentacdo da pesquisadora nas escolas da Rede Publica.

/
FUNDAGAC UNIVERSIDADE 2%1

©
FEDERAL DE RONDONIA UNIR

Compus de Guaad-Miim

Guajara- Mirim, 12 de Maio de 2.008.

Ao Senhor

Miguel Edson Hurtado Oreiay
Representante de Ensino REN/SEDUC/GM
NESTA

Senhor Representante,

Vimos através desta apresentar-lhne a mestranda MIRIAN
CRUZ AMARO, regularmente matriculada no Curso de Mestrado em
CIENCIAS DA LINGUAGEM, Area de concentragao: LINGUAGEM E
EDUCACAO, nesta Instituicdo de Ensino Superior.

Solicitamos de V. Sa. o acesso da mesma as instalagdes das
escolas publicas estaduais onde ocorram & modalidade de ensino Educacao de
Jovens e adultos, no sentido de disponibilizar informacbes para o
desenvolvimento de Pesquisa de Dissertagdo de Mestrado em que pese O
assunto: Aquisicao da linguagem escrita (alfabetizagado) e letramento no ¢
segmento da modalidade EJA, planejamento curricular, método de Ensino,
observacao do processo Pedagdgico em sala de aula e entrevistas com os
alunos e educadores da referida modaiidade. Trata-se de uma atividade
pratica estruturada da seguinte forma:

- Coleta de documentos: planejamento (analise do Referencial
Curricular, proposta pedagdgica, livros, cartilhas, textos produzidos pelos
alunos, etc.).

- Observacidao da atividade didatica e Entrevistas com
educadores e alunos do 1° Segmento do Ensino Fundamental da modalidade
EJA.



Em tempo, solicitamos que V. Sa. assine autorizagdo
oportunizando a realizagéo da pesquisa documental e observagéo do processo
pedagégico, a fim de que o mesmo possa constar como documento
comprobatdrio de tal atividade académica.

Contamos com o seu aprego e atengao quanto ao assunto.

Respeitosamente,

ﬁ«/ﬂm—//o %w Gioen

Prof Dr. Anselmo Alencar Collares

Orientador
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ANEXOS
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ANEXO A- Amostra da produgdo de textos dos sujeitos pesquisados

ANEXO B- Lista de documentos necessdrios para o pedido de naturalizacdo comum junto a
Policia Federal.

ANEXO C- Dados estatisticos sobre a alfabetiza¢cdo em Rondonia- censo demografico 1991-
2000- consultado em 05/05/2000 em:
http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabcgi.exe?ibge/cnv/alfro.def

ANEXO D- Dados da escola pesquisada “Y”’- Educagdo de Jovens e Adultos, ano 2008 ndo

inclusos no PDE da escola.
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ANEXO A- Amostra da producao de texto dos sujeitos pesquisados
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ANEXO B- Lista de documentos necessarios para o pedido de naturalizacao
comum junto a Policia Federal

| Ccpla aur-‘tlcada da cédula de ident dade oara estrangeiro pe rrmanente atualizada

CRNE; R
Cpia avtenticada ra integre do |
Cdpia autenticada do CPF - Ca ica, .

i Atestado de antecedentes criminais ex. :J;d\dc pe\a Sﬂcretaria de Seaurancga PUblic
| Estado ende residiu nos Gltimos cinco anos, ou da Corregedoria, guando for o caso; -k
I Cépia do recibo de zntrega da ica ou
| da declaracdo anual de isento, se for ¢ Caso,
¥ Certiddo dos cartérios de distribuicic de acoes civeis das comarcas onde residiu nos |
“ | dltimos cinco ancs;

& declar agdo de imposto de renda pessoa fi

Certiddo dos cartdrios de distribuic c3c de acBes criminais das comarcas onde residil
‘ nos ltimos cinco anos; - ) _
| Certidao negativa de acGes civeis, criminais e execugdes fiscais da Justica Federal

+ dos Estados onde residiu nos & i

J|-Certid8es do cartorio de distribui

Lvncie residiu nos ultimos cinco a
Certidao do cartdrio de d\str-bu‘ o referente a execucdes fiscais das comarcas

|_onde residiu nos Ultimos cinco anos;

|_Certid&o negativa do Servigo de Fretacéo ao Crédito - SPC;

‘ Atestades de antecedentes crimimn expedidos pelos paises de nacionalidade e de
origem, legalizados junto & repas ‘tigao consular brasileira e traduzidos por

| tradutor pablico devidamente inscrito na Junta Comercial ou juramentado
no Brasil, salvo dlsrenca prevista em aLo internacional;

Copla au;ertlcada Ca uitlma ol de agua ou ]uz-

S5 cinco anog;
as do Brasil especificando datas de saf das
respectivos destinos € motivos, com firma

i Decfaragao, sob as penas da | lei, de zusé
| e chegadas no territdrio nacicnal, com os
reconhecide;

Declaracso, sob as panas<la lei, dz cie nac foi e nao & indiciado em inguérito pv[‘
ndo rcsr'mde e ndo “espondeu proce
exterior, com firma recor

S

$so criminal, e ndo sofreu condenacdo penal, ro

nado pelo naturalizando e

13, LdE( carﬂo:

!
S—
‘
|
|
|

Documento cot np
a)Cépia J\JL ntica

) contra-chegues, o,

ia eulcnhraua do contrato de rabalho; e,

L)CLpra autanticada do contrato social consoli dado quando for o caso, da empress da
qual & sécio ou cotista e Escritura Pblica Declaratéria de Renda ou
Comprovance de retirada pro-labore; ou,
d)Cépia autenticada do Cartéo do aosto Sobre Servicos - ISS_ bem como
COmpirovalre e seu e Effts; 5 autdmomo; (Hien = e
e)Copia autenticada de do\durnenio habil comprovando a posse de bens suficientes &
manutencao prépria e da familia.
Copla autenticada da certidic de casamento
Copia autehtlcadq da certiddo de nascimento do filho brasileiro, se for o caso;

Guia de recolhimento da taxa rc original (guia GRU) referente ao pedido de
natu"ahzacco

| - Adouirir Via Interne: no Site: WWW.DPF.GOV.BR

C 'clco da Receita: 140058

- Unidade Arracadadora: Delegacia de Policia Federal emn Guajara-Mirim
- Valor da taxa: Rs 179,97 — recolher am qualquer Banco ou na casa lotérica. |

R |
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ANEXO C- Dados estatisticos sobre a alfabetizacao em Rondénia- censo
demografico 1991

 Informagées de Saude L

Alfabetizacdao - Rondénia

% Alfabetizacdo por Alfabetizacdao segundo Municipio
Periodo: 2000

Municipio Alfabetizado N&o alfabetizado Total
TOTAL 74,43 25,57 100,00
110008 Costa Marques 67,97 32,03 100,00
110094 Cujubim 67,29 32,71 100,00
110009 Espigdo D'Oeste 73,76 26,24 100,00
110092 Chupinguaia 70,80 29,20 100,00
110006 Colorado do Oeste 75,91 24,09 100,00
110007 Corumbiara 71,92 28,08 100,00
110100 Governador Jorge Teixeira 67,88 32,12 100,00
110012 Ji-Parana ) 76,69 23,31 100,00
110013 Machadinho D'Oeste 70,42 29,58 100,00
110120 Ministro Andreazza 70,54 . 29,46 100,00
110010 Guajara-Mirim 74,21 25,79 100,00
110110 Itapua do Oeste 68,22 31,78 100,00
110011 Jaru 73,82 26,18 100,00
110034 Alvorada D'Oeste 71,73 28,27 100,00
110002 Ariquemes . 75,07 24,93 100,00
110045 Buritis 71,07 28,93 100,00
110001 Alta Floresta D'Oeste 72,37 27,63 100,00
110037 Alto Alegre dos Parecis 69,50 30,50 100,00
110040 Alto Paraiso 70,89 29,11 100,00
110003 Cabixi 72,44 27,56 100,00
110080 Candeias do Jamari 66,93 33,07 100,00
110090 Castanheiras 73,43 26,57 100,00
110005 Cerejeiras 76,33 23,67 100,00
110060 Cacaulandia 71,89 28,11 100,00
110004 Cacoal 76,62 23,38 100,00
110070 Campo Novo de Ronddnia 67,26 32,74 100,00
110130 Mirante da Serra 68,32 31,68 100,00
110149 S3do Francisco do Guaporé 69,82 30,18 100,00
110032 Sao Miguel do Guaporé 71,20 28,80 100,00
110150 Seringueiras 69,91 30,09 100,00
110028 Rolim de Moura 75,11 24,89 100,00
110029 Santa Luzia D'Oeste 72,24 27,76 100,00
110148 S3o Felipe D'Oeste 72,43 27,57 100,00
110175 Vale do Anari 66,81 33,19 100,00
110180 Vale do Paraiso 69,94 30,06 100,00
110030 Vilhena 78,15 21,85 100,00
110155 Teixeirdpolis 71,80 28,20 100,00

Fonte: IBGE - Censos Demogréficos 1991 e 2000
Consulte o site da Secretaria Estadual de Salde para mais informacgodes.

http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabegi.exe?ibge/cnv/alfro.def 05/05/200




yNet Win32 2.7: Alfabetizacdo - Rondonia

Alfabetizacdo - Rondonia

% Alfabetizacio por Alfabetizacdo segundo Municipio

Periodo: 2000

Municipio Alfabetizado N&o alfabetizado
110160 Theobroma 70,57 29,43
110170 Urupa 70,63 29,38
110026 Rio Crespo 72,69 27,31
110143 Nova Unido 68,35 31.65
110050 Novo Horizonte do Oeste 71,58 28,42
110015 Ouro Preto do Oeste 74,42 25,58
110140 Monte Negro 70,54 29,46
110014 Nova Brasilandia D'Oeste 72,28 27,72
110033 Nova Mamoré 70,53 29,47
110020 Porto Velho 77,54 22,46
110025 Presidente Médici 72,80 2720
110147 Primavera de Ronddnia 72,35 27,65
110145 Parecis 67,48 32,52
110018 Pimenta Bueno 76,06 23,94
110146 Pimenteiras do Oeste 72,22 27,78

Fonte: IBGE - Censos Demograficos 1991 e 2000

Consulte o site da Secretaria Estadual de Satde para mais informagoes.

Copia como .CSV Copia para TabWin

p://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabegi.exe?ibge/cnv/alfro.def

Pagi

Total

100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
100,00
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ANEXO E- Dados da escola pesquisada “Y”’- Educacao de Jovens e Adultos,
ano 2008 nao inclusos no PDE da escola

4)Aproveitamento dos alunos - EJA Ano: 2008

b) Educacao de Jovens e Adultos

1° SEGMENTO (1?/4* série do Ensino Fundamental )

, Admitidos | Afastados | Afastados .
: Matricula . Matricula Taxa de Taxa de Taxa de
NIVEL - apos por por . Aprovados | Reprovados = ~
Inicial marco | Abandono | Transferéncia Final Aprovacao | Reprovagao | Abandono
12 34 - 18 - 16 12 04 35% 12% 53%
20 12 - 03 - 09 03 06 25% 50% 25%
3° 50 - 10 - 40 40 - 80% - 20%
Total 96 - 31 - 65 55 10 57% 10% 32%
Fonte: Quadro de notas
2° SEGMENTO (5%/8* Ano do Ensino Fundamental) EJA
. Admitidos | Afastados | Afastados .
Matricula . Matricula Taxa de Taxa de Taxa ¢
DISCIPLINAS - apos por por ' Aprovados | Reprovados = ~
Inicial marco | Abandono | Transferéncia Final Aprovacao | Reprovagéo | Abandc
L.Port. 131 - 45 - 86 84 02 64% 16% 34%
Mat. 156 - 69 - 87 82 05 53% 3% 44%
Geog. 141 - 39 - 102 92 10 65% 7% 28%
Histéria 85 - 25 - 60 59 01 70% 1% 29%
Ciéncias 79 - 20 - 59 59 - 75% - 25%
LEM-Esp. 105 - 17 - 88 88 - 84% - 16%
Arte 68 - 09 - 59 59 - 87% - 13%
Ed.Fisica 84 - 10 - 74 74 - 88% - 12%
Multis- i i i i i i i i i i
seriada
Total 849 - 234 - 615 597 18 586% 27% 2019

Fonte: Quadro de notas
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

