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RESUMO

FEITOSA, Teresinha de Sousas Aeformas” do ensino profissionalizante de 1996 2006
na Escola Agrotécnica Federal de Crato Ceara: acordacao a legislacdo ou consciéncia
da pratica?. 2010. 89.p Dissertacdo (Curso de Mestrado) —rBnog de Pds-Graduagédo em
Educacao Agricola da UFRRJ.

A Dissertacdo apresenta resultados de uma pesgugsteve como objetivo investigar como
foram implantadas — no ambito da Escola Agrotéchxderal de Crato-CE — as reformas do
ensino profissionalizante ocorridas no periodo 89@61a 2006, buscando detectar o que as
fundamentou: a préatica consciente movida pela a@gn conceitual ou simplesmente
acomodacdo a legislacdo. No referencial tedricaadasos o histérico da educacéo
profissional no Brasil, do periodo colonial aossdaduais, dando énfase as reformas ocorridas
no periodo em estudo, a dualidade predominantecgilstos momentos da historia da
educacéo brasileira e a imposic¢ao das politices @@&ducacéo profissional. Os instrumentos
de pesquisa utilizados foram questionarios aplisaams docentes e equipe pedagdgica, e
andlise documental dos planos didaticos do Cursmid@ em Agropecuaria. A partir da
analise dos dados comprovou-se que as reformagutares realizadas na instituicao
pesquisada ocorreram, predominantemente, com fierdanma obediéncia a legislacdo, em
detrimento da apropriacdo conceitual pelos docenmteguipe pedagdgica responsavel pelas
mudancas e, por esse motivo, nunca atingiram plenseus objetivos. Tomando como
referéncia tal constatacdo conclui-se que qualgiiema educacional, para obter éxito, deva
ser antecedida de ampla discussdo com o0s envolvidoprocesso, a fim de que seus
propositos fiqguem claros e ndo se constitua, s@ment mais uma imposicao legal. Acredita-
se que para se chegar a almejada escola unitéri@rmacao geral, que requer educadores
conscientes formadores de homens/trabalhadores l&/preciso, primeiramente, informar e
conscientizar os docentes da importancia sociabliéiga dessa escola. Indo mais além, é
necessario conscientizar a sociedade, para qua,mEs$orma ativa e organizada, exigir uma
escola Unica para todos, como elemento constitdivoma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave Educacéo Profissional; Reforma; Ensino Técnismota Unitaria.



ABSTRACT

FEITOSA, Teressinha de Sou3&e "reforms" of vocational education from 1996 t02006
Agrotechnical Federal School from Crato, State of €ara: accommodation to legislation
or awareness of the practice?2010. 89.p Dissertation (Master Course) - Postd(ate
Education in Agricultural UFRRJ.

The lecture presents results of a survey that aitméavestigate how they were implemented
- in the Agrotechnical Federal School from CratGE - reforms of vocational education in
the period from 1996 to 2006, seeking to detecttwexe the basis: the conscious practice
driven by conceptual appropriation or simply accardation to legislation. In the theoretical
highlight we emphasize the history of professioedlication in Brazil, from the colonial
period to the present day, focusing on reforms ticaurred during the study period, to the
duality prevalent at all times in the history ofaBilian education and the imposition of
policies for professional education. The researdiriments used were questionnaires to
teachers and pedagogical team, and documentarysenalf the teaching of the Technical
Course in Agriculture. From the analysis of theadatvas proved that the curriculum reforms
undertaken in the research institution were prilpdrased in obeying the legislation at the
expense of conceptual appropriation by teacherspaagogical staff responsible for the
changes and, therefore, never fully achieved goatmpared with such a finding, we
conclude that any educational reform to succeedt i@ preceded by extensive discussions
with those involved in the process, so that itgopses are clear and does not constitute, only
one more legal imposition. It is believed that &ach the desired unified school, general
education, which requires sensible educators shagfeiree man / workers, it is necessary,
first, to inform and educate the teachers of th@ad@nd political importance of this school.
Going further, it is necessary that society musfuge knowledge about, so that it can, in an
active and organized way, require a unified scliooéll, as a constitutive element of a more
just and equal society.

Key words: Professional Education, Reform, Technical EdecatUnified School.
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INTRODUCAO

O Problema

Nas ultimas décadas o pais vivenciou inimeras ngadano cenario educacional.
Entre as principais, destacam-se as “reformas” dlecagédo profissional (1996 a 2006),
implantadas pelos Decretos 2.208/97 e 5.154/04,ofpuigaram as instituicbes federais de
ensino técnico e tecnoldgico a promover algumaptadées em seus curriculos, nem sempre
bem aceitas por parte dos docentes. A reforma meaieada pelo Decreto 2.208/97, foi
considerada por muitos educadores como uma im@yuEAs contrariava os interesses da
sociedade civil que, de forma organizada, ha naxtgia a implementacdo de um modelo de
educacédo que tivesse o trabalho como principioaiog voltada para a formacgéao integral.

Os cursos técnicos com seus antigos curriculos iditegrados, quando bem
estruturados, e isso acontecia principalmente nastuicdes publicas com tradicdo na
educacao profissional, pareciam estar cumprindapelpde favorecer a formacao do cidadao
produtivo, garantindo a possibilidade de contindelae estudos e sua inser¢do no mundo
social atraveés da formacéao profissional. No entamfmartir da LDB 9.394/96 e especialmente
do Decreto 2.208/97 instituiu-se a ruptura entredacacdo profissional e o ensino de
formacdao geral nos cursos técnicos profissionakzar® curso profissionalizante passou a ter
organizacdo curricular independente do ensino médique veio a reafirmar a dualidade
estrutural existente entre o ensino profissionalde formacéo geral . Nesse momento, teve
inicio uma reacdo no interior das Instituicbes F@dede Educacdo Tecnoldgica, pois a
grande maioria dos docentes nao aceitava a refapartir do entendimento de que o curso
ficaria fragmentado e aligeirado. No entanto, mwcd de lei, as escolas foram obrigadas a
implantar o que determinava o decreto federal pawia de ficarem excluidas das politicas do
Ministério da Educacao, em especial a politicamEntiamento.

Este estudo parte do pressuposto de que a refainragdlantada sem que, de forma
geral, as escolas recebessem as orientacdes dawidasez que ndo foi possivel perceber,
num primeiro momento, por parte dos educadore®psofes, uma apropriacdo conceitual de
seus fundamentos. Acredita-se que, na praticafaanra ocorreu da seguinte forma: as
mesmas disciplinas que compunham o ensino integeaderiado foram organizadas em
mobdulos semestrais e oferecidas segundo as odestalg pedagogia das competéncias, sem
um maior aprofundamento dos conceitos de compet@nicabilidade que as fundamentam.

O mesmo pode ter ocorrido com as mudancas estalaseoelo Decreto 5.154/04,
mas agora numa versao teoricamente contraria a@lmads “competéncias” do Decreto
2.208/97. O novo instrumento legal abriu a possifile de integracdo dos ensinos médio e
técnico, visando a formacdo geral do cidaddo, amdjparprincipalmente, no conceito de
politecnia, ou seja, a educacdo de nivel médioradewdar conta de formar o ser humano
integralmente unindo ciéncia, cultura e tecnolodgorecendo assim o desenvolvimento
amplo de potencialidades. A legislacdo de 2004tumstno ambito das Instituicbes Federais
de Educacéo Técnica e Tecnoldgica uma nova refqgrartém, mais uma vez, acredita-se que
faltaram esclarecimentos aos docentes respongaveessas mudancas, pois ndo se investiu
na capacitacdo do educador, que passou a entemeler qorma recém criada constituia-se
num retorno ao regime integrado anterior. E, negea&do, as mesmas disciplinas que haviam
sido separadas foram agrupadas em um novo desentfoular seriado.

Essa primeira percepcdo de que as escolas agiraamit@mente, sem consciéncia
real das mudancas que estavam sendo propostasvomnat presente pesquisa. Para



desenvolvé-la, elegemos a Escola Agrotécnica Feder&rato-CE, buscando compreender

como foram implantadas as reformas do ensino giofializante ocorridas no periodo de
1996 a 2006, a fim de detectar se as reformulaigiam fundamentadas, na pratica, pelos
principios norteadores das reformas, ou se linmtag reorganizacfes curriculares em
obediéncia aos marcos legais. Pretendeu-se, amadiar o nivel de apropriacdo dos

principios da reforma pelos docentes e técnicosleitls e analisar, comparativamente, as
reformas curriculares advindas com os Decretos329ZCe 5.154/04.

A pesquisa buscou responder as seguintes questpess reformas da educacgéo
profissional no periodo de 1996 a 2006 implemerstata Escola Agrotécnica Federal de
Crato — CE visavam somente a adaptacao a legistacéiyam acompanhadas da consciéncia
da pratica? b) Analisando comparativamente, queciasp semelhantes e contraditorios
podem ser observados na implementacdo das “reforangsrtir dos Decretos 2.208/97 e
5.154/047? c) A partir do Decreto 5.154/04, que igaatcurricular ocorreu na escola
Agrotécnica Federal de Crato-CE: retorno ao modaiaicular da Lei 5.692/71, ou
implantacdo de um novo modelo que buscasse umaisgagao com a proposta de escola
unitaria?

A opcéo pelo recorte temporal de 1996 a 2006 deaelsefato de haver ocorrido neste
periodo mudancas significativas e reacdes de eletidaepresentativas dos docentes, que
configuraram a falta de consenso em relacdo aswafoimpostas, com seérias repercussoes
nas escolas técnicas e agrotécnicas de todo pais.

Portanto o nosso problema foi o de evidenciar esnehtos que subsidiaram a
construcdo dos curriculos na Escola Agrotécnicafeéédio Crato-CE, no periodo de 1996 a
2006: Acomodacéao a legislacéo ou consciéncia decanda busca de uma escola unitaria?

Partimos da hipdétese de que as reformas implenmantad referida escola foram
conduzidas, muito mais, por acomodacéao a legisldoague pela consciéncia da pratica dos
envolvidos no processo.

Espera-se, ao final desse trabalho, ter apresergagdostas claras para as questdes ora
apresentadas e assim contribuir com as reflexbescaaa apropriacdo dos principios e
conceitos que referenciam o desenho curricular celermaento fundamental para o alcance da
escola unitaria.

Metodologia

O método investigativo utilizado neste trabalhodf@ia pesquisa de campo qualitativa.

O fato de reconhecer as limitagcdes da pesquisatajied e, ainda, que a insercao
direta do pesquisador pode comprometer a objetieidaentifica de sua analise, tomamos
todos os cuidados necessarios para que essa Amiiaterferisse 0 menos possivel no
processo interpretativo.

Foram considerados como sujeitos da pesquisa, sgarfess do curso Téchico em
Agropecuaria que estiveram na Escola Agrotécnickeifeé do Crato Ceara-EAFCrato-CE no
periodo 1996 a 2006 e vivenciaram as “reformas’edacacéo profissional, bem como a
equipe pedagogica.

Os instrumentos de coleta para este estudo defa@sn: questionario e analise dos
planos de curso do Curso Técnico em Agropecuadeant analisados 2 (dois) planos de
curso, referentes ao periodo de abrangéncia daipasqO questionario, aplicado a 25 (vinte
e cinco) professores, 72,2% do quadro atual, tem@abjetivo verificar se 0s principios dos

1 A partir de dezembro de 2008 a Escola Agrotéchiederal de Crato —CE passou a denominar-se Campus
Crato do Instituto Federal do Ceara com base nd1.892.



Decretos n.°s 2.208/97 e 5.154/04 foram por elespapdos e como isso se refletiu no
cotidiano escolar. Ja o questionario para 3 (rés)ponentes da equipe pedagdgica, 100% do
total, visava verificar de que forma eles consigerpie foram incorporados nos textos dos
planos de curso das diferentes disciplinas os ipiv& do “modelo de competéncia” e da
“politecnia” trazidos pelos Decretos n.° 2.208/%.E54/04, respectivamente.

A andlise dos planos de curso foi realizada atrad@sum estudo detalhado,
objetivando observar os pressupostos teéricoscermitos ali contidos, com o propdsito de
investigar se eles assimilaram, ou ndo, em seussteas principios estabelecidos por cada
um dos decretos. Em relagcdo ao Decreto 2.208/%mfavbservados, principalmente, os
indicadores de que a pedagogia das competéncigsrdocada no que diz respeito aos
processos metodologicos e avaliativos. Em se ttatato Decreto 5.154/04, a analise
empreendida foi no sentido de avaliar a existéauimdo de didlogo entre as disciplinas de
formacdo geral e as de formacdo profissional ejaaise existiu a busca por uma praxis
pedagdgica pautada pelos principios da escolarianita

O presente texto foi estruturado em trés capitiNosprimeiro capitulo foi feita uma
revisdo de literatura, envolvendo um breve histdda educacgédo profissional no Brasil, a fim
de subsidiar reflexdes referentes a dualidade tesity presente no sistema educacional
brasileiro. O histérico passa por diversos perioddés periodo colonial a tentativa é de
perceber qual a relacéo existente entre trabakslueacdo. No império, o destaque € para a
legislacdo direcionada aos “Desvalidos da Sorteicamstrumento de confirmagéo da dupla
funcdo do ensino: aos pobres, 0 ensino para oiexede atividades manuais e, aos ricos, 0
ensino da cultura e das artes visando a formacaotelectuais. No periodo republicano foi
dada énfase as reformas Francisco Campos, Capanamkis de equivaléncia da educacéao
profissional bem como as Leis de Diretrizes e Bdadsducacao Brasileira.

No segundo capitulo, pretendeu-se aprofundar esadcespeito das politicas
educacionais implantadas no periodo de 1996 a 2B0§cando entender principios e
conceitos, com énfase nos Decretos 2.208/97 e MA58uscou-se, ainda evidenciar o
contexto historico e contraditério no qual as mefas foram estabelecidas, bem como a
disputa entre a sociedade civil e governo na cai@ep implementacéo das mesmas.

O terceiro e ultimo capitulo, é referente ao estddocaso realizado na Escola
Agrotécnica Federal de Crato-CE. Neste capitulo egffesentados o histdrico e a analise
sobre a implementacéo das reformas na EAF Crater&izando as contradicbes, avancos,
descaminhos e consequéncias para 0 curso Téchiégepecuaria.

Objetivos

Objetivo Geral

Investigar como foram implantadas — no ambito deoBsAgrotécnica Federal de
Crato-CE — as reformas do ensino profissionalizanteridas no periodo de 1996 a 2006.

Objetivos Especificos

* Avaliar o nivel de apropriacdo dos principios deomaa pelos docentes e
técnicos envolvidos;

* Analisar comparativamente as reformas curricular@sEscola Agrotécnica
Federal de Crato-CE, advindas dos decretos 2.2@889154/04;



» Identificar se a pratica curricular ocorrida naadscAgrotécnica Federal de
Crato-CE, a partir do Decreto n.° 5.154/04, foi i@torno ao modelo da Lei n.° 5.692/61 ou
implantacdo de um novo modelo curricular que sexaprasse da proposta da escola unitéria.



1. CAPITULO I

HISTORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

As reformas educacionais que ocorreram no Brasil,especial as relacionadas a
educacao profissional, trazem em sua esséncieotodi@ entre formacéo geral e formacéo
profissional. A concepcédo dualista sempre estessepte na educacéo brasileira, separando a
educacao profissional do ensino de formacdo getaéde as primeiras iniciativas de
profissionalizacdo. Inicialmente destinado as pEssacom alguma deficiéncia e
posteriormente aos “desvalidos da sorte”, o engidissionalizante era entendido como
dadiva, uma possibilidade de insercdo dos maisegatet sociedade, como forca de trabalho
(SOARES, 2003, p. 22).

1.1. A Percepcéao de Trabalho e Educac¢ao no Brasil - Golia.

Ainda no periodo colonial ja se percebia uma divisdtre trabalho manual e trabalho
intelectual, pois os oficios eram passados de @a plho fazendo com que os filhos dos
trabalhadores fossem sempre trabalhadores bracaisemplo dos pais. O trabalho manual
era desprezado, pois, segundo Cumipad SOARES, 2003, p)23a “destinado aos escravos
(indios e africanos), essa caracteristica ‘contamdintodas as atividades que lhes eram
destinadas, as que exigiam esforco fisico ou azagéo das maos”. Portanto, a classe
trabalhadora, formada por indios dominados, negnasia pequena parcela de trabalhadores
livres e seus filhos era submetida a aprendizadugsgionais ndo formais. Esse aprendizado
constituia-se de “praticas educativas informais gdelificagdono e para o trabalho”.
(MANFREDI, 2002, p.67)

Portanto, a educacéo profissional desenvolvideengsdgodo nédo tinha o propdsito de
formar uma base de conhecimentos tecnolégicosukatios com outros saberes. Inicialmente,
a qualificacéo era voltada Unica e exclusivameata p formacdo de méo de obra, ou seja,
forca de trabalho que assegurasse o alto indigeratkitividade dos senhores de engenho.
Posteriormente, devido ao surgimento de centrasnod) formados pela expanséo agucareira
e pelas atividades de extracdo de minerais, sd@rladas novas especializacdes para
atender ao novo consumidor de diversos produtesarais.

(...) Essa populacdo urbana criou um mercado cddsurpara 0S mais
diversos produtos artesanais e utensilios doméstico que gerou a
necessidade do trabalho especializado dos diveagesé&os: sapateiros,
ferreiros, carpinteiros, pedreiros e outros. Tamlsadiados nos nucleos
urbanos mais importantes estavam o0s colégios astigi em particular os
dos jesuitas, com seus quadros proprios de artgsft@s as atividades
internas de construgcdo, manutencdo e prestacidoenidcos variados
(CUNHA, 20004, p. 27).

Na primeira fase do periodo colonial, o ensino vestsob o comando e a
responsabilidade dos Jesuitas. Em principio, ocopthrs jesuitas era catequizar os indios e
filhos de colonos ensinando-lhes o portugués eutrida cristd. Segundo Soares (2003), era a
chamada escola de ler e escrever. De acordo coesmanautora,
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Apds esses primeiros ensinamentos havia o oferatimneem carater
opcional, do ensino de canto orfeénico e de mie&taumental, e, logo em
seguida uma bifurcacdo, onde de um lado oferecia-saprendizado
profissional e agricola e, de outro, aula de grevad& viagem de estudos a
Europa (SOARES, 2003, p. 24).

O aprendizado agricola era dirigido aos indiosll®di de colonos que nao tinham
condicOes de arcar com o0s custos dos estudos wp&UD filho primogénito dos senhores
deveria cuidar dos negécios da familia, mas, ososujue deveriam assumir cargos mais
elevados da sociedade brasileira, tinham aulasral@agica, oratdria, linguas estrangeiras,
filosofia sendo assim preparados para continuaeama astudos na Universidade de Coimbra
(referéncia na area de direito) e, também em MdmpeFranca para os que pretendiam
cursar medicina.

Por mais de dois séculos (1549-1759), os jesujtes .educavam para a fé, foram os
mentores da educacao brasileira, tendo a Compaehiesus, ordem que os abrigava, sido
expulsa pelo marqués de Pompal, o entdo primeinistro de Portugal, Sebastido José de
Carvalho. Com isso, o modelo educacional brasilgiroonsolidado sofreu uma ruptura, ou
seja, a educacao jesuitica deixou de existir e emlggar foram colocadas aulas régias
particulares, sem nenhuma organizacao e direcispnaganas, a elite.

Desde entéo, é notavel e duradoura a existéncticdtomia entre formacéo para o
trabalho manual e intelectual. O legado escravacratBrasil nos conduz a representagéo de
que o trabalho que exige esforco fisico e mangah&iderado um trabalho desqualificado.

1.2.0 Império e as Legisla¢gbes para os “Desvalidos dai$e”

No periodo imperial surgem as primeiras legislagidse os “desvalidos da sorte” e
varias iniciativas sdo implementadas preservandestautura dual. Eram considerados
desvalidos da sorte, criancas orfaos e pobresdwgjmprincipalmente da zona rural. Para essa
clientela, continuava sendo oferecida a educagdfispional, ou seja, o ensino de um oficio
manual que desse a0 mesmo uma ocupacao.

Com o objetivo de disciplinar as criancas para eragio da méo de obra, vérias
instituicbes foram criadas. Em 1804, por exemplariada a casa Pia de Sdo José que
posteriormente passa a se chamar Colégio dos Qii&Sio José. Essa instituicdo recolhia
criancas pobres, oOrfas e desvalidas e ensinavattheasicio.

A familia real trouxe inovagdes, como a criagdaJdadim Botanico, Academia Real
Militar, Academia Real de Marinha, Imprensa Ré@idlioteca Publica, dentre outros, além
dos cursos superiores para a elite e profissigraais 0s mais pobres. Em relagcdo ao ensino
agricola, que nos interessa mais diretamente, €/, I8 Joao VI criou o primeiro curso de
agricultura no Horto Real da Bahia e, na sua ineagdo, fez mencdo a necessidade de
divulgar que os “bons principios da agriculturavelgam ser estendidos ao povo de forma
mais sistematizada, para desenvolver a agricutt@sileira.

(...) sendo uma das artes que exigem maior numer@omhecimentos
diversos, ndo tem sido até agora ensinada pubticateitamente, mas antes
aprendida por simples rotina, do que provém o &ewagaroso progresso e
melhoramento (CAPDEVILLEapudSOARES, 2003, p. 27).

Nas décadas de 1840 e 1850 houve uma evolucaousagéw profissional do pais.
Segundo Franco,apud PAMPLONA, 2008, p. 10), varias escolas profissisnBbram
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construidas e inauguradas, “... uma em cada caaglseguintes provincias: Para (1840),
Maranh&o (1842), Sdo Paulo (1844), Piaui (1849gdds (1854), Ceara (1856), Sergipe
(1856), Amazonas (1858), Rio Grande do Norte (1@3araiba (1865)".

Em 1848, surge a escola de agricultura na fazeadamal da lagoa Rodrigo de
Freitas que deveria contemplar a teoria e pratigaeja, de certa forma, uma tentativa oficial
de unir o pensar e o agir. Em 1875, é fundada@eaeagricola da Bahia que era dividida em
dois graus: um formava operario e o outro agrbn@ngenheiros e veterinarios. Essa escola
marca o inicio do ensino agricola superior no B(&DARES, 2003, P. 29).

Outro momento importante em se tratando de edugagdissional agricola refere-se
ao Congresso Agricola de 1878, que dentre as gseatderem discutidas estava a seguinte:

(...) poder-se-a esperar que os ingénuos, filhossdeavas, constituam um
elemento de trabalho livre e permanente na granolgripdade? No caso
contrario, quais 0s meios para organizar o trabadtypicola? (Cf.
EISENBER,1980, p. 173pudSOARES , 2003, p.27-28).

Apesar do trabalho dos menores em questdo, dendosirte ingénuos, nao ter sido
aprovado pela maioria das pessoas que participal@ai@ongresso de 1878, ndo se pode
minimizar, aqui, a desvalorizacdo atribuida aoremsigricola, pois, segundo Soares (2003,
p.28) “os que o aprovaram tinham em mente o ofereuio da educacdo agricola,
confirmando-a como a destinada aos despossuidos”

Em 1888, apos a abolicdo, surgem regras, muitdasgipara conter a ociosidade dos
mendigos e vagabundos e, entre elas, o traballicotgcomo instrumento de puni¢do nos
estabelecimentos correcionais (SOARES, 2003, P. 28)

1.3. O Periodo Republicano e a Criacdo das Primeiras Eglas da Rede Federal de
Educacao Profissional: O Caminho da Dualidade.

bY

O periodo que corresponde a primeira republica 91881930) foi marcado por
grandes mudancas econdmicas e sociais no cendaionah Em consequéncia de fatores
como abolicdo dos escravos e a imigracao, se ifiten® processo de urbanizacdo e
industrializacdo e surge um novo modelo de socedddsse novo modelo de sociedade, o
trabalho deixa de ser escravista e passa a sdaremda Esses fatos, o novo modelo de
sociedade e de organizacdo do trabalho, trouxe@mign novos investimentos no setor
industrial e consequentemente a utilizacdo de nameratos tecnoldgicos. Uma outra
qualificacdo profissional tornou-se necessariaag, ipso, a percepcao da educacdo e em
especial da educacéo profissional passou por umogagao.

Sobre esse assunto, Manfredi acrescenta:

(...) poucas e acanhadas instituicbes dedicadasnsioo compulsoério de
oficios artesanais e manufatureiros cederam lugeerdadeiras redes de
escolas, por iniciativas de governos estaduaigosierno federal e de outros
protagonistas: a Igreja Catdlica, trabalhadoreswrurgdos em associagfes
de muatuo socorro ou de natureza sindical, os qoaigribuiram com
algumas iniciativas pontuais e membros da eliteaied. (MANFREDI,
2002, p. 79-80).

No entanto, essa nova percepcao de educacdo, emsatgsos, restringiu-se, em
principio, a simples troca de nomenclatura dagyastinstituicbes para os desvalidos. Um
exemplo disso foi a renomeacao do Asilo dos Menibesvalidos, no Distrito Federal, para
Instituto Profissional Jodo Alfredo (op. cit., (2)8
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Sobre a educacéao profissional publica federal s&ipel tracar uma linha do tempo do
que hoje chamamos de rede federal de educacaddgimao Em 1909, o presidente Nilo
Pecanha assinou o Decreto 7.566 que tinha combdada formar méo de obra para a
industria 0 que reafirmava a condicdo de menosréaidos aqueles a quem se destinava a
educacao profissional.

(...) ndo soO habilitar os filhos dos desfavorecidts fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, caamé4os adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidaderamte, escola do vicio e
do crime... (DECRETO 7.566/1909).

Esse mesmo Decreto, criou 19 “Escolas de AprendieeArtifices”, uma em cada
unidade da federagdo com excecédo do Distrito Feedra Grande do Sul. As novas escolas
de aprendizes eram destinadas a formacédo de @segontra-mestres, atraveés de ensino
pratico e conhecimentos técnicos (MANFREDI, 200283). No ano de 1910, houve a
inauguracao e funcionamento das 19 escolas crmdafecreto 7.566/1909.

Ainda em 1910, o mesmo presidente — Nilo Pecardssina o Decreto 8.319, criando
a Escola Superior de Agricultura e Medicina Vetigm primeira representante federal do
ensino agricola superior, que deu origem a Unistad® Federal Rural do Rio de Janeiro. “O
mesmo decreto que criou a Escola, tragcou as relgraansino agrondmico em todo pais,
instituindo-o no interior do Ministério da Agricuhla, Industria e Comércio (MAIC), que
tinha como titular o ministro Rodolfo Nogueira dadRa Miranda” (OTRANTO, 2003, p.31).

Nos anos seguintes, varios fatos importantes aeonree merecem serem citados.
Segundo Soares (2003), em 1918 foram criados, petoeto 12.893 de 28 de fevereiro, 0s
Patronatos Agricolas com a finalidade de oferegsirucéo civica associada a praticas de
agricultura, zootecnia e veterinaria; Em 1920cftado o Servico de Remodelacdo do Ensino
Profissional Técnico com o objetivo de reorganasmiEscolas de Aprendizes de Oficios; Em
1925, uma nova reforma, a de Rocha Vaz reafirmer@er dualista da educacao profissional.

A década de 1930 foi marcada por intensas dispataampo ideolégico da educacgéo.
Destaca-se nesse periodo o movimento dos “pionéa@sucacao” em 1932, que escreveu e
fez circular no territério nacional o documentoituiado: A Reconstru¢cdo Educacional no
Brasil: ao povo e ao govern@Qs principais temas que sustentavam o debate a &pam 0
do ensino laico e gratuito, a co-educacéo e o Mmwonal de Educacéo.

1.3.1. A Reforma Francisco Campos

Em 1931 através do Decreto 19.890 de 18 de abnhpmlementada a Reforma
Francisco Campos. Considerada de carater elitisthisive com cobranca de taxa de
inscricdo, exames rigidos, e acesso ao ensinoisupg@enas para quem cursasse 0 ensino
secundario. A referida reforma ndo avanca no queefere a educacdo profissional
(ROMANELLLI, 2005)

No entanto, algumas vantagens podem ser consiger@dgundo Cavalcante (2009):
“A criacdo do Conselho Nacional de Educacéo, reorggdo da Universidade do Rio de
Janeiro, organizacdo do Ensino Secundario, Regulaiggo da Profissdo de Contador e
estruturacédo do Ensino Comercial”, foram importamntribuicdbes da Reforma.

Em 1934, é criado o Ministério da Educacdo e S&liddica e com isso € instituida a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico que pasteente passa a se chamar
Superintendéncia do Ensino Profissional. Esse Otgdwm a funcdo de supervisionar as
Escolas de Aprendizes de Artifices. E importanssakar, porém que a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV) continwovinculada ao Ministério da
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Agricultura. Em 1937, a Lei n° 378 transforma asdizss de Aprendizes de Artifices em
Liceus Profissionais.

1.3.2. A Reforma Capanema

Nas décadas de 1930 e 1940, sob o regime ditatiwi@letulio Vargas as legislacbes
tinham o papel de garantir a configuracédo da neostam. No campo da educacao, de 1937 a
1946, a reforma Capanema foi implementada por fdeckei. As Leis Organicas do Ensino,
instituidas através de Decretos-lei contemplavaemsino secundario, industrial, comercial,
agricola, normal e primério. Segundo Romanelli B0Mda gestdo de Gustavo Capanema,
enquanto ministro da educacdo e saude publicajsogstava sob a presidéncia de Getulio
Vargas e foram promulgados trés decretos-lei:

| — Decreto-lei n°® 4.073 de 30 de janeiro de 1942Organica do Ensino Industrial
que:

(...) estabelece as bases de organizagéo e deerdgirnsino industrial que
€ o ramo de ensino, de grau secundario, destingdeparacao profissional
dos trabalhadores da industria e das atividadessaaréis e ainda dos
trabalhadores dos transportes, das comunicacdes pesta.(Decreto-lei
4.073/425

Il — Decreto-lei n® 4.244 de 09 de abril de 1942e+0Organica do Ensino Secundario
gue tem como finalidades:
1. Formar, em prosseguimento da obra educativandm@ primario, a
personalidade integral dos adolescentes. 2. Aceatgdevar, na formacao
espiritual dos adolescentes, a consciéncia pa@io® a consciéncia
humanistica. 3. Dar preparacao intelectual geralgpssa servir de base a
estudos mais elevados de formagé&o especial.(Dderet®44/42)

[l — Decreto-lei n°® 6.141 de 28 de dezembro de3194Lei Organica do Ensino
Comercial que tem como finalidades:

1. Formar profissionais aptos ao exercicio de @gdies especificas no
comércio e bem assim de fungbes auxiliares deeraaéiministrativo nos
negoécios publicos e privados. 2. Dar a candidatoexercicio da mais
simples ou correntes atividades no comércio e marggtracdo uma sumaria
preparacdo profissional. 3. Aperfeicoar os conheotos e capacidades
técnicas de profissionais diplomados na forma désia (Decreto-lei
6.141/43)

ApoOs a queda de Vargas e ja no governo provis@idasé Linhares a reforma teve
continuidade sob a responsabilidade do ministredlecacdo Raul Leitdo da Cunha e mais
dois decretos-lei foram promulgados.

| — Decreto-lei n® 8.529 de 02 de janeiro de 194&i-Organica do Ensino Primario
gque tem como finalidades:

a) proporcionar a iniciagédo cultural que a todasde@a ao conhecimento da
vida nacional, e ao exercicio das virtudes moraitvieas que a mantenham
e a engrandegam, dentro de elevado espirito derdlldade humana; b)

2 A citacdo das finalidades de cada Decreto-leiré gar destaque & estrutura dual que sempre gstsente na
educacéo.



oferecer de modo especial, as criancas de seteeaathos, as condi¢cdes de
equilibrada formacéo e desenvolvimento da persienddi; c) elevar o nivel
dos conhecimentos Uteis a vida na familia, & defasmalde e a iniciagdo no
trabalho. (Decreto 8.529/46)

Il — Decreto-lei n° 8.530 de 02 de janeiro de 1946ei Organica do Ensino Normal
gue tem como finalidades:

1.  Prover a formacéo do pessoal docente necessaBrams primarias.
2. Habilitar administradores escolares destinadognasmas escolas. 3.
Desenvolver e propagar 0os conhecimentos e técretat/as a educacao da
infancia. (Decreto 8.530/46).

O Decreto-lei 9.613 de 20 de agosto de 1946, queaciei Organica do Ensino
agricola foi o Ultimo a ser publicado. Entre suasqipais finalidades estéo:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modddd de trabalhos
agricolas. 2. Dar a trabalhadores agricolas joeeadultos ndo diplomadas
uma qualificacdo profissional que Ihes aumentaciéatia e produtividade.
3. Aperfeicoar os conhecimentos e capacidadesctsmie trabalhadores
agricolas diplomados.(Decreto 9.613/46).

Analisando, ainda que superficialmente, esses mdegais e principalmente suas
finalidades, é possivel perceber duas concepcdesodta na educacédo brasileira: a escola do
pobre e a escola do rico. Os decretos-lei, comlidimdes explicitamente intencionadas
deixam claro a quem se destina a educagéo profdsca educacao de caréater geral.

Segundo Manfredi (2002, p. 99), os cursos técnicoasiderados como ramos do
ensino médio tinham a finalidade de:

(...) formar uma forca de trabalho especifica jparaetores de producéo e da
burocracia: o ensino agricola para o setor primarensino industrial para o
setor secundério; o ensino comercial para o setoratio; 0 ensino normal
para a formacéao de professores para 0 ensino fpwimar

O acesso a0 ensino superior para 0S egressos de®s cliécnicos
profissionalizante, sO seria possivel em cursostalinente relacionados com 0s cursos
concluidos no nivel técnico. A legislacédo ao perragse acesso assegura “(...) ao portador do
diploma conferido...(...) @ossibilidade(grifo nosso) de ingressar em estabelecimentos de
ensino superior...”(Decretos-lei 4.073/42, 6.141648.613/46, ). A excecdo do acesso ao
ensino superior se da no ensino normal, onde @d@nica deste ramo assegura “Aos alunos
gue concluirem o segundo ciclo de ensino normal, sessegurado o direito de ingresso em
cursos da faculdade de filosofia, ressalvadas, ada @aso, as exigéncias peculiares a
matricula”. N&o se trata de uma equiparagédo comsime secundario, mas, percebe-se maior
valor ao assegurar um direito e ndo apenas umébpiolssle. (Decreto-lei 8.530/46).

Ja a Lei Organica do Ensino Secundario, por suaéprips finalidades nao deixa
davida que esta pensada para a elite, ou sejeageepara formar os dirigentes da nagéo. Esta
percepcado esta posta no artigo 1°, item trés doeletei n° 4.244 de 09 de abril de 1942:
“Dar preparacdo intelectual geral que possa selgirbase a estudos mais elevados de
formacgao especial’. Fica, portanto, configuradarefrma Capanema a permanéncia da
dualidade entre educacéo profissional e educagab geprimeira formaria os comandados e
a segunda os comandantes.
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Vale ressaltar, ainda, que de 1941 a 1946 saoosri@a@GENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial e o SENAC — Servico Nacial@Aprendizagem Comercial, que se
tornaram instituicbes importantes na educacdo gwmiofial brasileira, oferecendo, dentre
outros, cursos de capacitacgéo inicial e em servigo.

Em 1943, a ESAMV (Escola Superior de Agriculturddedicina Veterinaria), que
desde 1934, era considerada “escola padrédo ndtmaral os cursos superiores de agricultura
e medicina veterinaria adquire statusde universidade e se transforma na Universidade
Rural. Continuou, porém, vinculada ao Ministério Algricultura, somente passando para o
Ministério da Educacdo em 1967 (OTRANTO, 2003).

1.3.3. As Leis de Equivaléncia

Em 1950, a Lei 1.076, primeira lei de equivalénassegura matricula aos alunos
concluintes dos cursos do 1° ciclo agricola, inthlse comercial, nos cursos classico e
cientifico do ensino secundario. Era o primeirospagmbora ainda timido, em relacéo a
almejada equivaléncia entre os cursos profissienia formacao geral.

Em 1953, a Lei 1.821, de 12 de marco, uma dasléeeqjuivaléncia, concede o direito
aos egressos de cursos técnicos comercial, inalustragricola de ingressar em qualquer
curso superior. E importante destacar a exclusacudsn normal, que ainda ficou restrito a
Faculdade de Filosofia.

Art 2° Ter4 direito a matricula na primeira série de quexl curso superior o

candidato que, além de atender a exigéncia comuexalme vestibular e as
peculiares a cada caso, houver concluido:

(..)
(..)

[l - um dos cursos técnicos do ensino comeramaystrial ou agricola, com
a duracdo minima de trés anos; (cf. Lei 1.821/53)

Essas Leis de Equivaléncia, apesar de pareceressesppar um avanco em relacdo o
acesso ao ensino superior, na verdade néao sigrficaal feito. A exigéncia de “exame das
disciplinas que bastem para completar o curso s@ciari tornava-se obstaculo, quase
intransponivel, para os candidatos egressos d@®<uécnicos, uma vez que exigia dos
alunos que prestassem exames no Colégio Pedra Wdideiplinas ndo cursadas do ginasial
secundario. Com isso, mais uma vez, as classessnianorecidas ficaram a margem do
ensino superior, pois, era a essa classe que serag@so ensino profissionalizante, do qual
pertenciam 0s cursos técnicos. Prestar examessdipliias que nunca haviam estudado se
constituiu em mais um limitador social para o asedss menos favorecidos ao curso
superior. A equivaléncia so foi realmente conceglizcom a Lei 4024/61 (LDB).

1.3.4. A Educagéao Profissional no Brasil: da 4024/61 a 938/96

Prevista pela Constituicdo de 1934 e apos 13 anasamnite no Congresso Nacional
(1948-1961), foi publicada em 20 de dezembro del ®@ei4.024— Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Com ela o ensino tépagsa a ter maior destaque, tornando-
se equivalente ao ensino secundario no que dieitesgp acesso ao ensino superior. A partir
da 4.024/61 o egresso dos cursos profissionaliganiedustrial, comercial, agricola e normal

11



— passaram a ter o direito de, mediante vestibulgressar em qualquer curso de ensino
superior.
Segundo Pamplona:

(...) alei ousou flexibilizar, dando a possibiligede acesso ao nivel superior
aos alunos oriundos de quaisquer dos ramos deogmsiingindo-se, assim a
equivaléncia formal sem necessidade de exames eomaptares (2008,
pag.21).

A estrutura da educacgao brasileira na Lei 4.0246hpresenta da seguinte
forma:

Ensino Primério : dividido em educacgéo pré-priméoiartada para criancas de até sete anos
@ de idade e ensino primario “obrigatério” a partisdete anos.

Ensino"Médio: estruturado em dois ciclos, o primeom duracdo de quatro séries anuais e o
segundo de trés séries anuais abrange “...cursoed#ios, técnicos e de
formacéo de professores para 0 ensino primarie@-gmmario”. No ramo

técnico estéo incluidos os cursos agricola, industrcomercial.

Ensino Superior: que “tem por objetivo a pesquisdesenvolvimento das ciéncias, letras e

artes, e a formacao de profissionais de nivel usitéeio”.

No entanto, apresentando as contradicoes poliscasais e econbmicas existentes a
época, a LDB de 1961, ndo atendia ao discurso reterdos educadores progressistas em
pauta desde a década de 30. Apesar de representaramco ndo fica garantida a superacao
da dualidade, ja que foram mantidas as duas redessino (KUENZER, 2007). Contudo, é
preciso reconhecer que foi uma vitdria. Como bestad@ava Anisio Teixeirajieia vitoria,
mas vitoria”.

Em 11 de agosto de 1971, foi publicada uma noviixindo diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graldsse instrumento legal substitui a equivalénciavipta pela 4.024/61,
entre o curso técnico e o secundario pela arti@olapmpulsoria entre os graus de ensino
determinando que todas as escolas oferecam aosdaetts oportunidades de
profissionalizacdo. Pode-se dizer que essa foi i@miativa, pelo menos em se tratando dos
marcos legais, de eliminar a dualidade entre engimpedéutico e educacao profissional.
Segundo Kuenzer (2007, p. 21) existem pelo menissad@ancos,

Em primeiro lugar, (...) € um avan¢co a incorporagd dimensao
“qualificacdo para o trabalho” como parte integeadb desenvolvimento
individual e social e, portanto, como objetivo dgei@ensino do ensino de 1°
e 2° graus.

Em segundo, constitui-se um avanco significativatesto da lei ndo
incorporar a dualidade estrutural, colocando, meguo®seja como meta de
longo alcance, uma escola que ndo tenha propdstamtiada para jovens
gue vao desempenhar fungdes distintas na hieradguisabalho coletivo, a
partir de sua origem de classe; ou seja, admitespaco para que a escola
passe a dar a sua contribuicdo, ainda que relgisma que a dualidade
estrutural v& sendo historicamente superada, pe&loosndeterminando 8
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anos de escolaridade obrigatéria para todos, eafado um modelo que
incorpora e supera o sentido da equivaléncia daldedo anterior, posto

gue nédo postula apenas a equivaléncia de ramaga@istmas estabelece um
Gnico ramo — profissionalizante — para todos (quesigam furar o bloqueio

da seletividade).

Porém, a perspectiva dual na educagdo permanecemanmeorque, conforme
Romanelli (2005) é impossivel conceber uma efetjualificagdo para o trabalho numa
sociedade que néo o valorize, bem como nao € gbssivcar para uma pratica consciente da
cidadania num meio social que ndo tem a particgpagdno principio democratico, 0 que
verdadeiramente ocorria no Brasil no periodo daddita militar, quando a Lei 5692/71
entrou em vigor.

Kuenzer (2007, p.21) ressalta, no entanto, quefexida lei “supera a dualidade
estrutural enquanto modelo pedagdgico de orgarozagd escola quando estabelece um
sistema de via Unica para todos”(KUENZER, 20071)p.2

Com relacdo a estrutura, o ensino de forma gerakne, especial, o ensino
profissionalizante, tomaram a seguinte forma: Endtandamental — 8 anos de carater
obrigatério; Ensino Médio — contempla a formacasids com duragdo de 1 a 2 anos e
formacdo profissionalizante, também com duracab @@ anos. O ensino medio passa a ter a
funcdo tanto de preparar para 0 acesso ao enspai@UCOMO para 0 exercicio de uma
profissdo no mercado de trabalho. Segundo Manf{f2@b2, p.106), “eram mantidos, em
paralelo, cursos puramente profissionalizantesegam direcionados exclusivamente para o
mercado de trabalho”.

Em se tratando de organizacdo curricular a 5.69Rigtitui que os curriculos do

ensino de 1° e 2° graus deveriam ter um nucleo egrabrigatério para o territério nacional,
e uma parte diversificada “...para atender, conéoras necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais, aos planos edtagbelecimentos e as diferencas
individuais dos alunos”. Ao Conselho Federal de dagéo caberia definir as matérias do
nacleo comum, inclusive, definindo os objetivos &wplitude das mesmas e 0 minimo a ser
exigido em cada habilitacdo ou conjunto de habiiés afins. As matérias da parte
diversificada seriam relacionadas pelo Conselhd=decacdo competente e selecionadas,
pelos estabelecimentos de ensino, as que maieqaassem a realidade local e regional.

Com a finalidade de tornar mais evidente a formmadoram organizados os
curriculos plenos de 1° e 2° graus, cita-se Rom@us5).

Resumindo, o curriculo pleno de ensino de 1° erafisgpassa a ser
composto de uma parte de educagao geral e outi@dacao especial. A
educacao geral deve fornecer uma base comum degiom@Entos e sera
dominante no ensino de 1° grau. A formacado espei@alno ensino de 1°
grau a sondagem de aptid@es e iniciacdo para altlsendo incluida nas
séries finais desse nivel, em carater ndo dominantao 2° grau, visa a
habilitacdo profissional, sendo até dominante ne$gel. Dessa forma, a
educacdo geral definirh a continuidade, e a formaedpecial, a
terminalidade. Da parte de educacao geral, passa &xado um ndcleo
comum para todos 0s niveis e para todo o territdaicional, em carater
obrigatério (p. 240).

O que se percebe é que a integracdo obrigatoriamelhor, profissionalizacao
compulséria, prevista pela 5.692/71 entre o enpnofissionalizante e o de formacao geral
em todas as escolas brasileiras, ndo logrou égdo,trés fatores principais. O primeiro,
porque foi implantada da noite para o dia, em escale todo territdério nacional, em

13



condicOes tdo dispares quanto as disparidadesneggjibrasileiras. O segundo porque néo
havia professores formados para ministrar aulaslgagplinas profissionalizantes, em todas
as escolas e, nem mesmo, escolas de formacdo eerm@uoficiente para fazer frente a
demanda. A maioria das escolas de segundo grawaidoamda contava com professores
leigos. O terceiro diz respeito aos laboratériafisipensaveis as aulas de grande parte das
disciplinas profissionalizantes, que nao foram anpdos juntamente com a integragao
obrigatoria. O ensino integrado, entdo, era o nghlava as escolas técnicas e agrotécnicas,
mas representou uma enorme dificuldade nas demaitas de segundo grau brasileiras, ou
seja, cada estabelecimento de ensino continuonndaze que sempre fez: as escolas
profissionalizantes formando com qualidade, prafisas para o exercicio da profiss@@s
escolas da elitdurlando a lei, formavam para o vestibular e consetgmente para o0 acesso
ao curso de nivel superior. As mais prejudicadagpmeoesso foram as escolas publicas do
ensino de primeiro e segundo graus. Sem professprakficados para o exercicio da
educacdo profissional, sem laboratorios, sendogatieis a reduzir consideravelmente as
disciplinas de educacédo geral a fim de oferecenneemo espaco de tempo dois tipos de
ensino que, separadamente, ocupavam uma cargdahbeiin maior, viu a qualidade da
educacao, com rarissimas excec¢oes, cair drastitemen

Sobre esse assunto Kuenzer (2001a, p.16-17) afjuea

Do ponto de vista da prética concreta, no entgaca coisa mudou, em
funcdo de inUmeros fatores estruturais e conjuistupae impediram que a
almejada homogeneidade ocorresse. Na verdade, ceajywetendeu foi
resolver no interior da escola, através da homadede, a divisdo entre
trabalho intelectual e manual e as diferengas agselque estdo postas na
sociedade, o que significa no minimo ingenuidade céndicdes desiguais
de acesso a escola, aliadas a falta de vontadic@gbara assegurar as
condic¢des financeiras necessarias a viabilizacdwuda proposta, a falta de
professores qualificados, as dificuldades metodcédgde articulacdo entre
teoria e pratica e ao desinteresse do capital epliaane regulamentar as
carreiras de nivel técnico, acabaram por impedifetivacdo da proposta.
Desta forma persiste a diversidade como a principalcteristica do ensino
de 2° grau; continuam a existir varios tipos deokesde 2° grau, com
distintos niveis de qualidade. As escolas que,ant@slLei 5692/71,
ministravam cursos profissionalizantes de qualidadatinuam a fazé-lo,
basicamente, nas areas de ensino técnico indusiyi@pecuario, comercial
e de formacao de professores para as primeirass siril° grau. As escolas
que preparavam os filhos da burguesia e da pegberguesia para o
vestibular continuam a fazé-lo usando artificiosapasconder seu carater
propedéutico sob uma falsa proposta profissionatiéza

O Parecer 45/72 do Conselho Federal de Educacfionm@aas orientacbes da Lei
5.692/71. Porém, ao fixar‘minimo a ser exigido em cada habilitacio profisald direciona
0 ensino profissionalizante para as especializagiessar de reconhecer que uma formacéo
baseada na cultura geral, permite melhor adapt@agdmvas tecnologias que uma formagéo
baseada na especializacao.

Em detrimento desta concepcéo de formacao baseacdtara geral o parecer 45/72
apresenta um leque de multiplas habilitacdes dimulia a integracao entre os elementos da
formacgao geral e formacéo profissional. Sobre assento Kuenzer (2007, p. 22) ressalta
que:

“(...) Parecer 45/72 oferece um cardapio humerogariado de habilitacbes
plenas e parciais que se estruturam a partir ndaaodoinio cientifico-
tecnoldgico solido, mas da especializagéo estr@it®r obtida por meio de
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um conjunto de disciplinas que acabam por prodemirgrande parte os
curriculos anteriores do curso cientifico na pddentcleo comum, ao qual
se somam, sem se integrar, disciplinas de formaggecial sob a forma de
fragmentos que ndo guardam organicidade entre Supbsta integracdo
entre teoria, geral e especifica, e trabalho faaseo estdgio, como
momento posterior ao processo de aprendizagenslecddo deste, em que
a sintese far-se-a automaticamente”.

Ainda que apresentando contradi¢cdes de cunho igieol@ pedagdgico, mas também
pontos comuns, principalmente, em relacdo a exigée um Unico curso de ensino meédio
(cultura geral e formacao profissional), as detratdes da 5.692/71 e do 45/72 se tornavam
inviaveis visto que buscavam unir aprendizagemldoteal e manual num pais que,
historicamente, sempre valorizou as atividadesodeapcéo e desqualificou as de execugéao.

A Lei da Reforma de 1971, por varias razbes, ecaimente pelo fato de
conceitualmente ndo se adaptar a sociedade da,épacassou e pds fim ao sonho do
combate a escola dual. Por este motivo, entre fufcd encomendado pelo Ministro da
Educacao e Cultura, Ney Braga, ao Conselho FedergHucacédo, um estudo da situacdo que
culminou com a publicacéo do Parecer 76/75 confidoa ja anunciado fracasso da lei.

O Parecer 76/75, em seus argumentos indicava qgeidndalhas de interpretacdo da
Lei 5.692/71, destacando o que o relator, chamotegivoco e perplexidades”. Ainda de
acordo com Kuenzer (2007, p. 23-24),

O equivoco reside de que toda escola de 2° grael sevransformar em
escola técnica quando ndo ha recursos materiasndeiros e humanos.
Para o relator, a Lei 5.692/71 propunha quensing e ndo a escola devia
ser profissionalizante, o que significa congregados 0S recursos
disponiveis em escolas, empresas e comunidadésmhaade modalidades
interinstitucionais articuladas a uma base comum.

O referido parecer, promoveu uma flexibilizacdo ingosicdo promovida pela
5.692/71, permitindo que o ensino profissionalieafdsse ofertado de diversas formas.
Foram definidas habilitagbes bésicas referentes eterrdinadas éareas profissionais
estabelecendo com isso, um terceiro nivel de tefflo. Esta nova habilitacdo ndo preparava
para 0 exercicio de uma ocupacgdo, mas sim se aestia oferecer, prioritariamente,
conhecimento tecnolégico basico e amplo de umarrdetada area, uma vez que estes
podiam transformar-se em diversas ocupac¢fes afpsderiam ser complementadas ja no
exercicio de uma ocupacao nos postos de trabalho.

Outra mudanca implementada foi com relacdo a davgiria de disciplinas de caréater
geral da educacédo basica. Estas poderiam ser adasmeéafirmando e valorizando a oferta
de cursos com caracteristicas propedéuticas coanarivicipal de acesso ao ensino superior e
fragilizando o ja sofrido ensino profissionalizadlieecionando-o para 0 acesso ao mercado
de trabalho. O postulado da profissionalizacéo agsdpia chegava ao fim.

Este instrumento legal, o Parecer 76/75, nos paefoemar a reforma. Esta foi a
forma que o Estado encontrou de mascarar os danoesd legislacéo fracassada, bem como
justificar o ndo cumprimento de seu papel de respeai pela infra-estrutura necessaria a
implementag&o de uma profissionalizagao real.

A Lei 7.044, que altera dispositivos da 5.692/#&rente ao ensino profissionalizante
s6 veio a ser publicada em 1982. Portanto, porgpmais de uma década a profissionalizacao
compulséria ou a intencao dela, prevaleceu. Comad@&ava o parecer 76/75, a nova lei
substituiu o termo “qualificac&o profissional” gpreparagcao para o trabalho”. Essa mudanca
na lei desobrigava as escolas de oferecer umassgimializacéo real. Diante do fracasso da
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compulsoriedade da profissionalizacdo, principabmeras escolas publicas de primeiro e
segundo graus, a lei também direcionou as escalpsé& por continuar ou nao oferecendo o
ensino profissionalizante. Aquelas que ja contassem professores qualificados para tal e
laboratorios, puderam continuar oferecendo ensigdiane profissional juntos, ja as que
ainda enfrentavam dificuldades para cumprir agegeriam se transformar em escolas “de
educacédo geral”, ou seja, retornar ao que erarariamhente a Lei 5.692/71. Os curriculos
das escolas que optaram pela mudanca — a maipdaasaram a dar énfase a formacao geral,
retomando, portanto, 0 modelo da escola humanigtdicional que tinha como objetivo a
formacdo dos dirigentes, que por sua vez nao exaoi atividades instrumentais na diviséo
do trabalho em nossa sociedade.

Kuenzer (2007, p.25) acrescenta que a lei 7.044(83,acabou por se constituir em
um novo arranjo conservador, reafirmando a esami@co espago para os ja incluidos nos
beneficios da producdo e do consumo de bens materigulturais”. No entanto, cabe
destacar que as escolas publicas do ensino deifrimeegundo graus — excetuando-se aqui
as escolas que ja ofereciam o ensino profissi@rakzantes da Lei 5692/71 — n&o tiveram
outra saida, pois por falta de recursos materibigmeanos, ja ndo conseguiam oferecer nem o
ensino propedéutico, nem o profissionalizante. @nm@aoblema € que, no retorno, 12 ou 13
anos depois, ndo contavam mais com as mesmas desaigteriores.

Com o fracasso da Lei 5.692/71 renasce o discurstomo do ensino de 2.° grau.
Num exemplo de resisténcia, as escolas técnicagr@éanicas federais continuaram
ofertando seus cursos nos moldes da Lei 5.692/Hb @arecer 45/72, mas de forma
melhorada e com carga horéria muito superior abekdcido pela legislacdo, o que garantiu,
durante 25 anos, até a promulgacdo da Lei 9.394fQélidade e eficiéncia ao ensino
ministrado pelas mesmas. No entanto, vale desta&aisso ocorreu porgue as escolas acima
citadas tinham as condicdes indispensaveis ao éxsitproposta: professores qualificados,
bons laboratérios e ensino em tempo integral. Posdéha publicacdo da Lei 9.394/96 —
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo tNdcian longo e conturbado caminho foi
percorrido que sera sinteticamente apresentadguér semando por base estudos de Otranto
(1996).

Em 1988, apds a promulgacdo da constituicdo, irdietos anseios da sociedade a
educacdo brasileira era discutida em diversos éadas eventos. O resultado desse
movimento deu origem a um Projeto de Lei que faiaemnhado ao entdo deputado Otavio
Eliseo, que concordou em dar entrada no Congreasmihal, via Camara dos Deputados. O
projeto assumiu o numero 1.258/88, e propunha uova thei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira. A Comissédo de Educacao da @amaexercicio do seu dever, realizou
a partir de entdo 40 audiéncias publicas para tilisecyrojeto do deputado Otavio Eliseo
(OTRANTO, 1996, p.9).

Respectivamente em agosto de 1989 e fevereiro 8@ @9deputado Jorge Hage,
relator do Projeto, apresentou substitutivos qaerpppravam, além de projetos parlamentares
e emendas, as discussfes realizadas nas audigniisas, bem como sugestbes da
sociedade civil. O segundo substitutivo s6 foi Em&rio da Camara em 1991. Nessa ocasiao
recebeu 1.263 emendas e continuou assegurandsaiesada sociedade (op. cit.,)

Em 1992 o projeto que representava os anseiosdaikedade civil organizada e que
tramitava democraticamente na Camara dos Depusadiesi seu primeiro, e talvez, decisivo
ataque.

Em 1992, comecou a ser comandado, por parlamenigaess ao governo
do entdo presidente, Fernando Collor, um processabdtrucdo ao Projeto
de LDB que tramitava, democraticamente, na CamasaRkputados. O
Senador Darcy Ribeiro, junto com o entdo Senadocd/I®laciel e, com a
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aprovagao do MEC, apresentou um novo Projeto de,Lbd Senado
Federal, desconsiderando o tramite do Projeto maiigina Camara dos
Deputados. (OTRANTO, 1996, p.9)

Segundo a mesma autora, em 1993, ja tendo dadwlanto Senado Federal o Projeto
de Lei da Camara recebe o n° 101/93 e € iniciagoooesso de audiéncias publicas e de
acolhimento de emendas pelo seu relator no Sesadador Cid Sabdia. O relator conseguiu
aprovacao do parecer em novembro de 1994, quediido na Ordem do Dia do senado em
30 de janeiro de 1995.

O ano de 1995, no entanto, trazia uma novidade @gavo brasileiro: assumiu a
presidéncia do Brasil Fernando Henrigue Cardoso. mdwo presidente, nitidamente
neoliberal, ndo interessava uma LDB que dava érdfasscola publica e a ela destinava os
recursos publicos. Nao interessava também que ad&sparantisse tantos direitos aos
professores. Dentro da visdo neoliberal a educégasta como uma mercadoria e ndo como
um direito do cidadéo e dever do estado, como &stafinido no Projeto de Lei que agora
tramitava no Senado.

O neoliberalismo se caracteriza pela politica dadesminimo e as diretrizes da nova
LDB iam, exatamente, no sentido contrario: o Estdeleeria garantir a educacao publica e
gratuita em todos os niveis e modalidades. Asdlif@as de visdo de educacdo e sociedade
fizeram com que um esquema fosse montado parateugds de seu tramite. Em 30 de
janeiro de 1995 ndo houvguorum” para a votagdo no Plenario do Senado. l63tgutivo
retorna & Comissao de Constituicdo e Justica, mie {& havia passado e, inexplicavelmente,
€ considerado inconstitucional. O presidente d€ssaissao era o Senador Darcy Ribeiro,
que na época acumulava também a presidéncia das§awmile Educacdo(OTRANTO, 1996,
p.10.).

Darcy Ribeiro tinha interesse direto na obstrugadr@mite da LDB que tinha vindo
da Camara, porque havia apresentado um outro @re@tSenado, em conjunto com o
senador Marco Maciel. Com o novo governo, Darcyrada todas as condigcfes necessarias
para resgatar 0 seu projeto, muito mais identibcadm as propostas neo-liberais de
Fernando Henrique, com o apoio de Marco Macielrag@e-presidente da republica.

O Senador Darcy Ribeiro, entdo, retira de discuss&ubstitutivo Cid
Sabdia e apresenta uma nova proposta de LDB ppsdspde sua autoria,
sem qualquer consulta anterior a nenhuma instarepeesentativa dos
educadores. Para isto ele se utilizou do PL 4581niciativa do Deputado
Florestan Fernandes, que trata da concessdo das ladsestudo para os
programas de Mestrado e Doutorado, ja em tramit8erado Federal e, a
ele, apensou o seu Projeto de LDB, numa questibndeobra regimental.
(OTRANTO, 1996, p.10)

Apesar dos protestos de educadores e alguns patknes alegando a falta de
respeito ao projeto anteriormente em discussaeestignando o favorecimento a um projeto
recém elaborado, nada conseguiu deter o tramiterdgto Darcy Ribeiro que, por contar
com todo o apoio do MEC, ficou conhecido pelos adoces por projeto Darcy/MEC

A sociedade e, principalmente, os organismos soajgie de forma organizada
participaram, ativamente, das discussdes e coastriig projeto popular da LDB assistiram
atonitos a este estranho e desigual embate. Ddadm,um projeto, amplamente discutido,
que representava o coletivo e de outro um projedividual e pouco discutido. O individual
suplanta o coletivo, frustrando as esperancas desntidadaos brasileiros, que esperavam,
depois de tanto tempo de ditadura, poderem paaticdpmocraticamente da definicdo dos
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caminhos da educacao brasileira. A esperanca memeR0 de dezembro de 1996 quando o
projeto Darcy/MEC se transformou na nova LDB - L[9394/96 — denominada,
posteriormente, de Lei Darcy Ribeiro.

Como era uma lei minimalista em muitos aspectospoc@onvém ao mercado,
precisou de varias regulamentacbes para compledgni@rincipalmente na educacao
profissional, tema que chegou a ser omissa emsvaaotos. Tentando suprir 0os hiatos da lei,
na década de 1990, varios outros instrumentosslégeam publicados, tais como: o Decreto
2.208/97, a Portaria 646/97, o Parecer 16/99 esali®gio 04/99, que instituiram a reforma
da educacao profissional que sera tratada nosulpieguintes, ressaltando os principais
momentos e principalmente a publicacao e revogdgadecreto 2.208/97 e a publicacéo do
Decreto 5.154/04.
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2. CAPITULO I

‘AS REFORMAS” DA’EDUCAC}AO PROFISSIONAL DE 1996 A 2006:
POLITICA PUBLICA, PRINCIPIOS E CONCEITOS

No periodo em andlise neste capitulo, o processglatmlizacdo se apresenta de
forma violenta e perversa e conduz a supressdo itheres de postos de trabalho. E
encabecado pelas novas tecnologias que promoveampimento dos limites nacionais
atraves da livre circulacdo do capital. Segundgdto (2002), a microeletrdonica aliada ao
processo de produgé&o promove o crescimento e ordaarda produtividade das economias ao
mesmo tempo em que reduz os postos de trabalho.

A humanidade depara-se, portanto com problemasgd#anopolitica e social gerados
pelo “desemprego estrutural e a precarizacdo taltra’” conforme Gentili (1995). O capital,
por conta da mudanca qualitativa da base técniqgaaieesso produtivo exige um novo perfil
de trabalhador, mais qualificado e eficientemenjgaz de desenvolver o papel de operador
das novas tecnologias.

Dessa forma passa a ser exigido da escola a foonm@gedspecialistas que sejam
habilidosos e competentes na compreenséo e alusttecéonceitos de modo a tornarem-se
aptos para as novas ocupacdes do mercado de traBalido assim a educacéo e em especial
a educacdo profissional re-significa suas concepgd@romove politicas de qualificacédo
imediata afastando-se do sentido ontologico dathmbenquanto processo produtivo.

“As reformas” da Educacao profissional ocorridas,Brasil, no periodo de 1996 a
2006 ocorreram nesse panorama mundial, ou segressidade de reestruturacdo econémica
dos paises emergentes, por recomendacdo do Banwtid¥llale ressaltar que os incentivos
do referido Banco eram extremamente atrativos,caergo, uma vez que “disponibilizava”
recursos financeiros, através do Programa de RafdemEducacgéo Profissional-PROEP, para
arcar com boa parte dos custos e garantiam a rafdonensino profissionalizante carente, ha
muito tempo, de re-significacdo (SOARES, 2003).

Ainda que reconhecida e buscada pela sociedadiebeasrepresentada por grupos
organizados, a reforma da educacao profissiondbaimgda na década de 1990, foi fruto de
disputa entre esses grupos e o governo. Os emii@egram no plano politico-ideoldgico,
pois a sociedade reivindicava uma reforma condeitu@ governo defendia uma reforma
operacional, nos moldes dos ditames da nova ordemmetcado agenciada pelo Banco
Mundial.

O projeto que representava as entidades educagiariculadas a partir do Forum
Mundial em Defesa pela Escola Publica, defendidag&o de uma nova escola.

A nova escola, por meio de uma concepc¢ao articiadeegrada de Sistema
Nacional de Educacdo, tal como prevé a LDB, sacéalmente de cultura

geral Unica para todos, de modo que generalizesdtida base comum de
conhecimentos basicos, nos niveis elementar e médi@pos o que se
passara a formacéo profissional especializada. ieédo a ser ensinado
ndo tera finalidades praticas imediatas, devendbascamente formativo ,

ainda que tome como ponto de partida 0 movimenihzreto da realidade

social (KUENZERapudMANFREDI, 2002, p. 120).
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Essa nova escola deveria ser Unica para todosendepte da classe social em que
cada um estivesse inserido, e seria constituidadp@ niveis: elementar e secundario,
visando a “formacéo da auto-disciplina intelecteala autonomia moral”, comportamentos
considerados indispensaveis ao “homem ominilateml'a formagéo teorico cientifica e
tecnoldgica necessaria a especializacao postdidr)(

No entanto, organismos internacionais como o0 Barloteramericano de
Desenvolvimento (BIRD) e a Organizacao InternadialoaTrabalho (OIT) indicavam que o
ensino técnico brasileiro era “ineficiente, inefica custoso em relacdo as suas finalidades”
(RAMOS, 2002a, p. 403). Historicamente o Brasitsofinterferéncias dessas instituicoes, no
que diz respeito a definicdo de politicas educaisyre dessa vez nao foi diferente.

Segundo Ramos (op.cit, p. 403), as razdes indigaelas organismos internacionais e
acatadas pelo governo brasileiro, foram:

a) a educacao secundaria profissionalizante dedadal atraia os filhos de
classes mais favorecidas, em detrimento dos filassclasses trabalhadoras;
b) alunos com esse perfil, em vez de se deteremearoado de trabalho,
acabavam se dirigindo as universidades; c)a edocagdfissional nao
deveria ocupar-se com a formacgdo geral do educamsponsabilidade
exclusiva da educagéo basica.

Com base nas orientacbfes dos organismos intermégioacima apresentadas, o
governo de Fernando Henrique Cardoso da inicioseudsdo doPlanejamento Politico-
Estratégico da Educacdo 1995-1998nde ja indicava a intencdo de implementar uma
reforma no ensino profissionalizante alegando quegla de escolas federais que compreendia
as Escolas Técnicas, os CEFETs, as Escolas Agicdéce os Colégios Vinculados as
Universidades Federagpresentavam “problemas e distor¢des”, tais coiperagao a custos
elevados, em comparacdo com outras escolas dgébtiea estadual; oferta de vagas em
namero limitado; distorgdo na composi¢éo sociaalealunado pela dificuldade de acesso de
alunos trabalhadores e de baixa renda; cursosrdeatumuito longa e que ndo atendiam as
demandas dos setores produtivos; e disposicao idaiande seus egressos de prosseguimento
dos estudos no ensino superior, desviando-se dessy imediato no mercado de trabalho (
BRASIL/MEC, 1995).

Com isso o projeto de reforma do ensino profisdipaate do governo, o PL
1.603/96, foi encaminhado ao Congresso Nacionatiobndo fazer alteragcdes no ensino
técnico, instituindo um sistema separado para ;mernwofissionalizante nos niveis basico
técnico e tecnoldgico alinhando-se assim ao emigjetp de LDB de Darcy Ribeiro, hoje Lei
n°® 9.394/96, que apresenta o ensino profissiomaézara do sistema regular de ensino. Esse
projeto constituia-se entdo em um contraponto agefor da sociedade civil uma vez que
sugeria a separacdo e consequente fragmentacawndacio geral do cidadao, indicando
uma educacgao profissional que apenas profissi@avaliz ndo formava bases consistentes do
conhecimento geral que poderia subsidiar o avamgowtros ramos da vida produtiva.

Tendo sido o PL 1.603/96, severamente criticadejetado pela sociedade civil,
houve nessa época, grande discussdo em tornodigniecacdo da educacao profissional.
Apesar do encaminhamento ao Congresso Nacional doG®3/96, nos espacos académicos
a educacéo profissional era entendida de formaaamaldirecéo da articulagdo com o ensino
médio e consequentemente da formacgédo de um cidadé@om nivel de conhecimento capaz
de torna-lo intelectualmente livre e socialmentedptivo.

Percebendo que seria derrotado no Congresso Ngaogaverno, num ato de forga e
demonstracao de poder, retirou o PL 1.603/96, eeré&o de 1997, e baixou, em 17 de abril
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de 1997, o Decreto 2.208/97 que expressava clatangemroibicdo de integracdo entre
Ensino Médio e Educacao Profissional.

2.1. O Decreto 2.208/97 e a Formacao por Competéncia

O Decreto 2.208/97 regulamenta os artigos 39 aad4Red n°. 9.394/96, atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, quaimseja

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as rdifees formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologiagduzo ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresse&rno fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em g@maem ou adulto,
contard com a possibilidade de acesso a educagfissnal.

Art. 40. A educacado profissional ser4 desenvohéda articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias deagdio continuada, em
instituicoes especializadas ou no ambiente deltraba

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacéo gsmnal, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, recometd e certificacdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de eduqgargissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, alés seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidediedicionadas a
matricula & capacidade de aproveitamento e nacset@Emente ao nivel de
escolaridade.

O marco legal de 1997, ao regulamentar os artigoE@B, estabeleceu, conforme
previsto no PL 1.603/96, que a educacao profiskibeeria ser desenvolvida em trés niveis:
bésico, técnico e tecnolégico. Cada nivel se diestim uma acdo especifica e a um publico
com caracteristicas diferenciadas, conforme apt@Soares (2003, p.119),

I) basicag que se destina a qualificacéo e reprofissiongliaae atualizacéo
de trabalhadores, sem exigéncia de escolaridad@a@éle regulamentacéo
curricular, e é considerada uma modalidade de edocado-formal, com
duracdo variavel, conferindo ucertificado de qualificacdo profissionaD
Decreto obriga as Instituicdes que oferecem edocpa#issional e que séo
mantidas e/ou apoiadas com verbas publicas a efececsos profissionais
de nivel basico. S&o cursos rapidos (como os dendizagem oferecidos
pelo sistema), ligados a uma determinada espemijddentro de uma area
do conhecimento, que poderéa corresponder a um maaduhivel técnico.

II) técnico, destinado a proporcionar habilitagdo profissionalalunos
matriculados ou egressos do ensino médio, com caloripréprio -
independente do ensino médio - fixado pelo MEC,as@drma de Diretrizes
Curriculares Nacionais, compreendendo conteldosmuoé, habilidades e
competéncias basicas, por area profissional, pidarat sua organizacdo sob
a forma de modulos. Ao término do curso ou de elifess modulos, desde
gue seja apresentado o certificado de conclusaendgmno médio, seré
conferido odiploma de técnico de nivel médi@bserve-se que esse nivel
podera ser cursado de forma totalmente independknteivel médio da
educacao basica (este sim possibilitador de caddde dos estudos em
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nivel superior). A concomitancia, quando existiod@ra ser interna ou
externa a instituicdo que esteja oferecendo o téeeico.

lll) tecnolbgicq correspondente aos cursos de nivel superior ggarader
aos diversos setores da economia, abrangendo éspasializadas, sao
destinados egressos do ensino médio e técnicogergmhd diploma de
Tecndlogo.

Ainda, destacando pontos essenciais do Decret®@/@2@ue sustentaram a politica
nele contida, observe-se o art. 5.° do referidaetec “A educacdo profissional de nivel
técnico tera organizacao curricular propria e imtelente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencialea’dsso significava que, a partir de entéo,
estava proibida a integracdo entre a formacao gepabfissional nos cursos técnicos, o que,
de certa forma, contribuiu para instituir o “Sistefdacional de Educacao Profissional em
paralelo ao Sistema Nacional de Educacdo” (KUENZERD, p.24).

Pode-se perceber, portanto, que predominou nosstéegiais uma clara proibicdo da
articulacao integrada. A proibicdo de integrac@oabrigatoriedade da desvinculacéo entre a
educacao geral e a profissional privilegiaram umanécéo restrita e direcionada para
ocupacoes no mercado de trabalho. Com a implen@&ntigssa concepcao, na contramao da
formacgao integral, houve um afastamento da formagAparada no conceito de politecnia
que, segundo MachadagudSOARES, 2003, p. 193),

(...) supde um perfil amplo do trabalhador, congeiee capaz de atuar
criticamente em atividades de carater criador leusear com autonomia, 0s
conhecimentos necessarios ao seu progressivo igparfento.

Uma vez configuradas a separacdo conceitual e @peeh entre educacao geral e
educacao profissional, duas vertentes distintasedecacdo foram “re’-criadas. Uma
direcionada para a formacdo de cunho mais geral dicgito a acesso ao nivel superior e
outra de formacgéao estritamente profissional e seeitaa acesso ao nivel superior. Assim, a
educacao assume de forma mais direta, a dualidsiieita existente entre educacao geral e
educacao profissional.

Vérios educadores que vinham trabalhando pela mtgafdo de uma escola integrada
e tecendo criticas ao Projeto de Lei 1603/96, gitecadeu o Decreto 2208/97, na expectativa
de que com a promulgacdo da LDB e a nova regulag@&ntda educacao profissional, ele
estaria superado, foram pegos de surpresa e néiodesam a decepcao.

(...) o Decreto n.° 2.208, editado pelo Presiddat&kepublica e a Portaria
do Ministério da Educacdo n.° 646, de 14 de maio 18687, que

regulamentou o decreto para a rede federal de ed@lncgecnologica,

incorporaram todos os pontos do projeto de lei remmtg1.603/96) e

radicalizou a separagdo entre o ensino médio euaagdélo profissional
(SIMOES, 2006, p.14).

2.1.1. O Curriculo por Competéncia: da Teoria a Pratica

Definida a nova estrutura do ensino técnico o passgainte foi a reforma curricular.
Na tentativa declarada de superar a versédo costaualiribuida aos curriculos implantados
pela Lei n® 5.692/71, nessa etapa da reforma fmdozida a no¢do de competéncia como
principal elemento estruturante dos curriculosaosos técnicos. O Ministério de Educacao
com a participacdo de representantes das insewsli¢éderais de ensino realizou varios
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encontros onde foi produzido material relativo atrrnareferencial de competéncias que
deveriam ser desenvolvidas nas varias areas esalapaducacao profissional. Esse material,
mais tarde encaminhado a Camara de Educacao BisiCanselho Nacional de Educacao
deu origem as Diretrizes Curriculares Nacionais peensino técnico.

A primeira determinacao sobre organizacdo curncesgéa posta no Decreto 2.208/97.
Segundo o artigo 5° do referido decreto, “A educagéofissional de nivel técnico tera
organizacdo propria e independente do ensino mduidendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este”. As orientagése 0 novo curriculo continuam no
artigo 8° onde indica que os mesmos “...serdotasiidps em disciplinas, que poderao ser
agrupados sob a forma de médulos”.

Outro instrumento regulamentador da reforma, a aFart Ministerial 646/97
direcionada as escolas da rede federal de enswafirmmou a condigcdo da organizacao
curricular estabelecida pelo Decreto 2.208/97. €emutros ditames, a referida portaria
determinava que as escolas da rede fossem obrigadgdantar o disposto nos artigos 39 a
42 da Lei 9.394/96 e no Decreto 2.208/97 o quema#oria, das escolas ndo ocorreu em
principio, pois faltava clareza nas orientacdedrat®s da Secretaria de Educacdo Média e
tecnolégica - SEMTEC/MEC. No entanto, essa posidd® escolas ndo se sustentou por
muito tempo. O PROEP — Programa de Reforma da Edac®rofissional, financiado
(principalmente) pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BiBpunha regras
rigidas e sO destinava recursos as escolas guenmaptassem a reforma.

A despeito da vigéncia do Decreto 2.208 desde 199¥a “obrigatoriedade” da
implementacdo da reforma na rede federal pela o846 também de 1997, as orientacdes
sobre a nova realidade curricular s6 viriam conae&er n.° 16/99, Resolucdo n.° 04/99, e os
Referenciais Curriculares Nacionais da EducacafisBimnal de Nivel Técnico, em 2000.

A partir dos instrumentos normativos de 1997 e aoe fda exigéncia da elevacao do
nivel de escolaridade e qualificacdo dos trabaltesdpara atender a nova ordem do avancgo
tecnoldgico, 0s cursos técnicos passaram a obedesenovos modelos para a organizacao
curricular, inclusive institucionalizando a estmatumodular e a formacdo baseada em
competéncigsporém sem uma definicdo (conceitual) oficial sobr mesma. Todavia, de
acordo com Ramos (2002a, p. 404),

(..) Um curriculo baseado em competéncia partenddise do processo de
trabalho, da qual se constréi uma matriz referénaisser transposta
pedagogicamente para uma organizacdo modular, refiet® uma
abordagem metodoldgica baseada em projetos owcésofle problemas.

Sendo assim, Beger (1998, p.apud RAMOS, 2002b, p.148) aponta as principais
etapas de construcdo curricular baseada em conoetregoadas pela entdo Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC):

a) andlise do processo de trabalho; b) construeamth matriz referencial
de competéncias; e c) elaboracdo de um projeto gpgiam e dos
respectivos planos de curso, mediante a transposlgfitica da matriz
referencial de competéncia, adotando-se a orgaitzagrricular modular e

® O volume de recursos do PROEP era da ordem denfiBBes. Destes, 50% eram mantidos pelo governo,
sendo 25% do Ministério da Educacdo e 25% recudeos-undo de Amparo ao Trabalhador - FAT, do
Ministério do Trabalho e Emprego. O restante, ga,s80% era empréstimo do Banco Interamericano de
Desenvolvimento.
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uma abordagem metodoldgica baseada em projetosesolucdo de
problemas.

Em 1999 foram publicados o Parecer n.° 16 e a Bg&oln® 04. O referido parecer
preconizava que a independéncia entre o ensinconeéaliensino técnico seria vantajosa para
o aluno, que teria “mais flexibilidade na escollasgu itinerario de educacao profissional,
nao ficando preso a rigidez de uma habilitacdoigsiminal vinculada a um ensino meédio de
trés ou quatro anos” Acrescentava, ainda, que t®ribém vantajoso para as instituicdes de
ensino técnico que poderiam, “permanentemente, waor versatilidade, avaliar rever e
atualizar os seus curriculos”. (BRASILIA, 2005 -e6#cdo Parecer 16/99, p.29)

O Parecer n° 16 definiu, ainda, o conceito de codmge que deveria referenciar a
organizacdo curricular a partir de entdo, qual: sej@apacidade de articular, mobilizar, e
colocar em acao valores, conhecimentos e habilddaeeessario para o desempenho eficiente
e eficaz de atividades requeridas pela naturezérad@lho”.( BRASILIA, 2005, Parecer
16/99, p.40)

Os novos curriculdspassaram a ser organizados por médulos, tendo refer@ncia
tedrica a pedagogia das competéncias. Consideraredo modelo das competéncias € focado
na légica do mercado de trabalho que requer umisgrohal qualificado, a organizagéo
curricular por médulos atendia a esse preceitcs pocada modulo cursado o trabalhador
poderia ser certificadoe encaminhado para o exercicio profissional. Btigeiramento na
“formacao”, promovido pela organizacéo curriculavdular e a pedagogia das competéncias
que davam o norte a educacao profissional, acgib@vaubmeter essa educacao a interesses
diferentes dos da classe trabalhadora, confornmaaeRamos (2002b, p. 284),

(...) Sob as novas relagdes de producdo haveriap,ea tendéncia de se
configurar uma profissionalidade de tipo liberadtdEse baseia no principio
da adaptabilidade individual do sujeito as mudarsgso-ecnémicas do
capitalismo tardio. (...).

A separacdo entre o ensino médio e o ensino téatefendida pelo Parecer 16/99, na
verdade enfatiza a idéia de dois sistemas de e@locéadm sistema para formar os que
pretendem ingressar no ensino superior e outroggagaie precisam ingressar no mercado de
trabalho. Os curriculos elaborados e executadosmmades do modelo pedagdgico das
competéncias, na educacao profissional, confirmaidém reducionista de formacdo do
trabalhador:

(...) a nocdo de competéncia é limitada em relagderspectiva de formacao
humana, da mesma forma como a ideologia que bustarit legitimidade
aos novos padrdes de acumulacdo do capital e aghes sociais tem seu
limite na construgéo de uma concepgao de mundsftreanadora (RAMOS,
2002Db, p. 304).

Sendo assim, torna-se claro a servi¢o de quee que sociedade esta a pedagogia das
competéncias e/ou os curriculos estruturados pamr 8gundo Ramos, a formac¢do do
profissional contemporaneo, nessa perspectiva, aeiomcédo de integra-lo e sujeita-lo as

“ A partir de entdo com uma definic&o oficial de peténcia.

> A certificacéio a cada médulo poderia ser concedédale que o conjunto de habilidades e competéncias
construida representasse uma ocupac¢ao no mercadtdko.
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relacbes sociais de producdo, que se apresentanmos@s caracterizacdes nos diversos
espacos da sociedade.

(...) a pedagogia das competéncias € um meio detroghdo dessa
profissionalidade e a forma pela qual a educacamonstitui, na
contemporaneidade, sua fun¢éo integradora do csijgé relacdes sociais de
producdo reconfiguradas pelo plano econdbmico — peksstruturacdo
produtiva - , no plano politico — pelo neolibenals— e no plano cultural —
pela pés-modernidade. Dito de outra forma, a peglagtas competéncias é,
na contemporaneidade, a pedagogia da Sociedadeodbe€mento, da
Sociedade Pés-Industrial ou da Sociedade Pos-MaddRAMOS, 2002b,
p. 273)

Houve resisténcia a esse modelo das competéneaialg) tlas escolas, enquanto
instituicbes formadoras, como da sociedade cighapnizada. No caso das escolas, a falta de
apropriacdo conceitual aliada a resisténcia produzirriculos, na maioria das vezes,
ineficientes no que diz respeito a representacawso conceito que indicava, entre outras, a
interdisciplinaridade como ac&o pedagogica nedas$8so ocorreu em muitas escolas, pois a
organizacdo modular predominante foi aquela depagnento de disciplinas ou conteudos,
havendo interdependéncia entre os moédulos, ou a&agiiéncia tipica de um curso seriado
foi modificada sem, entretanto, se perder, na qagdtiedagodgica, a referéncia disciplinar
conteudista e individualizada que caracterizavamagra. O velho tornou-se novo sem deixar
de ser velho, ou seja, as matrizes até apresentamamovo desenho curricular, mas na
pratica tudo ocorria conforme as orientacdes ames] ou seja, planejamento individual e
aulas isoladas.

Porém, além da simples resisténcia, acredita-seadaka de orientacéo e formacao,
por parte do MEC, aos docentes e equipe pedag@&gibee 0s conceitos de base da reforma
dificultaram a apropriacéo dos principios da mesnp@dem ter influenciado na “montagem
dos curriculos” a partir do Decreto 2.208/97.

2.2.0 Decreto 5.154/04 e a Busca pela Escola Unitaria

Em 2002, com a eleicdo do presidente Luiz Incia lda Silva, renasce a esperanca
de um novo rumo para a educacgao no pais e em alspa@ a educacao profissional. Por ser
o candidato eleito um militante pela democraciaoe pma politica de valorizacdo do
trabalhador entendia-se que o governo estabeleger@apolitica educacional nacional que
garantisse a formacgdo integral desse trabalhadamova politica deveria re-significar os
conceitos de homem, sociedade, trabalho e educgg&o sustentavam as reformas
educacionais e em especial a educacédo profissmapgmentadas na década de 1990 através
da LDB 9.394/96 e do Decreto 2.208/97.

Porém, ndo havia sinalizacdo de que o governo taria mudancga estrutural que
garantisse espaco para a escola unitaria, ndoolasutaria como defendida por Gramsci,
que...

(...) significa o inicio de novas rela¢des enteb#iho intelectual e trabalho
industrial ndo apenas na escola, mas em toda asadal. O principio
unitario, por isso, refletir-se-a em todos os oigaos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo comtéGiRAMSCI 1968,
p. 125).
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Diante do impasse, muitos intelectuais que néo ardawam com 0S conceitos e
principios da reforma implantada pelo governo dern&®do Henrique Cardoso,
manifestaram-se insatisfeitos com o rumo dado @ai@o governo de Luiz Inacio as politicas
educacionais e o discurso sobre um novo modelosdelee foi fortalecido. Buscava-se,
naquele momento, encontrar um caminho que promewessncos no campo da educacéo
entre as contradi¢cdes nas quais se encontrava.o pai

(...) € possivel trabalhar dentro das contradigliegoverno que possam
impulsionar um avango no sentido de mudancgas estrsitque apontem, no
minimo, mais realisticamente, o efetivo compromisson um projeto
nacional popular de massa (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAN, 2005a,
p. 26).

A partir desse entendimento € que foram construiam a participacao, inclusive,
dos autores citados, varias versfes de minuta deavo decreto que regulamentasse 0s
artigos da LDB sobre a educacao profissional, prdpa mudanca almejada pela sociedade
qgue se configurava na busca pela escola unitawaemManto, apesar de todo empenho e
estudos realizados envolvendo a sociedade civdspsacOes e desejos ali apontadas vieram
a se transformar no Decreto 5.154/Gfue atendeu, somente, a uma parte das reivirfigisac
COMO veremos a seguir.

Dentre os documentos produzidos destaca-se olaatittiPoliticas Publicas para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgicalaborado pelo MEC/SEMTEC em 2003, com
participacédo dos educadores e intelectuais. Odditomento passa a exigir:

(...) a formacéao de carater técnico-cientifico @bistérico; a articulacédo

entre os sistemas de ensino, as agéncias formaglorasundo do trabalho;
o reconhecimento do saber que o trabalhador adaquirexercicio da

profissdo, estabelecendo mecanismos para a suacdicena escola e no
trabalho, oferecendo-lhe, assim, condi¢cdes de ragidAde dos estudos,
bem como de certificacdo formal (p. 11).

O texto do documento aponta claramente para umeaeda que tome o rumo da
escola unitaria. Também sobre a escola unitargotta, ressalta:

(...) € na luta pela constru¢do de uma sociedadmigla no industrialismo
de novo tipo, organico e unitario, que rompa cotaytorismo, fordismo e
sua versao pés-moderna, o toyotismo, que ganh&semtluta por uma
escola basica de 1.° e 2.° graus unitaria. Estaférnaacdo técnico-
profissional de novo tipo que necessitamos defemdenstruir neste fim de
século na sociedade brasileira. (1996, p. 139).

A escola unitaria, como ja foi dito, j& tinha sidiefendida por Gramsci (1968, p.
118), nos seguintes termos:

(...) escola uanica inicial, de cultura geral, hursn formativa, que

equilibra equanimamente o desenvolvimento da cdpdei de trabalhar
manualmente, (tecnicamente e industrialmente) eseri/olvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipesdela Unica, através de

® A histéria do Decreto 5.154 seré tratada no iteguite
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repetidas experiéncias de orientagdo profissiomakgr-se-4 a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.

Como fruto de esfor¢os conjugados de pensadoreigdsale organizada e governo, e
defendendo uma escola que tentasse superar aatleli& publicado em 23 de julho de 2004
o Decreto 5.154 Apesar de estar implementando mudancas na edyaaeis uma vez por
Decreto, segundo Frigottogt alli.(2005a, p. 27) o novo instrumento legal deve ser
interpretado como “um ganho politico e, também, @@malizacdo de mudancas pelos que
nao querem se identificar comstatus quopu sera apropriado pelo conservadorismo, pelos
interesses definidos pelo mercado”.

2.2.1. A Luta que se Transformou em Decreto

Desde o advento da publicacdo do decreto 2.20888etores da sociedade que se
manifestaram contrarios as suas determinacfegg@mm@xa sua revogacao deram inicio a um
verdadeiro embate contra as forgas politicas cguestentavam.

O espaco histérico de construcdo das idéias quaradev a revogacdo do decreto
2.208/97 e publicacdo do Decreto 5.154/04 estansiegbrigotto, et alli (2005a, p.22) “nas
lutas sociais do dos anos de 1980, pela redemzaad do pais”. Em se tratando de
concepcado de educacao disetrizes emanadas do Forum Nacional em Defes&stala
Publica, em acdo anterior a promulgacdo da LDBgeosn destaque, pois defendiam “...um
sistema publico e gratuito de educacéo, que det@mar forma no capitulo sobre educacao
na constituinte e em uma nova Lei de DiretrizesBdses da Educacdo”. No entanto o
esperado nado ocorreu. A LBBublicada em 1996, porém, ndo representava agéses da
sociedade democraticamente construidos, conforiatade anteriormente.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardosouneamimudanca na educacao foi
implementada visando contemplar os interesses dedswle civil organizada em suas
instancias representativas. Pelo contrario, noridefegoverno as mudancas no campo da
educacdo obedeceram ao modelo ditado pelo Baneoatméricano de Desenvolvimento
(BIRD) que exigia uma reforma focada nas demandaseatcado de trabalho e, portanto uma
formacao profissional aligeirada que produzisse o&i@bra qualificada com o minimo de
custo. Essas determinacdes estavam na contramdwagasstas elaboradas pela sociedade
brasileira.

Como ja4 mencionado, com a eleicdo do presidenta lhalvas expectativas séo
levantadas e, mais confiantes, varios educadoresetpboraram as criticas ao governo
anterior, entre eles Gaudéncio Frigotto, Marise &amoutrosparticiparam, ativamente, dos
eventos que ocorreram no novo governo. Esses eydat® como 0s seminarios do “Ensino
Médio: Construcdo Politica” e “Educacédo Profission€oncepcdes Experiéncias e
Propostas”, realizado em 2003, tinham como objetvsuperacdo da dualidade entre
formacédo geral e formacéo profissional em voga istersa educacional brasileiro desde
sempre, porém reafirmada de forma perversa e iot@gelo Decreto 2.208/97.

Durante a realizacdo dos referidos eventos, todasoatribuicdes recebidas foram
consideradas, analisadas e encaminhadas tantoequed® Frigottoget alli (2005a, p.23 e
24),

" Até 0 momento de sua publicacdo, o Decreto 5.#5df8 entendido com um “dispositivo transitério”.

8 O histérico da publicacdo da LDB de 1996 encosgrapresentado, em detalhes, no item 1.3.4 dabtto.
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(...) trés posicdes se evidenciaram nesse debata primeira posicéo
expressa em trés documentos defendia a idéia eudtegue cabe apenas
revogar o Decreto n. 2.208/97 e pautar a elabordadpolitica de Ensino
Médio e Educacéo Profissional, de uma parte pétoda a LDB em vigor
(Lei n. 9.394/96) contemplar as mudancas que estfdo propostas e, de
outra por se entender que tentar efetivar mudgn@adecreto significa dar
continuidade ao método impositivo do governo aaterUma segunda
posicdo é expressa, mais diretamente, por um dotonggle se posiciona
pela manutencdo do atual Decreto n. 2.208/97 eo®utocumentos que
indiretamente desejariam que as alteracbes fossamas. Por fim, uma
terceira posicdo, que consta de um numero maisifisgivo de
documentos, direta ou indiretamente partilha daaida revogacdo do
Decreto 2.208/97 e da promulga¢édo de um novo decret

Ressalte-se que conforme se pode observar, gsas&sonamentos citados acima sao
diferentessendo que o primeiro, formado por setores progtessda sociedade organizada e
o0 segundo, formado pelos setores conservadorg&iasppostos em sua esséncia. O embate
politico entre esses dois pontos de vistas, ou, sgjaque desejavam revogar e 0S que
desejavam manter o Decreto 2.208/97, sao represestalas disputas travadas “...ao longo
do processo da constituinte e da definicdo da h®E..”(Ibid.)

Para efetivar o posicionamento do primeiro grupgtasgecessario enviar um projeto
de lei sobre a educacao profissional ao Congressciohbl e isso, além de tempo,
demandaria uma sociedade organizada politicamemgeque, numa queda de bragco com as
forcas conservadoras existentes no Congressog sdtssiosa. Naquele momento néo se
percebia uma organizacao politica da sociedadeessaforca de enfrentamento.

Pelas razbes acima expostas e percebendo quelgeteano movimentava-se em
uma “democracia restrit3”’o grupo que sustentava o primeiro posicionamesetm, afastar-se
de suas convicgOes teodricas resolveu subsidiarceite posicionamento, ou seja, lutar pela
revogacdo do Decreto 2.208/97 e pela publicagcdairdenovo decreto que garantisse
minimamente uma proposta de educacdo profissional igtegrasse ciéncia, cultura,
humanismo e tecnologia. A proposta também deveria trabalho como principio educativo
e a formacéo politécnica como principal objetivo.

Foi nesse contexto que de setembro de 2003 ad2004 foram elaboradas sete
versdes de minuta de decreto que deram origem aeides.154 publicado em 23 de julho
de 2004.

2.2.2. A ‘“re-integracdo” da Educacdo Profissional ao Ensin Médio e a
perspectiva de um curriculo baseado na PolitecniaConceitos e Avangos
Possiveis

Com a publicagdo do Decreto 5.154/04 uma novadadd se estabelece para a
educacdo e em especial para a educacao profisshkindh que no plano teorico, segundo
Frigotto, et alli (2005, p.37), o que se pretende com o novo decreto

(...) € a consolidagéo da base unitaria do engum comporte a diversidade
prépria da realidade brasileira, inclusive poss#ido a ampliacdo de seus
objetivos, como a formacdo especifica para o exeralle profissbes
técnicas.

° - Expressa&o utilizada no texto: A Génese do Deareb.154/04: um debate no contexto controverso da
democracia restrita de autoria de Gaudéncio Fagbtaria Ciavatta e Marise Ramos (2005).
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A partir do novo marco legal, a educacéo profissidécnica de nivel médio passou a
poder articular-se com o ensino médio, inclusiwefatma integrada. Segundo o artigo 4° do
Decreto 5.154/04,

§ 1° A articulagéo entre a educagéo profissiomaiit& de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:
| - integradg oferecida somente a quem ja tenha concluido @nans
fundamental, sendo o curso planejado de modo aueon@d aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, masma instituicido de
ensino, contando com matricula Unica para cadaa(grifos nossos)
Il - concomitante oferecida somente a quem ja tenha concluido mans
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, nml ga
complementaridade entre a educacao profissionaiceéce nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matricidtstds para cada curso,
podendo ocorrer:
a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitandaseoportunidades
educacionais disponiveis;
b) em instituicbes de ensino distintas, aproveiesel as oportunidades
educacionais disponiveis; ou
c) em instituicbes de ensino distintas, mediantenvéonios de
intercomplementaridade, visando o planejamento desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;
Il - subsequenteoferecida somente a quem ja tenha concluido mans
médio.

Antes de qualquer consideracdo a respeito dos itosiague embasam a oferta de
cursos com curriculos integrados, € necessariméstequal o sentido que se da ao termo
integrar, na perspectiva da formacao integral @éguolica. Segundo Ciavatta (2005, p. 84), o
termo é remetido, “...a0 seu sentido de completde&€ompreensao das partes no seu todo ou
da unidade no diverso, de tratar a educacao consotot@lidade social, isto €, nas multiplas
mediacdes historicas que concretizam 0s processua@/os”.

Portanto, a perspectiva da oferta de cursos, queemaam a educacdo profissional
integrada ao ensino médio requer uma organizacdocwar embasada em eixos
articuladores, quais sejam: o trabalho, a cula@éncia e a tecnologia.

Entender o trabalho como principio educativo sigaitompreendé-lo como categoria
ontoldgica, ou seja, algo inerente ao homem. Afale trabalho o ser humano é capaz de
produzir e transformar a sua existéncia. Segung@8g2003, p. 132-133).

(...) 0 que caracteriza a realidade humana é exateno trabalho. O homem
se constitui como tal a medida que necessita piodontinuamente sua
propria existéncia. E o que diferencia o homematosais: os animais tém
sua existéncia garantida pela natureza e, por giiéeeia, eles se adaptam a
natureza. O homem tem de fazer o contrario: et®sstitui no momento em
qgue necessita adaptar a natureza a si, ndo senslgufiaiente adaptar-se a
natureza. Ajustar a natureza as necessidadesadidddes humanas, € o que
se faz pelo trabalho. Trabalhar ndo € outra c@racagir sobre a natureza
e transforma-la.

Portanto, fica evidente que o trabalho como principducativo ndo se
restringe ao aprender a fazer fazendo. Antes de @dim “principio ético-politico e
histdrico”, pois se constitui ao mesmo tempo emdin@ito e um dever a medida que por ele
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se estabelece as relacbes de producdo que orgaaizaciedade. De acordo com Saviani
(2007, p.154):

(...) a esséncia do homem € o trabalho. A ess@nom@na ndo é, entdo, dada
ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural; naty@ que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia hangaproduzida pelos
préprios homens. O que o homem é, é-0 pelo trabAllesséncia do homem
¢ um feito humano. E um trabalho que se desenveleprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: é um processo hgsid

A inclusdo na organizacao curricular do trabalhme@rincipio educativo significa
oferecer oportunidades de construir conhecimerbeesas relacdes de trabalho que ocorrem
nos processos produtivos em geral e em especig@rotesso produtivo da referida area
profissional. A observancia do trabalho como pprcieducativo nos curriculos integrados e
ainda dos eixos integradores, ciéncia, cultura aanolegia conduzem a uma formacao
politécnica. Conforme Saviani (2003, p. 140):

Politecnia, literalmente, significaria multiplasciécas, multiplicidade de
técnicas, e dai o risco de se entender esse comreito a totalidade das
diferentes técnicas fragmentadas, autonomamensggdeosadas. (...) A no¢ao
de politecnia ndo tem nada a ver com esse tipoisi®.vPolitecnia diz
respeito ao dominio dos fundamentos cientificosdifasentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo nmadegsta relacionada
aos fundamentos das diferentes modalidades ddhoabatem como base
determinados principios, determinados fundamentpse devem ser
garantidos pela formag&o politécnica. Por qué? &gpdque, dominando
esses fundamentos, esses principios, o traballesiérem condigbes de
desenvolver as diferentes modalidades de trabatima,a compreensao do
seu carater, da sua esséncia. Nao se trata deabathtrdor adestrado para
executar com perfeicdo determinada tarefa e qumcaixe no mercado de
trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidaderentemente, trata-se
de propiciar-lhe um desenvolvimento multilaterah desenvolvimento que
abarca todos os angulos da prética produtiva nadaemn que ele domina
aqgueles principios que estdo na base da organidagétmducdo moderna.

O Decreto 5.154/04 mantém os niveis de educacdisgiomal do 2.208/97, mas
autoriza a integracdo da educacédo béasica a edupegfissional como forma de viabilizar a
escola unitaria e politécnica. No entanto, os ctogale: formacédo integral; trabalho com
principio educativo; e politecnia, que sdo prine$pnorteadores da esséncia do Decreto
5.154/04, ndo estdo presentes nos documentos egulamentam, quais sejam, o Parecer
39/04 e Resolugao 01/05 ambos do Conselho Naaienatlucacéo.

Considerando que o Parecer e a Resolucdo citadmsev@gam, pelo contrario
confirmam como validos, o Parecer 16/99, ResolU@&89 e os referenciais curriculares
anteriormente editados, que referendaram o De2r2GB/97, conclui-se que 0S NOVOS Cursos
integrados tém que utilizar nos seus planos deosuddiciais, elementos didaticos e
metodolégicos pensados para o modelo das compa$én€u isso ou assumir a
responsabilidade de duas possiveis optded primeira seria construir curriculos
referenciados no modelo das competéncias e pronnovaipratica de integracao disciplinar e

19 Essas opces sdo representadas no plano palgimidgico.
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formacdo integral ndo condizente com tal modeloseyunda seria construir curriculos
“livres” do modelo das competéncias e, portantegrados nas dimensdes tedrica e pratica.

A fim de explicitar melhor as possibilidades réhie organizacao curricular a partir
do 5.154/04, cabe destacar que, uma dessas posslb8 seria continuar a estruturar o
curriculo da forma indicada pelo Decreto 2.208/#Ma vez que a nova norma manteve o
oferecimento dos cursos profissionalizantes de daconcomitante ou subseqtiente ao ensino
meédio. Além disso, abriu a possibilidade de ofeciarsos modulados e estruturados por
competéncias. Essa préatica, mesmo que pouco adamdonceitualmente, pela maioria dos
educadores das Instituicbes Federais de Educagdissitimal, esta respaldada teoricamente
pelo Parecer 16/99, Resolucdo 04/99 e pelos pam@neurriculares nacionais. Outra
possibilidade importaria em re-editar o curso irddg da Lei 5.692/71, do qual muitos
educadores sentiam nostalgia, porém, agora, seanegd? 45/72, para orientar e respaldar tal
opcéao. E por fim mais uma possibilidade seria ekbom curriculo integrado com base nos
principios da escola Unica e da politecnia, comterdkem Frigotto, Ciavatta, Ramos,
Gramsci e tantos outros educadores. No entantarec® n°. 39/2004 e a Resolugéo n°. 1/05
que tratam, respectivamentta aplicacdo e da atualizagcdo das Diretrizes Curnesla
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Echimgpara o Ensino Médio e para a
Educacdo Profissional Técnica de nivel médio seguasl disposicbes do Decreto n°.
5.154/2004, ndo indicavam um novo referencial tedgue conduzisse a construcdo de
curriculos integrados. Pelo contrario o Parecef8%antinha as orientagdes previstas nos
Pareceres 15/98 e 16/99 e nas Resolucdes 3/98.e 4/9

Na hipotese do estabelecimento de ensino utilizéoraa integrada o

mesmo devera “assegurar, simultaneamente, o cuemmidnaas finalidades
estabelecidas para a formacdo geral e as condigh@separacdo para o
exercicio de profissdes técnicas (8 2° do artigaadDecreto 5.154/04),
devera observar tanto as Diretrizes Curricularesiddais definidas para o
Ensino Médio pelo Parecer CNE/CEB 15/98 e ResolBé8, quanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas par&ducacao Profissional
Técnica de nivel médio pelo Parecer CNE/CEB 16/9%Reasolucao

4/99,(...). (Parecer 39/04, p. 7).

Ressalte-se que, especialmente o Parecer 16/99Resalucdo 4/99foram dois
dispositivos legais publicados para tratar e imistds Diretrizes Curriculares Nacionais a luz
do Decreto 2.208/97. Se esses eram consideradms, a referenciais para os curriculos
integrados ficava ainda mais dificil, ou mesmo awel, as praticas pedagodgicas inter e
transdisciplinares que permitissem um didlogo em¢relementos curriculares, no sentido de
garantir uma formacéo cultural, humanistica e psafhalque representasse uma mudanca,
se ndo estrutural, ao menos conceitual, na edugagéissional e tecnoldgica.

O que, provavelmente, pode ter ocorrido, foi umacfio das disciplinas do ensino
médio e da educacdo profissional afastando-se dweito de formacdo integral e
consequentemente do verdadeiro significado dareég.

No entanto, para estabelecer a diferenca entrecunodra opcéo, seria necessario que
os docentes das instituicdes profissionais, retaboeadores dos curriculos escolares,
conhecessem 0s principios que as regem. Partimi@g para investigar os conhecimentos e
acoes dos docentes, na prética, na Escola Agro&Eederal do Crato — Ceara

1 S&o0 possibilidades reais diante da falta de :ideaumentos oficiais (pareceres, resolucdes erefias)
que efetivamente orientem a construcao de curddotegrados.
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3. CAPITULO Il

RESULTADOS E DISCUSSOES — AS REFORMAS DA EPT NA EAERATO-CE:
UM OLHAR SOBRE O CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA.

Os resultados e discussbes apresentadas ness® esfecem-se, as reformas
implementadas na Escola Agrotécnica Federal doo@@Bt em especial, no curso Técnico
em Agropecudria, no periodo de 1996 a 2006.

A opcéo pelo referido curso se dé&, pelo fato, dees¢e o Unico curso técnico
oferecido de forma concomitante ou integrado adnenmédio, formas estas que foram
objeto dos decretos 2.208/97 e 5.154/04, respectinte, na implantacdo das reformas
ocorridas no periodo de 1996 a 2006.

Ressalte-se, porém, que 0S outros cursos nao deix@de ser mencionados, uma vez
que fazem parte do processo historico da ofertaudsos profissionalizante da Escola
Agrotécnica Federal do Crato-CE.

3.1. Histérico e Caracterizacdo da Escola Agrotécnica deéeral do Crato-
CE/EAFCRATO-CE

Tomando como referéncia o que consta no PDI, al&#gyotécnica Federal de Crato
foi criada a partir de um convénio celebrado eatténido e Municipio do Crato. A fundacao
da escola teve por base o Decreto Federal n® 2214720 e janeiro de 1947, que estabeleceu
novas normas para o Ensino Agricola no Brasilmragsimo os dispositivos do Decreto-Lei
9.613 de 20 de agosto de 1946.

Aos dez dias do més de abril de 1954, present&eo@taria de Educacéo de Estado
dos Negécios da Agricultura, o Doutor Jodo Cleofdsistro de Estado por parte do
Governo Federal e o Doutor Antonio de Alencar AmyriDeputado Federal, representando o
Municipio do Crato, assinaram o0 termo de acordoa parinstalacdo da Escola, que,
inicialmente, pertenceria a Superintendéncia danBn&gricola e Veterinario do Ministério
da Agricultura - SEAVE/MA.

Através da Portaria n.° 375, de 20 de abril de 1@®bMinistro do Estado dos
Negdcios da Agricultura, foi instalado o curso dapde Tratorista do Crato, tendo em vista o
programa de trabalho aprovado pelo entdo PresidienRepublica, Café Filho, constante da
exposicao de motivos n° 49, de 19 de janeiro d&,188 acordo com a Lei 1.489, de 10 de
dezembro de 1951.

Pelo Decreto 53.558 de 13 de fevereiro de 1964Pmsidente da Republica Jodo
Goulart e do Ministro da Agricultura Osvaldo LimalhB, ocorreu a mudanca de
denominacédo da Escola Agrotécnica do Crato parégitoAgricola de Crato, baseado na Lei
4.024 de 1961 - Lei de Diretrizes e Bases da Educhi@cional.

Por intermédio do Decreto 60.731, de 19 de maid@k7, o Colégio Agricola de
Crato foi transferido do Ministério da Agricultupara o Ministério da Educacéo e Cultura. A
SEAVE por sua vez foi transformada em Diretoridetgino Médio.

O Decreto 73.434 de 9 de junho de 1973, criou adamacao Nacional de Ensino
Agricola. Posteriormente, o Decreto 76.436 de l14odtibro de 1975, transformou a
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Coordenacdo Nacional de Ensino Agricola em CoogdenaNacional de Ensino
Agropecuario, 6rgdo ao qual passou a pertencetégidoAgricola de Crato.

Pelo Decreto 83.935 de 04 de setembro de 1979pyassdenominar-se Escola
Agrotécnica Federal de Crato - subordinada a Coaglo Nacional do Ensino
Agropecuario.

O Decreto 93.613, de 21 de novembro de 1986, axtireg Coordenagéo Nacional de
Ensino Agropecuario e, em conformidade com o Ardgofoi criada a Secretaria de Ensino
de 2° Graus — SESG. A Portaria n°. 833 de 01 dendmo de 1986, do Ministério da
Educacdo, resolve vincular as Escolas AgrotécmiogBistema Federal a Secretaria de Ensino
de 2° Graus - SESG.

Com a extincdo da SESG pelo Decreto 99.180, dee¥haico de 1990, publicado no
Diario Oficial da Unido na mesma data, foi criadeSecretaria Nacional de Educacgéo
Tecnologica (SENETE), 6rgao vinculado diretamente MEC. A referida Secretaria
propiciou mudancas, procurando uma nova sistemégcaabalho que contribuisse para a
valorizacdo das atividades no ambito do Ensino peraario->

Dessa forma sempre que o 6rgdo, do Ministério dac&gho, responsavel pela
educacao profissional sofria alteragbes em sua nd@agao novos programas eram
implementados. Em Resumo, as principais mudangasfaa) a extingdo da COAGRI, em
1986, e criacdo da Secretaria de Ensino de Sedsralo— SESG; b) a transformacédo, no ano
de 1990, em Secretaria Nacional de Educacdo Teginal6- SENETE; ¢) a mudanca de
denominacédo, em 1992, para Secretaria de Educaédma M Tecnologica — SEMTEC; d) por
altimo, em 2004, tornou-se a Secretaria de EducBgéfissional Tecnoldgica — SETEC.

Sob a responsabilidade da ainda SEMTEC, a EAFC-&Sjm como outras
instituicbes federais de educacgéo profissional stdimetida a reforma ditada pelo Decreto
2.208/97.

Em 29 de dezembro de 2008, com a Lei 11.892, a Hedeéducacéo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica foi re-configurada e passoconstituir-se de quatro grupos de
instituicdes federais:

| — Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e dlegim — Institutos
Federais;

Il — Universidade Tecnoldgica Federal do Parand FRR;

Il — Centros Federais de Educacédo TecnoldgicaoC®lgkow da Fonseca —
CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG;

IV — Escolas Técnicas Vinculadas as Universidadeefais.

De acordo com o que dispbe a referida lei sobrénsstutos Federais, estes séo
organizados em campi. Estes sdo vinculados a untaeriRee cada campus tem um Diretor
Geral que juntamente com o Reitor e Pré-Reitoresidon o Conselho de Dirigentes que
desempenha funcéo consultiva.

O principal conselho da estrutura organizacional ldstitutos Federais denomina-se
Conselho Superior e tem funcdo consultiva e deltber sendo formado por:

(...) representantes dos docentes, dos estudaidesservidores técnico-
administrativos, dos egressos da instituicdo, deedade civil, do Ministério
da Educacéo e do Colégio de Dirigentes do Instketberal, assegurando-se
a representacdo paritaria dos segmentos que compberomunidade
académica.( Lei 11.892/08, art.10°, § 3°).

12 Texto extraido de: www.eafcrato.gov.br
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A partir da Lei 11.892/08 e ja subordinada a SET&EEAFCRATO-CE foi submetida
a uma transformagéo, na qual perde a sua identielagiganto autarquia e passa a integrar
uma nova instituicdo conforme o artigo 5°, itemiVIl

Ficam criados os seguintes Institutos Federais decdtdo, Ciéncia e
Tecnologia: (...) VIII - Instituto Federal do Cearaediante integracdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldégica do Ceardase HEscolas
Agrotécnicas Federais de Crato e de Iguatu;

Portanto, hoje, a antiga Escola Agrotécnica FeddoalCrato- CE, denomina-se
Campus Crato do Instituto Federal do Ceara. Nonemt@omo essa mudanca esta fora do
nosso periodo de estudo, ndo cabe fazermos aquanatiae mais detalhada desse processo.
Sua referéncia cumpre somente o papel de trazést@ribo da Escola até os dias atuais.
Voltemos, portanto, a Instituicho quando ela emdaidenominada Escola Agrotécnica
Federal do Crato.

As terras que compreendem a Escola Agrotécnicarédedie Crato foram adquiridas
em trés etapas: a primeira parte, a mais antigaofmda pela Prefeitura Municipal de Crato,
atraves do Prefeito Ossian de Alencar Araripe,ipmosicdo da Lei 328 de 24 de marco de
1955, que determinava a doacdo de um terreno aist¥tio da Agricultura. A escritura de
compra e venda e doacao é datada de 28 de maf@b8ee foi registrada no 2° Tabelionato
da Comarca de Crato, sob n°® 8.055. A segunda faridoada por Francisco Gongalves
Pinheiro e esposa. Escritura de doacdo datada de PEheiro de 1969, registrada sob o n°
14.712 no registro de imoveis do Cartério do 2°€liabato. A terceira parte, a mais recente,
foi doada pela Prefeitura Municipal de Crato -\#gado Prefeito Pedro Felicio Cavalcante -
de acordo com a Lei 9.028 de 14 de fevereiro de5.1&56ta doagdo ocorreu mediante
solicitacéo feita pelo (Programa de Expanséo e dfieltdo Ensino-PREMEM. A Area total
das trés partes é de 146,64 ha.

Localizada ao sopé da Chapada do Araripe, na CEr@8@via que liga 0s municipios
de Crato e Nova Olinda, o municipio do Crato, éggaficamente localizado no cariri
cearense (sul do Ceara) a uma longitude W. Gr53@°Ama latitude S. 7°14’ e uma altitude
de 442 metros, dispondo de um clima suave. Suae@typa oscila entre: maxima de 32°,
minima de 22 e média de 27.

O solo da Escola é acidentado, com parte pedregosag-argilosa constituindo-se
por potizélico vermelho e amarelo e latossolo. Wjlsidade média anual é de 800mm e nos
curso anos mais invernosos 1.000mm. A vegetacamstitida por matas, capoeiras 0 que
bem caracteriza a transicdo entre a vegetacdo temdanno semi-arido e Floresta do
Araripe!?

No periodo em analise (1996-2006), dada a implantde novos cursos e suspensao
da oferta de outros, a escola contava, a cadacanoyum numero diversificado de cursos

3.1.1. As Reformas da Educacéo Profissional na EAFCRATO-E: Perspectiva
Historica e a Prevaléncia do Contraditorio.

A proposta de reforma da educacdo profissional antpbla a partir dos atos
regulatorios da Lei de Diretrizes e Bases de 199égeslacdo complementar (Decreto
2.208/97 e Portaria Ministerial 646/97) instituimumodelo de ensino que atendia
prioritariamente aos interesses dos empresariospamdados pelo desenvolvimento

13 Texto extraido de: www.eafcrato.gov.br
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tecnoldégico e pelas politicas educacionais dos isges Internacionais, para Ameérica
Latina, conforme destacam Soares (2003), Frigatalli (2005a), Kuenzer (2007), entre
outros.

A Escola Agrotécnica Federal de Crato-CE ndo reptess uma excegdo. A
instituicdo, assim como outras da Rede Federaldied€do Tecnologica, foi submetida a
todas as etapas das reformas estabelecidas petwstd3eFederais 2.208/97 e 5.154/04,
apesar dos confrontos internos e da rejeicdo a@lmadposto pelo decreto de 1997.

A referida escola ofereceu até 1997 o curso TécaimoAgropecuaria integrado,
baseado no modelo determinado pela 5.692/71 coefematrizes curriculares transcritas
abaixo.

Tabela 01 —-Matriz Curricular do Curso Téc. em Agropecuariatafdo de 1994 a 1997

EDUCACAO GERAL FORMAGCAO PROFISSIONAL
MATERIAS
NUCLEO SERES | © Z | DISCIPLINAS SERIES o ZA%
COMUM 18] 2a] 3| "~ [ 24 3"
Lingua Portuguesa | 3 | 2 2 | 210
PORTUGUES | Literatura Brasileira| 1 | 1 1 90 | Redacdo e Expressaq - 2 -
LINGUA Sociologia e Extensao - - 2 60
ESTRANG. Inglés - 2 - 60 | Rural
MODERNA Administracdo e - - 2 60
Economia Rural
Des. e Topografia - 4 - 120
Cooperativismo 1 - - 30
Agricultura | 8 - - 240
MATEMATICA Agricultura Il - 6 - 180
Matematica 313 3 | 270 | Agriculturalll - - 8 240
Zootecnia | 8 - - 240
Zootecnia Il - 6 - 180
Zootecnia lll - 8 240
Irrigacdo e Drenagem - - 3 90
Constr. e Instalagdes| - - 3 90
Mecanizagdo Agricola - 2 - 60
Industrias Rurais - 2 - 60
ESTUDOS Filosofia - 2 - 60
SOCIAIS Geografia 2 - - 60
Historia 2 | - - 60
CIENCIAS Fisica 1| 2| 2| 150
Quimica 2| 3 - 150
Biologia 21 3 - 150
Art. 7°da Lei | Educacéo Fisica 3|13 ]| 3| 270
5.692/71 Educacao Artistica | 1 | - 30 | Estagio - - - 360
Programa de Saldg 2 - - 60 | Supervisionado
Ensino Religioso 1 - - 30
NUCLEO COMUM 23| 21| 11| 1.56| PARTE 17 | 20| 28 2.310
0 DIVERSIFICADA
TOTAL GERAL 3.870

O curso, assim estruturado, era disponibilizada maratro turmas ingressantes e
sempre foi muito valorizado e considerado refe@nei educacao da regido do cariri cearense
por proporcionar, ao mesmo tempo, a conclusdo dpe2f (hoje ensino médio) e do curso
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profissionalizante. A conclusdo do curso permitige @ aluno egresso continuasse seus
estudos no nivel superior ou ingressasse no medmttabalho com uma profisséo definida.

Vale ressaltar que mesmo sendo um curso de vatonmecido pela comunidade, e
elaborado a partir de um desenho curricular qusilpiitava a integracao entre os diversos
elementos do conhecimento de cada disciplina, hguiestdes de ordem pratica que
precisavam ser resolvidas. Um dos pontos mais itamtths eram as Praticas Agricolas
Orientadas (PAO). As PAO, como eram comumente ctlasjaéeram realizadas, na maioria
das vezes e/ou do tempo, desvinculadas das oestégdricas de sala de aula. Um exemplo
disso € o fato de que eram incluidas como pra#gasolas orientadas, servicos de limpeza
de calcamentos, banheiros, dentre outros.

Portanto havia, naquele momento, a necessidadendeavisdo do fazer pedagogico
desses cursos 0 que ndo significava a mudancaakadicarbitraria a qual o ensino
profissionalizante foi submetido na década de 1990.

A partir de 1996 com a LDB (Lei 9.394/96) e priradipente de 1997, com o Decreto
2.208, comecou um verdadeiro embate na EAFCratoB&@Eum lado o nucleo gestor, que
defendia os interesses do governo e, portanto,péeimentacdo do Decreto 2.208/97 e, de
outro, os professores e 0s técnicos do departameed@agogico, que questionavam a
eficiéncia da mudanca, sob a alegacéo de que o ftigasia fragmentado e que ocorreria um
empobrecimento tanto do ensino médio quanto da acdim profissional. O grupo que
guestionava a mudanca reconhecia a imperativa sidads de repensar o curso oferecido
pela escola, porém, ndo nos moldes impostos pelososlegais.

Ainda que, naquele momento, ndo tivessem a cladezareal significado das
transformacdes pelas quais passaria 0 ensino gicofaizante e nem dos conceitos nela
contidos, o principal motivo dos que se manifestacntrarios era a convicgdo de que a
formacdo integral de cunho humanistica seria seatlif. Essa convicgdo encontrava sustento
no fato de que as orientacbes recebidas por paderasponsaveis pela implantacdo da
reforma davam conta de que as disciplinas de faimageral seriam instrumentalizadas, ou
seja, deveriam ser incluidas nos contetudos dagpliiss profissionalizantesvisto que o
ensino médio deveria extinguir-se nas escolasdaafezleral de educacéo profissional.

Reunides com discussbes acaloradas foram realizadas consenso nao foi
estabelecido. O grupo que protestava contra a g&tirdo ensino médio ndo aceitava
encaminhar documentos oficiais ao Ministério da dagdo se comprometendo com a
desativacdo do mesmo conforme previa o textntéfios para Habilitacdo de ifet’8 ao
PROEP (19987?), item 4 “Os indicadores de elegibiliddusica...” letra b) “estratégias para
a desativacao gradativa do ensino académico n&esom indicagdo quantitativa, ano a ano,
de matriculas no propedéutico e no técnico”.

Momentos conflituosos, de disputas acirradas, tamsase rotineiros. No entanto,
diante do plano estratégico do Programa de Refdartaducacéo Profissional (PROEP), que
exigia a separacao entre médio e o técnico, o segymipo perdeu forgca perante as manobras
de financiamento ditadas pelo referido programa&@&BCrato-CE a partir de 1998 comecou
a oferecer os cursos nos ditames do 2.208/97.

Em 1998, na auséncia dos principios filosoficogperacionais editados apenas em
1999, mas cumprindo a exigéncia da separacao dmaftu profissional da dltima etapa da
educacao bésica, o curso Técnico em Agropecudriseftarado do ensino Médio e ambos
passaram a ser oferecidos conforme tabelas 02 e 03.

1 A sigla IFET’s, nos textos do PROEP, significavstituicdes Federais de Educacdo Tecnoldgica.

36



Tabela 02 -Matriz Curricular Ensino Médio 1998.

1° | LINGUAGEAL CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
DISCIPLINA 1* SERIE 2*SERIE | 3 SERIE | HTOTAL
LINGUA PORTUGUESA 03 120 03 120 03 120 360
ARTEE EDUCAGCAQ 01 40 0 40 01 40 120
EDUCAGCAOQFISICA 03 120 03 120 03 120 360
FUND.DEINFOEMATICA | 01 40 0 40 0 40 120

SUBTOTAL
i | CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
DISCIPLINA 1* SERIE 2*SERIE | 3 SERIE | HTOTAL
HISTORIA = 01 40 01 40 01 40 120
GEOGEAFIA 01 40 01 40 01 40 20
FUND.DA SOCIOLOGLA - - - - 01 40 40
FUND.DAFILOSOFLA *= 0 40 40

C

DISCIPLINA 1" SERIE | 2" SERIE | 3" SERIE | C,H.TOTAL
UIMICA 02 | 80 | o2 | 80 | o2 | s0 240
FISICA 02 o | o2 o | o2 0 240
BIOLOGIA 02 | 8o | o2 | 80 | o2 | so 740
MATEMATICA 05 | 120 | 03 | 120 | 03 | 120 360
4° | PROJETOS
PROJETOS 1" SERIE | 2" SERIE | 3" SERIE | C,H.TOTAL
I |LINGUAINGLESA 01 |40 | o1 |40 | o | 40 120
| LIIERATURA DE ol an Lor L an | e | an .
% | corDEL S T T M e =0
I | SAUDEEESPORTE o1 | 40 [ o1 | 40 | o1 | 40 120
- |[DEEITO.POLIIICAE | o, | 2o | o | 2o | oo | 22 —
IV | cDaDANIA L P P M e =C
Vv | MEIO AMBIENTE o1 | 40 [ 01 | 40 | o1 | 40 120
VI |CULTURAARTISTICA | 01 | 40 | o1 | 40 | o1 [ 40 120
. | ORIENTACAD o T T on o 1 om -
"I | gExUAL S T P M e =0
VII | RELACOES HUMANAS| 01 | 40 | 01 | 40 | o1 [ 40 120
| CAMPANHAS o1 | 40 [ o1 | 40 | o1 | 40 20
EDUCATIVAS

X | ARTEGRAFICA o1 | 40 [ 01 | 40 | o1 | 40 120
XI |FRANCES o1 | 40 [ o1 | 40 | o1 | 40 120
XTI | ESPANHOL o1 | 20 [ o1 | 40 | o1 | 40 120

TOTAL GERAL NUCLED
COMUM E PROJETOS 2480 |

Obs: Os alunos da 123, 22 e 32 séries terdo aulaglés obrigatoriamente e poderdo inscrever-senaia de 01 projeto.

Os Projetos deeV terdo prioridadepois representam complementacéo da C.H. do Niclem@o

Os Projetos d¥&I a Xll , podem ser realizados com a C. H. igual, inferioisoperior a 40 horas e deverdo ser computados
fora da carga horaria minima.

* Antropologia. ** Psicologia
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Tabela 03 —-Matriz Curricular do curso Técnico em Agropecuar®98

MODULO I DISCIPLINAS C,HOFARIA | C HOR, SEMANAL | TEORICA | PRATICA
Olaricultura 170 10 03 {3
OLERICTULTURA lanzjo/ Consarvagin do Solo 3l 03 a2 01
JARDINAGEM \an ot Pez Doangzs e Planm g 1 e M
E daninhas i o - o
PAISAGISAIO Jardinagam 2 Faizagizmo b U4 K U2
SUR-TOTAL 340 20 11 19
MODULO IT DISCIPLINAS C.HORARIA | C, HOR.SEMANAL | TEORICO | PRATICO
Avicultura 170 10 03 03
Pisciculturs 3l 03 iW] i1
PEQUENQS Apicultura liphpoulturs 51 03 i) 0l
ANIMALS Adm. g EconomiaFnral X 02 ul
Frojatos Azricolas 4 02 o2 .
SUBTOTAL 340 ] 13 07
MODULO IT DISCIPLINAS C,HOFARIA | C, HOR, SEMANAL | TEORI PRATICO
Cultoras Anusis 170 ] 03 {3
CULTURAS Topogratia R 05 iE 02
ANTTAIS [zeanizagio Apnicola RE 0 iE 0z
SUBTOTAL 340 ] 11 09
MODULO IV DISCIPLINAS C,HOFARIA | C, HOR SEMANAL | TEORICO | PRATICO
sninocultora 136 iE] JiE! el
Urnvino/Capsinponlors 102 06 04 (2
MEDIOS T T, = = =
ANTMAIS A & - =
340 a0 13 07
MODULO V DISCIPLINAS C.HORARIA | C. HOR. EEM&NAL TEORI PEATICOD
cultura 170 { 03 {3
FRUTICULTURA i4 02 01 i1
E Drznazeam PR 03 03 02
IRRIGACAD 3 Agric. il 03 01 (2
340 ] 10 10
MODULGYT DISCIPLINAS C,HOFARIA | C, HOR. SEMANAL | TEQORICO | PRATICO
Bovinocultum 136 HH M4 (4
GRANDES ANIMAISE | Asroindustriz 1l 10 04 i3
AGROINDUSTRIA sociologis k2! 02 A 3
SURTOTAL 340 20 10 10
TOTALDOSMODULOS 2040
TOTALESTAGIO 3l
TOTAL GERAL 2400

Como se pode perceber preservou-se a carga herasalisciplinas do curso anterior
a reforma introduzida pelo Decreto 2.208/97 apenas separou 0 ensino meédio do
profissionalizante distribuindo a carga horariaségundo em seis médulos, correspondentes
ao tempo de duracao do ensino médio. O numerora®suingressante também foi 0 mesmo
do ano anterior. O quesito reducdo da oferta dasvpgra o ensino meédio preconizado pelo
PROEP nao foi atendido. A partir do ano de 1998luno passou a ter duas matriculas, ou
seja, o mesmo aluno cursava o0 ensino médio e, dmafacconcomitante, o ensino
profissionalizante. Dessa maneira 0 aluno permamecescola em tempo integral, em regime
de semi-internato (dois turnos) e de internatos(d@inos e moradia). Essa foi a forma que a
escola encontrou de obedecer as determinacfes lega&o mesmo tempo, garantir uma
educacdo com o minimo de fragmentacdo possivelreesmo tempo evitar uma formacao
profissional limitada ao adestramento e/ou a ptEinaa.

Em 1999 e 2000, por orientagdo da SEMTEC/MEC quergediversificar a oferta de
cursos para melhor atender as demandas do memadoso técnico em agropecuaria foi
desmembrado. Os cursos oferecidos em 1999 foraoniCtéem Agropecuaria com nova
proposta curricular (ANEXO 01); Técnico em Agroistiia (ANEXO 02); Técnico em
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Agricultura (ANEXO 03) e por ultimo o curso Técniem Zootecnia (ANEXO 04). Ou seja,
0 curso Técnico em Agropecudria foi mantido, po@m nova configuracdo e trés novos
cursos, na mesma area, foram implantados. A palésse momento 0S cursos
profissionalizantes passaram a ter a duragéo deados.

Para atender as novas orientacdes da SEMTEC, uwaamatriz curricular para o
ensino médio foi elaborada (Anexo 05). Nessa nowd#rimforam incluidas, na area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologissplinas relacionadas a formacao
profissional. As disciplinas incluidas tinham o mbsito de oferecer aos alunos, 0s
conhecimentos basicos e gerais da area profissionaio a escola havia resistido em relacéo
a reducdo na oferta do ensino médio, o ingressaldoss deu-se da seguinte forma: todos os
alunos eram matriculados no primeiro ano do engiédio e a partir do segundo ano faziam
opcdo por um dos quatro cursos profissionalizantssndo este Ultimo cursado
concomitantemente ao primeiro. O diferencial é gpartir desse momento, como havia duas
matriculas, a escola passou a receber alunos gudgdn cursado o ensino médio para cursar
apenas 0 ensino profissionalizante. E interessaettacar que, embora esses alunos
cursassem apenas 0s cursos profissionalizantese @apfigurava um curso pds-médio, as
aulas para eles ndo eram separadas dos outros,atunseja, no horario das aulas a turma
tornava-se maior, pois a ela juntavam-se os “aldessnédulos™.

Numa demonstracdo de falta de clareza conceitw#t enesmo estrutural sobre a
reforma, a SEMTEC constantemente, no periodo d& #92000, sugeria novas formas de
organizacdo curricular denominados de curriculopeementais baseado no artigo 6°,
paragrafo 1° do Decreto 2.208/97 “§ 1° - Poder&@adnsplantados curriculos experimentais,
nao contemplados nas diretrizes curriculares nagpdesde que previamente aprovados pelo
sistema de ensino competente”.

Até o0 ano 2000 a SEMTEC havia atribuido aos Consebiretores das escolas a
responsabilidade de aprovar os curriculos expetai'ermesmo porque as Diretrizes
Curriculares Nacionais s6 seriam publicadas nd fiaase mesmo ano.

Com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nagna partir do ano 2000, os
curriculos dos cursos profissionalizantes sofremaovas alteracdes. Pelas orientacdes
recebidas da SEMTEC, as disciplinas de caratersgiohalizante deveriam ser excluidas da
matriz do ensino médio e incluidas nas matrizesmgino profissionalizante. Portanto a
matriz do ensino médio implantada em 1998 (TABEUA j@ag. 53) foi resgatada e 0s cursos
profissionalizantes voltaram a ter trés anos dagdia. Inicialmente foram ofertados os cursos
técnicos em Agropecuaria (ANEXO 06), Agroindus(aNEXO 07), Agricultura (ANEXO
08) e Zootecnia (ANEXO 09). No entanto, havia ugjaicéo por parte dos alunos aos cursos
de Agroindustria e Agricultura. A rejeicao era fruta falta de infra-estrutura necessaria no
que diz respeito a unidades produtivas/laboratqes a realizagdo das aulas praticas e,
portanto os alunos neles matriculados foram disilitis, de acordo com a opcao de cada um,
para os cursos de Agropecuaria e Zootecnia.

Também, em 2000, foi implantado o curso pos-meédiotatnico em Informatica
(ANEXO 10). A inclusado desse curso na instituic&wusou polémica, nao relacionada a
assuntos do ensino médio, mas por ser um cursandedvea sem nenhuma relacdo com a
area de atuacdo da escola, no caso agropecuanémPgomo era de interesse da
SEMTEC/MEC a diversificacdo na oferta dos cursosfiggionalizantes, a escola foi
beneficiada com dois laboratérios de informaticacoen subsidios para encaminhar os
professores para cursos de formacdo, em nivel merietizacdo na area de informatica. O

> Denominacgéo dada aos alunos que ingressavam bk escursavam apenas os médulos relacionados a
habilitacdo profissional
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referido curso é ofertado até hoje tendo sidoimaltoncorréncia de 5.30, 4.30 e 5.50 alunos
por vaga respectivamente para os turnos manh&, eéamdite.

Até ser exigido, pela entdo SEMTEC/MEC, em 200@ glcarga horaria dos cursos
profissionalizantes se aproximasse do minimo pi@yara a area de agropecuaria, de acordo
com a Resolucdo n°® 04/99, a escola optou por estemanaximo possivel, a duracdo desses
cursos para tentar viabilizar o minimo de articBtagecessaria com o ensino médio. Os
cursos com carga horaria aproximada do minimo giewna referida resolucdo foram
ofertados a partir de 2001.

Também em 2001, por mudanc¢a no rumo das orientagd8&EMTEC/MEC, na qual
0s cursos deveriam conduzir a uma habilitacdo adlyemo entanto, garantir uma base de
formacao geral da area, os cursos sofreram maisvemalteracdo. Diante da exigéncia da
elaboracdo de planos de curso para serem inseriddGsidastro Nacional de Cursos Técnicos
— CNCT a EAFC-CE reestruturou as unidades prodeitilea area de agricultura e passou a
oferecer, apenas, dois cursos na area de agro@ec@® novos cursos foram assim
denominados: Técnico em Agropecuaria com habilitagh Agricultura (Tabela 04) e
Técnico em Agropecuaria com habilitacdo em Pecy@a®BELA 05), ambos com duracao
de um ano e meio.

Tabela 04 -Técnico em Agrop.com habilitagcdo em Agriculturdd©2
MODULO ELEMENTOS CURRICULARES DURACAO

Mddulo Introdutério: Fundamentos da Agropecuaria

Extenséo Rural 40
Legislacao Agraria e Trabalhista (L.A.T) 20
Seguranca no Trabalho 20
Cooperativismo 40

| Agroecologia e Impacto Ambiental 40
Agricultura Geral 80
Zootecnia Geral 80
Fundamentos da Agroindustria 80
Duracéo Total do Mddulo 400H

Qualificagdo Técnica Profissional: Producédo VegetdDlericula e Anuais

Olericultura 80
Culturas Anuais 80
Vivericultura 40
Il Defensivo Agricola 40
Conservacao do Solo 40
Desenho e Topografia 40
Mecanizagdo Agricola 40
Propagacéo de Plantas 40
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Duracgédo Total do Médulo

400H

Qualificacdo Técnica Profissional: Producdo Vegetal
Aplicada

Fruticula e Informatica

Administracdo e Economia Rural (A.E.R.) 40
Silvicultura 40
Manejo Integrado de Pragas 40
1 Fruticultura 80
Irrigacéo e Drenagem 60
Projetos Técnicos 60
Informatica Aplicada 40
Construcgéo e Instalacdo Rural (C.I.R) 40
Duragéo Total do Médulo 400H
Total dos Médulos 1200H
Total Estagio Supervisionado 120H
Total Geral do Curso 1320H
Tabela 05 -Técnico em Agrop. ¢/ habilitagcdo em Pecuaria/ 2001
MODULO ELEMENTOS CURRICULARES DURAGAO
Médulo Introdutério: Fundamentos da Agropecuaria
Extenséo Rural 40
Legislagao Agraria e Trabalhista (L.A.T) 20
Seguranca no Trabalho 20
Cooperativismo 40
| Agroecologia e Impacto Ambiental 40
Agricultura Geral 80
Zootecnia Geral 80
Fundamentos da Agroindustria 80
Duracéo Total do Médulo 400H
Qualificagdo Técnica Profissional: Produgdo Animal
Animais de Pequeno Porte 80
Animais de Médio Porte 80
Animais de Grande Porte 80
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Il Nutri¢do Animal 40
Sanidade Animal 40
Agrostologia 40
Mecanizagdo Agricola 40
Duracéo Total do Médulo 400H
Qualificagao Técnica Profissional: Gestao, Servigasinformatica Aplicada
Administracdo e Economia Rural (A.E.R.) 40
Projetos Técnicos 60
Irrigac@o e Drenagem 60

1 Construcgéo e Instalagéo Rural (C.I.R) 40
Inspecao Animal 40
Tecnologia do Leite 60
Tecnologia da Carne 60
Informatica Aplicada 40
Duracgéo Total do Médulo 400H

Total dos Médulos 1200H
Total Estagio Supervisionado 120H
Total Geral do Curso 1320H

Ainda que obedecendo aos critérios da separacédutacao profissional e do ensino
meédio e da aproximacdo com a carga horaria minin@scola, estrategicamente, organizou
0s cursos ofertados a partir de 2001, de formgpgumitisse ao estudante frequentar os dois
cursos profissionalizantes, concomitante ao ensi@dio.

O curso Técnico em Agropecuéaria com habilitacdoAgricultura e o Técnico em
Agropecuaria com habilitacdo em Pecuaria foramtades até o ano de 2005 formando as
altimas turmas em 2007.

Considerando o histérico da implementacdo de nawrsos de 1998 a 2001 e o
direito que o aluno tem de concluir o curso queiani, € possivel perceber uma variedade,
assustadora, de matrizes curriculares em vigoresmao tempo. Por exemplo: Nos cursos de
Agropecuaria, em 2001, tinha-se a seguinte situa€io3° ano, com quatro turmas,
concluindo as matrizes iniciadas em 1999. Lembretg® cada turma tinha uma matriz
especifica, ou seja, Técnico em Agropecuaria, emoiAdustria, em Agricultura e em
Zootecnia; O 2° ano, com quatro turmas, cursandaadiszes implementadas em 2000. Nesse
ano duas turmas faziam Técnico em Agropecuarias, diécnico em Zootecnia. E por fim, o
1° ano, com quatro turmas, cursando as matrizesdas em 2001, ou seja, duas turmas em
Técnico em Agropecuéria com habilitacdo em Agrimalt e duas em Técnico em
Agropecuaria com habilitacdo em Pecuaria.
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Pelo relato acima percebe-se que, no mesmo ance@m) em 2001, a escola
trabalhava com 08 (oito) matrizes curricularesrdiiées na mesma area. Esse fato ocorreu
com as matrizes elaboradas até o ano de 2000.sEsagdo s6 ganhou estabilidade com a
publicacdo dos Referenciais Curriculares Naciorgds Educagdo Profissional de Nivel
Técnico no final de 2000 o que po6s fim aos curos@xperimentais.

Mas, a diversidade na oferta de cursos nas maeedies areas, ainda era recomenda
e em 2001a escola que ja ministrava cursos nas dedgropecuaria e Informética passa
também a oferecer curso na area de Turismo e tfidpide. O curso Técnico em Turismo e
Hospitalidade (ANEXO 11) foi ofertado somente pduas turmas por diversas razoes, entre
elas, a falta de infra-estrutura fisica adequaddesenvolvimento das competéncias exigidas
pelo curso e a ndo contratacéo de professoresaroma¢ao especifica na area.

A partir de 2004 com a publicacdo do Decreto 5044k discussdes foram retomadas
e, dessa vez, ndo houve resisténcia em aceitar mowa reformulacdo curricular,
provavelmente, devido ao efeito simbdlico constsuidm as reformas anteriores. Portanto,
com apoio da maioria, da comunidade escolar, cocliéznico em Agropecuaria foi “re-
integrado” a partir de 2006. Porém, da mesma fogma ndo houve resisténcia para a
integracéo do curso, também ndo houve, por parteaiaria, nenhum interesse em entender
0S motivos da revogacgao do Decreto 2.208/97 eshstitiicdo pelo Decreto 5.154/04. Vale
ressaltar, porém, que a comunidade escoladeéinliupelo curso integrado ela simplesmente
apoiou por uma razdo0 muito simples: nunca aceitolseparacdo entre 0 ensino
profissionalizante e o ensino médio.

O curso integrado ganhou uma organizacdo curridihéza na qual s@untou, na
mesma matriz, as disciplinas do ensino médio eudsocdécnico em Agropecuaria conforme
tabela abaixo.

TabelaA 06 —Técnico em Agropecuaria de Nivel Médio- 2006 (naatriegrada)
MATRIZ CURRICULAR 2006

EDUCAGAO GERAL EDUCAGAO TECNOLOGICA
) SERIES  |TOTAL| SERIES | TOTAL
AREA DISCIPLINA . . . DE AREA DISCIPLINAS e | »e | 2| DE
"1 2| % |auLas 1% 2| % | auLas
BUEGA00R, -] -] @

Linguaportugussa | 03 | 03 | 03 | 360 ir%EtPUSTEC”'CUS g] jg
codigos e Egﬁ;gg;ﬁsﬁgg g; g; D'2 284[:] Infra- | Cooperativismo my - - 40
slias Funcltldntfonm'titm o | o1 ) 20 estrutura | Topografia, - | M- 160
tecnologias Li : o Mecanizacio Agricola| 02 | - - 80

ingualnglesa oo 120 Irigacao e Drenagem| - - | 02 a0

CLR - ol a0
SUBTOTAL| 08 | 08 | 06 | 880 SUBTOTAL| 04 | 04 | 06 | 560
Olericultura _ G| - - 240
humanase | Geografia 01 [ 01 | 02 160 . -

Socioloai i i 01 40 Agricultura | Silvicultura - - | ! 40
suas ocioogia MangjoInt. & Pragas | 02 | - - a0
tecnologias | Filosofia - - " 40 Extensdo Rural i o 10

Conservacdodosolo | - | 01 - 40
SUBTOTAL| 02 | 02 | 06 | 400 SUBTOTAL| 08 | 08 | 08 | 960
Avicultura 04 - - 160
I Fiscicultura 0z - - 80
Crnciasda | quimics a2 |02 | 02 | 240 Apicutura | - | -] a0
- |Fisica 0z | 02 | 02 240 | Suinocultura - | 06| - 240
a8 | Biologia 02 | 02 | o2 | 240 | ZOOMECMR | ovinocapr 2| -] @
tacnolonias Matematica 04 04 03 440 Bovinocultura - | 08 240
0 Eqiinacultura - | 02 a0
Mangjo & pastagem - | M - 40
SUBTOTAL| 10 | 10 | 09 | 1160 SUBTOTAL| 08 | 09 | 08 | 1000
TOTAL| 20 | 20 | 21 | 2440 TOTAL| 20 | 21 | 22 | 2520

ESTAGIO SUPERVISIONADO 320

TOTAL GERAL.: 5.280
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Apesar do decreto que autoriza a oferta de cursmfssgionalizantes integrados ao
ensino médio ter sido publicado em 2004, a EAFCsaimente “re-integrou” 0 curso
profissionalizante ao ensino médio em 2006 poisjahama expectativa de que fossem
publicados novo parecer, nova resolucéo e novesergiais curriculares condizentes com o0s
principios da formacéao integral preconizado no nieareto.

Quando publicados o parecer 39/04 e a resolucédd50dle orientam sobre a
aplicacdo do decreto 5.154/04, ndo revogaram a@anfl6 e a Resolucao n° 04, ambos de
1999 e que referenciaram o decreto 2.208/97. Tambémreferenciais curriculares,
publicados em 2000, ndo sofreram nenhuma alterac@otinuaram valendo aqueles
elaborados para o Decreto 2.208/97 e, portanto,asados no modelo da formacao por
competéncia.

Observando a matriz curricular do curso técnicoagnopecuaria integrado ao ensino
meédio percebe-se, pela prépria distribuicdo daspdisas, que a formacéo geral e formacéo
profissional estao juntas na mesma matriz, masapéesentam indicacéo de integracéo entre
as mesmas. As areas estdo separadas, uma de dadi laatriz. Cada area com seu bloco
de disciplinas apresentam-se de forma isoladaoS#amo tedrico as indicacbes sao de falta
de integracdo entre o ensino médio e a educacdisgwoal, no plano pratico e operacional
esses indicadores se confirmam.

As aulas continuaram sendo ministradas de formgnieatada. As tentativas de
integracdo foram minimas e ndo faziam parte daaate formacéo do curso. Cada professor,
em seu horario especifico, preocupava-se, quaspregeem dar conta dos seus conteudos,
das suas avaliagbes sem relacionar os conheciméatesa disciplina com as demais que
compunham a matriz do curso nem tampouco com d gerformacao e o campo de atuacao
do mesmo.

A oferta do curso técnico integrado ao ensino médi&AFCrato-CE, deu-se de um
modo bem particular. Diante da rejeicdo da comu@dsscolar pelos cursos modulados, e do
incentivd® do governo para que as instituicdes oferecessesnsintegrados, mesmo sem 0s
novos referenciais curriculares, a EAFCrato elabarma nova matriz curricular e, apos
aprovacao no Conselho Diretor, passou a ofertawrspcNo entanto, com o entendimento de
gue nao seria coerente elaborar um plano de cwitade para a formacéao integral baseado
em um referencial por competéncia nao foi elabgradgrincipio, o plano de curso do
integrado.

O referido plano encontra-se em processo de elghhoradesde 2008, mediante
avaliacdo dos ultimos quatro anos em que o cursgredo foi ofertado bem como para
atender as novas exigéncias administrativas apfetizacdo. Esse tema sera tratado, com
mais detalhes, adiante quando da anélise dos plinasrsos.

Com a integracao do curso Técnico em Agropecuariansino Médio, os alunos que
ja haviam concluido a ultima etapa da educacaacddstariam prejudicados, pois para
freqUentar o curso técnico teriam que repetir anensiédio. Para atender a essa clientela a
EAFCrato implantou, em 2007, o Técnico em Agropdau8ubseqiente ao ensino medio
(ANEXO 12). A duracgdo desse curso é de um ano sgudm aluno freqlenta as aulas nos
turnos da manha e tarde.

16 Alguns entendem o incentivo do governo para oféetaursos integrados como um ato impositivo urza ve
que essa opcéo ficou vinculada ao orcamento dtiiigSes. O valor destinado ao aluno do cursayiratdo é
maior que o valor do aluno de cursos concomitantes.
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3.1.2. A Percepcdo dos docentes sobre as ‘“reformas” na ERRATO-CE:
Apropriacao Conceitual.

As discussOes apresentadas neste item referem-aedlise dos resultados dos
guestionarios aplicados no periodo de fevereirorih@de 2009 a 72.2% dos docentes e 100%
da equipe pedagogica. Para cada grupo, docentdsX@NL.3) e equipe pedagogica (ANEXO
14), foram aplicados questionarios diferentes lmewaproximar-se, 0 maximo possivel, das
atribuicdes que Ihes séo inerentes no exercicppafegssao.

Como primeiro ponto do questionario dos professofeislhes indagado sobre o
tempo em atuam no ensino profissionalizante. eésge dessa indagagéo € para comprovar
se o professor esteve presente na instituicao wuaperiodo a que este estudo se aplica.
Vejamos o gréfico a sequir.

7,70% 7.69%  7.69%  7.69%  7.69%

| L

12 13 14 15 16 17 18 22
ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS

Gréfico 01— Tempo de Atuacao dos Docentes no Ens. Profaiszante

Conforme € possivel observar, o tempo de atuacguidessores pesquisados esta
entre 12 e 22 anpsendo que a maioria esta entre 13 e 15. O tengmuzado neste estudo
corresponde ao periodo de 1996 a 2006 estand@npmrtos professores, com excecdo de
01(um), qualificados como atores participantes “daformas” do ensino profissionalizante
ocorridas na EAFCrato-CE no periodo em estudo.

No entanto, ao serem indagados se haviam parteigadreforma implantada pelo
Decreto 2.208/97, 30,77% dos professores respamdguia ndo. Veja o grafico.
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Grafico 02 — Considera que participou da reforma implantada p.208/97

Diante desse fato pode-se perceber que ndo hpaperde um namero consideravel
de docentes, uma consciéncia da condicdo de sugtprocesso quando da implantacdo da
reforma, apesar de terem sido seus principais ex@suno que diz respeito a formacao do
técnico. E provavel que esse posicionamento estigeionado ao ato de "néo pertencimento”
por ndo reconhecerem a reforma como decorrenterd#racéo coletiva.

A equipe pedagégica, bem como grande parte dosntisce além de nédo
reconhecerem a reforma como construcdo coletivdaaim caracteriza como um ato
impositivo. Entende-se por ato impositivo, nesteocad fato, de um governo neoliberal,
aliado a entidades internacionais, implantar, semham tipo de consulta mais consistente
aos envolvidos no processo, uma reforma educaclmsgada na reducdo de custos e no
principio da equidade, segundo sua propria compéeedesse conceito. Os mecanismos de
controle aplicados pelo governo a educacdo profigsitém servido, através dos tempos,
muito mais para selecionar através de tratamerigvediciado, os privilegiados que teréo
acesso ao nivel superior e 0s que serao vitimaslelasandas de mercado e a ele serdo
submetidos.

Essa perspectiva da “racionalidade financeira” pstgente na esséncia do Decreto
2.208/97, tendo sido este o principal instrumergdaica na obrigatoriedade da reforma da
educacao profissional nos anos de 1990. Sobreuatassuenzer (1999, p. 45) acrecenta que:

A racionalidade financeira determinada pela triquem vem orientando as
politicas educacionais, principalmente a educacéfispional: BID, Banco
Mundial e FMI, que prega o acatamento ao princigéo racionalidade
financeira como premissa béasica para as reformas vgm sendo
implementadas. Assim toma-se por base ndo a ualizsio, a igualdade,
a gratuidade da educagédo em todos os niveis, rpaaaipio da equidade,
que pressupfe o tratamento diferenciado, tantarabgiduos, quanto das
demandas de mercado. O Estado, nessa perspeétisa,compromete com
o financiamento do ensino fundamental, procuranoiter 0 acesso aos
niveis superiores, notoriamente, dos alunos orisirdks camadas menos
favorecidas.

46



Em relacdo a reforma implantada pelo 2.208/97 a@omatizacdo financeira foi

considerada n&do apenas na oferta aligeirada das movsos, mas também em relagdo a uma

politica de formacéao/atualizacdo dos docentes gss® equipe pedagodgica. No grafico 03
(trés) podemos observar que 84,62% dos docentesmdndo ter participado de nenhum
evento de formacédo no qual fossem tratados osipiiisce conceitos, subjacentes ao novo

modelo de ensino.

90,00%

84,62%

80,00%

70,00%

60,00%
50,00%

40,00%

30,00%

13.558%0
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Grafico 03— Participacdo em eventos de formacao sofre asrinals” da EPT.

Considerando que, a partir da reforma do 2.20&eant introduzidos novos conceitos
no cotidiano escolar, a questdo da formacdo pases am grave problema. Os principais
conceitos estruturantes dos novos cursoseapeténcia habilidade.Segundo a Resolugéo
04/99 que institui as Diretrizes Curriculares Naais para a Educacao Profissional de Nivel
Técnico em seu Art. 6° competéncia € “(...) a ciglagle de mobilizar, articular e colocar em
acao valores, conhecimentos e habilidades necesg#ra o desempenho eficiente e eficaz
de atividades requeridas pela natureza do trabalho”

Ainda tratando de documentos oficiais os Referen@arriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico (2000) eefese a competéncia da seguinte forma.

As competéncias enquanto aclBes e operacbes meatidisilam os
conhecimentos (o saber, as informacoes articulag@satoriamente), as
Habilidades (psicomotoras, ou seja, 0 saber fdaboedo cognitivamente e
socio-afetivamente) e os valores e atitudes (orssdie as predisposicoes
para decisdes e acdes, construidas a partir demefais estéticos, politicos
e éticos) constituidos de forma articulada e mzdillos em realizacbes
profissionais com padrées de qualidade requeridasymal ou
distintivamente, das producdes de uma area prafissi(BRASIL, 2000
p.10).

O quadro a sequir, transcrito, representa o caneeitna descrito.
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Quadro 01 —Conceito de Competéncia

COMPETENCIA

(CONCEITO)

« CONHECIMENTOS ARTICULAGAD

. ! MOBILIZAGAD
HABILIDADES CDLC'CAEJE«U EM AQJELD

* VALORES/ATITUDES

DESEMPENHO
EFICIENTE E
EFICAZ

Fonte: MEC/SEMTEC. RCN da Educagéo Profissionalltkel Técnico (2000:11)

Com base nos conceitos apresentados acima, ematspecitados nos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissidadllivel Técnico, 53,84% dos docentes
afirmaram demonstrar compreensao dos mesmos. \(ggHioo abaixo:

60,00%

50.00% A

40,00% -

30,00% -

no0re 23.08% 23,08%

20,00% -

10.00%

0.00QO A T T

DEMONSTRA ~ NAODEMONSTRA ~ NAOLEMBRA

COMPREENSAO ~ COMPREENSAO
DOS CONCEITOS ~ DOS CONCEITOS

Grafico 04 — Compreensédo dos conceitos de Competéncia e tad®li

No entanto, ao analisar as respostas dos 53,84%datEntes que demonstraram
compreensao dos conceitos de competéncia e halalverifica-se que destes 71,43% tém
uma concepcao restrita relacionando-os, apenasalaer (competéncia) e ao saber fazer
(habilidade). Com isso € possivel perceber que amdgr maioria dos docentes ndo se
apropriou, conceitualmente, dos principios da reéormplementada pelo 2.208/97.

Essa afirmacdo estd amparada em Kuenzer (208R, para quem a nocdo de
competéncia abarca a mobilidade transdisciplinars dmnhecimentos construidos
historicamente e a capacidade de transferi-losnaras situacoes.
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(...) a capacidade de agir, em situagbes previstaigio previstas, com
rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentogaae cientificos de vida e
laborais vivenciados ao longo das historias de idavinculada a idéia de
solucionar problemas, mobilizando conhecimentofodea transdisciplinar
a comportamentos e habilidades psicofisicas, eferando-os para novas
situacbes; supde, portanto, a capacidade de atuabilizando
conhecimentos.

Na verdade, o conceito de competéncia ndo se epeesie forma clara nos
documentos oficiais o que dificulta ou mesmo inNiad a sua real compreensao. Por outro
lado, o que parece ter ocorrido € uma apropriagiiccahceito de competéncia como
verdadeiramente era a intencdo da politica edutalciou seja, o dominio da técnica para
atender as demandas do mercado de trabalho. RPareoasepcao restrita e mercadoldgica de
formacdo profissional o saber e o saber fazer memaficientes. Porém, como dito
anteriormente, o conceito de competéncia ndo sdrangem clareza, pelo contrario, é
apresentado sob o disfarce de estabelecer uma gaugaradigmatica para 0os novos tempos
de avanco tecnoldgico.

O paradigma a ser superado seria aguele que diase&os conteludos e 0 novo seria
a construcdo de competéncias pelo aluno enquamtoamendente. O quadro abaixo
demonstra, na versao oficial, o que se entendiapdanca paradigmética.

Quadro 02 —Paradigma em Superacao e Paradigma em Implantacéo

PARADIGMA EM PARADIGMA EM
SUPERACAO IMPLANTACAO

Foco nos CONTEUDOS a serem ensinados. Foco nas COMPETENCIAS a serem
desenvolvidas / nos SABERES (saber,
saber fazer e saber ser) a serem
construldos.

Curriculo como fim, come conjunto Curriculo como conjunto integrado e

regulamentado de disciplinas. articulado de situacoes-meio,
pedagogicamente concebidas e organizadas
para promover aprendizagens profissionais

significativas.
Alvo do controle oficial: cumprimento do Alvo do controle oficial: geracao das
Curriculo. Competéncias Profissionais Gerais.

Fonte: MEC/SEMTEC. RCN da Educagéo Profissionallkel Técnico (2000:11).
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Os novos paradigmasyitidos do alto”, sem debate no interior da escldoram
institucionalizados sem que, na maioria dos cas®gducadores soubessem como inseri-los
no seu fazer pedagogico. Isso ocorreu, principaieem relacdo a questdes do tipo: como
ensinar e avaliar por competéncia? Diante de tahgio, a absoluta maioria dos docentes
considerou que a qualidade do ensino profissicenatiez em especial do curso técnico em
Agropecuaria, ministrado a partir desse paradign@délo das competéncias) piorou. Veja o
gréafico a sequir.

76.92%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
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Grafico 05 —Qualidade do Curso Técnico em Agropecuaria a pdotiDecreto 2.208/97

Entre as causas apontadas, pelos docentes, parasigafficativa piora no curso
Técnico em Agropecudria estdo as seguintes: aagmentre ensino médio e educacao
profissional fragmentou e enfraqueceu o ensinoargac horaria da educacédo profissional
ficou muito reduzida; o ensino ficou profissionalite demais; os contedados do ensino médio
que serviam de base para o0 curso profissionaliziaméen alijados do curriculo; o curso
técnico tornou-se desinteressante tendo o alun@ gmdferéncia ao ensino médio; a
aprendizagem no curso técnico tornou-se tedricarso perdeu a identidade.

Ja os que perceberam melhoria no curso argumentamag aulas praticas ficaram
mais direcionadas e que a reforma tornou o profesac flexivel no planejamento das aulas.
A flexibilidade apontada acima se refere ao fatguie o professor precisou abandonar aquele
plano/copia e procurar novas formas e estratégiansino ainda que, simplesmente, para dar
conta de atender o que determinava a legislagéo.

Em relacdo as mudancas implementadas pelo DectEid/64, apesar de terem sido
fruto de uma luta acirrada entre os interessesod@dade civil progressista e da sociedade
conservadora, foram consideradas, pela quasedtidalidos docentes, também como um ato

' A educacéo profissional esta concebida sob untjgana pedagdgico que, embora novo do ponto de dista
sua incorporagao oficial, ja ha algum tempo fretgiennspira muitos discursos e estudos, sem edtala,
presente de forma significativa na real praticacadional. (...) o foco central da educacao prafissi transfere-
se dos conteudos para as competéncias. ( Cf. MBCVEE, Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico, 2000).
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impositivo emanado dos dispositivos legais bem cemabediéncia as politicas do governo.
Veja o grafico abaixo.
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Grafico 06 —Re-integracao dos cursos técnicos a partir do 5454

A primeira vista, parece contraditério o fato de6246 dos docentes considerarem um
ato impositivo a re-integracdo do ensino médiowcadio profissional uma vez que 76,92%
deles consideraram que 0s cursos técnicos perderqunalidade e até a identidade quando
foram desvinculados e modularizados.

No entanto, esse entendimento da re-integracdo aedonionpositivo refere-se ao fato
das mudancas terem sido implementadas, mais umgeezlecreto. Sobre essa polémica,
Frigotto, et. alli (2005, p.24) entendem que:

(...) mudar por um decreto, ainda que diverso mzepcao, no conteudo e
no método, mantém, na forma, uma contradi¢céo. S0y mo plano politico
da correlacdo de interesses, € preciso avancdo. €ideriva a importancia
de se compreender o conteldo do novo decreto camcouentagdo muito
mais indicativa do que imperativa.

Entende-se que essa orientagcdo indicativa suggelias autores em relacdo ao
Decreto 5.154/04, tenha sido apropriada pelo gavemna vez que ndo obrigava de inicio, as
escolas a re-integrarem seus cursos. Porém, esstagéo indicativa, perde a esséncia de sua
concepcao original diante do atrelamento da ofddacursos integrados ao or¢camento
destinado a cada instituicdo. Ou seja, 0 goverooobégava, mas se as escolas nao fizessem
0 gque estava estipulado no decreto, seriam pedabZaanceiramente.

Acrescente-se a esta perspectiva impositiva do dbed.154/04 a regulamentagéo
feita as Diretrizes Curriculares Nacionais pelo €&imo Nacional de Educacao através da
Resolucdo 01/05. A resolugdo de 2005 mantém aduRéss 03/98 e 04/99 que estabelecem
as diretrizes para o0 ensino médio e profissionaiezaespectivamente. Essas Ultimas foram
elaboradas para introduzir o modelo da pedagogacdmpeténcias, implantado no ensino
profissionalizante pelo Decreto 2.208/97.
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Ora, o0s conceitos que sustentaram a luta pelo @e&:@54/04 sao originalmente
opostos. O decreto de 1997 baseia-se explicitamemtéormacao profissional com foco
mercadoldgico devendo, portanto, no plano pedagdgis acdes serem direcionadas para
construcdo de competéncias especificas que cosduoziao exercicio eficiente e eficaz de
uma ocupacdo no mercado de trabalho, ou sejagdarmnacédo de um técnico especializado.
Ja o decreto de 2004 toma por fundamento o primalpi politecnia que, ao contrario da
formacdo por competéncia, busca a formacéao intelgralidaddo. Segundo Frigoteet, alli
(2005, p.35 e 36),

(...) o ideéario da politecnia buscava e busca roropen a dicotomia entre
educacgdo basica e técnica, resgatando o princépforthacdo humana em
sua totalidade; em termos epistemoldgicos e pedzmgigesse ideario
defendia um ensino que integrasse ciéncia e culthtananismo e

tecnologia, visando ao desenvolvimento de todaspeatencialidades

humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profiskrante n&o teria fim em
si mesmo nem se pautaria pelos interesses do roented constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes rstreo#o de seus projetos
de vida, socialmente determinados, possibilitadwa pma formagdo ampla
e integral.

Diante de tamanha contradicdo em manter as diestdp 2.208/97 para o0 5.154/04,
0S mesmos autores nos advertem que (...) tantontelmo do novo decreto, quanto e,
especialmente, a regulamentacao feita as DCNsGmiselho Nacional de Educacéo, podem
resultar em avancos pifios ou retrocessos (ided¥)p.

Foi nessa conjuntura que ocorreu a reintegracdocdomsos na EAFCRATO-CE.
Considerando esse cenario contraditorio e a faltpaditicas de formacéo para a apropriacdo
dos novos conceitos, a maioria dos docentes ndardecu ndo demonstra compreensao dos
conceitos balizadores do Decreto 5.154/04 confarmfico 07.
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45,00% -
40,00% -
35,00% -
30,002 -
25,00% - 15.38%
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DOS CONCEITOS COMPREENSAQ
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Grafico 07 —Compreenséao dos conceitos que amparam o Decreto
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Por esta mesma razao a organizacao curricular wie®<cintegrados nao reflete o
principio da integracdo referenciado no conceito poétecnia. 61,54% dos docentes
consideram que, a mattfizdos novos cursos integrados representa, apenjasca@o das
matrizes do ensino médio e do curso profissionatézggrafico 08).

61.54%
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
¢ 15.38% 23.08%
30,00% -
20,00% -
10,002 - |
0,00% T T f
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JUNCAODAS INTEGRACAO/AS RESPONDERAM
MATRIZES DISCIPLINAS
CURRICULARES DIALOGAM

Grafico 08 —Integracao do Curso Téc. em Agropecuaria ao ErMdiutio

Analisando a matriz curricular do curso integrafErtado na EAFCrato —CE pode-se
concluir que a maioria dos docentes tém razao acelper e criticar sua incoeréncia aos
principios da educacéo integrada. Nao se obsenfaun® indicacédo de que as disciplinas ali
contidas dialogam entre si. A organizacdo curric@dponta para uma sobreposicdo de
disciplinas e segundo Ramap(d, 2005, p.122),

(...) a sobreposi¢cdo de disciplinas consideradagodweacdo geral e de
formacédo especifica ao longo de um curso ndo ésmmelue integracao,
assim como nado o é a adicdo de um ano de estudfissjgmais a trés de
ensino médio (a chamada estrutura 3+1). A integragfige que a
integracdo entre conhecimentos gerais e especifg@a construida
continuamente ao longo da formacao, sob os eixdsatlalho, da ciéncia e
da cultura.

Considerando que o conhecimento ndo € algo proataleado e que o percurso do
ensino integrado esta sendo construido recomendaisestudo constante e dedicado aos
principios da formacgéo integral e um cuidado pare, or nostalgia, ndo se retorne ao
modelo do “aprender para fazer e fazer para aprénidBeve-se, ainda, buscar estratégias
pedagogicas/eixos articuladores que mesmo dianteume curriculo elaborado por
competéncia e habilidade se garantam praticasdismiglinares que percorram todo o
processo formativo dos cursos profissionalizariissas estratégias podem ser desenvolvidas
atraves de palestras, oficinas e workshops, ndas qualuno tenha acesso aos conhecimentos

18 A matriz do curso integrado consta neste trabathitem 3.1.

191 ema do modelo escola-fazenda implantado nasassdel educacéo profissional do Brasil e, em edpaoia
ensino agricola, a partir de 1966, pelo acordo NUS&D.
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que propiciem, ao mesmo tempo, o entendimento deepso de producédo de forma geral e
em especifico de sua area de formacao profissional.

3.2.Breve Anélise Comparativa entre os Decretos 2.208/@ 5.154/04.

Por tudo que ja foi exposto, nos itens anteriosemyre os Decretos 2.208/97 e
5.154/04 pode-se afirmar que a principal semelhant® eles trata-se diarmacom ambos
implantaram reformas no campo da educacdo: por deidispositivos legais construidos
fora da escola com o objetivo de impor uma politéidacacional. Sobre a semelhanca entre o
2.208/97 e o 5.154/04, as palavras de um dos pmks que fizeram parte deste estudo,
definem bem a forma como os docentes os véem: (PEOQFAmbos séo originados fora do
ambiente da escola e tém cunho essencialmentdacpalitO mesmo professor também
destaca o aspecto contraditorio das reforrhasDecreto 2.208/97 separa 0 que nunca foi
unido e o0 5.154/04 pensa que uni facilmente o qoese foi separado”.

Deve-se acrescentar a estes pontos, semelhantestradaérios, a falta de uma
politica de formacdo pedagogica, nas reformas mmgheadas pelos decretos acima
mencionados, posterior a publicacdo, para que todostores envolvidos com a educacéo
basica e profissional pudessem apropriar-se doseitos que sustentaram cada reforma e
assim desenvolverem uma pratica consciente.

Esse distanciamento dos principios norteadoresddosmentos legais ndo ocorreu
apenas com o Decreto n.° 2.208/975, mas tambénpddetreto n.°154/04. Assim, como 0
conceito de competéncia nao foi apropriado pelamn@ados educadores, também néo foi o
de politecnia, escola unitaria ou qualquer outrmcetio que referencie o Decreto n.°
5.154/04.

Em questdo aberta, solicitado aos docentes queiskfin, com uma palavra, as
reformas do ensino profissionalizante ocorridaspedodo de 1996 e 2006 referente aos
Decretos 2.208/97 e 5.154/04 as principais defescforam as apresentadas no quadro
abaixo.

Quadro 03—-Definicdo(em uma palavra) das reformas do ensiofisgionalizante

Imposicao Imposicéo
Desastre Desajuste
Profissionalizacéo Integracéo
De-formacéao Bon senso
Catéstrofe Re-integracao
Fragmentacao lluséo
Decepgéao Contra-reformas

Modularizagéo Corretiva

Contra-reformas Continuidade

De acordo com o quadro acima pode-se perceberapgsar de apresentarem como
aspecto semelhantefarma impositiva de implantacdo da reforma pelos doisates, ao
2.208/97 é atribuido maior nimero de definicbes camdter pejorativo. Pode-se perceber,
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também, que em relacdo ao 5.154/04, ha uma espemcsuperacdo dos conceitos
anteriormente aplicados e uma perspectiva de codéde.

Por outro lado a pergunta permanece. Qual a pehdferenca entre os dois
decretos? Concordando com Frigoéb alli (2005a) a diferenca estd na concepcdo e no
conteudo. Enquanto um estad centrado na formacatsgomal fragmentada e de carater
mercadoldgico o outro se fundamenta na perspedéviarmacao integral e consolidacdo da
base unitaria do ensino médio como garantia de dgéim geral solida e possibilidade de
formacao profissional especifica. Pena que, nacprahdo foi consolidada a expectativa
relacionada ao segundo.

3.3. Planos de Cursos e o Modelo Curricular adotado n&scola Agrotécnica Federal
do Crato-CE ap6s a implantacdo do Decreto 5.154/04.

A analise foi feita, apenas, nos planos de cursirea de Agropecuaria por ser a Unica
a oferecer curso técnico de nivel médio que contsse o periodo relacionado ao recorte
historico desse estudo. Foram analisados os seguiplanos de curso Técnico em
Agropecuaria com habilitagdo em Agricultura e Téorém Agropecudria com habilitacdo em
Pecuaria, que foram elaborados e implantados & pErt2001, apds a publicacdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais da EducacéfisBianal de Nivel Técnico.

A educacao profissional proposta pela reforma impletada pelo Decreto 2.208/97,
que regulamentava os artigos da LDB de 39 a 41llaeRmtaria Ministerial n® 646 (para a
rede federal de educacéao tecnoldgica), trouxe ngadaestruturais no tocante a organizacéo
curricular. O artigo 5° do referido decreto assietedninava: “A educacao profissional de
nivel técnico tera organizacgao curricular progriadependentéo ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencialed égtifo do autor).

Ainda sobre a organizacdo dos curriculos dos cut8ogicos o decreto de 97
estabeleceu o seguinte:

Art. 6° - A formulacé@o dos curriculos plenos dossos do ensino técnico
obedecera ao seguinte:

| - o Ministério da Educacéo e do Desporto, ouvddoonselho Nacional de
Educacao, estabelecera diretrizes curriculare®mnais, constantes de carga
horéria minima do curso, conteldos minimos, halmkd$ e competéncias
bésicas, por area profissional.

Il - os 6rgédos normativos do respectivo sistema&mEno complementardo
as diretrizes definidas no &mbito nacional e eftabeio seus curriculos
basicos, onde constardo as disciplinas e cargagrid®r minimas
obrigatdrias, contetdos bdésicos, habilidades e et#mpias, por area
profissional;

lll - o curriculo bésico, referido no inciso ant#findo podera ultrapassar
setenta por cento da carga horaria minima obrigaticando reservado um
percentual minimo de trinta por cento para que siabelecimentos de
ensino, independente de autorizacdo prévia, eldjaniplinas, conteudos,
habilidades e competéncias especificas da suaipagan curricular.

Reafirmando a separacao curricular obrigatoriaceattucacdo profissional e ensino
médio a Resolugéo n° 04/99, definiu que:

Art. 8° A organizacdo curricular, consubstanciadaptano de curso, €
prerrogativa e responsabilidade de cada escola.
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§ 1° O perfil profissional de concluséo defineentitlade do curso.

8§ 2° Os cursos poderao ser estruturados em etapasdulos:

| - com terminalidadesorrespondente a qualificacbes profissionais del ni
técnico identificadas no mercado de trabalho;

| - sem terminalidadeobjetivando estudos subsequentes. (grifo do autor

Os cursos técnicos de nivel médio oferecidos a@8002000 na EAFCrato-CE, eram
de carater experimental, conforme o artigo 12 dsolRedo n° 04/99 e seguiam as orientacdes
emanadas do Decreto 2.208/97 e da Resolucdo @x@&&tp no que se referia as habilidades e
competéncias prevista nos Referenciais Curriculbigsonais da Educacao Profissional de
Nivel Técnico que s6 foram publicados no final do 2000. Portanto, para eles, ndo foram
elaborados planos de curso.

No periodo em que ainda n&do havia os referenciaisculares, a organizacao dos
cursos na EAFCrato-CE, deu-se da seguinte formaquape pedagodgica e os docentes
elaboraram a matriz curricular, obedecendo a orderseparacao entre 0 ensino medio e a
educacgéo profissionabem como a estruturacdo em modulos. No entantmataiz era
baseada nos contetdos ministrados no curso tédaiocmodelo da Lei 5.692/71 e do Parecer
45/72, ou seja, as disciplinas do antigo curso eseganizadas em modulos semestrais. Em
alguns casos, a disciplina era desmembrada coma@xemplo: a disciplina de Zootecina I,
gue estuda animais de pequeno porte, foi dividdaAvicultura, Apicultura, Piscicultura; a
de Zootecnia Il, que envolve o estudo de animaisndmlio porte, foi dividida em
Suinocultura e Ovinonocaprinocultura e assim ocoroem todas as disciplinas que
representavam as grandes culturas da area de Agéze

Em termos de conteudo, metodologia e avaliacdopdendizagemtudo continuou
como antes. SO existia diferenca em relacdo a dawg@ia das disciplinas, que sofreram
reducao para poderem ser acomodadas no tempo semestre e ndo mais de um ano.

Em 2001, apds, varias, experiéncias de organizagdicular de carater experimental,
foram oferecidos cursos elaborados conforme astr2ee Curriculares Nacionais e 0s
Referenciais Curriculares Nacionais da EducacadisBronal de Nivel Técnico. A partir
desse momento os cursos disponibilizados na aréaygecuaria foram os de Técnico em
Agropecuaria com habilitacdo em Agricultura e Téorem Agropecuaria com habilitacdo em
Pecuéria. Os dois cursos seguiram a mesma formoate@ue diz respeito a estrutura da
matriz curricular e limite de carga horéaria difes@mdo-se apenas no que era especifico de
cada area, ou seja, a habilitagdo em Agricultultada para a &rea agricola e a habilitacdo em
Pecuaria voltado para a area de Zootecnia.

Segundo a equipe pedagdgica da EAFCrato-CE, a par2001, todos os planos de
curso, inclusive os dos cursos da area de Agropecu®ram elaborados obedecendo,
rigorosamente, o estabelecido pela Resolucdo @H98eu 10.° artigo, no que diz respeito a
nao excluir nenhum item ali determinado. Veja acde8o do conteudo do referido artigo,
transcrita da introducados Referenciais Curriculares Nacionais da EducBegéafssional de
Nivel Técnico (2000, p.20).

»  Justificativa e objetivosdo curso, de maneira a estabelecer a relacdo
deste com demanda especifica claramente identficad

> Requisitos de acesoou de entrada, ou seja, a explicitacdo das
competéncias e bases que os candidatos ao curecddeter constituido
previamente;

> Perfil profissional de conclusdorepresentado pelo conjunto das
competéncias profissionais gerais do técnico da érelas competéncias
especificas da habilitagédo oferecida;
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> Organizacdo curricular, representada pela identificacdo e desenho
dos componentes pedagdgicos - blocos de competéntisciplinas de
suporte, etapas, médulos ou conjuntos de situad@egprendizagem - em
um ou mais percursos de qualificacéo e habilitagao;

> Critérios de aproveitamento de conhecimentos e exp@ncias
anteriores, envolvendo a explicitacdo dos procedimentos e unmsntos
para verificacdo e reconhecimento de competéndgsirgdas no trabalho
ou em outros meios informais, bem como em outrososuque ndo as
tenham certificado, de forma a diferenciar ou iilializar o percurso de
formacéo;

> Instalacdes e equipamentQsou seja, a descricdo de ambientes e a
indicacdo de equipamentos e ferramentas efetivandiaponiveis para o
desenvolvimento do curso;

> Pessoal docente e técnicancluindo a composi¢cdo do quadro e o
perfil de seus integrantes fixos e temporarios;

> Critérios de avaliacaq entendida como verificacdo continua e efetiva
da apropriagdo de competéncias, incluindo a définide processos e
instrumentos;

»  Certificados e diplomas - identificacdo dos documentos que
comprovardo as competéncias desenvolvidas pelduisiecde cada etapa
do percurso de formagdo. Na conclusdo de etapa Odulm com
terminalidade ocupacional, o documento seréd oficadio da respectiva
qualificacdo profissional. Na conclusdo do procesl®o habilitacdo, o
documento sera o diploma de técnico a ela corregme.

Nos planos dos cursos Técnico em Agropecuaria cabiitacdo em Agricultura e
Técnico em Agropecuaria com habilitacdo em Pecuy&iém dos itens previstos no artigo
acima mencionado, foram incluidos outros como: €araacéo da regido do cariri (onde se
localiza a EAFCrato-CE) destacando municipios quecompdem, microregides de
desenvolvimento, recursos hidricos e aspectos d@coénCaracterizacdo da EAFCrato-CE e
o plano de estagio.

De acordo com a analise dos planos e 0 questioaglicado a equipe pedagogica, a
EAFCrato-CE, em cumprimento as recomendacdes daTEENMMEC e dos instrumentos
legais em vigor, os cursos foram organizados emuinéctcom carater de terminalidade, com
desenho curricular flexivel, e matriz de referémigaacordo com os Referenciais Curriculares
Nacionais da area de Agropecuaria.

O maédulo com carater de terminalidade significanra g conjunto de disciplinas que
0 integram representa uma ocupacdo no mundo dallitabPor esta razdo, o aluno ao
concluir o médulo recebia um certificado de quedifido o que o tornaria apto a exercer as
atividades no campo profissional, relacionadasoaspeténcias desenvolvidas naquela etapa
pedagodgica.

O desenho curricular flexivel refere-se, tambénastautura modular. A flexibilidade
consiste em construir médulos com terminalidadgoetanto sem pré-requisitos entre si. Isto
significa que o aluno poderia construir seu intnier formativo, inclusive em instituicbes de
ensino distintas conforme o § 3° do Art.8° do Diecpe208/97,

Nos curriculos organizados em moédulos, para obtedeéhabilitacdo, estes
poderéo ser cursados em diferentes instituicoelecogadas pelos sistemas
federal e estaduais, desde que o prazo entre dusaacdo primeiro e do
tltimo médulo n&o exceda cinco anos.
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Como se sabe, o principio norteador da organizegé&eular dos cursos baseados no
Decreto 2.208/97 é o principio da pedagogia daspeténcias reconhecido, na educacdo
profissional, como modelo submisso as demandas eleanio e por isso distanciado da
formacgdao integral do aluno e defensor de uma fofimagigeirada e restrita destinada ao
exercicio de uma profissdo. Os conceitos dessagpgidaestdo expressos nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacéo Profission&igdel Técnico.

Porém, como esses conceitos ndo eram objeto dessis e debates nas escolas
antes da reforma da década de 1990 e, a partintd®,etornaram-se modelos, inclusive
rompendo paradigmas, a aplicabilidade dos refeaenycho caso da EAFCrato-CE, ficou
guase, que exclusivamente, de cunho formal. Enmasytalavras eles (os referenciais) eram
muito citados, as vezes, até transcritos para asoplde curso e pouco praticados. Eram
muito citados por que o plano de curso tinha qt&r €& acordo com as normas legais para
que o diploma de técnico tivesse validade e, tamlpara que os financiamentos fossem
garantidos. Porém, eram pouco praticados, umaweagomunidade escolar em especial 0s
docentes ndo haviam se apropriado dos conceitoensgquentemente, ndo sabiam como
trabalhar com eles.

Nesse sentido 0 que se percebe é que a praticgduecka ndo correspondia ao que
estava determinado nos planos de curso, ou sejadelo das competéncias nao era, em sua
esséncia, praticado pelos docentes, pois a metdalilizada e os processos avaliativos
continuaram 0S mesmos.

Esta claro, nessa analise dos planos de cursoagdAFCrato-CE organizou os
curriculos baseados no Decreto 2.208/97 em obediéns marcos legais. Porém, segundo a
equipe pedagogica e também de acordo eoamndlise dos planos, alguns cuidados foram
tomados para que, mesmo obedecendo a lei, os ah#msfossem submetidos a uma
formacdo profissional restrita, especializada dereaiotalmente distanciada da formacao de
cunho geral.

O primeiro cuidado adotado pela escola foi de soeneabalhar com a concomitancia
interna, ou seja, os dois cursos seriam desenwduid mesma escola. Esse procedimento
garantia que o aluno, ao frequentar o curso piofiaizante, também cursasse o0 ensino
médio em uma instituicio com experiéncia em formagéofissional integrada, o que
facilitava a articulacdo entre os dois cursos. Qusdo cuidado foi o de oferecer um curso
profissionalizante estruturado com carga horariag@no de 1.200 horas, pois desta forma o
aluno enquanto frequientava o ensino medio que &egaoraria de no minimo 2.400 horas,
cursava os dois cursos da area profissionalizahden{co em Agricultura e Pecuéaria) e
garantia o acesso ao conhecimento geral da arAgrdpecuaria. O terceiro cuidado foi o de
organizar médulos abrangentes, relacionados a witarac e ndo a uma disciplina, como
ocorreu em muitas escolas.

Em relacdo ao plano do curso Técnico em Agropezuidiegrado ao ensino medio, a
situacao foi um pouco diferente. Como havia a matsga de carater transitorio do Decreto
5.154/04, a equipe pedagogica entendeu ser neicessamum pouco de tolerancia e néo
integrar 0s cursos imediatamente, mesmo porque haéta, naquele momento, novas
diretrizes curriculares condizentes com o0s conseitalicativos do referido decreto. A
transitoriedade do Decreto 5.154/04 refere-se t@od que sua publicacdo, apenas, garantiria
liberdade as instituicbes de oferecerem cursosyrati®s, mas que seriam necessarias
discussbes e decisfes sérias e comprometidas tidosda estabelecer novos principios e
diretrizes para a educacédo profissional. Segundyts et alli (2005a, p. 30), “O que se
pretendia era a (re)construcdo de principios edomhtos da formacdo dos trabalhadores
para uma concepcao emancipatoria dessa classe”.

Por esta razao, ou seja, a falta de novas dirstazrmurso s6 foi integrado em 2006 e
mesmo assim sem contar com novas diretrizes que atémento, ndo foram publicadas
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pelos menos ndo da forma como deveria, pois o &ag¥04 CNE/CEB e a Resolucdo
01/2005 reafirmam como validas as diretrizes efaltas, anteriormente, para o Decreto
2.208/97 e n&do “incorporam os pressupostos daratag®’. Veja o que diz o referido
Parecer:

As Diretrizes Curriculares Nacionais definidas p€lonselho Nacional de
Educacéo tanto para o Ensino Médio quanto paraied€do Profissional de
nivel técnico, assim como as Diretrizes Curricidaigacionais gerais
definidas pelo mesmo Conselho para “a organizagéuacionamento dos
cursos superiores de tecnologia” continuam perfaeitde validas apos a
edicdo do Decreto n° 5.154/2004. As Diretrizes iCulares Nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo néierde ser substituidas

(p. 3).

A Resolucdo 01/2005, que atualiza as diretrizesa paensino medio e educacao
profissional estabelece em seu artigo 8° que “Finmantidas as Resolu¢cdées CNE/CEB nos
3/98 e 4/99, com as alteracdes introduzidas parresblucéo”.

Sendo assim, em 2006, com matriz aprovada pelogun®iretor da Instituicdo, a
escola passou a oferecer o curso integrado, poeémasconstrucdo do plano de curso pelas
razdes expostas anteriormente. As aulas, até s@geministradas baseadas nos planos das
disciplinas elaborados por cada professor. Os platas disciplinas sdo encaminhados a
coordenacao de ensino e sua execucao é acompagdiadapervisdo pedagogica.

Ressalte-se que o fato de ndo elaborar o planoudm éntegrado é decorrente da
auséncia de diretrizes curriculares que o fundaenene ndo ao fato de simplesmente se
recusar a fazé-lo o que poderia demonstrar, alémederganizacdo, irresponsabilidade do
setor competente.

No entanto, a partir de 2008 e mais intensament@Q®8, comegou a ser pensada
uma forma de construir o plano de curso do TécemoAgropecuaria Integrado, que atenda
as recomendacOes do 5.154/04 e de seus atos regid@ores, mas que acima de tudo
garanta uma formacao geral ampla na qual se ralEmiconhecimentos gerais e especificos
durante a formacédo do educando amparada nos eixdaslshlho, da ciéncia e da cultura.
(FRIGOTTOet alli, 2005a, p. 122).

O plano elaborado nesse momento de contradicdaalosg admite a necessidade de
construi-lo e ndo se concebe o modelo das compatémresente nos instrumentos legais,
como capaz de referencia-lo devera ser elaboragsobase no desenho curricular proposto
por Ramos (in Frigottet alli. 2005a, p. 122 e 123), qual seja:

1. Problematizar fenbmenos — fatos e situacfes sigtifas e relevantes
para compreendermos o mundo em que vivemos, bern pomeessos
tecnoldgicos da area profissional para a qual seepde formar -, como
objetivos de conhecimento, buscando compreendé&itosmaultiplas
perspectivas: tecnoldgica, econdmica, histdrica,biantal, social,
cultural etc.

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais pareompreensdo do(s)
objeto(s) estudado(s) nas midltiplas perspectiva euoe foi
problematizada e localiza-los nos respectivos cang@ociéncia (areas
do conhecimento, disciplinas cientificas e/ou p=¥finais),

20 RamosapudFrigotto et alli (2005, p. 125).
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identificando suas relagdes com outros conceitosmésmo campo
(disciplinaridade) e de campos distintos do sabegrflisciplinaridade).

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formag&pecifica, tendo
como referéncia a base cientifica dos conceitosuae apropriacédo
tecnoldgica, social e cultural.

4. A partir dessa localizagdo e das multiplas relac@ganizar os
componentes curriculares e as praticas pedagogisésando
corresponder, nas escolhas, e nas realizacdes, ressuposto da
totalidade do real como sintese de multiplas detergdes.

Espera-se que esse novo olhar sobre o curso Téenicédgropecuaria Integrado
garanta, ndo sO novas apropriacdes conceituais, priasipalmente um novo fazer
pedagogico baseado na reflexdo teorico-praticargsilte em novas formas de perceber e
praticar procedimentos metodolégicos e avaliatigose conduzam a formacéo tecnoldgica
integral do educando colocando-se dessa forma ewsigdip ao que hoje se pratica no
referido curso.

Considerando tudo que foi exposto sobre o cursdaimgdo na EAFCrato-CE, em
2006, apos o Decreto 5.154/04, em itens anterigres;ebe-se que o modelo curricular
adotado aproxima-se bem mais do modelo curricuda5.692/71 do que de um modelo
curricular de formacao integrada que busque umaxapacdo com a escola unitaria de
educadores conscientes e formadora de homens terédgsrme enfatiza Nozella (2007, p.
150),

(...) o educador ndo pode jamais perder de vidtarizonte de liberdade
plena, concreta e imanente como objetivo fundarhdataducacéo. (...) Aos
educadores, porém, compete abrir 0s canais edueéimais adequados
para que todos sejam cada vez mais livres.

Espera-se, portanto, que esses novos caminhogra percorridos na elaboracdo do
plano de curso do Técnico em Agropecuaria Integrpdssam garantir uma, efetiva,
formacdo integral que tenha como fundamento a bpsta liberdade através do trabalho
como principio educativo e assim contribuir paraaufarmacéo profissional/tecnoldgica
voltada para a compreenséo e transformacao dosgs@s produtivos e ndo, apenas, para
ocupacao de postos de trabalho demandados pelooroapdalista.
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CONSIDERACOES FINAIS: A REALIDADE E A BUSCA PELA ES COLA DO
TRABALHADOR

A proposta de trabalho contida neste estudo rekera-analise das “reformas” do
ensino profissionalizante ocorridas no periodo@#61a 2006, na Escola Agrotécnica Federal
do Crato-CE, a fim de detectar se as mesmas forardamentadas, na pratica, pelos
principios norteadores das reformas, ou se linmtag reorganizagcbes curriculares em
obediéncia aos marcos legais. O texto destacouuaae#io profissional nos principais
periodos histéricos da educacgdo brasileira, quesidiabam andlises posteriores dos
questionarios aplicados e dos planos do curso d@cein Agropecuaria. Os subsidios
oferecidos por diversos autores nos permitiram gienc as idas e vindas, as perdas e o0s
ganhos pelos quais foi submetido o ensino profisdipante em nosso pais.

Percebe-se, em principio, que a tdo comentadadddalino sistema educacional
brasileiro é confirmada em todos os momentos d#riasda educacéao profissional e, em
particular, na reforma implantada pelo Decreto &20. Evidencia-se também, que as
politicas publicas no campo da educacéao foram passfmra do ambiente escolar e jamais
respeitaram as contribuicbes apresentadas pekdsol civil.

Analisando, especificamente, as reformas realizadaperiodo de 1996 a 2006 na
EAFCrato-CE, tanto a implementada pelo Decreto @0 quanto pelo Decreto 5.154/04,
constata-se que as mesmas foram efetivadas eméonbiadiaos dispositivos legais que as
regulamentaram sem que o0s atores envolvidos negsoceducativo se apropriassem dos
seus principios e conceitos e consequentementessém consciéncia de uma pratica
inovadora.

A falta de apropriacdo conceitual dos principioggarlores das “reformas” deveu-se
a auséncia de uma politica de formacdo (cursosudéfigacdo) consistente, pelo MEC,
direcionada aos docentes e técnicos responsavaisnganizacdo, execucao e avaliacdo dos
novos cursos. Essa falta de consciéncia com rekga&@mparo tedrico € percebida na forma
de organizacdo curricular bem como, no que dizeittspas estratégias metodologicas e
avaliativas, pois apesar dos principios tedricdicarem um novo olhar sobre estes aspectos
do processo de ensino-aprendizagem, as atitudesaehdas a eles continuaram as mesmas.

Ou seja, as mesmas disciplinas foram reorganizaglasvo desenho curricular e 0s
meétodos de ensino e avaliacdo continuaram sentiogol@s como antes.

Sendo assim, os cursos implantados no periodoagkiutio representaram mudanca
no sentido de uma acdo consciente na busca pedta ede formacdo integral, mas uma
adaptacao aos ditames dos marcos legais.

A reforma implantada pelo Decreto 2.208/97, oridata financiada por organismos
internacionais trouxe em sua concep¢ao o modelendao profissionalizante centrado na
pedagogia das competéncias que, em linhas gesaigarmar o trabalhador para o exercicio
de uma ocupacdo no mercado de trabalho demandidagxéggéncias do estado capitalista,
portanto, do alargamento do capital através do atovda produtividade industrial.

Sobre a educacao profissional fundamentada na ddiczpital, Souza (2002, p. 57)
nos diz que a mesma,

(...) baseia-se na distincdo entre formagdo pat@lmlho manual para a
grande massa de trabalhadores e formacdo parbalhtaintelectual para
uma elite privilegiada. No entanto, para ambasgtasada forca de trabalho,
a formacéo profissional a constituigdo de um n@vo tle cidadéo, voltado
para o mercado, quer como sujeito empreendedor,simelesmente como
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sujeito de consumo. Nessa perspectiva, a formagdizgonal vem atender
aos mecanismos sociais e politicos da reproducdorelacbes sociais
fundadas na estrutura de dominacao de classe.

No caso da EAFCrato-CE percebe-se que a nao apgépridos conceitos que
referenciam o Decreto 2.208/97 e consequentementeda consciéncia da pratica,
minimizaram o efeito destruidor do referido decrgioncipalmente em relagdo aos quesitos
fragmentacao dos conteudos e carga horaria dosscurs

Sobre a fragmentacdo, a escola ndo chegou ao gdentoodularizar por disciplina
(sub-funcéo). Ela modularizou por cultura (funcds$o pode ser observado na estrutura das
matrizes curriculares dos cursos da area de Agudp@ccom habilitacdo em agricultura e
Pecuaria implantadas em 2001. Veja o exemplo deutest do curso Teécnhico em
Agropecuaria com habiltacdo em Pecuaria: MODULORDUTORIO — Fundamentos da
Agropecuéria; MODULO |l — Producdo Animal e MODULM — Gestdo, servicos e
informatica aplicada.

Em relacdo a carga horaria, apesar dos cursosciofesede 2001 a 2005 terem sua
carga horéaria aproximada da minima sugerida, atégta da escola foi distribuir, os cursos
de Técnico em Agropecuaria com habilitacdo em Reqid@320h/a) e habilitacdo em
Agricultura(1.320h/a) simultaneamente ao ensinoinéd concomitancia interna, ou seja,
enquanto o aluno cursava o ensino meédio cursavaérmnos dois cursos da educacao
profissional.

Essa foi a forma que a escola encontrou de gatamér formacédo mais geral da area
de Agropecuaria e uma certa re-integracdo dos @nsiedio e técnico, mesmo que segundo
Ramos (2006, p. 294),

A tentativa de (re) integrar o os ensinos Médioéenico pela chamada
“concomitancia interna” gerou um outro conjunto mteblemas, entre os
guais a dupla jornada escolar dos estudantes éracapga de estudos
devido ao paralelismo dos cursos, que se mantiveramo mais isolados do
gue articulados entre si.

Com isso, nao se pretende defender a reforma itaplampelo Decreto 2.208/97, pois
a mesmdoi decretada, imposta e submetida a l6gica de adero que ndo aponta para um
avanco no campo educacional, mas destacar eveatilages e procedimentos adotados pela
escola que possam ter sido determinantes para adesgualificacdo total da formacao
profissional na &rea de Agropecuéria.

Ja em relacdo aos principios e conceitos referemiedecreto 5.154/04, a falta de
apropriacdo parece ser totalmente maléfica, difiadio e até inviabilizando a conquista da
escola unitaria. Entre os docentes da EAFCrat@dgd,5% ndo demonstraram compreensao
dos principios e conceitos que sustentaram o defedecreto e 38,47% nao responderam
dizendo nédo lembrar-se dos mesmos. Se esses iridiees somados, considerando que
guem nao lembra é porque nao se apropriou, 84,8&%lacentes ndo assimilaram, ainda, os
conceitos de politecnia, trabalho como principiocadivo, escola unitaria e tantos outros
essenciais para uma prética consciente que comolumacdo ampla e integral do cidadéo.

Considerando que a forma de superacao da fragndentstabelecida pela reforma
anterior, sugerida pelo decreto de 2004 foi a tegmacdo dos cursos de formacédo geral e
formagdao profissional e analisando a matriz culaicdo curso implantado a partir de 2006,
fica claro, mais uma vez, que 0s conceitos mendmmano item anterior ndo foram
apropriados e por esta razdo ndo houve uma piitsciente quando da re-integracado dos
CUrsos.
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Ao observar a matriz curricular do Curso Técnico Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio, percebe-se que as disciplinas forarupgadas em um novo desenho
curricular. No entanto, permaneceram conceitualengeparadas, uma vez que cada grupo de
disciplinas (de formacé&o geral e profissional) figgolado e distribuido em espacos marcados
e definidos para cada um. A impressao que se tequeéali estdo, de um lado, a escola
humanista, e, de outro, a escola tecnicista, capagsicoes e objetivos distintos e por isso
mesmo sem nenhuma relacdo dialogica entre elasueo cgracteriza muito mais a
simultaneidade do que a integracdo. Essa falta ndegracdo o que caracteriza a
simultaneidade deu-se por conta da falta de nowerides que indiguem uma nova
concepcao pedagogiamnforme aponta Ramos (2005, p. 125).

A demonstracdo de que ndo ha qualquer nova coregegigdogica neste
Parecet é a compreensio de que a Educacéo Profissionaic@iéte Nivel
Médio deva ser oferecidamultaneamente ao longo do Ensino Médio. A
proposta de integracdo distingue-seideutaneidade

Além disso, € comum ouvir entre os docentes, naliaob escolar, a expressao
“disciplinas de humanas” referindo-se a formacé&alge “disciplinas técnicas” referindo-se a
formacdao profissional, como forma de justificaristahciamento entre elas. Até porque nas
escolas de educacgéo profissional e no caso dess® asa EAFCrato-CE percebe-se uma
tendéncia na qual as “disciplinas técnicas” tene@rcer dominio sobre as disciplinas de
formacao geral e que as primeiras, em alguns casttgigem-se aepasse de uma técnica
que caracteriza uma visao tecnicista de educacao.

No entanto, ndo h& espaco na proposta de escdirianisugerida pelo Decreto
5.154/04, para o tecnicismo, pois segundo San@@2(® p. 61),

A proposta de escola unitaria resgata o potendalcativo da escola

humanista tradicional, em confronto com a necedsidi® um novo tipo de

escola mais interessada, para propor uma escoktéwiica — e ndo uma
escola tecnicista -, menos tradicional e mais acgdao mundo industrial

moderno, baseada em principios cientificos e tégitms e que se constitua
num espaco de sintese entre a pratica e a teotia,@trabalho manual e o
intelectual.

Pelas razbes mencionadas, percebe-se que, porosDs@reto 5.154/04 nao produziu
as mudancgas necessarias a implementafifivade uma educacédo profissional pautada no
modelo da politecnia e da formacdo de homens li\Este estudo mostra que &, imperativo
que a sociedade volte a se organizar em torno desseto e exija a elaboracdo e publicacéo
de referenciais politicos, filosoficos e pedagégiqoe déem real sustentacdo a elaboracdo de
curriculos que integrem a educacéo profissionaitéae nivel médio ao ensino médio.

Caso contrario, mesmo que o Decreto 5.154/04 néguaba integracao dos cursos
técnicos com o curso médio, por razbes de acomodamdera prevalecer, na maioria das
escolas, uma tendéncia a re-edicdo do modelo adeganterior (Lei 5.692/71) por ser uma
pratica jA conhecida ou a concomitancia por estais nalinhada com as diretrizes
estabelecidas pelo Decreto 2.208/97.

Entende-se que as tendéncias mencionadas acimegipanm®rrer ndo so por falta de
Pareceres, Resolucdes e Diretrizes Curricularessefa) de definicdo oficial de conceitos

1 Refere-se ao parecer 39/04 CNE/CEB, que dispée soaiplicacdo do Decreto 5.154/2004 na educacao
profissional técnica de nivel médio e no ensinoiméd
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condizentes com o principio da escola unitaria,ctambém pela necessidade de um plano
estratégico de discussdo com os docentes e corpdédas instituicbes que os levem a
conceber, apropriar-se e aplicar tais principios.

Analisando, comparativamente, as reformas impleadast pelos Decretos 2.208/97 e
5.154/04 pode-se perceber pontos semelhantes edetreambos promoveram mudancas no
campo da educacdo profissional de nivel médio édrde atos legais e a politica de formacéo
dos educadores nédo foi suficientemente capaz d& fam que eles se apropriassem dos
conceitos balizadores dos referidos decretos. Nan#y este estudo destaca que é preciso
enfatizar a principal diferenca entre os dois desreo primeiro apresentava proibicdo de
integracdo dos ensinos médio e técnico e o segwhel@ce possibilidades para essa
integracao.

Diante da possibilidade de integracdo dos ensinascimnados acima indicada pelo
Decreto 5.154/04, a EAFC-CE passou a oferecer chésaico em Agropecuaria Integrado
ao ensino Médio. Porém, percebe-se que a préaticecdar ocorrida apds a integracdo do
ensino médio ao técnico se assemelha em muito conodelo da 5.692/71 com aulas
isoladas e conteudos sem didlogo entre si e pamgnte com lugar estabelecido para as
disciplinas de formacéo geral e de formacéao técoigaeja, conservando a dualidade entre o
pensar e o fazer.

Ressalte-se, porém que o curso Técnico em Agropadnéegrado ao Ensino Médio
na EAFCrato-CE esta sendo reavaliado e reconstnddsentido de tornd-lo o mais coerente
possivel com a proposta de escola unitaria na guehbalho manual e intelectual sejam
incorporados com valores equivalentes a ponto egunglo Ciavatta (2005, p.84) “ (...)
formar trabalhadores capazes de atuar como diggentidadaos”.

Espera-se com este trabalho contribuir com as siées sobre educacao profissional
de nivel técnico na tentativa de que a escolanmgé&ja, um dia, alcancada e que a sociedade
se torne um espaco de todos, onde homens livremamogpados possam conviver com
dignidade e sabedoria.
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ANEXO 01

MATRIZ CURRICULAR- AGROFPECUARIA 1922

MODULO I 1=SENML. | I°SEML. | 3°SEMI. | 4°SEAL | CHT
GESTAD E PLANEJAMENTO
ZO00T E AGRICULTURARS GERAL 7 EY
ADMINISTRACADE ECONDAMIA RURAL 3 1
COOPERATIVIEAID 1 ]
TEGISLACAD AGR.E TRABALHISIA 1 ]
EXTENSLO _RURAL 1 3
AGROECOLOGIA 2 EX
RELACOES HUMANAS 1 EX]
1 3
ACOMPANHANERTODE PROJETOS H :
TOTAL DO MODULD 10 30
MODULOTT
AGRICULTURA
DLERICULTURA E) i1
CULTURAE ANUALS 3 i1
FRUTICULIURL 3 1
TREIGACAOE DRENAGEM 3 1
CONSERVACAODOSOLE 2 3
MECANIZACAD AGRICOLY 1 T
ACOMPANHANMENTODE PROJETOS H B
TOTAL DOMODULOD ] 340
MODOLG I
ZOOTECNIA
ANIMAIS DE PEQUEND FORTE E) 1
ANIMAIS DE MEDIO PORTE 3, i1
ANIMALS DE GRANDE PORTE E) 31
CONSTRUCAOE INSTALACAORURAL] ] £
DESENHOE TOPOGEAFIL 3 1
N[ANEJO DE PASTAGEM 1 i
ACOMPANHANENTODE PROJETOS H i
TOTAL DO MODULD 1] 30
MODOLO TV
AGROINDUSTRIA E INFORMATICA APLICADA
AGROPECUARIA
PROCESSAMENTO DA PROD. VEGETAL ) i
PROCESSAMENTO DA PROD. ANIMAL 4, ]
FUND. DA NUTRIC A0 BUMANA 2, kX
TECNOLOGIAS ALTERNATIVAS 2. 3
TNEOEMATICA APLICADA E) i
ACOMPANHANMENTODE PROJETOS H i
TOTAL DOMODULD ] 30

TOTAL CAEGA HOEARIO DOS MODULOS: 1.340
EZTAGIO, SUPEEVIZIONADO : 360

TOTALDOCURS0: 1.720
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ANEXO 02

MATRIZ CUERICULAR - AGEOINDUETELA 1929

MODULOI 1= 5EML. | Z=SEM. | 3°8EM. | 4°5EML
GESTAOE FLANEJAMENTO

FUNDAMENTO DE AGROINDUSTRIA i)
ADMINISIRACAOE ECONOMIA RURALD 3
COOPERATIVIGAID 1L
TEGISLACAD AGR.E TRABALHISTA 1
ERIENSAQ, RURAL 2
AGROECOLOGIA 2.
RELACDES HUAMARAS 2,
PROJETOS 2
ACOMPANEAMENTODE PROJETOS S
TOTAL DOAMODULD i

MODULOD,II
PEOCESSAMENTOVEGETAL

TECNO.DOSFEUTOS EHORTALICAS

TECNO. DASNASEAS ATIMENTARES

CONTEOLE SANIT.NA AGROINDUST.

b e

MICEOBIOLOGIA DOS ATTNMENTOS

QUIMICA DOS ALIMENTOS

Eal Eal 1

CONS.EEME.DEFPEOD.AGROFPEC.

ACOMPANHAMENTO DE PEOJETOS

=

TOTALDOMODULD

B

MODULOIII
PROCESSAMENTOANIMALEINFORMATICA
AFLICADA A AGROIND.

TECNOLOGIA DA CARNE i =
TECNOLOGIA DO LEITE 3 55
INSPECAD, SANITARIA 2 34
INFORMATICA APLICADA 3. £l
ACOMPANHAMENTO DE FEQOJETOS 3 e
TOTAL DOMODULD 10 340

MODULOIV
PEOCESSAMENTO ALTEENATIVO

TECNOLOGIA ATTEENATIVA

FUNDAMENTOS DA NUTE.HUMANA

FPEOC.DEFEOD.F/ ALIAMEN ANIMAL

TECNO.E PROCDE PROD. DE LIMPEZA

OEGENOE.DEFUNC.DA AGEOIND.

ACOMPANHAMENTO DE PEOJETOS

e e e

TOTAL DOMODULO

[

TOTAL CARGA HORARIO DOS MODULOS: 1.340
ESTAGIO, SUPERVISIONADO : 360 TOTALDO CURS0: 1.720




ANEXO 03

KWATRIZ CURRICULAR - AGRICULTURA 19949

MODULD, I 1= ZEML. | 2=EEM. [ 3=5EAML. | 4°5EAML. | CHT
GESTAOEPLANEJAMENTO

AGEICTULTUEA GEREAL 2 34
ADMINISTRACAOEECONOMIA RURAL EX i1
COOPEEATIVISALOD L 17
LEGISLACADAGE. ETRABALHISTA 1 17
EXTENSAD REURAL 2z 34
AGEOECOLOGIA 2 34
RELACOES HUMANAS i3 34
PEOJETOS I3 34
ACOMPANHAMENTOEDEFPEOJETOS H H
TOTAL DO MODULD 20 EFT]

MODULOII

OLERICULTUEA E JARDINAGEN

OLEEICULTUEA [ 101
MANEJOE CONE DO EOLO Z 34
MANEJOINTEGEADD, DE FEAGAS L 34
JARDINAGEM, E PAISAGISAO iy 17
DESENHOE TOFOCGEAFIA 4 3
ACOMPANHAMENTO DE PROJETOS A :H
TOTALDOMODULD 20 340

MODULOIII

CULTURAS ANUAIS DEFENSIVOS EINFORMATI
APLICADA A AGE.

CULTURAS ANUAIS [ 102
MACANIZACAIOAGREICOLA 2 EF]
DEFENEIVOS AGRICOLAS i) 34
INFORMATICA AFLICADA EX 51
PEEV.DE ACIDENTESE N.DE SAUDE i ER]
ACOMPANHAMENTO DE PRQJETOS H 5
TOTALDOMODULD 1] 340

MODULOIV

FRUTICULTURA EIRRIGACACD

FEUTICULTUEA [ 102
TRRIGACAO EDRENAGEN 4 i3
CONSTRUCAODE INSTALACAORURAL i 34
SILVICULTUEA il 17
VIVERICULTUEA L 34
ACOMPANHAMENTO DE FEOJETOS 3 55
TOTAL DO MODULOD 1] 340

TOTAL CARGA HORARIA DOS MODULOS: 1.360
EZTAGIO, SUPEREVISIONADO : 360 TOTALDO CURS0: 1.720



ANEXO 04

MATRIZ CURRICULAR - ZOOTECNIA 1992

MODULDI 1= EEML [ I°SEAL [ 3°SEAL [ 4°3EAL | CHT
GESTAOEPLANEJAMENTO

Z0OTECNIA GEREAL L EE]
ADMINISTREACAOE ECONOMIA RURAL EX £l
COOPEEATIVISMO 1S 17
LEGISLACAOAGE. ETRABALHISTA L 17
EXTENEZAD_RURAL i ER]
AGEOECOLOGIA i EE]
RELACOESHUMANAS L ER]
FPEOJETOS L EE]
ACOMPANHAMENTO DE FEOJETOS 3 55
TOTAL DO MODULD 20 340

MODULOII

ANIMAIS DE PEQUENO FORTE

AVICULTUEA 3 55
AQUICTULTUEA El £l
CUNICULTURA iy 17
APICULTUEA F MINHOCULTUEA 1 EF]
DESENHOE TOFOGEAFIA 4 i3
ACOMPANHAMENTODE FROJETOS 3 5
TOTAL DOAODULOD 10 340

MODULODIII

ANIMAISDE MEDIO. FORTE

SUINOCULTURA [ 102
OVINOCULTUEA E CAPEINOCULTIUEA 4 i3
CONSTR.EDNSTALACOESETREAL i3 ER]
AGEOSTEOLOGIA L EE]
EANIDADE ANIMAL L 17
ACOMPANHAMENTO DE FEOJETOS 3 5
TOTAL DOAODULOD 0 340

MODULOIV
ANIMATE DE GEANDE POETE E INFORMATICA APL]
BOVINOCULTUEA fi. 102
MANEJODE PASTAGEA L 34
NUTRICAOANTAMAL X 34
INFOREMATICA APLICADA A £l
EQUINOCULTUEA X 34
ACOMPANHAMENTODE FEOJETOS 3 5
TOTAL DOAMODULOD 1] 340

TOTAL CARGA HORARIO DOS MODULOS: 1.360
ESTAGIO, SUPEEVISIONADO : 360 TOTALDOCUERESO: 1.720




ANEXO 05

MATRIZ CURRICTULAR (ENSINOMEDIO / 34 SEMANAS/ 200 DIAS LETIVOS

1999
AREA DISCIPLINA T T'SERIE |5 SERIE| CH
SERIE

CHYCHA|CHS| CHA |CHS [CHA| TOTAL

LINGUAGENS | LINGUAPORTUGUESA | 1| 136 4 | 136 | 4 | 136] 408
CODIGOS | LINGUA EST, MODERNO 3] 1| 68 34136

E SUAS ARTES _EDUCACAQ M1 M| 0
TECNOLOGIAS | EDUCACAOFISICA | 3103 3| 102 | 3 | 103] 306
FUND.INFORMATICA | -| - | -| - | 2| 68| 69

SUBTOTAL 7| 306 10| 340 | 11| 374] LoZ0

CTENCIAS HISTORIA 3] 65] 2| 69 — |13
HUMANAS E GEOGRAFIA 368 2] 68 | - | - | 13
SUAS FUND,DASOCIOLOGIA | -| - | - | - | 3 | 68] 68
TECNOLOGIAS | FUND.DAFILOSOFIA | -| -| - | - | 2| 68| 69
SUBTOTAL T] 136 4] 136 | 4 | 136] 408

CIENCIAS DA QUIMICA 3] 65] 2] 68 | 2| 68| 204
FISICA 3/ 69] 2] 68| 2| 68| 204

NATUREZA BIOLOGIA 1168 3| 13| 3|13 17
MATEMATICA 3| 103 3| 102 3 | 107] 306

MATEMATICA SUBTOTAL 9306 10| 340 | 10| 340] 986
ZOOTECNIAGERAL | 4| 136 - | - | - | - | 136

E SUAS AGRICULIURA GERAL | 4136 - | - | - | -| 138
FUND. DE AGROINDUST | 4136 - | - | - | - | 1%
TECNOLOGICAY LEGISL TRABALHISTA | 1| 34| - | - | - | - | 34
COOPERATIVISMO | 3 68| - | - | - [ - | 69

SCBIOTAL 5[50 - | - | - | -| 5o

TOTAL  GERAL oo 371355 24| 16 | 35 | 950 2034

LEGENDA: CHS - Carga Horaria Semanal
CHA - Carga Horana Anual
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ANEXO 06

CURSO: TECNICO EM AGROPECUARIA (34 SEMANAS)/2000

MODULO - BdsIce

DIZCIPLINAS

CH SEMANAL

CHTOTAL

MODULO IV - AGROINDUSTRIA E INFOMATICA APLICADA 4 AGROFECUARLY

DISCTPLINAS

CH SEMANAL

CH TOTAL

ZCOTECHTA GERAL 4 i
AGRICULTURA GERAL 4 5
EXTENEAC FURAL "
AGROECOLOGIA 4
p— "

15

F=]

MODULO IT - GESTAOD E PLANETAMENTO

DISCIPLLNAS

CH SEMANAL

CHTOTAL

i &5
i &
.

TATRARIA Iz

=2

MODULOY - ZOOTECKIA

DISCIPLINAS

CH. SEMANAL

CHTOTAL

ADMINISTEAGAD E ECCN. KIRAL 4 i
OOFERATIVIEND M
[ANAS

TOTALARTAS

]

T o
ANIMAIS DF FEQUEND PORTE 6|
o
.

MODULO I - AGRICULTURA

DISCIPLINAS

CH SEMANAL

CHTOTAL

- TOTaRATTA 55 5
: MODULIL- FROJETOS
DISCTPLINAS [ H SEMANAL 0 H TOTAL
METODOLOGIA CIENTIFICA |
) FIDAGAD TECHIC 4
MECANIZAGAC AGRICOLA P "

f=]

3

CAF

GA EDRARLA TOTAL: 149

ESTAGIO SUPERVISIONADO: 140

TOTAL GERAL: 173
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ANEXO 07

CURSO: TECNICO EM AGROINDUSTRIA (34 SEMANAS)/2000

MODULO IV - FROCESSAMENTO ANTMAL E INFOMATICA APLICADA & ACROINDUSTRIA

MODULDI-BASICD
DISCTPLTNAS CH SEAANAL CH TOTAL
TOTALATLAS B 255
MODULD I - GESTAD E PLANETAMENTD
DISCTPLTNAS CH SEMANAL CH TOTAL
EECON. RIRAL 4 &%
TOTALATLAS u 1%
MODULD I - PROCES3AMENTO VEGETAL
DISCTPLTNAS CH SEMANAL CH TOTAL
TECHOL. FRUTASE HORTALICAS
TECKOL. MA3343 ALIMFNTARES 3 &3
DONTROLE 2ANTT. NA AGRCIND 4
TOTALATLAS B 155

DISCTPLINAS CH SEMANAL CH TOTAL
TRARARLAS g 5
MODULD Y - FROCESSAMENTO ALTERFATIVO
DISCIPLINAS CH SEMANAL CH TOTAL
4 &
TATALARLES 15 2
ARG - PROJETOS
DISCTPLINAS CH SFMANAL CH TOTAL
METODOLOGIA CIENTIFICA
”
TR ATLAS M 1

CARGA HORARIA TOTAL:, 145§
ESTAGIO SUPERVISIONADD: 140

TOTAL GERAL: 1734
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ANEXO 08

CURSO: TECNICO EM AGRICULTURA (34 SEMANAS)/2000

MODULOI-BAZIC0

DISCTPLLVAS

CH SEMANAL

CHTOTAL

Lt =
ARl ULIURA GLRAL

EXTENEAO RURAL

20/L

}| MODULO IV - CULTURAS AUALS DEFENSIVOS AGRICOLASE [NFORMATICA AFLICADA 4 AGRICULTURA

DISCTPLINAS

CH SEMANAL

CHTOTAL

T bk &

i

= -

MODULO - GESTAD

DISCTPLLVAS

CH SEMANAL

ON.KURAL

ADMINISTRACAQ EECH

THEHhAEkA 4

MODULO I - OLERICULTURA E JARDINACEM

DISCTPLIVAS

CH SEMANAL

ECANITACAD AGRILOLA 4
FITCSRANIDADE 4
CHTOTAL I — 1
=AU ARLULILEA -
Z FREVENCAQ DE ACIDENTESE NOGOES DE SAUTE 4
TATHkAkkA E 5
MODULOY - FRUTICULTURA EIRRIGACAD
. DISCTPLINAS CH SEMANAL CHTOTAL
0k
) i
CHTOTAL

04
4 TR bR k E
i MORITRI] - PROJETOY
TARDINAGEN E BB DISCIPLINAS CH SFMANAL CETOTAL
FERATA 4 i METCLCLOGIA CIENTIFICA il
ERTALATLAY B bl TEDACAOTECNICAT! 4

L

CAl

4 FORARIA TOTAL: 149

ESTACI0 SUPERVIRIONADD:  14]

TOTAL GERAL: 173
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ANEXO 09

CURSO: TECNICO EM ZOOTECNIA (34 SEMANAS)/2000

3 = _Ri
MODULO[-BASICD ABDULE IV - ANTMAL DEMEDIO FORTE
DIECTPLISAS £ H SEMANAL CETOTAL
; ; DISCIBLINAS € B SEMANAL CHTOTAL
Z00TECNA GTRAL 3 "
- Ty i
DEFENHVOE AGRIIILAS 4 ,
TOTALARLAS 15 F=]
SANTDADE ANTMAL
MADULO - GESTAD E PLANETAMENTO TOTALATIAS 5 5
DISCTPLINAS CH SEMANAL CHTOTAL
" . ABDULO Y - ANTMATS DE GRANDE PORTE E INFORMATICA APLICADA & ZOOTECNTA
DISCIFLINAS . H SEMATAL £ H TOTAL
BOVINGCULTUSA &
: TEA il
TOTHhAVLAS u bid i
TOATALAVLAS 15 5
MODULO I - A¥TMATS DE FEGUES0 BORTE
DISCTPLINAS ©F SEMANAL CE TOTAL MAPLLG.1] - FROJETDS
. " DISCIPLINAS K SEMANAL CH TOTAL
DESENED TORDGRAT] 1 5 “
TOTALATTA 15 5 TRTRARLAG 4 b5

CARCA HORARIA TOTAL: 145§

ESTACIO SUPERVIIONADD: 140

:

TOTAL GERAL: 173
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ANEXO 10

TECNICO EM INFORMATICA/2000

MODULO ELEMENTOS CURRICULARES DURAGAO

| Introducéo a Informatica 48H
Qualificagao Técnica Profissional: Operador de Micrecomputadores
Montagem e Manutencéo de Computadores 32H
Sistemas Operacionais 48H
Editores de Texto 48H
Planilhas Eletrbnicas 48H

Il Banco de Dados 48H
Computacdo Grafica 48H
Portugués Técnico 32H
Gestédo e Qualidade 16H
Projetos Interdisciplinares 40H
Duracéo Total do Médulo 360H
Qualificagdo Técnica Profissional: Programador de Nerocomputadores
Algoritmos e Técnicas de Programacao 48H
Estrutura de Dados 32H
Introducdo a Analise de Sistemas 48H

Il Programacéo Orientada a Objetos 64H
Linguagem de programacao 64H
Organizacdo de Empresas 32H
Inglés instrumental | 32H
Projetos Interdisciplinares 40H
Duracéo Total do Médulo 360H
Qualificagdo Técnica Profissional: Instalador e Admistrador de Rede
Locais e Remotas
Linguagem de Programacéao para Internet 48H
Comunicacéo de Dados 48H
UNIX 48H

v Administracéo de Redes de Computadores 48H
Internet 48H

79



Arquitetura de Redes de Computadores

Inglés Instrumental 11
Relacdes Interpessoais

Projetos Interdisciplinares

32H

32H

40H

32H

Duragéo Total do Mddulo
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ANEXO 11

TECNICO EM TURISMO E HOSPITALIDADE

MODULO

ELEMENTOS CURRICULARES

C.HORARIA

TOTAL

C.HORARIA

SEMANAL

Qualificagéo Técnica Profissional: Marketing e Orgaizacédo de Eventos

Teoria e Técnica do Turismo 32 02
Geografia Aplicada ao Turismo Regional 48 03
Historia e Cultura Aplic. Turismo Regional 48 03
Lingua Estrangeira I: Inglés Aplic Turismo 48 03
Portugués Aplicado ao Turismo 48 03
Arte e Museologia 16 01
Organizacéo de Eventos 48 03
Marketing Turistico 32 02
Carga Horaria Total do Médulo 320 20

Qualificacdo Técnica Profissional: Agenciamento, Planejamento e Guiamen

Turistico

Técnicas Operacionais de Ag. de Viagem 48 03
Planejamento e Organizacao Turistica 32 02
Lingua Estrangeira Il: Espanhol 48 03
Turismo e Meio Ambiente 48 03
Animacgéo Turistica 32 02
Planej. Viagens e Guia de Turismo 48 03
Lingua Estrangeira IlI: Inglés 32 02
Rel. Interpessoais 32 02
Carga Horaria Total do Médulo 320 20

Qualificagdo Técnica Profissional: Gestdo, Eventos 8ervicos de Hospitalidade

Alimentos

Administracdo dos Meios de Hospedagem
Matemética Financeira e Estatistica
Org. Empresas: Gestéo e Qualidade

Téc. Vendas dos Produtos e Servicos

48

32

48

48

03

02

03

03
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Alimentos e Bebidas
Lingua Estrangeira IV: Inglés

Fundamentos de Informéatica

48

48

48

03

03

03

Carga Horaria Total do M6dulo
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TECNICO EM AGROPECUARIA SUBSEQUENTE — 2007

ANEXO 12

MODULOS DISCIPLINAS C/H SEMANAL | C/HTOTAL
. Olencultura 0B 120
MODULO I: Mecanizacdo Agricola 02 40
Man. Int. Prag. Doencas 02 40
OLERICULTURA Cooperativisma 0z 40
SUB.TOTAL 12 240
. Avicultura 0B 120
MODULO II: Piscicultura 0z 40
Apicultura e [dinhogultura 02 40
PEQUENOCS ANIMAIS Agroecologia 02 40
SUB.TOTAL 12 240
. Culturas Anuais 04 g0
MODULO llI: Topografia 04 B0
Manejo e Conservacdo do Solo 02 40
CULTURAS ANUAIS Projetos Agricaolas 0z 40
SUB.TOTAL 12 240
. Suinocultura 04 g0
MODULO IV: Ovingcaprnocyliura 04 80
Lonst.e Instal. Rurais 02 40
MEDIOS ANIMAIS Rel. Humanas, Trahalho 02 40
SUBTOTAL 12 240
. Fruticultura 04 &80
MODULO V: Silvicultura / Vivericulura 02 40
FRUTICULTURAE Irigacdo e Drenagem 04 g0
IRRIGA(;;'QD Adm. g Economia Rural 02 40
SUB-TOTAL 12 240
MODULO VI: Bovinocultura 06 120
GRAWAIS E Agroinddstria 04 &80
Sociologia e Extensdo Rural 0z 40
AGROINDUSTRIA  [sugToTAL 12 240
TOTAL DE AULA DOS MODULOS: 1.440
ESTAGIO SUPERVISIONADO: 240
TOTAL GERAL: 1.680
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ANEXO 13

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
ALUNA: Teresinha de Sousa Feitosa MATRICULA: 2008%68028-7

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Este questionario é instrumento de pesquisaajetprAS “REFORMAS” DO
ENSINO PROFISSIONALIZANTE, NO PERIODO DE 1996 A ZONA ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL DO CRATO-CE: Acomodac&o a Léagsio ou consciéncia da
pratica? O referido projeto estd sendo desenvolvidoPrograma de Pdés-graduacdo em
Educacado Agricola(PPGEA) da Universidade FederedRlo Rio de Janeiro(UFRRJ).

A aplicacdo deste instrumento visa garantir iithele nos argumentos
conclusivos da pesquisa em questao.

IDENTIFICACAO

NOME (optativo):

FORMACAO
CURSO SUPERIOR;:

ESPECIALIZACAO:

MESTRADO:

DOUTORADO:

POS-DOUTORADO:

CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA:

OUTROS

AREA DE ATUACAO

( ) docente ( ) técnico/setor produtivo ( gni€o/setor pedagdgico

12 — A quanto tempo vocé atua no ensino profisizarde?
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22 — Vocé participou da reforma do ensino profisgiizante implantada pelo Decreto
2.208/97?

()sim ()néao

32 — Vocé participou de algum evento de formacée garantisse a aplicabilidade dos
principios e conceitos da reforma?

( )sim ()né&o

Em caso de sim, qual?

42 — A reforma implementada pelo referido Decreb@mgeada no conceito de competéncias e
habilidades. Como vocé definiria esses conceitos?

52 —De que forma vocé considera que a reformarfpiementada em sua escola?
( ) Imposicéo da legislacédo (Decreto 2.208/97)

( ) Decisé&o da comunidade escolar.

62 - De que maneira foram elaborados os planoarde?

( ) Pela equipe pedagodgica.

( ) Pelos docentes equipe pedagdgica.

( ) Por toda comunidade escolar.

72 - A estrutura curricular imposta pelo 2.208/@paou o ensino profissionalizante do
ensino médio e modularizou o ensino profissionatzaQual a sua opinido a respeito desse
fato?

82- A partir do 2.208/97, vocé considera que aidadé do curso Técnico em Agropecuaria
melhorou, piorou ou se manteve da mesma formaifiqust

92 - Qual a sua maior dificuldade na execucdo emtompanhamento da
aulas?

102 — O Decreto 5.154/04 criou novas possibilidateseformulacdo dos cursos técnicos de
nivel médio. Entre elas, a possibilidade de “regracdo” do ensino profissionalizante com o
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ensino médio. Tendo ocorrido a reintegracdo na es@la, como vocé considera que
ocorreu?

( ) Por decisdo da comunidade escolar.
( ) Por imposicao da lei e obediéncia as politdmgoverno que estimulavam a reintegracao.

112 — Vocé é capaz de lembrar que conceitos edunzasisustentam o Decreto 5.154/047?

122 — Como vocé considera que ocorreu a integragéa@ursos Técnico em Agropecuaria e
Ensino Médio?

( ) Apenas juntou as matrizes curriculares dos doisos.

( )A estratégia de integracdo dos cursos, garanomunicacdo entre 0s elementos
curriculares.

132 — Analisando comparativamente as “reformas”inald$ dos Decretos 2.208/97 e
5.154/04, que aspectos semelhantes e contradifiviesm ser observados?

142 — Vocé considera que existiram fatores exteamdfazer pedagdgico, que tenham
influenciado no resultado da implantacdo das redsrnmo caso da Escola Agrotécnica
Federal do Crato-CE? Quais?

152 — Como vocé definiria, em uma palavra, as medsr do ensino profissionalizante
ocorridas no periodo de 1996 a 2006, referentesexpsgntes atos legais?

A partir do Decreto 2.208/97

A partir do decreto 5.154/04

Crato-CE, 29 de janeiro de 2009
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ANEXO 14

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
ALUNA: Teresinha de Sousa Feitosa MATRICULA: 2008%68028-7

QUESTIONARIO DE PESQUISA — Equipe Pedagdgica

Este questionario € instrumento de pesquisa dgetpr‘As Reformas do
Ensino Profissionalizante no Periodo de 1996 a 2Q0%a Escola Agrotécnica Federal de
Crato - CE: acomodacéao a legislacdo ou consciénaa pratica?” O referido projeto esta
sendo desenvolvido no Programa de Poés-graduacad&dermacdo Agricola (PPGEA) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro(UFRRJ)

A aplicacdo deste instrumento visa o levantameaidoinformacdes para
subsidiar analises e conclusdes da pesquisa.

IDENTIFICACAO

NOME (optativo):

FORMACAO
CURSO SUPERIOR;:

ESPECIALIZACAO:

MESTRADO:

DOUTORADO:

CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA:

OUTROS

12 — Ha quanto tempo vocé atua no ensino profisramte?
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22 — Vocé participou da reforma do ensino profisgi@ante implantada pelos Decretos
2.208/97 e 5.154/047

()sim ()néao

32 - Vocé considera que os principios do “models dampeténcias” referenciaram a
elaboracao dos planos de curso e/ou desenhosutareis a partir do Decreto 2.208/977?

()sim ()néao

42 - Considerando que os principios do “modelo @ampeténcias” deveriam sustentar 0os
planos de cursos e/ou desenhos curriculares etid®eapartir do Decreto 2.208/97, marque
sim “S” ou ndo “N” nos espacos onde vocé considpra os principios foram ou nao
evidenciados.

( ) no referencial teorico.
() nos conceitos de avaliacao e aproveitamentmageténcias anteriores.

( ) na matriz de referéncia ( competéncia, hadilele base tecnolégica) concebida a partir
das diretrizes curriculares do Ministério da Edécac

( ) na organizacgéo dos elementos curricularesatazrcurricular.
( ) na organizacao dos horérios de aula.

( ) na execucdao das aulas praticas.

( ) outros.

Especifique:

52 — Caso tenha marcado “N” em alguma das alteasatia questao anterior, justifique.

62 — O Decreto 5.154/04 permitiu a reintegracédo agosos de educacdo profissional ao
ensino médio. Que referencial tedrico deveria fddspas novos cursos integrados?

72 - A sua escola reintegrou os cursos?
()sim ( )néo
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82 — Em caso afirmativo, como isso aconteceu?
( ) foram elaborados novos planos de curso.
( ) foram elaboradas, apenas, novas matrizesualares.

92 — No caso de nao terem sido elaborados novosoglade curso, qual a
justificativa?

102 — O principio que sustenta o Decreto 5.154/@4da politecnia, ou seja, o da escola
unitaria que da conta de desenvolver no aprendiwhemmentos articulados da cultura,
ciéncia e tecnologia. Esse principio € percebidoorganizacdo curricular e nas praticas
pedagogicas do curso integrado? De que forma?

112 Descreva como ocorreram ou ocorrem as pratigasulares implementadas a partir dos
Decretos 2.208/97 e 5.154/04.

122 — Vocé considera que existiram fatores exteamsfazer pedagdgico, que tenham
influenciado no resultado da implantacdo das redsrrmo caso da Escola Agrotécnica
Federal do Crato-CE? Quais?

132 — Como vocé definiria, em uma palavra, as medsr do ensino profissionalizante
ocorridas no periodo de 1996 a 2006, referentesexpsgntes atos legais?

A partir do Decreto 2.208/97

A partir do decreto 5.154/04

Crato-CE, 18 de fevereiro de 2009
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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