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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral observar e discutir o ensino-aprendizagem de
linguas em que se tomem os géneros discursivos como objetos de ensino-
aprendizagem (Parametros Curriculares Nacionais, 1998; Schneuwly, 2004) e
analisar as interacdes entre 0s sujeitos como fator de contribuicdo para a construcao
de sentidos pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Para a realizacdo da pesquisa,
organizamos um curso de formag&o, com 14 encontros entre duas pesquisadoras e
09 professoras da rede municipal de ensino de Varzea Grande — MT. Nesse sentido,
foi consolidada uma parceria entre a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
e a Secretaria de Educacéo e Cultura de Varzea Grande — MT (SMEC). Buscamos
investigar as concepg¢des dos sujeitos acerca de géneros discursivos. Os sujeitos
foram organizados aos pares (conforme Vygotsky, 1930). Procuramos aproximar
alguns conceitos-chave de Vygotsky ao referencial tedrico enunciativo-discursivo do
Circulo de Mikhail M. Bakhtin (1919-21; 1926, 1929; 1952-53/1979; 1970-71). De
igual maneira, langamos o0 nosso olhar para um percurso socio-histérico acerca da
formacéo docente em pré-servico e em servi¢o. Para analise dos dados, adotou-se a
Metodologia das Ciéncias Humanas (Bakhtin, 1930-40/1974) que considera o objeto
de pesquisa como objeto discursivo, construido no escopo das relagcbes socio-
historicas. Dessa forma, os dados desta pesquisa, por nés denominada dialogica,
foram coletados através de gravacdo em audio e video das aulas do curso de
formacdo e de relatos em diario, que contribuiram com a triangulacdo dos dados,
produzidos pelas professoras, sujeitos da pesquisa. Esta pesquisa desvelou que a
interacdo realizada entre os pares proporcionou um aprendizado bastante proficuo
por parte dos envolvidos. Os dados também sinalizaram que, para pensarmos num
trabalho com os géneros discursivos tomados como objetos de ensino-
aprendizagem, ha que se promover na escola e nos programas de formacao
docente espacos para reflexdo conjunta e continua dos professores, de modo que
possam compreender esse objeto com todas as sutilezas que o constituem e refletir
sobre a teoria e a pratica de sala de aula, visualizando-as com olhos de
transformacéo.

Palavras-chave: Géneros discursivos; interacao; formacao de professores



ABSTRACT

This research aims to observe and discuss language teaching-learning in which the
discursive genres are taken as object (National Curriculum Parameters, 1998;
Schneuwly, 2004) and to analyze the interactions between subjects as a factor of
contribution for the construction of meaning by the individuals involved in the
research. For this research, we organized a training course, with 14 meetings
between 02 researchers and 09 teachers from municipal schools in Varzea Grande -
MT. In this sense, we consolidated a partnership between the Federal University of
Mato Grosso (UFMT) and the Department of Education and Culture of Varzea
Grande - MT. the subjects’ conceptions about the discursive genres. The subjects
were organized into pairs (according to Vygotsky, 1930). We seek to bring some key
concepts from Vygotsky's theoretical-discursive enunciation of the Circle of Mikhall
M. Bakhtin (1919-21; 1926, 1929; 1952-53/1979; 1970-71). Likewise, we launched
our vision to a socio-historical course on teacher education in pre-service and in
service. For data analysis, we adopted the Methodology of Social Sciences (Bakhtin,
1930-40/1974) which considers the research object as a discursive object, built on
the scope of socio-historical relations. Thus, these research data, we called dialogic,
were collected from audio and video recording of the training course classes and
from the daily reports, which contributed to the data triangulation, produced by the
teachers, the research subjects. This research unveiled that the interaction realized
between the pairs provided a very useful learning on the part of those involved in it.
The data also indicated that for thinking about a work with the genres taken as
objects of teaching-learning, we should promote, in the school and during the teacher
education programmes, moments for joint and continuous reflection of teachers, so
they can understand this object with all the subtleties that constitute itself and to
reflect on classroom theory and practice, viewing them with the eye of transformation.

Keywords: discursive genres, interaction, teacher training
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Introducéo
____________________________________________________________________________________________________________________________|

Esta pesquisa tem sua origem em muitos percursos. Nao apenas em nosso
trabalho enquanto coordenadora pedagdgica, do Ensino Fundamental, de escola
privada, acompanhando professores em sessdes reflexivas e em encontros de
formacdo continuada, mas também como docente do curso de Letras, na orientagédo
de estagio e no trabalho com disciplinas que envolvem praticas de ensino. Nesses
contextos, comegcamos a perceber, principalmente, com alunos do curso de Letras,
durante o estagio, a grande frustacdo que se constituia na pratica pré-servico, posto
gue os académicos se deparavam com alunos que mal conseguiam decodificar
pequenos textos, pertecentes a diversos géneros discursivos. Pareceu-nos, entao,
interessante procurar desenvolver uma pesquisa com a formagcdo de professores
para o trabalho com géneros discursivos, sobretudo com docentes, em servi¢co. Em
outras palavras, buscamos analisar e mobilizar reflexdes com professores da rede
publica de ensino, na busca da operacionalizacdo do trabalho com géneros
discursivos tomados como objeto de ensino-aprendizagem por acreditarmos que
esse trabalho pode contribuir para o avanco das capacidades leitoras dos
estudantes em todos os niveis.

Quanto a preocupacdo com o ensino-aprendizagem de lingua materna, deve-
se ao fato de que estamos em consonancia com as dicussdes que tém encontrado
espaco dialégico, no contexto educacional conteporaneo, acerca da linguagem e
suas praticas sociais, uma vez que elas tiveram seu inicio na academia, depois em
programas governamentais, instituicbes de ensino e jA sdo notadas em Livros
Didaticos de Lingua portuguesa. E ainda nos alinhamos a estudiosos que acreditam
na importancia da formag¢do continuada de professores, em servico e em pré-
servico.

Para responder a essas demandas, aprofundamos nossas pesquisas e
entendemos que os profissionais da area da educacéo e da linguistica aplicada vém
se ocupando, nos anos atuais, com discussdes que envolvem a formacéao
continuada de professores, do mesmo modo também as politicas publicas vigentes
tem como foco esse tema. Dentre os estudos mais relevantes de autores e

pesquisadores, destacam-se Kleiman (2001), Rojo (2000, 2007) (Magalhdes e



Liberali (2004), Signorini (2006, 2007), Cox e Assis-Peterson (2005) André (2009),
Papa (2005, 2008), entre outros.

Inserindo-se nesse contexto, nossa pesquisa tem por objetivo mais
abrangente contribuir com uma reflex&o acerca do trabalho com géneros discursivos,
tomados como objeto de ensino-aprendizagem nas aulas de lingua materna, a partir
de um curso de formacgéao para professores do 8° e 9° ano da rede publica de ensino.
E mais especificamente, visa investigar, através de uma pesquisa dialdgica a
construcédo de movimentos de reflexdo por parte dos sujeitos nela envolvidos.

Paes de Barros (2008) traca um panorama do cenario contemporaneo no que

trata da insercéo dos géneros discursivos no ensino brasileiro:

No contexto educacional brasileiro do final do século XX, acontece
um forte apelo — inicialmente por parte da academia e,
posteriormente através de algumas acdes governamentais — em prol
da leitura de textos que fazem do universo extra-escolar dos alunos,
para que estes possam constituir-se em leitores competentes —
textos de circulagcdo social mais ampla, que caracterizem usos
publicos da linguagem. Dessa maneira, géneros discursivos de
esferas sociais, tais como a artistica, jornalistica, publicitaria, passam
a ganhar um estatuto novo: compor o universo de leituras na escola
(PAES DE BARROS, 2008, p.22).

Nesse sentido, tem-se presenciado reformas educacionais mobilizadas
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pelas novas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) que demandam instrucdes oficiais para o
ensino e sinalizam a importancia de um professor que analise sua pratica de sala de
aula continuamente e atue de forma reflexiva em conjunto com os demais
profissionais da instituicdo em que trabalha, promovendo, ainda que inicialmente,
uma cultura de reflexdo sobre as préaticas de ensino-aprendizagem na escola e fora
dela.

A pesquisa desenvolvida neste projeto tomou 0s pressupostos tedrico-
metodolégicos a partir da perspectiva socio-historica de ensino-aprendizagem de
Vygotsky associados aos aportes da teoria enunciativa de texto, lingua e linguagem
de Bakhtin e seu Circulo.

Assim, nesta dissertacdo, partimos da seguinte situacdo de pesquisa: a
proposta de uma analise dos registros orais e de relatos em diarios de nove

professoras de Lingua Portuguesa, que langcaram um olhar sobre seu proprio



trabalho e realizaram um estudo acerca dos géneros discursivos tomados como
objeto de ensino-aprendizagem.
Esse trabalho objetivou, assim, de forma abarcante:

1. Observar e analisar se as interagcbes entre 0s sujeitos desta pesquisa
contribuiram para a producéo dos sentidos dos enunciados produzidos.

2. Refletir com os sujeitos desta pesquisa, professores de lingua portuguesa do
8° e 9° ano, acerca do trabalho com géneros discursivos, tomados como

objeto de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, procuramos responder com nossa pesquisa as seguintes

guestdes:

1. As interacdes entre o0s sujeitos desta pesquisa colaboraram para a construcao
dos sentidos dos enunciados produzidos? De que maneira?

2. Como os conhecimentos teorico-praticos acerca do ensino-aprendizagem de
géneros discursivos sao apreendidos pelas professoras, sujeitos desta

pesquisa?

Este estudo esta dividido em cinco capitulos. No capitulo 1, denominado “Um
dialogo com as teorias de Vygotsky e Bakhtin”, apresentamos a reviséo de literatura,
situada no arcabouco tedrico desses dois autores. Iniciamos com uma discussao
acerca da Zona Proximal de Desenvolvimento e suas implicacdes para o
aprendizado e desenvolvimento, em seguida, buscamos aproximacdes entre as
teorias de Vygotsky (1930, 1934, 1935) e Bakhtin (1919-21; 1926, 1929; 1952-53,
1970-71). Discutimos, ainda, acerca da teoria enunciativa de Bakhtin e seu Circulo.

No segundo capitulo, delineamos um breve percurso historico a respeito da
formacdo de professores, alguns principios sobre a formacdo de professores em
programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo e em Linguistica Aplicada (L.A).
Finalizando o capitulo, apresentamos uma reflexdo acerca dos géneros discursivos;
focando ainda uma atencdo para género diario, nesta pesquisa, tratado como relato

em diario.



No capitulo 3, apresentamos a Metodologia de pesquisa e o caminho
tracado, situando o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida e caracterizando 0s
sujeitos participantes, além dos planos de aula e dos objetivos tracados.

Com as bases tedrico-metodoldgicas, evidenciadas nesses trés capitulos, no
capitulo 4, sdo apresentados e analisados os dados dos registros orais, além de
alguns excertos dos relatos em diarios, elaborados pelas professoras participantes
do curso, sujeitos de nossa pesquisa.

Nas consideracdes finais, tracamos reflexdes acerca das diferentes etapas
da pesquisa, discutindo seus achados.

As referéncias bibliograficas consultadas para a realizacdo desta

dissertacao e os demais anexos compdem a Ultima parte deste estudo.



Capitulo |
_______________________________________________________________________________________________________________________|
Um didlogo com as teorias de Vygotsky e Bakhtin

Este capitulo tem como objetivo dialogar com os pressupostos tedricos que
subsidiam nossa pesquisa. Para tal, revisitaremos duas teorias e aproximagdes
entre dois autores: primeiramente nosso olhar se langa a teoria de ensino-
aprendizagem sdcio-histérica de Lev S. Vygotsky (1930; 1934; 1935); em seguida,
buscaremos aproximacdo entre alguns conceitos-chave de Vygotsky e o referencial
tedrico enunciativo-discursivo do circulo de Mikhail M. Bakhtin (1919-21; 1929; 1952-
53/1979%; 1970-71). Na terceira parte desse capitulo, nosso estudo volta-se para as
consideracoes de Bakhtin acerca da linguagem, da interacdo, dos géneros

discursivos, dentre outras questdes.

1.1 Vygotsky e sua teoria de aprendizagem

O pensamento de Vygotsky (1930) € amplo nos estudos acerca do
desenvolvimento humano e do ensino-aprendizado. Em sua teoria, dois
pressupostos sao colocados como essenciais: 0 desenvolvimento humano e a
natureza social dos individuos.

De acordo com Freitas (2000), Vygotsky compreende o0 ser humano como ser
historico e produto de um conjunto de relacBes sociais. Para essa autora, 0S
aprendizes se transformam e sao transformados nas interacdes sociais que se
configuram em determinada cultura.

Freitas (2000), ainda discutindo acerca dos estudos vygotskyanos, afirma
que:

[...] o sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero receptaculo
que absorve e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em
sua relacdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no
seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um
fazer, um atuar do homem (FREITAS, 2000, p.98).

Nesse sentido, 0 aluno precisa ser visto como um sujeito que participa

ativamente do seu desenvolvimento.

! Em nossa pesquisa, tomamos como referéncia a traducdo de Paulo Bezerra da Obra Estética da
Criacéo Verbal (Bakhtin, 1952-53/2003)



Vygotsky (1930) apresenta uma gama de conceitos extremamente
importantes, entretanto, ao considerar 0s objetivos desta pesquisa, lancaremos
nosso olhar sobre alguns deles. Dentre os quais, destacamos 0s conceitos de
ensino-aprendizagem, desenvolvimento: os niveis de desenvolvimento real (ZDR) e

potencial (ZPD?) e a interacéo social.

1.1.2 A atuagcédo na Zona Proximal de Desenvolvimento: Ensino-aprendizagem e

desenvolvimento em foco

Os estudos de Vygotsky (1930) alicercam-se em suas consideracdes acerca
da compreenséao das relagbes que se configuram entre o ensino, a aprendizagem e
o desenvolvimento. Com efeito, Vygotsky (1934) argumenta que “o indicio
substancial da aprendizagem € o de que ela cria uma zona de desenvolvimento
imediato, ou seja, suscita para a vida na crianca, desperta e aciona uma série de
processos interiores de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1934, p. 484). Assim, em
sua vida social, o aprendiz vivencia certos processos interagindo com outros pares e
mais tarde as interacdes passam a ser patriménio interior da crianca.

O autor esclarece que o aprendizado tem seu inicio antes mesmo de a
crianca chegar a escola, nas interagdes com 0 outro, no processo socio-histoérico-
cultural, desde seu nascimento. Todas as interacbes vivenciadas como, por
exemplo, ouvir histérias contadas pelos pais, separar, agrupar brinquedos, fazer
perguntas, todas essas atividades colocam o aprendiz no terreno fértil que ira
influenciar em seu desenvolvimento social. “De fato, aprendizado e desenvolvimento
estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca” (VYGOTSKY,
1930, p.94).

Como observamos, as interacdes entre aprendizagem e desenvolvimento sao
essenciais para o crescimento social e pessoal de cada individuo. “O aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criangas penetrem na vida intelectual daqueles que a cercam”, de acordo com o
mestre russo (1930, p.100).

2 lremos utilizar o termo Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD) em vez de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma vez que concordamos com Rojo (2001) ao afirmar que a
forca da adjetivacdo ndo esta centrada no desenvolvimento, mas zona de intercesséo criada pelo
ensino-aprendizagem (Rojo, 2001, p.170).



Nas intersec¢cbes sociais entre ensino-aprendizado e desenvolvimento
mediados, Vygotsky visualiza a existéncia de duas éareas de desenvolvimento
cognitivo: a real e a potencial. A primeira € denominada Zona de Desenvolvimento
Real (ZDR) e a segunda é designada Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD).

Ainda de acordo com o autor (1930), a zona de desenvolvimento real (ZDR)
baliza a capacidade apropriada e internalizada pelo préprio individuo e, por esta
razao, consegue resolver um problema de forma independente e sem colaboragéo
de outra pessoa. “O nivel de desenvolvimento real delineia as fun¢cdes mentais que
se estabeleceram como resultados de certos ciclos de desenvolvimento
completados”, nas interacdes diarias (VYGOTSKY, 1930 pp.95-96).

O pensador esclarece que a zona proximal de desenvolvimento se constitui

na distancia entre o que ja foi internalizado e o devir. Assim:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fung¢bes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacado, funcdes que amadurecerdo, mas que ainda estdo em
estado embrionario. Essas fun¢gBes poderiam ser chamadas de
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento (VYGOTSKY, 1930, p.98).

Vygotsky (1930) reflete que apenas analisar o nivel de desenvolvimento real
nao garante a nossa apreensdo do estado de desenvolvimento do aprendiz.
Precisamos levar em conta também o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel de
desenvolvimento potencial se vincula as etapas nao estabilizadas ou internalizadas
pelo individuo, ou seja, aquelas em que a ajuda do outro — geralmente um par mais
avancado — se faz necesséria para auxiliar no crescimento intelectual dos individuos
envolvidos nesse contexto.

Rojo (2000) concorda com Vygotsky (1930) e pondera acerca da relevancia
do papel central do aprendizado quando as fungbes “se encontram no
Desenvolvimento Potencial, onde o aprendizado em cooperacdo com pares mais
avancados (adultos ou colegas) é determinante da constru¢do de um novo dominio
de conhecimento e de novas funcdes” (2000, p. 50).

A importancia das interagfes sociais na obra de Vygotsky trata de se pensar

em um sujeito em permanente crescimento social e em processo continuo entre o



aprendizado e o desenvolvimento. E essas trocas arrogam novos significados e
olhares as pessoas, a vida, a sociedade e aos grupos.

No escopo de nossa pesquisa, a esfera escolar e seus interlocutores, as
interacbes sociais sdo realcadas através do dialogo e das mudltiplas funcdes da
linguagem entre pares mais experientes (pais/filnos, professor/aluno, colegas de
outras salas e, aqui também, pesquisadoras/professores) nas diversas interacdes no
espaco escolar. Nesse contexto, relacdes internas dos processos intelectuais vao
sendo despertadas pelo aprendizado escolar. Segundo Vygotsky (1930, p.104), “a
revelagcdo dessa rede interna e subterranea de desenvolvimento de atividades
escolares é uma tarefa de importancia primordial para a analise psicologica e
educacional”.

Para Santos e Lacomblez (2007, p. 6), o educador “tem o papel de criar
situacOes de conflito, de contradicdo, tornando-se o0 espaco que medeia entre aquilo
gue a crianca faz sozinha e o que faz com ajuda nestas condicbes de conflito
positivo”. E é entre a zona proximal de desenvolvimento e a zona de
desenvolvimento real que o outro, o professor, ou 0 par mais avancado, pode atuar
para auxiliar o aluno na aprendizagem de algo novo. Essa mediacdo — muitas vezes
tensa, contraditoria, conflituosa — estimula a apropriacdo de novas formas de pensar,
diferentes daquelas ja internalizadas na zona de desenvolvimento real.

Nesse sentido, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento das funcdes
superiores dos sujeitos envolvidos em qualquer ambiente de aprendizagem.
Segundo Vygotsky (1934, p. 58), “todas as fungbes superiores originam-se das
relagdes reais entre individuos humanos”. As funcdes psicoldgicas superiores nao
sdo imaginadas, muito menos nascem subitamente, isto é, essas funcdes se
constroem a partir das experiéncias vivenciadas. Sao funcdes mediadas de natureza
historica e origem socio-cultural. Nesse sentido, o pensador defende que as
interacdes sociais tém uma importancia basilar na construcdo das funcdes
psicologicas humanas.

A partir desses pressupostos, entende-se que para Vygotsky (1934, p.108), “a
tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma uUnica capacidade de pensar,
mas muitas capacidades particulares de pensar de campos diferentes”. Desse modo,
ao planejar suas aulas, o docente precisa mobilizar atividades que levem seus

alunos a acionar a Zona Proximal de Desenvolvimento, ou seja, atividades que



estimulem os alunos a sair da zona de conforto e trilhar por certos caminhos de
contradicBes e tensdes diferentes das que ja tenham se apropriado e que irdo se
apropriar pela construgéo de novas aprendizagens.

Esse contexto nos ajuda a entender que o trabalho de Vygotsky (1930) esta
voltado para a demonstragdo do carater historico e social da mente humana e da
possibilidade de intervir no desenvolvimento humano. Dessa forma, concluimos com
o autor que “o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do
processo de aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY, 1930, p.103).

Quando um professor exige de seu aluno que ele apenas memorize as
informacbes que lhe sdo passadas, esse aluno ndo avanca e também néo se
apropria de um novo conhecimento. Dessa forma, assimila apenas algumas
informagbes isoladas, sem sentido; ndo acionando a zona de desenvolvimento
proximal. Depois de algum tempo, essas informagdes vazias (e, na maioria das
vezes sem utilidade no cotidiano do aluno) sdo esquecidas.

Com efeito, Vygotsky (1930) afirma:

Assim, a zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor
uma férmula, a de que o “bom aprendizado” é somente aquele que
se adianta ao desenvolvimento. [..] Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo
de aprendizado (VYGOTSKY, 1930 pp. 102-103).

Sendo assim, o0s estudos vygotskyanos sobre as relacbes entre o
desenvolvimento e o aprendizado, sobre a zona proximal de desenvolvimento,
geram implicagcbes acerca da forma como a escola pode contribuir com o
desenvolvimento do aluno. Ao entendermos que € o aprendizado que impulsiona o
desenvolvimento, essa questao recai diretamente nas intervencdes pedagogicas que
os participes da esfera escolar precisam realizar, uma vez que o ensino-aprendizado
deve ser o alvo do processo escolar.

Nessa perspectiva, Vygotsky argumenta que:

A zona de desenvolvimento proximal pode, portanto, tornar-se um
conceito poderoso nas pesquisas do desenvolvimento, conceito este
gue pode aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da
aplicacdo de métodos diagnosticos do desenvolvimento mental a
problemas educacionais (VYGOTSKY, 1930, p. 99).
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Desse modo, a zona de desenvolvimento proximal configura-se em situagdes
de experiéncia da pratica pedagogica em que o professor ou pesquisador pode criar
espacos interativos e diferenciados para um ensino em que o aprendiz possa
construir novas aprendizagens. Portanto, Vygotsky (1930) sinaliza que o ensino-
aprendizado é concretizado em espacos de tensdo entre a Zona de
Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento Proximal, os quais, todos por sua
vez, ocorrem mediados pelas e nas interacdes dos pares mais avangados com pares
menos avanc¢ados.

Com base na otica Vygotskyana, que considera 0s processos sociais de
aprendizagem, em boa parte, pode-se analisar a atuacdo do professor em sala de
aula, com o escopo de refletir em que situacéo ocorre realmente o aprendizado, para
entdo subsidiad-lo de saberes aplicaveis atraves de livros didaticos, documentos
reguladores e explicacdes basilares.

Cabe ainda ressaltar que a interacdo de pares mais avancados com pares

menos avancados, sugerida por Vygotsky, fundamenta a nossa pesquisa.

1.1.3 Vygotsky e a Interacédo: dialogos com outros interlocutores

Em grande medida, Vygotsky (1934) concebe o desenvolvimento social,
biologico e humano levando em conta as relagbes sociais que uma pessoa
estabelece ao longo de sua vida. Nesse contexto, esse autor aponta que 0 processo
de ensino-aprendizagem também se constitui dentro de interacbes que vao se
configurando em diversas situa¢cdes sociais. No modo de ver do autor, o aprendizado
e desenvolvimento caminham “do social para o individual visto que nao sao leis da
natureza que os definem; mas sim leis histéricas e socialmente determinadas [pelas]
situacao social e ao meio” (VYGOTSKY, 1934, pp. 24-28).

Paes de Barros (2005) considera que:

E a interacdo que permite a categorizacdo do mundo, a possibilidade
de abstracéo e a generalizagdo dos objetos; dito de outra maneira: o
homem pode agir e pensar sobre os objetos sem que eles estejam
presentes e relacionar-se com o mundo através da mediacdo dos
significados construidos pelo grupo social do qual faz parte (PAES
DE BARROS, 2005, p. 139).
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Desse modo, quando o professor insere o aluno em um processo de
aprendizado mediado por um par avancado (um colega ou o préprio professor) ele
coloca esse aluno no campo das interagdes, das trocas sociais que se constituem a
partir das experiéncias vivenciadas nesse contato com o outro. Dessa forma, o
professor promove diferentes olhares e multiplas construcbes e reconstru¢des do
seu proprio aprendizado. Dito de outra maneira, para Vygotsky (1930), quando o
professor estimula o aprendizado de seus alunos, ele autoriza que 0S mMesmos
operem em seu desenvolvimento.

Paes de Barros (2005, p.168) também argumenta que ao se criarem espacos
para a atuacdo do aprendiz como sujeito de seu aprendizado, “na realizagado das
tarefas que consegue executar e nas potencialidades do novo aprendizado na
interacdo com o outro”, nos colocamos na corrente discursiva dos estudos
vygotskyanos sobre as situacdes de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a sala de aula torna-se um ambiente favoravel a praticas sociais
gue tenham como foco o aprendizado dos alunos. Nessa esfera particular, na e pela
interacdo, professores e alunos vao atribuindo sentido as propostas dinamizadas, as
suas acoes diarias. Essas relacdes socialmente mediadas desenvolvem no aprendiz
atitudes mais autbnomas frente a novos aprendizados.

No dizer de Vygotsky (1930, p.56), o contato com o outro (familiares, amigos,
colegas, etc) possibilita a apropriacdo de bens sécio-histéricos, culturais e, posterior
internalizacao, isto €, a “reconstrucao interna de uma operagao externa”. Para esse
tedrico, essas trocas sociais promovem varias transformacfes que se articulam na
interacdo com o outro.

Nessa construcdo conjunta, 0s processos interpessoais vao se transformando
em processos intrapessoais a partir dessas interacfes mediadas. Os estagios de
internalizacdo se instauram a partir das relacdes sociais com os aprendizes mais
capazes. Pois para Vygotsky (1930) essas duas categorias - a relevancia do papel
do outro e o ensino-aprendizagem — estdo intimamente imbricadas, uma vez que o
aprendizado ndo sobrevém no aprendiz solitariamente, mas apenas na interacao
com os pares.

Padilha (2008, p.42) analisa as consideracdes de Vygotsky sobre o processo
de desenvolvimento intelectual (1935, pp. 69-76) e defende que “a aprendizagem

dos usos da lingua tem um movimento do social para o individual, ou seja, dar-se-a
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nas interagcbes sociais e culturais, para, em seguida, internalizar-se ou ser
apropriada pelo sujeito”.

Desse modo, como ja discutimos no toépico anterior, a zona proximal de
desenvolvimento, sempre fara referéncia a um olhar de que a aprendizagem é algo
ininterrupto, desvendando, assim, que o0 aprendiz, N0 seu processo de ensino-
aprendizagem, sempre ira experienciar duas fases de aprendizagem: uma em que
dependera da mediacdo do outro, para adquirir 0 conhecimento, e em outra que se
mostrara capaz de realizar as tarefas propostas independentemente.

Nesse sentido, entendemos que a participacdo do outro na interagdo social é
tanto relevante na perspectiva tedrica de Vygotsky quanto de Bakhtin, ambos os
autores falam da importancia do outro e apresentam alguns conceitos comuns.

A busca de intersegdes entre esses dois teoricos da linguagem, Vygotsky e
Bakhtin, movimentara a préxima secdo, posto que nossa pesquisa se insere no

percurso do humano, do social e das relacbes mediadas pela linguagem.

1.2 Bakhtin e Vygotsky: caminhos para intersecao

Neste tOpico, a nossa atencdo se volta para algumas releituras da teoria
sécio-historica de Vygotsky e da teoria enunciativo-discursiva de Mikhail M. Bakhtin,
Valentin N. Volochinov e Pavel N. Medvedev, pensadores que integravam o Circulo
de Bakhtin, na busca de intersecdes.

Embora ndo haja registros de que Bakhtin e Vygotsky se conheceram,
percebe-se que eles, além de experienciar 0 mesmo momento soécio-histérico,
também demonstraram pontos de vista muito parecidos acerca do homem, da
sociedade, do mundo.

Freitas (2006) relata que Bakhtin/Volochinov (1925), em seu livro “O
Freudismo”, registra duas citagdes acerca do artigo “A consciéncia como problema
do comportamento” de Vygotsky (1924). Freitas aponta que essa foi a Unica vez que
a voz de Vygotsky teve um encontro com os didlogos de Bakhtin. Entretanto, Bakhtin

nos explica que:

Dois enunciados distantes um do outro, tanto no tempo quanto no
espaco, que nada sabem um sobre o outro, no confronto dos
sentidos revelam relacdes dialdgicas se entre eles h4 ao menos
alguma convergéncia de sentidos (ainda que seja uma identidade
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particular do tema, do ponto de vista, etc.) (BAKHTIN, [1952-53/1979]
2003, p. 331)

Sendo assim, procuraremos delinear alguns pontos comuns que se ligam por
relacBes dialogicas entre Vygotsky e Bakhtin.

O primeiro argumento de Bakhtin que se aproxima do pensamento de
Vygotsky, ou vice-versa, € o modo como concebem a linguagem. Ambos
compreendem a linguagem além do seu aspecto comunicativo, mais precisamente
como sistematizadora do pensamento e planejadora da acéo (FREITAS, 1997). Os
dois tedricos estudam a linguagem em uma perspectiva sécio-histérica e discursiva.

Nesse sentido, para Vygotsky (1930), cada pensamento se move, amadurece
e se desenvolve, desempenha uma funcdo, soluciona um problema.
Bakhtin/Volochinov (1952-53/1929) nos explica que a lingua vive e evolui
historicamente na enunciacao verbal concreta. SO a corrente da comunicagao verbal
fornece a palavra a luz da sua significacdo. Essas reflexdes acerca do pensamento,
da enunciacéo verbal concreta contribuem para uma pesquisa dialégica (cf. secéo
“Pesquisa dialdgica...” p. 47) que pretende ressignificar nosso olhar para as praticas
discursivas em sala de aula.

Outro aspecto a se considerar € a caracterizacdo abalizada por Bakhtin entre
tema e significacdo. Ele afirma que o tema € uUnico porque cada vez que um
enunciado é produzido ele tem um sentido, ndo repetivel. Ja a significacdo “sao os
elementos da enunciacdo que sdo frequentes e similares; logo repetiveis” (DIAS,
1997, p. 107). A significacdo ndo considera os elementos extraverbais. Dito de outra
maneira, a frase: Apague a luz! — compde-se da significacdo de todas as palavras
gue fazem parte dela. Por outro lado, o tema s6 se realiza no enunciado concreto.
Quando a mae fala para o filho, por exemplo, Apague a luz! - ela pode achar que ja
€ tarde e ele precisa dormir ou pode querer apenas economizar energia.

Sendo assim, o tema é a expressao da situacao histérica concreta em que se
pronuncia um enunciado. A significacdo da enunciacdo, ao contrario, pode ser
analisada em um conjunto de significacdes ligadas aos elementos linguisticos que a
compdem, como a relagcdo morfoldgica, fonoldgica, entonacdo. No modo de ver de
Bakhtin, o tema sO6 pode ser alcancado em uma situacdo histérica concreta, na

inteireza da enunciagao.
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Vygotsky (1930) defende que significados completamente diversos podem
estar encobertos por uma estrutura gramatical. “Um enunciado espontaneo, errado
do ponto de vista gramatical, pode ter seu encanto e valor estético” (p.110). Para
exemplificar a interdependéncia das categorias gramaticais e semanticas da
linguagem, Vygotsky relata que, ao traduzir a fabula “A cigarra e a formiga” do
francés para o russo, Krlov trocou a cigarra de La Fontaine por uma libélula para néo
perder as sutilezas em uma traducdo literal, isto €, porque em russo a palavra
cigarra é masculina. Desse modo, Krlov decidiu manter o significado literal, uma vez
que libélula em russo é uma palavra feminina. Ele privilegiou uma forma gramatical
gue pudesse comunicar o real pensamento de La Fontaine.

Ao estudar a estrutura dos enunciados, coincidentemente, Bakhtin e Vygotsky
utilizam o mesmo texto para ilustrar suas reflexbes: O diario de um Escritor, de
Dostoievski. Bakhtin analisa a estrutura da enunciagdo na légica do fluxo discursivo,
em outras palavras, pela inter-relacdo entre a significacdo, os sentidos e o valor
apreciativo. Para Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p.132), quando um conteudo
objetivo é expresso, junto com ele caminha um valor apreciativo. “Sem acento
apreciativo ndo ha palavra”. Ja Vygotsky (1930), ao explorar, 0 mesmo texto, busca
evidenciar como a entonacdo contribui para a compreensao diversificada dos
significados de uma palavra. Ele procura entender a estrutura do pensamento a

partir da observacédo do sentido e da intencao afetivo-volitiva.

O significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa.
Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo de
todas as alteracdes de sentido. O significado dicionarizado de uma palavra
nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido... (VYGOTSKY, 1930,
p.124).

Para esses dois autores, s6 conseguimos uma compreensdo ativa® do
pensamento de outros interlocutores quando entendemos que na base de sua
construcdo esta a tendéncia afetivo-volitiva (VYGOTSKY, 1930) ou o acento ou valor
apreciativo (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003). Ndo se constroem enunciados sem
essa base. “Toda palavra é carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico,

vivencial. A palavra é expressiva”, segundo Bakhtin (1929, p.95). Na interagdo com o

% Bakhtin/Volochinov (1929, p. 132) defende que “a compreensdo é uma forma de dialogo que esta
para a enunciacdo como uma réplica estd para outra no didlogo. Compreender € contrapor a
palavra do locutor uma contrapalavra”.
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outro, as fronteiras da palavra alheia vao se configurando em uma complexa relagéo
entre o eu e o outro. Bakhtin defende que é nas fronteiras que se trava o duro
combate dialdgico.

Na proxima sec¢do, movimentamos nosso olhar para teoria enunciativa de
Bakhtin e seu Circulo (1919-21; 1929; 1952-53).

1.3 A teoria enunciativa de Bakhtin e seu circulo

Ao entrarmos em contato com o pensamento de Bakhtin e seu circulo (1929;
[1952-53/1979] 2003), percebemos que, embora ele seja amplo, lanca-nos a uma
unidade: a linguagem. A marca do pensamento bakhtiniano é sua busca em
entender os intensos fios que promovem o didlogo e em que se configuram as
relagdes entre o “eu” e o “outro”. E nessa corrente discursiva, portanto, que Bakhtin
discute seu conceito de lingua.

Bakhtin/Volochinov (1929) critica a concepcao sincrénica de estudo da lingua
dos linguistas que consideram a fala como uma expressao livre dos falantes e que o
estilo é dado pelas formas linguisticas, pela escolha da palavra ou de uma sintaxe.
Para esses autores, a lingua ndo é um sistema imutavel e a consciéncia subjetiva
dos individuos, locutor/interlocutor, ndo se utiliza da lingua como um sistema de
formas normativas.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1929), o locutor serve-se da lingua sempre em
contextos concretos e nestes contextos o que importa ndo sao as formas linguisticas
engessadas e sim o signo sempre mutavel, carregado de uma ideologia. “Na
verdade, a lingua dura e perdura sob forma de um processo evolutivo continuo”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929, p. 108). Nesse sentido, compreende-se que a
lingua ndo se constitui de um sistema abstrato, nem mesmo por uma enunciacao
monoldgica, mas, unicamente, pela interacdo verbal.

De acordo com Bakhtin/ Volochinov (1929), nés nos construimos no contato
com o outro. Essas interacdes sdo produtos das trocas sociais, que se configuram,
essencialmente, através da linguagem e o produto desta interacdo, o enunciado, tem
“‘uma estrutura puramente social, dada pela situacéo histérica mais imediata em que
se encontram os interlocutores” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1929, p. 127).
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Bakhtin se ocupa de um largo estudo acerca da natureza do enunciado” e da
sua pluralidade de formas. Ele nos revela que “a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); e é igualmente através de
enunciados que a vida entra na lingua”. (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 265).

O mestre russo sinaliza que o que delimita o enunciado é a alternancia dos
sujeitos falantes, pois ele nasce em resposta a outro enunciado e pressupde uma
nova resposta. “O falante termina seu enunciado para passar a palavra ao outro ou
dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva’, afirma Bakhtin ([1952-
53/1979] 2003, p. 275).

Para se apreender o todo real da comunicacdo verbal é preciso entender a
natureza responsiva do enunciado. Dessa forma, é necessario entender qual € a
auténtica unidade da comunicacao verbal. Bakhtin diz ser o enunciado a unidade da
comunicacao verbal, pois o discurso se molda sempre em forma de enunciado que
possui caracteristicas estruturais delimitadas e fronteiras bem definidas. Bakhtin e
seu Circulo ndo concebem o discurso como algo separado do contexto em que foi
produzido e seu sentido vai se construindo na interacdo com o outro.

No texto Discurso na vida e discurso na arte (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1926,
p.9), esses autores assinalam que “o enunciado concreto (e ndo a abstracéo
linguistica) nasce, vive e morre no processo da interacdo social entre o0s
participantes da enunciagdo”. O que delimita a forma e o significado desse
enunciado sdo o estilo e a forma em que se estabelecem as rela¢ges sociais, que na
situacdo imediata da interacdo comunicativa, esperam do outro uma atitude
responsiva.

Clarck e Holquist (1984, p. 237) em seu livro Mikhail Bakhtin fazem uma
leitura da obra bakhtiniana e explicam que “a enunciagao é, em Bakhtin, o termo que
fornece cobertura a uma situacdo cuja dualidade veio a ser obscurecida pela
assuncgao unificante de que falar e ouvir seriam atividades exclusivas e integrais”.
Esses autores argumentam que estudar a enunciacao pelo viés bakhtiniano lanca-
Nnos a uma postura investigativa que analisa a comunicacdo em oposi¢cao a simples

linguagem. Dito de outro modo, Bakhtin concebe o discurso como acéo. Nas trocas

* Para Paulo Bezerra (2003), “Bakhtin emprega o termo viskazivanie, derivado do infinitivo viskazivat,
gue significa ato de enunciar, de exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos, etc. em palavras.
Em Marxismo e filosofia da linguagem (Hucitec, Sao Paulo), o mesmo termo aparece traduzido
como “enunciagao” e “enunciado”. [...] emprega o termo viskazivanie quer para o ato de producao
do discurso oral, quer para o discurso escrito, o discurso da cultura...” ([1952-53/1979]2003).
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sociais, o falar e o ouvir sdo atividades simultdneas, o falante ouve e o ouvinte fala.

Clarck e Holquist (1984) ampliam essa discusséo e defendem que:

A enunciacdo é percebimento (awareness) daquilo que Bakhtin
chama de ‘“enderecividade” (obrascénnost), a autoridade da
linguagem em geral e de dados parceiros dialégicos em particular.
Tal percepcdo volve o sistema geral da linguagem para as
necessidades de experiéncias especificas: “a linguagem entra na
vida, através de profericdes concretas”. (CLARCK E HOLQUIST,
1984, p. 237)

Sendo assim, ha de se considerar que toda interacdo verbal se realiza em
forma de troca de enunciados, em forma de dialogo. De fato, Bakhtin defende que o
gue vai delimitar um diadlogo ndo sdo as sentencas, mas sim a capacidade que 0s
interlocutores tém de responder a enuncia¢des concretas. Com efeito, entende-se
gue para Bakhtin (1929, p.41), “cada palavra [...] € uma pequena arena para O
choque e cruzamento de acentos sociais diferentemente orientados. Uma palavra na
boca de um individuo particular € um produto da interagao viva de forcas sociais”, ou
seja, quando duas pessoas conversam, elas lidam com o intento de uma ou de outra

e também com discordancias, sinteses, siléncios.

1.3.1 Dialogia: uma filosofia da linguagem

O sujeito como tal ndo pode ser percebido nem estudado como
coisa, posto que sendo sujeito ndo pode, se quiser continuar a
sé-lo, permanecer sem voz, portanto, seu conhecimento, sé
pode ter carater dialdgico.

Bakhtin

Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) argumenta que a dialogia é um principio
constitutivo da linguagem. Para esse autor a fronteira do enunciado é a alternancia
dos sujeitos falantes, pois ele nasce em resposta a outro enunciado e pressupde
uma nova resposta. “Essa alternancia dos sujeitos do discurso, que cria limites
precisos do enunciado nos diversos campos da atividade humana e da vida”, para o
tedrico (pp. 275-281), é mais evidenciada no didlogo real, nas réplicas. Essa
experiéncia discursiva so se desenvolve na interacao.

E na relac&o entre sujeitos, na producéo e na interpretacdo dos textos que se

constroem o sentido do texto, a significagdo das palavras e os préprios sujeitos. A
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realidade determina o signo (infra-estrutura) e o signo reflete e refrata a realidade em
transformagdo (BAKHTIN, 1929, p.40). O mestre russo atribui uma grande
importancia ao eu e ao outro e principalmente a interacao entre eles.

Dois conhecidos que se encontrem na fila de um banco, por exemplo, n&o
discutirdo apenas sobre a demora do atendimento, utilizando-se de certos padroes.
Mesmo que tentem ser neutros, o valor apreciativo com relagdo a quem esta se
referindo decide as escolhas lexicais, gramaticais, o género. Em cada relagéo, entre
dois ou mais individuos, ha interacdo, dialogia. Dessa forma, entende-se que “o que
poderia me completar, me incompleta sempre; o que deveria me preencher me abre
novos vazios” (MIOTELLO, 2008, p.394).

Como escreve Bakhtin e Volochinov (1929):

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo
uma das formas, é verdade que das mais importantes, da interacao
verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido
amplo, isto é, ndo apenas como a comunicacdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de
qualquer tipo que seja (BAKHTIN E VOLOCHINQV, 1929, p.126).

Como vemos, o pensador russo ([1952-53/1979] 2003) concebe a linguagem
como dialégica e como a condi¢do do sentido do discurso. Dessa forma, o discurso
nao é individual, pois se constrdi entre, pelo menos, dois interlocutores que, por sua
vez, sdo seres sociais; e também pelo fato de que ele se constréi como um encontro
entre discursos. “Em cada palavra, ha vozes as vezes infinitamente distantes,
anbnimas, quase imperceptiveis [...] e vozes préximas, que soam
concomitantemente” (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 330), isto €, o discurso se
constroi nas relagdes dialdgicas com outros discursos.

Para Miotello (2008) toda relacdo sempre se articula com uma interacao:

Toda relagdo é uma relacdo de poder, entre dois ou mais, que mexe,
gue tira do lugar, que desloca, que constitui. Por isso essa acgéo
mutua nunca deixa dois integrantes da mesma forma como estava no
inicio da relacdo. Ninguém sai imune de uma relagcdo. Leva em si
inoculado o outro. E vai inoculando no outro. Didlogo. Dialogia. [...]
Eu-para-mim-mesmo. Dialégico é o que junta, o que relaciona,
qualquer que seja a relagdo. Nao precisa ser relagdo apenas boa,
construtiva. Qualquer relagdo. Dialogia é relagdo. [...] (MIOTELLO,
2008, p. 394).
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Nesse sentido, quando entramos em contato com ou outro, estamos abrindo
uma arena que pode abarcar relagbes serenas ou irrequietas; entretanto ambas
constituem os sujeitos envolvidos nesse encontro dialégico, ou seja, em relacdes de
sentido.

Sobral (2009, p.33) acentua que “o sujeito que fala o faz levando o outro em
conta ndo como parte passiva, mas como parceiro — colaborativo ou hostil — ativo”.
Compreendemos, dessa forma, que identificar as tensdes que abarcam os sentidos
produzidos durante os dialogos entre diferentes sujeitos, contribui para enunciacdes
futuras, novas perguntas, réplicas; enfim participarmos ativamente dessa cadeia
discursiva.

Em sua discusséo acerca do conceito de dialogismo, sustentado pelas ideias
do Circulo de Bakhtin, Sobral (2009, p.35) destaca que conceito é de “cunho
filosofico, discursivo e textual” e enfatiza trés questdes relevantes. A primeira € de
gue o dialogismo refere-se ao agir dos sujeitos como foco central. Dito de outra
maneira, 0 eu so existe na interacdo com o outro. A segunda é que dialogismo esta
ligado a producédo de sentidos, discursos, ou seja, 0 encontro de vozes diferentes
produz multiplos sentidos nos enunciados. E por fim, a terceira explica que “o
dialogismo é a base de uma forma de composicdo de enunciados/discurso, o
dialogo” (SOBRAL, 2009,p.36). O dialogo, desse modo, garante a acao responsiva
dos sujeitos e configura relacdes de concordancia, oposicéo, etc.

Para Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p.323), “as relacbes dialégicas séao
relacbes semanticas que se constituem em qualquer enunciado no fluxo da corrente
discursiva”. Nesse sentido, a linguagem é fundamentalmente dialégica e complexa,
pois, na linguagem se reverberam as relacdes dialégicas dos discursos.

Na dialogia bakhtiniana o sujeito vai participando da construcéo de sentidos,
das réplicas, concorda e discorda, pergunta, reponde ao longo da sua vida. Os
didlogos séo vivos, ndo ha espaco para a neutralidade. As relacfes se constroem na
interacdo; configurando-se, assim, as relacdes entre o0 eu e o outro. Bakhtin (1929,
p.66) considera que “cada palavra proferida revela-se, no momento de sua
expressdo, como o produto da interagéo viva das forcas sociais”. Esse jogo dialégico
esta imbricado de valores sociais conflitantes.

No modo de ver de Bakhtin (1929), quando produzimos enunciados, temos

gue considerar ndo apenas a intencdo do outro, e ainda suas recusas, opinides
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contraditorias, suas pausas, pensamentos, etc., ou seja, a contumaz alteridade que
vai se constituindo e se alterando na interacdo concreta com o outro. Na relacao
com diversas vozes sociais, 0 ser humano, histérico e social, constréi sua identidade
e se transforma ininterruptamente.

Nesse sentido, observa-se que quando entramos em contato com a teoria de
Bakhtin compreendemos que além de nossas prOprias palavras, vivemos
entrelacados pelas palavras do outro. “A principio, 0 sujeito incorpora a palavra do
outro que se transforma dialogicamente em “minhas-alheias-palavras” com a ajuda
de outras “palavras-alheias”, para depois se tornar [..] minhas palavras...”
(FREITAS, 2009, p.248)

Clarck e Holquist (1984) discutem sobre do dialogismo de Bakhtin e enfatizam
que:

[...] o dialogismo bakhtiniano nunca perde de vista as miudezas da
vida cotidiana, com toda a sua inabilidade, confusdo e dor ao hic et
nunc, mas também com a toda a alegria que s6 a imediacao do aqui
e agora pode trazer. [...] De fato, o dialogismo liberta precisamente
por insistir que todos nds estamos envolvidos necessariamente no
fazimento do significado (CLARCK E HOLQUIST, 1984, p. 363).

Como se pode notar, a perspectiva bakhtiniana acerca do dialogismo vem ao
encontro do nosso estudo, uma vez que nossa pesquisa se pretende dialdgica,
procurando observar, particularmente, a interacdo dos discursos entre pares mais
experientes e menos experientes, em momentos socio-histéricos determinados.

Na proxima secdo, para nos auxiliar na compreensdo dos enlaces dialégicos
envidados por nossos sujeitos, lanca-se um olhar para outro conceito-chave da

teoria de Bakhtin (1919-21), o ndo-alibi da existéncia.

1.3.2 O né&o-alibi da existéncia: viver € responder

De acordo com Bakhtin (1919-21), cada sujeito é Unico e por iSso néo
encontra espaco para o nao-alibi de sua existéncia®. Em seu ensaio filoséfico Para
uma filosofia do ato, Bakhtin argumenta que ndo encontra nenhuma desculpa para

gue 0s sujeitos ndo se assumam e hao se tornem responsaveis por seus atos. Esse

® “Meu nao-alibi no Ser”: a formulagédo de Bakhtin pode ser explicada assim: eu ndo posso ser aliviado

da responsabilidade de um ato por um alibi, isto é, afirmando ter estado em outro lugar e ndo no lugar
da execucdo. (Nota 111 do ensaio filosofico Por uma Filosofia do Ato (Bakhtin, 1919-21, p.104).
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compromisso sugere que cada um de nés se torna responsavel por seus atos,

perante a vida, ou seja:

Compreender um objeto € compreender meu dever em relacéo a ele
(atitude ou posicdo que devo tomar em relacdo a ele), isto é,
compreendé-lo em relagdo a mim mesmo no Ser-vento Unico, e iSso
pressupde minha participacédo responséavel, e ndo uma abstracao de
mim mesmo. E apenas de dentro da minha participacéo que o Ser
pode ser compreendido como um evento, mas esse momento de
participagdo Unica ndo existe dentro do conteudo, visto em abstracdo
do ato como acao responsavel (BAKHTIN, 1919-21, p. 35).

Na visao de Bakhtin, ndo podemos transferir para o outro a responsabilidade
de compreender, e também ndo se pode conceder a responsabilidade da
aprendizagem do eu ou do outro. Para Bakhtin (1919-21), o que nos coloca em
movimento ao proferir atos e acdes responsaveis na vida social, ndo é o teor de uma
obrigacdo, mas nossa assinatura sob ela.

Dessa forma, entende-se que viver é tomar continuamente posicoes;
apresentando uma postura diante de valores. Dito de outra maneira, Bakhtin espera
gue cada individuo tome posicdo perante a vida e perante o0 outro, pois “eu sou
Unico e insubstituivel e, por consequéncia, devo realizar minha unicidade”
(BAKHTIN, 1919-21, p.40).

Em suas discussdes teodricas, Bakhtin e seu Circulo (1919-21/1920-23)
enfatizam os conceitos de ato. O ato € visto como uma acdo e ndo como um mero
acontecimento. Para esse autor, o ato realizado imbrica uma postura ética, ou seja,
Bakhtin espera uma afirmacédo do que se configura real, vivo.

Sobral (2005) explora o conceito de ato e diz que, para Bakhtin, “ato/atividade
e evento nao se confundem com a acéo fisica per se, ainda que a englobem, sendo
sempre entendidos como agir humano, ou seja, acdo fisica praticada por sujeitos
humanos”, no instante em que é realizada (SOBRAL, 2005, p.13). Observamos,
assim, que o agir dos sujeitos € precisamente considerado de forma situada em

determinada situacdo socio-histérica e concreta. Para Bakhtin (1919-21):

Minha acdo ativa afirma implicita sua propria singularidade e
insubstituibilidade® dentro de todo do ser e nesse sentido ela é

® “Insubstituibilidade”: ndo h& um substituto para ela, ndo se pode substitui-la por uma outra ac&o.
(Nota do ensaio filosofico Para uma Filosofia do Ato (Bakhtin, 1919-21, p.104).
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colocada, de dentro de si em imediata proximidade com as fronteiras
desse todo e orientada dentro dele como um todo (BAKHTIN, 1919-
21, p. 59).

Dessa forma, de acordo com Bakhtin (1919-21), um ato ou acgéo realizada
demonstra a sustentacao de que reconheco a minha unicidade, ou seja, o sujeito é
anico, por isso nao ha alibi que encubra qualquer atitude humana ou falta dela.

Dessa forma, o ndo-alibi da existéncia constitui:

[...] @ base da minha vida sendo tanto real e necessariamente dada
como também sendo real e necessariamente projetada como algo-
ainda-por-ser-alcancado. E apenas o meu ndo-alibi no Ser que
transforma uma possibilidade vazia em um ato ou acao responsavel
e real (através de uma referéncia emocional-volitiva a mim mesmo

z

como aquele que é ativo). [...] porque, para ser na vida, ser
realmente, é agir, é ser ndo-indiferente com relacdo ao todo Unico
(BAKHTIN, 1919-21, p.60)

Observamos que, ao longo de suas discussdes no ensaio filoséfico Para uma
flosofia do ato, Bakhtin delineia que por estarmos vivos, 0 N0SSO agir precisa ser
responsavel. Ninguém pode fugir da responsabilidade de responder eticamente por
todos dos os seus atos e acgoes.

Para Sobral (2009, p. 24), todos os atos realizados tém pontos em comum, a
saber: “um sujeito que age, um lugar em que esse sujeito age e um momento em
que age”. Esse movimento se configura no contato com outros sujeitos concretos, na
vida concreta.

Partindo dessas consideracfes, esse estudo se pautara no que aqui
nomeamos como uma pesquisa dialégica que busca a compreensao da alteridade
na construcdo dos sujeitos e essa relacdo entre o eu e o outro; promovendo o
evento do ser.

Nas secdes seguintes, refletimos acerca de outros conceitos-chave de

Bakhtin e seu Circulo que fundamentardo nossas reflexdes.

1.3.3 Os Géneros Discursivos

Bakhtin e seu circulo (1929; [1952-53/1979] 2003) discutem sobre 0s géneros
discursivos em boa parte de seus textos, mas é na obra “Estética da Criagao Verbal”

gue observamos uma discussdo mais direcionada acerca dos géneros discursivos.
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No capitulo Os géneros do discurso — O problema e sua definicdo, Bakhtin ([1952-
53/1979] 2003, p. 261) destaca que “o emprego da lingua se da sob forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquela esfera da atividade humana”.

Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p.262) delineia que “cada enunciado particular
€ individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros discursivos”.
Os géneros discursivos sdo constituidos historicamente e estabelecem uma relacéo
direta com a dimensao social. O tedrico explica que os géneros apresentam trés
elementos essenciais e indissolUveis: o conteldo tematico, o estilo e a construcéo
composicional que estdo imbricados ao todo do enunciado e refletem as condi¢des
especificas e as finalidades de uma determinada esfera.

Bakhtin/Volochinov (1929, p.128) afirmam que “o tema da enunciagdo é
determinado ndo s6 pelas formas linguisticas que entram na composicao (as
palavras, as formas morfolégicas ou sintaticas, 0os sons, as entoacdes), mas do
mesmo modo pelos elementos n&o verbais da situagao”. Isso nos mostra que o
tema da enunciacado depende da situacao histérica concreta no momento em que ela
ocorre e se ocupa tanto dos elementos verbais, reiteraveis, quanto dos n&o

verbalizados que se revelam no processo de interagéo verbal.

O tema da enunciacdo é concreto, tdo concreto como o instante
histérico ao qual ela pertence. Somente a enunciacdo tomada em
toda sua amplitude concreta, como fenbmeno histérico, possui um
tema. Isto é o0 que entende por tema da enunciagdo
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1929, p.129).

Observa-se, nesse trecho que os pensadores russos postulam que nada esta
pronto, acabado. Mesmo com toda a intengcdo de quem escreve um texto, por
exemplo, o tema s6 se realiza na interacdo. E na situacdo imediata que o tema do
género se ressignifica. “Assim, cada enunciado nas atividades da vida € um
entimema social objetivo. Ele € como uma “senha” conhecida apenas por aqueles
gue pertencem ao mesmo campo social” (BAKHTIN, 1926, p.6).

Exemplo 1:

“Nessa aula, em duplas, procuramos encontrar o tema do género carta [...]. Como sempre,
tivemos dlvidas. Ora achdvamos que era Carta de AMOR, ora que era Carta de
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SAUDADE. Na segunda carta, foi pior. Eu, particularmente, fiz uma confusdo, pensei que
o tema era AMIZADE, mas era uma Carta de AMOR" (Vera, 21/03/09) .

J& o estilo, segundo Bakhtin, esta atrelado as escolhas dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais empregados para compor o género (é derivado da
posicdo enunciativa do locutor, entre outros elementos). Bakhtin ([1952-53/1979]
2003, p. 265) postula que “todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e
as formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso”.

Dessa forma, entendemos que os géneros tém um estilo proprio e atendem
as condi¢cdes especificas de cada esfera em que se materializam. Bakhtin escreve
também que o enunciado pode espelhar o estilo do género ou o estilo individual do
falante. Entretanto ele observa que nem todos os géneros podem retratar o estilo do
autor, pois ha géneros mais padronizados que circulam, por exemplo, na esfera
juridica, e ndo aceitam alteracbes frequentes. Ja 0s géneros primarios (cartas
pessoais, dialogo entre amigos...) permitem mais individualidade do falante ou do
autor.

A seguir, apresentamos um exemplo do relato em diario de Rosa em que ela

reflete acerca do estilo:

Exemplo 2:

"0 estilo diz respeito aos recursos lexicais que se constituem na construgdo de fextos.
Na fdbula, por exemplo, hd predomindncia de vocabuldrio simples e frases curtas, os
verbos, em geral, sdo usados no pretérito perfeito ou imperfeito.." (Rosa, 28/03/09).

E por dltimo, mas ndo menos importante, a constru¢cdo composicional refere-
se as formas de composicédo e acabamento dos enunciados.

Reportamo-nos, a seguir, ao relato em diario de Leci:

Exemplo 3:

"Jd a forma composicional do género discursivo estd relacionada ao modo de organizagdo
do texto, como esse se estrutura dentro do enunciado, de cada esfera. Cada género
possui caracteristicas préprias..." (Leci, 21/03/09).

" Nessa sequéncia, destacamos os fragmentos dos relatos em diario produzidos por Vera, Rosa e

Leci, sujeitos desta pesquisa.
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Bakhtin considera que, ao analisar um género, o primeiro elemento
identificado é a forma composicional. Como exemplo, no género dissertacdo de
mestrado, sua construcdo composicional é composta de alguns elementos: capa,
folha de rosto, sumario, teoria, quadros, anexos, etc. Desse modo, Bakhtin esclarece

que:

NoOs aprendemos a moldar nosso discurso em formas de géneros e,
guando ouvimos o discurso alheio, j& advinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, advinhamos um determinado volume (isto €, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
construcdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio
temos a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas
se diferencia no processo da fala (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003,
p.283).

O tema, o estilo e a construgcdo composicional sdo trés dimensdes
inseparaveis dos géneros discursivos. Percebemos, quando estudamos um dado
género, que a estrutura composicional esta bem atrelada ao tema, pois ele define a
construcdo do género, levando em conta os interlocutores, a esfera, o0 momento
socio-historico. Os trés elementos se constituem no todo do enunciado.

Ao falarmos em géneros, devemos nos reportar as esferas de atividade
humana e também analisar as condicbes de producdo, circulacdo e recepcdo dos

géneros discursivos.

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam t&do
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que nao
contradiz a unidade nacional de uma lingua (BAKHTIN, [1952-
53/1979] 2003, p.279).

Os géneros discursivos circulam por diferentes esferas da atividade humana.
As caracteristicas dessas esferas determinam o0s géneros, sua estrutura
composicional, seu estilo e seu contetddo tematico. Bakhtin ([1952-53/1979], p. 282)
aponta que o falante deposita sua intencdo discursiva no momento da escolha de
um género. Essa escolha esta estreitamente ligada as particularidades “da esfera de
comunicacdo discursiva, das questdes semantico-objetais, dos participantes”. A

intencdo discursiva dos participantes do dialogo, carregada de individualidade e de
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subjetividade, adapta-se a determinado género, ainda que diante de uma intensa
variedade de géneros. Assim, O género se concretiza nos enunciados.

Durante a analise do género discursivo propaganda, discutimos acerca da
esfera em que esse género circula. E Jose, sujeito desta pesquisa, fala:

Exemplo 4:

“Ela esta circulando na revista Veja” (Jose, 04/04/09) 8,

Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) situa a heterogeneidade dos géneros
discursivos nas diferentes esferas de uso da linguagem. Ou seja, para Bakhtin, os
géneros circulam por diferentes esferas e em cada uma delas o querer dizer dos
interlocutores considera a esfera de producdo, o momento soécio-historico, a
alternancia entre os sujeitos, etc.

O mestre russo também nos alerta para a diferenca dos géneros discursivos;
dividindo-os em primarios e secundarios, segundo o aumento de sua complexidade.
Os géneros secundarios como o romance, o drama, a pesquisa cientifica,
incorporam 0s géneros primarios, que se diluem no seu interior, perdem o vinculo

imediato e mantém sentido somente como parte do novo enunciado.

Quanto mais dominamos o0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situacéo singular da comunicacéo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o0 nosso livre projeto de
discurso (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p.285).

Por estarmos em consonancia com as ideias de Bakhtin, acreditamos que os
géneros primarios (simples) séo transformados pelos secundarios (complexos)
guando sao absorvidos por eles. A transformacdo dos primarios ocorre porque,
incorporados aos secundarios, deixam de estabelecer a relacdo com o contexto
imediato e sua conexdo com os enunciados concretos alheios. Em boa parte, se
configuram como componentes dos géneros complexos e adquirem uma

caracteristica particular.

® Fragmento de enunciado oral de Jose, analisado nesta pesquisa.



27

E significativo concluir que o reconhecimento dos géneros nos permite
ampliar nossas relacdes dialégicas e nosso olhar para a realidade social;

interagindo, assim, em praticas discursivas cada vez mais complexas.

1.3.4 O género discursivo e a esfera escolar

A partir da década de 80, no Brasil, o ensino-aprendizagem de lingua materna
tem sido foco das discussdes nas academias, instituicdes de ensino, governo; enfim,
nota-se uma apreensdo das politicas educacionais contemporaneas, as quais tém
sugerido mudancas no curriculo no tocante as ac¢des metodoldgicas ligadas ao
ensino-aprendizagem de lingua materna. Propostas de trabalho com géneros
discursivos podem ser encontradas em documentos oficiais (PCN (1998), PCN++
(2002), OCEM (2006)), em programas de formagcdo e em livros didaticos de
portugués.

E oportuno observar que Bakhtin e seu Circulo n&o tinham como foco de suas
discussbes o0s estudos sobre ensino-aprendizagem e muito menos procuravam
refletir sobre a esfera escolar; por isso iremos destacar algumas discussodes tedricas
de seus seguidores, a saber: PCN (1998), Dolz e Schneuwly (1997, 2004), Rojo
(2000, 2005), entre outros, na busca de situacdes didaticas que agreguem essas
discussoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN - 1998) versam sobre propostas
de ensino para o trabalho com os géneros e chegam a fazer uma alusédo aos trés

elementos indissociaveis apresentados por Bakhtin (1979):

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcéo das
intengcdes comunicativas, como parte das condi¢des de producéo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os
géneros sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.

S&o caracterizados por trés elementos:

e conteldo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;

e construcdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

e estilo: configuracdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc (PCN, 1998,
p.21).
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No entanto, ndo encontramos no corpo desse documento mencdo a Bakhtin,
mesmo quando percebemos, como na citacdo acima, marcas consideraveis das
discussbes teodricas desse autor. Somente no item Bibliografia, Bakhtin é
mencionado a partir de uma releitura de Machado (1995) em sua obra O romance e
a voz: a prosaica dialégica de M. Bakhtin. Esse distanciamento provoca grande
dificuldade ao vislumbrarmos uma proposta de transposicdo didatica desse
referencial tedrico para a esfera escolar.

Padilha (2008) advoga acerca das pesquisas que se afiiam a nocao
bakhtiniana de género do discurso e declara que:

O percurso da construcdo de uma perspectiva didatica considerando
a Teoria dos Géneros do Discurso para o ensino de linguas também
foi descrito por Rojo (1998), que destaca a colaboracdo dos grupos
de pesquisadores, docentes e discentes da area de Linguistica
Aplicada (LAEL/PUC-SP), do campo de Psicologia da Educacéo da
Faculdade de Educacédo da UNICAMP e das Ciéncias da Educacéo,
Departamento de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra,
Suica (PADILHA, 2008, p.43).

Schneuwly e Dolz (1997/2004) no texto “Os géneros escolares — das praticas
de linguagem aos objetos de ensino” engendram uma discussao sobre um trabalho
com géneros discursivos na esfera escolar; a luz de releituras da teoria de Bakhtin e
seu Circulo.

Esses autores (1997/2004, p.81) abordam que é importante, antes de tudo,
compreender que, ao entrar na esfera escolar, o género sofre “uma variagdo do
género de referéncia construida numa dinamica de ensino-aprendizagem para
funcionar numa instituicdo cujo objetivo primeiro € precisamente este’. Para
descrever essa variacdo, 0s pesquisadores elaboram modelos didaticos de géneros
(cf. em Schneuwly e Dolz - Géneros orais e escritos na escola (2004)). Outra
guestao relacionada a transferéncia de circulacdo dos géneros de diferentes esferas
para o interior da esfera escola, € que, as vezes, esses géneros podem se modificar
por completo, até mesmo sofrer alteracdo na sua propria designacao.

O pesquisador Bernard Schneuwly (1997/2004) também explica que o género
pode ser entendido como uma ferramenta psicoldgica no sentido vygotskyano do
termo, considerando-o com um megainstrumento. Esse autor (2004) apresenta “uma

possibilidade metaforica e considera o género como uma configuracao estabelecida
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de subsistemas semidticos (sobretudo linguisticos, mas também paralinguisticos,
permitindo agir eficazmente de situagbes de comunicagdo” (SCHNEUWLY, 2004,
p.28). Nesse sentido, o género como megainstrumento atua como mediador das
acOes discursivas que se sucedem entre sujeitos.

No dizer de Schneuwly (2004), os géneros, os “megainstrumentos”, podem
contribuir como um fator de desenvolvimento das capacidades individuais dos
alunos, uma vez que, para esse tedérico, 0s géneros se encontram entre o aluno que
participa de uma situacdo comunicativa e o objeto sobre o qual o aluno se direciona,
age, etc... Desse modo, o aluno, aos poucos, modifica seu agir frente a
determinadas situagdes comunicativas. Entendemos, entdo, que considerar o
género como “megainstrumento”, em boa parte, se constitui como uma grande
estratégia de ensino.

Quando comecamos a nos apropriar dessas questdoes, percebemos que
pensar em uma proposta de ensino que tenha como conteddo os géneros
discursivos, figura compreender que essa € uma tarefa complexa. Por isso, no
proximo capitulo, iremos refletir sobre a formacdo continuada de professores, pois
acreditamos que apenas com um programa de formacéo e de qualidade em que os
formadores tenham acesso e conhecimento a teoria enunciativo-discursiva de
Bakhtin e seu Circulo e em que os professores possam experienciar diferentes
leituras e atividades, poderemos pensar em propostas de transposicdo didatica

dessa teoria.
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Capitulo I

______________________________________________________________________________________________________________________________|
Formagéo de professores

O objetivo deste capitulo € situar nossa pesquisa em uma corrente socio-
historica. Primeiramente, apresentamos um breve percurso historico acerca da
formacéo continuada de professores. Em seguida, discutimos acerca do olhar de
Vygotsky (1930, 1934, 1935) para a organizagao de aprendizes em pares e ainda
acerca do género tomado como objeto de ensino-aprendizagem. Na parte final deste
capitulo, discorremos acerca do género diario individual que nesta pesquisa
dialogica se constitui como relatos regulares de experiéncias e reflexdes de ensino-
aprendizagem, durante um curso de formacgéo para professores da Rede Publica de

Ensino de Varzea Grande — MT.
2. Formacéao continuada de professores: breve percurso historico

Sabendo-se que as pesquisas sobre formacao continuada de professores tém
ocupado um largo espaco de reflexdo em nosso pais e fora dele, optamos por
centrar nosso estudo nas discussfes que venham ao encontro do objetivo deste
trabalho que se propde a pensar sobre as relacdes dialdégicas que se configuraram
entre pesquisadoras® e professoras e estas entre si durante as praticas reflexivas de
um curso de formacao de professores que foi realizado nos meses de marco e abril
de 20009.

O foco da nossa pesquisa € verificar se subsidiados por uma pesquisa
dialégica podemos contribuir com o avanco do conhecimento docente sobre as
possibilidades de transformacdes na praxis de professores de lingua portuguesa em
formacé&o continuada.

Sendo assim, na proxima secdo deste capitulo, tecemos algumas
consideracdes acerca das pesquisas voltadas para a formacdo continuada de
professores, apoiando-nos de inicio em alguns estudos realizados em programas de

Pos-Graduacao na area da Educacéo e depois aprofundando mais nosso estudo no

°® Usamos o termo “pesquisadoras” porque o curso foi planejado e ministrado por duas alunas
mestrandas do curso de Pés-Graduacéo Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
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campo da linguistica aplicada, em busca da compreensdo das mudancas ocorridas

nesse campo de atuacgao profissional.

2.1  Alguns principios de formacdo em programas de Pds-Graduagdo em

Educacéo

Nosso estudo considera a relevancia das discussdes teéricas acerca das
pesquisas realizadas em programas de Pds-Graduacao em Educacgéo, com especial
destaque as ideias de Freire (1996) acerca da educacdo, pois suas discussdes se
remetem para a emancipacgao e transformacao dos sujeitos.

Para Freire, “ensinar nao é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar &
acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado” (FREIRE, 1996, p.25). Nesse sentido, o professor ndo pode se
esquecer de cuidar da sua participagcdo no mundo como sujeito que pensa, aprende;
enfim ensina. Além disso, o0 encontro entre professor e aluno, pares de culturas
diferentes, os colocara na direcdo de uma corrente discursiva em que ambos podem
aprender e enriquecer mutuamente.

Para André (2009), que desenvolve pesquisas na area de formacdo de
professores e argumenta que, “do final dos anos 1990 até agora, houve um grande
crescimento de estudos, pesquisas, artigos de jornais e foruns de discussdo que
abordam o tema da formacéo de professores” (ANDRE, 2009, p.241). A autora
esclarece que essas discussbes estavam atreladas a estudos didaticos e,
atualmente, vem ganhando autonomia. Para que uma area se torne autbnoma,

André (2009) delineia que € necessaria:

[...] a constituicdo de uma comunidade de cientistas que se empenha
em elaborar um codigo de comunicacdo préprio por meio das
pesquisas e das sociedades que fomentam conhecimento e
formacdo. Um bom exemplo de esfor¢os nesse sentido, no Brasil, € a
constituicdo do Grupo de Trabalho Formacdo de Professores da
ANPED'", que acolhe estudos e pesquisas e abre espaco para
discussbes sobre o objeto, as metodologias e as politicas de
formacao docente (ANDRE, 2009, p.242).

19 Associagdo Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educacao.
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Em consonancia com André (2009), Mello (2009) afirma que “a formagao de
professores precisa buscar perfis docentes sintonizados com as politicas publicas
para a educacdo basica, e com metas de aprendizagem fixadas nacional ou
regionalmente” (MELLO, 2009, p.251).

No Brasil, cabe ressaltar, que o Ministério da Educacdo tem promovido
estudos e lancado programas de reformas educacionais como, por exemplo, 0s
PCN’s (1998), Parametros Curriculares em acao (1999), os PCN+ (2002), as OCEM
(2006) e também cursos como o programa Teia do saber (CENP/SVERA - 2003,
2004), projeto da Secretaria de Estado de S&o Paulo voltado para a formacéo
continuada de professores das escolas estaduais de Ensino Fundamental e Médio; o
Gestar, Gestdo da Aprendizagem Escolar, que oferece formacdo continuada em
lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos finais (do sexto ao nono
ano) do ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas. E por outro lado, o
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) que, em 2003, sinalizou que a
formacéo do docente pode comprometer o aprendizado do aluno.

André (2009) nos lembra, nessa mesma direcdo, que 0 numero de
dissertacdes e teses defendidas cresceu muito a partir de 2003. Essa autora ilustra
essa questao:

O aumento do volume de trabalhos cientificos foi acompanhado por
um crescimento muito grande do interesse dos pés-graduandos pelo
tema formacdo de professores. Se no periodo de 1990 a 1998 a
média de trabalhos sobre esse tema ficou mais ou menos estavel,
em torno de 6%, de 1999 a 2003, passa a 14%, e nos anos seguintes
continua em rapida ascensdo (ANDRE, 2009, p. 244).

Desse modo, nota-se que, historicamente, o Brasil vem se colocando nessa
cadeia discursiva, em que muitas vozes sociais se entrecruzam, refletindo acerca
dos programas de formacao continuada. Esses encontros de vozes sociais arrolam
respostas criticas, insatisfacfes, duvidas, acolhimento, etc. Vale ressaltar nesse
ponto que “todo dizer €, assim, parte integrante de uma discussao social (axiolégica)
em grande escala: ele responde ao ja dito, refuta, confirma, antecipa respostas e
objecdes potenciais, procura apoio etc.”, para Faraco (2009, p. 59).

Em maio de 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) langou um Plano Nacional
de formacdo continuada para professores da Educacdo Basica que atuam nas redes

publicas estaduais e municipais:

1 Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas/ Secretaria do Estado de S&o Paulo.



33

A intengdo é formar, nos proximos cinco anos, 330 mil professores
gue atuam na educacdo basica e ainda ndo sdo graduados. De
acordo com o Educacenso 2007, cerca de 600 mil professores em
exercicio na educacgdo basica publica ndo possuem graduacdo ou
atuam em areas diferentes das licenciaturas em que se formaram
(ASSESSORIA DE COMUNICACAO SOCIAL, MEC, 2009).

Dessa maneira, entendemos que a proposta do MEC de estabelecer um
Plano de Formacdo de Professores € elogiavel, no entanto, evidencia a sua
preocupacao quanto a falta de professores com formacao apropriada que sustente o
trabalho das abrangentes propostas curriculares atuais. Essa alarmante falta de
professores preparados da rede publica de ensino para atuar em sala de aula com
seguranca e autonomia alinha-se as reflexbes que consideram importante um
processo de formacdo continuada em que o docente atue como um profissional
critico e reflexivo acerca de suas praticas pedagogicas.

Em nossa visao, as rupturas efetivas de antigos paradigmas dependem, sem
duvida, da conscientizacdo e da vontade de mudar dos profissionais envolvidos, sem
mencionar uma adequada transposicao das ideias propostas no plano tedrico para a
pratica. Nao se trata mais de promover um espacgo para que se efetivem encontros
gue abarquem o estudo da teoria, mas também, de criar uma cultura de analise nas
escolas. Espaco em que o professor entrara em contato com a teoria, relacionado-a
a pratica.

Bernard Charlot (2002), coordenador de grupo de pesquisa e
contemporaneidade na Universidade Federal de Sergipe, desde 2006, argumenta
gue, na verdade, ndo percebe um entrave entre teoria e pratica, mas o problema se
concentra na falta de didlogo entre duas maneiras de interpretar a teoria. Para esse
autor, o que encontramos € uma teoria estreitamente ligada as praticas e outra que
se encontra em movimento no espaco de pesquisa e das ideias que circulam entre
os pesquisadores. Charlot nos alerta para observarmos 0S percursos que oS
professores organizam para dialogar sobre suas praticas, pois embutidos nesses

percursos também se constréi uma teoria implicita. Charlot escreve:

[...] ndo se trata de didlogo entre uma teoria e uma préatica. Falar de
dialogo entre teoria e pratica € abrir duas possibilidades de teorismo
ideoldgico: o teorismo do pesquisador que esta dizendo “Eu sei, eu
conheco a verdade, tenho uma prova” e o teorismo da pratica, o



34

teorismo do professor que diz “Eu sei porque tenho a minha
experiéncia em sala de aula”. E, para sair do teorismo, temos que
organizar esse diadlogo entre os dois tipos de teoria (CHARLOT,
2002, p.95).

Nessa perspectiva, entendemos que diferentes autores defendem a formagéao
de professores mais reflexivos. Leva-se em conta, nesse sentido, os interlocutores, o
momento socio-histérico, bem como, o encontro de outras vozes sociais. Por isso,
guando analisamos as praticas docentes, precisamos considerar as tensfes que se
inserem nos enunciados dos professores entre a teoria e a pratica e se
fundamentam em suas ac¢fes nas aulas de lingua portuguesa.

Segundo Alarcdo (2003), o professor reflexivo € 0 que tem “consciéncia da
capacidade de pensar e refletir que caracteriza o ser humano como criativo e nao
como mero reprodutor de ideias e praticas que lhes sdo exteriores” (ALARCAO,
2003, pp. 43-49). O professor reflexivo busca uma teorizacdo da sua pratica: O que
eu ensino? Como eu ensino? Para que eu ensino? Os entraves o0 ajudam a se
projetar para o futuro.

Embora nossa pesquisa caminhe pelo mesmo viés reflexivo apontado por
tedricos da area de POs-Graduacdo em Educacdo, esta pesquisa dialdgica se
aproxima de forma mais abrangente em estudos do campo da linguistica aplicada
em Nnosso pais.

Assim, na secdo seguinte, nossa discusséo volta-se para as pesquisas sobre

formacéo, apoiada no campo da linguistica aplicada (L.A).

2.1.1 A formacéao do professor: pesquisas em L.A

Pesquisadores como Kleiman (2001); Signorini (2006, 2007); Liberali (1999,
2004); Magalhaes (2004); Rojo (2000, 2005), entre outros, tém esbocado em seus
estudos a necessidade de buscarmos novas reflexdes acerca do arcabouco tedrico
educacional que sustenta as propostas de formacéo continuada de professores.

Cabe sinalizar que, em Mato Grosso, também se destacam pesquisadores
ligados a formacdo docente, a saber: Assis-Peterson (2005); Assis-Peterson e Cox
(2007); Guimaréaes (2007); Papa (2008); entre outros.

Esse movimento discursivo que, ao longo das ultimas décadas, se constroi

em torno das pesquisas na area da linguistica aplicada acerca da formacdo de
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professores, tem procurado se envolver com estudos que apresentem uma reflexado
sobre a atuacgéo do professor no espaco de ensino-aprendizagem.

De acordo com Kleiman (2001) “a reflexdo na pratica tornou-se a palavra de
ordem dos estudos sobre formacdo do professor na pesquisa educativa € nos
orgaos oficiais” (KLEIMAN, 2001, p.22).

Kleiman ainda defende que a linha de pesquisa acerca da formacdo de

professores vislumbra questionar a realidade social e apresenta o seguinte quadro:

As abordagens metodoldgicas visam o conhecimento de situacdes
naturais como: (a) alunos e alunos-profesores em formag&o nas suas
interacbes como seus docentes universitarios; (b) professores em
atuacdo na sala de aula, pondo em evidéncia seus processos de
formacdo; (c) professores refletindo sobre suas praticas; (d)
professores interagindo com seus colegas no cotidiano escolar, para
mencionar algumas (KLEIMAN, 2001, p. 21).

Para essa pesquisadora, nesse campo, ‘investigam-se 0S processos
identitarios, as relacdes sociais, concepcdes do objeto de ensino” (KLEIMAN, 2001,
p.21). Dito de outra forma, esses movimentos dialégicos contribuem para uma
indagacdo mais reflexiva e, em consequéncia, para 0 crescimento dos sujeitos
envolvidos nesse processo e, para aléem dessas questdes, observar construcdes
identitarias, sociais em um curso de formacao continuada de professores evidencia
as vozes que perpassam pela formacao, inicial e continua, e pela pratica do
professor; aproximando-se ou ndo das mesmas.

Essas mudancas ndo se constituem em uma tarefa facil, pois a escola nem
sempre consegue acompanhar os desafios que mobilizam transformacdes ligadas
ao ensino-aprendizagem de linguas. Souza (2003, p.38), tratando da formacéo de
professores, sinaliza que “o desenvolvimento profissional entrecruza-se com a
dimensdo pessoal, e politico-social do professor, enquanto profissional numa
realidade contextualizada”.

Rojo (2007 apud Hartt, 2007, p. 25) afirma que “as universidades mantém
uma estrutura medieval, um corporativismo que acaba loteando os curriculos
segundo essa légica, e ndo segundo o interesse da formacgéo do professor”. Dito de
outra maneira, isso certamente compromete a transposi¢cdo do que € contemplado
nos documentos oficiais para os conteudos explorados nos cursos de formacéo

continuada de professores, na busca de uma reflexao critica.
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Liberali (2000) focaliza a necessidade de apreendermos os olhares
multifacetados que encontramos sobre o conceito de reflexdo critica na formacéo de
professores. Ela destaca também ser a relagdo entre a teoria e a pratica uma das
grandes dificuldades na formacg&o de um professor reflexivo. Nesse sentido, por um
lado, o profissional poderia abrir mdo da teoria que fundamenta suas agoes,
planejamentos, instrumentos avaliativos; enfim seu fazer pedagdgico e, por outro, a
teoria ocuparia um lugar muito utdpico, afastando-se, por vezes, da pratica.

Essa relacdo entre a teoria e a préatica pode acarretar um “patricismo, em que
a teoria ocupa um lugar secundario, ou nenhum, na construcdo e na andlise da
pratica ou ha um foco excessivo na transmissdo da teoria isolada da pratica”
(MAGALHAES, 2004, p.62). Ou seja, por um lado, o professor considera apenas o
gue construiu na relacdo com o aprendiz ou com outros professores. Essas praticas
tornam-se norteadoras de todas as escolhas que o professor realiza em sala de
aula. Por outro lado, o equivoco esta em se querer transpor toda a teoria e
discussfes das quais se apropriou para as aulas, sem reflexdo e analise da real
possibilidade dos alunos. Segundo Magalhdes (2004), “nenhum dos lados cria
contextos para que os professores compreendam o significado politico das praticas e
dos interesses que embasam suas escolhas e acdes” (MAGALHAES, 2004, p.62).

Signorini (2007), em seus varios estudos no campo aplicado (2002 a 2005),
discute acerca do tema “inovacao e sobre seus impactos no cotidiano dos cursos de
formacédo e das escolas de Ensino Fundamental e Médio” (Signorini, 2007, p.7) e
aponta que as disciplinas linguisticas “tém assumido o papel da inovagao no ensino

da lingua”. Essa autora ainda acrescenta que:

Onde se costumam tragar fronteiras nitidas e firmes entre a inovacao
e o conservadorismo, ou entre o inovador e o tradicional, tem-se de
fato bordas fluidas e dindmicas, ou seja, zonas de continuo
embaralhamento do que se apresenta como separado e excludente
nos discursos de autoridade sobre lingua (gem) e ensino, sobretudo
na Academia e na midia (SIGNORINI, 2007, p.8).

Nesse sentido, entende-se que quando se aspira interferir em cursos de
formacédo continuada, faz-se importante considerar todas as questfes que abarcam
as instituicbes, desde as mais gerais as mais especificas, pois “a natureza das

praticas ensinadas [...], afetam o horizonte de possibilidades e expectativas com que
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operam os diferentes participantes dessas interacdes (0 que é possivel, desejavel,
fazer/querer fazer, etc)” (SIGNORINI, 2006, p.201/ Posfacio).

Na secdo a seguir, sdo discutidas algumas questdes acerca da pratica
reflexiva do professor e como essa pratica pode trazer crescimento para o docente.

2.1.2 Praticareflexiva: avanc¢o no ensino-aprendizagem

Muitas sdo as razdes, segundo Magalhdes (2004), que distanciam o0s
professores das escolas da rede oficial de ensino de atuarem como um educador

reflexivo e pesquisador de sua prépria acdo. Para essa autora:

As razBes para isso apontam um quadro complexo que inclui
gquestdes de responsabilizacdo na relacdo entre construir e aplicar
conhecimentos; [...] Em suma, incluem questbes da compreenséo da
escola como um espaco cultural, social e politico e ndo apenas como
um local de transmisséo de conhecimentos neutros e desvinculados
do contexto particular de acdo e da sociedade mais ampla. Incluem
também a compreensédo da linguagem como espaco para reflexdo e
negociacéo. (MAGALHAES, 2004, p.60)

Na mesma direcdo, observamos que as propostas de formacgéo continuada de
professores precisam estar ancoradas em constantes reflexdes sobre o fazer do
professor; ampliando sentidos que se agreguem a novos estudos, autonomia e
crescimento profissional. A formacdo continuada precisa ser entendida como um
processo dindmico que se constréi na relagdo com o eu e com 0 outro.

Na busca da superacdo dessas questdes, Zeichner (1992 apud Pimenta
2002) mobilizou pesquisas com distintos grupos de professores e estabeleceu trés
categorias que, para esse autor, devem ser ativadas ao mesmo tempo. A primeira: a
pratica reflexiva do professor precisa abarcar sua acdo pedagogica e também
considerar as condi¢cdes sociais do em torno. A segunda: o professor deve perceber
gue seus atos sado essencialmente politicos e que as contradicdes que emergem a
cada aula carregam novas oportunidades emancipatorias. E a dltima: ndo pode
haver uma prética reflexiva sem acao e esse movimento precisa, necessariamente,
acontecer em comunidades de aprendizagem, no coletivo.

Para Zeichner, esses vinculos de comprometimento possibilitam e constroem

caminhos; promovendo, assim, um fluxo de relacdes que podera (re) configurar as
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praticas discursivas; enfim colaborar com mudanca individual, local, social e, quem
sabe institucional.

Magalhaes (2004, p.60) postula que € a “compreensao do que realmente faz
e de seus significados que leva o professor ao entendimento dos interesses que
embasam as acdes diarias da sala de aula [...]. A partir desse ponto, Magalhaes
pontua que é hora de confrontar. Essa autora elenca alguns questionamentos, a
saber: “Como cheguei a ser assim? Qual a fungéo social dessa aula? Que tipo de
aluno estou formando? Qual a funcdo das escolhas feitas na construcdo da
cidadania?” (MAGALHAES, 2004, pp.78-79). Assim, o professor se lancara a uma
corrente sécio-historica, atuando com uma postura mais critica para compreender
suas dificuldades, insegurancas e transforma-las.

Souza (2007) defende que a formacdo continuada precisa mobilizar
‘recursos para a formacdo de um profissional reflexivo e autbnomo, capaz de
relacionar teoria e pratica, pesquisa e ensino. O professor deve conceber a si proprio
como pesquisador, conhecedor das teorias de ensino-aprendizagem” (SOUZA,
2007, p.23).

Oliveira (2006) argumenta que o professor critico deve reavaliar suas
propostas constantemente, ndo perder de vista as reais necessidades de seus
alunos, repensar os conteudos escolhidos e observar sua trajetéria para realizar a
transposicao didatica dos conteudos explorados; fortalecendo, assim, a autonomia e
crescimento pessoal, social e cognitivo dos alunos envolvidos nesse processo.

Magalhaes (2002), Liberali (2004) e Papa (2005) avancam nessa discussao e
dialogam acerca da formacao reflexivo-critica de professores. Essas pesquisadoras
nos chamam atencdo para um sujeito que se movimenta na busca de transformar o
contexto em que se encontra e estabelece trocas sociais com o outro.

Desse modo, pensar em uma formacdo critica (Pennycook (1998),
Rajagopalan (2003), Cox e Assis-Peterson (2005) e Assis-Peterson e Cox (2007)),
gue se encontra ancorada na pedagogia critica embasada em Freire (1996, 1977),
nos lanca a um professor que tera condicdes de rever e reconstruir a sua pratica a
cada aula, propostas, planejamentos, contelidos selecionados. Desse modo, esse
professor estard preparado para lidar com as novas situacdes que se configurardo

no cotidiano das suas aulas e fora delas, uma vez que essa agédo se movimenta para
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a emancipacdo’® e transformacéo de todos os sujeitos envolvidos nesse processo
de formagéo.

Freire, como um dos grandes estudiosos da pedagogia critica, em que 0 seu
foco se volta para a emancipacéo e transformacao dos sujeitos acrescenta:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
co-participacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre 0 objeto.
Ndo ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos’ que
estabelece o “penso” e n&o contrario. (FREIRE, 1977, p. 53).

Dessa forma, entende-se que o professor reflexivo precisa manter dialogos
constantes com seus alunos, coordenacao, direcdo, pais, e, fundamentalmente,
tenha uma consciéncia critica para a transformacao da sociedade.

Para Magalhaes (2004), refletir implica discursos néo valorizados pela escola,
isto é, discursos que envolvam a relacéo das escolhas feitas na sala de aula com a
formacdo de um agente critico na sociedade mais ampla. Nesse sentido, a escola
precisa ampliar as arenas de discussoes, isto €, promover uma retomada aos
estudos tedricos e praticos que envolvem o ensino-aprendizagem. Dessa maneira, 0

professor passa a apreender o significado de suas escolhas:

A discussdo, entdo, passa a ter como foco, ndo mais 0 micro
contexto da sala de aula, o conhecimento programatico transmitido
ou construido, as atividades didaticas, questbes de ensino-
aprendizagem desse conteldo e papéis de aluno e professor, mas
um contexto social que relaciona a escola como agente cultural a
comunidade e & sociedade mais ampla. (MAGALHAES, 2004, pp.78-
79)

Desse modo, entende-se que cabe a quem ensina e a quem aprende estar
aberto a esse didlogo reflexivo. Professores em formacdo continuada devem
mobilizar uma acao critica frente as suas praticas, pois esse movimento os ajudara a
perceber a qualidade e/ou entraves de seu trabalho e certamente ira promover uma
mudanca no processo de ensino-aprendizagem e na sua formacéo profissional.

Sendo assim, nosso trabalho também estd ancorado nos estudos que
abarcam um professor reflexivo, posto que acreditamos que ele podera abrir

espacos em suas aulas e desenvolver atividades em pares, pois a troca entre o

12 Conferir Cox e Assis-Peterson (1999) para breve histérico do nascimento da pedagogia critica no
Brasil, com base no trabalho de Paulo Freire.
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professor e aluno e também entre aluno e aluno seré relevante para o ensino-

aprendizagem tanto do professor quanto do aluno.

2.2 Dialogando com pares: avan¢o no saber docente

Segundo Vygotsky (1930), “toda aprendizagem ¢é wuma fonte de
desenvolvimento que suscita para a vida uma série de processos que, sem ela,
absolutamente nao poderiam surgir’ (1930, p.91). Esse autor defende que nédo s6 as
criancas, mas também os adultos possuem uma grande capacidade de
aprendizagem. Vygotsky argumenta que essa capacidade de aprendizagem aflora
guando o professor/ pesquisador propicia trocas entre pares, momentos em que a
Zona Proximal de Desenvolvimento é acionada. Essa troca pode acontecer entre
professor e aluno, aluno e aluno, como também entre pesquisadoras e professoras,
durante cursos de formacéo continuada.

Nesse sentido, em nossa pesquisa, a troca entre as professoras
pesquisadoras e as interacdes entre os pares de professoras participantes do curso
de formacé&o pode contribuir para significativos avancos no saber docente.

Paes de Barros (2005), concordando com Vygotsky (1930), escreve:

€ necessario criar um espaco onde o aluno entra como ator de seu
desenvolvimento, levando em consideracdo as suas capacidades
individuais em relacdo ao objeto de estudo assim como suas
potencialidades de aprendizado na interagcdo com outros pares e com
a pesquisadora. Em outras palavras, a partir do conceito vygotskyano
de zona proximal de desenvolvimento (ZPD), pensou-se em um
ensino que atuaria ndo somente sobre o que o aluno ja sabe, mas
nas potencialidades de seu aprendizado nas interagBes com o0 outro.
(PAES DE BARROS, 2005, P. 106)

Acreditamos que essas consideracdes de Paes de Barros sdo contundentes e
nos fazem pensar que, ao trabalhar com pares em cursos de formacgéo, estaremos
possibilitando que o0s professores percebam e atuem em seu préprio
desenvolvimento. O professor/pesquisador precisa perceber as capacidades
individuais dos professores ligadas ao que esta sendo exposto e observar como
ocorre a interagao entre 0s pares e as pesquisadoras.

Para um melhor entendimento dessa relacdo, Magalhdes (2004, p. 63)

postula que o professor deve se colocar continuamente como aprendiz e acrescenta



41

gue “ensinar implica aprender sobre as experiéncias, teorias, necessidades,

objetivos, organizagao discursiva do outro em contextos particulares”.

Essa autora afirma ainda que:

Como é na e pelas praticas sociais que 0 homem se constitui como
ser humano, isto é, desenvolve o pensamento e a linguagem e
constroi sua subjetividade, o eu vai ser sempre resultado de
interacbes sociais e da apropriacdo de discursos de outros. Portanto,
salienta Bakhtin, antes de ser individual, o discurso de um agente é
sempre de outros (MAGALHAES, 2004, P.68).

Em outras palavras, Magalh&es (2004) revela que a troca permanente entre
0s participantes desse processo de interacao é fundamental. H4 que se promover o
didlogo entre os diferentes discursos que se mostram nao lineares, pois se tratam de
participantes de universos e experiéncias multifacetadas.

As discussoes tedricas de Vygotsky (1930; 1935) nos levam a refletir sobre o
trabalho do professor, pois discorrem acerca do desenvolvimento e do aprendizado,
como apontamos no capitulo I. Para esse autor (1930), passamos a entender que o
aprendizado € que estimula o desenvolvimento e ndo o contrario. Dessa forma, um
professor reflexivo tera condi¢cdes de promover atividades que coloquem os alunos
diante de novos desafios, partindo do que ja esta construido e abrindo outros
espacos de aprendizagem. Segundo Vygotsky (1935), o bom aprendizado € aquele

gue sempre se antecipa ao desenvolvimento.

[...] o indicio substancial da aprendizagem é o de que ela cria uma
zona desenvolvimento imediato, ou seja, suscita para a vida da
crianga, desperta e aciona uma série de processos interiores de
desenvolvimento. Atualmente esses processos sao possiveis para a
crianga s6 no campo das inter-relagbes com 0s que a rodeiam e da
colaboracdo com os colegas, mas ao prolongar o processo interior de
desenvolvimento, elas se tornam patrimbnio interior da propria
crianga (VYGOTSKY, 1935, p. 484).

Com efeito, a interacdo permite ao aprendiz produzir diferentes sentidos
acerca dos objetos que o rodeiam. O papel do outro nas trocas sociais, inicialmente,
se faz muito importante, pois, ao participar desse didlogo, o aprendiz coteja a
exteriorizacado do discurso interior, ndo desvelado e mais tarde consegue abstrair,

sintetizar, caminhar sozinho em diregdo a novos aprendizados. Vygotsky (1930)
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abaliza que esse contato com o0 outro possibilita a internalizacdo, isto €, a
reconstrucao interna de uma operacao externa.

Para mestre russo (1930; 1935), o professor deve atuar na ZDP de seus
alunos, dito de outra maneira, ao organizar seu planejamento, ele ndo pode perder
de vista 0 que os alunos ja construiram e também precisa propiciar situagdes em
gue sua turma seja continuamente desafiada; por isso acreditamos que quando o
aluno, mesmo um adulto, estuda com um par mais avancado, elevard suas
possibilidades de resolver problemas e tarefas propostas.

Deste modo, retornando a um dos objetivos de nossa pesquisa que € refletir
acerca das interacdes entre os pares em curso de formacéo de professores, em boa
parte, entendemos que é necessario considerar primeiro o desenvolvimento real dos
sujeitos e, sobretudo, investir nos trabalhos com pares mais avancados. Esse
movimento contribuirda para que os professores cresgam e transformem a zona de
desenvolvimento proximal em zona de desenvolvimento real.

Para Vygotsky (1930; 1935), quanto mais o professor e o pesquisador
depreenderem o conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento, mais eles
perceberdo que o comportamento humano esta estreitamente agregado ao social e
ancora-se culturalmente organizado.

Professores e pesquisadores responsaveis por cursos de formacao
continuada precisam inserir as discussdes tedricas de Vygotsky acerca do ensino-
aprendizagem com pares avancados em seus estudos e praticas diarias.
Professores mais experientes nos processos de reflexdo podem contribuir se
colaborarem com os que tém menos conhecimento, experiéncia para dialogar sobre
suas duvidas, ansiedades, boas estratégias de ensino-aprendizagem, isto é, tornar
esses encontros dialogicos mais reflexivos, pois dessa forma os participantes irdo se
apropriar de uma pratica de reflexao.

Para Signorini (2007):

O grande desafio do professorado, ndo sé dos que tiveram pouco ou
nenhum acesso aos conhecimentos linguisticos relacionados a
inovagdo nos cursos de formacdo, € o de aprender com pares nas
praticas cotidianas na escola, e também com eventuais interlocutores
ndo diretamente  envolvidos nessas praticas. Estamos
compreendendo aprender no sentido de participar de fato de praticas
coletivas de interacdo social [...]. Nesse sentido, colecionar cursos e
certificados de “formacgido” pode atender prioritariamente a outros
objetivos [...] (como “pontuar na carreira”, por exemplo, para manter o
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by

contrato de trabalho), e ndo necessariamente a demanda de
transformacdo das praticas institucionais tanto as de ensino quanto
as de organizacdo e funcionamento da escola como um todo
(SIGNORINI, 2007, pp. 225-226).

Trata-se, portanto, de alargar a reflexdo sobre aonde se quer chegar, dos
caminhos que se quer percorrer, 0 que € necessario mudar; enfim, incorporar uma
postura mais consciente, reflexiva diante de si mesmo, das suas acdes e,

inevitavelmente, do outro.

2.3  Géneros discursivos: objetos de ensino

Atualmente, universidades, escolas, secretarias de educacdo promovem
programas de formacdo continuada e discussbes acerca de um ensino-
aprendizagem de linguas tendo como base a teoria bakhtiniana dos géneros
discursivos. Entretanto, os professores que participam desses encontros de
formacdo em servico ainda possuem dificuldades de transpor a teoria adquirida
nesses cursos para sua pratica efetiva de sala de aula, uma vez que, em certa
medida, ndo aprofundam o estudo acerca da teoria de géneros discursivos
(BAKHTIN [1952-53/1979] 2003) e, dessa forma, ndo se mostram seguros para
operacionalizar uma mudanca efetiva em sua pratica e acabam por continuar
utilizando em suas aulas as mesmas acfes pedagogicas quando se deparam com a
variedade de textos que circulam na escola e fora dela. Apresentamos a seguir

alguns exemplos™ que v&o ao encontro dessas questdes:

Exemplo 5:

"A minha expectativa quanto ao curso Géneros Discursivos é grande, pois tenho dividas
referentes ao seu conceito e se trabalho corretamente em sala de aula com os géneros”
(Vera).

Exemplo 6:
"Atualmente se fala muito no ensino através de géneros. Ja fiz um curso de capacitagdo

pela Seduc™ para orientagdo de como trabalhar com eles. Desenvolvi alguns trabalhos [...]"
(Rosa).

' Fragmentos retirados das respostas as perguntas abertas, na segunda aula do curso de formacdo
para professores da Rede Municipal de Ensino de Varzea Grande, 14/03/09.
% Seduc — Secretaria de Estado em Educacéo de MT.
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Exemplo 7:

“Concordo plenamente com o ensino através dos géneros fextuais, porque esses géneros
fazem parte do nosso cotidiano” (Maira).

Nessa direcdo, Rojo (2000) afirma que jA se percebe uma consonéncia no
ensino de lingua materna, mesmo que as vezes apenas verbalizado, de que é
preciso trabalhar com uma diversidade textual uma vez que “ndo ha um texto
prototipico que consiga ensinar a compreender e a produzir textos pertencentes a
todos os tipos existentes” (ROJO, 2000, p.152). Ou seja, observamos que nos
encontramos em um contexto socio-histérico em que ha a necessidade de
estreitarmos esses espacos que ligam os processos de formagao continuada e o que
se configura, verdadeiramente, em sala de aula. Destacamos mais dois exemplos®>:

Exemplo 8:

"Nos dias de hoje, fala-se muito em géneros textuais, entdo nos deparamos a todo o
momento discutindo este assunto, has mais variadas formas; em sala de aula, cursos, em
trocas com os colegas, etc. Acredito que o ensino através do género é muito interessante,

pois estimula o aluno a pensar [...]" (Leci).
Exemplo 9:

"Com certeza, o trabalho com género pode frazer melhoria para o ensino de lingua
materna, porém precisamos estudar como fazé-lo. Porque na escola ensinamos da nossa

forma, mas serd que é desta forma?" (Julia).

Ao considerarmos a intencdo da nossa pesquisa, que se insere no campo da
formacdo de professores para o trabalho com os géneros discursivos, objetos de
estudo ainda complexos para muitos docentes, como se pode observar acima no
excerto de Julia: “.. mas sera que é dessa forma?”, € importante que alguns
aspectos sejam sinalizados.

O primeiro aspecto é que Bakhtin (1929) compreende a lingua como
dialogica. O mestre russo considera a lingua viva, em constante mudanca. Para que

a interacdo se consolide, € necessario o uso da linguagem que, segundo Bakhtin

'* Fragmentos retirados das respostas as perguntas abertas de Leci e Jdlia, em 14/03/09.
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([1952-53/1979] 2003), € uma criacdo coletiva que tem a palavra como material
essencial.

Pensar a linguagem nessa perspectiva é considerar um trabalho com os
géneros discursivos que leva em conta os interlocutores, o contexto socio-historico,
as condi¢Oes sociais de producdo, circulacdo e recepcao do género na escola e fora
dela. Nesse sentido, para operacionalizar esse trabalho, a escola precisa envolver
os alunos em constantes praticas discursivas que 0s agreguem a vida em
sociedade.

Em Tezza (2007), encontramos:

Bakhtin considerou o homem como ser essencialmente social e
histérico, que numa relacdo com o outro, em uma atividade pratica
comum intermediada pela linguagem se constitui e se desenvolve
como sujeito, talvez tenha condigbes de apontar um novo caminho
para as relacdes entre a psicologia e a educacdo. Um caminho em
gue o homem, a medida que se constréi sua singularidade, atua
sobre as condicdes objetivas da sociedade, transformando-as.
(TEZZA, 2007, p: 144-145)

Nesse contexto, 0 homem vai se construindo como sujeito a partir da sua
relacdo com o outro. Essa relacéo € sempre dialogica, mediada pela linguagem.

Outra questdo que nos parece relevante é mobilizar, nos encontros de
formacdo continuada nas escolas, um estudo sobre as aproximacbes e
distanciamentos entre géneros textuais e géneros discursivos, uma vez que,
segundo nossa experiéncia, essa € uma das primeiras duvidas dos professores. Se
0 objetivo da escola estiver voltado para trabalho com géneros discursivos nas aulas
de lingua portuguesa, apreender essas diferencas certamente trara aos professores
mais seguranca para pensar na possibilidade de transformar suas praticas
pedagogicas.

Figueiredo (2005) apresenta em sua dissertacdo de mestrado um resumo das

consideracoes feitas por Rojo acerca dessas duas teorias:



TEORIA DOS GENEROS
TEXTUAIS

TEORIA DOS GENEROS DISCURSIVOS

Enfase nas formas composicionais.

Enfase na situagéo de enunciacao.

Busca descrever a funcdo ou a
materialidade do texto/género através
de unidades estaveis que o compdem,
entre estas, as sequéncias tipicas ou
0s tipos de discurso.

Busca a significacdo, a acentuacao
valorativa e o tema, indiciados pelas
marcas linglisticas, pelo estilo e pela forma
composicional do texto.

Apesar de estabelecer uma
aproximacao com 0 discurso
bakhtiniano, dele se distancia e com ele
praticamente rompe, em muitos pontos.

Mantém uma postura critica e dialdgica
com as teorias bakhtinianas, sem, no
entanto, se distanciar demasiado delas.

Em termos didaticos, busca definir um
género colocando paralelamente varios
textos supostamente pertencentes a ele
e buscando assim regularidades
formais ligadas a lingua ou a funcéo do
género, tendo como “pano de fundo” o
contexto de producdo.

Em termos didaticos, busca definir um
género a partir de regularidades e
similaridades das relacdes sociais numa
esfera de comunicacdo  especifica.
Portanto, parte-se da andlise em detalhe
dos aspectos soécio-histdricos da situacéo
enunciativa para dai buscar as marcas
linguisticas que refletem esses aspectos da
situacao.

Principais autores nos quais se apdiam
os trabalhos dentro desta tendéncia
analisados por Rojo: Bronckart (1997),
Adam (1998/99), Marcuschi (2002).

Principais autores nos quais se apdiam 0s
trabalhos dentro dessa tendéncia
analisados por Rojo: Bakhtin e seu circulo,
Holquist, Silvestre & Blank, Brait, Faraco
etc.

(Figueiredo, 2005, pp.46-47)
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Rojo (2005) salienta que os géneros textuais e discursivos oferecem praticas

de leitura “metaforicamente diferentes”:

Ambas as vertentes se encontram enraizadas em diferentes
releituras da heranga bakhtiniana, sendo que a primeira — teoria dos
géneros do discurso — centra-se, sobretudo, no estudo das situacdes
de producdo dos enunciados ou textos e em seus aspectos socio-
histéricos e a segunda — teoria dos géneros do texto — na descricdo
da materialidade da lingua (ROJO, 2005, p. 185)

Sabe-se que sao inimeras as releituras da obra de Bakhtin e seu Circulo, por

iSso, ao nos colocarmos imbricados nesse momento soécio-histérico, vislumbra-se a

necessidade da academia se lancar mais nessa corrente discursiva para uma nova

leitura desses textos; buscando uma compreensdo ativa desse arcabouc¢o teorico

que vem sendo redescoberto a cada ano. Dessa forma, acreditamos que essas

discussdes ndo podem ficar apenas no espaco académico, elas precisam estar
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ancoradas nos programas de formag&o continuada, nos documentos oficiais, e
concretizadas nas escolas em préaticas de sala de aula.

Sobre o trabalho com géneros discursivos, Paes de Barros (2008) defende
que:

O professor, no trabalho com o0s géneros discursivos como
ferramenta de ensino, tem a possibilidade de criar, nas aulas de
Lingua Portuguesa, espacos onde os discursos circulem e as
opinides possam ser debatidas, mas, principalmente, pode dar voz
aos alunos, possibilitando que eles leiam diferentes textos, leitura
tida aqui ndo somente no sentido estrito, mas na sua acep¢ao mais
ampla: que possam ler também o que esta escrito, as entrelinhas dos
discursos, os temas de fatos e atitudes que fazem parte da vida
cotidiana. (PAES DE BARROS, 2008, p. 23)

Dessa forma, ao pensarmos nos géneros discursivos como instrumento de
ensino nas aulas de linguas, estamos abrindo caminhos para intersecao entre o eu e
0 outro, entre a linguagem e a vida; enfim os alunos poderao circular por diferentes
esferas da atividade humana, interagindo com diferentes interlocutores.

Schneuwly e Dolz (1997/2004) promovem releituras da teoria enunciativo-
discursiva de Bakhtin e seu Circulo e mobilizam pesquisas que sinalizam
possibilidades para o ensino-aprendizagem dos géneros discursivos na esfera
escolar. Na opinido desses pesquisadores (1997/2004, pp. 75-76), “a escola sempre
trabalhou com géneros, pois toda forma de comunicacao - portanto, também aquela
centrada na aprendizagem - cristaliza-se em formas de linguagem especificas”. E
acrescentam que a escola ndo torna facil sua relacdo com o género porque o
concebe como um instrumento de comunicacdo e também como objeto de ensino-
aprendizagem e destacam que para se repensar esse trabalho, que é lento e
complexo, deve-se ter em mente dois aspectos.

7

a) toda introducdo de um género na escola é resultado de uma
deciséo didatica que visa objetivos precisos de aprendizagem, que
sdo sempre de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o
género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para saber compreendé-lo, para produzi-lo na escola ou fora dela;
e, em segundo Ilugar, de desenvolver capacidades que
ultrapassam o género e que séo transferiveis para outros géneros
proximos ou distantes. Isso implica uma transformacgdo, pelo
menos parcial, do género para que esses objetivos sejam
atingidos e atingiveis com o maximo de eficacia: simplificacdo do
género, énfase em certas dimensoes, etc;
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b) pelo fato de que o género funciona num outro lugar social,
diferente daquele em que foi originado, ele sofre, forcosamente,
uma transformacéo. Ele ndo tem mais o mesmo sentido; ele &,
principalmente, sempre — nés acabamos de dizé-lo — género a
aprender, embora permaneca género para comunicar. E o
desdobramento, do qual falamos mais acima, que constitui o fator
constitui o fator de complexificagdo principal dos géneros na
escola e de sua relacdo particular com as préticas de linguagem.
Trata-se de colocar os alunos em situagfes de comunicacdo que
sejam 0 mais préximas possiveis de verdadeiras de situacfes de
comunicacdo, que tenham sentido para eles, a fim de melhor
domina-las como realmente sdo, ao mesmo tempo sabendo, o
tempo todo, que o0s objetivos visados sdo (também) outros
(SCHNEUWLY E DOLZ,1997/2004, pp. 80-81).

De acordo com Schneuwly e Dolz (1997/2004), é preciso entender como a
escola lida com as praticas de linguagem, se elas se encontram espaco entre si e
também nas propostas dinamizadas com os alunos em diferentes atividades. Com
efeito, os autores sugerem que a escola explore as diferentes possibilidades para se
ensinar um género, pois, dessa forma, o aprendiz passara a entender as dimensdes
particulares do funcionamento da linguagem nas mdultiplas praticas sociais das quais
se insere no cotidiano.

Em Mato Grosso, ja contamos com projetos de pesquisa e grupo de estudos
voltados para Estudos linguisticos e de Letramento com énfase em discussdes
acerca de géneros discursivos. Esse grupo de estudo tem como pesquisadoras a
Profe Dr2 Claudia Graziano Paes de Barros e a Profé Dr2 Simone de Jesus Padilha'®.

Cabe esclarecer ainda que, no caso deste estudo, organizar um trabalho com
0 género discursivo propaganda, nos lancou em uma arena de interacdo de
linguagem em cada etapa de construcdo desta pesquisa dialdgica. Portanto, refletir
acerca dos sentidos dos enunciados, orais e escritos, produzidos pelos sujeitos

participantes do curso de formacao continuada, é objetivo deste trabalho.

2.3.1 O Género diario

Nesta secdo, analisaremos alguns pontos do percurso sécio-histérico género
discursivo diario e vamos refletir sobre como esse género pode ser utilizado como

um valioso instrumento na formacéo continuada de professores.

'® professoras-pesquisadoras do Programa de Pés-Graduacdo em Estudos de Linguagem da

Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
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Segundo o estudo de Machado (1998), o século XIX marca um avango para o
trabalho com o género diario, por se tratar de um periodo em que ocorreram muitas
mudancas histéricas e sociais. Os diarios produzidos, nesse contexto, registravam
as inquietagbes, medos, conflitos das pessoas. Através da escrita, esses
guestionamentos eram socializados. Para essa autora, a producdo diarista abarca
pontos de vista diversificados, podendo ser “o literario, o0 metodoldgico, o cientifico e
o educacional” (Machado, 1998, p.23). A nossa pesquisa tera como foco o ultimo
ponto — o educacional.

De acordo com Machado, podemos enxergar na producdo diarista que a
“‘auséncia empirica do outro pode provocar duas atitudes: ou o quase total
esquecimento de um interlocutor possivel, ou o contrario, a acentuacdo de uma
presenga imaginaria”. (Machado, 1998, p.26). A pesquisadora acrescenta, ainda
referindo-se ao destinatario do diario, que encontramos poucas restricdes a esse
género e mais possibilidades de variacdo daquelas concebidas aos géneros da
esfera publica.

Liberali (1999) realizou um estudo em que analisou o diario como instrumento
para o trabalho com professores e coordenadores. Seu objetivo era discutir sobre os
processos de reflexdo e também sobre o papel da linguagem nessas praticas
discursivas. Em sua tese de doutorado (1999), essa autora relata que o diario esta
presente na atualidade de diferentes formas. Considerando os diarios nas pesquisas
educacionais, ela escreve que esse género ndo se mostra apenas como “um
instrumento de pesquisa, mas também como um instrumento de ensino e
aprendizagem, para explorar a dinamica de situacfes concretas, através de relatos
de protagonistas” (Liberali, 1999, p.22)

Bakhtin (1929; 1952-1953) discute em sua teoria sobre 0s géneros
discursivos que ha uma grande variedade de géneros e essa variedade é
determinada pelo fato de que eles sao diferentes em funcéo da situacéo, da posicao
social e das relagcdes pessoais de reciprocidade entre o0s participantes da
comunicacdo. Nessa perspectiva, entendemos que o género diario, ao longo do seu
percurso histérico, vem se modificando por diversas razdes e, atualmente, podemos
encontra-lo no ciberespaco em formato de um weblog ou blog, conhecido como o

diario na Internet.
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Cabe ressaltar que a rede mundial de computadores, a Internet, veicula
diferentes géneros, entre eles destacamos o blog ou o weblog. Segundo Moreira-
Ferreira (2006, p.14), o blog “é uma pagina da web cujas atualizacdes, chamadas de
posts, sdo organizadas cronologicamente como um diério, escritos em diferentes
lugares do mundo e acessados em qualquer lugar, pela Internet”. Quem desenvolve
um blog é chamado de blogueiro. Os blogueiros escrevem em seus blogs com total
liberdade. Essa pesquisadora enfatiza que por sua praticidade acessar ou atualizar

um blog é simples.

A agenda contendo rabiscos, confidéncias, com fotos e bilhetinhos
colados, é tipica do adolescente, porém, criar um mundo proprio e
personalizado na blogosfera foi o0 meio que os adultos encontraram
para soltar a imaginacdo, expondo farto material (Moreira-Ferreira,
2006, p. 31).

Vian Jr. e Moreira-Ferreira (2007) enfatizam que no blog ha mais
interatividade entre os interlocutores (quem escreve, quem |€), basta que se tenha
um computador, ja o diario s6 sera lido sob a autorizagcéo do autor.

No bojo dessas discussdes acerca do género diario, nossa pesquisa dialégica
encontra nos registros desse género mais um espaco para refletir acerca dos
enunciados produzidos pelos sujeitos desta pesquisa.

Segundo Zabalza (1994 apud Liberali 1999), os diarios tém duas tarefas:
centrar as analises em situacdes concretas e integrar a dupla dimenséo referencial e
expressiva dos fatos. No entender de Liberali (1999, p.22), “esses diarios
trabalhariam a objetividade da situacdo através da versdo subjetiva que os sujeitos
dao a ela e subjetividade da situacdo através dos dados objetivos que o préprio
documento pessoal proporciona”.

Machado (1998) faz consideracbes para que possamos analisar diarios
diferentes como pertencentes a um udnico género quando temos como suporte a

teoria de Bakhtin:

Em primeiro lugar é preciso considerar que ha uma ambiguidade na
utilizacdo do termo diario. Numa primeira acep¢do, o termo pode
referir-se a um portador de texto especifico, o caderno de diario, que
contém um conjunto de textos que se escreve periodicamente, ou
cotidianamente, fora das instituicbes, da vida publica, abrangendo
textos das mais variadas formas e conteudos, que podem se basear
em géneros totalmente diferentes. [...] Em segundo lugar, o termo
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diario pode referir-se a um tipo de texto cuja producdo parece-nos
ser baseada em um género diério. (Machado, 1998, p. 51-52)

O género diario na perspectiva bakhtiniana, segundo Machado (1998), em
seu livro O diario de leituras: A introdu¢do de um novo instrumento na escola teria

como caracteristicas individuais:

e um destinario empirico normalmente ausente e livre da hierarquia
e das livre de convencgbes sociais;

e um papel mais acentuado do superdestinatario, no sentido
bakhtiniano do termo;

e 0 estabelecimento de um “contrato de confianga” entre o agente
produtor e o superdestinatario e mesmo entre o agente produtor e
0 destinatario empirico, quando presente, com a implicacdo da
expectativa de otimizacdo da compreensdo responsiva desse
destinatario.

e a atribuicdo de franqueza, pelo locutor, ao discurso produzido.

e um estilo marcado por expressividade particular, por uma atitude
pessoal e informal com a realidade.

e a presenca dos referentes privados, considerados em sua grande
variabilidade, desde os afetivos até os cognitivos.

e a construcdo de mundo discursivo temporalmente conjunto ao da
situacdo de comunicacao.

e a implicacdo do locutor, do tempo e do espaco da situacdo
material de comunicacao;

e a auséncia de preocupacdo com procedimentos de textualidade,
isto €, com a conexdo e a coesdo, o0 que lhe confere a
caracteristica de fragmentado;

e Objetivos multiplos;

e a criacdo de um espaco que permite a constituicdo das
subjetividade (Machado, 1998, pp.52-53).

O recorte transcrito aqui nos da certa nocao das possibilidades de anélise do
género diario e em consonancia com Machado, também iremos entender essa
amplitude somente apds a analise dos dados, ou seja, apdés o estudo dos diarios
produzidos em curso de formacdo para professores do 8° e 9° ano de Ensino

Fundamental.

2.3.2 Género diario: instrumento para o trabalho com professores

Autores como Porter et al. (1990), Zeichner (1992), Zabalza (1994), Machado
(1998), Liberali (1999), entre outros, discutem acerca da utilizacdo do diario como
instrumento para a formag&o continuada de professores. As discussdes tedricas

desses pesquisadores nos explicam que a producdo de diarios reflexivos ajuda os
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professores a refletir sobre suas preocupacdes, a escola, os alunos, suas acoes
pedagdgicas, sua compreensao acerca dos conteudos trabalhados em cursos de
formacdo continuada e também de buscar novas estratégias e possibilidade de
transposicdes didaticas para suas aulas.

Segundo Porter et al. (1990 apud Machado 1990), os diérios utilizados
durante a formacdo de professores concedem aos participantes a chance de
registrarem suas impressdes apos leituras, seminarios, desenvolvimento de projetos,
etc. Esse autor elucida varios beneficios que o uso do diario pode trazer,
destacamos como importante para esta pesquisa o fato dessa pratica promover
autonomia frente ao aprendizado, incentivar os estudantes a relacionar o conteudo
dinamizado no curso e sua propria acdo em sala de aula. Além de mobiliza maior
interacdo entre os participantes e didlogos mais produtivos.

Liberali (1999 apud Richard 1991; Block, Ju & Wong, 1991) pontua em sua
pesquisa duas formas para escrita de diarios: os diarios individuais e o0s
colaborativos. Para essa pesquisadora, os individuais sdo relatos regulares de
experiéncias de ensino-aprendizagem. Ja os colaborativos sdo aqueles produzidos
por professores e socializados com outros professores.

No escopo deste trabalho, recorreremos aos diarios individuais por virem ao
encontro da nossa pesquisa dialégica desenvolvida e também por sinalizar os diarios
dos docentes produzidos em curso de formacdo®’’ e ainda contribuir para a reflexdo
das pesquisadoras. Esses registros dardo apoio a triangulacdo dos dados desta
pesquisa®®.

Para tanto, nessa pesquisa, este instrumento de coleta de dados recebera o
nome de Relato em diario® — instrumento similar ao relato pessoal, a ser
compartilhado apenas com o orientador do grupo (Ninin, 2002, p.70), e podendo ter
seu conteudo explicitado nas dissertacfes das duas pesquisadoras dessa pesquisa.

Na préxima secéo, trataremos de refletir acerca dos sentidos dos discursos de

professores em formacao continuada, sujeitos desta pesquisa dialégica.

7 “Ensino-aprendizagem de géneros discursivos, curso ministrado nos meses de marco e abril/2009

para professores da Rede Municipal de Ensino de Varzea Grande — MT (Cf. cap. IlI).
'8 Conferir Capitulo Il desta pesquisa.
19 Conferir capitulo Il (Metodologia) do trabalho de Maria Otilia Guimar&es Ninin (2002).
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2.4  Pesquisa Dialdgica: a busca dos sentidos dos discursos de professores

Faraco (2009) discute sobre o termo rela¢gBes dialdgicas encontradas em
alguns textos da obra de Bakhtin e seu Circulo (1929; [1952-1953/1979] 2003). Esse
pesquisador inicia seu estudo sobre as relacdes dialégicas se reporta a Volochinov:

Em todas as suas discussdes, ele alerta o leitor para o fato de que o
gue ocorre com o dialogo face a face é de carater intrinsecamente
social, isto é, a interacao face a face ndo pode, em nenhum sentido,
ser reduzida ao encontro fortuito de dois seres empiricos isolados e
autossuficientes, soltos no espago e no tempo, que trocam
enunciados a esmo (FARACO, 2009, p. 64).

Nesse sentido, entendemos que para haver interacao no dialogo face a face é
preciso que esse dialogo esteja inserido no fluxo das relagdes sociais em que 0s
interlocutores participam de enunciado concreto. Assim, abre-se 0 espaco para as
relacbes dialdgicas.

Na obra Problemas da Poética de Dostoiévski, as reflexdes de Bakhtin
(1929/1961-62) acerca das relacdes dialdgicas estdo presentes. No texto O discurso
em Dostoiévski, discussfes em torno da linguistica e da metalinguistica sao
sinalizadas e fala-se que uma ndo pode excluir a outra. Ambas sdo importantes e
uma pode agregar a outros aspectos que colaborem com a andlise de diferentes

discursos.

Na linguagem, enquanto objeto da linglistica, ndo ha nem pode
haver quaisquer relagfes dialogicas: estas sdo impossiveis entre 0s
elementos no sistema da lingua (por exemplo, entre as palavras no
dicionario, entre os morfemas, etc.) ou entre os elementos do “texto”
num enfoque rigorosamente linglistico deste. Elas tampouco podem
existir entre as unidades de um nivel nem entre as unidades de
diversos niveis. Nao podem existir, evidentemente, entre as unidades
sintéticas, por exemplo, entre as oragdes vistas de uma perspectiva
rigorosamente linguistica (BAKHTIN 1929/1961-62, p.162).

Desse modo, analisar apenas a materialidade linguistica dos diarios reflexivos
produzidos em cursos de formacdo continuada prescinde o olhar da pesquisadora
acerca das relagbes dialégicas. Para Bakhtin (1929/1963), “qualquer confronto
puramente linguistico ou agrupamento de quaisquer textos abstrai forcosamente
todas as relacgfes dialogicas entre eles enquanto enunciados integrais” (BAKHTIN,
1929/1963, p. 162)
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Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) defende que as relagbes dialégicas se
configuram “entre textos e no interior de um texto”. O tedrico acrescenta que essas

relacdes se concretizam com sujeitos discursivos diferentes.

As relacdes dialégicas pressupdem linguagem, no entanto elas néo
existem no sistema da lingua. Nao sé@o possiveis entre os elementos
da lingua. [...] As relac¢des dialogicas sao relagdes (semanticas) entre
toda espécie de enunciados na comunicagcdo discursiva. Dois
enunciados, quaisquer que sejam, se confrontados em um plano de
sentido (ndo como objetos e ndo como exemplos linguisticos),
acabam em relagdo dialégica (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003,
p.323).

Considerando nossas discussbes anteriores, neste capitulo, e a intencao
desta pesquisa, que se volta para a producao de relatos em diarios durante curso de
formacdo de professores, acredita-se que entender as relacbes dialogicas dos
sujeitos da pesquisa sera de grande importancia para compreensdo dos discursos
produzidos. Segundo Bakhtin ([1952-53/1979] 2003), sempre que duas posi¢cdes de
discurso entram em um tipo especial de relacbes semanticas, elas sao, também,
dialdgicas.

O pensador russo defende que a relacdo com o sentido é sempre dialogica e
a propria compreensao € dialogica. A partir desse ponto de vista, quando pensamos
na compreensao ativa e responsiva, nas réplicas que vao se configurando durante a
leitura, pressupde-se um estreito didlogo com o todo do enunciado. “Se néao
esperarmos nada da palavra, se sabemos de anteméo tudo o que ela pode dizer, ela
sai do didlogo e se coisifica” (BAKHTIN, 1959-61, p. 328).

Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) esclarece que ndo podemos aproximar as
relacGes dialogicas das relacdes logicas, linguisticas. As dialégicas sao relacbes de
sentido, semanticas e vivenciadas por sujeitos do discurso enquanto a linguistica se

preocupa com o estudo das particularidades sintéticas Iéxico-semanticas.

As relagbes dialdgicas sdo irredutiveis as relagbes logicas ou as
concreto-semanticas, que por si mesmas carecem de momento
dialégico. Devem personificar-se na linguagem, tornar-se
enunciados, converter-se em posicdes de diferentes sujeitos
expressas na linguagem para que entre eles possam surgir relacdes
dialégicas (BAKHTIN, 1929/1961-1962, p.151).
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Esta discussao sobre as relacfes dialdgicas € ampliada por Bakhtin (1952-53)
em Varios partes do texto O problema do texto na linguistica, na filosofia e em outras
ciéncias humanas, quando considera que “dois enunciados distantes um do outro,
no confronto dos sentidos revelam relacdes dialdgicas se entre eles h4 ao menos
convergéncia de sentidos [...]" (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 331). Mesmo que
com pequenos detalhes acerca do tema, da opini&o, etc.

Segundo Faraco (2009) para o Circulo de Bakhtin as relacfes dialdgicas séao
espacos de tensdo entre os enunciados, “aceitar incondicionalmente um enunciado
(e sua respectiva voz social) € também implicitamente (ou mesmo explicitamente)
recusar outros enunciados (outras vozes sociais) que podem se opor dialogicamente
a elas” (FARACO, 2009, p.69).

Dentro dessa perspectiva € que esta pesquisa intitula-se dialdgica, ou seja, a
pesquisa dialdgica pretende abarcar os dialogos, os confrontos, as convergéncias
de sentido entre as duas professoras/ pesquisadoras e a orientadora das mesmas;
entre as professoras pesquisadoras e nove professoras e entre professoras e
professoras; além das relacdes dialdgicas que se configuraram nos discursos, textos
enfim no todo do curso de formacdo que aplicamos, desde sua idealizacdo até a

conclusdo desta pesquisa. Como mostram os exemplos?® a seguir:

Exemplo 10:

"Como as demais, esta aula também foi muito proveitosa. As colegas falaram bastante,
algo que ndo acontecia tdo voluntariamente. Consegui tirar minhas ddvidas quanto ao
estilo do género que pode ser individual ou do género. Também gostei muito dos
questionamentos a respeito da contextualizagdo sécio-histérica sobre o género
propaganda e sobre a importdncia do professor contextualizd-lo antes de trabalhd-lo
em sala” (Vera, 04/04/09).

Exemplo 11:

"Analisar as propagandas em grupo nos permite ver alguma coisa a mais que,
porventura, nos passasse despercebida” (Estela, 04/04/09).

Exemplo 12:
"Apds a andlise, fez-se a apresentagdo das observages de maneira que as outras

duplas pudessem completar ou refutar as observagdes acerca das propagandas” (Jlia,
08/04/09).

® Fragmentos dos relatos em diario de Leci, Vera, Jilia e Estela, sujeitos desta pesquisa.
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Exemplo 13:

No decorrer dos nossos encontros, discutimos e debatemos muitas vezes sobre o
processo de interacdo e/ou mesmo a construgdo de sentidos. Nesse encontro em
especifico ficou constatado através de andlises das propagandas todo esse processo.
Pude perceber que a produgdo de sentidos na leitura das propagandas aconteceu em
conjunto com as leituras realizadas por minhas colegas, através do conhecimento de
mundo de cada uma. Foi possivel realizar outras leituras, que até entdo, eu ndo havia
realizado” (Leci, 25/04/09).

No campo dessas discussdes, Brait (2007, p.174) afirma que as relacdes
dialégicas se constituem no pensamento central da teoria bakhtiniana e que se
configuram “a partir das esferas discursivas e dos eventos nelas implicados. Sao
elas que produzem os olhares, os lugares discursivos, 0s sentidos e,
consequentemente, o conhecimento”. Dito de outro modo, as relacdes de sentido se
constituem nas relacdes sociais e discursivas.

Sendo assim, pesquisadoras e professoras, sujeitos desta pesquisa, se
tornam participantes dessa grande arena dialogica, como bem explica Bakhtin
([1952-53/1979] 2003):

[...] o entendedor (inclusive o pesquisador) se torna participante do
didlogo ainda que seja em um nivel especial (em funcdo da
tendéncia da interpretacdo e da pesquisa). [...] se torna
inevitavelmente o terceiro no dialégico (é claro que ndo no sentido
literal, aritmético, uma vez que, além do terceiro, pode haver um
numero ilimitado de participantes do didlogo a ser compreendido),
entretanto a posicdo dialégica desse terceiro é uma posicdo
absolutamente especifica (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p.332).

Depreende-se por fim que esta pesquisa dialégica se integra a uma corrente

de relacdes plenas e diversas, carregadas de sentidos.
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Capitulo I

_______________________________________________________________________________________________________________________|
Metodologia de pesquisa

Este capitulo objetiva apresentar a metodologia utilizada durante a nossa
pesquisa. Primeiramente, discorremos acerca da opcéo pela pesquisa enunciativo-
discursiva de Bakhtin e seu Circulo que dard suporte a nossa metodologia; em
seguida, descreveremos o0 contexto deste estudo e seus sujeitos, seguidos da

metodologia de coleta e andlise dos dados no préximo capitulo.

3.1 Avisao de Bakhtin acerca das Ciéncias Humanas

As discussdes teoricas de Mikhail Bakhtin, em diversos textos, sinalizam
varios caminhos que nos levam a investigacao cientifica nas pesquisas de Ciéncias
Humanas, como por exemplo, a importancia do contexto socio-histérico e das
relacbes entre o eu e 0 outro nas trocas sociais. Nesse sentido, para este trabalho,
recorremos a alguns textos desse autor, a saber: “Metodologia das Ciéncias
Humanas (1930-1940)" e “O problema do texto na linguistica, na filologia e em
outras Ciéncias Humanas ([1959-61]1976/1979)", respectivamente publicados em
1974-79 e 1979.

Nesses textos, Bakhtin discorre acerca das Ciéncias Naturais e Exatas, as
guais tendem a tratar o objeto de suas pesquisas como um objeto coisificado. Ou
seja, um objeto destituido de relacdes sociais, de relacbes concretas entre 0s
participantes de certo momento socio-histérico, um objeto silencioso. Assim, o objeto
de pesquisa é tratado por meio de relacdes mecéanicas, nas quais o pesquisador o
contempla e emite um juizo de valor sobre ele. Em contraposicdo a essa visao de
pesquisa, 0 pensador russo visualiza que todo objeto de pesquisa é, antes de tudo,
uma elaboracdo de seres humanos em campos concretos sdécio-historicamente.
Essa elaboracao do objeto é construida na forma de enunciados orais ou escritos.

Para Bakhtin (1959-61), o objeto de pesquisa é na verdade um objeto de
discurso escrito ou oral constituido de vozes de seres humanos em esferas de
atividades sociais. O interesse de Bakhtin é estudar o homem em sua especificidade
humana, ou seja, 0 homem fala, produz textos, participa de jogos interativos em seu

cotidiano. Se o homem “for estudado fora do texto e independente deste, ja ndo se
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trata de Ciéncias humanas (anatomia e fisiologia do homem, etc...)” (BAKHTIN,
1959-61, p. 312).

Na realidade, Bakhtin considera qualquer objeto de pesquisa como um objeto
discursivo, construido no escopo das relagdes socio-historicas de seres falantes,
pois “objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Esse ser nunca
coincide consigo mesmo e por isso é inesgotavel em seu sentido e significado”
(BAKHTIN, 1930-40/1974, p. 395). O ser que fala e escreve é um ser humano
criador de enunciados orais ou escritos que se dao na forma de textos orais ou
escritos.

No texto O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras Ciéncias

Humanas, Bakhtin afirma que:

[...] estamos interessados na especificidade do pensamento das
ciéncias humanas, voltado para pensamentos, sentidos e
significados dos outros, etc. realizados e dados ao pesquisador
apenas sob a forma de texto. Independentemente de quais sejam os
objetivos de uma pesquisa, s6 o texto pode ser o ponto de partida
(BAKHTIN, 1959-61, p. 308) [grifo noss0].

Para Bakhtin, “todo texto tem um sujeito, um autor (um falante, ou quem
escreve)” (BAKHTIN, 1959-61, p. 308). Assim, no ambito de nossa pesquisa,
consideraremos 0s objetos de discursos baseados nos textos escritos e também os
textos orais dos “sujeitos-falantes” dos registros audiovisuais do curso realizado.

Ainda, como pesquisadoras das Ciéncias Humanas, colocamo-nos no papel
de um segundo sujeito, 0 que para Bakhtin “é o problema do segundo sujeito, que
reproduz (para esse ou outro fim, inclusive para fins de pesquisa) o texto (do
outro) e cria um texto emoldurador (que comenta, avalia, objeta etc.)” (BAKHTIN,
1959-61, p. 309) [grifo noss0].

Buscamos, como afirma o mestre russo (1959-61), as relacdes dialdgicas que
se constituem entre os textos e no interior de um texto. “Pois o acontecimento da
vida do texto, isto €, sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de
duas consciéncias, de dois sujeitos” (BAKHTIN, 1959-61, p. 311) [grifo do autor].
Ou seja, o texto se desenvolve na fronteira da nossa consciéncia de pesquisadores
com a consciéncia dos pesquisados, se desenvolve na fronteira propiciada pelas
interacdes de nossas vozes (orais ou escritas) de pesquisadoras com as vozes dos

sujeitos pesquisados.
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Trata-se, de acordo com Bakhtin (1959-61, p.311), de uma “complexa inter-
relagcdo do texto (objeto de estudo e reflexdo) e do contexto emoldurador a ser
criado (que interroga, se contrapde, etc.)”, no qual se realiza o pensamento
cognoscente e valorativo do cientista. “E um encontro de dois textos — do texto
pronto e do texto a ser criado, que reage; consequentemente, € o encontro de dois
sujeitos, de dois autores” (BAKHTIN, 1959-61, p. 312) [grifo nosso0].

Paes de Barros (2005, p. 99) esclarece que considerar as trocas entre vozes
sociais (no escopo deste trabalho, as professoras do curso e as proprias
pesquisadoras) durante pesquisa, possibilita mdltiplas analises acerca “da
construcéo dos sentidos dos textos, em que 0 outro se constitui como co-construtor
de significados e sentidos através das interagdes”. Desse modo, as professoras e
as pesquisadoras participaram das interacbes, assumindo diferentes papéis, “ora
como co-construtores e ora como co-autores” (PAES DE BARROS, 2005, p.100).
Ou seja, os professores sujeitos desta pesquisa foram se constituindo na relagéo
com a alteridade, ou seja, na troca com o outro (pares). Nessa interacao, os sentidos
e a compreensao ativa foram se construindo durante as atividades propostas no

curso de formacao de professores.

3.2 Objetivos e Questdes de pesquisa

De maneira abrangente, os objetivos desta pesquisa sao:

1. Observar e analisar se as interacbes entre 0s sujeitos desta pesquisa
contribuiram com os sentidos dos enunciados produzidos.

2. Refletir com professores de lingua portuguesa do 8° e 9° ano, sujeitos desta
pesquisa, acerca do trabalho com géneros discursivos, tomados como objeto

de ensino-aprendizagem.

A partir desses objetivos, buscamos responder as seguintes perguntas de

pesquisa:

1. As interacdes entre os sujeitos desta pesquisa colaboraram para a construcao

dos sentidos dos enunciados produzidos? De que maneira?
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2. Como os conhecimentos tedrico-praticos acerca do ensino-aprendizagem de
géneros discursivos sao apreendidos pelas professoras, sujeitos desta
pesquisa?

3.3 Contexto da Pesquisa

Nossa pesquisa ocorreu na escola publica Couto Magalhaes, localizada no
centro de Varzea Grande, no Estado de Mato Grosso. Optamos por realizar o curso
para formacao de professores: Ensino-aprendizagem de géneros discursivos nessa
escola, uma vez que sua localizagao facilitou o acesso das professoras ao referido
curso.

Trata-se de uma escola fundada em 1940 e desde 2005, a escola Couto
Magalhdes mantém um convénio com a Secretaria de Educacdo e Cultura
(abreviada por SMEC) de Varzea Grande. Esse convénio promove cursos para o0s
professores da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental desta escola.

Para realizacdo do curso de formacdo de professores, foi firmada uma
parceria entre a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e a Secretaria de
Educacao e Cultura (SMEC).

O grupo gestor da referida instituicdo escolar gentilmente colaborou em todos
0s instantes na realizacdo da nossa pesquisa, cedendo tanto o espaco quanto 0s

materiais utilizados pelas professoras, durante o curso, sem custo adicional.

3.3.1 Caracterizacdo dos sujeitos

Os participantes do curso eram professoras da rede municipal de ensino de
Varzea Grande. Inicialmente, 24 professores fizeram a inscricdo para 0 curso, no
entanto, quando se aproximou o momento de realizacdo do mesmo, apenas 09
professoras, com a faixa etaria entre 20 a 60 anos, efetivaram sua presenca. Nesse
grupo, duas professoras sdo efetivas (concursadas) e sete professoras interinas®.
Todas tém formacgéo superior, uma tem mestrado, cinco tém especializacéo e trés
sdo graduadas; todas as 09 professoras envolvidas cursaram Letras e atuam em

escolas da rede publica de ensino. Nesta pesquisa, as referidas professoras seréo

! Entendemos como professoras interinas as professoras ndo concursadas e que sdo contratadas
para lecionar por certo periodo no lugar de uma professora efetiva (concursada).
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chamadas de Lena, Maira, Rosa, Cristina, Vera, Leci, Estela, Julia e Jose®, e P1
P2 quando forem as vozes das pesquisadoras®.

Os critérios para a escolha dos sujeitos desta pesquisa se basearam em
professores de lingua portuguesa que estivessem atuando no 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental e lotados na rede publica de ensino.

Algumas caracteristicas dos sujeitos da pesquisa estdo relacionadas no
QUADRO 01.

22 Nomes ficticios das 09 professoras que participaram desse curso de formagéo em servico.
8 Esse curso foi desenvolvido por duas pesquisadoras, mestrandas do Programa de Pés- Graduag&o
em Estudos de Linguagem da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).



QUADRO 01: Os sujeitos da pesquisa
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CARACTERISTICAS DOS SUJEITOS DESTA PESQUISA

04 anos

Docentes Graduacéao/Pés-graduacao Tempo e Escola em que leciona
disciplina que
leciona narede
municipal
1. Lena Letras/Esp. Metodologia |. Lingua El - Dirce Leite
Portuguesa Portuguesa
09 anos
2. Julia Letras Coordenadora | E2 - Benedita Bernardina
3. Rosa Letras/Espanhol/  Esp. L. Lingua E3 - Licinio Monteiro
Espanhola Portuguesa (20
anos) e
Espanhol
4, Letras/ Mestrado em Estudos Lingua SMEC- Secretaria Municipal
Cristina Linguisticos Portuguesa e de Educagdo e Cultura de
Literatura Véarzea Grande- MT
(MEelL)
10 anos
5. Vera Letras Lingua E4 - Dirce Leite
Portuguesa e
Informatica
02 anos
6. Leci Letras/ Esp. Producédo Textual Lingua E5 - Salvelina Ferreira
Portuguesa
03 anos
7. Estela Letras/ Cursando Esp. Lingua SMEC - Secretaria Municipal
Letramento Portuguesa de Educacdo e Cultura de
Véarzea Grande- MT
17 anos
8. Maira Letras/Pedagogia - Esp. Lingua E 6 - Rita Auxiliadora
Metodologia L. Portuguesa Portuguesa
21 anos
9. Jose Letras Lingua E7- Dirce Leite
Portuguesa
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3.3.2 Ocurso

Nesta pesquisa, inicialmente, optamos por investigar e desenvolver um
trabalho voltado para o ensino-aprendizagem de géneros discursivos na perspectiva
de uma pesquisa colaborativa critica®* (LIBERALI, 2002; PIMENTA, 2005) entre 09
professoras da rede municipal de ensino de Varzea Grande-MT e duas
pesquisadoras da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT. Nessa ocasiao,
elegemos para estudo o género discursivo propaganda, da esfera publicitaria, e
vislumbramos a transposicdo didatica desse género para as aulas de Lingua
Portuguesa. No entanto, ao avancgar em nossos estudos sobre a teoria de Bakhtin e
seu Circulo (1929; 1952-53), compreendemos que essa teoria poderia nos prover
sustentacdo para uma pesquisa que intitulamos ‘dialégica®, posto que o dialogo
nao é analisado em seu sentido estrito, mas “como um espago em que mais
diretamente se pode observar a dinamica do processo de interacdo das vozes
sociais” , para Faraco (2009, p. 61).

Nesse sentido, Bakhtin (1979) afirma que o que lhe chama mais a atencao
sdo as forcas que se estabelecem durante a interacdo com o outro e ndo apenas o
didlogo face a face. Fica claro, portanto, que o didlogo para Bakhtin e seu Circulo
(1970-71, p, 143) se apresenta como “um tenso combate dialégico”, um espago bem
mais amplo em que se entrecruzam vozes sociais. Dessa forma, a interacdo entre
pesquisadoras e professoras e professoras e professoras se constitui em
oportunidade para suscitar reflexdes acerca das praticas pedagogicas de
professores de Lingua Portuguesa, durante o curso de formacédo docente.

Para a reflexéo acerca do referido curso, vamos dividi-lo em trés momentos: a
etapa de planejamento, replanejamento e de realizacdo, conforme destacamos no
Quadro 02:

# Ppesquisa colaborativa para Kincheloe (1997 apud Pimenta, 2005, p.15) ndo pretende apenas
compreender ou descrever o mundo da pratica, mas transforma-lo; [...] € sempre concebida em
relagdo a préatica — ela existe para melhorar a prética.

% Cf. Secao: “Pesquisa dialdgica...”, p.55, neste trabalho.
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PLANEJAMENTO

Desde o primeiro momento em que nossa orientadora sugeriu que
organizassemos um curso de formacéo para professores da Rede Publica
de Ensino, prosseguimos com a efetivacdo de encontros didrios e semanais
nos meses de janeiro, fevereiro, marco e abril de 2009. Neste contexto,
ampliamos nossas leituras acerca de teoria de Bakhtin e seu Circulo e dos
estudos de Vygotsky acerca do ensino-aprendizagem. Ao optarmos por
realizar um trabalho com o género discursivo propaganda, selecionamos
revistas na busca de propagandas institucionais e comerciais. Vale ressaltar
que essa etapa de planejamento foi muito importante, uma vez que Bakhtin,
em seu arcabouco tedérico, ndo discorre acerca da lingua portuguesa, nem
apresenta uma proposta de ensino-aprendizagem de géneros discursivos. E
para além destas questdes, as pesquisadoras foram observando que os
sujeitos desta pesquisa realizaram, em cursos de formacdo continuada
anteriores, apenas estudos acerca dos géneros textuais. E ainda
demonstraram considerar, no inicio do curso, que as discuss@es acerca dos
conceitos-chave de Bakhtin eram complexas, embora tivéssemos optado
por trabalhar com releituras das obras desse autor. Dessa forma,
precisamos aprofundar nossos estudos a fim de que pudéssemos visualizar
uma possibilidade de transposicdo didatica do género propaganda para as
aulas de lingua materna; por isso a proxima etapa, o replanejamento,
também se constitui como acdo necessdria apés cada aula.

REPLANEJAMENTO

O replanejamento se dava logo apos cada aula, ou seja, analisivamos as
interacbes entre 0s sujeitos desta pesquisa, durante as atividades
propostas, refletiamos, constantemente, acerca dos enunciados orais e
ainda utilizavamos a leitura dos relatos em diarios produzidos pelos sujeitos
como instrumento de apoio ao nosso replanejamento. Dito de outra maneira,
quando recebiamos esses diarios, as pesquisadoras faziam uma leitura
conjunta e reflexiva diante que era exposto nesses registros. Nos encontros
com nossa orientadora, fomos percebendo que, embora ndo nos déssemos
conta, assumimos, nas primeiras aulas, uma postura tradicional. Essa
descoberta nos levou a aprofundar nosso olhar para a teoria de Vygotsky
acerca do ensino-aprendizagem e do trabalho com pares mais capazes e
menos capazes. Para compreender melhor se os sujeitos desta pesquisa
estavam se apropriando de novos saberes, passamos a ouvir mais,
apresentando, assim, uma postura mais dialégica durante os encontros.
Portanto, a flexibilidade do planejamento trouxe ao curso mais veracidade e
se constituiu como base para a preparacdo das aulas sequentes. Cabe
ainda ressaltar que as pesquisadoras também avancaram em seu proprio
aprendizado.

REALIZACAO

A etapa de realizacdo ocorreu na escola Couto Magalhdes, em Varzea
Grande, entre os meses de marco e abril de 2009, através da realiza¢do do
curso Ensino-aprendizagem de géneros discursivos que foi ministrado por
duas pesquisadoras, mestrandas em Estudos Linguisticos na Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT).

CARGA HORARIA

O curso teve a carga horaria total de 42h (quarenta e duas horas). E esta foi
dividida entre o periodo noturno, as quartas-feiras (com carga horaria de
20h) e o periodo matutino, aos sabados (com carga horaria de 22h).

QUADRO 02: Planejamento, replanejamento, realizacdo e carga horaria.
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O cronograma inicialmente organizado e a organizacdo e desenvolvimento

geral do curso (planejamentos) se encontram nas paginas as QUADRO 03 e 04,

respectivamente.

QUADRO 03: Cronograma inicial do curso

DATA

PLANEJAMENTO INICIAL DO CURSO

MARCO DE 2009

11/03/2009

Aula inaugural: Concepcdes de linguagem

14/03/2009

Terceira concepgéo de linguagem/ Bakhtin: Um pouco da sua histoéria/

Géneros textuais e Géneros Discursivos

18/03/2009

Estudo de texto: Os géneros discursivos — José Luiz Fiorin

21/03/2009

Os trés elementos indissociaveis do género: Forma Composicional,

Contelido Temaético e Estilo. Exercicios

25/03/2009

Os trés elementos indissociaveis do género: Forma Composicional, Contetdo
Temdtico e Estilo. Exercicios. Aula prética.

28/03/2009

Os trés elementos indissociaveis do género: Forma Composicional,

Conteldo Tematico e Estilo. Exercicios: Género fabula.

ABRIL DE 2009

01/04/2009

Andlise de Livro Didatico de Lingua Portuguesa (Género propaganda)

04/04/2009

Andlise do género propaganda: Estrutura Composicional.

08/04/2009

Final da atividade da aula anterior/ Analise do género propaganda: Estilo

15/04/2009

Andlise do género propaganda: Contelido tematico

18/04/2009

Andlise do género propaganda: Estrutura Composicional, Estilo e Contelido
temético.

22/04/2009

Analise do género propaganda nos LDP de 8° e 9° ano

25/04/2009

Discusséao e debate acerca do filme: Escritores da Liberdade

29/04/2009

Avaliacao do curso.




11/03 Contelidos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
e Aula Inaugural eContextualizar sécio - historicamente | ¢ Aula expositiva dialogada. | e Exposi¢céo e e Slides.
ministrada. as trés concepcgdes de linguagem. . explicagdo para o
pe guag e Producéo de diario grt?po caop
3h /aula | ® Estudo das concepcdes reflexivo. '
de linguagem. ¢ Registros das
pesquisadoras.
14/03 Conteudos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
e Terceira concepcdo de | » Aprofundar o estudo da terceira |  Aula expositiva dialogada. | ¢ Exposi¢céo e Slides.
linguagem. concepcao de linguagem. L explicagdo para o
guag pe guag e Producéo de diario grlf)po saop
3h/aula | ® Bakhtin: Um pouco da | ¢ Conhecer um pouco da histéria de reflexivo. '
sua histéria. Bakhtin. ¢ Registros das
N . . . ~ esquisadoras;
e Géneros textuais e | e Identificar as aproximagbes e pesq
Géneros Discursivos. distanciamentos entre  géneros
textuais e discursivos.
18/03 Conteddos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
3h/aula | eEstudo de texto: Os | e Conhecer e compreender os e Leitura em dupla do texto e Debate oral e Copia de

géneros discursivos —
José Luiz Fiorin.

principais conceitos da teoria dos
géneros do discurso.

“Géneros discursivos” —
Fiorin.

e Roteiro de leitura

¢ Producéo de diario
reflexivo.

texto sobre os
géneros
discursivos.
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21/03 Contelidos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
e Esfera de producéo, e Conhecer, localizar as diferentes e Leitura em dupla de e Debate oral sobre os | e Corpus de
circulagdo e recepcao. esferas da atividade humana. diferentes géneros géneros e suas panfletos,
. N . i i relatorio, atas,
3h Jaula | ® Observacéo de e Observar géneros que circulam discursivos. esferas de g .
i & ivi produgZo, circulaggo | Oficios, acordao
diferentes géneros, de nessas esferas. e Atividade em dupla: > procurac&o
; e recepgéo. '
esferas variadas. « Identificar a forma composicional. perceber aforma b requerimentos,
e Estudo da Forma composicional dos géneros receita médica;
composicional. selecionados. diario de classe,
e Produc&o de dirio lista de presenca
reflexivo. em cursos, lista
de materiais
escolares,
recibos, nota
fiscal, etc.
25/03 Conteudos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
e Conhecer as particularidades do e Leitura em dupla de e Acompanhamento, e Corpus de
e Observaggo de género. diferentes géneros observacao e panfletos,
diferentes géneros, de e Observar o estilo e o tema de discursivos. registrps das rela.tério, atas,
esferas variadas. diferentes géneros selecionados pelas | ¢ Atividade em dupla: pgsqmsa?oras sobre | oficios, )
e Estudo do estilo e tema. | Pesquisadoras. perceber o estilo e o tema | @ Interagdo das procuracao,
3h /aula duplas nas atividades | requerimentos,

dos géneros selecionados
pelas pesquisadoras.

e Producdo de diario
reflexivo.

propostas.

receita médica;
diario de classe,
lista de presenca
em cursos, lista
de materiais
escolares,
recibos, nota
fiscal, etc.
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28/03 Contetdos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
e Os trés elementos e Conhecer as particularidades do e Aula expositiva dialogada. e Acompanhamento, Slides;
3h /aula indissociaveis do género fabula. e Leitura em dupla do observacéo e Corpus de
género: Forma e Observar a estrutura composicional, género fabula. registros das fabulas
Composicional, estilo e tema de trés fabulas e Produc&o de diario pesquisadoras sobre
Contetido Tematico e selecionadas. reflexivo. a interacdo das duplas
Estilo. nas atividades
e Género fabula propostas.
01/04 Contetdos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
e Observacao das e Analisar como € proposto o trabalho | e Leitura em dupla do LDP; e Acompanhamento, Corpus de
propagandas que com o género propaganda. e Entrega de roteiro para observacéo e LDP;
3h /aula aparecem no LDP. analise das atividades registros das
propostas com pesquisadoras.
propagandas no LDP.
e Exposicao oral das duplas;
e Producéo de diario
reflexivo.
04/04 Conteudos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
3h/aula | e Identificacdo dos e Conhecer a histéria da e Leitura compartilhada e Acompanhamento Corpus de
componentes da propaganda e discutir sobre seu pelas pesquisadoras. e registros das propagandas
propaganda comercial papel social. o |eitura em dupla. pesquisadoras de revistas.

em revistas.
¢ Histoéria da propaganda

e Conhecer as particularidades do
género propaganda comercial;

e Observar a estrutura
composicional.

e Registro dos componentes
das propagandas.

e Producao de diarios
reflexivos.

sobre a interagao
das duplas nas
atividades
propostas.
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08/04 Contelidos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
3h /aula Identificacdo dos e Conhecer as particularidades do e Leitura em dupla; Acompanhamento Corpus de
componentes da género propaganda institucional. e Registro dos componentes e registros das propagandas
propaganda e Observar a estrutura das propagandas. pesquisadoras de revistas.
institucional em composicional. sobre a interagao
revistas. das duplas nas
atividades
propostas.
15/04 Contetdos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
3h /aula
Identificacéo dos e Conhecer as particularidades do e Leitura em dupla; Acompanhamento Corpus de
componentes da género propaganda: comercial e e Registro dos componentes e registros das propaganda
propaganda institucional. das propagandas. pesquisadoras de revistas.
comercial e e Observar o estilo e Producéo de diario sobre a interagdo
institucional em reflexivo. das duplas nas
revistas. atividades
Estilo propostas.
18/04 Conteddos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
Identificacéo dos e Conhecer as particularidades do | e Leitura em dupla. Acompanhamento Corpus de
3h /aula componentes da género propaganda. Anotages dos e registros das propaganda
propaganda em e Observar o tema. componentes das pesquisadoras de revistas.

revistas.
Tema

propagandas.
e Producao de diario
reflexivo.

sobre a interacao
das duplas nas
atividades
propostas.
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22/04 Contelidos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliagéo Materiais
¢ |dentificacdo dos e Conhecer as particularidades do | e Aula expositiva dialogada; | e Acompanhamento Corpus de
3h /aula componentes da género propaganda comercial e | e Atividade em dupla: e registros das propaganda de
propaganda em revistas. institucional. identificar a triade que pesquisadoras revistas.
e Triade do género: a e Observar o estilo compde o género sobre a interacéo
estrutura composicional, 0 propaganda (a estrutura das duplas nas
estilo e o tema. composicional, o estilo e 0 atividades
tema) propostas.
¢ Producéo de diario
reflexivo.
25/04 Contetdos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
3h /aula | ¢ Observacédo de e Analisar as propagandas e Leitura e andlise em dupla | ¢ Acompanhamento Corpus de
propagandas que se selecionadas no LDP e se as da propaganda e registros das propagandas de
encontram no LDP. propostas de atividades exploram selecionada. pesquisadoras LDP do Ensino
os elementos indissociaveis dos | e Entrega de roteiro para sobre a interagéo Fundamental
géneros discursivos. analise das atividades das duplas nas
propostas com atividades
propagandas no LDP. propostas.
e Exposicao oral das duplas.
e Producéo de diario
reflexivo.
29/04 Conteddos Objetivos Atividades desenvolvidas Avaliacéo Materiais
o |dentificar as capacidades de » Aula expositiva dialogada. e Acompanhamento e Slides
e Capacidades de leitura e leitura envolvidas nas diversas e Exposicéo oral. registros das
3h /aula Avaliacado do curso. praticas letradas; e Debate pesquisadoras

¢ Discutir sobre as possibilidades
do trabalho com os géneros
discursivos em sala de aula.

sobre a interagao
das duplas nas
atividades
propostas.

QUADRO 04: Planejamento das aulas do curso

0L
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3.4 Metodologia de Coleta de dados

Durante o curso, as aulas® foram registradas com recurso audiovisual e as
professoras também produziram relatos em didrios apdés cada encontro.
Posteriormente, esses instrumentos se transformaram em episédios que
transcrevemos para servirem de andlise no proximo capitulo.

Sobre a relevancia do uso de recursos audiovisuais, as palavras de Souza

(2007) afirmam que,

[...] 0 uso do video nas pesquisas em ciéncias humanas deve estar
compromissado com a desmistificacdo da técnica, colocando-a a
servico dos processos de criacdo do conhecimento e do préprio

z

sujeito. O compromisso do pesquisador € criar estratégias
metodolégicas que permitam a participacdo, tanto do pesquisador
como do sujeito pesquisado que colabore com a pesquisa, ha
construcdo de uma linguagem que incorpora a mediacdo dos
instrumentos técnicos para conquistar uma visibilidade mais profunda
dos modos como a realidade (fisica, social, virtual e subjetiva) se
constitui na contemporaneidade (SOUZA, 2007, pp. 86-87).

Dessa forma, orientamos as professoras participantes do curso para que,
durante as aulas, perguntassem, elucidassem suas davidas, confrontassem ideias e
também procurassem nédo se intimidar com a camera e, acima de tudo, buscassem
interagir com os pares. Essas trocas entre os pares durante a pesquisa, de acordo
com Vygotsky (1930), impulsionam o crescimento dos sujeitos. Ao final de cada
encontro, as professoras produziam relatos em diario. Essa atividade lhes foi
proposta ja na primeira aula. Durante o curso, observamos certa resisténcia para
realizar a producdo. Aos poucos, porém, a maior parte do grupo passou a produzir
seus relatos em diario e, as vezes, se justificavam caso houvesse algum imprevisto,
como, por exemplo, por ter se ausentado em uma aula, etc. Esses registros escritos
também se transformaram suporte para a nossa analise de dados.

Ainda na direcao de Souza (2007) corroboramos que “ao observarmos as
interacdes sociais e 0s enunciados que emergem na vida cotidiana constatamos a
nossa necessidade absoluta do outro” (SOUZA, 2007, p.83). Dito de outra maneira,
estar vivo significa estar vivo para o outro e pelo outro e para nés mesmos e revelar

como vemos o0 outro e o mundo que cerca. Dessa forma, estaremos sinalizamos

%8 Neste curso, ministramos 14 aulas.
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também como a gravacdo em video nos possibilitou captar e analisar os elementos
extraverbais que se configuraram durante as interagoes entre os pares. Enfim,
abarcar um pouco de tudo que o contexto discursivo pode nos fornecer e nao
apenas a materialidade linguistica.

E relevante ainda evidenciar o nosso conhecimento acerca das muitas
pesquisas que se utilizam do género diario como um instrumento reflexivo para o
trabalho do formador. No entanto, em nossa pesquisa, sobretudo pela pouca
disponibilidade de algumas professoras envolvidas, os relatos em diario funcionarao
como um instrumento de triangulacdo que dara suporte a esta pesquisa. Assim
como as notas das pesquisadoras, 0s encontros para orientacao, 0s registros orais;
enfim o todo que compds o curso de formacgao de professores.

Além disso, fizemos uso de outros instrumentos para coleta de dados: ficha
de pré-inscricdo do curso, conversa informal realizada face a face e via e-mail e,

ainda, aplicacdo de um questionario com perguntas abertas.

QUADRO 05: Ficha de pré-inscricdo dos professores

Ficha de pré-inscri¢cdo para formacao continuada em Lingua Portuguesa
SMEC/UFMT - 2009

Nome completo:

Escola de lotacao:

Endereco da Escola:

Telefone da Escola:

Série/ano em que leciona:

Disciplinas que leciona:

Tempo de servico na area:

Formacéo:

Magistério ( )  Nivel superior completo ( )  Nivel superior incompleto ()
Especializagédo ( ) Mestrado ()

Endereco:

Telefone: (65) | Cel.:

Telefone para recado: (65)

E- mail:

Horério de preferéncia do curso nos meses de janeiro, fevereiro e margo:

() segunda a quinta, das 18:30 as 21:30;
() quarta-feira, das 1:30 as 21:30 e aos sdbados pela manhd, das 7:30 as 11:30
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QUADRO 06 Questionario: Perguntas abertas

Questionario

a. O que esperam desse curso?

b. Qual a sua formagéo?

c. Com que série trabalha? Qual o LDP adotado em sua escola?

d. J& ouviu falar acerca dos géneros discursivos?

As respostas a essas perguntas também contribuiram para a (re) construcao

do planejamento do curso.

3.5 Metodologia de analise

De acordo com Brait (2000), no texto PCNs, géneros e ensino de lingua:
faces discursivas da textualidade, o pesquisador bakhtiniano nédo deve vir com tudo
pré-estabelecido, ou ainda, ndo deve vir com todas as suas categorias de analises

selecionadas anteriormente. Para Brait (2000),

[...] um dos maiores ensinamentos de Bakhtin, [que €] uma atitude
diante da linguagem que consiste ndo na aplicacdo de conceitos
pré-estabelecidos, mas uma atitude dialégica que permite extrair
conceitos do corpus analisado (BRAIT, 2000, pp. 20-21) [grifo
nosso].

Assim, 0 pesquisador que segue o pensamento bakhtiniano de pesquisa nas
Ciéncias Humanas, néo deve vir com tudo pronto e acabado. Ou seja, ndo deve
supor uma interacdo totalmente planejada, e que o planejamento inicial ndo sofrera
nenhuma modificacdo durante as interacdes entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa, pois ele deve ter uma atitude dialégica para com os dados (as vozes) da
pesquisa.

Nessa 6tica, Paes de Barros (2005) considera que,

O pesquisador, entdo, participa do evento e se constitui como
componente do campo de pesquisa, nNno encontro com 0 outro,
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entretanto, ao mesmo tempo mantém uma visdo exotopica que lhe
possibilita o encontro (PAES DE BARROS, 2005, p.100).

Assim, na visao da pesquisadora, o pesquisador das ciéncias humanas passa
a ser um participe do evento interativo e seu discurso para com 0 outro — o
pesquisado - sofre as influéncias desse encontro. Contudo, o pesquisador deve
manter certo distanciamento para a posterior anélise.

Portanto, tal visdo exotopica nos auxiliara na selecédo de nossas categorias de
analise, no caso, a interacdo entre os pares, a zona proximal de desenvolvimento e
0 megainstrumento o género discursivo como objeto de ensino-aprendizagem de

Lingua Portuguesa.

3.6 Apresentacédo dos dados

Os exemplos das falas, dos registros do questionario de perguntas abertas e
dos relatos em diarios produzidos pelas professoras estdo dispostos nos capitulos
tedricos (I e Il), em 11 episédios no capitulo de analise de dados e também nas
consideracoes finais desta pesquisa. Como alguns dados ndo foram transcritos na
totalidade, utilizamos o simbolo [...] para indicar os recortes dos enunciados das
participes do curso de formacdo docente que ministramos.

A notacdo dos fragmentos dos excertos encontra-se registrada na fonte Arial,
guando apresenta os enunciados orais das professoras, e em fonte Comic Sans Ms,
guando retrata fragmentos dos relatos em diarios ou do questionario de perguntas
abertas. Essas notagfes se apresentam um pouco recuadas e em tamanho 10.

A partir desses aspectos, no proximo capitulo, apresentamos nossa analise

dos dados.
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Capitulo IV

Anélise de dados
4.1 Zona Proximal de Desenvolvimento: interacdo social para o aprendizado

No capitulo precedente, registramos como organizamos as aulas para o curso
de formacdo de professores que aplicamos. Sinalizamos que nosso objetivo era
situar os participantes desta pesquisa num percurso socio-histérico da teoria
enunciativo-discursiva de Bakhtin e seu Circulo e da teoria de ensino-aprendizagem
socio-histérica de Vygotsky.

Neste capitulo, nosso objetivo € apresentar e discutir as analises de dados
realizadas, tendo como base 0s registros audiovisuais dos textos orais e 0s
fragmentos dos relatos em diario produzidos pelos sujeitos desta pesquisa durante o
curso aplicado.

Na primeira secao, apresentamos analise de alguns episodios, na busca de
refletir e analisar as interacdes entre os participantes, que foram organizados em
pares durante o curso®’ ministrado. Dessa forma, procuramos responder a nossa

primeira pergunta de pesquisa:

As interacdes entre 0s sujeitos desta pesquisa colaboraram para a construcao

dos sentidos dos enunciados produzidos? De que maneira?

Em nossa pesquisa, procuramos organizar 0s sujeitos participantes em pares
(professora/professora e pesquisadoras/professoras) nos moldes dos estudos
vygotskyanos® acerca do ensino-aprendizagem e desenvolvimento humano e

também de Bakhtin acerca da importancia do outro nas interacfes sociais.

2T Curso: Ensino-aprendizagem de géneros discursivos

%8 para Vygotsky (1930), “o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
guando em cooperacao com seus companheiros” (VYGOTSKY, 1930, pp. 117-118).
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Episodio 1
18/03/09

Vera chama uma das pesquisadoras e pergunta: Veja se essa leitura esta correta.
Esse aqui, que género a gente diz? Folder é esse aqui, né? Esse seria um... Cartaz?
(Pergunta buscando resposta com seu par).

Maira: Um cartaz! (Maira responde timidamente, sem olhar para a camera)

Vera: Ei, meninas! (Vera demonstrando duvida, vira-se para outra dupla) Isso é um
cartaz? Por que este é folder, né?

Maira: E porque todo documento dessa esfera é um cartaz.

Estela: Parece um cartaz da Campanha da Fraternidade.

Vera conversa com seu par (tom bem baixinho e espera alguns minutos) e diz:

Esse género é um cartaz da esfera religiosa, porque a campanha da fraternidade € um
discurso que vem da igreja catdlica. E a campanha que a igreja catdlica faz todo ano.
No ano de 2009 o tema é Fraternidade e Seguranca Publica. Entdo aqui esta dizendo:
A paz é fruto da justica. NGs encontramos aqui uma pessoa humilde.

P1%°: Por que vocés acham que esse cartaz é da esfera religiosa?

Maira: A palavra campanha.

Vera: Justamente por causa do enunciado (aponta para o cartaz). Aqui... Campanha
da Fraternidade (...). E j& identifica...

Maira: Por causa da palavra paz.

Vera: Mas eu identifiquei principalmente por causa do enunciado Campanha da
Fraternidade. E um projeto da igreja catdlica e todo ano eles trazem um tema.

O episadio transcrito acima apresenta um trecho da aula em que entregamos
as professoras diversos textos que circulam por diferentes esferas, uma vez que
Nnosso objetivo era que as professoras pudessem construir o conceito de esfera de
atividade, postulado por Bakhtin ([1952-53/1979] 2003). Como se trata de uma das
primeiras analises feitas pelas professoras, notamos que os olhares, as conversas
entre os pares se direcionaram, de inicio, para a diversidade de géneros, mas
também buscavam relacionar os elementos que constituem os géneros a circulacéo
destes nas esferas sociais.

Notamos que a compreensdo da professora Vera se constitui de forma
coletiva, de inicio com seu par, depois com outros pares (outras professoras) e ainda
com as pesquisadoras. Na interacdo com outras professoras e P1, percebemos que

Vera encontrou abertura para desvelar seus construtos de compreensao.

Exemplo 1:

“Esse género € um cartaz da esfera religiosa, porque a campanha da fraternidade € um
discurso que vem da igreja catdlica. E a campanha que a igreja catolica faz todo ano. No
ano de 2009 o tema é Fraternidade e Seguranc¢a Publica” (Vera).

* professora pesquisadora
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Podemos observar no enunciado dessa professora, a apropriacdo dos
conceitos de esfera, de género e sua fungdo comunicativa, do conteudo tematico e
do momento sdcio-historico em relagdo ao ano em que a Campanha da Fraternidade
foi desenvolvida.

As trocas entre Vera e Maira também nos mostram que, ao iniciarem a
interpretacdo do género, os sentidos vao sendo construidos na interacdo com as
outras professoras. Até mesmo para concluirem se o género estudado era um cartaz
ou um folder. Nesse sentido, a contribuicdo de Estela foi importante, posto que, ao
dizer “parece um cartaz da Campanha da Fraternidade”, ela situou o género cartaz

sécio-historicamente; trazendo mais seguranca para Vera e Maira afirmarem:

Exemplo 2:

“A palavra campanha. (Maira)
Justamente por causa do enunciado (aponta para o cartaz). Aqui.. Campanha da
Fraternidade (...). E ja identifica...” (Vera).

Nesse percurso, Vera e Maira vao avancando no ato de compreender. Esse
processo interacional se configurou através do dialogo constante entre Vera, Maira,
Estela e P1, conferindo seguranca para que 0S construtos interiores fossem
exteriorizados.

Cabe-nos ainda comentar que tal compreensdo sugere uma das
caracteristicas de intervencdo na ZPD, na medida em que as professoras vao se
apropriando do conceito de género e sua respectiva denominacdo. Essa
caracteristica da ZPD demonstra que esta € construida através de interacdes ora de
concordancia, ora de discordancia, ora de contradicbes, ora de aceitacdo dos
enunciados dos outros participes da interacao.

Podemos dizer também que ha outra caracteristica de trabalho na ética da
ZPD e ZDR, neste caso, 0 conceito de interacdo esta imbricado com a ideia de
relacdes sociais, ou seja, as relacdes sociais entre participes de determinada esfera
influenciam na interacdo e, em consequéncia, ha compreensao de algum conceito.

Nesse sentido, Vygotsky (1930) considera que o processo de ensino-
aprendizagem ocorre na “transformagéo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal e é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do

desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1930, p. 58). O pensador russo esclarece que esse
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movimento de construgcdo de novos saberes é advindo do nivel social para o
individual, pois primeiro, ele se constréi na relacdo com o outro (interpessoal) e mais
tarde ele torna-se intrapessoal, quando o conhecimento € internalizado.

Em consonéncia com Schneuwly (1994), Liberali (2007) analisa o conceito
central da teoria de Vygotsky (1930, 1934) e evidencia:

Segundo Schneuwly (1994), a ZPD é o resultado da intersecgéo de
duas légicas: uma da educacdo e outra do desenvolvimento. Pela
I6gica da educacéo, o ensino ultrapassa o desenvolvimento e oferece
ao individuo instrumentos e contetdos novos, 0 que o coloca em
situacdes desconhecidas, nas quais ele ndo é capaz de agir por si
proprio. Por outro lado, na légica do desenvolvimento, ha a
percepcdo da auséncia de uma determinacdo mecanica desse
ensino, uma vez que o individuo ndo constréi conceitos passo a
passo, de maneira linear, aditiva ou predeterminada. O conflito
dessas duas légicas colocadas pelo individuo seria responséavel pela
construgao criativa de novos “eus”. Na conjugacdo desses saberes
conflitantes e do seu questionamento, surge a possibilidade de
criacdo de algo novo para ambos, 0 eu e o outro (LIBERALI, 2007,
p.179).

Essa reflexdo nos faz perceber que Vygotsky (1930, 1934), Schneuwly (1994)
e Liberali (2007) trazem um importante olhar para o papel do professor na educacéo,
reforcando as discussdes acerca de como 0S mesmos se constituem pares mais
avancados e podem estimular o aprendizado e desenvolvimento dos participes de
uma aula, curso, ou seja, onde houver o “eu” (menos experiente) e “outro” (mais
capaz).

Como delineamos nos capitulos tedricos e na metodologia desta pesquisa, o
género propaganda esteve em foco, durante o curso de formacéo docente, na busca
de mobilizar uma reflexdo acerca de estudos teorico-praticos. Dessa forma, no
préximo episodio, as pesquisadoras apresentam as duplas duas novas propagandas
em revistas diferentes (Veja e Galileu) que traziam o mesmo tipo de produto. Elas
analisaram as propagandas a partir do roteiro abaixo. Neste excerto, Vera, Jilia e

P1 dialogam e interagem acerca das questdes a, b e ¢ do roteiro a sequir.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE LINGUAGENS
COORDENAGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ESTUDOS
DE LINGUAGEM - MESTRADO

Roteiro para Analise do género PROPAGANDA

| — Vocés irdo analisar duas propagandas, leiam com atencdo as questdes abaixo
e depois as respondas:

a) Qual é o portador das propagandas que vocé recebeu?

b) Em que més, ano foi publicada essa revista? Qual é o preco da mesma?
Quem séo os interlocutores?

¢) Por que essas propagandas circulam nessas revistas e ndo em outras?
Elas tém o mesmo estilo, estrutura composicional?

d) Quais sao os efeitos de sentido que os elementos verbais e ndo-verbais, ou seja,
o todo desse enunciado promove?

e) Quais sado as razbes para Bakhtin postular que sé pode haver realmente compreenséo

se esta for ativa?

Em seguida, destacamos as duas propagandas analisadas pelas duplas:
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FIGURA 1: Propaganda da cerveja Sol (VEJA, 2006).

Revista Veja. Editora Abril. Edicdo 1986 — ano |

1
1
1 39 - n° 49 — dezembro de 2006, pp. 36-37. I



FIGURA 2: Propaganda da cerveja Summer (GALILEU, 2008).
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Episodio 2
18/03/09

Vera: (Vera Ié a 12 pergunta em voz alta e depois se volta para Julia) Pode falar!

Julia: Galileu: Agosto de 2008, valor de R$9,90 e a Veja, dezembro de 2006, R$ 7,90.
Chegamos a conclusdo que elas ndo tém o mesmo estilo, mas tém a mesma estrutura
composicional.

Vera: NOs vamos explicar. Elas ndo tém o mesmo estilo referente ao vocabulario, a
escrita. Aqui (mostra a revista Galileu) ele diz “Este produto é destinado a adultos”, o
texto verbal foi apresentado diferente. (Aponta para a revista Veja) “Beba com
moderagado”. Apesar de que aqui (agora falando da revista Galileu) fica implicito de
gue todo adulto sabe que tenha que beber com moderacdo. Aqui ele apresentou com
certa ambiguidade, e aqui ndo. E a estrutura composicional € mesma porque
apresenta o texto verbal, o texto ndo-verbal. Quando a gente olha j4 vé que é uma
propaganda. Se circulam em outras revistas? NoOs ficamos em duvida, professoras,
(dirige-se as pesquisadoras). Como assim? (Olha para seu par, Julia) NG6s pensamos
na revista Caras, Claudia, revista feminina?

Julia: Essa revista “Veja” aqui circula em todas as esferas. Homem, mulher leem a
Veja.

P1: Podemos pensar (...). Quem s&o os interlocutores dessas revistas?

Vera: Interlocutores, né? (Olha para Julia). Quem sao os interlocutores?

P1: Da Galileu, por exemplo?

Vera: (Olha para a revista) A Galileu é destinada a pessoas assim que... (pausa longa
e depois coca a cabeca).

Julia: Eu ndo conhecia essa revista (aponta para a revista Galileu), mas a revista
“Veja” sim.

Vera: E... Eu também n&o conhecia.

P1: Essa revista é direcionada ao publico jovem, é similar a Superinteressante.

Vera: Mas assim destinada aos jovens, ndo € a todo jovem, por exemplo, ela ndo
circula (...) (Olha para as pesquisadoras e faz um gesto com as maos, indicando “Nao
sei como explicar”)

P1: Sim, mas vamos pensar no jovem, voltem a pensar na propaganda agora.

Vera: Ah, t4! (Comeca folhear a revista).

P2%: Por que ela circula nessa revista com esta estrutura composicional, estilo e nédo
na outra?

Vera: Ah... (...). Agora sim! (Fala demonstrando seguranca) Por isso que nos
estdvamos nos questionando (aponta para a revista Galileu) o jeito dos dois rapazes, a
expressao de liberdade (...). Parece que esté ali cantando, roqueiro. N6s ndo vimos o
apelo sexual aqui.

Julia: Aparece a palavra “pegada” aqui, mas isso é estilo do jovem.

Vera: Aqui (aponta para a revista Veja) ja tem o apelo sexual. Uma mulher bonita.

Nesse evento, constatamos que as professoras vao reconstruindo o0s
sentidos, a medida que interagem com as duplas e, dessa forma, contribuem com a

construcéo de novos sentidos.

% professora pesquisadora
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Exemplo 3:

“Essa revista “Veja” aqui circula em todas as esferas. Homem, mulher leem a Veja.
(Julia)

Podemos pensar (...). Quem séo os interlocutores dessas revistas? (P1)

Interlocutores, né? (Olha para Julia). Quem s&o os interlocutores? (Vera)

Da Galileu, por exemplo? (P1)

(Olha para a revista) A Galileu é destinada a pessoas assim que (...) (pausa longa e
depois coca a cabeca). (Vera)

Eu ndo conhecia essa revista (aponta para a revista Galileu), mas a revista “Veja” sim.
E... Eu também nao conhecia”’. (vera)

Desse modo, no enunciado da Vera, percebemos que, ao lancar seu olhar
para as pesquisadoras, demonstra ndo saber como avancar em sua compreensao
na analise das duas propagandas. Por isso, pensamos que, de certa maneira, ela
encontrou em P1 e P2, ndo uma resposta pronta, mas uma oportunidade para
acionar os sentidos ja construidos em outros momentos, através de uma nova

pergunta. Como podemos observar no exemplo do episodio 2.

Exemplo 4.

“Essa revista € direcionada ao publico jovem, é similar a Superinteressante. (P1)

Mas assim destinada aos jovens, ndo € a todo jovem, por exemplo, ela ndo circula (...).
(Olha para as pesquisadoras e faz um gesto com as méos, indicando “N&o sei como
explicar”). (Vera)

Sim, mas vamos pensar no jovem, voltem a pensar na propaganda agora. (P1)

Ah, ta! (Comeca folhear a revista)”. (Vera)

Em nosso entendimento, as duplas indicam que vao, de modo conjunto, se
imbricando em perguntas e respostas que fazem parte na construcdo de outros

sentidos. Esse dado nos faz reportar ao fragmento do relato em diario de Leci.

Exemplo 5:

No decorrer dos nossos encontros, discutimos e debatemos muitas vezes sobre o
processo de interagdo e/ou mesmo a construgdo de sentidos. Nesse encontro em
especifico ficou constatado através de andlises das propagandas todo esse processo.
Pude perceber que a produgdo de sentidos na leitura das propagandas aconteceu em
conjunto com as leituras realizadas por minhas colegas, através do conhecimento de
mundo de cada uma. Foi possivel realizar outras leituras, que até entdo, eu ndo havia
realizado” (Leci, 25/04/09)

Percebemos que a professora tem ciéncia da importancia das interacdes para
construcdo do seu proprio aprendizado. Nesse sentido, concordamos com Paes de

Barros (2005, p. 137), quando afirma que, nesse tipo de aula, em que a interacédo &
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promovida, diferentes vozes “se compdem em uma voz de autoria conjunta que vai
reconstruindo, coletivamente, os sentidos, conferindo novos sentidos a enuncia¢des
anteriores”. Em outras palavras, diferentes trocas sociais mediadas pelas praticas de
uso da linguagem promovem um favorecimento da compreensdo por parte dos
envolvidos.

E ainda, na construcdo de sentidos, notamos a presenca de outros
elementos, a saber: gestos, expressao corporal, olhares, pausa etc. Por sua vez,
todos esses elementos auxiliam na compreensdo “sutiimente diferenciada do
significado de uma palavra” (VYGOTSKY, 1934, p. 123).

Dessa forma, quando Vera, depois de uma pausa longa, cocou a cabecga,
olhou para as pesquisadoras e fez um gesto com as maos, indicando “Nao sei como
explicar”, abre uma conexdo com o nado-verbal. A exposicdo de Vera, em boa
medida, nos leva a perceber o seu esfor¢co para participar do dialogo com seu par
(Jalia) e com P1 e P2, mesmo quando se dava conta da sua dificuldade para fazé-lo.

Mais a frente, Vera fala depois de uma pausa:

Exemplo 6:

“Ah... (...). Agora sim! (Demonstra seguranca ao falar). Por isso que n6s estdvamos nos
guestionando (aponta para a revista Galileu) o jeito dos dois rapazes, a expressao de
liberdade...” (Vera)

Nessa perspectiva, observamos que a seguranca percebida na entonacéao do
discurso de Vera sugere que sua compreensao surge das reacdes aos estimulos e
as respostas nessa construcao coletiva. Sendo assim, os sentidos dos enunciados
de Vera, Julia, P1 e P2 ndo existem apenas para si, mas potencialmente, com 0s

sentidos do outro.

Episddio 3
18/03/09

Estela: Quando eu li aqui essa afirmativa “Mesmo que alguém domine bem uma
lingua, sentira dificuldade de participar de determinada esfera de comunicagdo”. Eu
me lembrei que participei no més fevereiro no Hotel Fazenda até com o Gestar*’. E a
oficina que nos foi (...). Assim pra gente t4 trabalhando era oficio, folder, convite, né.
Para trabalhar isso na oficina e a gente t4 apresentando. E a equipe de professores, o
grupo de professores ali, que foi trabalhar oficio, a professora da UNB ndo aceitou o

%! Gestéo da Aprendizagem Escolar (www.mec.gov.br).
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oficio que foi, fez toda uma corre¢éo. Nos ficamos com o género convite e o folder. Foi
mais facil pra gente. E o oficio, depois ela pediu. Bom, como s6 estamos aqui
professores de lingua portuguesa, vamos tentar fazer essa corre¢do. Algumas
palavras ja estdo em desuso, por exemplo, venho por meio desta, comunicar a Vossa
Senhoria (...). E a pessoa a quem estava destinado aquele oficio ndo era assim tao
(...).

Cristina: Tao Vossa Senhoria! (fala rindo)

Estela: Tédo importante (...) (Olha para Cristina) Tao Vossa Senhoria, ndo €?!

Cristina: E... A gente fala (...). Porque ndo adianta, nés querermos alunos letrados.
Por que o dominio do texto da ciéncia € de Ciéncias, da Historia é da Historia. Se é um
texto da area da Historia, claro que tem algumas estruturas que sao do resumo, mas
tem particularidades tematicas que sdo da Histéria. Entédo eu, professora de Lingua
Portuguesa, fazer um resumo de Fisica vai ser uma catastrofe porque eu ndo domino
aquela linguagem da Fisica. Nao me foi apresentada de uma maneira adequada.
(Risos). (...) Nao adianta s6 dominar a lingua, tem que dominar também o0s usos
diferentes dessa lingua.

Lena: Esses dias um professor de Histéria pediu que eu ensinasse os alunos a fazer
resumo, ele é da minha area. Eu sugeri a ele que ja que ele queria tanto, que pegasse
um pouco da sua aula para isso e ensinasse come é que se faz um resumo de
Histéria, pois alguns alunos ja sabiam. Ai ele me explicou que ndo sabia, por isso
pediu para eu ensinar as criancas.

Vera: Mas ele estava cobrando do aluno, né?!

Os enunciados de Estela, Cristina e Lena também nos levam a refletir sobre a
interacdo entre pares. As respostas ao enunciado inicial de Estela: “Algumas
palavras ja estdo em desuso, por exemplo, venho por meio desta, comunicar a
Vossa Senhoria (...). E a pessoa a quem estava destinado aquele oficio ndo era
assim tao (...)", indicam terem sido tomadas como uma estratégia de pensamento ou
como comeco de uma negociacao suscetivel a criar novos sentidos.

Em sua obra Vygotsky em foco: Pressupostos e desdobramentos, Daniels
(1993), defende que:

Em vez de tomar as enuncia¢des dos outros como pacotes imutaveis
de informagdes a serem recebidas, [...] sdo estimulados a toma-las
como estratégias de pensamento, como um tipo de matéria-prima
para a criagdo de novos significados (DANIELS, 1993, p. 145).

Consideramos, com o autor, que as respostas ao enunciado inicial de Estela
indicam terem sido tomadas como uma estratégia de negociacdo capaz de criar
novos sentidos. Além disso, ressaltamos que quando o sujeito ndo responde ou
deixa de participar da construcdo de sentidos, ele coloca um entrave na sua

constituicdo como sujeito e em seu proprio ato de compreensao.
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Observamos, nesse episodio, que Estela busca respostas e reflete acerca da
afirmativa “Mesmo que alguém domine bem uma lingua, sentira dificuldade de
participar de determinada esfera de comunicagdo” e que a fala de Cristina
demonstra responder aos enunciados de Estela.

Ainda podemos observar Cristina procurando expor seu ponto de vista, a

medida que percebe pequenas pausas ou hesitacdes de Estela.

Exemplo 7:

“[...] Algumas palavras ja estdo em desuso, por exemplo, venho por meio desta, comunicar
a Vossa Senhoria (...). E pessoa a quem estava destinado aquele oficio ndo era assim téo
(...). (Estela)

Tao Vossa Senhoria! (Fala rindo). (Cristina)

Tao importante (...) (Olha para Cristina) Tao Vossa Senhoria, ndo é?!” (Estela)

Dito de outra forma, entendemos que a fala de Cristina estimulou Estela a
construir novos sentidos. Com efeito, esse dialogo entre Estela, Cristina, Lena e
Vera parece propiciar uma Zona Proximal de Desenvolvimento reciproca. Ou seja,
passam a construir, conjuntamente, novas respostas aos enunciados.

Nesse sentido, essa acdo mutua beneficia os sujeitos a aprender uns com 0s
outros e favorece o crescimento de forma que cada sujeito possa perceber o outro e
também perceber-se a partir de outra perspectiva. Ou seja, através dessa troca
coletiva, 0s sujeitos conseguem avancar em seu crescimento individual e social.

Dessa maneira, observamos Estela, Cristina e Lena inseridas em um
processo de aprendizado mediado pela palavra do outro que se mostra em
movimentos de ininterruptas (re) construcoes.

Cabe destacar, com base nas discussoes tedricas de Vygotsky (1930, 1935);
Liberali (2007) e Paes de Barros (2005, 2008), que a Zona Proximal de
Desenvolvimento deve ser compreendida pelo professor como um espaco de
possibilidades onde os sentidos dos alunos e do professor podem estar ligados a
negociacbes, em um movimento dialégico para a producdo de novos saberes
compartilhados. Esse movimento pode ser observado no fragmento do relato em

diario de Leci:

Exemplo 8:

"Pude perceber que a produgdo de sentidos na leitura das propagandas aconteceu em
conjunto com as leituras realizadas por minhas colegas. Foi possivel realizar outras
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leituras, que até entdo, eu ndo havia percebido. [...] Temos que levar em consideragdo os
ditos e os ndo ditos nos enunciados e que os sentidos sdo produzidos na relagdo com o
outro”. (Leci, 25/04/09)

Sendo assim, compreendemos que a participacéo coletiva contribuiu com as
relagbes de reciprocidade que, embora ndo sejam simples, foram se configurando

ao longo do curso.

4.2 O megainstrumento género discursivo como objeto de ensino-

aprendizagem de lingua portuguesa

Nesta secdo, observaremos os dados que nos possibilitam responder a nossa

segunda questao de pesquisa.

Como os conhecimentos teorico-praticos acerca do ensino-aprendizagem de
géneros discursivos sao apreendidos pelas professoras, sujeitos desta

pesquisa?

Nesse proximo episodio, primeiramente, as duplas de professoras
trabalharam com o texto “Os géneros discursivos” de José Luiz Fiorin (2004)*?. Em
seguida, as professoras receberam um roteiro para analise do texto em questao, a

saber:

32 Conferir anexo 1.
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MJEL

mestrado em estudos de linguagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE LINGUAGENS
COORDENAGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM ESTUDOS DE LINGUAGEM - MESTRADO

Roteiro para leitura do texto “Os géneros do discurso” — Fiorin (2004)

1. O que significa dizer “Interessa-lhe menos as propriedades formais dos géneros do que a
maneira como eles se constituem” (p. 61).

2. O que é contetdo tematico? Construcdo composicional? Estilo? Esses trés elementos
sdo, para Bakhtin, indissociaveis?
O que se entende por “os géneros sao tipos relativamente estaveis de enunciados”?

4. Explique a afirmativa “Mesmo que alguém domine bem uma lingua, sentira dificuldade de
participar de determinada esfera de comunicacédo se nao tiver controle do/s género/s que
ela requer” (p.69).

5. Quais as razbes para Bakhtin afirmar que h& géneros mais flexiveis e outros mais
formatados?

6. A letra de musica “Os Anjos” de Renato Russo permite que fagamos comentarios como

fez Fiorin sobre o texto de receita poética de Nicolas Behr (pp. 71-72)? Explique.

Apés a discussdo entre pares sobre as questdes que expusemos nesse
roteiro, as duplas apresentaram sua compreensdo e duvidas acerca dos trés
elementos indissociaveis que caracterizam o0 género, a saber: tema, estilo e
construcdo composicional. Além disso, demonstraram interesse em saber mais
sobre a esfera de producéo, circulacéo e recepcdo do mesmo, etc.

As discussBes em torno do episodio 3 referem-se aos dialogos sobre a
guestdo n° 6 do roteiro acima. A seguir, destacamos o0s dois géneros analisados
pelos sujeitos desta pesquisa. Primeiramente a Receita de Nicholas Behr (FIORIN,
2006, pp. 71-72) e depois a letra de cancdo Os Anjos de Renato Russo e Dado Villa
Lobos (1993).



RECFEITA
Ing.l;ve:t.l.i.uul'.es

2 conflitos de geragies
4 esperangas perdidas
3 litros de sanpue fervido

5 sonhes erdticos
2 cangfes dos beatles

Muodeo de preparar

dissolva os sonhos erdticas
nos 2 litros de sangue fervido
& deixe gelar seu coragin

leve 4 misrura a0 gz
adicionzndo dois confliros
de geracdics 3 esperancas
perdidas

corte tudo em pedacinhos

€ it cotn as cangbes dos beares
0 mesme processs uwiado com os

sonhos erdricos mas desra veg
deixe ferver um pouco mais ¢
mexa até dissolver

parte do sangue pode ser
substitnide por suca de
grosclha mas o resultados

NAO 5CIA0 OF MOSos

sitva o pocma simples ou com
tluses®

OS ANJOS

Letra: Renato Russo
Mdusica: Dado Villa Lobos

Hoje ndo da

Hoje ndo da

N&o sei mais o que dizer
E nem o que pensar.

Hoje ndo da
Hoje ndo da
A maldade humana agora ndo tem nome
Hoje néo da.

Pegue duas medidas de estupidez
Junte trinta e quatro partes de mentira
Coloque tudo numa forma

Untada previamente

Com promessas ndo cumpridas

Adicione a seguir o édio e a inveja

As dez colheres cheias de burrice

Mexa tudo e misture bem

E ndo se esqueca: antes de levar ao forno
Temperar com esséncia de espirito de porco,
Duas xicaras de indiferenca

E um tablete e meio de preguica.

Hoje ndo da

Hoje ndo da

Esta um dia tao bonito la fora
E eu quero brincar

Mas hoje ndo da

Hoje ndo da

Vou consertar a minha asa quebrada
E descansar.

Gostaria de ndo saber destes crimes atrozes
E todo dia agora e o que vamos fazer?
Quero voar prd bem longe, mas hoje nédo da
N&o sei 0 que pensar e nem o que dizer

S6 nos sobrou do amor
A falta que ficou.

89
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Episodio 4
21/03/09

Nesse episodio, as professoras estdo realizando uma analise comparativa

dos dois textos acima destacados:

Cristina: Quando eu olhei a estrutura ndo me remeteu a uma receita, pra mim...
E uma masica. E é uma musica (riso solto), nada me remetia a uma receita.
Também eu acho que se eu comecgasse a ouvir a masica: hoje ndo da, hoje nédo
da (...). Eu continuaria pensando que é uma musica. Entdo eu preciso de todos
0s elementos juntos para dizer que aquilo € um género ou € um género que
parece com outro. Ou sdo géneros misturados.

Leci: Essa pergunta aqui me lembrou do dia da aula da prof2. Claudia quando
ela deu o exemplo do telejornal. Era 0 mesmo tema, uma tragédia acontecida Ia,
mas duas maneiras de dar a noticia. Dois estilos. Quer dizer, o tema é o mesmo,
pelo Jornal Nacional ou Datena, por exemplo, € uma forma diferente (olha para
Maira). Estilos diferentes de noticiar.

Leci: Mas tem que ter o estilo aqui, tem que ter a tematica, tem que ter (...).
Entdo agora fiquei confusa (...). Eles se distinguem? Se separam?

Lena: Indissociaveis. Eu ndo posso formar um género (...). Se formar o género,
eu tenho que ter os trés, eu nao tenho dois.

Leci: Tem que ter os trés!

Lena: Tem que ter os trés (faz o numero trés com os dedos). Isso € o que eu
entendi. (olha para as pesquisadoras)

Leci: Tem que ter os trés. Estilo (demonstra confianca)

Lena: Mas eu posso ter estilos diferentes!

Julia: Entdo o que acontece quando se trabalha com texto, sem ter o
conhecimento do que pode ser trabalhado com os géneros discursivos em sala,
€ apenas trabalhar com um dos elementos indissociaveis do género que € a
estrutura composicional (...).

Como observamos, as falas das professoras demonstram a internalizacao da
teoria dos géneros (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003). Na fala a seguir, isso pode ser

evidenciado:

Exemplo 9:

“Eu precisaria de todos os elementos juntos para dizer que aquilo € um género ou é um
género que parece com outro” (Cristina).

Nesse sentido, Cristina denota que o trabalho com o género ndo deve ser
feito de forma mecénica em que se analisa apenas um dos seus elementos,
deixando de lado outros. Dessa forma, em certa medida, a professora considera
importante tratar o género como relag@es indissociaveis; considerando, assim, seus

trés elementos.
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Ao longo do curso que ministramos, trabalhamos com diferentes géneros
discursivos e observamos que o primeiro elemento identificado pelas professoras,
durante as analises, era a constru¢cdo composicional. Como podemos analisar na

voz de Cristina.

Exemplo 10:

“Quando eu olhei a estrutura ndo me remeteu a uma receita, pra mim, € uma masica [...]”
(Cristina)

Acreditamos que tal pratica docente se constitui a partir das praticas de
trabalho com os textos propiciados pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa, 0s
guais tendem a tratar o texto considerando-o, sobretudo, pelos seus aspectos
composicionais; privilegiando apenas o tema e a estrutura dos textos que compdem
esses instrumentos, mas dificilmente abordam as trés dimensdes sugeridas por
Bakhtin. Aléem de pouco se trabalhar com os elementos discursivos, tais como: a
esfera de producéo e de circulacdo, os interlocutores a quem os textos se destinam,
entre outros aspectos.

Ainda nos parece que esse tratamento dos textos por sua vertente
composicional, remete-nos a determinadas praticas cristalizadas nas situacfes de
ensino-aprendizagem de lingua materna, na esfera escolar.

Segundo Rojo (2003, pp. 90-91), nos LDP, ha “uma centragdo nos aspectos
estruturais e formais do texto a ser produzido” ou compreendido, se pensarmos nas
préaticas didaticas de compreenséo textual.

Além disso, a fala de Cristina: “Ou sédo géneros misturados” nos leva a
entender que ela jA consegue perceber que ha uma mistura de estilos no texto
analisado que, de inicio, ela comenta que ndo consegue visualizar a receita, pois
todos os elementos que seu olhar capturava a remetiam a uma musica.

Na fala da professora, observamos dois aspectos acerca do trabalho com os
géneros em sala de aula: as fronteiras néo rigidas entre eles e a dinamica dos
mesmos. Com base na fronteira dos géneros, Cristina infere que, as vezes, um
género se confunde com o outro, ndo possuindo limites nitidos entre si. Podendo
ocasionar uma “mistura” entre os géneros que na fala da professora sao os géneros

misturados. Acreditamos que esse € um aspecto que deve ser observado pelo
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professor anteriormente ao inicio do trabalho com os géneros nas aulas de lingua
materna, pois, assim, ele podera explorar de forma mais eficaz os géneros escolares
e, consequentemente, os que circulam fora da escola. No que se refere a dinamica,
observamos que os géneros ndo sao estruturas rigidas ou canénicas, pois suas
formas composicionais sao influenciadas por outros elementos.

Essas observacdes nos remetem ao dizer de Bakhtin ([1952-53/1979] 2003)
guando afirma que os géneros sdo relativamente estaveis. Podemos dizer, entéo,
gue o0s géneros sdo construcbes sociais, histéricas que se constituem como
enunciados concretos, imbricados de valores e sentidos, e acolhidos por
determinados sujeitos em diferentes situagdes de comunicacéo verbal.

Desse modo, o enunciado de Cristina nos sugere que ela conseguiu perceber a
fronteira entre os géneros (receita e letra de cancdo) porque foi mantida sua
construcdo composicional e seu estilo. Como se percebe no trecho da musica “Os
anjos” — Renato Russo em que se constitui a construgdo composicional de uma

receita no corpo da letra de cancdao:

Exemplo 11:

“Pegue duas medidas de estupidez
Junte trinta e quatro partes de mentira
Coloque tudo numa forma

Untada previamente

Com promessas ndo cumpridas

Adicione a seguir o 6dio e a inveja

As dez colheres cheias de burrice

Mexa tudo e misture bem

E ndo se esqueca: antes de levar ao forno
Temperar com esséncia de espirito de porco,
Duas xicaras de indiferenca

E um tablete e meio de preguica”.

Nesse sentido, queremos registrar que o professor precisa analisar,
continuamente, seu planejamento e se mostrar aberto para replanejar quando for
necessario se a sua proposta de trabalho abarcar o estudo de géneros discursivos.
Do mesmo modo, acreditamos que o0s cursos de formacdo precisam dar conta das
discussbes atuais que pretendem abarcar os novos estudos acerca do ensino-
aprendizagem de lingua materna.

Cabe-nos também explorar a relacdo do discurso verbal com a situagdo

extraverbal que o concebe. De acordo com Bakhtin/Volochinov (1926, p.5),



93

entendemos que a situacdo extraverbal compreende trés fatores: “o horizonte
espacial comum a todos os interlocutores, o conhecimento e a compreensdo comum
da situacdo por parte dos interlocutores, e sua avaliagdo comum dessa situacio”.
llustradamente, podemos tomar o episédio apresentado no inicio desta secdo para
dialogarmos acerca desses trés fatores.

Em relagcdo ao horizonte espacial comum, temos a sala de aula da escola
Couto Magalhdes onde foi realizado o curso. Ja como interlocutores, temos as
professoras — Cristina, Leci, Lena e Julia e as pesquisadoras. No que se refere ao
conhecimento e & compreensdo comum, consideramos a analise do género letra de
cancdo — “Os anjos”, a qual foi mediada pela questdo 06 do roteiro: A letra de
musica “Os Anjos” de Renato Russo permite que fagamos comentarios como fez
Fiorin sobre o texto de receita poética de Nicolas Behr (pp. 71-72)? Explique.

No episédio, observamos que a compreenséao por parte das professoras deu-
se de forma coletiva, em que cada uma exp0s seu entendimento acerca da questao.
A nosso ver, os diadlogos estabelecidos pelas professoras contribuiram para que elas
pudessem responder ao que foi proposto. Para chegarem a resposta pretendida,
elas precisaram retomar leituras ja realizadas, neste caso, o texto de Fiorin, a aula
inaugural dada pela professora Claudia e as aulas ministradas pelas pesquisadoras.

E o ultimo fator € a avaliacdo comum. Esta ocorreu no momento em que Julia
afirma que, no ensino-aprendizagem do género, devemos trabalhar os trés

elementos que o constituem:

Exemplo 12:

“Entdo o que acontece quando se trabalha com texto, sem ter o conhecimento do que
pode ser trabalhado com os géneros discursivos em sala, é apenas trabalhar com um dos
elementos indissociaveis do género que é a estrutura composicional (...)". (Julia)

Outro dado interessante da fala de Julia é o reconhecimento do trabalho com
o texto e com o género. Segundo ela, o uso do texto em sala de aula implica, em
certa medida, em um tratamento do mesmo apenas pela sua forma composicional.
Todavia, em um bom trabalho com os géneros discursivos, é necessario que se
levem em consideracdo seus elementos indissociaveis. Para nés, € importante que o
professor tenha ciéncia do tratamento didatico que deve ser feito quando se toma o0s

géneros como objeto de ensino-aprendizagem.
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Diante do que foi exposto, gostariamos de observar, também, que para
Bakhtin/Volochinov (1926) a situacdo extraverbal ndo estd ligada tdo somente a
questdo das pausas, gestos. Ela envolve também os trés fatores ja mencionados “o
horizonte espacial comum a todos os interlocutores, o conhecimento e a
compreensao comum da situacdo por parte dos interlocutores, e sua avaliacao
comum dessa situagdo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1926, p.5).

Nos fragmentos a seguir, temos falas de algumas professoras, em que
observamos pausas, risos, olhares. Entretanto nossa compreensdo de todos os
enunciados s6 sera possivel, se levarmos em conta o discurso verbal e todos os

elementos constitutivos da situacao extraverbal.

Exemplo 13:

“Algumas palavras ja estdo em desuso, por exemplo, venho por meio desta, comunicar a
Vossa Senhoria (...). E pessoa a quem estava destinado aquele oficio ndo era assim téo
(...). (Estela)

Tao Vossa Senhoria! (Risada) (Cristina)

Tao importante (...). (Olha para Cristina). Tdo Vossa Senhoria, ndo €"?! (Estela — Episddio
3)

Exemplo 14:

“Tem que ter os trés (faz o numero trés com os dedos). Isso € o que eu entendi (...)
(olha para as pesquisadoras) — (Lena)
Tem que ter os trés. Estilo! (demonstra confianca)” — (Leci — Episodio 4)

Com base nessas consideracdes, acreditamos que o professor no ensino-
aprendizagem de géneros discursivos precisa relacionar o discurso verbal e a
situacdo extraverbal que os configuram. Todos esses aspectos foram relevantes
para a construcdo desta pesquisa.

No proximo excerto, as duplas indicam avancar no aprendizado, refletindo

acerca do género propaganda e acerca do que constitui esse género.
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Episodio 5
04/04/09

FIGURA 3: Propaganda do Boticario (VEJA, 2005)

O Boticdrio

MUITA INVESA
CONMECIDO SETHE ANOCES.

| Revista Veja. Editora Abril. Edicdo 1916 — ano |
1 38-n°31 - 3 de agosto de 2005, p.76-77. 1

Lena: Agora é vocé (aponta para Jose), fala! (Sorri)

P1: Vamos ouvir a Jose, porque hoje ainda ndo ouvimos a sua voz (sorri).

Jose: Ah, ndo! Eu ndo gosto de falar...

Julia: Ah! Falal

[...] (Jose olha para a propaganda, fecha e abre a revista, busca o olhar de Lena e
fala)

Jose: E uma propaganda do Boticario. Ela esta circulando na revista Veja. Tem texto,
imagem. Aqui (aponta para o texto verbal na propaganda) [...] Comeca tipo como uma
historinha. (Ela |é um trechinho). “Era uma vez uma garota branca, lembrando a
historinha da Branca de Neve. A m&o que oferece uma maca. Uma moca muito bonita,
perfeita. Tragos maravilhosos”. Que mais que tem aqui (olha para seu par). Ah! Aqui
também tem a marca Boticario e diz que quem usa esse produto pode ser o que
quiser, ou seja, vocé tem muitas ideias. Foi isso que eu vi... O que mais? (E olha
novamente para seu par).

Lena: NO0s comentamos também que aqui sO por ter a palavra Boticério ja traz... Todo
mundo conhece. E um produto que... Veja qualquer um lé: jovem, adulto, qualquer
pessoa mais velha |é. Porque perfume todo mundo usa. E n&o traz o produto, porque



com a marca todo mundo reconhece. E 0 que eu achei interessante é que [...] (Ela
pega a revista e comeca a ler a outra parte da historinha citada por Jose) “Era uma
vez uma mulher que causava muita inveja, ndo porque conhecia os sete andes, mas
por conhecer varios homens de um metro e oitenta. (Olha para os outros pares) Gente
[...] que mulher é essa? Que conhece varios? Conhecidos?!!! Olha esses
“conhecidos”, né? N&o é de causar inveja.. dependendo do sentido dessa palavra
conhecidos? Se bem que hoje em dia é sucesso quem “conhece” varios homens,
entre os jovens né? Fica com um hoje, outro amanha... Ficar, conhecer. Entdo causa
inveja. E a palavra inveja também a questdo da beleza, bonita, jovem, olhos azuis.
Todo mundo quer ser a branca de neve. Ninguém quer ser a madrasta, nem aparece a
bruxa.

Jose: Aparece aqui a maozinha. (Aponta para a propaganda)

Lena: SO aparece a maozinha.

P1: Mas observem que até a mao ndo € a mao daquela que aparece. Até a bruxa é
bonita (todas riem).
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Apesar de parecer longo, esse episodio traduz poucos minutos em que 0s

interacdes entre si e com outros pares.

enunciados de Jose e Lena e de outros pares foram encontrando apoio nas

Nessa perspectiva dos trés elementos que caracterizam um género

discursivo, observa-se que as duas professoras (Lena e Jose) analisam

composicional:

Exemplo 15:

“Tem texto, imagem. [...] Ah! Aqui também tem a marca Boticario” (Jose).

Ja a voz de Lena demonstra que ela fala sobre o contetdo tematico:

Exemplo 16:

“Gente... que mulher é essa? Que conhece [...] varios? Conhecidos!!! Olha esses
“conhecidos”, né? N&o é de causar inveja... dependendo do sentido dessa palavra
conhecidos? Se bem que hoje em dia é sucesso quem “conhece” varios homens, entre os

jovens né? Fica com um hoje, outro amanha... Ficar, conhecer. Entdo causa inveja. E a
palavra inveja também a questédo da beleza, bonita, jovem, olhos azuis” (Lena).

Lena ainda sugere uma pista sobre o estilo do género:

Exemplo 17:

“E ndo traz o produto, porque com a marca todo mundo reconhece” (Lena).

a

propaganda e, na interacdo, Jose, em certa medida, discorre sobre a construcéo
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Notamos também que Jose indica acerca do contexto de producdo e

circulagéo do género.

Exemplo 18:

“Ela esta circulando na revista Veja” (Jose).

Nesse sentido, os depoimentos de Lena e Jose nos revelam os trés
elementos constitutivos do género propaganda analisado e nos levam a pensar que
0 género ndo pode ser estudado de forma mecanica, ou seja, considerarmos 0S
seus elementos constitutivos de forma isolada. Sobretudo, € preciso lembrar que o
ensino-aprendizagem dos géneros discursivos também deve abarcar suas esferas
de producéo, circulacéo e recepgdo, como vemos nas reflexdes de nossos sujeitos.

Sobre esse aspecto, encontramos em Rojo (2005):

[...] diferentemente de posi¢cbes estruturais ou textuais, nessa
abordagem (teoria bakhtiniana), os géneros e os textos/enunciados
a eles pertencentes, ndo podem ser compreendidos, produzidos ou
conhecidos sem referéncia aos elementos de sua situacdo de
producdo (ROJO, 2005, p.196).

A situacdo de producédo é importante para que possamos compreender que 0
todo do enunciado esta intrinsecamente ligado aos interlocutores, a esfera de
producéo, circulacdo e recepcao onde o género foi produzido e circula. De forma
ilustrativa, recorremos ao episodio 3 em que a professora, de modo implicito,
discorreu sobre as diferencas de estilo no ato de enunciar uma mesma noticia em

dois telejornais diferentes.

Exemplo 19:

“Essa pergunta aqui me lembrou do dia da aula da prof2. Claudia quando ela deu o exemplo
do telejornal. Era 0 mesmo tema, uma tragédia acontecida &, mas duas maneiras de dar a
noticia. Dois estilos. Quer dizer, o tema € o mesmo, pelo Jornal Nacional ou Datena, por
exemplo, é uma forma diferente (olha para Maira). Estilos diferentes de noticiar”. (Leci)
Podemos dizer, ainda, que a professora conseguiu perceber que o estilo dos
locutores dos telejornais — Jornal Nacional e Brasil Urgente s&o influenciados,

fortemente, pelos interlocutores que assistem aos programas.
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Com base em Rojo (2005), acreditamos que o ensino-aprendizagem dos

géneros discursivos deve levar em conta todas as suas dimensfes, assim

demonstradas pela autora:

FIGURA 4: Dimens6es dos géneros do discurso:

Praticas de lingnagem
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Participantes (relagdes sociais)
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valorativa

Modalidade de linguagem ou
midia
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Forma composicional

i Unidades lingiiisticas (Estilo) }

Observamos, a partir do quadro acima, que os trés componentes do género

discursivo ndo podem ser analisados individualmente, tampouco se pode deixar de

levar em consideracdo os fatores soécio-historicos, tais como a esfera da

comunicacdo humana em que se produziu o discurso, sua circulacdo, o0s

participantes envolvidos, além da modalidade de linguagem em que o0 género sera

veiculado.

Como ja salientamos no capitulo Il, para o trabalho com géneros discursivos,

€ necessario que se considere, primeiramente, 0s aspectos soécio-historicos da

situacdo de comunicacdo e, como defende Bakhtin (1952-53/1979), analisar a

vontade enunciativa do locutor, seus objetivos, procurando observar o acento

valorativo que recai sobre os interlocutores e, em seguida, pesquisar as marcas

linguisticas pertinentes ao estilo e a constru¢cdo composicional do género.

* Fig.1 (ROJO, 2005, p.198).
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Podemos dizer também que a interferéncia de Lena, P1 e Julia, como se
percebe nos fragmentos a seguir, colaborou para a producdo dos enunciados de

Jose, que a nosso ver, apresentaram-se como resposta a esses estimulos.

Exemplo 20:

“Agora é vocé (aponta para Jose), fala! (Sorri)- (Lena)

Vamos ouvir a Jose, porque hoje ainda ndo ouvimos a sua voz (sorri). (P1)

Ah, ndo! Eu ndo gosto de falar... (Jose)

Ah! Fala™ (Jdlia)

Nesse excerto cabe-nos realgar que os enunciados de Jose nos remetem, em
certo ponto, a outro conceito-chave bakhtiniano: o n&o-alibi da existéncia. Este foi
cunhado por Bakhtin (1919-21) em seu ensaio filoséfico Para uma filosofia do ato.

O enunciado de Jose “Ah, ndo! Eu ndo gosto de falar!” nos sugere que essa
professora tenta se colocar fora do dialogo; negando duas vezes a sua possibilidade
de participacdo ao ser interpelada por Lena e P1. Acreditamos que essa postura, em
certa medida, esteja ligada a dificuldade de Jose em se expor oralmente. Isso foi
percebido pelas duas pesquisadoras logo no inicio do curso. Apesar de Jose se
mostrar muito atenta ao que era proposto pelas professoras pesquisadoras,
participando de todas as atividades, € importante evidenciar que, nos momentos em
gue abriamos espaco para a reflexdo coletiva, ela comecava a mexer em seus
materiais, abaixava a cabeca, sorria de modo timido como se quisesse se
“‘esconder” dos outros pares e das pesquisadoras. Dessa forma, procuramos
estimula-la sempre que percebiamos um leve desejo de expor oralmente suas

ideias. Como se mostra no exemplo a seguir em que se observa a voz de Jose:

Exemplo 21.:

“E uma propaganda do Boticéario. [...] Foi isso que eu vi... O que mais? (E olha novamente

para seu par)” (Jose).

Na aula anterior ao episédio seguinte, dialogamos com 0s sujeitos desta
pesquisa acerca do livro didatico de portugués (LDP) com o qual estavam
trabalhando em 2009 e solicitamos que 0s trouxessem para 0 proximo encontro. E
importante destacar que as pesquisadoras também levaram para essa aula alguns

dos livros didaticos com os quais trabalhavam.



100

Em dupla, as professoras iniciaram uma analise do livro didatico de
portugués, respondendo ao roteiro abaixo. Nesse episodio, as duplas discutem
sobre as questdes d/e.

MIEL

mestrado em estudos de linguagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE LINGUAGENS
COORDENACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE
LINGUAGEM - MESTRADO

Roteiro para Analise do Livro Didéatico de Portugués

| — V(_)cé ird analisar o LDP com o qual trabalha, tendo como base os seguintes
critérios:

a) Quem sao os/as autores/as desse LDP? Ha algum registro sobre a formacao dos/as
mesmos/as? Ano de publicacdo? Outra informacao relevante?

b) Como esse LDP é dividido?

c) Observe cada parte do livio. Em cada novo capitulo, a parte inicial traz algum
género discursivo? Registre-os.

d) Agora, focando sua atencéo para o género PROPAGANDA, revisite cada unidade e
observe se ha a presenca desse género. Analise como o género propaganda é
trabalhado. H& exercicio de interpretacdo para esse género? Traz perguntas que se
voltem para os trés elementos indissocidveis do género (Conteludo temaético,
construgcdo composicional e estilo)?

e) Como vocé trabalharia esse género em sala?




Episodio 6

25/04/09

FIGURA 5: Propaganda da Tchenos (SARMENTO, 2006)

g: Observe esta propaganda.
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Qualidade em tudo
No Dia dos Namorados, dé um presente de verdade. Dé um Technos.

Como vocé interpreta esse antincio publicitario?
Como se classifica a palavra que nas duas oracdes do texto? Por qué?

Na ordem direta, teriamos: “Néo se esqueca (de) que vocé sente os batimentos do
coracao pelo pulso”. Classifique a frase introduzida pela conjuncéao que.

\ Portugués: Leitura, producdo e gramatica. Leila Lauar '
| Sarmento. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006. Editora Abril. !
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Vera: Que péagina? (pergunta, olhando para Estela, seu par) 220, 120, a do reldgio.
Tchenos, né? (Aponta a imagem da propaganda para Estela). Entdo aqui... (coloca o
livro didatico no colo e tenta ler a pergunta do roteiro, quando Estela diz...)

Estela: D& pra mim, deixa que eu seguro pra vocé! (Ela pega o livro e o segura de
forma que as demais duplas possam visualizar a propaganda que estdo analisando).
Vera: Se fosse um trabalho voltado aos géneros discursivos, qual pergunta se voltaria
para a construcdo composicional, o estilo e o tema? (Lé para o grupo essa questao).
Bem as perguntas, n6s analisamos assim. A constru¢cdo composicional ndo tem como
trabalhar aqui. Segundo uma proposta que trabalha com os géneros discursivos, por
qué? Precisaria de mais uma propaganda, para se realizar um trabalho acerca da
imagem, do nao-verbal, do verbal. Agora quanto ao tema e ao estilo sim. NoOs
verificamos que em relagdo ao tema, poderia ser a pergunta “A” que esta aqui (aponta
para o livro): Como vocé interpreta essa propaganda? Apesar de ser bem extensa e
ampla essa interpretacdo, ele poderia ir chegando ao tema. Agora quanto ao estilo,
observamos que na “B” e na “C”, o autor explora muito a conjung¢do “que” que tem a
ver com a gramatica, com os recursos da lingua, como vocé vai se posicionar, como
vocé se dirige a alguém. Ai nos verificamos, esta certo né, Estela? NOs verificamos
que sdo a “B” e a “C” que se referem ao estilo.

P2: Estela, por favor, leia para o pessoal o texto verbal da propaganda!

Estela: Ndo se esqueca que pelo pulso vocé segue os batimentos do coracao.
(Levanta a revista e a vira mostrando para as outras duplas). Meninas (...)

Lena: Adoro gente inteligente! (Fala rindo e se refere aqui a quem criou a propaganda)
Estela: E na parte inferior, “No dia dos namorados dé um presente de verdade. Dé um
Tchenos!”

Vera: Entdo ndés pensamos assim, se féssemos trabalhar com essa propaganda em
sala, primeiro nds nao iriamos trabalhar com esse exemplo. Mesmo que esse exemplo
estivesse em nosso livro didatico em sala, iriamos levar cartazes com outras
propagandas, revistas como vocés fizeram aqui, através do retroprojetor também
estariamos analisando outras propagandas e s6 depois irilamos mostrar essa do livro
didatico.

Os enunciados produzidos, durante este episodio, denotam a interacdo entre

as participantes como um fator importante para a construcdo dos sentidos acerca da
triade que Bakhtin nos apresenta para caracterizar um género discursivo. Além

disso, destacamos que as professoras expdem suas ideias de forma tranquila. Isso

pode ser notado quando Lena “Fala rindo”:

Exemplo 22:

“Adoro gente inteligente” (Lena)

Esse dado nos mostra, também, que Lena se sentiu a vontade para participar

do didlogo diante da andlise de Estela.

Vera e Estela analisam o exercicio de compreensdo do LDP, respondem a

questdo d e Vera diz:
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Exemplo 23:

“A construcdo composicional ndo tem como trabalhar aqui. Segundo uma proposta que
trabalha com os géneros discursivos, por qué? Precisaria de mais uma propaganda, para se
realizar um trabalho acerca da imagem, do nédo-verbal, do verbal” (Vera).

Este excerto nos permite entender que Vera parte da observacdo da
construcdo composicional, em seguida reflete sobre o tema e o estilo. Embora
percebam que é necessario como esclarece Paes Barros (2008, p.27), que o
professor precisa organizar “um banco de textos do género a ser ensinado”, elas
ainda ndo demonstram compreender que a construcdo composicional e o estilo
compdem o género analisado. Em relacdo ao estilo, a dupla j& indica ter avancado

no aprendizado, pois Vera argumenta pedindo apoio a Estela:

Exemplo 24:

“Agora quanto ao estilo, observamos que na “B” e na “C”, o autor explora muito a
conjungao “que” que tem a ver com a gramatica, com os recursos da lingua, como vocé
vai se posicionar, como vocé se dirige a alguém. Ai nos verificamos, esta certo né, Estela?
Nos verificamos que séo a “B” e a “C” que se referem ao estilo” (Vera).

No dizer de Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p.266), “o estilo € indissociavel
de determinadas unidades tematicas e — 0 que é de especial importancia — de
determinadas unidades composicionais [...]". Bakhtin até aceita que o estilo
possa ser analisado de forma independente, mas defende que para um trabalho
“‘eficaz” tem que se considerar também a natureza dos géneros. Ou seja, a
construcdo composicional, o estilo e o tema constituem o todo do enunciado. Mas
cabe ressaltar que essa dupla vem aos poucos atribuindo significados (re)
construindo as trés dimensbes que compdem o0 género discursivo. Outros
exemplos, agora retirados dos relatos em diario produzidos pelas professoras

Vera e Lena, merecem ser observados:

Exemplo 25:

“Levar o género propaganda para a sala de aula, com o objetivo de explorar os trés
elementos indissocidveis - tema, estrutura composicional, etilo, contribuird para o
desenvolvimento de uma leitura mais critica..." (Vera, 15/04/09).
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Exemplo 26:

“Nessa aula, continuamos trabalhando com o género propaganda, mas desta vez como
ela aparece no livro diddtico e verificamos como os autores [..] trabalham com esse
género e também como exploram suas caracteristicas (estilo, fema e construgdo

~

composicional) em cada questdo” (Lena, 25/04/09).

Voltando ao episddio 6, vemos que Estela participou desse didlogo ora
como apoio para estimular Vera a expor seus pontos de vista, ora procurou
envolver as outras duplas presentes; segurando a revista para facilitar a leitura de
Vera e também mostrando a propaganda que estava analisando para todos/as
gue se integravam coletivamente a esse momento.

No episédio seguinte, as professoras discutem acerca da dicotomia entre
géneros textuais e géneros discursivos; reportando essa discussdo, em certa

medida, ao material com o qual trabalham no cotidiano.

Episodio 7
08/04/09

Vera: Pelo o que eu estou entendendo tem trabalho com a teoria dos géneros textuais
e também discursivos. E isso?

P1 - H& autores de livros didaticos que dizem trabalhar com Bakhtin. Agora se vocé
analisa o Livro Didatico de portugués, encontra alguma discussdo acerca do
pensamento de Bakhtin no manual do professor, mas vocé vai folheando o livro e
percebe que, na verdade, é um trabalho com género textual e ndo discursivo, pois se
considera apenas a materialidade. As vezes a constru¢do composicional e para por ai.
Vera: Ha& uma mistura. Ai vai depender do professor, separar iISSO. Eu preparei uma
apostila para o 9° ano para a Prova Brasil. Selecionei textos do Cereja e outros.
Trabalhei o texto e fiz perguntas em relagdo ao discurso. Quem é o0 personagem?
Vocés acham... (pergunta direcionada as pesquisadoras)... Que eu trabalhei com o
discurso, com género discursivo ou textual... Eu posso continuar a trabalhar assim?
Rosa: Nesse caso é género textual (...). Ou discursivo? E nisso que eu faco confuséo!

Nesse episadio, os enunciados de Vera, Rosa e P1 nos levam a refletir que a
releitura da teoria bakhtiniana acerca dos géneros discursivos esta presente em
documentos oficiais, pesquisas cientificas, simpésios, féruns, livros didaticos de
portugués, etc., mas ainda parece se manter muito distante dos saberes construidos

pelos professores que se encontram em sala de aula ou em formacao.
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Em consonancia com os registros orais de Vera e Rosa, Maira e Estela
também demonstram dificuldade para entender essa dicotomia, no fragmento dos

relatos em diario, e dizem:

Exemplo 27:

"Ha aproximadamente dois anos comecei a ouvir falar em géneros textuais, como disse ho
inicio desse texto, estarei aprendendo, pois agora sei que usarei o termo correto”
(Estela, 14/03/09). (Grifo nosso).

Exemplo 28:

"No comego tudo estava obscuro, apesar de ter conhecido os géneros textuais no Gestar
I, IT e III. Mas agora asseguro que a minha prdtica de leitura com o género propaganda,
com certeza ndo serd a mesma. Por isso a prdtica de leitura com os géneros discursivos
deveria ser apresentada em outras disciplinas, ndo sé no portugués” (Maira, 29/04/09).

Notamos, nos exemplos acima, que Maira e Estela reconheciam o conceito
de género textual em decorréncia de suas participacdes em cursos de formacéo
continuada promovidos pelo MEC em colaboracdo com a SMEC e a SEDUC
(Secretaria de Estado de Educacdo). Em contrapartida, observamos que as
professoras comecaram a questionar suas proprias praticas no que tange ao
trabalho com os géneros discursivos.

Essas consideracdes feitas pelas professoras nos remetem, em boa parte, a
obras como: Géneros do discurso, leitura e escrita: experiéncias de sala de aula.
Esse estudo foi organizado pela profé Dr2 Maria Rosa Petroni®* e apresenta reflexdes
de diferentes autores mato-grossenses acerca do trabalho com géneros discursivos.
Nesse sentido, cabe-nos ressaltar que essas discussdes e 0s registros de Maira e
Estela nos fazem pensar que pode ser possivel operacionalizar um trabalho com
géneros discursivos em sala de aula, mas também que, para que isso ocorra, é
necessaria a capacitacdo dos professores ou haja um par mais avancado que possa
interagir com os professores e, assim, promover esse avanc¢o nas aulas de lingua
portuguesa.

E importante compreender, ainda, que, atualmente, o professor ja pode contar
com diferentes materiais que podem ser levados para sala de aula e que podem

contribuir para a efetivacdo do ensino-aprendizagem de géneros no espaco escolar,

% Professora - pesquisadora da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
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como o Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro®
(2002/2010), por exemplo.

Outro fato a salientar € que Maira sugere que a pratica de leitura com géneros
discursivos abarque outras disciplinas e ndo apenas a lingua portuguesa. Embora
esta pesquisa volte seu estudo para o ensino-aprendizagem de lingua materna,
concordamos com a proposta de Maira, uma vez que todas as areas do
conhecimento trabalham com textos. Nesse sentido, acreditamos que caberia a
escola e a secretaria de educacao promoverem cursos de formagédo contando com a
presenca de todos os professores da instituicdo a fim de que todos pudessem
conhecer o novo paradigma que sustenta o ensino de linguas.

Modro (2008), discutindo acerca do ensino de portugués, pontua algumas
guestdes sobre as quais se devem refletir: “0 que de fato se caracteriza como
género do discurso e até que ponto, e em que sentido podemos assimilar o conceito
de géneros discursivos/ géneros textuais”? (MODRO, 2008, p.70)

Os guestionamentos desse pesquisador nos levam a pensar que, em primeiro
lugar, a academia, e mais categoricamente, os cursos de Letras, os momentos de
estagio e também os programas de poés-graduacdo precisam aprofundar as
discussbes sobre texto e discurso, géneros textuais e géneros discursivos, pois
essas discussoes instauram implicacdes tedrico-metodoldgicas que podem contribuir
para o alargamento das novas diretrizes que abarcam o ensino de linguas. Em
segundo, vale comentar que a teoria e a pratica precisam estar imbricadas quando
se pensa em redimensionar o trabalho com as atividades de linguagem nas aulas de
lingua materna, em programas ou em cursos de formacdo continuada e,
principalmente, no dia-a-dia do professor.

Rojo (2005) defende que ha pesquisas ligadas ao estudo acerca dos géneros

discursivos e outras pesquisas vinculadas a géneros textuais. Para essa autora:

[...] teoria dos géneros do discurso — centra-se, sobretudo no estudo
das situagbes de produgcdo dos enunciados ou textos em seus
aspectos socio-histéricos [...] e a teoria dos géneros de textos — na
descri¢cdo da materialidade textual (ROJO, 2005, p. 185).

B A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o futuro € uma iniciativa do Ministério da Educacéo
e da Fundagao Itau Social. Esse projeto objetiva “contribuir para a formagao de professores,
visando a melhoria do ensino da leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras”. (Disponivel em:
http://olimpiadadelinguaportuguesa.mec.gov.br/olimpiada acessado em (16/05/2010).
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Vale lembrar que Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, 283) nos alerta acerca da
variedade de géneros e que ela “é determinada pelo fato de que os géneros séo
diferentes em funcdo da situagcdo, da posicdo social e das relagbes pessoais de
reciprocidade entre os participantes da comunicagdo”. Sabemos também que essa
variedade j& chegou ao livro didatico de Portugués.

Sendo assim, é interessante destacar que o professor precisa assumir uma
postura reflexiva diante do que lhe é exposto, ou seja, se ele vai trabalhar com um
livro didatico de portugués, precisa conhecer esse instrumento pedagogico. Nao
basta aceita-lo apenas porque o livro foi escolhido em virtude do guia do Programa
Nacional do Livro Didatico®® (PNLD) ou porque um representante de uma editora
deixou o material disponivel para analise da equipe de professores, ou ainda porque
€ o livro mais adotado nas escolas da sua regido, além de outras questdes; enfim,
analisar o livro que sera adotado em sua inteireza é condi¢do fundamental para a
realizacdo de um bom trabalho.

Signori (2008, p.226) afirma que “aprender com os pares nas praticas
cotidianas na escola e também com o0s eventuais interlocutores ndo diretamente
envolvidos nas praticas” contribui com a busca de acesso a um conhecimento
linguistico mais amplo.

Nesse sentido, nos reportamos ao fragmento do relato em diario de Leci que
em seu registro demonstra que a interacdo entre 0s pares possibilitou o

esclarecimento de duvidas acerca do contetdo trabalhado no curso.

Exemplo 29:

"Posso afirmar que esta aula foi muito produtiva, assim como as outras, pois nos
q

proporcionou, novamente, debates entre os pares e a solucionar problemas pertinentes ao

trabalho com o género discursivo” (Leci, 29/04/09)

O episadio seguinte acentua nossa discussao em direcdo a acdo pedagdgica
do professor e nos leva a pensar no trabalho com o género discursivo tomado como

objetos de ensino-aprendizagem:

% O PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico tem por objetivo oferecer a alunos e professores de
escolas publicas do ensino fundamental, de forma universal e gratuita, livros didaticos e dicionéarios
de Lingua Portuguesa de qualidade para apoio ao processo ensino-aprendizagem desenvolvido em
sala de aula. (Disponivel em: www.portalmec.gov.br acessado em 18 de abril de 2010.)



http://www.portalmec.gov.br/
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Episodio 8
15/04/09

Cristina: Por exemplo, a gente pede para os alunos fazerem seminario. Geralmente
no Ensino Médio.

Lena: N&o... Fundamental também.

Cristina: E (...). Mas € mais comum no ensino médio. Ai o professor fala, quero que
vocés facam um seminario. Ai fala para a crianca quais sdo os temas e manda a
crianca la pra frente. Quer dizer, o professor ja preparou uma aula para ela, um
seminario para ela entender o discurso, como que se formata aquilo. Entao ela tem
esse exemplo? Ela convive nessa situacdo, no caso desse, um estilo mais formal? Ela
convive nessa esfera de atividade do seminario? Ela convive como o professor deve
ter convivido na graduacdo? N&o. Entdo ela ndo convive, ela ndo domina, hdo domina
aguela esfera, né. O professor exige sem fazer com que ela compreenda. Muitas
vezes acontece de um colega do ensino médio falar assim: ta no ensino médio e nao
sabe nem fazer um seminario.

Vera: Mas nédo ensina.

Cristina: Mas ele ensinou? Ou fez uma atividade de pesquisa para ele entender a
esfera do resumo ou género resumo? O que a gente entendia na nossa época era ir
riscando o que era mais importante e copiar. Ja foi trabalhado esse género com ele?
Vera: As matrizes de referéncias aqui do Saeb dizem... Aqui diz assim que o ensino
da lingua portuguesa deve ser voltado para o dominio do ensino da lingua no uso
social. E (...). Eu tenho que dominar bem esse género para qué? Por que eu tenho que
conhecer? Vai servir para mim em gue momento? Ai eu acho que é mais ou menos
isso... Ih (...). Todo mundo ficou quieto olhando para mim... (riso timido)

Com Bakhtin ([1970-71] 2003), acreditamos que ao fazermos perguntas,
participamos de discursos presentes e anteriores (ja ditos) em que 0s processos de
compreensao se afiguram. Isso se apresenta nas vozes de Lena, Estela e Vera, a
partir da reflexdo acerca das praticas de ensino-aprendizagem na esfera escolar, as
guais também se constituem nas relacdes dialdgicas escolares de ensino de lingua
materna.

Tais relacdes dialégicas escolares, a nosso ver, estdo representadas de
forma categdrica no enunciado das professoras, no momento em que elas fazem
reflexdes acerca das praticas escolares no que se refere ao seminario. Isso se
reflete nas praticas de cobrar do aluno uma apresentacdo oral destituida de um
ensino sistematizado do género e, ainda, como um meio para verificacdo de
contetdos de lingua portuguesa, ensinados ou pesquisados (BARROS-MENDES,
2005, FERREIRA, 2009).

Cabe-nos ressaltar que Barros-Mendes (2005), em uma pesquisa voltada

para os géneros orais publicos, destaca as constantes transformacgdes sociais que
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vivenciamos e afirma que trabalhar com esses géneros (seminario, debate,

apresentacdes orais, etc.) constitui-se em:

Um saber que precisa, portanto, ser ensinado e aprendido por sua
legitimidade para a a¢éo dentro do contexto sécio-histérico atual, que
exige que 0s que sujeitos sejam preparados para as situacdes
comunicativas diversas, dai sua transformacdo em objeto de ensino-
aprendizagem (BARROS-MENDES, 2005, p.21).

Como vemos, esses géneros devem ser considerados, segundo a autora,
objetos de ensino para aulas de lingua materna, ou seja, caso o professor opte por
trabalhar com o género seminario, tera que se fundamentar acerca da esfera, dos
interlocutores, do momento socio-historico; enfim do todo desse enunciado,
lancando-o a uma corrente discursiva em que a indole de relacdes dialdgicas se
configure.

Com bem explica Paes de Barros (2008, p. 29), “o trabalho com géneros
discursivos requer tempo de pesquisa acerca de seu contexto de producdo,
circulagao e recepgao e para elaboragao do planejamento de ensino”. Essa outra
postura frente ao ensino de lingua materna, em boa parte, requer, como ja
dissemos, ndo s6 esforco do professor, mas também dos Orgdos oficiais que
promovem cursos de formacdo continuada e s&do responsaveis pelas politicas
publicas vigentes em nosso pais.

Outra questdo importante que queremos ressaltar € uma possivel (re)
organizacao curricular da disciplina lingua portuguesa para que o0s professores
soubessem, de antemdo, quais objetos de ensino-aprendizagem foram realmente
ensinados nas séries anteriores. No nosso ponto de vista, a organizacdo curricular,
tendo o género como uma das bases desde os anos iniciais do Ensino Basico,
permitiria aos alunos e professores conhecimento dos objetos de ensino ensinados
na referida disciplina.

Nossa defesa por essa organizacdo deve-se também a fala da professora

Cristina, em que fica claro qgue ndo ha uma progressao curricular em lingua materna:

Exemplo 30: ©

“O professor exige sem fazer com que ela compreenda. Muitas vezes acontece de um
colega do ensino médio falar assim: ta no ensino médio e ndo sabe nem fazer um
seminario” (Cristina).
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Ainda podemos afirmar que, na esfera escolar, encontraremos esse e outros
discursos acerca do ensino, em que os professores, em boa medida, dizem que
seus colegas dos anos anteriores nao trabalharam determinados contetdos. Com
isso, nos parece que h& auséncia de uma postura reflexiva na e sobre a pratica dos
professores. Por fim, ressaltamos que as queixas dos docentes em relagdo a
contetdos ministrados ou ndo ministrados se configuram com uma das praticas
didaticas construidas no ambito das relacfes dialdgicas escolares.

Podemos dizer também que, durante o curso, foi possivel perceber que, ao se
apropriar dos conhecimentos acerca do género propaganda, oS pares vivenciam
novas possibilidades de leitura. E mais ainda, & nesse evento dindmico entre o eu e
0 outro que a interacdo constroi novos movimentos dialdgicos, novos sentidos.

Podemos observar esses movimentos dialdgicos como fator importante para o

aprendizado, conforme os fragmentos de relatos em diario®’ a seguir:

Exemplo 31:

"Sabemos que a prdtica de leitura comumente usada em sala de aula ndo corrobora as
prdticas sugeridas aqui no curso. infelizmente o que se apresenta sdo atividades
centradas na decodificagdo do texto escrito e, no mdximo, uma leitura superficial;
ficando os outros componentes do género sem serem explorados” (Cristina, 04/04/09).

Exemplo 32:

"[...] houve um aprendizado a mais, porque com a troca de ideias e exposigdes dos grupos,
pode-se perceber que ds vezes o meu colega vé alguma coisa que eu hdo percebi e quando
hd essa discussdo no grupo maior, a aprendizagem acontece com mais intensidade” (Jlia,
08/04/09)

Exemplo 33:

"Como sempre, ao abrir para as discussdes, conseguimos captar algo a mais através da
visdo dos colegas cursistas” (Lena, 18/04/09).

Tomados no seu conjunto, esses exemplos também nos remetem as
discussBes levantadas no inicio deste capitulo, que estdo imbricadas nesta
pesquisa, acerca da importancia do outro na construcéo de novos aprendizados. Em
Bakhtin/ Volochinov (1929, 1952-53/1979, 1970-71), os tedricos promovem

%" Fragmentos dos relatos em diario de Cristina, Jilia e Lena.
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discussdes acerca “[...] Compreender é contrapor a palavra do locutor uma
contrapalavra” (BAKHTIN, 1929, p.132). Em outras palavras, entendemos que o
processo de compreensao é dialégico, pois se constrdi na interacéo.

Nessa perspectiva, entende-se que o trabalho com géneros discursivos,
considerados, em Schneuwly, 1994/2004, “megainstrumentos” para ensino-
aprendizagem de linguas, solicita uma postura reflexiva e critica dos formadores e,
fundamentalmente, dos professores. Para tanto, deve-se se tracar um percurso em
que saberes académico-cientificos cheguem de forma mais eficaz & escola. E
necessario um esforco conjunto que abarque os pressupostos bakhtinianos;
mobilizando nas trocas entre esses pares (formador-professores-academia), ou seja,

uma atitude responsiva e reflexiva diante de suas agoes.

4.3 Pesquisa dialdégica: movimentos reflexivos na formagao docente

Durante o curso de formacéao, todas as atividades propostas também tinham
como foco o objetivo de proporcionar a reflexdo entre as pesquisadoras e
professoras, sujeitos desta pesquisa.

Magalhdes e Liberali (2004, p. 106) afirmam que o professor precisa,
continuamente, refletir sobre suas escolhas, “interpretar e repensar suas
compreensdes que podem estar distorcidas ou escondidas pelo senso comum” e
para além dessas questdes, necessita investigar como estdo construidas as
estruturas institucionais em que sdo mobilizadas essas praticas sociais escolares.

Com efeito, observamos que, na maior parte das vezes, os professores atuam
tendo como suporte os saberes construidos na formacéo inicial, 0 que ndo garante
torna-los capacitados para lidar com a diversidade que envolve esse espaco
multifacetado que € a sala de aula. Como demonstra o préximo evento.

Nessa aula, Cristina esta participando da discussao e se posiciona:

Episddio 9
15/04/09

Cristina: Quando a gente esta em sala de aula (...). Eu j& dava aula desde o
magistério (...). Entdo como a gente ndo tinha no¢éo, a gente acaba fazendo por
imitacdo. O meu professor trabalhou os textos assim, entdo eu acho que eu aprendi
muito bem. E vou pra escola e faco o que aquele professor fazia e eu achava a aula
dele maravilhosa. Eu trabalhava um texto, 6timo, mas o meu conteldo era
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substantivo. Tava no livro didatico. Eu tinha que colocar no diario esse contetdo
(Fez o gesto como se a mao fosse o diario). Eu ia l& pro quadro, ja tinha decorado a
definicdo. Escrevia a definicdo. Passava uns exemplos e ai pegava o texto, um
texto de uma pagina inteira e pedia para os alunos acharem s6 os substantivos. (ri
muito). Hoje eu dou risada porque eu sei que eu erro, mas erro outras coisas,
substantivo ndo mais!

Em nossa experiéncia cotidiana, cada um de nos, professores de lingua
materna, jA se encontrou em uma situagdo como a sinalizada por Cristina. O
professor, ao sair da graduacao, na maioria das vezes, chega a sala de aula repleto
de teorias e com desejo de operacionalizar a transposicdo dos conhecimentos
tedricos internalizados, durante sua formacéo inicial.

Nesse sentido, acreditamos que se torna importante evidenciar o quanto é
dificil a mudanca na pratica docente, ja que, em boa medida, ela ndo acontece de
uma hora para outra, uma vez que 0S Sujeitos se encontram em processos
diferenciados de aprendizado; por isso entendemos que é necessaria uma proposta
de formacdo em que o professor conte com um suporte continuo para poder refletir
com outros pares acerca de suas duvidas, aprendizado e que, acima de tudo,
participe da construcdo, na escola, de uma cultura de analise em que os pares
(formador-professores e professores-professores) reflitam ativamente acerca de
suas praticas e busquem a transformacdo das mesmas. Cabe-nos aqui destacar o

fragmento do relato em diario de Leci:

Exemplo 34:

"Se de um lado temos as novas tendéncias educacionais, apontando para a hecessidade de
mudangas, e, ndo sé elas, mas também a real situagdo de sala de aula, a dificuldade de
produgdo que nos alunos possuem. Do outro lado, femos impregnado em nés as velhas
prdticas de ensino, normas gramaticais, dificeis de libertagdo. Talvez porque elas
garantam aparentemente “seguranga” no momento de ensinar, ou simplesmente por
comodismo” (Leci, 18/04/09)

No dizer de Bakhtin (1919-21, p.51) “o experimentar ativo de uma experiéncia,
0 pensar ativo de um pensamento, significa ndo estar de modo algum indiferente a
ele [...]". Ou seja, como ja salientamos, € necessaria uma acao conjunta em que
todos os professores, ndo s6 os de lingua portuguesa, se envolvam e se permitam

(re) construir sua pratica docente.
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A andlise desse excerto sugere também que o enunciado de Cristina
apresenta uma natureza especifica e dialégica e mantém uma inter-relacdo de

sentido com outros enunciados.
Exemplo 35:

“O meu professor trabalhou os textos assim...” (Cristina).

As réplicas que vao se construindo, quando essa professora fala, demonstram
gue ela percorre uma trajetéria em que outros enunciados e a interacao entre eles
vao se costurando de relacdes dialdgicas, de inicio com seus professores durante o
magistério e depois com suas proprias praticas pedagogicas em sala de aula.

Na sequéncia desse episodio, notamos que Cristina volta-se para o fluxo de
suas atuacbes como professora quando ainda cursava 0 magistério; buscando um
didlogo interior entre o que estavamos estudando no curso e sua historia
profissional. Esse movimento possibilitou a professora seguranca e autonomia para

expor seu ponto de vista:

Exemplo 36:

“Eu ja dava aula desde o magistério. Entdo como a gente néo tinha nocéo, a gente acaba
fazendo por imitagdo...” (Cristina).

Desse modo, entendemos que as interacdes colaboraram para que ela
trouxesse para o exterior suas lembrancas, sua histéria, seu percurso profissional e,
para além dessas observacoes, as trocas propiciaram a Cristina refletir sobre sua
pratica, de modo que lhe foi possivel reconhecer suas dificuldades anteriores e lhe
conferir confianga para se permitir “errar”; considerando o “erro” como uma etapa
para a construcdo de novos saberes. E, mais uma vez, pode-se notar que as
professoras encontraram espacgo para se expor, durante 0 curso que ministramos,
pois acreditamos que Cristina se desvencilhou de preconceitos e trouxe ao grupo um
relato pessoal de suas dificuldades iniciais.

Bakhtin, em seu texto Para uma filosofia ato (1919-21), revela pela primeira
vez seu pensamento acerca das questdes que envolvem a relagéo entre o eu e 0

outro:
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A vida conhece dois centros de valores que sao fundamental e
essencialmente diferentes, embora correlacionados um com o
outro: eu e o outro; e € em torno desses centros que todos o0s
momentos concretos do Ser se distribuem e se arranjam (BAKHTIN,
1919-21, p.91, grifo nosso).

Em nosso entendimento, para Bakhtin (1919-21) as trocas entre 0 eu e outro
constituem e transformam o ser humano, uma vez que o outro é indispensavel para
a construcao do eu. E, ao afirmar que a vida conhece dois centros de valores, esse
autor ndo se remete a juizo de valores abstratos, mas a valores que carreguem

sentido de qualquer ser humano.

4.3.1 As tessituras do aprendizado dos pares

Nesse episodio, Lena toma a palavra ap0s as pesquisadoras pedirem aos
pares que reflitam acerca da seguinte afirmativa: “Mesmo que alguém domine bem
uma lingua, sentira dificuldade de participar de determinada esfera de comunicacéo

se nao tiver controle do/s género/s que ela requer” (Fiorin, 2006, p.69).

Episodio 10
22/04/09

Lena: Isso é Obvio! (Diz com seguranca). Eu posso redigir maravilhosamente
bem, redijo muito bem, mas se eu for la a frente fazer um discurso e ndo dominar
0 género, eu vou gaguejar, suar frio e ndo vou conseguir produzir meu discurso.
N&o é mesmo? Entdo ndo € para todo mundo. Entdo a gente tem que dominar
bem aquilo ali pra poder (...)

Julia: Conhecer (...)

Lena: E para vocé fazer uso dele, porque sendo vocé esta frita. Eu entendo
assim.

Rosa: Um juiz de direito, por exemplo, ndo pode ter aquele discurso todo
formatado, se ele vai falar com jovens, ele tem que usar um discurso do jovem.
Se ele quiser, se fazer entender pelo discurso que ele esta acostumado a usar
(...). Nao havera interagdo. Se ele n&o conhece, por exemplo, a giria dos jovens
(...). N&o adianta. Nao havera essa comunicacao.

Ao produzir o enunciado “Isso é 6bvio”, Lena ndo nos coloca apenas diante
de um conjunto de palavras isoladas, nem dos sentidos que essas palavras
proferem, mas estamos perante um enunciado concreto e com sentido acabado.

Outra questdo acerca desse enunciado é que a professora demonstra ja ter se
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apropriado de alguns contetdos explorados no curso e, de tal forma, também sugere
que j& tem internalizado conhecimentos que |he ddo seguranca para considerar
desnecessaria sua reflexdo acerca de: “Mesmo que alguém domine bem uma
lingua, sentird dificuldade de participar de determinada esfera de comunicacéo se
n&o tiver controle do/s género/s que ela requer”. Lena fala com seguranga: “Isso é
Obvio!”. E seu discurso ndo se esgota nesse ponto, pois ela ainda ilustra sua
“‘perplexidade” com um exemplo seu. Isto pode ser percebido também na fala de

Rosa:

Exemplo 37:

“Um juiz de direito, por exemplo, ndo pode ter aquele discurso todo formatado, se ele vai
falar com jovens, ele tem que usar um discurso do jovem. Se ele quiser, se fazer entender
pelo discurso que ele esta acostumado a usar (...). Ndo havera interacdo”. (Rosa)

Analisando esses dados, podemos inferir que a interacdo entre as
professoras se deu de forma a contribuir com o avanc¢o do ato da compreensao. Ou
seja, ao dialogar com o outro, organizaram seus discursos e compreenderam que
para se empregar um género levam-se em conta os interlocutores, a esfera da
atividade em que este foi produzido, o género, 0 momento sdécio-historico, por fim
selecionamos as palavras.

Segundo Bakhtin (1952-53, pp. 373-374), “[...] tomo consciéncia de mim
através dos outros: deles recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a
formacéo da primeira nogao de mim mesmo”. Nesse sentido, acreditamos que € na
interacdo verbal entre o eu e o outro, mediada pela linguagem, que o dizer
torna-se real e ganha sentidos multiplos.

Nessa mesma direcdo, Paes de Barros (2008, p.19) argumenta que “os
enunciados existem em contextos concretos de comunicacdo e sdo criados em
funcdo de um interlocutor com o qual se dialoga”. Dessa forma, cabe-nos dizer
gue a interacdo entre os pares e as pesquisadoras esteve em foco em nossa
pesquisa durante os encontros do curso que aplicamos e foi muito interessante
perceber que as trocas entre 0s pares e as pesquisadoras, que se constituiam
também como o par mais avancado, promoveram tanto o crescimento mutuo
guanto uma analise mais apurada dos géneros estudados.

Nessa perspectiva, Rosa, interagindo com Lena e Jdlia, indica que o0s

participantes do didlogo no ato de aprender se desenvolvem a partir da construgédo
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mutua de sentidos. Como bem explica Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p.272) “o
sentido revela-se em sua profundidade ao encontrar e tocar outro sentido, um
sentido alheio”.

Desse modo, observando nossos dados, podemos notar os diferentes
discursos entre os participantes e a construcdo de novos saberes; seguindo
para além daquilo que os professores estavam habituados a experienciar,
deixando de apresentar uma compreensao superficial dos textos trabalhados ou
também explorar apenas a materialidade linguistica dos mesmos e, assim,
avancgando para uma compreensao ativa e responsiva dos mesmos.

Nesse contexto, destacamos que um fragmento do relato em diario de
Rosa nos faz refletir acerca das possibilidades de se trabalhar com os aspectos
gramaticais, ou seja, com 0s aspectos linguisticos que compdem o estilo do
género. Essas analises podem favorecer o trabalho do professor, uma vez que
contribuem também para a construcdo dos sentidos dos textos explorados em

sala de aula.

Exemplo 38:

"Percebemos, ao final, que na andlise do estilo, podemos trabalhar a gramdtica: os
tempos verbais, as oragdes subordinadas, as oragdes coordenadas, os periodos, as
classes de palavras, a compreensdo. Dessa forma, ao trabalhar com géneros
discursivos envolvemos todas as questdes relativas ao ensino de lingua” (Rosa,
15/04/09)

Cabe-nos, entdo, refletir que, ao avancar no ato de seu proprio
aprendizado, o professor ndo passara despercebido diante de seus alunos, uma
vez que esse novo olhar possibilita um trabalho diferente com os textos que
circulam na sala de aula. Esse trabalho pode contribuir, dessa forma, para que
presenca do professor nas aulas de lingua portuguesa garanta a construcédo de
novos aprendizados e ndo a constante repeticdo dos mesmos. Como bem diz
Freire (1996, pp. 96-98), “enquanto presenga, ndo posso ser uma omissao, mas
um sujeito de opcgdes”.

Nesse sentido, retomamos a fala de Estela® que sugere ndo podermos

passar pela vida de forma neutra.

% Cf. Episodio 9.
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Exemplo 39:

“E nés, enquanto professores, precisamos fazer, adequar, planejar...” (Estela).

Dessa forma, acreditamos que as professoras foram percebendo que o ouvir
ou ter ciéncia da presenca do outro, é parte complementar do falar, do eu. Torna-se
importante ressaltar que essa presenca do outro, ou outros precisa ser contemplada
durante a construcdo de planejamentos, replanejamentos, como, dissemos
anteriormente, atividades avaliativas, pesquisas; enfim em todo o trabalho do
professor. Nesse sentido, estamos em consonancia com Bakhtin (1970-71) quando

afirma que:

Todas as palavras (enunciado, producédo de discursos e literarias),
além das minhas préprias, sdo palavras do outro. Eu vivo em um
mundo de palavras do outro. [...] € a reacdo as palavras do outro
(uma reacao infinitamente diversificada), a comecar pela assimilacédo
delas (no processo inicial de dominio do discurso) e terminando na
assimilagdo das riquezas da cultura humana (expressas em
palavras...) (BAKHTIN, 1970-71, p. 2379).

A nosso ver, devemos participar da vida de forma ativa, e somente na
interacdo com outros pares é que podemos construir agdes concretas que possam
transformar o ensino-aprendizagem de lingua materna. Ao nos colocar abertos
podemos crescer com opinides diferentes, com aquelas que nos inquietam. Em

relacéo a essas questdes, nos reportamos ao relato em diario de Vera:

Exemplo 40:

"Apés todas as aulas explorando o género propaganda, fazendo andlise, questionamentos.
Aprendi que quando queremos podemos ir além do que vemos e isso, na maioria das vezes,
s6 ¢ possivel quando hd o outro para nos ajudar, para interagir, para comunicar, para
dialogar, para compreender os sentidos e sighificados que os diversos géneros discursivos
tém" (Vera, 22/04/09)

Essa tomada de consciéncia da presenca da palavra do outros em nossos
discursos/ enunciados, certamente, nos ajudard a construir novos sentidos e
movimentar o nosso aprendizado.

Ao dizer “Isso é Obvio”, Lena sugere também que sua compreensdo se

revelou a partir de sua interagcdo com 0s outros em momentos anteriores. Ela foi
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construindo sentidos ao se encontrar com o0s sentidos produzidos pelas outras
professoras e pesquisadoras. Ou seja, nosso olhar de fora se constituiu de atos
internos e externos e nos faz pensar que ha uma incompletude em cada relacdo que
estabelecemos com o outro, mas também que essas relacBes dialdgicas nos
posicionam na procura da completude e na apropriagcdo de novos saberes. Lena na
parte final do seu relato também vislumbra uma postura reflexiva diante do Ihe foi
exposto. Aos poucos, essa professora vai desvelando o que foi construido durante o

curso, como se observa no exemplo a seguir:

Exemplo 41:

“Entdo a gente tem que dominar bem aquilo ali...” (Lena)

Dessa forma, Lena nos aproxima de Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) que
esclarece:

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente
com as peculiaridades das diversidades de género de discurso em
qualquer campo da investigacao linguistica redundam em formalismo
e em uma abstracdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacao, debilitam as relacdes da vida com a lingua (BAKHTIN,

[1952-53/1979] 2003, pp. 264-265).

Em nosso entendimento, isso reflete que os enunciados concretos, 0s
géneros discursivos, integram a lingua a vida dos falantes. Dito de outra forma,
guanto mais alunos e professores se aproximarem e conhecerem o repertério dos
géneros que circulam em diferentes esferas da atividade humana, mais poderéo
participar de trocas sociais, contrapor, interferir ou silenciar-se nessa interagao.

Sendo assim, refletindo acerca dos dados referentes a aprendizagem do
género discursivo e da interacdo no trabalho com pares em diferentes momentos de
aprendizado, é fundamental pensar em uma proposta de formacdo que garanta, ao
mesmo tempo, ao professor o construto tedrico das discussdes do Circulo de
Bakhtin (1929, 1952-53) e também possibilidades de analisar enunciados situados

em praticas didaticas. Por fim, assumimos, com Paes de Barros (2008), que:

Nessa perspectiva, acreditamos que 0s géneros discursivos situam
sécio-historicamente as aulas de linguas, aproximando a escola de
outras esferas da atividade humana, tocando os limiares pelos
infinitos fios dialégicos que se podem tecer na compreensdo e
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producéo de textos quando estas constituem em atividades efetivas e
significativas de utilizacdo e reflexdo sobre a lingua (PAES DE
BARROS, 2008, p.30).

Vale ainda frisar que o trabalho com géneros discursivos pode mobilizar
discussdes que levem o professor a buscar um olhar mais reflexivo para as aulas de

lingua materna.

4.3.2 Postura reflexiva do professor: possibilidade de crescimento na pratica
docente

N&do é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao.

Paulo Freire

Neste episodio, Estela se posiciona durante uma das discussoes finais do

curso de formacao.

Episodio 11
22/04/09

Estela: Eu vejo que esse grupo aqui pode fazer a diferenca na rede municipal de
Véarzea Grande. NGs oito. Sdo 20 escolas que tém os anos finais. Se nos fizermos o
papel da formiguinha. Se nés fizermos o papel da formiguinha, nés vamos longe. E
nos, engquanto professores precisamos fazer, adequar, planejar. Foi o que me fez
pensar no que Lena falou. Se eu tenho essas duas aulas com 0s meus alunos e eu sei
gue tenho informatica, la na informatica eu posso trabalhar com género (olha para
demais professoras). Eu ainda acredito na educacéo, eu continuo acreditando. Tenho
as minhas falhas, minhas dificuldades. Tenho, mas quando eu entro pra sala de aula,
eu quero ser a melhor. Por qué? Eu quero que meu aluno veja em mim o meu esforgo,
eu quero gue ele perceba que continuo estudando... Saber que ndo é facil estarmos
aqui, depois de um dia longo de trabalho, depois me lembrei do stress que Cristina ja
passou. Vocés nem imaginam. E quando vocé fala dos alunos (refere-se a Maira), nés
temos gue ensinar aos nossos alunos que ali é a sala de aula, momento de
aprendizado.

Nesse excerto, Estela se reporta a Lena, depois a Cristina e por fim a Maira,
demonstrando que precisou dos trés enunciados para construir o seu. Dessa forma,
compreendemos que o sujeito ndo pode se ver por inteiro, completo sem a presenca
do outro. Dessa forma, esse movimento no olhar garante a Estela avangar em seu

préprio ato de compreensao.
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Esse olhar observa e possibilita & Estela ver além no ato da compreenséo em
relacdo ao que Lena, Cristina e Maira viram. Nas palavras de Bakhtin (1970, p.366)
“a grande causa para a compreensao é a distancia do individuo que compreende -
no tempo, no espaco, na cultura — em relagdo aquilo que ele pretende compreender
de forma criativa”.

E, em boa parte, entendemos que €, na e pela interacdo com o outro, Estela
vai construindo uma postura reflexiva emancipatéria diante do que foi trabalhado e
discutido com os sujeitos desta pesquisa.

Papa (2008, p. 27), discutindo acerca da perspectiva emancipatéria para o
ensino de linguas, pondera que o professor de lingua materna ou estrangeira “deve
saber avaliar as implicacbes de sua pratica docente e [...] verificar se o conteudo
trabalhado com seus alunos ndo € apenas a manutencado e reproducdo das formas
de poder e desigualdades sociais”. Nessa dire¢do, acreditamos que professor de
linguas precisa assumir uma postura reflexiva que se configure no cotidiano da sala
de aula e fora desse contexto.

Magalhdes e Liberali (2004, p.107) afirmam que as discussdes que se
colocavam nos ultimos anos, voltadas para a formacdo docente, preocupavam-se
em como mobilizar espagos para a formacao “em que todos os participantes
colaborassem no questionamento e na construcdo de novas significacbes, em que
todos se colocassem como aprendizes”. Com 0 avanco dessas pesquisas,
compreende-se que o0 papel da escola € criar espacos para que toda a comunidade
educativa participe e promova discussdes acerca das reais necessidades dos
alunos, dos professores, da instituicdo, enfim do todo; envolvendo também o entorno
da esfera escolar. Assim, a fala de Estela sugere uma atitude reflexiva diante do
ensino-aprendizagem, de seu préprio desenvolvimento e, principalmente, de seus

alunos.

Exemplo 42:
“Eu quero que meu aluno veja em mim o meu esfor¢o, eu quero que ele perceba que

continuo estudando... Saber que néo é facil estarmos aqui, depois de um dia longo de
trabalho...” (Estela).

Papa (2008), concordando com Freire (1987), defende que pensar em uma

educacéo critica envolve “acdo e, fundamentalmente, refletir sobre as aspiracdes
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dos educandos. Mais ainda: os educadores e educandos devem ser ambos os
aprendizes, sujeitos conscientes, apesar de diferentes” (PAPA, 2008, p. 30).

E interessante destacar também que, ao longo das Ultimas duas décadas, as
escolas de toda a rede de ensino (publicas e particulares) tém vivenciado mudancas
gue visam alcancar o tdo proclamado ensino de qualidade, tendo em vista os baixos
indices de desempenho apresentado pelas escolas. Em maio de 2009, o MEC
lancou o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica de

Ensino. Segundo esse 6rgdo governamental:

O Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacédo Basica
€ resultado da acédo conjunta do Ministério da Educacdo (MEC), de
Instituicbes Publicas de Educacao Superior (IPES) e das Secretarias
de Educacdo dos Estados e Municipios, no ambito do PDE - Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacéo — que estabeleceu no
pais um novo regime de colaboracdo da Unido com os estados e
municipios, respeitando a de autonomia dos entes federados (portal.
mec.gov.br/index.php?option. Acesso em marco de 2010).

Nesse sentido, notamos que ha, neste momento, no Brasil, uma mobilizacéo
gue tem proporcionado diferentes discursos as instituicdes publicas, secretarias de
educacdo, etc. No entanto, acreditamos que é preciso levar em conta o que 0s
professores estdo entendendo acerca desses discursos e quais sdo suas
necessidades, uma vez que, em certa medida, as vezes essas metas se distanciam
muito daquilo que realmente pode contribuir com o avanc¢o na qualidade de ensino-
aprendizagem nas escolas da rede publica brasileira. Reiteramos, dessa forma, a
importancia de se estabelecer uma acao conjunta entre as secretarias de educacao
e as universidades.

Signorini (2007, p.8) frisa a relevancia das trocas entre “central e periférico,
urbano e rural, desenvolvido e subdesenvolvido, letrado e oral, publico e privado”.
Para essa autora, € preciso ir além, e considerar ainda as tensées que abarcam as

guestdes linguisticas e de ensino:

[...] sdo também relevantes para se compreender o movimento
sempre renovado de (re) configuracdo das linhas de forca que
constituem as estruturas institucionais de poder e autoridade (quem
sabe/ pode dizer/ fazer o qué; quem controla quem/o qué etc.),
inclusive na sala de aula (SIGNORINI, 2007, p.8).
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Com base nessa afirmacdo, nos reportamos, do mesmo modo, aos
enunciados de Estela que estdo em consonancia, de certa maneira, com o dizer de
Signorini (2007).

Exemplo 43:

“Eu ainda acredito na educacdo, eu continuo acreditando. Tenho as minhas falhas,
minhas dificuldades. Tenho, mas quando eu entro pra sala de aula, eu quero ser a
melhor. Por qué? Eu quero que meu aluno veja em mim o meu esfor¢o, eu quero que ele
perceba que continuo estudando” (Estela).

A medida que a professor se da conta de suas dificuldades e demonstra um
olhar otimista para a educacao, percebe que nem tudo esta acabado, além de fazer
escolhas no momento em que fecha a porta da sala de aula e sabe que ali € um
lugar de aprendizado muatuo, podemos vislumbrar a possibilidade de um avan¢o no
ensino-aprendizagem. Quando Estela diz “Eu quero que ele perceba que continuo
estudando”, ela indica que também se coloca nesse “tenso combate dialdgico”, em
gue ambos podem aprender, o aluno e o professor. Bakhtin esclarece que esse
didlogo “ocorre nas fronteiras entre o0 eu e 0 outro, aponta caminhos para
entendermos duas consciéncias, de dois sujeitos” (BAKHTIM, 1970-71, p. 143).

Tudo isso nos permite dizer que o professor precisa estar, continuamente,
preocupado com sua pratica. E estar conectado a sua formacdo em servico;
mostrando-se, assim, interessado em se manter atualizado.

Essa postura reflexiva € fundamental para garantir um ensino-aprendizagem
de qualidade que propicie uma real transformagcdo na praxis do professor e que,
assim, alunos e professores tenham a oportunidade de conhecer e trabalhar com os
novos paradigmas do ensino de linguas.

Com base no que vimos, discutindo até aqui, no proximo -capitulo
delinearemos algumas consideracdes acerca dos achados da nossa pesquisa

dialdgica.
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____________________________________________________________________________________________________________________________|
Consideracdes Finais

Chegado aqui, onde hoje estou,
conheco que sou diverso no que
informe estou. No meu proéprio
caminho me atravesso. N&o conhego
quem fui no que hoje sou.

Fernando Pessoa

Neste capitulo final, destacamos, inicialmente, algumas discussdes acerca
das analises dos dados selecionados, arrolando-os com o suporte teérico-
metodoldgico que apresentamos nos capitulos iniciais. Em seguida, sinalizamos
algumas reflexbes sobre a contribuicdo de uma pesquisa dialégica para o trabalho
em cursos de formagao continuada de professores.

E importante salientar que esta pesquisa sO foi possivel ser desenvolvida,
uma vez que tivemos como suporte tedrico-metodoldgico Bakhtin (1919-21, 1929,
1952-53, 1970-71), Vygotsky (1930, 1934, 1935), Schneuwly (1997, 2004), Rojo
(2000, 2005), Liberali (1999), Magalhdes (2004), Paes de Barros (2005, 2008), Papa
(2005, 2008); entre outros. A nossa participacdo no grupo de pesquisa REBAK*
também contribuiu de forma relevante para a construcdo desse trabalho. E,
principalmente, as orientagcdes recebidas, do inicio ao fim desta dissertacéo,
promoveram dialogos relacionados a teoria e a pratica, além da reflexdo acerca da
formacdo em pré-servico (no curso de Letras) e da formacdo em servico (aqui, em
relacéo ao curso que ministramos para professores de Lingua Portuguesa do 8° e 9°
ano do ensino fundamental). Destacamos, ainda, os valiosos aportes que incidiram
no momento de qualificacdo, posto que fomos privilegiados com as relagdes
dialégicas que se configuraram no encontro entre o eu e 0 outro.

Outra questdo que promoveu o todo desta pesquisa foi que a partir da
idealizacdo da mesma, durante a andlise dos dados e até a sua conclusdo, se
constituiu seu carater essencialmente dialdégico. Quantos momentos de ansiedades,
insegurancas e... Tensdes! Incompletude nas interacdes entre 0s sujeitos...
Acabamento dos enunciados. E mais, embora toda a preparacdo deste curso

estivesse sustentada pelo pensamento Vygotskyano (1930, 1935) em relagdo ao

¥ REBAK- Relendo Bakhtin, grupo de estudo que esta integrado ao Projeto de Pesquisa orientado

pela Profd. Dra. Simone de Jesus Padilha e tem como foco de estudo o arcabougo tedrico de
Bakhtin (1929, 1952-53, 1970-71, entre outras obras) e a divulgacéo de trabalhos realizados sobre
esse autor.
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ensino-aprendizagem, inicialmente, langcamos nosso olhar avaliativo para os sujeitos
desta pesquisa. Essa postura tradicional nos foi sinalizada por nossa orientadora em
um dos encontros para planejamento e replanejamento das atividades e foi um
momento de grande desestabilizacdo interna para as duas pesquisadoras, mas
também, a partir dai, iniciou-se o alargamento do nosso préprio ato de aprender,
além de comegarmos a construir uma postura mais reflexiva e critica diante de uma
proposta de ensino-aprendizagem de géneros discursivos, e, claro, de nossa
atuacao profissional, pois em cada etapa de nossa pesquisa, apresentavam-se
novos aprendizados a serem construidos, tanto para nés, as pesquisadoras, quanto

para as professoras, sujeitos de nossa pesquisa.

Nosso olhar para os dados analisados

As palavras-chave de nossa pesquisa foram Interacéo, diadlogo e reflexao,
e, dessa forma foi fundamental entender que em todos 0s encontros com 0s sujeitos
desta pesquisa, centramos a linguagem como instrumento de grande valor, e que 0s
enunciados produzidos nesse curso de formacao de professores foram analisados
com base numa visdo de ser humano que se constitui através de suas trocas sociais
com o outro, num processo de interacdo entre o eu e o outro, mediado por acdes de
linguagem.

Dessa forma, buscamos responder a primeira pergunta desta pesquisa:

1. As interagfes entre 0s sujeitos desta pesquisa colaboraram para construcdo dos

sentidos dos enunciados produzidos? De que maneira?

Como destacamos no capitulo Il (Metodologia), a partir do segundo
encontro com as professoras da Rede Municipal de Ensino de Véarzea Grande,
realizamos um trabalho com pares, ou seja, tendo como base a teoria vygotskyana
acerca do ensino-aprendizagem. As professoras foram divididas em pares, de
acordo com Vygotsky (1930). Durante o curso, trocamos as duplas apenas uma vez,
por falta de uma das professoras e também em busca de contribuir com o0 avanco de

todos os sujeitos envolvidos nesse processo. E foi importante observar que, nessa
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troca, Jose? de inicio nos disse que seria bom mudar o par e conhecer outra
pessoa, mas no decorrer da aula, percebemos que a troca trouxe certa inseguranga
a essa professora, que vinha demonstrando avangco em seu ato de aprendizado,
tanto em suas exposi¢cées orais quanto nos relatos em diario. Em nossas notas,
registramos esse movimento e, no encontro seguinte, reorganizamos 0S pares.
Reportando-nos a Vygotsky (1930, 1935), entende-se que o aprendizado antecede o
desenvolvimento do aprendiz, ou seja, ao se encontrar inserido em um terreno fértil
em que o professor atue, estimulando-o a construir novos saberes, de fato, havera
crescimento de ambos, professor e aluno.

Rojo (2006, p.03) defende que o propriamente humano “se constréi a partir
da insercao social do aprendiz em instituicbes (familia, escola...) e se materializa em
interacdes sociais interpessoais, e que é préprio do humano apropria-las “como seu”
[...] por meio dos discursos alheios internalizados e tomados proprios”. A nosso ver,
esse processo de internalizacdo em relacdo aos Nnossos sujeitos de pesquisa
aconteceu de forma diferenciada. Em outras palavras, as professoras, em certa
medida, recorriam ao que ja era conhecido para darem suas respostas. Esse fato
nos mostrou que algumas professoras necessitavam de mais leituras e de trocas
com O grupo para romperem com 0 que estava cristalizado e, assim, avancarem
para um novo aprendizado.

Portanto, observa-se que é na interacdo que podemos ver o outro, o aluno, o
professor, as proprias pesquisadoras; percebendo-se de forma diferente, e, com
efeito, contribuir com o aprendizado dos sujeitos envolvidos em cada atividade,
estudo, aula,... na vida.

Essa pesquisa também objetivou a responder a seguinte questao:

2. Como os conhecimentos tedrico-praticos acerca do ensino-aprendizagem de
géneros discursivos sdo apreendidos pelos professores, sujeitos desta

pesquisa?

Desde nosso primeiro contato com as professoras, foi possivel notar que
havia um interesse em conhecer a teoria dos géneros discursivos. Uma das

primeiras questdes levantadas foi se o0 curso trataria dos géneros textuais ou

% Nome ficticio da professora (cf. capitulo IIl - Metodologia)
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discursivos. Essa dicotomia, a nosso ver, esta inserida nas muitas releituras da obra
de Bakhtin e seu Circulo das quais o professor tem acesso. Assim, procuramos
mobilizar uma reflexdo em que os pares compreendessem que quando assumimos
uma ou outra postura tedrica (textual ou discursiva) caminhamos por uma corrente
conceitual especifica. Nesse sentido, esclarecemos que 0 Nosso curso centraria
suas discussdes tedricas e praticas para o estudo de géneros discursivos e de
outros conceitos-chave propostos por Bakhtin e seu Circulo (1929, 18952-53, 1970-
71).

Notamos também que ao trabalhar, primeiramente, com diferentes textos, a
analise dos sujeitos desta pesquisa se mostrava bem superficial, ou seja, sinaliza
apenas algumas questfes ligadas a identificacio do género (E uma receita! E um
panfleto da agéncia de viagem. E um diario de classe? etc...). Mais adiante, quando
focamos nossa atencdo para o estudo do género propaganda, pudemos observar
gue, aos poucos, 0s pares iam avancando no aprendizado quanto a teoria dos
géneros discursivos; produzindo inferéncias acerca da esfera de producao,
circulacdo e recepcdo, do momento socio-historico, dos interlocutores, das
caracteristicas que ndo se podem dissociar ao se estudar um género discursivo.

Como mostram os dois exemplos** a seguir:

Exemplo 1:

“A prdtica de leitura de géneros discursivos ndo s6 pode como deve ser levada para a sala
de aula, pois se o professor se dispuser a planejar adequadamente seu trabalho, seguindo
todos os passos (tema, estilo, construgdo composicional) [...]. A vida de todos nés estd
circundada de géneros discursivos. A multiplicidade vista em sala, durante o curso,
surpeendeu-me, pois até entdo ndo tinha ideia da quantidade deles. Entdo por que ndo dar
oportunidade aos alunos de trabalhar com alguns deles? Jd que fazem parte do
cotidiano?" (Lena, 29/04/09)

Exemplo 2:

"A forma como este género (propaganda) foi abordado, no decorrer dos nossos encontros,
possibilitou-nos analisar, entender como deve ser a prdtica diddtica envolvendo o mesmo
[...]. Isso, com certeza, pela maneira como conduziram esse processo, nos mostrado que
para o trabalho com o género devem-se levar em consideragdo todas as de condigdes de
produgdo, a esfera de circulagdo, de recepgdo do género, os interlocutores, etc...; enfim,
nada veio pronto, a construgdo se deu através da interagdo entre os interlocutores, das
trocas de conhecimentos entre os colegas. O conhecimento foi construido a partir do
outro” (Rosa, 29/04/09).

*! Fragmentos de relatos em diarios da professora Lena e Rosa, em 29/04/09.
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Nessa perspectiva, ficou evidente que:

[...] Em seu planejamento, o professor deve observar as
necessidades de aprendizado e as possibilidades de ensino de
gualquer contetdo a ser trabalhado, selecionando os géneros de
acordo com essas necessidades e possibilidades. E importante
também ressaltar que ha géneros que se prestam mais ao trabalho
com a leitura, sobretudo aqueles que aliam textos verbais e néo-
verbais, como as charges, propagandas impressas, ou as primeiras
paginas de jornal impresso. [...] Em segundo lugar, é fundamental
refletir que o trabalho com os géneros discursivos requer tempo de
pesquisa... [...] Mesmo as aulas de ensino de leitura requerem uma
selecdo de conteudos a serem trabalhados, além da observacgao
cuidadosa do que se pretende ensinar e daquilo que os alunos estdo
efetivamente aprendendo (PAES DE BARROS, 2008, pp. 29-30).

Dessa forma, pensar em novas dimensdes para as praticas sociais de leitura
e producédo de texto nas aulas de lingua materna implica que o professor entenda o
papel dos géneros discursivos no contexto contemporaneo, perceba sua diversidade
e sua socio-historia. Nesse sentido, acreditamos que o trabalho com essas
dimensdes do género pode possibilitar ao professor aulas de lingua materna mais
produtivas e interessantes aos alunos.

Em nossa analise, observamos que o curso foi significativo, posto que as
professoras discutiram e apreenderam a teoria dos géneros discursivos e 0 género
funcionou como instrumento de ensino-aprendizagem, porque elas passaram a ler
com muito mais atenc&do, com muito mais cuidado. Ao final do curso, as professoras
relacionavam com muito mais facilidade o texto verbal ao n&o-verbal, além de
apresentarem avancos quanto as capacidades de leitura das propagandas,
sobretudo, ao se referirem ao contexto de producédo, circulacdo e recepcdo desse
género.

Ao considerar nossa pesquisa dialdgica, objetivamos ndo apenas garantir um
espaco de formacdo em que professoras/pesquisadoras e orientadora tivessem suas
falas priorizadas, mas também que a voz dos pares encontrasse lugar privilegiado.
Para que isso se configurasse, buscamos nos colocar como mediadores nesse
processo de ensino-aprendizagem. E importante frisar que as pesquisadoras
também participaram dessa (re) constru¢cdo em que se insere a relagdo professor-

aluno, uma vez que procuravam desvelar os movimentos de reflexdo dos sujeitos
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desta pesquisa, durante as analises do género propaganda, tomado como objeto de
ensino-aprendizagem em NOSSO CUrso.

A partir dessas consideracfes, julgamos importante discutir o papel da
formacéo reflexiva do docente ndo s6 em pré-servico, mas também em servico;
promovendo contextos de aprendizagem em que o professor reflita, continuamente,
sobre suas ac¢les, sobre sua postura politica, acerca das atividades que organiza,
fora e dentro da escola.

Na visdo de Papa (2008):

Como a vida social esta dialeticamente interconectada com outros
elementos das praticas sociais, as pessoas interpretam e
representam o que fazem pensam e sentem no cotidiano e, muitas
vezes, 0S contextos sociais ndo sdo transparentes, precisando ser
desvelados (PAPA, 2008, p. 68).

Nesse sentido, como ressaltamos no capitulo Il, o MEC divulgou em 2009 um
Plano de Formacdo de Professores. Observamos que ha uma mobilizagéo,
promovida pelo Governo Federal, que abarca, além do MEC, instituicbes publicas,
secretarias; enfim promove-se uma acdo conjunta. E, na realidade, o que
analisamos, com Bakhtin ([1952-53/1979]2003) € que o0s enunciados ndo séao
indiferentes um aos outros. Sendo assim, nos remetemos as vozes de Estela, Vera,
Rosa, Cristina, Jose, Leci, Maira, Lena e Jdlia** e lancamos alguns
guestionamentos: 0 que causa entraves para que propostas como essas (do MEC e
das pesquisadoras em foco) consigam estimular uma maior participacdo de
professores em cursos de formacdo docente? E, principalmente, o que falta para
visualizarmos mudancas nas praticas de ensino-aprendizagem de lingua materna,
nos cursos de Letras, nas escolas da rede publica de ensino e, sobretudo, no
cotidiano das aulas?

A busca dessas respostas € complexa e nos coloca em uma corrente
discursiva que indica que ndo se trata apenas de promover cursos, desenvolver
projetos; ha que se preocupar, em certa medida, por exemplo, com a formacao
inicial e continuada dos professores. Logo, nosso olhar precisa atravessar 0s
corredores das universidades e entrar efetivamente nas salas de aula; promovendo

a revisao de planejamentos, de estratégias didaticas, do projeto politico pedagdgico

%2 Sujeitos de nossa pesquisa.
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e dos saberes enredados nessa formacdo, ou seja, promover uma reflexao
permanente que reconstrua 0 percurso socio-historico da formacdo e dos
professores, na busca de dados que nos auxiliem na compreensao desse contexto.

Pensamos ser relevante, também, apresentar mais uma reflexdo: Embora
saibamos que Bakhtin era russo e ndo desenvolveu pesquisas ligadas ao ensino-
aprendizagem, é um tedrico que tem sido considerado, sucessivamente, como um
dos grandes pensadores do século XX. As discussbes trazidas por esse autor
apresentam conceitos-chave que, em nossa visdo, podem contribuir com o
crescimento do professor em pré-servico ou em servico, com o aprendizado de seus
alunos e com a escola, a saber: os géneros discursivos, a compreensao ativa e
responsiva, o dialogismo, o néo-alibi da existéncia, e, principalmente, o valor da
interacdo entre 0 eu e 0 outro, entre tantos outros conceitos, que ndo tratamos em
nossa pesquisa.

Cremos que € um estudo sério que transforma os sujeitos envolvidos. O
conhecimento das idéias desse autor pode tornar o professor em um sujeito mais
reflexivo, que sabe lidar com conflitos, aceitacdes, duvidas, historias... Que se
preocupa com o aprendizado de seus alunos e, também, com seu préprio
aprendizado.

Sendo assim, queremos reiterar a relevancia de uma pesquisa dialégica na
formacéo do professor, posto que ela nos possibilitou a compreenséo da interacao
entre 0s sujeitos desta pesquisa, promoveu a construcdo de novos sentidos e
possibilidades de modificar as praticas pedagdgicas nas aulas de lingua materna.

De igual maneira, esta pesquisa dialdgica também delineou a necessidade de
um programa de formacédo de professores que possa atendé-los ininterruptamente.
Com esses encontros, acreditamos que o0s vinculos de comprometimento se
tornariam mais duradouros. Dessa forma, seria possivel vislumbrar um trabalho que
abarcasse 0s géneros discursivos como objeto de ensino-aprendizagem, uma vez
gue os professores estariam mais seguros e preparados para operacionalizar esse
objeto com todas as sutilezas que os constituem.

E importante lembrar, ainda, que, durante o curso, a interacdo entre as
pesquisadoras, as professoras e a nossa orientadora configurou, verdadeiramente, a

relacdo entre os sujeitos, posto que para Bakhtin (1930-40,"°p.410) “ndo existe a

* Texto publicado em 1974 e 1979.
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primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto dialogico (este se

estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites)”.
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ANEXO 1

Os géneros do discurso

A rigueza e a variedade dos géneros do discurso sio infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotdvel, ¢ cada esfera dessa
atividade comporta um repertdrio de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se & medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Bakhtin (1997: 279)

Como j4 se disse, a leitura da obra bakhtiniana sofreu toda
sorte de vicissitudes. Cada um [é o Bakhtin que serve a seus propé-
sitos. Com o conceito de géneros do discurso nio foi diferente. No
Brasil, o discurso pedagégico apropriou-se del_e. Depois que os Pa-
rimetros Curriculares Nacionais estabeleceram que o ensino de Por-
tugués fosse feito com base nos géneros, apareceram muitos livros
diddticos que véem o género como um conjunto de propriedades
formais a que o texto deve obedecer. O género ¢, assim, um produ-
to, € seu ensino torna-se, entio, normativo. Sob a aparéncia de uma
revolugio no ensino de Portugués estd-se dentro da mesma pers-
pectiva normativa com que se ensinava gramdtica.

Desde a Grécia, o Ocidente opera com a nogio de género. Ele
agrupa os textos que tém caracteristicas e propriedades comuns. As-
sim, os géneros sio tipos de textos que tém tracos comuns. Na me-
dida em que cles eram vistos como um rol de propriedades formais,

fixas e imutdveis, adquiriam um cardter normativo. As poéticas do
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classicismo, por exemplo, diziam como deveria ser composta uma
magédia, uma epopéia, etc. A histéria literdria oscila entre perfodos em
que os géneros sio rigidamente codificados e aqueles em que as for-
mas s3o mais livres, em que se abandonam as formas fixas.

Bakhtin nio vai teorizar sobre o género, levando em conta o
produto, mas o processo de sua produggo. Interessam-lhe menos as
propriedades formais dos géneros do que a maneira como eles se
constituemnm.

Seu ponto de partida ¢ o vinculo intrinseco existente entre a
utilizacio da linguagem e as atividades humanas. Os enunciados de-
vem ser vistos na sua fungio no processo de interagio.

Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades,
as da escola, as da igreja, as do trabalho num jornal, as do trabalho
numa fibrica, as da politica, as das rela¢des de amizade e assim por
diante. Essas esferas de atividades implicam a utilizacio da lingua-
gem na forma de enunciados. Nio se produzem enunciados fora
das esferas de acdo, o que significa que eles s3o determinados pelas
condigbes especificas e pelas finalidades de cada esfera. Essas esferas
de aglo ocasionam o aparecimento de certos tipos de enunciados,
que se estabilizam precariamente e que mudam em fungio de alte-
rages nessas esferas de atividades. S6 se age na interacio, sé se diz
no agir e 0 agir motiva Certos tipos de enunciados, o que quer dizer
que cada esfera de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente
estdveis de enunciados.

Os géneros so, pols, tipos de enunciados relativamente es-
tdveis, caracterizados por um contetido temdtico, uma construgZo
composicional e um estilo. Falamos sempre por meio de géneros no
interior de uma dada esfera de atividade.

O género estabelece, pois, uma interconexio da linguagem
com a vida social. A linguagem penetra na vida por meio dos enun-
ciac}os CONCIetos €, 40 MesMmo tempo, pelos enunciados a vida se in-

troduz na linguagem. Os géneros estdo sempre vinculados a um do-
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minio da atividade humana, refletindo suas condicdes especificas e
suas finalidades. Conteddo temdtico, estilo e organizag¢io composi-
cional constroem o todo que constitui o enunciado, que ¢ marcado
pela especificidade de uma esfera de ac¢zo.

O contetido temético n3o € o assunto especifico de um tex-
to, mas é um dominio de sentido de que se ocupa o género. Assim, as
cartas de amor apresentam o contetido temdtico das relagdes amo-
rosas. Cada uma das cartas trata de um assunto especifico (por exem-
plo, o rompimento de X e Y, por causa de uma trai¢o) dentro do
mesmo contetido temdtico. As aulas versam sobre um ensinamento
de um programa de curso. As sentengas tém como contetido temd-
tico uma decisio judicial.

A construcio composicional € o modo de organizar o texto,
de estrururd-lo. Por exemplo, sendo a carta uma comunicagio dife-
rida, € preciso ancord-la num tempo, num espaco € numa relagio
de interlocugdo, para que os déiticos usados possam ser compreen-
didos. E por isso que as cartas trazem a indicagio do local e da data
em que foram escritas ¢ o nome de quem escreve e da pessoa para
quem se escreve.

O ato estilistico ¢ uma sele¢io de meios lingtifsticos. Estilo
é, pois, uma selecio de certos meios lexicais, fraseoldgicos e grama-
ticais em funcio da imagem do interlocutor e de como se presume
sua compreensio responsiva ativa do enunciado. H4, assim, um estilo
oficial, que usa formas respeitosas, como nos requerimentos, discur-
sos parlamentares, etc.; um estilo objetivo-neutro, em que hd uma
identificacdo entre o locutor e seu interlocutor, como nas exposicdes
cientificas, em que se usa um jargio marcado por uma “objetivida-
de” e uma “neutralidade”; um estilo familiar, em que se vé o inter-
locutor fora do 4mbito das hierarquias e das convengdes sociais, como
nas brincadeiras com os amigos, marcadas por uma atitude pessoal
e uma informalidade com relacio 2 linguagem; um estilo {ntimo,

em que hd uma espécie de fusdo entre os parceiros da comunica-
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G40, como nas cartas de amor, de onde emerge todo um modo de
tratamento do dominio daquilo que é mais privado.

Bakhtin néo pretende fazer um catdlogo dos géneros, com a
descricio de cada estilo, de cada estrutura composicional, de cada
contetdo temdtico. De um lado, porque a riqueza ¢ a variedade dos
géneros s3o infinitas, uma vez que as possibilidades da agao humana
sAo inesgotdveis e cada esfera de agdo comporta um repertério sig-
nificativo de géneros do discurso. Na esfera da a¢do juridica, por
exemplo, temos géneros como a peti¢do, a sentenca, o acérdio, o des-
pacho, etc. Na esfera da ac¢do religiosa, hd a oracio, a férmula sa-
cramental, o sermio e assim por diante. De outro, porque o que
importa verdadeiramente ¢ a compreensio do processo de emer-
géncia e de estabilizacio dos géneros, ou seja, a intima vinculagio
do género com uma esfera de atividade.

Assim, ndo importa, ao estudar o romance naturalista, apenas
dizer que sua composigdo se caracteriza pela narracio em terceira
pessoa, pela abundincia de descri¢bes ou por uma estruturacio do
enredo que figurativiza uma “lei” cientffica; que seu estilo é o objetivo-
neutro, o que aproxima o discurso romanesco do discurso cienti-
fico; que o contetido temdtico sfo as determinaces que motivam os
comportamentos sociais e individuais. O que € preciso ¢ entender
por que o enunciado do romance naturalista € assim construido,
quais os clementos (condigoes especificas e finalidades) da esfera da
atividade literdria que levam ao surgimento desse tipo de enunciado.
Nio se tem a pretensio de discutir aqui a questdo das condi¢des do
aparecimento do romance naturalista. No entanto, basta pensar numa
afirmagio de Zola, no preficio da 22 edicio de Thérése Raguin, para
verificar que as finalidades da esfera da atividade literdria, no perfo-

do naturalista, sio inteiramente diversas das de outros momentos:

Comega-se, espero, a compreender que minha finalidade foi an-

tes de tudo uma finalidade cientifica. (...) Apenas fiz sobre dois
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corpos vivos [= Thérese e Laurent] o trabalho analitico que os ci-

rurgides fazem sobre os caddveres.!

Além disso, é preciso considerar que Bakhtin insiste no fato
de que os géneros sio tipos relativamente estdveis de enunciados. O
acento deve incidir sobre o termo relativamente, pois ele implica
que ¢ preciso considerar a historicidade dos géneros, isto €, sua mu-
danga, o que quer dizer que ndo hé nenhuma normarividade nesse
conceito. Ademais, o vocdbulo acentuado indica uma imprecisio
das caracteristicas e das fronteiras dos géneros.

Falava-se acima do romance. No modernismo, por exemplo,
o estilo do romance ¢ completamente outro do que aquele que
marcava o romance naturalista. Abandona-se o estilo objetivo-neu-
ro e incorpora-se a linguagem da rua, isto ¢, um estilo familiar.
Mirio de Andrade, ao ridicularizar a literatura brasileira pré-mo-
dernista, na sua parédica “Carta pras Icamiabas”, capfrulo IX do
romance Macunatma, critica exatamente esse estilo afastado da lin-

guagem das ruas:

Mas cair-nos-iam as faces, si acultdramos no siléncio uma curio-
sidade original deste povo. Ora sabereis que a sua riqueza de ex-
pressao intelectual € 3o prodigiosa que falam numa lingua e escre-
vem noutra. Assim chegado a estas plagas hospitalares, nos demos
ao trabalho de bem nos inteirarmos da etnologia da terra, e den-
Ire muita surpresa e assombro que se nos deparou por certo nio foi
das menores tal originalidade lingiiistica. Nas conversas, utilizam-se
os paulistanos dum linguajar bérbaro e multifirio, crasso de feicio
e impuro na vernaculidade, mas que nio deixa de ter o seu sabor ¢
forca nas apdstrofes, e também nas vozes do brincar. Destas e da-
quelas nos inteiramos, solicito; e nos serd grata empresa vo-las en-

sinarmos af chegado. Mas si de tal desprezivel lingua se utilizam na

I Zova, E. Thérese Raguin. 2. ed. Paris: Bibliothéque Charpentier, 1953. p. IIL
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conversagio os naturais desta terra, logo que tomam da pena, se
despojam de tanta asperidade, e surge 0 Homem Latino, de Lineu,
exprimindo-se numa outra lingnagem, mui préxima da vergiliana,
no dizer de um panegirista, meigo idioma, que, com imperecivel
galhardia, se intitula: lingua de Camdes!?

Basta comparar uma noticia de um jornal do inicio do sé-
culo XX e uma de um jornal de hoje para constatar que o género
noticia mudou radicalmente. Os géneros estio em continua mu-
danga. Por outro lado, qual ¢ a fronteira que delimita a crénica do
conto? Temos, nos jornais, cronicas que sio verdadeiros contos. Isso
ndo ocorre porque o cronista deixou de lado seu oficio, mas porque
os limites entre esses dois géneros sio mais fluidos do que gostaria
nossa alma taxondémica.

Nao s6 cada género estd em incessante altera¢io; também est4
em continua mudanca seu repertdrio, pois, & medida que as esferas
de auvidade se desenvolvem e ficam mais complexas, géneros desa-
parecem ou aparecem, géneros diferenciam-se, géneros ganham um
novo sentido. Com o aparecimento da internet, novos géneros sur-
gem: o chat, o blog, o mail, etc. A epopéia desaparece e d4 lugar a no-
vos géneros.

A medida que a atividade do historiador vai profissionali-
zando-se, os textos de Histéria perdem o tom laudatério que os im-
pregnava. Nenhuma exposigio de fatos histéricos ¢ escrita hoje da
forma como Sebastiao da Rocha Pita comp6s sua Histéria da Amé-
rica portuguesa (1730):

O céu que o cobre é o mais alegre; os astros que o alumiam, os
mais claros; o clima que lhe assiste, 0 mais benévolo; os ares que o

refrescam, os mais puros; as fontes que o fecundam, as mais crista-

2 ANDRADE, Mirio de. Macunaima. Rio de Janeiro/S3o Paulo: Livros Téenicos e Cienti-
ficos/Secretaria da Cultura, Ciéncia e Tecnologia, 1978. p. 78.
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linas; os prados que o florescem, os mais amenos; as plantas apra-

ziveis, as drvores frondosas, os frutos saborosos, as estagbes temperadas. -

Deixe a memoria o Tempe de Tessdlia, os pénseis de Babil6nia, e
os jardins das Hespérides, porque este terreno em continuada pri-
mavera ¢ o vergel do mundo, e se os antigos o alcangaram podiam
por nele o terreal Parafso, o Letes ¢ os Campos Eliseos, que das suas
inclinagBes lisonjeados ou reverentes, is suas pétrias fantasiaram em

outros lugares.”

Nesse texto, Rocha Pita descreve o Brasil. Observe que ele o
descreve como uma paisagem ideal, onde a natureza é bela, agraddvel,
opulenta. Nele, vive-se uma eterna primavera. Ele ¢ o pomar (= ver-
gel) do mundo. Diante dessa paisagem, pode-se esquecer de outros
lugares, conhecidos por serem belos e apraziveis: Tempe (vale da
Tessdlia, Grécia, entre os montes Olimpo e Ossa, famoso pela fres-
cura de seus bosques); pénseis da Babilonia (jardins suspensos da
Babilénia, uma das sete maravilhas do mundo antigo); jardins das
Hespérides (na geografia antiga, ilhas que marcavam as fronteiras
ocidentais do mundo, identificadas ora com as IThas Candrias, ora com
a Ilha de Cabo Verde). No Brasil, se os antigos o tivessem conheci-
do (= se os antigos o alcangaram), poderiam por os lugares miticos,
que imaginaram em certos lugares: o terreal Paraiso (paraiso terres-
tre, jardim de inigualdvel beleza e abundéndia, onde Deus colocou
Adio ¢ Eva, logo depois da criagio); Letes (na mitologia grega, um
dos rios do Hades, cujas dguas faziam esquecer o passado aqueles que
a bebessem); Campos Eliseos (na mitologia grega, lugar muito belo
e aprazivel, onde moravam as almas dos mortos que tinham sido vit-
tuosos e onde clas experimentavam a felicidade eterna). Como se

vé, na descri¢do de Rocha Pita, o Brasil ¢ um lugar paradisiaco, que

3 Drra, Sebastido da Rocha. Histdria da América portuguesa. Rio de Janeiro: Jackson, 1950.
p- 53.
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excede todos os lugares que a literatura antiga descreveu como os
mais agraddveis do mundo.

Um texto cientifico de fisica ndo seria escrito, hoje, como Joa-
quim Caetano da Silva expée, na priméira metade do século XIX,
a lei da gravidade. Atualmente, haveria uma exposicio de férmulas
¢ sua demonstracio ¢ nio se usariam recursos “retéricos” para per-

suadir o destinatirio.

Quando as questdes cientificas se costumavam encarar quase
exclusivamente com os olhos da alma, assentavam os filésofos que
nio podia o descenso dos graves deixar de fazer-se na razéo direta
das massas. Mas quando comegaram a reabilitar-se os cinco senti-
dos corporais, tiveram os sébios de mudar de opinido, porque assim
o exigiram imperiosas experiéncias. Primeiro que todos o imortal
Galileu, observando que uma leve bola de cera, largada de cima da
torre de Pizza, chegara ao chio quase a0 mesmo tempo que pesa-
das bolas metdlicas do mesmo volume, coligiu que esta diferenca
de rapidez, j4 que de nenhum modo se achava em proporc¢io com
a diferenca das massas, seria ocasionada pela resisténcia do ar, e
que, a ndo ser este obstdculo, diferenca nenhuma se notaria. Ainda
mais se persuadiram os sdbios de que assim era na verdade, quan-
do viram corroborada esta experiéncia de Galileu pela experiéncia
mais rigorosa de Désaguliers, o qual, largando de cima da cipula
de Sdo Paulo de Londres, altura de 272 pés ingleses, duas bolas de
igual volume, mas cujas massas estavam na proporgio de 1 para
19, observou que a diferenca de rapidez era unicamente como de
1 para 3. Passou finalmente a persuasio a ser convicgio, quando o
imortal Newton mostrou que, encerrando-se em um tubo de vi-
dro de cinco a seis pés de comprimento, um considerdvel pedaco
de chumbo e uma pequenina porgio de rama de pena, se neste tubo
se fazia vdcuo, nenhuma discrepéncia se percebia no descenso de
massas tdo desiguais; e logo que se ia novamente introduzindo o
ar, quanto mais ar entrava, tanto mais devagar cafa a pluma. Des-
de entido até hoje unanimemente proclamaram todos os tratados de
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Fisica como uma verdade inconcussa, que 70 vdcuo exerce-se a gra-
vidade sem respeito ds massas; € isto fazem nio s6 os estimdveis dou-
tos que se limitam a propagar as descobertas alheias, mas ainda a
selecta minoria dos mais profundos pensadores; sendo entre todos
doutrina tGo corrente que até j4 passou do santudrio da ciéncia
para os dominios da literatura, como se pode ver nos preciosos si-
ndnimos, com que, além de outros tesouros, tem opulentado as le-
tras portuguesas o muito venerdvel eminentissimo cardeal patriarca
de Lisboa.

Entretanto, se, ao contemplarmos esta férmula da lei da gravi-
dade, nos acudir 4 lembranca a grande lei da atragdo planetdria,
talvez ajuizemos que, assim como seria infrutuoso olhar para a na-
tureza s6 com os olhos de dentro, tio pouco serd razodvel fitar nela
s6 os de fora.

No vdcuo exerce-se a atragio planetdria na razio direta das mas-
sas ¢ inversa do quadradp das distdncias. Eis af a grande descoberta
de Newton em astronomia; eis af o grande principio que, porfia-
damente rebartido pelos extremos discipulos de Descartes, de todos
triunfou cabalmenre, e de ral modo influi, hd mais de um século,
no 4nimo de todos os astrénomos, que se por ventura nos clcu-
los que levantam sobre este alicerce The argiie a observacio algum
erro, firmemente permanecem convencidos que foi, ndo por vicio
da lei geral, mas por causa de alguma particularidade menos bem
averiguada.’

Embora o soneto sempre tenha quatorze versos, divididos em
dois quartetos e dois tercetos, seu uso € diferente, quando feito por
um poeta parnasiano e por um poeta como Glauco Mattoso. Aquele
trabalha com formas fixas, este seleciona, no repertério legado pela
tradi¢do, uma forma, que, em principio, segundo certos usos cané-
nicos, nio condiz com a temdtica de que trata. E essa dissonincia

4 GoNgaLvss, Magaly Trindade et alii (Orgs.). Ansologia das anologias: prosadores brasilei-
ros “revisitados”. Sio Paulo: Musa, 1996. p. 101-102.
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=ntre estrutura composicional ¢ conteido temdtico que cria um
novo sentido para a utilizagio do soneto.

O género une estabilidade instabilidade, permanéncia e mu-
danca. De um lado, reconhecem-se propriedades comuns em conjun-
t0s de texto; de outro, essas propriedades alteram-se continuamente.
Isso ocorre porque as atividades humanas, segundo o filésofo rus-
50, ndo sio nem totalmente determinadas nem aleatérias. Nelas, estdo
presentes a recorréncia € a contingéncia. A reiteragao possibilita-nos
entender as agdes e, por conseguinte, agir; a instabilidade permite
adaptar suas formas a novas circunstincias.

O género somente ganha sentido quando se percebe a cor-
relacio entre formas e atividades. Assim, ele ndo ¢ um conjunto de
propriedades formais isolado de uma esfera de agio, que se realiza
em determinadas coordenadas espago-temporais, na qual os parceiros
da comunicagio mantém certo tipo de relagio.

Os géneros sio meios de apreender a realidade. Novos mo-
dos de ver e de conceptualizar a realidade implicam o aparecimen-
to de novos géneros e a alteragdo dos jd existentes. Ao mesmo
tempo, novos géneros ocasionam novas maneiras de ver a realida-
de. A aprendizagem dos modos sociais de fazer leva, concomitan-
temente, ao aprendizado dos modos sociais de dizer, os géneros.
Mesmo que alguém domine bem uma lingua, sentird dificuldade
de participar de determinada esfera de comunicagio se ndo tiver
controle do(s) género(s) que ela requer. E por isso que h4 pessoas
que conversam brilhantemente, mas sdo incapazes de participar
de um debate ptblico ou de discursar para uma grande platéia. A
falta de dominio do género é a falta de vivéncia de determinadas
atividades de certa esfera. Fala-se ¢ escreve-se sempre por géneros
e, portanto, aprender a falar ¢ a escrever ¢, antes de mais nada,
aprender géneros.

Como se observa, os géneros ndo sdo tipos de enunciados ape-

nas da lingua escrita. Eles abarcam a totalidade do uso da linguagem
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em todas as suas modalidades. Bakhtin divide os géneros em pri-
mdrios ¢ secunddrios.

Os primdrios sdo os géneros da vida cotidiana. S3o predominan-
temente, mas nfo exclusivamente, orais. Pertencem 4 comunicacio
verbal espontinea e tém relacgio direta com o contexto mais ime-
diato. S0, por exemplo, a piada, o bate-papo, a conversa telefonica...
E o mail, o bilkete, o chat...

J4 os secunddrios pertencem 2 esfera da comunicagdo cultu-
ral mais elaborada, a jornalistica, a juridica, a religiosa, a politica, a
filoséfica, a pedagégica, a artistica, a cientifica. So preponderante-
mente, mas nfo unicamente, escritos: por exemplo, o sermio, o edi-
torial, o romance, a poesia lirica, o discurso parlamentar, a comuni-
cagio cientifica, o artigo cientfico, o ensaio filoséfico, a autobiografia,
as memorias.

Os géneros secunddrios absorvem ¢ digerem os primdrios,
transformando-os. Essa transformacio ocorre porque eles perdem
sua relacio com o contexto imediato ¢ sua vinculagio com os enun-
ciados concretos dos outros. As cartas e os fragmentos de didrios,
que compdem o romance Reflexos do baile, de Antonio Callado, ém
a forma e a significagio desse tipo de comunicagio na vida cotidia-
na. No entanto, eles participam da realidade concreta somente por
meio da totalidade do romance, que é um evento artistico ¢ nao
um acontecimento da vida cotidiana.

Como se vé&, hd uma interdependéncia dos géneros. Os se-
cunddrios valem-se dos primdrios, como se explicou acima. Mas exis-
tem casos em que os primdrios s3o influenciados pelos secund4rios:
por exemplo, uma conversa entre amigos sobre um fato da vida
pode adquirir a forma de uma dissertagio filoséfica.

Os géneros podem também hibridizar-se, ou seja, podem
cruzar-se. Um género secunddrio pode valer-se de outro secund-
rio no seu interior ou pode imitd-lo em sua estrutura composicio-

nal, sua temdtica e seu estilo. No romance O beijo da mulber aranba,
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de Manuel Puig, usam-se notas de rodapé, proprias da forma com-
posicional dos textos cientificos, para, por exemplo, dar explicagdes
“ndo ficcionais” a respeito da sexualidade, como se¢ se defendesse
uma tese.

O texto que segue foi extraido de um folheto publicitdrio do
Cartio Nacional Visa, em que a publicidade se estrutura como se fos-

se um anuncio de correio sentimental:
6 meses de experiéncia

Jovem, poliglota, de excelente reputacdo e prestigio, bem rece-
bido no Brasil inteiro ¢ em mais de 200 paises, procura, para relacio-
namento cxperimental de 6 meses e futuro COMPromisso, pessoas
acima de 21 anos, que adorem viver bem, gostem de viajar, ir a res-
taurantes, shoppings, teatros, supermercados, fazer compras e muitas
outras coisas boas da vida. Rio de Janeiro: 0800 21-0080.

Cartio Nacional Visa. G meses sem anuidade para vocé conhecer
€ aprovar.

Entre em contato com a gente hoje mesmo e associc-se a0 Na-
cional Visa. Vocé tem 6 meses para testar ¢ aprovar todos os seus

beneficios e servigos exclusivos.

No texto a seguir, o poeta Nicolas Behr mant¢m a estrutura
composicional e o estilo do género receita, mas muda a temdtica.
Fala ndo de uma receita de alimento, mas de uma receita de poesia.
Ele estilizou a receita de alimento para construir seu texto de recei-

ta poética.

RECEITA

Ingredientes

2 conflitos de geragoes

4 esperangas perdidas

3 litros de sangue fervido

n
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5 sonhos eréticos
2 cangbes dos beatles

Modo de preparar
dissolva os sonhos eréticos
nos 2 litros de sangue fervido

e deixe gelar seu coracio

leve a mistura ao fogo
adicionando dois conflitos
de geragBes as esperancas

perdidas

corte tudo em pedacinhos

e repita com as cangbes dos beatles
0 mesmo processo usado com os
sonhos eréticos mas desta vez
deixe ferver um pouco mais e

mexa até dissolver

parte do sangue pode ser
substituido por suco de
groselha mas os resultados

NA0 serdo 08 Mesmos

sirva o poema simples ou com

ilusées?

Um texto pode passar de um género para outro quando for
colocado em outro contexto, ou seja, em outra esfera de atividade.
E o que faz o poeta José Paulo Paes com o texto que segue:

3 BEHR, Nicolas. “Receita”. Disponivel em <htep:/fwww.tanto.com.br/nicolasbehr-livri-
nhos.htm>. Acesso em: 17 maio 2006.
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LIBERDADE
INTERDITADA

-

DETRAN

PARAISO
V. MARIANA

Qualquer pessoa que olha o texto acima® vé que sc trata de um
sinal de transito. Um motorista paulistano entende que a placa indi-
ca que a Avenida Liberdade estd interditada, que, 4 direita, na dire-
cdo mostrada pela sera, ele vai para o bairro do Parafso, para a Vila
Mariana e para o Departamento Estadual de ‘Trinsito (DETRAN).

No entanto, esse texto aparece num livro de poesia. Isso sig-
nifica que o texto ganha novas significacdes. Ele estd dizendo que a
liberdade, ou seja, a condigdo daquele que ndo estd submetido a ne-
nhuma forca constrangedora fisica ou moral, est4 proibida, interdi-
tada, vedada. Por isso, os individuos devem adotar uma diregao obri-
gatéria seja para realizar suas atividades préticas (ir ao DETRAN), seja

para dirigir-se aos lugares onde vao efetuar suas atividades cotidianas

& O methores poemas de José Pauls Paes. Selegio de Davi Arrigucci Jr. Sdo Paulo: Global,
1998. p. 129.
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(Vila Mariana) ou aos lugares onde se realizam os sonhos, as ativi-
dades extraordindrias (Parafso). A placa de transito transforma-se num
poema que fala sobre a impossibilidade do querer (a interdicio da
liberdade) e a coercdo do dever.

Mostra Bakhtin que existem géneros mais flexiveis e outros
mais estereotipados. Entre os mais criativos estdo os da inrimidade
familiar ou da amizade € os da esfera da literatura. Entre os mais es-
tereotipados estdo certos textos da vida cotidiana (as saudacdes, por
exemplo) e da vida pritica (uma bula de remédio, por exemplo).
Cabe notar que mesmo nos géneros mais estereotipados os enuncia-
dos podem adquirir um novo sentido, quando se lhes dé, por exem-
plo, uma nova entonacio (ao repetir, ironicamente, um cumpri-
mento, dé-se a ele um novo sentido) ou quando se os transfere para
outra esfera de atividade (por exemplo, dizer “sim senhor, meu ge-
neral” a um amigo que tenha o hdbito de organizar tudo).

Nos géneros mais maledveis aparece o estilo individual nos
termos expostos acima. No entanto, ¢ necessrio ter em mente que
o estilo individual ndo ¢ absolutamente livre do género. O propé-
sito comunicativo do locutor leva, antes de mais nada, 4 selecdo de
um género, cuja escolha ¢ determinada pela especificidade de uma
dada esfera da troca verbal, pelas necessidades de uma temdtica, pe-
las relagBes entre os parceiros da comunicagio, etc. O projeto dis-
cursivo do locutor adapta-se ao género escolhido, desenvolve-se sob
a forma de um género dado. No entanto, isso ndo implica que o fa-
lante abandone sua individualidade. O estilo individual, que, como
se disse, aparece mais claramente nos géneros mais flexiveis, d4 uma
entonagio prépria ao enunciado, definida pela relacio do enunciador
com o objeto do enunciado e com os enunciados dos outros. Dizer
que o estilo individual aflora i:;recipuamente nos geéneros menos es-
tereotipados nio significa que, nos menos flexiveis, ele nio possa
aparecer. Um relatério é um género bastante estereotipado. No en-
tanto, quando Graciliano Ramos foi prefeito de Palmeira dos In-
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dios, em Alagoas, enviou dois relatérios de sua gestio ao governador
do estado que manifestam um estilo absolutamente individual, indo
contra as estercotipias do género. Esses relatérios mostram, de ma-
neira cabal, que o género ¢é relativamente estével e nio-fixo. Obser-

ve-se a conclusdo do primeiro relatério:

Procurei sempre os caminhos mais curtos. Nas estradas que se
abriram sé h4 curvas onde as retas foram inteiramente impossiveis.

Evitei emaranhar-me em teias de aranha.

Certos individuos, ndo sei por que, imaginam que devem ser
consultados; outros se julgam autoridade bastante para dizer aos con-
tribuintes que nao paguem impostos.

Nzo me entendi com esses.

H4 quem ache tudo ruim, e ria constrangidamente, ¢ escreva
cartas andnimas, e adoeca, e se morda por nio ver a infalivel ma-
roteirazinha, a abencoada canalhice, preciosa para quem a pratica,
mais preciosa ainda para os que dela se servem como assunto in-
varidvel; hd quem ndo compreenda que um ato administrativo seja
isento de lucro pessoal; hd quem pretenda embaragar-me em coi-
sa tdo simples como quebrar as pedras dos caminhos.

Fechei os ouvidos, deixei gritarem, arrecadei 1:325$500 de
multas.

Nio favoreci ninguém. Devo ter cometido numerosos disparates.
Todos os meus erros, porém, foram da inteligéncia, que ¢ fraca.

Perdi virios amigos, ou individuos que possam ter semelhante
nome.

Nio me fizeram falta.

H4 descontentamento. Se a minha estada na Prefeitura por es-
tes dois anos dependesse de um plebiscito, talvez eu nfo obtivesse

dez votos. Paz e prosperidade.”

7 RamMOs, Graciliano. Vivente das Alagoas: quadros ¢ costumes do Nordeste. 4. ed. Sao Paulo:
Martins, 1972. p. 191-192.
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José luiz Fiorin

Graciliano abandona o tom “objetivo” dos relatérios admi-
nistrativos para dar a seu relato um cunho marcadamente pessoal.
Ao fazer isso, narra o que nao aparece hormalmente nos documen-
tos da administracio publica, mas constitui a “esséncia” da vida do
funciondrio publico honesto e dedicado ao servigo publico em seu
sentido mais nobre.

FIORIN, J. L. Introducdo ao pensamento de Bakhtin. !
S&o Paulo: Atica, 2006. pp 60-73 !
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