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Somos papoulas sonolentas,

Senhoras das colinas de Lete,

Algumas acordadas, outras adormecidas
Dormindo em nossas corolas.

O que, acaso, nossos sonhos podem saber,

Que venha nossa séria beleza revelar.

(Canc0es das Flores, James Henry Leigh Hunt)



RESUMO

O presente estudo é orientado pela perspectiva discursiva de linha francesa e recorre a
subsidios teoricos da psicanalise lacaniana, sobretudo para a compreensdao do sujeito do
inconsciente. Coletado em uma escola particular de idiomas, o material de andlise é
constituido de enunciados formulados por alunos de diferentes niveis de aprendizado de
lingua francesa. Esta pesquisa problematiza a aprendizagem de uma lingua estrangeira, a
partir das andlises das representacdes que o sujeito-aprendiz brasileiro, do sexo masculino, faz
da lingua francesa (LF). Para tal, os aprendizes discursivizaram sobre o que imaginam da LF,
da Franca e dos falantes do francés. Este estudo objetiva, também, questionar e compreender
como se delimita o lugar ocupado pela lingua em questdo em relacdo a outras linguas
estrangeiras (LE), presentes em nosso meio. Por meio das analises realizadas, observa-se que
a LF se inscreve em uma margem hibrida constituida de duas emergéncias subjetivas,
produzidas pela pos-modernidade: a do sujeito que caminha na contramao das tendéncias
desse momento histdrico, escolhendo uma lingua representada como bela e culta para estudar,
e a daquele que assujeita-se ao discurso capitalista e de globalizagéo, ao adotar posturas ditas
mais praticas e funcionais, diante dos estudos de uma LE. A necessidade de aprendizagem da
LF, em razdo das representacfes que emergem nos depoimentos dos aprendizes, se torna
menos significativa, diante das exigéncias contemporaneas mais pontuais e objetivas,
levando-nos a confirmar nossa hipotese de que algumas das representacfes compartilhadas
pelos alunos sobre a LF e seus falantes legitimam o lugar “marginal” que essa lingua ocupa
em relacdo a outras LE presentes em nosso meio e que teriam, mais diretamente, alguma
finalidade profissional. Com um outro olhar sobre a postura do aluno e seu suposto nao
comprometimento na sala de aula de LF, pretendemos contribuir para questionamentos
significativos sobre o ensino e aprendizagem da lingua em questdo e para os estudos em

linguagem, de um modo geral.

Palavras-chave: Lingua Francesa; Andlise do Discurso; Representacao; Subjetividade.



RESUME

La présente étude est orientée sous la perspective théorique de I’analyse francaise du discours
et s’appuie sur la théorie de la psychanalyse, pour la compréhension du sujet de I’inconscient.
Collecté dans une école privée de langues, le matériel d’analyse est constitué d’énoncés
formulés par des éleves de différents niveaux d’apprentissage de la langue frangaise. Cette
recherche met en cause I’apprentissage d’une langue étrangere a partir des analyses des
représentations que I’apprenti brésilien, du sexe masculin, fait de la langue francaise (LF).
Pour cela, les apprentis ont discuté a propos de ce qu’ils imaginent étre la LF, la France et les
francophones. Cette étude, a aussi pour but de questionner et comprendre comment la place
occupée par la langue francaise est délimitée, au Brésil, par rapport aux autres langues
étrangéres (LE) présentes dans notre société. A travers les analyses réalisées, nous avons
observé que la LF s’inscrit dans une marge hybride constituée de deux émergences
subjectives produites par la postmodernité: celle du sujet qui marche dans le sens inverse des
tendances de ce moment historique en choisissant une langue considérée comme belle et
cultivée et celle de ceux qui s’assujettissent au discours capitaliste et de mondialisation, lors
de leur adoption des postures dites plus pragmatiques et fonctionnelles face aux études d’une
LE. Le besoin de I’apprentissage d’une langue étrangére, dans notre cas le francais, en raison
des représentations, selon les témoignages des apprentis, devient moins significatif, face aux
exigences contemporaines plus ponctuelles et objectives. Cela nous mene a confirmer notre
hypothése que quelques représentations partagees par les éleves a propos de la LF et de ses
utilisateurs, légitiment la place «marginale» que la LF occupe par rapport aux autres langues
étrangéres présentes dans notre société et qui auraient, plus directement, une finalité
professionnelle. En jetant un autre regard sur la posture de I’éléve et son non-engagement
présupposé dans les classes de francais, nous prétendons contribuer a des questionnements
significatifs a propos de I’enseignement et de I’apprentissage du francais langue étrangére et,

plus généralement, aux études sur le langage.

Mots-clés: Langue Francaise; Analyse du Discours; Représentation; Subjectivité.
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INTRODUCAO

A pratica pedagdgica como professora de francés permite-me o contato diario com
estudantes de lingua francesa (doravante LF), sobretudo do sexo masculino, que trabalham
como engenheiros e operarios especializados, em empresas de grande porte da regido do Vale
do Paraiba. As relacdes profissionais estabelecidas por esses estudantes os colocam em
contato frequente com paises de todo 0 mundo e, consequentemente, com a Franca. Por esta
razdo, lhes € solicitado, dentre outros idiomas, o conhecimento da LF. Ao longo dessa préatica
de professora de francés como lingua estrangeira (doravante LE), varios questionamentos
emergiram em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem dessa lingua, e algumas
observacdes feitas em sala de aula, em relacdo ao comportamento dos alunos, pareceram
merecer maior aten¢do, o que mobilizou o desenvolvimento do presente estudo.

Durante a fase inicial de observacédo de situacdes ocorridas em sala de aula, atentamos
para o fato de a maioria desses aprendizes associar a LF com a formalidade e a sofisticacdo da
cultura européia. Além disso, notamos que, frequentemente, grande parte desses alunos
atribuia um carater feminino a LF, resistindo em pronunciar certas palavras e padrfes sonoros,
0 que poderia levar ao insucesso da comunicacdo oral. Um dos exemplos mais comuns
observado foi a resisténcia em pronunciar o som /y/, representado graficamente pela letra “u”
em francés. A pronuncia dessa vogal, no idioma em questdo, aproxima-se a uma prondncia
localizada entre a da vogal /i/ e a da vogal /u/ que, segundo o critério da zona de articulacéo,
posiciona-se como posterior. O fechamento do canal bucal do /i/ e do /u/ movimenta a
epiglote e eleva a lingua em direcdo ao palato (BECHARA, 1999). A articulagdo desse
fonema exige, portanto, um arredondamento dos labios e é considerada como afeminada pelos
alunos. Pareceu-nos que, além da resisténcia em pronunciar tal fonema, poderia se tratar de
uma visdo de LE estereotipada, construida a partir de representagdes imaginarias ideoldgico-
sexistas, recorrentes em nossa sociedade. Esse comportamento, bastante comum entre 0s
alunos do sexo masculino, pareceu merecer uma investigacao sistematizada, tendo em vista
que suas representacdes de LF poderiam afetar o processo de ensino e aprendizagem da lingua
em quest&o.

Neste momento inicial de delimitacdo do tema, chegamos a levantar a hipotese de que
0 aluno resiste ao aprendizado de uma LE por vérias razdes, sobretudo em razdo das

representacbes que faz dessa lingua, de acordo com o repertério de sua cultura,
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desenvolvendo resisténcias (bloqueios) e ou identificacbes que véo interferir no aprendizado
de uma LE. Posteriormente, no entanto, apos iniciarmos a leitura dos autores e pressupostos
tedricos que embasam este tudo, bem como do recorte no corpus coletado (depoimentos dos
alunos), notamos que o problema e a hipétese iniciais precisavam ser reformulados, uma vez
que algumas regularidades vislumbradas no material de pesquisa apontavam para
questionamentos mais abrangentes.

Apesar de o estudo em questdo ainda ser permeado pelo problema inicial observado, a
saber: a resisténcia em articular padrdes sonoros da LF, as regularidades destacadas no corpus
que compde a segunda parte deste estudo (Capitulos 2 e 3) nos levaram a formular uma
hipdtese de pesquisa mais abrangente, a partir da observacdo de um problema bastante
comum entre alunos de LF e que mobilizou o presente estudo: a evasdo escolar e o aparente
descaso em relagdo a realizagdo de tarefas extraclasse, do cumprimento dos horarios e prazos,
dentre outros. Assim sendo, levantamos a seguinte hip6tese que, definitivamente, passou a
direcionar a problematica aqui abordada: algumas das representagdes que os alunos
compartilham sobre a LF e seus falantes legitimam o lugar a margem que essa lingua ocupa
em relacdo a outras LE em nosso meio. Tais representacdes parecem incidir e afetar o
processo de ensino e aprendizagem da lingua em questao.

Em busca de subsidios tedricos para tal proposta, a participacdo em conferéncias,
palestras, defesas de teses concernentes ao ensino e aprendizagem de linguas (estrangeira e
também materna), matérias cursadas sob uma perspectiva discursiva, contribuiram para
aprofundar minhas leituras em Analise do Discurso de linha Francesa (ADF), Psicanalise e
Desconstrucdo. Essas perspectivas tedricas fundamentam esta pesquisa que Se insere no
campo da Linguistica Aplicada, na area de ensino e aprendizagem de linguas, com foco nas
representacdes acerca de uma LE, particularmente nas representacGes de LF. Tendo em mente
que este estudo articula praticas discursivas ao processo de aprendizagem de linguas, ele
também diz respeito a sala de aula e ao sujeito aprendiz de LF. A Linguistica Aplicada € o
campo de abordagem de tais questdes.

Ao percebemos que alguns aprendizes fluentes em outra(s) LE(S) apresentam
comportamentos que apontam para uma certa resisténcia em relacdo ao aprendizado da LF,

! Este trabalho também integra o grupo de pesquisa, reconhecido pelo CNPq, que aborda e analisa emergéncias
subjetivas no processo de ensino e aprendizagem de linguas na P6s-Modernidade, sob a coordenacdo da Profa.
Dra. Elzira Yoko Uyeno.
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acreditamos, como ja mencionado anteriormente, na necessidade de desenvolvermos um
estudo que promova outras leituras do que se apresenta como problema de aprendizagem, no
processo de ensino de LF. Por isso, ao investigarmos questdes acerca da subjetividade, da
identidade e da linguagem, julgamos pertinente uma articulagdo com a psicanalise, uma vez
que este estudo se situa dentro de uma abordagem discursiva que concebe o sujeito inacabado,
com sua identidade sempre em construcdo, sujeito perpassado pela ideologia, pelo
inconsciente e, portanto, assujeitado a linguagem.

Em conformidade com os pressupostos teéricos adotados, o aprendizado de uma LE é
tomado como uma experiéncia singular, da qual nos fala Revuz: “é afrontar um espaco
silencioso no qual € preciso se inventar para dizer eu, é fazer a experiéncia de seu proprio
estranhamento no mesmo momento em que nos familiarizamos com o estranho da lingua e da
comunidade que a faz viver”. (op. cit. 2006, p.229)

Desse modo, aprender uma lingua, sob o foco desta pesquisa, € sempre tornar-se um
outro, em se tratando de uma experiéncia que coloca o aprendiz diante do estranhamento de si
proprio, quer dizer, da (re)descoberta de si, pois suas representacdes identitarias estardo em
constante transformacéo, segundo Coracini (2003).

Alguns trabalhos que abordam a relagéo entre a identidade do aluno e a aprendizagem
de uma LE contribuiram para o desenvolvimento deste estudo. Dentre os trabalhos analisados,
um estudo, também direcionado sob a perspectiva discursiva, mereceu particular atencdo, em
razéo de ser um dos poucos que investiga o processo de ensino e aprendizagem de LF. Trata-
se do estudo de Coracini (2003) que aborda o imaginario dos alunos, no que diz respeito as
suas representacdes de LF. A referida autora (2003, p.207, 214) questiona como foram
construidas essas representacfes e aponta para a forca do livro didatico que veicula imagens,
sobretudo da Franca e dos franceses. Uma vez que sua investigacdo é feita em centros de
lingua da rede publica de do estado de Séo Paulo, cujos alunos dificilmente teriam recursos
para ir a Franca, a autora sugere que € o livro que constréi as imagens positivas sobre o
referido pais. Assim sendo, sdo os livros didaticos e os professores que funcionam como
veiculos dessas representacbes sem deixar de mencionar os efeitos da ideologia
aparentemente neutra da globalizagéo (op.cit. p.217-218).

Embora o tema da presente pesquisa tenha uma relagcdo estreita com os estudos de
Coracini (2003), no que diz respeito a analise de representacdes sobre a LF como parte

constitutiva da identidade do sujeito-aluno, o presente estudo se difere do anterior em razédo de
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suas condicdes de producdo. Nossos enunciadores sao, unicamente, do sexo masculino e ja
conheceram a Franca: alguns ja moraram e estudaram no referido pais e outros mantém
contato com falantes de LF para relagdes profissionais. Em uma fase de pré-analise de nossos
dados, pudemos notar que, apesar das diferengas sociais existentes entre os enunciadores da
pesquisa citada anteriormente e da pesquisa atual, as representacOes acerca da LF destacadas
em ambos 0s estudos sdo semelhantes, o que ratifica a afirmacdo de Coracini (2003, p.201-
202) de que “estes sujeitos idealizam a Francga e seu povo de maneira idilica e sem conflitos”.

Durante o periodo de levantamento bibliografico para o desenvolvimento deste estudo,
deparamo-nos com uma bibliografia bastante rica e abrangente em estudos feitos sobre a
lingua inglesa. No entanto, estudos sobre a LF, sob a perspectiva discursiva, ainda séo
escassos no ambito académico®. Peruchi (2004) faz um estudo das representagdes de cultura
apresentadas em livros didaticos para o FLE (Francés Lingua Estrangeira) no Brasil num
momento histdrico da globalizacdo. As analises empreendidas pela autora, apontam para uma
visdo de cultura que é sobretudo nacional, ligada a tradicdo e ao espaco geografico, o que
contrasta, com a tendéncia de unido planetaria que caracteriza nossos dias. Peruchi (idem)
observou também que a representacdo cultural constroi fortemente o imaginério do aluno
sobre o0 outro (o francés) e sobre si proprio e que o aluno de FLE diante de tais representaces
culturais, centradas em vitdrias e estereotipos positivos, vé-se como inferior.

Os estudos de Vivacqua (2002), que questionam a nocdo de erro no processo de
aquisicdo de linguas, contribuiram para a nossa investigagdo, uma vez que a autora
desconstrdi o conceito de erro para propor o de lapso, baseada em Freud e Lacan. Segundo
Vivacqua, esta denominacdo implica na concepgédo de um sujeito falante que se constitui e é
constituido, simultaneamente, pela linguagem, trazendo a baila a subjetividade do sujeito
aprendiz. Vale destacar que a concepgdo de sujeito adotada neste estudo, assim como nos
estudos dos autores mencionados anteriormente, se fundamenta nos pressupostos teéricos da
ADF, privilegiando as segunda e terceira fases dos estudos péchetianos, sobretudo a terceira
fase na qual o autor considera a descoberta do inconsciente que interpela o sujeito.

Atentando para a questdo do lugar ocupado pela LF como lingua estrangeira no Brasil,
encontramos reflexdes nos estudos de Cavallari (2004) que visam a compreender o lugar da

2 Apesar desta restricdo encontramos uma vasta producio nesta area de investigacdo nos estudos de Coracini e
numa dissertacdo de uma de suas orientandas, Peruchi. Isso justifica o grande nimero de citacfes destas autoras
neste estudo.
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lingua materna na constituicdo identitaria do sujeito bilingue (no caso: inglés e portugués).
Segundo a autora, a forte presenca da lingua inglesa em nosso meio ““assegura a circulacao de
representacfes que passam a fazer parte da constituicdo identitaria do sujeito da lingua
materna” (CAVALLARI, 2004, p.171).

Embora embasado nos estudos anteriores, nosso estudo também propde-se a investigar
0 modo como as representacfes acerca da LF legitimam o lugar ocupado por esta lingua em
nosso contexto sdcio-histdrico. Partindo da problematica observada no espaco de sala de aula
de LF e da hipotese levantada, temos como objetivo especifico desvelar as imagens que o
sujeito-aluno tem da lingua francesa e de seus falantes, de modo a compreendermos como
essas imagens incidem nos modos de subjetivacdo dos aprendizes de LF do sexo masculino e
na legitimacdo do lugar ocupado pela LF em nosso meio. Para tal, faremos uma articulacao
entre sujeito de linguagem e préticas discursivas. Langando um novo olhar sobre a postura do
aluno em sala de aula de LF, pretendemos, a partir da desconstru¢do da concepc¢éo cartesiana
do sujeito consciente e racional, compreender 0s processos de subjetivacdo do sujeito-aluno
de LF. Esperamos, com isso, fornecer subsidios tedricos que contribuam para o processo de
ensino e aprendizagem da lingua em questdo, bem como para estudos posteriores sobre a
linguagem, de um modo geral.

Na tentativa de aprofundarmos a problematica aqui levantada, realizamos a seguinte
indagacdo: se a necessidade de uma melhor formacédo profissional e o desenvolvimento da
cultura pessoal sdo bens caros a humanidade, pressupbe-se, em nossa sociedade
contemporanea globalizada, uma necessidade do aprendizado de uma ou mais linguas
estrangeiras, para fins funcionais e ou profissionais. No entanto, apesar dessa “aparente”
necessidade do aprendizado de uma LE, ja legitimada em nosso meio, o estudo da LF parece
estar sempre em segundo plano comparado as outras atividades cotidianas desenvolvidas pelo
sujeito-aluno. A percepc¢do dessa aparente contradicdo se deu apds observarmos que, de um
modo geral, o aluno n&o se aplica, e, muitas vezes, acaba desistindo do curso de francés.

Ao ampliarmos nosso escopo inicial de pesquisa, na tentativa de abordarmos algumas
regularidades discursivas que permitam desvelar o modo como a LF vai adquirindo um outro
estatuto em razéo das representaces que se tem dela, formulamos as seguintes questdes de
pesquisa, para melhor direcionarmos e ancorarmos as analises dos acontecimentos

discursivos:
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- Quais sdo as representacdes que o aluno faz da lingua francesa e de seus falantes e de

que modo tais representacdes afetam seu aprendizado?

- Por que ocorre a aparente falta de motivacdo e aplicacdo dos alunos para estudar a

lingua francesa?

- Qual é o lugar ocupado pela LF em nosso meio?

Os registros para compor o corpus desta pesquisa foram coletados em uma escola
particular de idiomas. Para essa coleta, foi utilizado um questionario (anexol) composto por
perguntas elaboradas para uma entrevista semiestruturada, gravada em audio e realizada com
6 sujeitos-aprendizes de niveis variados de conhecimento de lingua francesa (basico,
intermediario e avancado). Reafirmamos que, para a ADF, ndo se faz necessario a coleta de
varios depoimentos, tendo em vista que 0 que essa perspectiva tedrica aborda sdo as posi¢des
e as regularidades enunciativas presentes nos depoimentos abordados. Também compde o
material de analise um questionario (anexo 2) que foi respondido por escrito pelos alunos. As
perguntas, tanto dos registros orais quanto dos escritos, foram elaboradas de modo a levar
esses aprendizes a discursivizarem sobre o que significa, para eles, aprender o francés, bem
como o que pensam da LF, da Franca e dos falantes do francés. O material a ser analisado no
presente estudo é um recorte de dizeres de aprendizes do sexo masculino, j& que os alunos
homens sempre pareceram apresentar maior resisténcia, durante o processo em questao.

Esta dissertacdo esta dividida em duas partes, cada qual dividida em capitulos, sendo
que, na primeira parte, é apresentada a fundamentacdo tedrica e, na segunda, 0S
procedimentos analiticos bem como a constituicdo e as analises do corpus. Em seguida, sdo
apresentadas as consideracdes finais do trabalho e os anexos.

Mais especificamente, o capitulo 1 apresenta o percurso que a ADF percorreu para se
estruturar como area de conhecimento. Esse capitulo aborda, brevemente, as correntes
filosoficas da Modernidade e da P6s-Modernidade como movimentos que constituem a
histéria em que o sujeito esta inserido. Nesse mesmo capitulo, sdo apresentados, ainda,
conceitos-chave que fundamentam nossas analises.

O capitulo 2 apresenta uma perspectiva historica da LF, fazendo um recorte de sua
historia tracando primeiramente, um percurso socio-histérico para, em seguida, esbocar uma
visdo panoramica de sua difusdo no mundo. Por fim, enfocamos o ensino da LF no Brasil.

A segunda parte desta pesquisa compreende trés capitulos. No primeiro capitulo,

descrevemos a coleta dos registros que compdem o corpus discursivo, 0 modo como foi
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conduzida a analise dos dados e as condi¢des que regem a producéo dos sentidos. Os segundo
e terceiro capitulos, em que apresentamos as analises dos dados, foram organizados em duas
categorias de analises. No segundo capitulo as andlises empreendidas abordam as
representacOes de LF associadas a beleza e a cultura. Ainda neste capitulo, sob a luz de
algumas consideracfes psicanaliticas a LF se apresenta como lingua do desejo. Finalmente,
no capitulo 3 abordamos a questdo do lugar “marginal” ocupado pela LF em nossa sociedade

e da emergéncia da subjetividade construida nesta “margem”.
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CAPITULO 1
RELACOES ENTRE AS PERSPECTIVAS ADOTADAS

Esta dissertacdo, como anteriormente dito, fundamenta-se numa perspectiva discursiva
de linha francesa, atravessada por alguns conceitos psicanaliticos, tais como o de sujeito e 0
de representacdo e pela reflexdo desconstrutivista. Embora saibamos que a psicanalise é
fundamentalmente adotada para fins clinicos, nos serviremos, nesta pesquisa, da extensao de
seu campo do saber que permite uma reflexdo sobre a subjetividade, de modo a embasar
nossas analises e nos auxiliar a articular a aprendizagem de uma LE as questdes acerca da
construcdo identitaria, via representacfes imaginarias e simbolicas, foco de nosso estudo que
se volta para a sala de aula. Ao longo deste capitulo, exporemos o instrumental tedrico da
ADF que ird nortear a analise proposta na segunda parte do capitulo 2 desta dissertacao.
Exporemos, a principio, de que maneira este apelo a psicanélise e a desconstrucao se torna
possivel, a medida que apontarmos alguns pontos de aproximacdo entre 0s conceitos que

orientam esta dissertacéo.

1.1 Dos estudos Linguisticos saussureanos as fases da ADF

Para melhor nos situarmos dentro do referencial tedrico discursivo-desconstrutivista,
atravessado pela psicandlise lacaniana, em que se situa a proposta desta dissertacdo,
apontamos, neste capitulo, para as direcGes que a ADF tomou para situar seu objeto de estudo:
o discurso, no campo das relacdes entre o linguistico e o historico-ideoldgico. Por uma
aproximacdo conceitual entre alguns autores tais como Mariani (1999), Orlandi (1993, 1997,
1999), Pécheux (1969, 1975, 1980), Coracini (1995, 2000, 2003, 2007) dentre outros,
tentaremos mostrar como a construcédo tedrica da ADF se deu, passando por reelaboracdes as
quais os estudiosos denominaram as trés fases da ADF. Este capitulo é subdividido em
subcapitulos a medida em que o0s conceitos que norteardo nossas analises sdo definidos.
Primeiramente, faremos um comentario geral sobre o percurso dessas reflexdes, que giram em
torno da linguagem.

Na Europa (1916), a publicacdo do “Curso de Linguistica Geral” de Ferdinand de
Saussure (1857-1913), obra compilada pelos discipulos Bally e Sechehaye, a partir de alguns
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manuscritos do mestre e notas de aulas de alunos dos cursos dados por ele, na universidade de
Genebra entre 1907 e 1910, consagra Saussure como fundador da linguistica. A partir dai, o
estruturalismo se desenvolve, a linguistica ganha um objeto de estudo especifico: a lingua.

Nesta perspectiva, a lingua é estudada como algo imanente, analisada em seus
aspectos interiores, estruturais, sem considerar o seu exterior (o falante, o contexto sécio-
historico). O desenvolvimento da linguistica se deve muito aos circulos linguisticos que eram
constituidos de grupos de estudiosos que se reuniam para discutir a linguagem, na primeira
metade do século XX. O russo Jakobson, ao formar o Circulo de Moscou, tinha como objetivo
o estudo cientifico da lingua e das leis da produgdo poética, redigindo as “Teses” (1929). Com
o0s postulados tedricos da Linguistica textual, houve uma ampliacdo das preocupacdes sobre
os estudos linguisticos para além dos aspectos frasais sem, no entanto, problematizar os
aspectos historico-sociais, a subjetividade, nem a pré-existéncia de um discurso. O estudo da
linguistica textual foi organizado em trés momentos: () Andlise transfréstica: estudos que
partiam da frase para o texto, (2) Construcdes da Gramatica Textual que pensava nos
fendmenos linguisticos, por meio de uma gramatica do enunciado, segundo a qual o texto era
postulado como unidade de sentido, (3) A Teoria do Texto, processo instaurado pelos
formalistas russos que, embora considerasse 0 texto como algo imanente, da inicio ao
conceito de discurso. A partir dos anos 1960, o estruturalismo apresenta sinais de esgotamento
na Europa e outras tendéncias apareceram. Benveniste (1958,1966), com seu estudo critico,
aponta, na visdo estruturalista, uma negligéncia concernente ao papel essencial que o sujeito
desempenha no funcionamento da lingua. Este autor introduz a questdo da subjetividade na
lingua, analisando-a pela Teoria da Enunciacdo que propunha uma articulacdo entre 0 homem
(sujeito) e a lingua (estrutura). Embora inovadores, o0s estudos do autor ainda mantém uma
concepcao cartesiana de sujeito que teria o total controle do que diz e dos sentidos que seu
dizer produz. Essa teoria se fundamenta na ilusdo do sujeito ser a fonte dos sentidos de seu
dizer. Por introduzir questdes alusivas a subjetividade, este autor propde, de qualquer forma,
estudos do discurso, ainda que embasados na enunciacdo. A Pragmatica, com estudos
centrados nos atos de fala, postula que texto e contexto sdo inseparaveis.

Uma nova posicao critica é assumida, na Franca dos anos 60, em relacdo a nogdo de
leitura e de interpretacdo que passam a problematizar a relacdo do sujeito com o sentido. Os
estudiosos propdem reflexbes que colocam em causa a ilusdo da transparéncia da linguagem.

Michel Pécheux (1975) postula a relagdo da linguagem com sua exterioridade, em estudos que
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comecam a romper com a concepc¢do restritiva de linguagem como instrumento de
comunicacao.

A Anélise Automatica do discurso (doravante AAD) que, mais tarde, da origem a
corrente francesa da Analise de Discurso, oriunda de releituras e redirecionamentos de
pressupostos tedricos estruturalistas e do materialismo histérico, tem como seu fundador, na
Franca, Michel Pécheux. Este importante pensador francés realizou estudos de grande
relevancia para o desenvolvimento da ADF, que concebe o discurso como objeto de
investigacdo cientifica e como “mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade natural e
social” (ORLANDI, 1999b, p.15). Muitos estudiosos como, Maldidier (1992), Plon (2007),
Teixeira (2005), dividem o percurso intelectual de Pécheux em 3 fases, segundo o0s
deslocamentos que sofreram seus postulados teoricos. Vale salientar que nossa pesquisa
privilegia os conceitos elaborados nas segunda e terceira fases dos estudos péchetianos,
quando h& uma aproximacao entre alguns conceitos postulados por Foucault e Lacan. Nestas
duas fases em questdo, foram desenvolvidos e incorporados conceitos tais como os de:
formacdo discursiva, formacdo ideoldgica, acontecimento discursivo, dentre outros, que
consideramos fundamentais para ancoragem das analises do corpus de pesquisa desta
dissertacdo. A construcdo do dispositivo de analise do discurso que, segundo Teixeira (2005),
ndo se faz separadamente da teoria proposta por Pécheux que, ao fundar a ADF, teve como
proposta inicial abrir “uma fissura teérica no campo das ciéncias sociais” (TEIXEIRA, 2005,
p.27 - 28), abordando nog¢oes tedricas acerca da formacgéo social, da lingua, do discurso e da
ideologia, com bases nos postulados de Althusser (1970).

Pécheux (1969) concebia o discurso, ainda esbocado em um primeiro momento de
seus estudos, como algo categorizavel cujas condi¢Bes de producdo eram restritas, estaveis,
homogéneas, embora ja questionasse a transparéncia da linguagem e do sentido. O referido
autor constroi, nesta fase, todo um dispositivo tedrico-analitico ou uma maquinaria de analise
automatica de discurso “que procura desconstruir as evidéncias de La Palice” (BARONAS
2004). Pécheux (1975) abandona esse projeto que pretendia uma andlise precisa e objetiva do
discurso, sobretudo do discurso politico, dentro de uma construgdo de um modelo de analise
baseado em principios matematicos. O autor pensava o discurso, nessa fase, a partir da nocao
de maquinaria discursiva, no¢do oriunda de uma visdo pds-saussuriana de linguagem, mas

ainda bastante presa ao estruturalismo da lingua.
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Ao longo de seus estudos, Pécheux ([1984] 1999)° nota que seria impossivel
considerar a existéncia de uma maquinaria estrutural fechada em si mesma e que houvesse a
possibilidade de estancar o processo discursivo, ao perceber que ndo “se chegou ainda a isolar
0 processo” (PECHEUX & FUCHS, [1975] 1997, p.231), uma vez que era preciso incorporar
uma exterioridade a lingua, envolvendo aspectos ideoldgicos e historicos.

Desse modo Pécheux aponta para duas formas de evidéncias subjetivas que critica a da
constituicdo do sujeito (origem ou causa de si) e a evidéncia do sentido (a ilusdo da
literalidade, da transparéncia da linguagem), segundo Orlandi (1999a, p.19). Esta concepg¢éo
de sujeito assujeitado a linguagem aproxima-se a nocdo de sujeito atravessado pelo
inconsciente, proposta pela psicanélise e que aparece de forma mais explicita em seus estudos

subsequentes.

1.1.1 Provocando um deslocamento tedrico: o interdiscurso, as formacdes discursiva e
ideoldgica nos estudos de Pécheux

Conforme dito anteriormente, nas reflexdes de Pécheux, na segunda fase, aparece a
nocdo de Formacdo Discursiva (FD), ainda como um conceito bastante estavel que
possibilitaria a delimitacdo de cada FD, o que desconsiderava a relacédo entre os discursos (0
interdiscurso). Em 1975, com o texto “A propdsito de uma analise automatica do discurso:
atualizacdo e perspectivas”, Pécheux reinterpreta alguns conceitos tais como o de formacdo
social, ideologia e discurso, provocando um deslocamento tedrico. Neste texto, o autor tenta
definir o discurso e, para isso, dialoga com outros autores como Saussure e Benveniste. Ele
busca, entdo, em Foucault o conceito de FD como algo que ndo € estavel, mas que esta
diretamente atrelado as condi¢cBes de producdo de um dado acontecimento discursivo.
Segundo Foucault ([1970] 2008), os regimes de verdades (impostos pela ordem do discurso
em um dado momento sdcio-histdrico) sdo mutaveis, ou seja, apontam para o0 que pode e deve
ser dito, que é determinado por uma formacéo ideoldgica (FI) dada, a partir de uma posicédo
dada, em uma conjuntura socio-histérica dada.

Partindo da nogdo da ndo homogeneidade do sujeito, da qual fala Revuz ([1982]
2004), referimo-nos as noc¢des de FD que se deve a Foucault e € definida a partir de uma certa

regularidade enunciativa, segundo Baronas (2004, p. 51). Considerando o fato de que falar

% Obra postuma publicada em 1984 traduzida para o portugués por Eni Orlandi em 1999.
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uma lingua estrangeira € inserir-se em uma outra formacdo discursiva (outra cultura, outra
forma de dizer, de representar e de significar) e que o sujeito do discurso se filia a uma ou
mais formacdes discursivas que o constitui, neste estudo, com base nas analises das
representag0es presentes nos depoimentos dos alunos, tentaremos perceber 0s aspectos
constitutivos da identidade desses sujeitos e suas identificagOes, ao resgatarmos a(s) FD(s) nas
quais o(s) sujeito(s) da linguagem se insere(m) para que suas palavras produzam sentidos.
Dentro da perspectiva discursiva, segundo Pécheux ([1983]1999), o discurso constitui
0 ponto de encontro entre o velho e o novo, 0 mesmo e o diferente, a estrutura e o
acontecimento. Desse modo, o discurso vai se tornando memdria (Memdria Discursiva),
partindo do mesmo (ja-ditos), embora esteja sempre sofrendo deslocamentos. Em nosso
estudo, consideramos importante o trabalho da memdria na construcdo das representacdes de
lingua francesa que se materializam nos enunciados do sujeito desta pesquisa. Ao buscarmos
0s processos de producdo de sentido, e o momento histérico-social em que essas
representacdes da LF se construiram, ecos se fazem a escutar na superficie linguistica para
resgatarmos a memoria e analisarmos os sentidos que estes dizeres provocam hoje, sempre

considerando que o momento cria as condigdes de sentido e que nada é definitivo.

1.1.2 O movimento da heterogeneidade discursiva e o dialogo com a psicanalise

Inicia-se, no percurso de Pécheux, um dialogo com os estudos de Revuz ([1982] 2004)
concernentes a heterogeneidade discursiva, cuja influéncia é bem mais recorrente na terceira
fase de seus estudos, quando o autor considera a opacidade e exterioridade da linguagem, isto
é, a presenca do Outro no interior do funcionamento da linguagem. O Outro” (a ideologia, o
desejo inconsciente, a memdaria discursiva) pde-se a ouvir através do sujeito e este ndo tem
acesso a isso. Pécheux (1983) retoma os estudos de Revuz que, em uma releitura dos
conceitos bakhtinianos de dialogismo e polifonia, propde a nocdo de heterogeneidade
discursiva. Para Revuz ([1982] 2004, p.69), “todo discurso se mostra constitutivamente
atravessado por outros discursos e pelo discurso do Outro”. Dessas reflexdes, que visam a
compreender a complexidade do sujeito, a autora subdivide a nog@o de heterogeneidade em:

* Termo introduzido por Lacan, Outro com a letra “O” inicial maitscula, refere-se ao desejo e sua manifestacdo
pelo inconsciente, sob a forma de linguagem. Este termo se op8e ao “outro” (mindsculo) o exterior, o social
constitutivo do sujeito. Sendo o inconsciente, também, constituido socialmente, 0 Outro refere-se ao desejo do
outro como constitutivo do desejo do “eu”. Este eu € o sujeito.
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heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada. A primeira forma de
heterogeneidade é tida como condicéo de existéncia do discurso (uma condicdo constitutiva
para que se fale). Na segunda forma, a voz do outro estd explicita no discurso do sujeito,
podendo ser notada e mais facilmente resgatada na materialidade linguistica (REVUZ, 2004).

O livro “Discurso: Estrutura ou Acontecimento” (1983) desencadeia um processo de
grande abertura para os estudos posteriores do discurso, inaugurando a terceira fase das
reflexdes pécheuxtianas, quando propde uma relacdo entre ideologia e inconsciente. Nessa
fase de seus estudos, ocorre a reformulacéo da nogéo de sentido e a de lingua(gem), quando o
autor articula o discurso e a historia ao inconsciente (estruturacdo psiquica) e a ideologia
(determinacéo dos sentidos), conforme Orlandi (1999a, p. 17). Desse modo, enquanto sujeitos
de linguagem, somos pegos pelo sentido que € jogo da lingua na histéria. A linguagem e o
mundo exercem sua for¢a na producdo de sentidos. Ao deslocar e interrogar o terreno proprio
a AD e a linguistica, o autor possibilita uma outra regido, um outro modo de conhecimento da
linguagem. Por esse motivo, Mariani (1999), com base nos estudos de Orlandi, diz ser
inadequado “falar da AD como interdisciplina”, pois supor uma interdisciplinaridade na AD
seria desconhecer suas criticas e negar seu objeto.

A partir da nocdo de sujeito descentrado, interpelado pela ideologia e pelo
inconsciente, 0 sujeito do cogito “penso logo existo”, nas reflexdes tedricas de Pécheux,
sobretudo na terceira fase de seus estudos, perde espaco e em sua obra, o referido autor
estabelece um didlogo com a psicanalise lacaniana que, por sua vez, reformula alguns
pressupostos de Freud.

Com base no pensamento desses estudiosos da linguagem, no conceito de
heterogeneidade e a partir de consideracGes de natureza psicanalitica, acreditamos poder
trazer a baila reflex6es que vém ao encontro de nossos estudos que problematizam a relagdo

do sujeito com a linguagem.

1.1.3 Concepgao de lingua(gem)

Embora pretendamos utilizar, neste estudo, uma abordagem discursiva da linguagem,
é relevante propor uma trajetéria do conceito de lingua, partindo da perspectiva estruturalista
apresentada no “Curso de Linguistica Geral”, de Ferdinand de Saussure, em que a lingua é

apresentada como algo imanente, analisada em seus aspectos interiores, estruturais, sem
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considerar o seu exterior (a fala, o falante e o contexto socio-histdrico). Teixeira (2005)
reafirma a importancia dos trabalhos de Saussure quando enfatiza que a obra do mestre
genebrino abre caminhos para o desenvolvimento do estruturalismo e da a linguistica, um
objeto de estudo especifico: a lingua. Segundo Teixeira (2005, p.96), é nessa versdo
estruturalista que a linguistica emerge como campo do saber e Saussure vé garantida sua
inscricdo na cultura. A autora continua sua incursao pela teoria saussureana para focalizar o
gesto pelo qual Saussure confere carater disciplinar a linguistica, ndo sem as dificuldades
inerentes a ciéncia, na tentativa de delimitar seu objeto. A autora salienta que esta ciéncia
paga seu prego para se tornar ciéncia e se configurar como unidade, precisando, para isso,
abandonar um “residuo” (a fala) que a torna falha. Este excedente (o residuo) retorna a
propria lingua, pois s6 tem existéncia nela mesma. Lingua e fala ndo se excluem, pois se a
fala é a realizacdo concreta da lingua (SAUSSURE [1973] 1916) a fala ndo existe sem a
lingua. E justamente neste ponto no qual a autora relaciona a linguistica com seu “excedente”
que se justifica a referéncia aos estudos saussurianos: apoiamo-nos nesta argumentacdo de
Teixeira (2005) para chegarmos ao foco da AD que busca contemplar o que esté excluido da
abordagem saussuriana (idem p.97). Para tanto, nos ancoramos nos estudos de Michel
Pécheux (1969, 1975, 1983) considerados essenciais, nesta pesquisa, que adota uma
abordagem discursiva da linguagem, principalmente por se constituir de reflexdes que
consideram primordial a relacdo da linguagem com sua exterioridade. Os estudos do referido
autor rompem com a concepc¢ao tradicional de linguagem, ou seja, uma concepgao restritiva
que concebe a linguagem como instrumento de comunicagédo. Nas palavras do autor, ([1883]
1999, p.8) “A historia social das mentalidades, dos sistemas de pensamentos ou das ideologias
constitui-se uma abertura. Esta abertura supde trabalhar sobre os textos de outra maneira
colocando em causa a transparéncia da lingua”.

Nesta pesquisa, na qual pretendemos desvelar tracos que permitam identificar as
representacdes do aprendiz acerca de uma LE, a partir de uma analise discursiva de seus
enunciados, a linguagem nao é entendida como um cddigo transparente e neutro. As palavras
ndo tém um sentido que lhes é proprio, presos a sua literalidade (ORLANDI, 1997, p.20). Nao
entendemos, portanto, a lingua no sentido de imanéncia, de que falam os estudos
saussurianos, mas referimo-nos ao discurso. Trata-se da influéncia histérica nos processos
semanticos em que os sentidos sdo resultantes de funcionamentos, de relacdes entre

formacGes discursivas. A lingua € pensada, portanto como constituinte do discurso ndo apenas
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como um cadigo ou um instrumento de comunicacao ideologicamente neutro, mas um sistema
abstrato de ordem simbdlica. A lingua ndo funciona fechada sobre si mesma ela se abre ao
equivoco, ela se inscreve na histéria (idem, p.21). Neste percurso sobre a linguagem, trazemos
reflexbes de autoras como Mariani (1999) e Orlandi (1997), que apontam, em seus estudos
discursivos, para as trés regibes cientificas onde Pécheux situa o quadro epistemoldgico da
ADF. No entrecruzamento do materialismo histérico, da teoria das formacdes sociais e de
suas transformacdes, had intervencdo da ideologia na sua relacdo com a linguagem. A
linguistica € pensada com seu objeto, a lingua, possuindo a exterioridade que lhe é
constitutiva. Nesses estudos sobre a linguagem, ocorrem os deslocamentos tedricos com base
nos pressupostos da ADF, inclusive o deslocamento de sentido e o da propria lingua quando
esta é posta em sua relacdo com a histéria, numa articulacdo entre discurso, sujeito e

ideologia.

1.1.4 Problematizacao do sujeito - Visao do descentramento

A partir da concepcdo de linguagem adotada neste estudo e com base nas
consideracdes anteriores, 0 sujeito é concebido como uma fungdo que remete a “ilusdo do
fantasma”, assim chamado por Revuz (2004), a qual afirma que esta ilusdo é uma funcéo
necessaria e normal do “eu” para o sujeito “clivado” (descentrado), ou seja, funcdo que
precisa ser mantida, uma vez que ndo ha centro de onde viriam o sentido e a fala (2004, p.

69). Encontramos, nos estudos de Teixeira (2005, p.67) a seguinte afirmacéo:

Se é verdade que toda perspectiva que transcende o imanentismo necessariamente,
encontra o sujeito, 0 modo de concebé-lo ndo é, contudo consensual, sendo por esta
questdo que, segundo Authier-Revuz (1998), a lingua conhece uma clivagem
fundamental: de um lado, colocam-se as abordagens pragmatico-comunicacionais,
apoiadas explicitamente ou ndo, numa concepcdo de sujeito-origem, e, de outro, as
abordagens enunciativas e discursivas, que de um modo geralmente explicito,
apo6iam-se numa concepcao de efeito-sujeito.

Assim, a autora propde compreender o deslocamento da nocdo de homem para sujeito,
ao situad-lo em relacdo a linguagem, a partir da perspectiva discursiva. Em nossa pesquisa, que
adota a nogéo de sujeito como efeito de seu discurso tal como propGe a perspectiva discursiva

retomamos as consideracdes pécheuxtianas, que deslocam a nocdo de sujeito cartesiano,
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conforme ja explicitado anteriormente. Assim sendo, nos distanciamos da concepgéo sujeito-
origem para nos aproximar da concepcdo de efeito-sujeito, uma vez que nossa pesquisa
propde rastrear a constituicdo identitaria do sujeito-aluno de LE e as emergéncias subjetivas, a
partir de uma analise discursiva das representacdes de LE. Assim, percorremos um caminho
que se diverge daquele da categoria do sujeito de carater unitario e homogéneo, para nos
aproximar da visao psicanalitica que toma o sujeito como ser do desejo, sujeito heterogéneo,
para neste referencial tedrico, ancorar as analises deste estudo. O termo sujeito do
inconsciente, embora ja tivesse sido empregado por Freud, somente Lacan, entre os anos 1950
e 1965, conceituou a nocdo ldgica e filosofica do sujeito no ambito de sua teoria do
significante, transformando o sujeito da consciéncia num sujeito do inconsciente, da ciéncia e
do desejo. (ROUDINESCO & PLON, p.742). Desse modo, a nogdo ldgica e filosofica do
sujeito, tal como era entendida por Descartes (1596-1650), Kant (1720-1840), Hussel (1859-
1938) é destacada no ambito da teoria lacaniana do significante. Embora os estudos de Freud
(1856-1939) ja tenham desvelado a dimensdo inconsciente e determinante do ser humano,
sobretudo pela via da interpretacdo dos sonhos (1900), Jacques Lacan (1960) retoma o0s
fundamentos freudianos chegando a afirmacéo de que o inconsciente é estruturado como uma
linguagem.

Como este estudo fundamenta-se nos pressupostos teodricos da ADF afetados pela
psicanalise lacaniana, trazemos para esta discussao, os estudos sobre o sujeito realizados por
Pécheux. Segundo o autor, o sujeito se caracteriza por dois esquecimentos ou duas ilusdes que
consistem em distingui-lo. Pécheux ao questionar, j& na segunda fase de seus estudos a
concepcdo homogeneizante da discursividade que elege o sujeito como origem e fonte
auténoma de um sentido que se produz através da lingua, postula o que chamou de ilusdes ou
esquecimentos 1 e 2, caracterizadas como ilusdes constitutivas do sujeito e do discurso. Nas
palavras dos autores (PECHEUX & FUCHS, [1975] 1997, p.231), o Esquecimento 1 é
definido “pela inacessibilidade, para locutor-sujeito, aos processos que constituem o0s
discursos transversos e o0s pré-construidos de seu préprio discurso, em outras palavras, 0 que
designa a expressdo ja introduzida do discurso do Outro”. Esses esquecimentos 1 e 2, ou
ilusdes subjetivas, provocam, no/para o sujeito, a iluséo do controle do sentido e do que diz.
Tais postulados foram desenvolvidos por esses autores, para defender a ideia da incompletude
da lingua, ja que o sentido do que se diz escapa ao enunciador, irrepresentavel, em sua dupla

determinacdo, pelo inconsciente e pelo interdiscurso (AUTHIER-REVUZ, 1998, p.17).
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Segundo Orlandi (1999), o esquecimento 1 & de ordem ideoldgica e da instancia do
inconsciente, pois o sujeito enunciador tem a ilusdo de ser a origem do que diz. Este
esquecimento, portanto, reflete o sonho adamico: o de estar na inicial absoluta da linguagem
(OLANDI, 1999, p.35). O outro esquecimento, 0 esquecimento 2, € de ordem da enunciacao,
semiconsciente: esquecimento que “produz em nés a impressdo da realidade do pensamento”
Tem-se a ilusdo de que o que se diz tem apenas um significado e que todo interlocutor
compreendera as inten¢bes das mensagens, havendo, assim, a ilusdo do controle do sentido da
parte do sujeito que fala.

Entdo, ocorre o esquecimento de que o discurso se caracteriza pela sua relagdo com
outros discursos (o ja-dito) cuja novidade (originalidade) estaria na situacdo de enunciagéo,
nas novas condicBes de producdo (FOUCAULT, 1969). Esquece-se de gque, enquanto sujeito
de linguagem, aparentemente uno, se caracteriza pela dispersdo de outros sujeitos, pois sua
identidade é construida de varias vozes. (PECHEUX & FUCHS, 1975, p.21). Segundo
Coracini (2007) “postular estes esquecimentos constitui um dos legados mais produtivos da
ADF” (op.cit.p.32, 33), esses esquecimentos e ilusGes serdo rastreados no corpus discursivo
deste estudo.

Com base nas consideragdes arroladas, reiteramos a nocdo de sujeito, adotada neste
estudo, que leva em conta a determinacao proposta pela psicanalise freudiana e que considera
os atos falhos, os lapsos ou formacdes do inconsciente como parte integrante da linguagem.
De modo semelhante, a ADF também leva em conta 0s equivocos presentes nos
acontecimentos discursivos e que provocam derivas de sentidos. Neste estudo, que se orienta
por estas perspectivas, essas manifestagdes inconscientes no discurso do sujeito sdo marcas
pelas quais nos orientaremos para tocarmos nossos sujeitos e tentarmos nos aproximar das

fronteiras de sua subjetividade.

1.1.5 Identidade: a estranheza que irrompe

Ao afirmar que a identidade continua a nos interpelar desde suas primeiras
conceituagdes a partir dos gregos, Maldonato (2001, p.13) nos diz que, “depois de milénios, a
questdo da identidade humana encontra-se, ainda, diante de si mesma como o reflexo de um
enigma com seu carater inapreensivel e mutante”. Essa nocdo do conceito de identidade é

bastante discutida no campo da psicanalise e nos chamados estudos culturais pés-modernos, o
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que explica, mais uma vez, nosso dialogo com estes campos do saber, uma vez gque o conceito
de identidade, por nos adotado, se aproxima dessas conceituagdes, quando afirmamos que
aprender uma lingua € sempre tornar-se um outro. Para estudiosos como Hall (1999),
Maldonato (2001), Kristeva (1998) dentre outros, as identidades dispéem de um carater
transitorio, decorrente da perda da estabilidade e da fixidez de uma imagem de identidade,
uma vez que o sujeito € deslocado, descentrado e constituido nas/pelas relagdes discursivas.
Essas reflexdes corroboram o conceito de sujeito préprio & ADF. E justamente depois da
articulacdo de véarios campos do saber que a nogdo de identidade modifica-se, passando a ser
compreendida como fragmentada, plural. Parafraseando Fernandes (2008, p.32), concebemos
a identidade incompleta como resultante dos novos vinculos sociopoliticos que o sujeito
estabelece em suas relacdes na sociedade sofrendo sempre transformacdes sociais que nao se
esgotam. Levando em conta as afirmacdes oriundas de conceitos psicanaliticos de que o
sujeito € um ser do desejo, portanto estruturado em torno de uma falta, ressaltamos que em
nosso estudo consideramos que o sujeito em sua relagdo com o mundo, no decorrer do tempo
vai enfrentando certos impasses subjetivos que acarretam modificacdes em sua maneira de
agir e ver o mundo e sofre transformagdes na organizacdo dos elementos essenciais a
estruturacdo psiquica (PETRI, 2009, p.31). Desse modo o ser se constitui compondo e
descompondo a trama daquilo que “herda” e daquilo que é.

A partir da problematica levantada neste estudo, que aborda a construcdo das
identidades do sujeito inserido no processo de ensino de uma lingua estrangeira, comegamos
por questionar o que é o estrangeiro, 0 outro da/na lingua e trazemos as reflexdes de Koltai
(1999, p.131) que postula que ao acolhermos nossas interrogacdes, acolhemos o estrangeiro
em nos. A autora parte da premissa de que o sujeito é inexoravelmente descentrado de si
mesmo, afirmando que isso implica em angustias fundamentais e aponta como um dos
avatares dessas angustias a busca de unificar-se em si préprio e no social. Por considerarmos
que as representacdes identitarias estdo em constante deslocamento, trazemos uma citacdo de
Kristeva (1998) que discute a estranheza que o estrangeiro causa em noés, fazendo-nos

estrangeiros a n6s mesmos. Nas palavras da autora (1998, p.10-11) podemos ler:

[...] simplesmente podemos tocar a estranheza que se esboca diante de nés em um
movimento perpétuo através de alguns rostos disparatados desfilando hoje sobre
nossos olhos, através de algumas de suas imagens antigas, mutantes dispersas na
histéria. (op.cit.)
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Parafraseando Kristeva, 0 tecido que constitui nosso ser, vai compondo uma tecitura
que se sobrepde, ao longo de nossa historia, velando e desvelando parte de nds mesmos e
impossibilitando que nos reconhecamos totalmente. Com as manifestacGes inconscientes que
afloram sempre fugazes na materialidade posta, percebemos uma marca, um esboco de nossa
verdade inconsciente. Isto confirma a natureza mutante de nossa identidade, nos inscrevendo
em uma dimens&o que nos configura estrangeiros a nés mesmos, cambiantes e inconscientes,
divididos entre a imagem que construimos de nds e a parte obscura de nés mesmos. Os
estudos de Hall (1997) corroboram estas afirmag0es, quando o autor postula que a identidade
é “uma celebragdo movel, formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Essa
dissolucdo da unidade da identidade (MALDONATO, 2001, p. 15) nos pareceu pertinente,
uma vez que nosso estudo se distancia de uma teoria de sujeito psicologizante, isto é de um
sujeito intencional, dono de seu dizer, além de uno e homogéneo (GRIGOLETTO, 2003,
p.224). Esta tematica do estrangeiro da lingua (aquele que habita um pais de lingua francesa)
e 0 outro na lingua (aquele estrangeiro que emerge no proprio falante-aprendiz quando este
fala francés) é relevante para estudarmos os processos identificatorios e identitarios que se
instauram no momento do aprendizado de uma lingua. Acreditamos que o processo de
aprendizagem de uma LE, no caso desta pesquisa, o idioma francés, coloca o sujeito-aprendiz
diante de um outro. Estas consideracdes nos levam a circular pelo conceito do registro do
imaginério, elaborado por Lacan (1938 / 1953)° nesta tentativa de problematizar a relagdo do
aprendiz com uma lingua estrangeira e com o estrangeiro falante desta lingua. Para Lacan,
desde a descoberta da imagem de nds mesmos no espelho como completos e coerentes, nos,
humanos, passamos a ter a idéia de nés mesmos como uma identidade una e nos imaginamos
para sempre como este ser coeso Vvisto no espelho. Esta falsa nogdo de eu, esta identidade
enganosa, aparentemente una e idéntica em si mesma, representa uma divisao que, segundo
Lacan, permanece com o individuo para sempre. Ao entender, a partir do registro do
imaginario, que a nocdo de identidade é exterior a n6s mesmos, consideramos também, o

estrangeiro, como aquele em quem o aprendiz se espelharia ao aprender uma LE.

> Em sua primeira teoria do imaginario em 1938, Lacan associa a imago ao complexo. O complexo cujo
elemento constitutivo é a imago, era segundo ele o fator que permitia compreender a estrutura de uma instituicao
familiar, presa entre a dimensdo cultural que a determina e os lacos imaginarios que a organizam. [...] Essa
estrutura complexo-imago prefigurou o que viria a ser a topica do real, do imaginario e do simbolico introduzida
por Lacan em 1953, segundo Roudinesco & Plon (1998, p.372, 644, 714).
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Partindo do pressuposto que o discurso didatico-pedagogico é atravessado por outros
discursos que possibilitam momentos de identificacdo que se ddo no confronto dos dizeres e
de ideologias, acreditamos ser importante a reflexao sobre as identidades construidas em sala

de aula, lugar considerado por n6s como uma zona de confluéncia de inUmeras vozes.

1.1.6 Representacdo imaginaria

A nocdo de representacdo, também necessaria para o desenvolvimento das andlises do
corpus desta pesquisa, se ampara nos estudos culturais que a definem como sistemas
simbdlicos pelos quais as praticas de significacdo sdo produzidas, construindo sistemas de
representacfes (Woodward, 2000 apud ANDRADE, 2009), isto é, de acordo com um
conjunto de referenciais psicoldgicos e sociais. Esta ideia de representacdo é entendida como
fruto da cultura produtora das percepgdes que o homem tem de mundo e que se apresentam
como verdade ou efeito de realidade. Esta sedimentacdo dos dizeres provoca um efeito de
naturalizacdo da maneira de agir e de pensar que acaba por banalizar os conceitos que 0s
homens produzem na sociedade, tomando-os assim, inquestionaveis conferindo-lhes um
estatuto de verdade. Desse modo, a experiéncia humana acumulada é transmitida socialmente,
provocando um efeito de realidade, j& que -evoca dizer(es) ja colocado(s)
interdiscursivamente. Essa repeticao de dizeres, ja sedimentados socio-historicamente, produz
sentidos a revelia do sujeito enunciador, fato com o qual articulamos os esquecimentos 1 e 2,
postulados por Pécheux, que relaciona ideologia e inconsciente. Gaufey (1992 apud
ANDRADE, 2009) afirma que se de um lado, h4d a subjetividade que € dividida e
fragmentada, do outro, ha a identidade, que € multipla, mutavel, construida e desconstruida,
ao longo da vida do sujeito, a partir de identificacbes diversas que sdo processadas no
inconsciente para tomar a forma imaginéria de representacGes. Esclarecemos que na teoria
psicanalitica o conceito de identificacdo sofre modificacGes que o distanciam do discurso do
Senso comum que prega a aproximacdo de dois individuos distintos, em que um busca se
igualar ao outro, um deles possibilita 0 reconhecimento do outro. A outra acepcdo, adotada
pela psicanalise, corresponde a forma reflexiva do verbo “identificar”, isto é, “identificar-se”
(NASIO, 1999, p.83) que consiste em um movimento em dire¢cdo ao outro, uma necessidade
inconsciente de absorvé-lo. A identificacdo se produz, ao contrario, no espaco psiquico de um

unico e mesmo individuo. Trata-se do inconsciente. Os estudos de Freud transplantaram o
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esquema tradicional (o senso comum), deslocando-o do espacgo psicologico tridimensional
para 0 espaco inconsciente. Para Lacan a identificacdo vai além disso, ela efetua “um duplo
reviramento” (op.cit. p.100-1001) ela ndo s6 é inconsciente mas sobretudo o sentido do
processo € invertido, por exemplo: no caso de Freud A se transformaria em B, j& na inversao
lacaniana € B que produz A, o que significa que a identificacdo é garantida pelo objeto, a coisa
com a qual o eu se identifica € a causa do eu. Para Freud, € o eu que desempenha esse papel
ativo, para Lacan é o objeto. Esta consideracdo nos é relevante, uma vez que esta pesquisa
considera a relacdo do sujeito com o inconsciente e com a ideologia no processo de
constituicdo de sua identidade. Percorreremos, rapidamente, pela teoria lacaniana que articula
o0s trés registros: o real (algo que ndo pode ser acessado diretamente), o imaginario e 0
simbélico, representados pelo esquema do né borromeano® (LEITE, 1992, p.24). Esta aluséo é
significativa, quando apontamos, com base nos trés registros, a ordem das representacoes
abordadas, para melhor situar a nogéo de representagdo. As representacdes se situam no eixo
do simbolico e do imaginario. O real é o irrepresentavel, consequentemente as representacdes
ndo participam desta ordem, embora os trés registros estejam “amarrados” uns aos outros
como propde Lacan como na figura desse no.

Assim, no enfoque dado as representagdes sobre a LF essas considera¢@es oriundas da
perspectiva lacaniana, ainda que explorada superficialmente, sdo Uteis aos nossos estudos uma
vez que buscaremos observar como sdo construidas as representacfes que se tém da lingua em
questéo e de seus falantes e 0 modo como tais representagdes incidem no processo de ensino e
aprendizagem da LF. Questionamos, no contexto escolar, como esse saber sobre o objeto de
estudo (LF) é constituido, legitimado e passa a constituir as representacdes de si mesmo, no
caso: do sujeito-aprendiz, bem como da LF que parece ocupar um lugar a margem em relacéo
a outras linguas estrangeiras fortemente presentes em nossa sociedade. Analisaremos
posteriormente, como estas representagdes sao tecidas nos discursos dos sujeitos e tentaremos

mostrar como elas afetam o estudo de uma segunda lingua, no caso, a LF.

® Um dos recursos topoldgicos usados por Lacan que serviu para demonstrar como se articulam os trés registros:
Imaginéario, Simbdlico e Real. Esse nd traz em sua caracteristica a légica 3= 1, o que significa que caso se solte
qualquer um dos elos, os outros dois se desamarrardo (LEITE 1992, p.24).



CAPITULO 2
MODERNIDADE E POS-MODERNIDADE

2.1 Modernidade e P6s-Modernidade: movimentos que constituem a historia em

que se insere o sujeito

Nesta pesquisa de natureza discursiva, € significativo abordarmos duas perspectivas
filosoficas: as perspectivas da Modernidade e da Pos-Modernidade que coabitam o mundo
ocidental. Uma vez que nosso sujeito é o sujeito do discurso, isso implica considerar as
condicBes historico-sociais que atuam na producdo de um determinado acontecimento
discursivo, ou seja, o sujeito compreendido dentro desses movimentos (da Modernidade e da
Pds-modernidade) que constituem a historia em que esta inserido. Os referidos movimentos,
marcados por transformacgdes ocorridas ao longo dos tempos, épocas e tendéncias,
possibilitam o surgimento de novos discursos e novos “modos de subjetivagdo”, termo
emprestado de Foucault (1980).

Também nos chamados estudos culturais pés-modernos, a nocao de identidade, com
seu carater plural, é bastante discutida. Essas reflexdes corroboram a concepcdo de sujeito
préprio a andlise do discurso, cindido entre consciente e inconsciente. Acreditamos, que a
compreensdo dos processos civilizadores dessas correntes filosoficas, seja de fundamental
importancia para percebermos como elas se articulam, incidindo na constituicdo da identidade
do sujeito contemporaneo, o qual Khel (2001, p.68) chamou de sujeito “desgarrado” da ordem
da natureza. A autora justifica esse termo, ao considerar o desamparo como parte da condigéo
humana. Esse sujeito, segundo Khel (op.cit.) é orientado pelas grandes formacgdes sociais
como a religido e o conhecimento dos antepassados. Foi a partir da reforma da igreja e muitos
outros acontecimentos que abalaram as sociedades européias no periodo do Renascimento,
que esse movimento cultural europeu dos séculos XV e XVI desenha os primeiros tragos do
individualismo contemporaneo. A autora em questdo (op. cit. p.75) apresenta outra
emergéncia da subjetividade desse sujeito: o sujeito dividido, que passa a “desconhecer suas
determinagbes, sobretudo no que concerne ao carater coletivo, social das forcas que o
atravessam”.

Pretendemos, com base nos estudos da modernidade e da pés-modernidade, encontrar

subsidios para compreender o sujeito tal como a ADF o concebe com suas ilusfes de certezas
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e com suas incoeréncias. Juntamente com o estudo da subjetividade, pretendemos acenar para
a constituicdo da identidade do sujeito-aluno, inscrita neste momento da historia. Por isso,
apontamos, ainda que brevemente, os tracos do mecanismo de funcionamento das sociedades
nestes periodos e como eles marcam o imaginario contemporaneo. Por uma questdo didatica,
comegamos com uma breve alusdo feita ao periodo medieval, a titulo de introducdo do
periodo moderno, para em seguida, discorrermos sobre a pds-modernidade, onde, mais
precisamente, se inserem nossos estudos.

O vécuo deixado pelo onipotente Deus medieval é enorme, no periodo pré-moderno
(medievo), caracterizado pela angustia da perda de seu funcionamento teol6gico que orientava
a totalidade da vida. Representantes da igreja tudo fizeram para manter a verdade dos
pressupostos cristdos que sustentavam e que garantiam a seguranca, ja definitivamente
abalada, da civilizacdo européia. A origem do termo moderno (modernus, em latim) remete ao
século V, e servia para diferenciar a (entdo) presente era cristd da era pagd. Na modernidade,
tem-se a primazia da razdo, que se transforma em viga central da cultura, visando ao ideal de
conhecimento do iluminismo: a transformacdo do homem como um ser mais civilizado e, com
isso, superior. Com o objetivo de a todos civilizar, a partir do conhecimento, a sociedade se
desenvolveria de forma perfeita e, assim, seria 0 apice da histdria. Esta época, chamada de
moderna, tem como heranca do cristianismo a noc¢do de tempo absoluto. Tem-se, na descricéo
do tempo cristdo, o pecado como o0 ponto zero da histdria; o tempo se marca a partir da
mortalidade do homem; o tempo existe porque o homem ¢€ finito. Com a crise da religido,
iniciada no século XVII, o humanismo oferece a ciéncia como libertagdo. A nocdo de
progresso passa a marcar o conceito de temporalidade. Em uma visdo de mundo cuja
mentalidade revolucionaria compreende o termo revolugdo como um movimento que
modifica a histdria, a nocdo de sujeito agente surge com a Revolugdo Francesa (1789), que
com seus ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, deposita também, uma esperanca na
emancipacdo pela ciéncia. Os pensadores desta época pensam que 0S espiritos estavam
esclarecidos, dando origem ao Illuminismo. “A falta de certezas universais e ou
transcendentais exige que se afirme o individuo como o centro de suas préprias referéncias”
(KEHL, p.66) e com o0 “penso logo existo” cartesiano toda realidade do intelecto humano é
colocada em divida. J& a poOs-modernidade tem como referéncia ou contraponto a
modernidade e, como podemos notar em suas terminologias, 0s termos modernidade e pds-

modernidade se constituem mutuamente. E inviavel, portanto, delimitar uma ordem
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cronoldgica entre esses dois periodos, pois 0 periodo moderno em seu “inquieto crepusculo”
caracteriza o periodo pos-moderno ou a modernidade tardia. Por isso, em nosso texto,
circularemos por estas duas correntes filosoficas sem propor uma linha diviséria entre essas
correntes que nos colocam diante de uma reviséo de nossa relagdo com o tempo e diante da
ordem do discurso atual. Vale salientar que a pds-modernidade ndo é entendida como uma
ruptura com a modernidade, ela € uma condicdo histérica (LYOTARD, 1979), ou seja, um
momento historico que tem determinadas caracteristicas e regularidades.

O debate contemporéneo sobre a pds-modernidade vem da percepcdo de que estamos
vivendo uma série de mudancas que nos afeta direta e indiretamente, sobretudo no que tange
ao advento das novas tecnologias, que causa um profundo impacto na nossa relacdo com o
mundo e com as pessoas. E preciso entender o impacto de cada uma dessas mudangas ou o
conjunto delas sobre a vida social, para melhor compreendermos como estas transformagoes
afetam os processos de subjetivacdo, tema caro a nossa pesquisa que se ocupa, também, de
questdes relativas a construcdo de identidades. Embora o paradigma cientifico ainda seja
amplamente dominante na p6s- modernidade e o discurso da ciéncia continue sendo praticado,
uma série de perguntas embaragosas surgem sem respostas nesse campo de investigagéo,
principalmente no que diz respeito ao discurso sobre a identidade humana tema dificil de ser
submetido as leis e as ordens das ciéncias exatas (MALDONATO, 2001, p.21).

A discussdo sobre a pos-modernidade surge nas artes e Lyotard ([2008] 1979),
pensador francés, da um cunho filos6fico ao termo e propde uma abordagem desestabilizadora
da modernidade. O laco revolucionario, caracteristica da mentalidade iluminista, dissipa-se na
pos-modernidade, com o fim das chamadas grandes narrativas, o futuro deixa de ser o espaco
da esperanca. Para Lyotard (op.cit.) essas transformacfes importantes, que o saber cientifico
conheceu no fim do século XX, marcam o fim do poder hegemonico daquilo que ele chama
de metanarrativa: a metanarrativa da emancipacdo do sujeito racional e a metanarrativa da
historia do espirito universal. A partir do pressuposto poés-moderno, instaura-se um discurso
de desestabilizacdo das verdades e das crencas (MASCIA, 2004, p.9).

A crise politica francesa (maio de 1968) € um indicador da transi¢cdo da modernidade e
da pos-modernidade. O maio francés deixa um “campo aberto”, segundo Matos (2008, p.87),
como num enigma, em razao das interrogacdes que a revolucdo de 68 suscita. Dentre varias

caracteristicas dessa revolucao, citadas pela referida autora, destacamos uma que, de maneira
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mais estreita, dialoga com nossos questionamentos sobre o0 que teria acontecido com o projeto

da educacéo pelo esclarecimento (O lluminismo). Quanto a isso Matos (op.cit.p.100) escreve:

Maio de 68, ao questionar a Reforma universitaria 0 empresariamento da educacao,
revela o término de uma sociedade, antes pautada pelas Humanidades, no
conhecimento e pela qualidade dos servigos publicos, na sociedade. A ideia de
educacdo formadora do carater e do cidaddo que cultivava a literatura, a filosofia e
as artes, volta-se agora, clara e integralmente, para a otimizagdo do tempo, isto €, a
superexploracdo do trabalho, a ciéncia e a técnica tornam-se forcas produtivas com
seu discurso intimidador de autojustificacdo ideologica.

Dentro desta nova percepgdo do tempo promovida pela tecnociéncia, dissolvem-se
certas formas de subjetivacdo segundo Bresser Pereira (apud MATOS 2008 p. 101). Estas
afirmac6es corroboram o conceito de identidade cambiante sempre se transformando ao longo
da histdria do sujeito “em uma ininterrupta negociagcdo com o tempo” (MALDONATO, 2001,
p.52). Além de dar uma melhor sustentagdo a nossas andlises acreditamos que essas
consideracdes sobre a modernidade e a pds-modernidade, nos ajudardo a melhor compreender
0 sujeito que temos em sala de aula, uma vez que esse se insere nesses movimentos, com suas
grandes passagens que produzem novas imagens do homem que vdo tomando o lugar das
tradicionais descri¢des da identidade.



CAPITULO 3
PERSPECTIVA HISTORICA: UMA HISTORIA DA LINGUA FRANCESA

Neste trecho de nosso texto, apresentamos a expansdo da LF dentro do territério francés,
para em seguida vislumbrarmos como a construcdo da representacdo desta lingua se deu no
Brasil, habitando o imaginério do brasileiro para com isto compreendermos as representacdes
a cerca da LF. Como estas imagens sdo capturadas e (re)configuradas pelo/no discurso do
aprendiz masculino dessa lingua. Consideraremos, principalmente, o espaco da sala de aula
como um local privilegiado para a circulagdo dessas imagens registradas em nosso contexto
socio-histdrico. A histdria da LF auxilia compreender a relacdo que o aprendiz estabelece

entre a LF, seus falantes e o pais a Franca.

3.1 Um percurso socio-historico da lingua francesa

Sem a pretensdo de querer assinalar um comeco e tdo pouco um marco historico para
falar do modo como a LF vai adquirindo um outro lugar em relagéo a outras LEs, a partir das
representacfes que se tem dela, fez-se necessario resgatar, sob o ponto de vista da
representatividade, o caminho que a LF percorreu na histria, juntamente com seus falantes. E
especificamente sob o olhar desses, de suas visdes de sociedade e de mundo que pretendemos
perceber como as representacdes de LF sdo (des)construidas, com o passar dos tempos. Como
a LF se cobre e se redescobre sob a Gtica de seus falantes? A lingua francesa tem sua historia:
a lingua culta e polida mais tarde falada na corte, nem sempre foi considerada a lingua de
todos os franceses. Ndo sem a resisténcia de alguns magistrados e humanistas, Francois I
impde a préatica do francés no lugar do latim na Franca do século XVI.

“Um curioso hibrido” (WALTER, 2000), esta lingua foi pouco a pouco se mesclando
com a contribuicao de varios povos: os francos, os vikings, idioma dos mercenarios suicos e
alemaes nos séculos XVII e XVIII e a lingua inglesa a partir do século XVIII. Lingua também
constituida da lingua dos guerreiros, homens provavelmente fortes e robustos que articulariam
sons de maneira a expressar sua cOlera contra o inimigo, sua ambic&o e seu desejo pelo poder.

Neste grande percurso, a LF foi ocupando diferentes “lugares” e sofrendo metamorfoses ao
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longo dos séculos. Particularmente, em nossa pesquisa, focalizaremos o lugar que esta lingua
ocupa hoje como LE no Brasil.

Em seu ensaio sobre o nascimento das linguas, Rousseau ([1781] 1998), da-lhes como
mae a paixdo, dizendo que nessa filiagdo as linguas eram “cantantes e apaixonadas, antes de
serem simples e metddicas” (op.cit. p.123). O filésofo genebrino do século XVIII, que faz seu
estudo em um contexto iluminista, percebe que a medida que as luzes se estendiam, a
linguagem mudava de carater, tornando-se mais apropriada e menos apaixonada, sendo 0s
sentimentos suplantados pelas idéias. Ao evocarmos Rousseau, indagamo-nos se teria a
imagem dos fortes conquistadores que invadiram a Franca e ai permaneceram constituindo
suas familias, dissipado-se no tempo, de modo a ndo constituir o discurso do brasileiro que
associa frequentemente a LF aos termos finesse, elegancia, cultura, lingua afeminada, dentre
outros. Se em nosso contexto escolar percebemos que a lingua é vista como um passa-tempo,
ou uma atividade secundaria seriam a cultura, a elegancia e a finesse aquisi¢des secundarias
na formacédo de um estudante brasileiro? Norteados por estas questdes, encontramos também
na obra La logique ou I’art de penser (ARNAULD & NICOLE, ([1662]1992) marcas que
deixaram transparecer em seus estudos uma representacdo de lingua, sob uma ldgica que
pretendeu se apoiar exclusivamente na matematica, cujo modelo pensava poder transpor em
todas as outras areas do saber e do exercicio da razdo. Do mesmo modo na referida obra, no
campo da formacao sintatica e gramatical de todos os enunciados da linguagem, € apresentado
um ideal de linguagem racional que pretendia conciliar o espirito de fineza e o espirito de
geometria: o discurso classico por exceléncia.

Partindo do comentario sobre a LF, ja tecido, em parte, sob a Otica de Rousseau
([1781] 1998) e Arnaud & Nicole (op.cit.), que deixaram transparecer a representacdo da LF
em um determinado momento historico, acrescentamos outras consideragdes, sobre o percurso
socio-historico dessa lingua.

Assim como certas linguas tidas como mortas, como o latim e o grego, nas culturas
ocidentais, e outras como o sanscrito e o hebreu, usadas geralmente na liturgia, para efeito de
leitura, mas que “ndo correspondem mais aos critérios de utilizacdo oral da vida quotidiana”,
(HAGEGE, 2000, p.36), nosso objetivo neste percurso é puxar alguns fios da malha do tecido
da histéria do idioma francés para tentarmos compreender certas representacGes acerca da

lingua francesa como LE, em nosso contexto sdcio-histérico.
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Sob o reino de Frangois I, em 1539, o idioma francés, ja entdo falado pela corte, passa
a ser praticado em todos os atos juridicos e administrativos, ao invés do latim, na Franca,
culminando com a fundacdo, por Richelieu, da Academia Francesa em 1635. Essa lingua
nascida da fusdo do latim e das linguas germénicas foi imposta, como lingua oficial, na
Franca, pelo poder real no século XVI, para prevalecer sobre o francés vulgar que havia se
difundido em um territorio que viu nascer e estabelecer a monarquia, um territério centrado
sobre a basilica de Saint Denis e Paris. Esta basilica ndo representa um simples santuario na
Franca, ela simboliza a disciplina e a ciéncia, onde os atos mais importantes da monarquia
eram consagrados de maneira solene. Essa escolha consolida, nessa época, as relaces
necessarias entre Deus, 0 monarca e 0 povo. Ao latim e a igreja coube a funcao de elo entre o
mundo profano e o0 mundo divino, a LF e ao estado, coube a funcéo de expressar a justica do
monarca, ou seja, a ordem requerida sobre o espaco terrestre do reino. Conforme Joél
Cornette (2000), a escolha de uma lingua oficial se configurou de maneira cada vez mais
precisa, por meio de uma série de textos legislativos que culminaram com a assinatura em
1539, em uma cidade chamada Villers-Cotteréts, do edito do rei Francois I, impondo a LF que
passa a ocupar o lugar da lingua latina, até entdo utilizada para a redagdo dos textos oficiais e
juridicos. O edito conhecido como Ordonnance de Villers-Cotteréts formava um conjunto de
192 artigos, que visava a organizar um verdadeiro controle da monarquia sobre a sociedade:
registro de nascimento, falecimento, uniformizacdo das praticas juridicas, etc.,
obrigatoriamente registrados na lingua imposta pelo rei: “lingua materna francesa” e ndo de
outra forma. A despeito de algumas resisténcias, a lingua pura e polida da corte impde suas
normas ao conjunto da sociedade francesa. Vale ressaltar, citando o ultimo autor, que o
francés era “uma lingua dotada de uma energia independente da acdo do rei” e que em alguns
lugares da Franca o francés ja era lingua usual do tabelido, mesmo alguns anos antes do edito
de Villers-Cotteréts sem nenhuma intervencdo legislativa do estado real. As resisténcias
existentes no momento da imposic¢ao do idioma francés como lingua oficial, foram por parte
dos artistas e dos burgueses letrados que ja possuiam a cultura classica.

No século XVIII o francés tornou-se a lingua conhecida de todas as elites européias.
Neste mesmo século, nos salBes, local de encontro das elites e dos intelectuais franceses, a

arte da conversacao a francesa torna-se um modelo a ser imitado.

3.2 O ensino da lingua francesa no Brasil
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Antes de iniciarmos nosso percurso do ensino da LF no Brasil, apresentaremos uma
visdo panoramica, da difusdo da lingua francesa no mundo através de um movimento
missionario, criado em 1970 na Nigéria, organizado em estados membros, chamado de
Francofonia e que consagrou o dia 20 de margo como dia internacional da francofonia. Nome
oriundo do francés francophonie, a Francofonia, reine um grupo de pessoas que falam francés
no mundo, seja como primeira ou segunda lingua. A maioria dos paises € composta de antigas
colénias francesas ou belgas. E o caso essencialmente dos paises africanos, do Quebeque e da
Luisiana. Outros paises mantém rela¢fes privilegiadas com a lingua francesa gragas a
extensdo diplomaética e cultural da Franca, na Europa, no século XVIII.

Aos valores missionarios agregam-se cooperaces multilaterais, em prol da educacéo,
do ensino superior e da pesquisa, com o desejo de diminuir a distancia existente entre os
paises pobres e ricos. A Francofonia € um movimento a servico da democracia, dos direitos
humanos e da paz, que pretende desenvolver esses valores no meio francofono, na tentativa de
combater e de prevenir conflitos. Ndo sé com o objetivo de promover a lingua francesa, a
Francofonia visa também a promocdo da diversidade linguistica e cultural, reivindicando
igual dignidade de todas as linguas e todas as culturas. Esse movimento considera que homens
e mulheres bilingues ou poliglotas, sdo ndo somente mais abertos e ricos sob o plano
intelectual como também mais eficazes e criadores de riquezas no plano econémico, afirma
Diouf (2008). Segundo o referido autor 200 milhdes de pessoas no mundo podem se expressar
em francés. No Brasil, iniciativas que visam a garantir a presenca da LF em nosso meio, séo
tomadas por professores, pesquisadores e dirigentes, a partir de aberturas de centros de LF,
que possibilitam um espaco para manifestacdes culturais e a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas, linguisticas e interculturais.

No Brasil, os primeiros tracos da civilizagdo francesa, foram marcados juntamente
com os primeiros tempos da colonizacdo portuguesa, chegando até o final do século XIX.
Inicialmente, Francois | de France contesta o tratado de Tordesilhas, acordo entre Portugal e
Espanha pelas divisdes das terras conquistadas fora da Europa. Frangois | questiona o
paradeiro do “testamento de Ad&o” e incentiva a pratica do corso para o escambo do pau-
brasil. No século XVI, ha as tentativas de colonizacdo francesa no litoral do Rio de Janeiro
(1555- 1558) e na costa do Maranhdao em (1594-165). Estes dois nucleos de colonizacao
foram nomeados, respectivamente, Franca Artica, e Franca Equinocial. H4 também evidéncias

gue apontam para o conhecimento dos franceses da costa brasileira bem antes de 1500. Um
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deles Jean de Cousin teria tentado se estabelecer na Amazonia em 1488. No comeco do seculo
XVII1, haveria ainda mais duas investidas de corsarios franceses contra o Rio de Janeiro. A
ultima ocorreu em 12 de setembro de 1711.

Com a chegada da Corte Real, foram necessérias transformagdes na infraestrutura
cultural, para sua instalagéo no Rio de Janeiro. Com a abertura dos portos e devido ao fato dos
paises europeus estarem estudando as linguas modernas (francés e inglés) por terem um valor
distinto, estas foram também acrescentadas ao curriculo escolar, justificadas pelo promissor
comeércio estrangeiro. As linguas inglesa e francesa ja desfrutavam de muito prestigio na
Europa, depois da independéncia dos Estados Unidos (1776) e da Revolugdo Francesa (1789),
0 que justificou, de certa forma, a oficializacdo do ensino de ambas as linguas na Corte do
Brasil. Na Colénia, a Unica modalidade de formacédo para qual a LF se fazia necessaria era
para a instrucdo militar. A partir do periodo pombalino, os estabelecimentos de instrucdo
militar tiveram importancia fundamental na divulgacdo e aplicacdo do conhecimento
cientifico entdo disponivel, representado pelas Matematicas e pelas Ciéncias Fisicas e
Naturais. Em 23 de julho de 1788, Francisco José da Luz pediu licenca para abertura de aulas
publicas de LF e teve seu requerimento aprovado com base em provisdes validas pelo periodo
de um ano. Essa licenca foi concedida em utilidade do bem publico por um juiz, por
vereadores e procuradores da camara da cidade do Rio de Janeiro e assinada por Fellipe
Cordovil da Siqueira e Melo. O Francés foi introduzido oficialmente no Brasil pelo Decreto
de 13 de abril de 1808, através do qual D. Jodo VI nomeou Renato Pedro Boiret professor de
lingua francesa no Rio de Janeiro. No ano seguinte, foi criada a primeira cadeira publica de
Francés, juntamente com a de inglés.

Apdbs a Segunda Guerra Mundial, intensifica-se a dependéncia econdmica e cultural
brasileira em relacdo aos Estados Unidos, aumentando a necessidade e o desejo de se aprender
inglés, idioma que, gradativamente, foi ocupando o espaco no qual predominava a LF. Assim,
falar inglés passou a ser um anseio das populagdes urbanas. Paradoxalmente, o prestigio desse
idioma aumentou a partir do momento em que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
de 1961, retirava a obrigatoriedade do ensino de LE na escola basica em todo o ensino médio,
e deixava a cargo dos Estados a opcao pela sua inclusdo nos curriculos das ultimas 4 séries do
ensino fundamental, entdo com duracdo de 8 anos. A LDB define e regulariza o sistema de
educacdo brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo. A primeira LDB foi

publicada em 20 de dezembro de 1961, pelo presidente Jodo Goulart, seguida por outra versao
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em 1971, em pleno regime militar, que vigorou até a promulgacdo da mais recente, em 1996,
durante o governo de Fernando Henrique. As LDBs de 1961 e de 1971 ignoravam a
importancia das linguas estrangeiras, ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatorias:
Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias. As duas LDBs deixaram a cargo dos
Conselhos Estaduais a decisdo sobre o ensino de linguas. Desde entdo, s6 cresceu a opc¢ao
pelo inglés e, nos dltimos trinta anos, observa-se uma explosdo de cursos particulares de
inglés, com a intensificacdo do senso comum de que ndo se aprende lingua estrangeira nas
escolas regulares. Enfim, a falta de obrigatoriedade do ensino de lingua nas escolas
promovida pela LDB de 1961 foi um retrocesso para o desenvolvimento do ensino de LE no
Brasil. Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia do ensino de LE,
as politicas educacionais ndo asseguraram uma insercdo de qualidade em nossas escolas. Em
busca dessa qualidade, as classes privilegiadas sempre procuraram garantir a aprendizagem de
linguas nas escolas de idiomas ou com professores particulares, mas 0os menos favorecidos
ficaram a margem dessa opcao.

Quanto a metodologia de ensino de uma LE no Brasil, O Ministro da Educacdo e
Salde Publica, o Dr. Francisco de Campos, estabeleceu em 1931, em sua reforma de ensino, o
sistema obrigatorio do regime seriado tendo em vista a modernizacdo do ensino secundario.
Introduzia-se o curso fundamental, com duracdo de cinco anos e o complementar de dois
anos. E nesse contexto, que o Método Direto foi instituido como método oficial de ensino das
linguas vivas estrangeiras pelo Decreto n. 20.8333, de 21 de dezembro de 1931. Em seu artigo
primeiro ficava estabelecido que o ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés e
alemdo), no colégio Pedro Il e estabelecimentos de ensino secundario teria carater
eminentemente pratico e seria ministrado na propria lingua que se desejava ensinar. As
nogdes gramaticais deveriam ser deduzidas pela propria observagdo e nunca apresentadas sob
a forma tedrica ou abstrata de regras, a aprendizagem deveria obedecer a sequéncia de ouvir e
falar, ler e escrever, a lingua a ser ensinada deveria ser atual e corrente, fazendo pouco ou
nenhum uso da lingua materna e o Método Direto deveria dessa forma ser adotado desde a
primeira aula. E inegavel que a implantagio do Método Direto como método oficial de ensino
na reforma Francisco de Campos (1931) promoveu avancos e mudangas consideraveis na
evolugdo do ensino de linguas estrangeiras em nosso pais. Em 11 de agosto de 1971 é
estabelecida a nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1° e 2° graus, com 0 parecer n.

853/71 que contemplava a Lingua Estrangeira Moderna (LEM) a titulo de recomendacéo e
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ndo obrigatoriedade, confirmando em forma juridica, a filosofia do regime militar daquele
momento histdrico, que tinha como lema “Brasil, ame-o ou deixe-0”, exaltando o patriotismo
exacerbado, que dava quase ou nenhuma importancia aos tragos culturais estrangeiros.

Depois da LDB de 1971, é promulgada, sob a presidéncia de Fernando Henrique
Cardoso, sendo Paulo Renato Souza Ministro da Educacdo, a LDB de 1996, que torna o
ensino de LE obrigatério a partir da 5% série do ensino fundamental. Quanto ao ensino médio,
ficou estabelecido que seria incluida uma LE moderna como disciplina obrigatoria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda em carater optativo, dentro das possibilidades da
instituicdo. Na préatica e na maioria dos casos, as escolhas forneciam apenas o ensino de
lingua inglesa. Essa situacdo, entretanto, comeca a mudar a partir da Lei n. 11.161, de 05 de
agosto de 2005, que dispbe sobre o ensino de lingua espanhola e estabelece a sua oferta
obrigatoria dentro de cinco anos, a partir da data de aprovacdo. A ideia de um Unico método é
abandonada, e 0 ensino baseia-se no principio de pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagogicas, caracterizando uma grande flexibilidade curricular, que pode ser organizada em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, diferentes periodos de estudos, grupos nédo seriados
com base na idade, na competéncia e em outros critérios complementam a LDB de 1996 e os
PCNs - Parametros Curriculares Nacionais.

Embora inimeros esforcos tenham sido feitos para a promoc¢éo do ensino da LF no
Brasil, o ensino desta LE em nosso pais tende a diminuir e mesmo a desaparecer do curriculo
escolar de alguns cursos das universidades brasileiras, a exemplo da de Pernambuco, onde é
estudado como disciplina oficial apenas no departamento de letras, que oferece o curso
francés instrumental destinado a um publico universitario muito heterogéneo (COIMET,
2006, p.16).

Atualmente, os brasileiros fazem negécios com os Estados Unidos, embora cultuem a
gastronomia, a moda, a arte e os prazeres da vida franceses. O enredo das tentativas dos
franceses de conquistarem o Brasil deixou até mesmo uma ponta de recalque manifestado na
voz da historia quando se diz que no periodo colonial, “o Brasil deixou de ser francés por
pouco” (GOMES, 2009). No campo das idéias os franceses ajudaram a transformar o Brasil.
N&o podemos ignorar os ideais de liberdade, difundidos no Brasil, dos movimentos
revolucionarios que ocorreram durante o século XIX, a exemplo da Inconfidéncia Mineira. O
movimento da Independéncia, em 1822, foi tramado, em boa parte, dentro das Lojas

Mocgobnicas que tinham seu berco na Franca. Contudo, essa historia antiga que envolve, hoje,
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uma relacdo de confronto e seducdo, ndo poderia deixar de contribuir para moldar a

identidade brasileira.



SEGUNDA PARTE
CONSTITUICAO DO CORPUS DISCURSIVO E ANALISE DOS REGISTROS
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CAPITULO 1
CONSTITUICAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS ANALITICOS

1.1 Constituicdo do corpus de pesquisa

Numa primeira etapa, foram coletados por meio de gravacdes de aulas em audio, as
manifestacdes linguisticas de alunos de LF que permitiram analisar as representacdes de LF e
de seus falantes e os discursos que materializam as resisténcias em relagédo ao aprendizado
dessa lingua. Numa segunda etapa, foram realizadas as entrevistas (anexol), gravadas em
audio, com os alunos envolvidos na pesquisa e foi aplicado um questionario (anexo 2)
respondido por escrito como complementacdo dos registros analisados.

Para efeito de coleta do material, buscamos realizar, um recorte de trés momentos do processo
de ensino de LE curso bésico, curso intermediario e curso avangado, selecionando o primeiro
semestre letivo de cada nivel. Pretendeu-se, com isso, obter manifestacGes linguisticas que
apontem para representacbes de LE, via préticas discursivas, para verificar quais
representacOes de lingua tém os sujeitos que estdo em contato com esse idioma, em diferentes
niveis de conhecimento da LF, bem como se essas representacdes sao firmadas ao longo do
curso. Vale ressaltar que, embora tenhamos pretendido fazer um recorte nesses trés momentos
da aprendizagem da lingua estrangeira, tais representacfes ndo devem ser vistas como
estanques, podendo transformar-se durante e apds a aprendizagem. O corpus de pesquisa é
constituido por gravacOes de entrevistas e observacdes feitas com 6 alunos adultos do curso
de LF de uma escola de idioma de S&o José dos Campos (SP)’. Reafirmamos que, para a
ADF, ndo se faz necessario a coleta de varios depoimentos, tendo em vista que o que essa
perspectiva tedrica aborda sdo as posicdes e as regularidades enunciativas presentes nos
depoimentos analisados. Para um melhor acompanhamento das analises feitas, essas estdo
divididas em itens que reagrupam as regularidades que apontam para as diversas

representacOes de LF, desveladas nos discursos desses sujeitos. Para coleta do material de

" Para efetuar a coleta e analise dos dados, foi solicitada, de seus participantes, uma autorizagdo, por escrito,
conforme regras estabelecidas no Termo de Consentimento elaborado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UNITAU. Assim, esta investigacdo assegura 0 consentimento e a seguranca de seus participantes que
informados dos objetivos destes estudos, estdo cientes que os termos do acordo serdo respeitados até a conclusdo
dos trabalhos. Para empreendermos a analise dos registros coletados, manteremos o anonimato dos sujeitos e da
instituicdo pesquisados. Os nomes desses sujeitos de pesquisa foram trocados por letras mailsculas. Os sujeitos
entrevistados sdo adultos, do sexo masculino, com grau de instrucdo universitario e pos- universitario.
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pesquisa, em um primeiro momento, gravamos as respostas as perguntas feitas durante as
entrevistas semiestruturadas (anexo 1). A entrevista foi realizada com seis alunos (do sexo
masculino) de niveis de conhecimento de LF e faixa etaria diferentes, em uma escola de LF.
Em seguida, fizemos a transcricdo dessas entrevistas e a selecdo dos excertos destacando
algumas regularidades observadas nesses depoimentos gravados. O questionario escrito,
(anexo 2), serviu como complementacéo das condic¢des de producao imediatas ou restritas dos
registros a serem analisados. O momento inicial de delimitacdo do tema e hipotese desta
pesquisa - no qual pensdvamos em investigar e compreender a resisténcia dos alunos em
pronunciar e articular alguns padrfes sonoros tipicos da LF - favoreceu a coleta de
depoimentos de sujeitos do sexo masculino, pois estes apresentavam maior resisténcia a
aprendizagem da LF. Desse modo, esse material de pesquisa constitui o corpus para as
anélises que possibilitaram os apontamentos a cerca do tema proposto. Vale ressaltar que o
aporte tedrico adotado possibilita a abrangéncia dos resultados para alunos do sexo feminino,
uma vez que as representacdes compartilhadas sdo semelhantes, ou seja, as representacdes

acerca da LF apontam para uma mesa posicao sujeito no discurso.

1.2 As condicdes de producéo

Segundo Foucault, a CP do discurso determina e seleciona o que se pode ou nao dizer
em dada circunstancia (FOUCAULT, [1970] 2008, p.8-9). As condi¢des de producao atuam
diretamente na constituicdo dos sentidos e, portanto, regem 0s gestos de interpretagéo
(CAVALLARI, 2005, p.91). Com base nos pressupostos da ADF, a analise que
empreendemos neste estudo visa a apontar para algumas regularidades que denunciem as
representacOes de LF presentes em nosso contexto.

Como mencionado nas consideragdes anteriores, ndo se poderia mais considerar a
homogeneidade em relacdo as condi¢bes de producdo como propunha Pécheux em um
primeiro momento de seus estudos, tendo em vista que essas estdo inseridas em um dado
momento sdcio-histérico, o que indica que o discurso ndo € fixo, mas estd sempre em
transformacéo. PropGe-se entdo, uma indissociabilidade entre discurso, ideologia e sujeito.
Com os estudos voltados para a exterioridade que determina os sentidos nos quais se pode
apreender o sujeito, postula-se que esse € construido na relacdo com a exterioridade, ou seja,

na relacdo que estabelece com o outro o contexto histérico social, os interlocutores, o lugar de
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onde se fala, a imagem que fazem de si e do referente. A isto Pécheux chamou de condicdes
de producdo. Segundo a perspectiva discursiva, a analise de qualquer fato linguistico deve

levar em conta as condi¢des de sua producéo (CP).

1.2.1 Lugar de coleta e perfil dos pesquisados

Considerando que o espaco da coleta constitui uma condicdo de producdo relevante
para analise dos registros, vale ressaltar que a escolha da escola particular de idiomas como
lugar de pesquisa foi feita pelo fato de ser eu uma professora desta instituicdo onde o corpus
foi coletado, o que permitiu que o material fosse coletado durante minha propria préatica
pedagogica. Por estar familiarizada com o ambiente de coleta e com o0s sujeitos pesquisados
parti do principio que este fator permitiria a esses sujeitos sentirem-se mais a vontade para
prestarem seus depoimentos e que desse modo a interferéncia da pesquisadora seria menor na
formulacéo do discurso dos pesquisados. Outro fator facilitador foi minha convivéncia com 0s
sujeitos pesquisados com o0s quais mantenho contato diario ou semanal.

A instituicdo onde as formulag6es foram proferidas e coletadas para a realizacdo desta
pesquisa € bastante tradicional na regido. Trata-se de uma escola de idiomas reconhecida e
apoiada pela embaixada francesa e que esta funcionando ha 50 anos. A referida escola é
habilitada e licenciada para aplicar exames internacionalmente reconhecidos, que comprovem
competéncia e proficiéncia em LF. A escola possui uma boa infraestrutura com salas
equipadas com aparelhos de som, mapas, e pdsteres. Ha também nesta escola, uma biblioteca,
com diversos exemplares de livros, revistas semanais, materiais didaticos e enciclopédias em
francés. Na sala de recepcdo hd um espaco com 2 computadores onde os alunos podem
utilizar CD-ROM:s e sites da internet.

Alunos de diferentes niveis de aprendizagem de LF frequentam as aulas duas vezes
por semana com duracdo de | hora e meia cada aula para os cursos de segunda a quinta-feira.
Os cursos ministrados as sextas e aos sabados possuem uma carga horaria de 3 horas de
duracdo. A escola possui também o sistema de curso particular em que o aluno escolhe a
carga horaria semanal que pretende estudar

A referida instituicdo possui 8 professores de LF e aproximadamente 300 alunos
regularmente matriculados no curso de francés. Dentre esses sujeitos envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem de LF, limitamos o foco do presente estudo a um recorte de dizeres
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de aprendizes do sexo masculino, j& que os alunos homens sempre pareceram apresentar
maior resisténcia, durante o processo em questdo como ja mencionado anteriormente. Os
sujeitos pesquisados estavam cientes de que uma pesquisa na area de ensino e aprendizagem
estava em andamento e permitiram que as gravagdes do material a ser analisado fossem
realizadas. Os 6 sujeitos-aprendizes que foram entrevistados para a coleta de dados, sdo do
sexo masculino, adultos, profissionais da area das ciéncias exatas. Dentre eles 2 sdo
estudantes universitarios, 2 sdo aposentados, sendo que um possui 0 mestrado. Os outros dois
sdo profissionais atuantes em empresas € um deles possui também o mestrado. O diretor

académico permitiu que a coleta dos dados fosse realizada na referida escola.



CAPITULO 2
ANALISE DOS DADOS

ENTRE O APRENDIZADO DA LINGUA FRANCESA E ABELEZAE A
CULTURA DE UMA LINGUA MARGINAL

Analisamos, neste capitulo, os efeitos de sentidos possiveis que sugerem no discurso
do sujeito-aprendiz sobre a LF e também discutimos como se da a relacdo dos sujeitos com a
margem em que se situa a lingua em questdo. As andlises sdo subdivididas, nas se¢des a
sequir, de acordo com as regularidades observadas nos depoimentos abordados.
Primeiramente, a lingua é tida como lugar de desejo, em seguida, sdo destacadas, as questoes
fonéticas relativas a uma LE e o estranhamento provocado pela sonoridade, no momento do
aprendizado. Ainda neste capitulo analitico, destacamos algumas caracteristicas da pos-
modernidade que contribuem para a escolha de uma ou mais LEs consideradas como
hegeménicas e consequentemente deixando outras a margem, mas que ainda se apresentam
como uma lingua que mobiliza o desejo do sujeito-aluno, apesar das imposi¢es da ordem

capitalista vigente.

2.1 O desejo na/da lingua

Assim como em todas as linguas e de maneira singular, hd também, no processo de
ensino e aprendizagem de linguas, a transmissdo de um saber que ultrapassa o aprendizado
(PRASSE, 1997, p.73). E esse saber atrelado ao desejo inconsciente que exerce uma funcao
subjetiva para o sujeito que fala, considerado como sujeito do desejo, portanto, da falta e que
tenta buscar, na/pela LE, uma forma de apropriar-se do saber do outro (da lingua do outro, do
estrangeiro), de modo a se sentir menos faltoso.

Nas reflexbes de Milner (1978), encontramos subsidios tedricos que corroboram
as afirmaces anteriores, quando o autor afirma que “a alingua é o meio pelo qual o ser
pode ser dito falante” (ibid., p.99). O termo lacaniano “alingua”, palavra francesa original
lalangue, € um conceito utilizado para designar o indizivel, ou seja, aquilo que resta a
dizer, ndo porque ndo se quer dizer o resto, mas por ser esse resto, algo indizivel,

impossivel de se falar. E a partir da introducio do termo lalangue — cujo sentido tem sua
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origem na lalacdo (fase indiscernivel da crianga) que Lacan entende que o inconsciente €
a condicdo para a lingua, tendo em vista que esta é da ordem do resto, do impossivel
(CAVALLARI, 2005, p.31). Pensa-se, ilusoriamente, por isso, encontrar a possibilidade
de tudo poder dizer em uma outra lingua que ndo a materna que interdita o sujeito
enunciador. Valendo-nos das consideragfes anteriores, o estudo do aprendizado de uma
segunda lingua é entendido também, nesta pesquisa, como um meio do sujeito lidar com
a falta. A LF teria, sob esse prisma, a funcdo de tamponar a falta desse sujeito que tenta
buscar a “riqueza” do saber da lingua outra que, supostamente, preencheria uma falta,
auséncia constitutiva do sujeito, portanto um desejo inatingivel.

Apresentamos, ao longo da exposicao deste item, a LF como um lugar que permite ao
sujeito (da falta, do desejo) encontrar um objeto que se apresenta, metonimicamente, como
causa do seu desejo, lembrando que o desejo é condigdo para que haja aprendizado. As
analises® que se seguem, destacam representacdes que constroem sentidos acerca da relacio
do sujeito-aprendiz com seu desejo que, de certo modo “estd atado a lingua” (MILNER,
1978). Sob a luz dessas reflexdes, se norteiam as analises deste subcapitulo.

Iniciamos as analises com o depoimento do sujeito a quem chamamos de SR, aluno de
nivel intermediario de LF, estudante universitario que responde a pergunta: por que vocé

escolheu aprender o francés? Na fala de SR, temos o seguinte fragmento:

[E1] SR: Para mim uma lingua diferente € uma maneira de pensar
diferente/ as vezes em inglés eu consigo pensar uma coisa de maneira
bem sintética/ elegante/ talvez se eu fosse passar para o portugués nao

ia ficar legal.

SR vive a descoberta agradavel da lingua estrangeira, como um espaco de liberdade e
de opgdes para a manifestacdo do seu dizer e de um modo diferente de subjetivar-se. Trata-se
de um espaco de linguagem onde, aparentemente, ele pode ascender a completude que
acredita encontrar nessa lingua outra. A satisfacdo de poder circular pelas estruturas das
linguas que aprende a falar, em busca da verdadeira expressao que possibilite todo e qualquer

dizer, pode ser vislumbrada no excerto em questdo pelo fragmento: as vezes em inglés eu

8 Os simbolos utilizados E1, 2, 3...correspondem aos excertos analisados. SA, SB... sdo simbolos utilizados para
substituir os nomes dos alunos entrevistados. As barras representam as pausas de fala no momento da entrevista.
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consigo pensar uma coisa de maneira bem sintética/ elegante/ [E1] SR. Nota-se que o sujeito-
aluno se exprime melhor, ora falando uma LE ora falando outra, mas ndo em sua lingua
materna. Ao transitar por essa lingua estrangeira, SR enuncia também experimentar uma
forma de se expressar, supostamente mais satisfatoria ou, pelo menos, diferente daquela que a
lingua materna poderia lhe oferecer. Notemos o fragmento a seguir retirado do enunciado de
SR [E1]: talvez se eu fosse passar para o portugués ndo ia ficar legal entdo eu imagino uma
lingua como uma forma diferente de pensar. Nesse lugar entre o eu da lingua materna e o da
estrangeira parece se situar o sujeito do desejo que busca, na lingua do outro, o gozo “inter-
dito” que ai se configura, SR se vé e se sente estranho e faltoso na propria lingua materna,
quando diz talvez se eu fosse passar para o portugués nao ia ficar legal.

Para ancorarmos nossas reflexdes acerca do desejo na/da LF, trazemos outro excerto,
proferido por um aluno adulto, com formagdo universitaria e nivel intermediério de

conhecimento da LF, que responde a pergunta: por que vocé escolheu aprender o francés?

[E2] SL: Por gosto/ por puro gosto de uma lingua bonita/ [...] minha
mae fala o francés/ estudou francés e tal/ porque é uma lingua bonita/
Eu achava sempre uma lingua muito bonita/ Rica/ e por isso que eu

escolhi de pura volontiers®/ (risos)

Utilizando-se de um estrangeirismo volontiers (risos) SL camufla seu desejo apelando
pela LF para nela buscar o termo ndo encontrado na lingua materna para expressar o sentido
de sua escolha. Dividido entre as duas linguas, 0 riso aparece para quebrar o siléncio que lhe
resta neste espaco entre linguas, que o possibilita constituir-se diferentemente. O sujeito ndo
sO se mostra atraido pelo belo, como revelam suas formula¢@es no [E2]: uma lingua muito
bonita, mas também se mostra desejante de um lugar outro para se constituir e se dizer. O
sujeito acredita estar certo do motivo de sua escolha; no entanto, ndo da conta de apontar, de
forma mais objetiva, o que o0 encanta na LF, tendo em vista que justifica sua escolha
deslizando de um significante a outro (gosto, bonita, rica).

O enunciador parece também “deleitar-se” com a possibilidade de estudar uma lingua
por puro gosto [E2] SL, e ndo por imposicdo mercadoldgica ou do mundo globalizado. A LF

é representada por SL como uma lingua bonita que tem sua beleza eternizada pelo uso da

% O vocébulo francés “ volontiers” significa “com prazer / de bom grado”em portugués.
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expressao temporal “sempre” empregada para caracterizar o vocabulo “bonita” como aponta o
fragmento: Eu achava sempre uma lingua muito bonita [E2] SL. O excerto 2 nos permite
também entrever, a partir do fragmento minha mae fala o francés/ estudou francés e tal ,que,
embora a lingua materna de SL seja outra, a LE adquire um outro estatuto, uma vez que a LF
é lingua que a mae fala e elegeu como LE “A mae integra o sujeito no manejo da lingua
estrangeira” (MELMAN, 1992, p.34). Ainda pelo fato de a LF ser a lingua escolhida por sua
mée, tal escolha provoca identificacdes no enunciador. Lembrando que segundo a psicanalise
lacaniana, desejo é sempre desejo do desejo do outro, de modo que SL se identifica com o
suposto objeto de desejo de sua mée. O excerto em questdo materializa uma identificacdo tal
como postula a psicanalise e ndo em seu sentido lato, tendo em vista que o enunciador,
embora ndo se dé conta disso, incorporou alguns tracos e/ou significantes lancados no/pelo
olhar do outro primordial (sua mée) e que, ao longo da vida, esses significantes irdo ressoar e
provocar identificagdes. Por isso, acaba “escolhendo” a lingua que aparentemente despertou o
desejo de sua mée.

Vejamos outra resposta a pergunta: por que vocé escolheu aprender o francés? SM,

aluno adulto, aposentado, de nivel basico de conhecimento de LF, com pds-graduacdo, diz:

[E3] SM: quando eu estava no ginasio a minha mae/ acho porque ela
achava por ser uma lingua bonita né? Eh// ai ela/ colocou uma
professora particular// [...] entdo desde garoto/ tive contato com a

lingua.

Neste recorte discursivo, SM fala de seus primeiros contatos com a LF, cuja escolha se
fez também via mae, neste caso aquela que é autorizada a falar, da beleza da lingua, pelo
sujeito, que, por sua vez, interioriza 0 desejo materno pela LF. O enunciador estabelece uma
relacdo com a lingua estrangeira, atraves de sua mée, quando diz: entdo/ desde praticamente
garoto/ tive contato com a lingua [E3] SM. Podemos afirmar que essa lingua fez-se presente
na constituicdo da subjetividade de SM, como algo que o acompanha, que faz parte de si,
desde garoto. Na familiaridade com a lingua de escolha, que sua mae lhe apresentou e
desejou, 0 enunciador vivencia a beleza de uma lingua estrangeira identificando-se com o

desejo da mée.
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No paragrafo que se segue abordamos um outro excerto proferido por SA, sujeito
adulto, com mestrado em engenharia e nivel intermediario de conhecimento de LF, ao
responder a pergunta: O contato com a LF trouxe alguma mudanca em sua vida profissional

ou particular?

[E4] SA: em relacdo a particular/ trouxe/ pelo seguinte fato/ a minha
filha ela//a mais nova/ela/quis fazer experiéncia de uma aula/ e hoje Ela
é aluna da escola X / eu acho que a educacdo € primordial entdo isso
fez com que a minha menina// eh/ Ela/ se propusesse também a estudar

francés e para mim isto é bastante importante

A LF representaria o lugar de onde SA retiraria subsidios para desenvolver sua
educacao pessoal, aquilo que o sujeito pensa ser muito importante em sua vida e que estd em
primeiro lugar, tem sua importancia expressa pela qualificagdo do termo educacao através do
adjetivo “primordial”, eu acho que a educacéo é primordial [E4] SA. Esta associacdo da LF a
educacdo pessoal € reforcada pelo uso do possessivo “minha” que caracteriza o vocabulo
“filha”. Os dois fragmentos do excerto 4: eu acho que a educacéo € primordial e minha filha,
correspondem a uma caracteristica de bom pai que, sabemos, habita o imaginario da
sociedade em geral. Isso implica numa construcdo de auto-imagem daquele que influenciou
positivamente a menina a estudar o francés, deixando transparecer as marcas de seu olhar no
desejo da filha, como nota-se no fragmento, isso fez com que a minha menina se propusesse
também a estudar francés [E4] SA. Observamos neste excerto que o pai, por desejar o
conhecimento da LF para seu engrandecimento pessoal e cultural, acaba fomentando o desejo
de sua filha pela LF. Os termos, aula, escola, educagdo, estudar que sdo utilizados no
enunciado de SA para expressar a mudanca que a LF trouxe em sua vida, associam a LF a
cultura pessoal e a boa educacdo que um pai pode dar a filha. 1sso nos permite notar a nogéo
de aprendizagem da LF que emerge no discurso de SA referindo-se aos conhecimentos
pessoais. SA continua a falar sobre a LF, deixando ainda escapar em seu dizer representacoes
de uma LE que parecem colocar em evidéncia a relagéo da LF com a cultura, fato que aponta

para a funcédo de lingua culta que a LF ocupa em nosso meio.



54

Respondendo a pergunta como vocé se sente estudando uma segunda lingua? SA,
formula:

[E5] SA: Particularmente eu me sinto/ eh/ até assim/ um/ um

complemento a mais em relagdo aos/ aos meus conhecimentos/ a

aquisicdo de uma cultura/bastante diferente em relacédo a da lingua

inglesa e da lingua portuguesa

Nessa representacdo de “lingua que marca e faz a diferenca”, SA deixa escapar uma
informacao que sugere que o contato com a LF possibilita um outro posicionamento diante do
momento histérico em que vivemos, no qual hd a predominancia dos estudos da lingua
inglesa. O fragmento da fala de SA um complemento a mais [E5], nos permite entrever que o
aprendizado da LF ndo e algo fundamental, mas uma forma de complementar, € um
complemento que tampona a falta, que ndo € preenchida nem pela lingua inglesa nem por sua
lingua materna, o que sugere que a LF ndo é um suplemento, ou seja, a LF é complemento
que a lingua proporcionaria para o sujeito. Também é interessante notar que na fala de SA, a
lingua portuguesa € a lingua que aparece em terceiro plano, o que reforca a idéia do desejo do
sujeito pela lingua do outro ou por um lugar outro, ndo encontrado na lingua materna.

Percebe-se, também, que a diferenca que imaginariamente complementa o sujeito é
sentida intensamente e, em sua formulacdo, aparece marcada pelo adveérbio “bastante”. A LF
surge para se adicionar ao que ja havia sido primeiramente constituido via lingua materna e
inglesa, mas que ndo se mostrou suficiente para complementa-lo. De certo modo o aluno,
sente-se diferenciado, ao estudar a LF como podemos notar no fragmento a aquisi¢éo de uma
cultura/bastante diferente [E5] SA. Isso posto nas préprias palavras do sujeito, observa-se um
desejo de tornar a diferenca constitutiva do seu ser, de modo a possibilitar mudancas em sua
posicdo subjetiva.

Quando se trata da LF, as representacfes do sujeito remetem, primeiramente, a cultura
e aos conhecimentos pessoais adquiridos. A essas afirmagdes acrescentam-se, com base no
excerto a seguir, as expressdes utilizadas por SA, ao responder a pergunta sobre qual

expressao em francés chama particularmente sua atencao:

[E6] SA: enchanté ah en faire votre connaissance™.

10 Expressdo da lingua francesa que significa em portugués “encantado em conhecé-lo/ muito prazer em
conhecé-lo”.
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O sujeito serve-se de uma expressao que faz aluséo as regras sociais, reforcando a associacdo
estabelecida e ja bastante naturalizada entre a LF e a polidez. Poderiamos dizer, a partir do
emprego desta expressdo, que O sujeito esta numa posicdo de encantamento diante da

possibilidade de se dizer a partir de uma cultura outra.

Trazemos outro excerto retirado da fala de SA desta vez, respondendo a pergunta

sobre 0 que mais gosta na aula de francés.

[E7] SA: E 0 momento em que a gente consegue falar qualquer tipo
de assunto eh/ isso faz com que a gente evolua bastante/ em relagéo a/
0 assunto que deve ser discutido/no/no dia a dia é/ e também um

relaxamento maior/ e uma facilidade no aprendizado//

SA deixa seu desejo de completude a mostra, quando diz que o que mais gosta na aula
de francés € o0 momento em que a gente consegue falar qualquer tipo de assunto [E7] SA.
Esse momento é nomeado por SA de um “relaxamento” um relaxamento maior [E7] SA, que
proporcionaria facilidade no aprendizado: uma facilidade no aprendizado [E7] SA. O sujeito
busca, por meio do aprendizado de uma LE, imaginada como completa, formas de driblar a
dificuldade e a tensdo de lidar com a falta na/da lingua materna. SA parece ter a iluséo de que
em alguma lingua que ndo a sua lingua que o interdita, conseguiria falar de tudo, ao empregar
a expressdo qualquer tipo de assunto [E7] SA.

Prasse (1997, p. 71), ao refletir sobre a questdo do desejo do aprendizado de uma LE,
postula que ndo é o desejo de aprendé-las que move o sujeito-aluno, mas “a inveja dos bens e
da maneira como gozam os outros” (ibid., p.71). Tem-se, portanto, a ilusdo de um gozo pela/
na lingua outra ou lingua do outro como observamos também no excerto a seguir.

No excerto 8 o enunciador a quem chamamos SL, aluno adulto, com curso superior

completo, de nivel intermediario de LF, responde a pergunta o que vocé acha da Franca:

[E8] SL: Eu penso assim um pais que todo mundo tem uma certa
liberdade/ né? deve ser um pais muito legal para se viver/ por as
pessoas poder ter certa liberdade de expressdo/ uma economia mais

solida/ uma estabilidade maior/ né?
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Neste excerto, 0 emprego do advérbio “todo” qualifica o lugar onde todo mundo
desfrutaria de liberdade. O advérbio “mais” no sintagma nominal “mais solida”, servindo do
comparativo de superioridade, bem como o adjetivo “maior” empregados no fragmento uma
estabilidade maior [E8] SL, sugerem uma comparacdo com o lugar de onde fala SL, essa
comparacao desvela um distanciamento em relacdo a seu pais de origem. Esse modo de dizer
deixa transparecer que, para SL o lugar de onde fala o outro (o estrangeiro) € melhor. A busca
de um lugar ideal, de um lugar que lhe garanta uma estabilidade, supostamente possuida pelo
outro, parece impulsionar o desejo do aluno. Ao dizer eu penso que a Franca é um lugar onde
todo mundo tem uma certa liberdade [E8], SL acredita ser fonte do seu discurso sem se dar
conta de que retoma sentidos ja existentes, uma vez que fala afetado pelo esquecimento 1, do
qual fala Pécheux (1975).

Respondendo & mesma pergunta destacada anteriormente, o que vocé acha da Franca,
0 sujeito ST, aluno com ensino superior e de conhecimento intermediario da lingua francesa,

diz o que imagina sobre a Franca:

[E9] ST: Eu imagino que a Franca seja um pais/ um local bom para
se viver num estilo de vida que eu imagino assim/ eu gosto de um
estilo de vida mais calmo/ os franceses (risos) / eu acho que é um
pessoal que sabe viver/ o europeu de um modo geral/ um pais bom de

se viver/ calmo.

Entrevé-se, nesta fala, também o desejo de um lugar ideal, calmo, sem conflitos,
paradisiaco. Mesmo sem mencionar um outro pais, que poderia ser seu pais de origem, ST
acaba caracterizando-o e definindo-o como um pais ruim de se viver, pouco calmo ou
tranquilo, ao enfatizar as qualidades da Franga, tendo em vista que ao falar do outro, fala-se
de si mesmo, uma vez que o pais de origem seria 0 ponto de referéncia para imaginar ou
representar o outro. Além disso, ST supde que todos os paises europeus tém o mesmo estilo
de vida francés, o que parece eleger a Franga como pais ideal. Desse modo o enunciador deixa
escapar que o seu pais de origem esta distante desse ideal.

No lugar da lingua outra, 0 sujeito parece acreditar que o outro, o estrangeiro poderia
Ihe completar ou suprir sua caréncia de tranquilidade e estabilidade, tal como materializado

nos excertos acima. Desse modo, aprender uma lingua é sempre tornar-se um outro, isto &,
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trata-se de uma experiéncia que coloca o aprendiz diante do estranhamento de si préprio, quer
dizer, da (re)descoberta de si, vendo-se estranho a si. Como em nossas fantasias imaginarias,
em que pensamos ser completos, o sujeito que emerge do discurso analisado parece negar a
falta existente no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua. Nas sequéncias
discursivas abordadas, entrevimos que, o aprendiz “escolhe” a lingua como um lugar de
refagio, para encontrar uma forma de tamponar a falta sentida na lingua materna, lembrando

que ¢ essa falta que mobiliza o desejo de saber uma lingua estrangeira.

2.2 O (des)encantamento de um novo universo fonético

O contato com o corpus discursivo que compde este estudo mostrou-nos que, embora
as questdes relativas a fonética ndo abordem, diretamente, o lugar ocupado pela LF em nosso
contexto social, essas ndo deixam de ser relevantes na elaboracdo deste estudo, uma vez que
estdo associadas a sonoridade da lingua que o outro fala. Observamos, nos fios que tecem esta
rede de dizeres sobre a LF que sua musicalidade é também uma marca regular nas
representacfes que os aprendizes tém dessa lingua.

No questionario elaborado para que os alunos pudessem discursivisar sobre suas
relacBes com a lingua francesa, a palavra poubelle™ é apontada por um dos nossos sujeitos de
pesquisa SS, engenheiro, empresario aposentado, de nivel avancado de conhecimento de LF,
ao responder a pergunta: para vocé hd uma palavra ou expressdo em francés que chama
particularmente sua atencdo? Apesar de querer dizer “lixo” em portugués, o vocabulo
poubelle traz a possibilidade de uma traducéo sonora que ressoa no vocabulo belle em francés
que quer dizer “bela”, em portugués, lingua materna do enunciador. Essa preferéncia de SS
nos leva a atentar para 0 modo de como a sonoridade produz sentido(s) em uma LE,
independente do campo semantico em que a palavra esta inscrita. Uma associagdo como essa,
nesse caso até certo ponto representada de forma positiva, poderia ser vista como uma boa
identificacdo com a cultura francesa, mas também aponta para a fragilidade do momento da
prondncia da LE uma vez que na fala de SS entrevemos como 0s sons podem ressoar de
maneira singular, para cada aprendiz e provocar assim diferentes efeitos de sentido. A lingua

falada poderia ser a mesma para todos, mas 0 modo como cada sujeito de linguagem se

1 A palavra poubelle traduzida para o portugués significa “cesto de lixo”.
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relaciona com a lingua é Unico. Ha também diferentes maneiras de capturar 0s sons que
culminam no sotaque de cada aprendiz, quando o assunto é a fonética. A alusdo, de SS, a
palavra poubelle evoca a nocao de equivoco trabalhada tanto pela psicanalise quanto pela AD
como fato constitutivo da linguagem. Presente no funcionamento do discurso “o equivoco
desnuda a verdade do sujeito que enuncia ao produzir uma falha material que foge ao seu
controle” (CAVALLARI, 2005, p. 32) dando vazédo a multiplicidade de sentidos, isso faz com
gue 0s mesmos enunciados construam significacGes diferentes, dependendo da situacdo de
enunciacdo (iden p.33). No caso de SS, o estrangeirismo poubelle, de maneira singular,
inserido em sua cultura, ganha uma sentido novo, a partir de filiagdes simbdlicas e dos valores
culturais que séo constitutivos do sujeito.

A fala, segundo Melman (1992), desenvolve-se para cada um de nos sobre uma dupla
escala: “uma que é sustentada pela significancia, e a outra, a qual ndo damos seu lugar
merecido, é a masica, 0 que chamamos de entonagdo” (idem, p.51). Dentro desse contexto
alusivo a sonoridade da LF trazemos o enunciado a seguir proferido por um aluno, adulto,
estudante universitario, de nivel intermediario de conhecimento da LF, ao responder a

pergunta sobre o que mais gosta de estudar em franceés.

[E10] SJ: O que eu mais gosto no francés é a fonética mesmo e é de
ouvir os franceses se manifestando/[...] a fonética francesa é uma

coisa tdo elaborada como//uma arte assim né?

Sob a dtica do sujeito, a LF com sua fonética elaborada, permite-lhe ter acesso a arte
pela sonoridade provocada. Essa aproximacdo e associacdo entre a LF e a arte, coloca-nos
diante de uma concepc¢éo de lingua associada a beleza que merece ser apreciada. Pelo uso do
advérbio “tdo”, para qualificar a intensidade da elaboracdo da fonética da lingua em quest&o,
SJ eleva a LF a um estado de técnica de articulacdo de dificil acesso que apenas se
manifestaria de maneira tdo encantadora, na boca dos franceses. SJ ndo diz gostar de ouvir o
professor, ele diz gostar de ouvir os franceses falando: O que eu mais gosto no francés é a
fonética mesmo e € de ouvir os franceses se manifestando [E10] SJ. Esse enunciado deixa
transparecer que falar € manifestar-se e que a lingua remete a uma obra que exige um trabalho
engenhoso por parte do aprendiz que, ao estudar o som dessa lingua, mostra-se desejante de

uma manifestacdo fonética que ele ouve do outro: o falante de nacionalidade francesa. Estudar
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a lingua estrangeira exigiria, portanto, um esforco para produzir o som que esta fora dele e
que so seria manifestado, de forma bela e adequada pelo falante nativo: os sons da LF exigiria
do sujeito um deslocamento em relacdo a sua subjetividade, para sair da condicéo de ouvinte-
admirador desta lingua melodiosa que causa deslumbramento.

Embora o enunciador sinta-se atraido pelo belo som dessa lingua outra, o esforco
exigido, segundo SJ, para articular corretamente seus sons, apontam para a incompletude do
sujeito da lingua materna e para o impossivel de ser atingido: falar como um francés ou tal
como um falante nativo. O sujeito vé-se interrogado em sua identidade, ilusoriamente
completa, e desestabiliza-se nessa travessia fonética da lingua materna para a estrangeira. A
inacessibilidade a pronuncia desejada resulta no desencantamento que se confunde com o
encantamento quando o sujeito defronta-se com as dificuldades e impasses experienciados no
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O excerto seguinte (E11) que é uma continuacdo do excerto anterior, da
prosseguimento a representacdo de LF trazendo a tona uma representacdo do espirito dos
franceses, a partir da fonética, quando SJ continua sua formulacdo ao responder a pergunta

sobre o0 que mais gosta de estudar em francés.

[E11] SJ: Porque o que manifesta mais// é// o que eles fazem é o0 uso
espontaneo das/das entonacbes para demonstrar o estado de espirito
deles né?A ironia em francés seria uma coisa mais dificil/ ou seria muito
mais sutil do que se pensa porque// se é tdo patente que um determinado
tom expressa um determinado estado de espirito para eles serem irénicos

seria muito dificil.

Neste excerto da fala de SJ as entonacdes da LF sdo vistas como espontaneas e
frequentes, uma vez que essa manifestacdo € reforcada pelo adverbio de intensidade “mais”
como no fragmento o que manifesta mais [E11] SJ. SJ redescobre uma espontaneidade no uso
das entonagBes que o distancia dessa possibilidade enquanto falante de sua lingua materna.
Sua dificuldade em relagdo a prondncia da LF é percebida quando SJ emprega a terceira
pessoa do plural “eles” para designar quem faz o uso espontaneo das entonagdes como
apontado no fragmento: o que eles fazem € o uso espontaneo das/das entonacgdes [E11] SJ.

Como notamos na materialidade posta, pela fonética o sujeito parece dizer que o espirito dos
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franceses € sincero e que a espontaneidade parece jamais ser alcancada pelo aprendiz dessa
lingua, o que o distancia dos falantes nativos.

O vocabulo “dificil” que aparece repetidas vezes na fala de SJ sobre a fonética da LF,
sugere haver pouco espaco para a ironia no espirito dos franceses. Como podemos notar, 0
referido vocébulo, acompanhado dos advérbios de intensidade “mais” [E11] SJ: A ironia em
francés seria uma coisa mais dificil e “muito” no periodo final desse excerto: para eles serem
irénicos seria muito dificil. Essa representacdo do modo de ser dos franceses, que passa pela
entonacdo da LF permite-nos notar o afastamento do sujeito da lingua materna em relacdo a
LE. Entrevemos que os sons em lingua materna ndo permitiriam nem & SJ, nem aos outros
falantes, 0 mérito de serem tdo sinceros como os franceses, que esse tragco, ndo constitutivo de
sua lingua materna, ndo lhe permitiria, portanto, se manifestar como eles (os outros, 0s
franceses) quando articula sua prépria lingua. O ndo-dito vem a tona quando o enunciador nos
permite vislumbrar que a ironia é constitutiva da lingua materna e dos sujeitos dessa lingua e,
ndo da LE. SJ ainda nédo se permite estar na posicdo de falante da LF, pois apenas admira e
ouve 0s sons desta lingua, ao enunciar no excerto anterior [E10] SJ: O que eu mais gosto no
francés é a fonética mesmo e é de ouvir os franceses falando.

Ainda se materializa no excertol1l uma concepc¢do de uma lingua, clara e transparente,
pelo uso das palavras “patente”, e “determinado”, notado no fragmento ““se é tdo patente que
um determinado tom expressa um determinado estado de espirito” [E11] SJ. H& uma ilusdo
de correspondéncia direta entre a palavra dita e a coisa almejada. Os estudos de Revuz (1998)
destacam essa relagdo desconcertante da lingua materna com a lingua estrangeira, quando a
autora afirma que “a lingua estrangeira vem incidir na relacdo, amplamente inconsciente, que
mantemos com nossa lingua fundadora” (1998, p. 220-221). Essa representacdo de LF cuja
entonacdo é ausente de ironia ratifica a idéia de que o aprendiz de uma LE poderia nela se
movimentar mais livremente, isto €, livre dos constrangimentos e dos interditos da lingua
materna. No caso do excerto acima, a ironia seria facilmente detectada na lingua materna mas
ndo na lingua outra que lhe possibilitaria certa espontaneidade ao se expressar.

Como apresentamos anteriormente, o uso de vocabulos como “eles”, “os franceses”,
“eles fazem”, apontam para o “distanciamento” do sujeito da LM em relacdo a uma LE,
atentando para a questdo do “estranhamento” provocado diante da fonética que o aprendiz
experiéncia, ao estudar a LF. Remetemo-nos as reflexdes de Melman (1992) sobre o desejo

de mudar de lingua estar acompanhado do desejo de guardar a musica da lingua materna. O
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autor sugere que “um dos elementos que asseguram a identidade daquele que fala uma lingua
é ligado & musica da lingua precedente” (MELMAN, 1992, p.53). E sabido que hé alunos que
falam com facilidade uma LE, mas ha outros que se mostram resistentes ao seu aprendizado e
esse fato é apontado no excerto a seguir que ainda aborda questdes relativas a fonética.
Proferido por SM aluno adulto, aposentado, com grau de instru¢do pés-universitario, de nivel

basico de conhecimento de LF, ao responder sobre 0 que menos gosta de estudar em francés.

[E12] SM: E uma lacuna / e acho que é uma dificuldade de todos eh/
uma coisa que a gente ouve/ € muito mais dificil/ né? Porque emenda
tudo e a gente tem dificuldade/ haja vista nas provas a gente eh/ tem

uma dificuldade muito grande eh/ quando ouve um texto falado.

No excerto acima, o vocabulo “lacuna” provoca um efeito de sentido que aponta
para o incbmodo de ndo conseguir ouvir precisamente os sons dessa lingua outra, pois
tem a impressdo de haver uma lacuna, um hiato, o siléncio. Nessa “lacuna”, SM deixa
entrever o espaco silencioso em que se langa, ao aprender uma LE.

Ao acrescentar e acho que é uma dificuldade de todos [E12] SM, o sujeito emerge
travestido de todos aprendizes e camufla, pelo emprego do pronome “todos”, sua propria
dificuldade de ouvir o som que vem do outro (o francés). Através do uso do pronome
indefinido “todos” e também “a gente” (se referindo aos estudantes de LF, de modo
geral) SM se apaga atras de uma coletividade. A partir desse fragmento, notamos que SM
fabrica uma versao de si em que o “um” aparece como um membro de uma coletividade
na qual ele se funde, fazendo-se porta voz de um grupo. Pela sua inquietacdo,
materializada no fragmento: a gente eh/ tem uma dificuldade muito grande eh/ quando
ouve um texto falado [E12] SM, notamos a presenca da falta que a LE aponta para o
sujeito. A representacdo imagindaria acerca da pronuncia é também construida e pautada,
durante/nas atividades de compreensao oral que € um momento do aprendizado quando
os alunos, de modo geral tém a impressdo de ouvir um bloco indistinto de palavras. Isto
se d& devido ao estranhamento vivenciado diante da sonoridade da lingua outra, ja que os
alunos, sobretudo os de niveis béasicos, ndo conseguem dizer onde termina uma palavra
estrangeira e onde comeca a outra como 0 excerto nos aponta: [E12] SM: Porgue emenda

tudo e a gente tem dificuldade. Tanto SM quanto a lingua sofrem uma fusdo na fala de
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SM, o sujeito é “todos” e a LF é representada como uma lingua que “emenda tudo”.
Anteriormente, ja ressaltamos a questdo da resisténcia do aprendiz de uma segunda
lingua, ao articular a prondncia de certas palavras em francés. Dentro de nosso referencial
tedrico, que privilegia o sujeito falante como efeito do discurso e como sujeito do
inconsciente, acreditamos que esse estranhamento va além de um simples desconforto
provocado por um trabalho de articulacdo. Melman (1992, p. 33), quando diz que “um locutor
de uma lingua estrangeira pode triunfar ao falar uma lingua estrangeira, mas também ser
refratario a aprendizagem, por causa da despersonalizacdo que ela implica”, nos leva a
considerar que a aprendizagem de uma LE permite uma inser¢gdo em uma outra cultura e isso
nos traz uma nova percep¢do de n6s mesmos. Enquanto aprendizes de uma segunda lingua,
estaremos, inevitavelmente, imersos em um outro universo cultural, repleto de novas
possibilidades sonoras, articulatodrias e subjetivas. Trilhando esse caminho apontado por SM,
no momento de ouvir a LF, notamos que h& outros fatores que estdo em jogo, no momento de
se falar uma LE, e que perpassam os limites da linguagem: € um momento de encontro com a
falta, conforme ja dissemos, apontada ao sujeito pela LE. As consideracGes arroladas
permitem-nos afirmar que os exercicios de fonética sdo praticas complexas, pois podem
revelar e incidir em representacdes acerca da LF que, por sua vez, resultam em admiracao

e/ou profundo estranhamento.

2.3 Resisténcia ha margem

Em uma sociedade em que ocorrem mudancas, em funcdo do momento socio-historico
vivenciado, das transformacdes rapidas dos tradicionais paradigmas filosoficos e cientificos,
mas que ainda “é presidida pelo principio de rendimento, o principio de realidade™ se infiltra
no principio de prazer” (MATQOS, 2007, p.16), 0 encontro do sujeito com o repouso, a cultura
e o lazer tornou-se atividade secundaria em relacdo ao trabalho. Neste subcapitulo

apresentamos algumas representaces de LF que provocam efeitos de sentidos alusivos ao

O ser humano é desde seu nascimento governado por dois principios contraditdrios: o principio de prazer e o principio de
realidade. O principio de prazer reagrupa as pulsdes primordiais (pulsdo de vida e pulsdo de morte), as necessidades (fisicas e
sexuais), os desejos, etc. E um dos dois principios que, segundo Freud, regem o funcionamento mental: a atividade psiquica
no seu conjunto tem por objetivo evitar o desprazer e proporcionar o prazer. E um principio econdmico na medida em que o
desprazer esté ligado ao aumento das quantidades de excitagdo e o prazer a sua reducdo. J& o principio de realidade, é aquele
em que a tendéncia a satisfacdo imediata das necessidades e dos desejos se choca com os habitos sociais, com as regras, com
os interditos. Esse principio forma par com o principio de prazer e modifica-o, na medida em que consegue impor-se como
principio regulador, a procura pela satisfacdo ja ndo se efetua pelos caminhos mais curtos, mas faz desvios e adia o seu
resultado em funcdo das condi¢es impostas pelo mundo exterior. (LAPLANCHE E PONTALIS, 2000, p.364, 368).
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repouso e a descontracdo, fato que situaria a lingua em questdo a margem da sociedade, em
razdo da ideologia contemporénea, uma vez que as atividades de lazer e cultura se tornam
atividades secundarias diante do trabalho, na vida do sujeito pds-moderno. Para ancorar essas
consideragdes trazemos, a seguir, alguns depoimentos de alunos. O primeiro excerto analisado
foi proferido por um sujeito a quem chamamos SS, aluno adulto, de nivel avangado de LF,
com formacdo universitaria, empresario, aposentado e que responde a pergunta sobre

possiveis mudangas em sua vida profissional ou pessoal trazidas pelo contato com a LF.

[E13] SS na parte pessoal/ é a satisfacdo que eu tenho em ouvir uma
musica francesa em assistir um filme francés de modo que meus
contatos com a lingua francesa foram através da musica da
literatura/do cinema/ e também / eu/ como meu companheiro que fez
estagio comigo era muito intelectual /marxista que escreveu diversos
livros / inclusive em francés ele me ajudou a entender uma série de

coisas/ inclusive a arte/ e o cinema que para mim era novidade.

A partir da imagem do belo que a musica, a literatura e o cinema podem remeter, SS
identifica-se com a LF. O contato com a LF cuja representacdo é construida pelos discursos
sobre as artes musicais, cinematogréaficas e literarias, é vivenciado pelo sujeito como um
momento de deleite uma vez que possibilita a apreciacdo da beleza advinda dessas
manifestacdes artisticas. O principio de prazer parece suplantar o que prega a ordem do
discurso vigente (a saber: o discurso capitalista que rege as praticas sociais), reforcada na
sociedade e nas instituicdes. Essas associacdes estabelecidas entre a LF e atividades de lazer
sdo imagens que mobilizam o desejo do enunciador pela LF, como podemos notar no
fragmento da fala de SS quando este diz que: a satisfacdo que eu tenho em ouvir uma musica
francesa em assistir um filme francés [E13] SS. O prazer do contato com a LF é reforcado
pelo vocabulo “satisfacdo” que constroi sentidos associados ao deleite e as distracbes que
implicam em valores secundarios, portanto postos a margem, na vida de um sujeito em nossa
sociedade que deve priorizar o trabalho. Ainda sob a Otica de SS o contato com a LF lhe
permitiu conhecer escritores de peso bem como pessoas intelectualizadas como notamos no
fragmento de sua fala: o companheiro que fez estagio comigo era muito intelectual /marxista

que escreveu diversos livros / inclusive em francés [E13] SS, o que nos permite entrever, mais
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uma vez o carater cultural atribuido a Franca, local de encontro com pessoas cultas, tal como
reforcado na fala de SS pelo uso dos advérbios de intensidade “muito” e “varios”.

Passemos ao excerto a seguir, continuacdo da fala do sujeito citado anteriormente
(SS), ao responder a pergunta sobre 0 que mais gosta e menos gosta nas aulas de francés e por

que:

[E14] SS: detestar eu ndo chego a detestar nada porque eu nao tenho
compromisso nenhum// eu ndo tenho/que responder eh/ eu ndo tenho
que responder por nenhum resultado/ aquilo pra mim é uma simples/é
uma simples forma de passar de usar/de usar de uma/ forma

agradavel o tempo

As representagdes de LF, no excerto 14, advém das associacdes de uma LE a
momentos de prazer ou passatempo, como podemos notar no fragmento da fala de SS: forma
agradavel de passar/usar o tempo [E14]. Essas representacGes que vém a tona na fala de SS
conduzem a LF para uma margem, ou seja, para um “lugar” fora do contexto de um mundo
globalizado em que “tempo € dinheiro”. SS se distancia do discurso que governa a pratica
empresarial, quando diz que ndo tem que responder por nenhum resultado [E14] SS. O
fragmento, eu ndo tenho que responder a compromisso nenhum, eu néo tenho que responder
a resultado nenhum [E14] SS, indica, principalmente pelo emprego do pronome indefinido
“nenhum”, uma auséncia de compromisso com possiveis cobrancas de resultados ou notas,
durante o aprendizado da LF, uma vez que se trata de um passatempo. Sob os efeitos de
sentidos ja postos, o sujeito emerge desse lugar oferecido pela LF, para resistir as obrigacdes
do cotidiano, inclusive aos deveres da sala de aula e afirma ndo ter compromisso com seu
aprendizado. Nota-se que o compromisso estabelecido pelo enunciador € com seu prazer, com
seu desejo de saber e ndo com as obrigacdes impostas pela sociedade atual ou pelos
professores que esperam bons resultados através das boas notas dos alunos.

Também é significativo notar que, neste excerto, na mudanca do verbo “passar” o
tempo para “usar” o tempo, deixa entrever que SS usa esse tempo de forma proveitosa, 0
sujeito ndo deixa simplesmente passar, esvair o tempo. A descontracdo ganha um lugar

relevante na vida de SS que se esquiva das demandas (im)postas pelo mundo globalizado, ao
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dizer usar o tempo de forma agradavel, esquivando-se, também, das obrigaces concernentes
aos trabalhos escolares.

Atentos aos nossos questionamentos sobre 0 modo como as representacdes acerca da
LF e de seus falantes atribuem um lugar @ margem a esta lingua, ndo se pode deixar de langar
um olhar para 0 modo como os aprendizes veem a cultura francesa, uma vez que, para nos, 0
aprendizado de uma LE implica, também, numa insercdo na cultura do outro que produzira
identificacbes que podem interferir no aprendizado. Ao responder a pergunta sobre qual
simbolo escolheria para representar a cultura francesa SM, (sujeito anteriormente ja
apresentado no E12) afirma: [E15] SM: Uma coroa é uma coisa que representa bem. Nessa
representacdo de cultura que aponta para os grandes reinados franceses, SM evoca a beleza e
sofisticacdo via o0 objeto “coroa”, que é também um simbolo do poder. Ao aliar luxo e poder
SM traz a tona caracteristicas de representacdes sobre a Franca e sobre a LF, que foram
discursiva e historicamente construidas, sobretudo a partir do reinado de Luiz XIV que tinha
um apreco pelo luxo como estratégia de promocdo da Franca. Seu legado se deve a sua
personalidade obstinada pela idéia de ostentar o luxo como forma de demonstrar o poder.
Com seu empenho em promover Paris como a metrépole da elegancia, O rei Sol, como era
conhecido em seu tempo, profissionalizou o luxo e o projetou para a histdria, ( REVISTA
OPINIAO, p.18,19).

Dando prosseguimento ao tema do excerto anterior [E15], desta vez na fala de outro
sujeito, a quem chamamos SS engenheiro, empresario aposentado, de nivel avancado de
conhecimento de LF ao responder a mesma pergunta sobre qual simbolo escolheria para

representar a cultura francesa, SS responde, citando nomes do mundo artistico francés:

[E16] SS: Eu escolheria Jean-Luc Godard, Claude Monet, Georges Bizet
SS desvela uma representacdo de cultura francesa apoiada em aspectos estéticos e artisticos
gue evocam admiracdo e apreciacdo. Ainda como resposta a pergunta em questdo, (qual
simbolo escolheria para representar a cultura francesa) SA, outro sujeito ja apresentado

anteriormente no excerto 4 responde:

[E17] SA: Um pedaco de gueijo cortado junto a uma garrafa de vinho.
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Nesta associa¢ao que, para o sujeito enunciador, daria conta de representar a cultura francesa,
0 queijo e o vinho, reforcam a ideia de deleite e prazer ao evocar a gastronomia, ainda que se
trate de uma imagem estereotipada, pois, como se sabe, a Franca possui uma grande variedade
de pratos que gozam de prestigio no mundo. Ao mencionar os dois produtos: Um pedago de
queijo/ uma garrafa de vinho [E17], SA aproxima a cultura francesa da arte de comer bem.
Além disso, SA, ao servir-se do vocabulo “junto” estabelece uma parceria entre queijo junto
ao vinho [E17] SA que aponta para a tradicional harmonizacdo do queijo e do vinho que
constitui a imagem gastronébmica da Franga, além de reforcar a imagem de prazer
compartilhada pelos brasileiros sobre o referido pais. Isso pressupde a representacdo
imaginaria de uma cultura harmoniosa com seu charme, uma vez que o vinho € considerado
uma bebida que tem seu encanto.

Abordaremos um outro excerto da fala de SS, aluno adulto, de nivel avancado de LF,
com formacdo universitaria, empresario, aposentado, ao responder a seguinte pergunta: como

vocé se sente estudando uma segunda lingua?

[E18] SS: depois de velho/de aposentado/ eu resolvi entrar na (nome
da escola// e eu tenho ja/ faz/ fazem mais ou menos 5 anos fiz todos os
cursos/ eu/ ai o objetivo é completamente diferente ndo ha objetivo

imediato

O excerto indica que a motivacdo para o aprendizado de uma LE é, geralmente,
movido por um objetivo imediato, 0 que nos permite pressupor que SS ja tenha cursado
outra(s) lingua(s), que ndo a LF com tais objetivos. O que nos leva a confirmar que o
engajamento de SS com os estudos da LF esta descomprometido com o ritmo de vida veloz
presente na sociedade contemporanea. Assim, essa diferenca, da qual fala o sujeito no [E18]
SS: ai o objetivo é completamente diferente, adquire um valor que ressoa em um espaco que
vai se tornando visivel na borda das necessidades imediatas da sociedade, tendo em vista que
em nosso contexto social, a relacdo do sujeito com o tempo, para realizacdo dos objetivos
imediatos e muitas vezes profissionais, se apresenta cada vez mais imprescindivel. A fala de
SS [E18]: ndo ha objetivo imediato ressalta a auséncia de um objetivo imediato em relagdo ao
aprendizado da LF, sugerindo que esse aprendizado pode “esperar”. Por outro lado, o fato de

ndo ter que cumprir um objetivo predeterminado torna este contato com a LF prazeroso: um
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contato feito através de uma escolha e que dura hd 5 anos, embora tenha sido iniciado apenas
num momento em que o aluno se permitiu escolher, em razdo das imposi¢fes sociais e
mercadologicas, a lingua que deseja aprender. Pelas escolhas lexicais que o sujeito faz para se
apresentar enquanto aprendiz de LF, como: velho, aposentado [E18] SS, reforca as
consideracdes anteriores. E bastante significativo para compreender os questionamentos
postos neste estudo, o fato de o aluno ter feito todos os cursos antes do francés e sé se dar a
oportunidade de aprender a LF, depois de velho e aposentado, uma vez que, enguanto jovem o
sujeito em questdo, estava inserido no mercado de trabalho, e se via compelido a atender a
demanda ja& posta, aprendendo linguas que sao consideradas mais Uteis e hegemonicas como a
lingua inglesa, por exemplo.

Dessa margem bela e prazerosa parte a seducdo exercida pela LF, que parece ser
regida pelo principio de prazer. A margem onde se situa a LF, para os enunciadores acima, ao
contrario de ser excludente, por estar fora de um contexto social que atribui hegemonia e
funcionalidade a lingua inglesa e ndo a francesa, parece oferecer um lugar possivel que
constitui-se na contramdo do discurso e das préaticas vigentes, tal como materializam as
representacOes abordadas nos excertos analisados e que apontam para sentidos, que evocam a
descontracdo, a liberdade (auséncia de compromisso) e o prazer que a cultura e a LF
proporcionariam. Esses sentidos que emanam das representacfes de LF reforcam o lugar a
margem, porém prazeroso, em que se situa a LF. Esses sujeitos inscrevem-se em um discurso
cujos enunciados apontam para a escolha pessoal de uma LE que lhes permite mobilizar seu
desejo, resistindo a certos efeitos da pds-modernidade, 0 movimento histérico que caracteriza

nossos tempos e governa as praticas discursivas atuais.



CAPITULO 3

AINDA NA MARGEM, O APRENDIZADO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Apresentamos, no presente capitulo a segunda categoria de nossas analises, sempre
considerando a relacdo dos sujeitos com a LF posta a margem. Desta vez, abordamos o
discurso da pds-modernidade e seus efeitos sobre a representacdo de LF como LE pouco
funcional. O sentido que empregamos de funcionalidade esta ligado aquele que é construido
pelas circunstancias exteriores, tais como as exigéncias do mundo globalizado, onde o
aprendizado de uma LE se da predominantemente para fins profissionais. Vale, porém,
ressaltar que ndo pretendemos, com isso, ratificar a aparente ndo funcionalidade do
aprendizado da LF, mas sim compreender as representacfes que se tem dessa lingua e que sdo
oriundas dos regimes de verdade que versam sobre a necessidade do aprendizado de linguas.

Neste capitulo, uma outra margem se (re)desenha, a partir das andlises da
materialidade posta. Trata-se de uma margem segunda, em razdo das representacfes
atribuidas a LF. Os sujeitos que emergem dos enunciados a serem analisados parecem
adequar-se a uma ordem vigente, ao adotarem posturas ditas mais praticas, no momento de
estudar uma LE. Por isso, este capitulo nos permite responder a pergunta problema
concernente ao lugar ocupado pela LF como LE no Brasil, no tocante ao lugar “marginal” que
essa lingua ocupa em relacdo a outras LEs priorizadas em nossa sociedade, a exemplo das
linguas inglesa e espanhola.

3.1 Lingua francesa: segunda lingua ou lugar segundo?

Atualmente, a motivacdo que desencadeia os estudos de uma LE envolve fatores
atrelados, na maioria das vezes, as necessidades exigidas pelo mercado de trabalho ou a
algumas propostas ligadas as demandas da sociedade contemporanea, tais como a
comunicacdo entre povos de paises diversos.

Embora ja tenhamos observado, no capitulo anterior, que existe um imaginario
socialmente compartilhado que associa a LF a cultura e a beleza, situando-a em uma margem
bela que fomenta o desejo do sujeito que autoriza-se a seguir na contramado do discurso
capitalista vigente, esse mesmo imaginario também parece contribuir para o adiamento do

estudo dessa lingua. Mais uma vez, empregamos, neste capitulo, a terminologia “marginal”
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para caracterizar o lugar a margem, onde se situa a LF, tendo em vista que essa lingua néo
atende, diretamente, a demanda do mundo globalizado.

Nas analises dos excertos seguintes, o0 sujeito que emerge dos enunciados,
diferentemente do que revelaram as anélises anteriores, tenta assegurar sua insercao na ordem
do discurso vigente, atendendo & demanda de um certo senso pragmatico, exigido pelas
sociedades contemporaneas, como ilustramos, a seguir, com base no depoimento de SA, aluno
adulto, com mestrado na area de engenharia e nivel intermediario de conhecimento da LF, que

responde a pergunta: por que vocé escolheu aprender o francés?

[E19] SA: Como a lingua falada profissionalmente é o inglés/ mas h&
muito contato com as pessoas em francés eh// eu notei que em
algumas/ negociacdes eles falam muito em francés/ entdo pra mim
entender melhor essas situacdes eu/ comecei a me dedicar um pouco

ao francés

As formulacbes postas revelam que cabe a lingua inglesa ser utilizada para
negociacOes profissionais. Depois de ter atribuido um estatuto de lingua comercial a LF, o
sujeito deixa escapar um carater diplomatico associado a LF, ao dizer que ha muito contato
com as pessoas em francés [E19] SA. Parece-nos que a associa¢do da LF com a diplomacia é
pouco estimulante ao estudo dessa lingua, pois foram algumas negocia¢des [E19] que
levaram o sujeito a se dedicar, ainda que um pouco ao francés [E19]. Pela utilizacdo do
advérbio de intensidade “pouco”, podemos supor que a LF, até entdo, ndo tivera muito espaco
na vida do aprendiz e s6 passou a fazer parte de seus interesses, depois que o sujeito atribuiu
certo carater profissional e comercial a LF: eu notei que em algumas/ negociaces eles falam
muito em francés [E19] SA. Na fala de SA, notamos como a imposi¢cdo dos compromissos
profissionais governa a aparente escolha de um idioma a ser estudado. A lingua inglesa,
conhecida por permitir contatos profissionais em todo o mundo, mantém-se como lingua
estrangeira hegemonica, ao passo que a LF fica relegada a um plano segundo.

Notamos, também, que SA, ao empregar a conjuncdo causal “como”, introduz uma
relacdo de causa e efeito em seu discurso, para enfatizar que o inglés é a lingua falada

comercialmente, o que parece ser de conhecimento de todos, uma vez que esse fato apresenta-
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se como uma verdade historica e discursivamente construida, a observar no fragmento: como
a lingua falada profissionalmente € o inglés [E19] SA. Servindo-se da conjuncao “mas” que
indica oposi¢do, mas ha muito contato com as pessoas em francés [E19] SA, o enunciador
cogita a possibilidade de ter contato com as pessoas por meio da LF, refor¢cando as nossas
suposi¢cdes de que no mundo profissional, usa-se pouco a LF em comparacdo com a lingua
inglesa, embora SA pareca justificar sua relacdo com o aprendizado da LF pela via das
negociacOes, tal como aponta a formulacdo: notei que em algumas/ negociacdes eles falam
muito em francés [E19] SA.

Representacdo semelhante pode ser observada no excerto a seguir, proferido por SR,
aluno de nivel intermediario de LF, estudante universitario, ao responder a pergunta: por que

vocé escolheu aprender o francés?

[E20] SR: Eu ja falava bem o inglés/ e dai fiquei entre o francés e o
alemao/ s6 que dai/ foram os motivos mais praticos que me levaram para
o francés/é uma lingua latina de qualquer forma entdo fica facil de
aprender e em pouco tempo vocé ja sabe falar direito/ ai o alemao ficou

um projeto para mais tarde.

Apbs finalizados os estudos da lingua inglesa, SR hesita entre duas linguas
estrangeiras, antes de optar pela francesa que, em razdo de sua raiz latina, facilitaria a
aprendizagem. Como sua representacdo do aprendizado de uma LE remete a funcionalidade e
a praticidade, SR procura razdes praticas para aprender a LF. No entanto, notamos nesta
aparente justificativa de SR, que o estudo de uma outra lingua nunca é suficiente, ou seja,
antes de terminar os estudos de uma LE, SR j& estd pensando em outra, como podemos
observar no excerto: Eu ja falava bem o Inglés/ e dai fiquei entre o francés e o0 aleméo / ai o
alemao ficou um projeto para mais tarde [E20] SR. Prasse (1997, p.72) afirma que existem
pessoas que se divertem durante a vida toda aprendendo linguas e, evidentemente, nunca é o
bastante, ja que “0 gozo novo que elas podem adquirir é sempre insuficiente e termina com a
aquisicio da pratica, por se parecer ao que ja conhecem”. E o caso do entrevistado SR, cujo
excerto ilustra essa busca pelo estudo das linguas estrangeiras, em uma incansavel errancia do
sujeito a procura de um saber que nunca parece ser suficiente. O fragmento da fala de SR
[E20] em pouco tempo vocé ja sabe falar evoca o ritmo acelerado da contemporaneidade,

contexto em que se inscreve a identidade instavel, movel, dos sujeitos. Nesse cenario marcado
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também pela efemeridade das informacGes e suas transformagdes, o enunciado de SR revela
tracos das exigéncias da sociedade contemporanea associados a aprendizagem de uma lingua
quando por meio dele o sujeito manifesta seu desejo de em pouco tempo ter contato com
diversas linguas. Além disso, podemos notar a falta de vinculo de SR com as linguas, pois esse
sujeito que ora se identifica com uma lingua, ora com outra, deixa transparecer marcas da
identidade provisoria, concebida pela pds-modernidade, época em que ndo hd mais metas
preestabelecidas imutaveis. No trecho, Eu ja falava bem o inglés/ e dai fiquei entre o francés
e 0 alemao [E20] SR, o sujeito esta dividido entre duas linguas, a decidir em qual das duas
deve ancorar-se. Na realidade, o sujeito ndo se ancora em nenhuma delas, pois 0 alemédo é
desde ja um projeto pra mais tarde [E20] SR. A procura de SR por diversas LEs espelha a
simultaneidade dos acontecimentos de nosso tempo, no caso do excerto abordado o sujeito
enunciador mal comegou o estudo de uma LE j& pensa na proxima a ser estudada articulando
presente, passado e futuro tal como sugerem as formulagGes a seguir: [E20] SR: Eu j& falava
bem o inglés, o francés/é uma lingua latina de qualquer forma entéo fica facil de aprender, o
alemao ficou um projeto para mais tarde, SR transpde, desse modo, para 0 processo de
aprendizagem de uma LE o ritmo veloz dos acontecimentos contemporaneos, apressando-se
por um resultado imediato como materializado no fragmento: o francés/é uma lingua latina de
qualguer forma entéo fica facil de aprender e em pouco tempo vocé ja sabe falar direito
[E20] SR. Ainda sobre a questdo do lugar segundo que a LF ocupa em nosso meio, trazemos
um fragmento do excerto anterior que possibilita entrever esse fato:[E20] SR: Eu ja falava
bem o inglés, com a marca da conjugacdo verbal no pretérito imperfeito “falava”
acompanhada do adveérbio “ja” que indicam, ambos, um instante no passado. O enunciado
destacado aponta para a relevancia e predominancia da lingua inglesa, no momento da

aparente escolha de uma LE.

Com base no proximo excerto, continuamos a salientar que a LF costuma ser
estudada, depois do estudo de outras LEs, em razdo das representacdes que se tém dessas
linguas. O enunciado a seguir foi proferido por um aluno adulto, com curso superior completo,
de nivel intermediario de LF, ao responder a pergunta por que vocé escolheu aprender o

francés?
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[E21] SL: Eu ja tenho o conhecimento de inglés/ eu queria uma terceira
lingua para fazer diferenca profissional né? [...] o alemdo € muito
dificil/ espanhol eu ndo acho bonito/ eu ndo gosto muito/ entdo acabou

que a lingua francesa entrou por ser uma lingua bonita.

Depois de sua deriva pelas linguas, como sugere a formulacdo o alemao é dificil, o
espanhol eu ndo acho bonito, ndo gosto muito [E21] SL, o sujeito deixa transparecer que teve
a possibilidade de escolha que a lingua francesa lhe reservara, mas somente apds ja ter
atendido a demanda do mercado profissional, adquirindo, primeiramente, o conhecimento da
lingua inglesa. Notamos que a LF, escolhida pelo enunciador, € a lingua que “entrou” a lingua
francesa entrou por ser uma lingua bonita [E21] SL, ou seja, a LF encontrou uma fenda nos
estudos de SL. Em uma escala de justificativas de sua escolha, como observamos, SL cita a
LF que entrou em seus projetos profissionais para fazer a diferenca. Ainda que a LF seja a
terceira opcdo de LE do aluno [E21] SL: eu queria uma terceira lingua para fazer a diferenca
profissional, essa lingua apresenta-se atrelada a fins profissionais, uma vez que SL buscou
aprendé-la, para fazer uma diferenca profissional [E21] SL, as escolhas de SL mostram-se
coerentes com a ordem do discurso vigente e suas imposic¢des, que se manifestam travestidas
da escolha que faz a diferenca profissional, visto que o enunciador nao deixa de ser afetado
pela representacdo de LF como lingua bela; a notar no fragmento: a lingua francesa entrou
por ser uma lingua bonita [E21] SL. Dentre outras possibilidades (oferecidas pela
aprendizagem do alemdo e do espanhol), o aluno abre uma brecha para que a beleza da LF
“entre”, ou seja, a beleza é fator desencadeador de sua escolha.

Em uma posicdo discursiva semelhante a assumida pelo sujeito anterior ([E21] SL), o
sujeito SA no excerto a seguir [E22] profere o seguinte enunciado deixando transparecer que
interessa-se também pela LF, a medida que essa lingua passa a lhe garantir um diferencial
profissional e, consequentemente, uma certa seguranca financeira. Respondendo a pergunta
sobre como se sente estudando uma segunda lingua, SA, sujeito adulto, possui mestrado em

engenharia e nivel intermediério de conhecimento de LF, responde:

[E22] SA: me/ me/ traz/ um/ um/ ponto// de perspectiva maior em

caso que eu tenha// algum problema/ em relacdo a empresa X
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A funcéo profissional exercida pela LF parece ser bem pontual e até restrita, conforme
observamos no discurso de SA, lembrando que o sujeito ja fala o inglés que lhe garante o
emprego na empresa onde trabalha, conforme ja observado no [E19] apresentado

anteriormente.

A materialidade posta no excerto 22 proferido por SA aponta para um imaginario a
respeito do trabalho associado a transtornos futuros de ordem econdmica, que interferem na
manutencdo de seu emprego na empresa onde trabalha, tal como sugere o enunciado: em caso
que eu tenha algum problema em relacédo a empresa X [E22] SA. Assim, a LF ajudaria SA a
enfrentar problemas que fazem parte do cotidiano da sociedade contemporanea, sociedade em

que o aluno vive e se constitui como sujeito.

Trazemos, a seguir, 0 excerto de SM: aluno adulto, aposentado, possui mestrado,
possui nivel basico de conhecimento de LF. Neste excerto, o enunciador faz referéncia ao
lugar ocupado pela LF em nosso contexto, ao responder a pergunta: por que vocé escolheu

aprender o francés?

[E23] SM: Quando eu estava no ginasio, ela (o sujeito refere-se a sua
mée) colocou uma professora// particular/era uma senhora francesa/
morava perto de casa e eu/ eu fui/ embora ndo tivesse francés/ no
curriculo do ginasio/ tinha inglés/ e/ gostei//[...] e depois disso// embora
na vida profissional/ eh/ eu fiz varios cursos do inglés depois/ na
carreira profissional/ eh uma primeira vez surgiu uma oportunidade de/

fazer um estagio/ em Paris, ai eu aprendi.

Os estudos da LF entram na vida de SM de maneira especifica, por intermédio de uma
professora// particular [E23] uma vez que essa lingua ndo fazia parte da grade escolar™® como
aponta o fragmento embora néo tivesse francés / no curriculo do ginasio [E23] SM.

Embora o contato de SM com a LF tenha comec¢ado na época do ginasio, ndo como

disciplina da escola regular, a lingua em questdo, parece despertar das lembrancas infantis

3 Conforme vimos anteriormente no capitulo alusivo ao ensino da LF no Brasil, essa lingua foi excluida da
grade curricular em razdo da promulgacdo das LDBs (1961 e 1971) que deixaram a cargo dos Conselhos

Estaduais decidirem sobre o ensino de linguas. Desde entdo cresceu a opcdo pela lingua inglesa como LE.
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para que 0 sujeito viva uma oportunidade debutante (uma primeira vez surgiu uma
oportunidade [E23] SM ). No fragmento de SM [E23]: a oportunidade de/ fazer um estagio/
em Paris, ai eu aprendi notamos que ainda que o sujeito tenha aproximado-se da margem
para vivenciar um contato com a LF, seu aprendizado tornou-se significativo quando a lingua
em questdo foi solicitada para fins que implicam o envolvimento do sujeito com questdes de
ordem préticas, tais como o trabalho e a formacao profissional. SM deixa transparecer que
realmente aprendeu a LF quando essa apresentou-se de maneira utilitaria para o sujeito sob a
forma da oportunidade de um estagio em uma cidade francéfona (Paris), isso 0 motivou a
estudar e de fato aprender a LF: ai eu aprendi [E23] SM.

Pelo emprego dos pronomes indeterminados uma / um, notamos a escassez do contato
de SM com a LF francesa em sua vida profissional, se comparado com a lingua inglesa: uma
primeira vez, uma oportunidade, um estagio [E23] SM. Em lingua inglesa, por sua vez, SM
afirma ter feito varios cursos durante sua vida profissional embora na vida profissional/ eh/ eu
fiz varios cursos do inglés [E23] SM. Vale ressaltar que SM € aposentado e que em toda sua
vida profissional, como indica o enunciado, Ihe ocorreu uma Unica oportunidade de trabalho
envolvendo a utilizacdo da LF e vérias em inglés, o que ratifica nossas consideracdes a
respeito do lugar segundo da LF.

De modo geral, os excertos analisados nos dois capitulos analiticos sugerem que a LF
ainda que seja representada como bela e culta e geralmente estudada depois de outras LES
representadas como mais funcionais, situa-se, portanto, na margem, uma vez que ocupa um
lugar de lingua segunda ou até mesmo terceira. Nessa margem, ha a emergéncia de sujeitos
constituidos na/pela pos-modernidade: aqueles que estruturam sua subjetividade, indo em
direcdo as exigéncias (im)postas pela pés-modernidade e que contribuem para reforcar o lugar
secundario ocupado pela LF, em razdo das representa¢cdes imaginariamente compartilhadas
que associam o aprendizado de uma LE a funcionalidade e a praticidade do cotidiano. Outros
sujeitos se estruturam, evocando a memoria discursiva sobre uma LE que os conduzem a um
lugar belo cujo percurso é guiado pelo desejo que resiste a ordem do discurso capitalista
vigente. Assim a LF parece ocupar um lugar duplamente marginal, ou seja, como lingua bela
e culta, associada ao lazer, a LF aguarda um momento oportuno para ter espaco na vida do
sujeito-aluno e como lingua funcional ou profissional, a referida lingua ndo tem grande
representatividade como as linguas inglesa e espanhola, por exemplo, no contexto sécio-

historico que vivenciamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tecermos as analises dos depoimentos dos aprendizes de LF, atentando para suas
representacdes acerca dessa lingua, pudemos observar que os alunos revelam uma imagem
sobre a LF que se da por meio de uma associacdo entre essa lingua e os franceses, visto que
nenhum outro povo que fala a lingua francesa é apontado, nas respostas dadas, como
francofono. A evidéncia da estreita relacdo estabelecida entre a lingua em questdo e seus
falantes aponta a Franca como lugar onde fala-se a LF, ou seja, essa lingua esta relacionada
com a norma padrdo estabelecida na Franca.

A Franca é imaginada, pelos sujeitos, como um pais de riqueza cultural, cujo prestigio
intelectual Ihe possibilita ser a fonte de vérias &reas de conhecimento. Do referido pais, o
aluno extrai informac6es no campo das artes, da musica e da literatura. Dessa maneira, um
savoir faire e um savoir vivre, associados ao modo de vida dos franceses, sdo trazidos a
superficie sugerindo que a cultura é constitutiva da LF e desse pais que representa “0” saber.
A essas associagdes acrescenta-se, como vimos nos enunciados abordados, a no¢do de que a
beleza da LF se constroi também pelos significantes ou pela parte material da lingua: sua
fonética é tida como uma “obra elaborada” que exige, um trabalho artistico de articulacéo.

Além disso, os excertos abordados, principalmente no primeiro capitulo de analise dos
dados, sinalizam para a representacdo de lingua bela e culta, atribuida a LF, também
imaginada como fonte de prazer que possibilita o contato com o outro (o estrangeiro) ou com
um ideal de vida almejado pelo aprendiz e que seria proporcionado por sua aprendizagem.
Desse modo, podemos ratificar que o desejo de aprender uma lingua estrangeira é o desejo de
vir a ser outro. Esse processo, pelo qual passam os aprendizes, ndo se faz sem conflitos, uma
vez que o que buscam é a completude, o preenchimento de uma falta que, por ser constitutiva,
nunca sera preenchida pela LE que es(a)colheram para representa-los como sujeitos cultos ou
diferenciados. A lingua estudada, a LF, configura-se como uma forma de acesso ao resto, ao
real da lingua. Nos excertos analisados, observamos que 0s sujeitos pesquisados, ao serem
instigados a falar sobre a LF, falaram além do que a lingua suscita neles e acabaram falando
de si, deixando “vazar” um *“saber que ndo se sabe” sobre si mesmo e sobre a lingua em
questao.

Os excertos abordados nos capitulos analiticos, de modo geral sugerem que a LF,
ainda que seja representada como bela e culta, costuma ser estudada depois de outras LEs,
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representadas como mais funcionais e, portanto, situa-se a margem, uma vez gque ocupa um
lugar de lingua segunda e, por vezes, terceira, devido as imposicdes mercadologicas e
profissionais da sociedade atual. Nessa margem, nossas analises nos permitiram perceber,
pelo menos, duas emergéncias subjetivas produzidas na/pela pds-modernidade: uma delas
irrompe da memoria discursiva que possibilita a associacdo da LF a beleza e a cultura.
Movido por seu desejo, 0 sujeito dessa primeira categoria de andlise resiste a ordem do
discurso capitalista vigente, indo em direcdo a margem bela e culta e ndo necessariamente
pratica e funcional. A outra emergéncia subjetiva estrutura-se sob as exigéncias (im)postas
pela pés-modernidade e contribuem para reforcar o lugar secundario ocupado pela LF, em
razdo das representacdes que associam o aprendizado de uma LE a funcionalidade e a
praticidade do cotidiano. Nos primeiros excertos analisados, o aprendizado da LF parece ser
regido pelo principio de prazer, em razdo das imagens que o sujeito tece e idealiza em torno
dessa lingua e da Franca. Ainda que seja representada como bela e admiravel, frequentemente
associada ao prazer e a cultura, a LF parece estar sempre a espera do momento em que a
cultura e o lazer, considerados como supérfluos ou ndo fundamentais para fins profissionais,
poderiam ter um espago na vida do sujeito, como 0 momento da aposentadoria, por exemplo.
Tais representagdes, socialmente compartilhadas e tidas como verdade, conferem a LF uma
funcdo utilitaria restrita, implicando no adiamento de seu aprendizado de modo a priorizar o
estudo de outras LEs existentes em nossa sociedade e representadas como mais funcionais.
Pudemos observar que o principio de realidade governa a escolha e a relacdo dos sujeitos com
a LE, sobretudo nos depoimentos abordados na segunda categoria de analise.

As analises empreendidas neste estudo, que teve como objetivo especifico investigar o
modo como as representacdes dos alunos incidem no processo de aprendizagem da LF, bem
como no processo de subjetivacdo do sujeito-aprendiz dessa lingua, nos permitiram reforcar
nossa hipétese de que algumas das representacdes que os alunos compartilham sobre a LF e
seus falantes legitimam o lugar “marginal” que a LF ocupa em relacéo a outras LES presentes
em nosso meio. Os depoimentos abordados nos possibilitam afirmar que a beleza e a cultura,
caracteristicas que segundo os enunciadores fazem a diferenca e constituem a representacdo
da LF, ndo garantem que essa lingua ocupe um lugar de destaque em nossa sociedade. Essas
representacdes, como ja dissemos, contribuem para o adiamento do aprendizado dessa lingua,
uma vez que o lazer e a cultura costumam vir depois das necessidades profissionais e

funcionais, fato que (re)desenha o lugar da LF que emerge de uma margem segunda, porém
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bela e prazerosa. Em razédo dessas representacdes, que advém do imaginério sobre a lingua em
questdo, a necessidade de aprendizagem da LF, sugerida e aparentemente pressuposta pelos
enunciadores, torna-se menos significativa, diante das exigéncias do mercado de trabalho em
tempos de globalizacdo. O aprendiz, embora ndo se dé conta disso, se vé compelido a eleger o
trabalho como autoridade para decidir por ele em que lingua deve tornar-se fluente, com mais
urgéncia. Por essas razdes a LF parece ocupar um lugar duplamente marginal, ou seja, como
lingua bela e culta, associada ao lazer, a LF aguarda um momento oportuno para ter espaco na
vida do sujeito-aluno e como lingua funcional ou profissional, a referida lingua ndo tem
grande representatividade como as linguas inglesa e espanhola, por exemplo, no contexto
socio-histérico que vivenciamos. No corpus analisado, observamos a emergéncia de dois
modos de subjetivacdo que sugerem a cisdo do sujeito da pés-modernidade: aquele marcado e
direcionado pela ordem do discurso capitalista vigente e o outro que se autoriza a caminhar na
contramdo desse discurso, embora os dados apontem para o predominio desse sujeito que
deseja para além da ordem do discurso vigente (ver primeiro capitulo analitico). A margem a
qual nos referimos e que se apresenta como o lugar ocupado pela LF em nosso meio, se
revelou uma margem do deleite, do saber-sabor e, portanto, ndo se trata da margem
comumente associada a exclusdo social.

Podemos concluir que, a partir do momento em que compreendemos como se constroi
esse lugar “marginal” ocupado pela LF, em razdo do modo como a referida lingua costuma
ser representada, somos levados a repensar e rever, enquanto professores de LF, nossa
representacdo de aluno ideal ou de bom aluno que costuma ser calcada em uma ideologia
normalizadora e que geralmente ndo da vazdo a singularidade do aluno. Mais
especificamente, as praticas pedagdgicas costumam se pautar nos resultados das provas e no
envolvimento dos alunos com as atividades propostas, o que poderia levar a contradigdes e
frustracOes, no caso de alunos e professores de LF, uma vez que o objetivo do aluno, tal como
sugerem os depoimentos abordados, €é ter prazer por meio do contato com a LF que néo lhe
deve impor obriga¢6es ou limites. Dai a importancia de o professor resgatar as representacdes
recorrentes da LF e compreender de onde (de quais dominios discursivos ou macrodiscursos)
elas vém, de modo que também o professor possa rever sua pratica pedagdgica e,
principalmente, avaliativa. A compreensdo de como esse lugar a margem, ocupado pela LF,
vai se sedimentando, em razdo das representacdes que se tem dessa lingua, permite, também,

gue o professor ndo se sinta culpado ou frustrado pelo aparente desinteresse do aluno por
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atividades extraclasse ou seu esquecimento do material e 0 ndo comparecimento as provas,
uma vez que, para uma grande parte dos alunos, trata-se de uma atividade associada ao lazer e
ndo uma obrigatoriedade. Essa postura tipica dos alunos de LF ndo implica, necessariamente,
no nao comprometimento com sua aprendizagem, mas desnuda um comprometimento regido
pelo prazer, pelo ganho individual, cultural e pessoal, ainda que seja considerada como uma
atividade secundaria na vida do sujeito. As consideracdes arroladas também explicam a
percepcdo assistematica da evasdo escolar, um dos problemas que nos inquietaram
inicialmente. A perspectiva da aprendizagem de uma LE, a partir das representacdes que tem-
se dessa lingua, permite-nos também observar que o modelo tradicional de ensino e
aprendizagem de uma LE, que privilegia o estudo de suas formas linguisticas, insere o
aprendiz em uma préatica pedagdgica que ndo considera ou quase ndo considera o sujeito e sua
relagdo com a LE.

Em dltima instancia, gostariamos de ressaltar que ndo se tratou, aqui, de propor uma
pratica pedagogica mais adequada e eficaz para se ensinar uma LE, nem tampouco de
desconsiderar a importancia das abordagens metodologicas concernentes ao ensino e
aprendizagem de uma LE. Acreditamos que a problematizacéo da relagdo estabelecida entre o
sujeito-aluno e a LF, a partir de suas representac@es, trara consequéncias positivas na pratica
dos professores de linguas, provocando questionamentos que os levardo a repensar sua
maneira de conceber seus alunos, a lingua que ensinam, a escola, a si mesmos, além de
perceberem que ensinar uma LE é algo muito mais complexo do que parece. Tentamos
apontar para estudos futuros que possam questionar metodologias e conceitos recorrentes no
contexto escolar, tais como o de compromisso e o de aprendizado. Convém retomar, ainda,
qgue a ADF possibilita a generalizacdo dos resultados, quer dizer, embora 0s enunciadores
implicados nesta pesquisa sejam do sexo masculino as representacbes de LF afetam e

produzem sentidos também nas mulheres.

Com um outro olhar sobre o ensino e aprendizagem de uma LE, dentro de uma
abordagem discursivista e pelo viés da psicanalise, tentamos mostrar como as representacdes
sdo construidas e que tanto o professor quanto o aluno sao efeitos dos discursos, seres tecidos

pela linguagem.
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ANEXO 1
ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA GRAVADA EM AUDIO

Fale-me de seu percurso profissional.

Por que vocé escolheu aprender o francés?

Para vocé, ha uma palavra, uma expressao em francés que chama particularmente sua
atencéo?

Como se sente estudando uma segunda lingua?

O contato com a lingua francesa trouxe alguma mudanca em sua vida profissional? Fale-me a
respeito.

De que vocé mais gosta da aula de francés? E de que vocé menos gosta?
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ANEXO 2
QUESTIONARIO DE PESQUISA

1) Curso de Graduagan:--=-=-=====n=n=mmmm e e o e e e e
Instituicdo e local: --------------mmmm oo Término:----------------------
2) PGS GradUagao:------=-======nmmmmmm e oo oo e
Area(s) de CONNECIMENTO: ===nnmmmmmmmmm oo
Instituicdo e local: ----------=-mmmememe oo Término-----------------------
3) Areas de atuagao ProfisSional: --=-====n==mmmmmmmmm e
4) Vocé ja morou em algum pais de lingua francesa? Por quanto tempo?

5) Considerando que vocé ja residiu em algum pais franc6fono, vocé ja falava o francés

antes?

6) Como se sentia no inicio de sua estadia neste pais?

7) Este sentimento mudou com o passar do tempo? Fale a respeito.

8) No Brasil, vocé tem contato com falantes nativos de lingua francesa?
9)Como é esse contato? E de natureza profissional ou familiar?

10) Qual simbolo vocé escolheria para representar a cultura francesa?

11) O que vocé acha da Franga? E dos franceses?
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