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RESUMO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) se destaca na sociedade pela sua
organizagao, ideias, bem como pelo seu protagonismo em pensar a educagdo para a
populacdo residente no campo brasileiro. Nesse sentido, o presente trabalho trata de um
assentamento e de uma escola do MST situados no interior de Minas Gerais. A anadlise da
escola de assentamento intenta compreender essa instituicdo presente no meio rural, bem
como produzir conhecimentos que possam orientar os trabalhos de sistematizagao e
organizacao das praticas educativas vinculadas a esse espaco. A abordagem empregada para
a realizagdao deste estudo foi de natureza qualitativa, tendo a etnografia como orientagao e
método utilizados para a coleta de dados em campo. Por essa via, a escola e 0 assentamento
caracterizaram-se como lécus privilegiado para a consecucdo desta pesquisa. A vivéncia por
um periodo de trés meses em 2009 no ambiente investigado possibilitou a realizagao de
observagdes da escola e do assentamento; entrevistas semiestruturadas com os professores,
coordenadoras pedagodgicas, diretoras, trabalhadoras da educacdo, moradores do
assentamento e militantes do Movimento, bem como a aplicagdo de questionarios aos
professores da escola e a elaboragao de diario de campo. Os dados da pesquisa nos chamam
a atencdo para a ambigua configuracao de um assentamento do MST préximo a um centro
urbano, em uma relagdo de vantagens e prejuizos com seus arredores, que suscita
importantes elementos de anadlise. A escola investigada se caracteriza como resultado da
luta dos sujeitos desse contexto e produto de uma configuracdo social complexa marcada
pela dependéncia dos poderes publicos no encaminhamento das questdes atinentes ao seu
funcionamento administrativo, financeiro e didatico, o que acaba por engessar, em muitos
momentos, a ocupacdo efetiva da instituicdo nos moldes das praticas educativas do

Movimento.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo, Educacdo Rural, Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, Escola de Assentamento.
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ABSTRACT

The Landless Rural Workers' Movement (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST) is notable for its organization in society, ideas, as well as its role in thinking about
education for the population living in Brazil’s countryside. Accordingly, this work deals with a
settlement and a MST school located within the state of Minas Gerais. The analysis of the
settlement school intends to understand this institution present in rural areas, as well as
producing knowledge that can guide the work of systematization and organization of
educational practices linked to this space. The approach used for this study was qualitative,
we had ethnography as a guideline and as method used to collect data in field. In this way,
school and settlement are characterized as privileged locus for the achievement of this
research. The experience of living in the investigated environment for a period of three
months in 2009 enabled the development of observations about the school and about the
settlement; semi structured interviews with teachers, pedagogical coordinators, directors,
employees of education, residents of the settlement and militants of the Movement, and
also the application of questionnaires to teachers at the school and the elaboration of a
journal. The survey data draw our attention to the ambiguous setting of a MST settlement
near an urban center, in a ratio of benefits and losses from its surroundings, which raises
important analytical tools. The school that was investigated is characterized as a result of the
struggle of the subjects from this context and as product of a complex social setting
characterized by the dependence of government in the direction of matters relating to its
administrative, financial and didactic, that plasters, in many instances, the effective

occupation of the institution in the molds of the educational practices of the Movement.

Keywords: Countryside Education, Rural Education, The Landless Rural Workers' Movement

(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), Settlement School.
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INTRODUCAO

Creio ser importante relatar uma parte do percurso académico que realizei para
enfim direcionar o olhar ao objeto que propus pesquisar. Desse modo, penso que nossas
escolhas de pesquisa podem, de alguma forma, estar relacionadas as nossas vivéncias, as
indagacdes que nos perturbam e a capacidade que temos de interpretar e refletir sobre um
determinado contexto. Pedro Silva (2003, p. 15) ao citar Boaventura Sousa Santos (1987,
1989) afirma que “[...] todo o processo de conhecimento é auto-conhecimento. E também
um misto de construgdo social e individual. Uma resultante de condi¢des sociais, tedricas e
biograficas”. Optei, assim, por equacionar, inicialmente, os motivos de ordem pessoal e
cientifica que me impulsionaram a realizar a presente pesquisa.

Apesar de ndo ter nascido no meio rural e ndo ser filha de agricultores, vivi por
nove anos em uma pequena comunidade rural no interior de Minas Gerais (MG), onde
realizei a maior parte do Ensino Fundamental.

Diferente de Arroyo (2004), que ao tratar brevemente da escola rural em que
estudou diz ndo ter recordacdes de uma escolinha pobre “cai ndo cai”, guardando, assim,
boas lembrancas da sua experiéncia, estudei em uma escola rural pobre que se encaixava no

Ill

perfil “cai ndo cai”. Claro que nao tenho apenas mas lembrangas da escola que estudei por
seis anos, porém, vivenciei as limitacGes presentes no espaco rural ligadas a escolarizacao
como o ndo oferecimento de todos os niveis da Educagdo Basica; grande rotatividade de
professores; prédio escolar com instalagcbes precarias; materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e merenda escolar insuficientes e dificuldades de deslocamento para a escola
da cidade. Essas limitagdes ndo me permitem, entdo, ter apenas boas lembrangas da escola
rural.

A ida para a cidade com a finalidade de realizar o Ensino Médio provocava em
mim questionamentos como: por que ndo posso estudar em minha comunidade se ha
alunos para a formagao de turmas? Por que a escola “da cidade” tem tantos recursos em
relacdo a escola “da roca” se todas sdo mantidas pelo Estado? Obviamente, ndo eram

questdes que contavam com grandes elaboragbes e anadlises, visto que emergiam do

pensamento de uma simples estudante do Ensino Médio. Entretanto, ja deixavam
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transparecer a percep¢ao das disparidades existentes entre o meio urbano e o meio rural
referentes ao contexto escolar.

Em 2002, iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Vicosa (UFV) e,
nesse mesmo ano, me inseri em um grupo de pesquisa-acao, o Ecopedagogia, coordenado
pela professora Maria do Carmo, do Departamento de Educacdo (DPE), dessa universidade.
O Ecopedagogia desenvolvia um trabalho de educacdo ambiental junto as escolas e as
comunidades rurais de Araponga/MG, que se situavam no entorno de uma unidade de
conservagéol. Permaneci nesse grupo por um ano, tendo que deixa-lo em funcdo da minha
participacdo como bolsista de Iniciacdo Cientifica do programa de pesquisa “Educacdo rural
em Minas Gerais — experiéncias em construcdo”, orientado pela professora Lourdes Helena
(DPE). O programa integrava o grupo de pesquisa-acdo “Educa¢do do campo, alternancia e
reforma agraria” e tinha como objetivo identificar e analisar o funcionamento das diferentes
experiéncias de escolarizacdo do Ensino Fundamental implementadas no meio rural mineiro.
E importante destacar que o referido grupo era composto por diferentes atividades de
pesquisa e de extensdo e que por meio da minha inser¢cdo nessas atividades conheci o
assentamento e a escola que selecionei para a realizagdo desta dissertagao. Os trabalhos
relacionados a Iniciagdo Cientifica encerraram em 2005. Nesse sentido, em 2006, por ocasido
do projeto de extensdo “A educagcdo em movimento: interagir e aprender em busca da
cidadania” vinculado ao Programa Nacional de Educagdao na Reforma Agraria (PRONERA?),
atuei como estagiaria na regido noroeste de Minas Gerais, onde tive a oportunidade de
conhecer e acompanhar, para além da teoria, diferentes ambientes rurais em que se
realizava a proposta do Programa.

Nessa perspectiva, o interesse e o levantamento de questdes de investigacdo em
torno da educacdo e da escola vinculadas ao meio rural estdo relacionados a minha
trajetdria pessoal e académica, esta que, por sua vez, conta com o ingresso, em 2008, no
programa de pods-graduacdao em Educacdo da Universidade Federal de S3o Jodo del-Rei

(UFSJ), em que propus analisar uma escola publica inserida em um assentamento do

! Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB).

> As acoes do PRONERA tiveram inicio em 1998 por meio de uma parceria com diferentes esferas
governamentais, instituicGes de ensino médio e superior, movimentos sociais e sindicais do campo. O
Programa oferece Educagdo de Jovens e Adultos (alfabetizagdo, ensino fundamental e ensino médio), ensino
técnico profissionalizante e ensino superior a acampados e assentados, bem como promove a formagdo de
educadores para as areas de reforma agraria no Brasil.
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)3, chamada na literatura de escola de
assentamento®. Portanto, este trabalho estd relacionado ao contexto rural e, mais
especificamente, a realidade de um assentamento - espago legalmente constituido com
lotes definidos e divididos entre as familias assentadas e com garantias juridicas que
permitem a permanéncia e a posse da terra’ (PORTES et al., 2007).

Quanto a identificacdo e a selecdo do local para a realizacdo da pesquisa, apesar
de ter conhecido o assentamento e a escola investigada em 2004, ndo possuia um contato
direto com pessoas residentes na area, por essa via, a realizacdo da disciplina “A educacdo
do campo: debates contempordneos” do Programa de Pds-Graduacdo Conhecimento e
Inclusdo Social em Educac¢do da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) no Il semestre
de 2008 oferecida pelos professores Antonio Julio de Menezes Neto e Maria Isabel Antunes
Rocha resultou, para além da formagdao, em um contato direto com uma moradora do
assentamento que compde o Setor Estadual de Educagcdo do MST/MG. O contato foi possivel
através de uma estudante do Programa e da disciplina, integrante do Movimento, que
conheci durante o curso. Foi através dessa interlocucdo que foram iniciados os
encaminhamentos para a realizagao do trabalho de campo.

A escolha do assentamento e da escola investigada relaciona-se primeiramente
ao contato que consegui realizar com uma moradora do local que poderia me auxiliar na
insercao em campo, bem como facilitar minha proximidade com outros moradores. Atentei,
além disso, para os anos de existéncia do assentamento que, nesse caso, completaria 15
anos em 2009 com uma histéria de luta pela escola desde o periodo da ocupagdo da area.

Esses fatos foram considerados tendo em vista que neste trabalho ndo tinha a intencdo de

3 Justificamos, de acordo com Caldart (2004a), o uso neste trabalho do termo Sem Terra sempre em letra
maiuscula e sem hifen, por se tratar de sujeitos formados no bojo das lutas do MST. Indica, assim, segundo a
autora, um nome préprio de uma identidade construida com autonomia. Quando nos referirmos a
trabalhadores que ndo possuem terra para trabalhar, utilizaremos o termo genérico sem-terra. Quando se
tratar de uma citagdo, o termo sera escrito conforme os autores utilizados.

* Sobre a escola de assentamento, confira o Caderno de Educagdo n. 13 (2005), os trabalhos de Bof et al.
(2006), Caldart (2004a), Costa (2002), Costa (2007), Faria (2007), Guine (2008), Silva et al. (2005) e Souza
(2006).

> 0 assentamento é o resultado do processo de luta que se d3, inicialmente, por meio da formagdo do
acampamento que consiste na ocupac¢do de areas que ndo cumprem sua fungdo social. O acampamento se
caracteriza por uma situagcdo provisdria, podendo contar, inclusive, com o processo de despejo das familias
através de mandados judiciais de reintegragdo de posse da terra. Com a concessao de titulos de posse da terra,
é formado o assentamento, sendo possivel aos sujeitos assentados a organizagdo da vida em seus diversos
ambitos (moradia, trabalho, educagdo, alimentacdo e lazer). Dessa forma, o assentamento da sentido e
materialidade a luta pela reforma agraria.
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analisar uma escola em fase de construcdo e formagdo, mas uma escola publica com
caracteristicas mais consolidadas no que se refere a organizacao.

Considerando a existéncia da diversidade de pesquisas no campo das Ciéncias
Sociais e da Educacdo no Brasil que analisam a instituicdo escolar, é interessante ressaltar
gue ainda é pouco significativa a producao de estudos sistematicos que tém como objeto a
escola de assentamento, o que pode ter relagdo com o carater relativamente novo desse
modelo de escola, fato esse que motivou a identificacdo da presente problematica. Desse
modo, a construcdo do objeto ou a forma de abordar e tratar a questdo objetivou transpor
aquilo que parecia precario ou insuficiente (THIN, 2006).

A andlise interna da escola de assentamento emerge na busca de uma
compreensao dessa instituicdo presente no meio rural e como meio de producdo de
conhecimentos que orientem os trabalhos de sistematizagao e organizagdo das praticas
educativas vinculadas a esse espaco. Para Antonio Candido (1964), a anadlise interna da
escola permite compreender a posi¢ao e a fungdo da escola na comunidade, uma vez que
esta instituicdo tem uma dinamica propria. Mesmo sendo regida por normas, leis e estatutos
gerais, ela é um grupo social complexo, diferente das demais instituicdes. Nessa perspectiva,
o pesquisador ndo pode perder de vista 0 meio social onde ela esta inserida.

Ezpeleta e Rockwell (1989) afirmam que o fato de a escola estar imersa em um
movimento histdrico de amplo alcance nao retira dela suas especificidades. Para as autoras,
serdo as questdes especificas que irdo compor a trama real em que se realiza a educacao.

Nesse sentido, a presente pesquisa procura compreender a educagao e, mais
especificamente, a escola publica presente no contexto do MST. Busca desvelar as
limitagdes, as dificuldades, as contradig¢des, as potencialidades, os avangos e os desafios da
proposta educativa investigada. Para tanto, sdo objetivos deste trabalho:

e caracterizar a educacdo rural no Brasil com o olhar sobre a escola; os projetos e os
programas educacionais para o meio rural e a legislacdo educacional brasileira;

® caracterizar o MST e a educac¢ao do campo;

® caracterizar o assentamento, a escola, a educagdao e os sujeitos do contexto
pesquisado;

e dentificar os principios educativos do MST, tendo em vista a importancia da

educacdo e sua relacdo com os processos mais amplos de luta pela terra;
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e analisar as relagdes entre o MST e o setor publico representado pelo Municipio e/ou
Estado no interior da escola.

O esforco empreendido no sentido de atender aos objetivos propostos contou
com a leitura de autores que serdao explicitados no decorrer do texto. Os autores utilizados
foram fundamentais para tratar do contexto do campo, bem como caracterizar a educacgao
rural e a educacdo do campo no Brasil.

Para falar especificamente do MST, sua histéria, organizacdo, principios e
educacdo, utilizamos um conjunto de documentos e estudos especificos que forneceram as
bases para a compreensdao do Movimento e sua inser¢cdo na sociedade brasileira, bem como
das praticas educativas empreendidas em seu interior.

Isso posto, é importante esclarecer que educacdo rural e educagcdo do campo
carregam sentidos diferentes neste trabalho, uma diferenca que, para além de semantica é

também conceitual. Em sintonia com o trabalho de Maria Ant6nia de Souza (2006),

o sentido da educacdo rural aparece quando ha referéncia a politica educacional do
inicio e decorrer do século XX, cuja preocupagdo era com agles que pudessem
superar o atraso presente entre os trabalhadores e moradores do espaco rural. Jd o
sentido da Educacdo do Campo aparecerd quando estiver em destaque a a¢do dos
movimentos sociais e as parcerias em desenvolvimento nesse inicio de século,
oriundas da dindmica social do campo no final do século XX. E um conceito
configurado a partir da agdo dos movimentos sociais do campo, destacando os
aspectos da identidade e da cultura (SOUZA, 2006, p. 51: grifo da autora).

Se considerarmos que a histdria é o estudo dos homens no tempo, nas palavras
de March Bloch, vamos perceber que as expressdes modificam-se, em muitos casos, a partir
das relagdes sociais existentes na sociedade, das reflexdes e das acdes dos sujeitos, e mesmo
gue essas comportem contradicdes em seu interior, ndo ressaltar certas diferencas que sado
aparentemente sutis é ignorar a possibilidade de compreender de maneira coerente o
fendbmeno estudado. A Lingua, nesse caso, ndo assume o papel de uma entidade com
poderes sobrenaturais que, no decorrer do tempo, modifica os termos, mas as condi¢des
objetivas em que se ddo os processos histéricos e sociais refletem, inclusive nas formas
nominais.

Quando falamos da existéncia de uma educagao rural e de uma educagao do
campo na literatura estudada, o objetivo ndo é tratar de uma superacdao ou de uma evolugao

de um conceito ao outro, pois hd momentos de distanciamentos e rupturas, mas também de

intercdmbios e continuidades nesse ambito. A preocupacdo consiste em ter o cuidado de
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melhor qualifica-los, ndo os utilizando, assim, de modo indiscriminado, pois, mesmo na
diferenca, os termos coexistem. Marcar essa diferenca é importante para evidenciarmos a
complexidade e o tensionamento existentes na drea e para reconhecermos que ha
especificidades nos contextos que forjam os conceitos que, por sua vez, sao pensados por
diferentes sujeitos. Ainda que encontremos um distanciamento entre a retdrica e a pratica
educativa, entre aquilo que se diz e o que de fato acontece, passar de maneira desatenta
pelos termos é ndo reconhecer os saberes que foram produzidos no campo. Mesmo que
essa diferenciacdo traga em si certa fragilidade tedrica, ndo assumi-la, por outro lado, &, de
modo contraditério, ndo sair da superficialidade, pois reconhecer na literatura a existéncia
dos termos educagdo rural e educagdao do campo demonstra minimamente um esforco de
elaboracdo, que, ao contrario, poderiam ser resumidos e simplificados a ideia de sinGnimo,
prescindindo do debate.

Dito isso, como esse trabalho estd relacionado a uma pratica educativa que nao
conta com inuUmeros estudos e andlises, refletir sobre o que Pedro Silva (2003) chama de um

contexto de descoberta fez-se necessario.

O contexto de descoberta ndo implica, pois, uma auséncia de questionamento ou
de quadro tedrico; implica, isso sim, uma disponibilidade e uma abertura
permanentes a aspectos imprevistos e impensados até entdo, assim como devera
implicar sensibilidade para eliminar ou reformular as préprias quest&es iniciais, se
tal se vier a revelar pertinente (SILVA, 2003, p. 80).

A esse respeito, Manuel Carlos Silva (2002, p. 167) afirma que “o prdprio
percurso da pesquisa constitui ele proprio um desafio interessante, uma (re) descoberta
perpassada de peripécias e ocorréncias objectivas e subjectivas que condicionam, de modo
positivo e negativo, os préprios resultados da pesquisa”.

No decorrer do trabalho de investigacao podem ocorrer fendmenos imprevistos
gue lancam questionamentos e possibilidades interessantes que ndo foram cogitadas a
principio pelo pesquisador. Assim, a leitura dos textos de Aguiar (2009), Nogueira (2004),
Nogueira et al. (2009) e Prado (2002) auxiliaram na reflexdo de questdes relativas aos
estudos internacionais. A internacionalizacdo dos estudos nos meios populares do campo foi
um dado descoberto no ambiente estudado e se apresentou como algo inédito, nesses
termos, um evento ndo-previsto, o que justifica a inser¢do desta tematica nesta pesquisa.

Para consecugao do trabalho, optamos por realizar uma imersao por um periodo

de trés meses em 2009 no assentamento da escola investigada, localizado no interior de
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Minas Gerais. Uma vez encerrado o periodo relativo ao levantamento dos dados, estes
foram organizados e em seguida analisados a luz das referéncias tedricas que os informam.

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho esteve pautada na
abordagem qualitativa de pesquisa, essa que permite, para além da organizacdo dos dados
coletados, a compreensdao daquilo que ndo é possivel quantificar do contexto estudado.
Goldenberg (1998, p. 50) afirma que “a representatividade dos dados na pesquisa qualitativa
esta relacionada a sua capacidade de possibilitar a compreensao do significado e a descrigdo
densa dos fenOmenos estudados em seus contextos e ndo a sua representatividade
numeérica” (grifo da autora).

Nessa mesma diregdo, Minayo (2007), ao tratar da pesquisa qualitativa, ressalta

sua pertinéncia em situagées relativas ao ndo mensuravel.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acbes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes
(ibidem, p. 21).

Zanten (2004, p. 33) chama a atencdo para a importancia do rigor no trabalho de
investigagao, uma vez que no campo de estudos da educagdo, diferentemente de outros
campos, muitos sdao os atores sociais que se consideram competentes para interpretar a
realidade educativa, pois “[...] as pesquisas qualitativas lhe parecem tao familiares, tao
proximas de sua propria maneira de pensar que a interpretacdo sempre estd muito aberta”,
permitindo que os atores sociais expressem sua visao a respeito dos fendmenos que
investigamos.

Nessa perspectiva, dada a dimensao do objeto proposto, a etnografia se
apresentou como orientagao e método pertinentes na busca do conhecimento aprofundado
da realidade estudada e na coleta significativa de informagdes, bem como teve um papel
fundamental na descrigdo densa, nas palavras de Clifford Geertz (1989), do objeto de
estudo, permitindo a interpretagdo das cenas observadas e o confronto entre o discurso e a
pratica dos atores pesquisados, caracterizando-se, assim, como resultado da prépria
pesquisa.

Sobre a etnografia, Pedro Silva (2003) aponta que:



27

[...] é aqui genericamente entendida como um método de investigacdo assente no
contacto directo e prolongado com os actores sociais cuja interagdo constitui o
objecto de estudo. Um método ainda preocupado em entender o sentido que os
sujeitos conferem a sua prépria acgdo, enquadrando aquele sentido e esta ac¢do
nas suas condi¢des sociais de existéncia (SILVA, p. 27, 28).

Ao explicitar as razdes para o uso da etnografia nos estudos sistematicos sobre o
cotidiano escolar, André (1995) aborda as técnicas etnograficas de observacdo e entrevistas
como meio de documentar o ndao documentado, como uma espécie de lente de aumento
para o conhecimento do dia a dia da escola, onde teoria e conhecimentos empiricos devem
ser articulados, em um ir e vir constantes. A esse respeito, Caria (2002, p. 10) afirma que
“[...] a proposta é a de conjugar e fazer coexistir a linguagem da experiéncia, de estar e
pensar no trabalho de campo, com a linguagem da teoria, que permite objectivar e
racionalizar o que ocorreu”.

Nesse sentido, a vivéncia no ambiente pesquisado permitiu o didlogo entre
empiria e teoria. Vale ressaltar, porém, que sendo o pesquisador aquele que coleta e analisa

os dados obtidos em campo, ndo existe uma leitura Unica do caso estudado, o que existe é

uma das versdes possiveis. Para Caria (2002):

o etnografo, nas Ciéncias Sociais, ao pretender compreender tem para isso que
<<viver dentro>> do contexto em analise, apesar de ndo se tornar um autéctone.
Assim, a etnografia supde um periodo prolongado de permanéncia no terreno, cuja
vivéncia é materializada no didrio de campo, e em que o instrumento principal de
recolha de dados é a prdpria pessoa do investigador, através de um procedimento
geralmente designado por observagdo participante (ibidem, p. 12: grifos do autor).

Desse modo, o que era objeto ganhou o status de sujeito na pesquisa, ndo sendo
visto apenas como um fornecedor de dados que o pesquisador avalia como importantes
para seu trabalho. Nas palavras de Branddo (1999, p. 12), “quando o outro se transforma em
uma convivéncia, a relagdo obriga a que o pesquisador participe de sua vida, de sua cultura.
Quando o outro me transforma em um compromisso, a relagdo obriga a que o pesquisador
participe de sua histdria” (grifos do autor).

Conhecer a légica e entender como o sujeito pesquisado interpreta o mundo
social, ultrapassar as interpretacdes e o senso comum pessoal, como em um exercicio de sair
de si, sem, porém, tornar-se o outro e caminhar em busca da compreensdo do ponto de
vista dos pesquisados, pressupbe distanciar-se de uma postura etnocéntrica e assumir,

segundo André (1995, p. 46), “[...] o principio da relativizagdo, isto é, que o trabalho

etnografico deve se voltar para os valores, as concepgoes e os significados culturais dos
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atores pesquisados, tentando compreendé-los e descrevé-los e ndo encaixa-los em
concepcOes e valores do pesquisador”.

Mesmo munido de um arsenal de recursos metodoldgicos e teorias, € um grande
engodo acreditar ser possivel controlar todos os eventos ocorridos em campo a partir de
ideias preconcebidas e supostamente marcadas pela crenga da neutralidade e da
imparcialidade. Isso serve apenas para limitar o processo criativo na producdo do
conhecimento cientifico e faz com que o pesquisador viva o drama de tentar controlar a
experiéncia ao extremo. E necessario admitir que nesse caminho a prépria presenca do
pesquisador no local e sua relacdo com os pesquisados tém efeito sobre aquilo que é
coletado, bem como sobre a forma como sao concedidas as informagdes em campo.

Contrapondo-se ao que ele chama de um modelo positivista de fazer trabalho

etnografico, Pedro Silva (2003) propde entdo uma etnografia reflexiva no campo educativo.

Por etnografia reflexiva entende-se aqui toda a etnografia que aceita o etnégrafo
como interferindo, influenciando — pela sua mera presenca no “terreno” — a
“realidade” por si investigada. O etnégrafo torna-se, queira ou ndo, parte
integrante da rede de relagdes sociais que pretende investigar. Torna-se parte e
parcela do todo que pretende compreender e interpretar (SILVA, 2003, p. 35: grifos
do autor).

Tendo em vista o rigor como um diferencial no trabalho de pesquisa, nesse
enfoque metodoldgico, a selecdo de procedimentos técnicos de coleta e analise de dados foi
direcionada pelas possibilidades de alcancar o fendmeno a ser estudado em profundidade e
em suas particularidades sem, contudo, perder de vista que ndo existem opg¢des
metodoldgicas que esgotem todo o contexto de pesquisa.

A partir da vivéncia didria e concentrada por trés meses na comunidade e na
escola e da participacdo em atividades promovidas pelo Movimento, foi possivel realizar
observagcdes do cotidiano da escola e do assentamento; efetuar entrevistas

semiestruturadas® com os professores e professoras, supervisoras pedagégicas, diretoras,

trabalhadoras da educacdo (auxiliares de servicos gerais)’, moradores do assentamento e

® A entrevista semiestruturada permite que sejam acrescentadas e/ou reformuladas as questdes durante a fala
dos sujeitos entrevistados. De acordo com Flick (2005), é caracteristico nesse tipo de entrevista a incorporacéo
de perguntas mais ou menos abertas no roteiro, de modo que o entrevistado possa respondé-las livremente.

7 As auxiliares de servigos gerais sdo chamadas nesta dissertacdo de trabalhadoras da educagdo, uma vez que
entendemos, a partir da concepgado freireana, que todas as pessoas que trabalham na escola lidam com o
processo educativo, e ndo apenas os professores. Desse modo, as auxiliares de servicos gerais sao
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com um militante do Movimento do Setor Frente de Massa® gue ndo residia no
assentamento, mas que, no momento da pesquisa, acompanhou frequentemente as
discussdes do campo educacional. Nesse caso, utilizamos, dentre as opgOes de entrevistas
semiestruturadas citadas por Flick (2005), a entrevista etnografica. Para o autor, nessa

versao:

um problema especifico é transformar em entrevistas as conversas que surgem no
terreno, a fim de articular de forma sistemdtica a revelacdo das experiéncias
concretas das pessoas com o tema de investigacdo. O quadro local e temporal é
aqui delimitado com menos precisdao que noutras situacdes de entrevista, onde o
tempo e o lugar sdo exclusivamente preparados para isso. No caso presente, as
oportunidades de entrevista surgem muitas vezes espontaneamente e de surpresa,
dos contactos regulares no terreno (FLICK, 2005, p. 93).

A opgdo pela entrevista etnografica enquanto recurso metodolégico esteve
ligada ao proprio método e orientacdo do presente trabalho. A vivéncia didria permitiu
tempo para a identificacdo das pessoas que seriam entrevistadas, bem como flexibilidade na
realizagao da atividade, sem, contudo, perder de vista o objetivo da investigagao. As
entrevistas aconteceram de modo que as pessoas entrevistadas foram orientadas sobre a
tematica da pesquisa e esclarecidas a respeito das questdes que compunham o roteiro
orientador. Os dados que dai surgiram foram tratados conforme as orientacdes de Whitaker
et al. (1995).

Foi possivel ainda consultar documentos referentes a escola; analisar materiais
produzidos pelo MST (cartilhas, jornais e textos); aplicar questionario aos professores da
escola e elaborar o diario de campo - procedimentos essenciais para a elaboracdo desta
pesquisa. Nao houve uma ordem sequencial na utilizacdo dos recursos metodolégicos, tendo
em vista a dinamica da escola, do assentamento e da prdpria pesquisa. Assim, eles foram
muitas vezes utilizados simultaneamente. Toda mobilizacdo objetivou analisar a proposta
pedagégica, o financiamento e a infraestrutura da escola. Questdes ligadas aos alunos, aos

professores, a gestdo escolar e a relagdo entre o Movimento e o setor publico (Municipio e

Estado) também compuseram as analises do trabalho. E importante destacar que, para a

trabalhadoras da educacdo porque também educam, mesmo que de modo informal, como bem mostra o
trabalho de Portes e Campos (2006).

A selecdo desse militante para a entrevista deve-se ao fato de sua participagdo efetiva nas atividades
vinculadas a educagdo promovidas pelo Movimento no periodo em que estava sendo realizado o trabalho de
campo da pesquisa e sua constante presenca no assentamento. Em relagdo aos setores, estes serdo
explicitados no capitulo Il deste trabalho, quando tratarmos da organizagdo do MST.
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selegdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, foi utilizada a representatividade qualitativa do
grupo investigado, usualmente designada como amostra intencional (THIOLLENT, 1988).
Trata-se de um pequeno numero de sujeitos escolhidos intencionalmente pela relevancia
gue eles apresentaram em relacdo ao assunto abordado.

Assim, esperamos poder contribuir e cooperar com o contexto estudado e nos
distanciar da ideia de pesquisa enquanto mero processo de expropriacao dos sujeitos e
coleta de informacgdes.

Isso posto, o texto esta organizado de modo que na introdugdo sdo delimitados o
objeto e os objetivos do trabalho, na qual procuramos especificar os motivos que
impulsionaram o interesse pelo objeto pesquisado e a metodologia utilizada para a
realizacdo do mesmo.

O capitulo | traz algumas reflexdes a respeito do espago rural no Brasil e aborda
os aspectos da educagdao rural com énfase na escola, nos projetos e nos programas
educacionais para o meio rural e na legislacdo. Procura, com base nesses elementos,
evidenciar os rudimentos de uma proposta educativa para o meio rural brasileiro.

No capitulo Il, entra em cena o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.
Este capitulo é desenvolvido de modo a falar da insurgéncia do MST, contextualizando sua
histéria, principios, organizacdo e educacdo. O texto encerra com uma caracterizacdo da
educacdo do campo no Brasil na qual sdo retratados os Movimentos e os sujeitos que a
impulsionaram. S3o citadas ainda as praticas educativas que materializam a educacdo do
campo. A opgao por tratar da educagao do campo neste capitulo esta relacionada ao
protagonismo do Movimento em relagao a essa proposta.

O capitulo Il é dedicado ao assentamento investigado. Destaca o primeiro dia
em campo, a histéria de ocupacdo da area, sua organizacdo e localizacdo, bem como
questdes ligadas ao trabalho e a terra. O capitulo é finalizado com um fato significativo da
pesquisa - a organizacdo da biblioteca do assentamento.

O capitulo IV trata da caracterizagdao da escola investigada. Apresenta, assim, a
histéria da escola e sua infraestrutura, os alunos, os professores e as trabalhadoras da
educacdo. As analises deste capitulo versam sobre os principios educativos do MST e suas
relacdes com seus o6rgdos financiadores (Municipio e Estado).

O capitulo V trata, de forma breve, do ensino superior no MST. Por essa via, sao

apresentados no primeiro ponto os dados sobre a formacdo superior de moradores do
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assentamento estudado e, em sequéncia, reflexdes a respeito da internacionalizacdo dos
estudos nas camadas populares do campo ligadas ao MST. Vale ressaltar nesse ultimo ponto
que fazemos uma abordagem inicial do tema, fruto das observacdes no local e da literatura
referente ao assunto, mas que chamou a atengao pela sua novidade na area da pesquisa em
educagao vinculada ao campo, tornando-o atrativo para um possivel aprofundamento de
estudos nesse ambito.

Por ultimo, sdo apresentadas algumas consideracodes, as referéncias e os anexos
referentes a este trabalho.

Vale destacar que em alguns momentos o texto esta escrito em primeira pessoa
do singular por se tratar especificamente da vivéncia da pesquisadora. Todavia, quando se

tratar das analises, a escrita esta na primeira pessoa do plural.
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CAPITULO I

A EDUCACAO RURAL NO BRASIL: UM BOSQUEJO RUSTICO

Foto 1. Senhores da terra - Cicero Dias.

Vocés que fazem parte dessa massa e ter que demonstrar sua coragem
que passa nos projetos do futuro, a margem do que possa parecer
é duro tanto ter que caminhar e ver que toda essa engrenagem
e dar muito mais do que receber ja sente a ferrugem lhe comer.

(Admiravel gado novo, Zé Ramalho)
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Este capitulo ndo objetiva fazer um longo histérico da educagao rural no Brasil -
de Cabral aos dias atuais -; volta-se, por outro lado, em forma de sintese, a delinear aspectos
marcantes nesse contexto, com o olhar sobre a escola, os projetos e os programas
educacionais e a legislacdo brasileira. Procura, assim, tracar um panorama da educacdo
rural, reconhecendo os trabalhos que tratam do tema e resgatando os elementos que
permitem compreender o contexto em que foi se desencadeando o seu percurso histdrico.
Antes, porém, trata do espaco rural brasileiro, entendendo que os processos educativos ndao
acontecem a parte dos contextos em que estdo inseridos.

Nessa linha, a ideia ndo é meramente reproduzir os acontecimentos com énfase
no estudo do passado, como se fosse possivel, ao modo de um quebra-cabeca, reconstruir o
presente, mas também, nas palavras de Marc Bloch (1987, p. 42): “compreender o passado

pelo presente”. Para o autor:

[...] é tal a forca da solidariedade das épocas que os lagos de inteligibilidade entre
elas se tecem verdadeiramente nos dois sentidos. A incompreensdao do presente
nasce fatalmente da ignordncia do passado. Mas talvez ndao seja mais util
esforcarmo-nos por compreender o passado, se nada sabemos do presente.
Entender certos contornos no ambito da educacdo rural faz-se pertinente na
busca de uma compreensdo a respeito do objeto do presente estudo. Pois, a partir do
reconhecimento e anadlise de determinados estudos que foram produzidos, as acoes
contemporaneas, ao mesmo tempo em que vao sendo encorpadas de sentido, perdem, em
muitos casos, a perspectiva de novidade muitas vezes anunciada.
Em sua “Introdugdo a Histéria” Bloch (1987) afirma que “[...] a prdpria ideia de
que o passado, como tal, possa ser objecto de ciéncia é absurda” (p. 26), o que nado quer

dizer que ele deve ser ignorado. Nesse sentido, concordamos com Antonio Candido (1986),

no que escreve no post-scriptum do livro Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda:

[...] o estudo do passado, longe de operagdo saudosista, modo de legitimar as
estruturas vigentes, ou simples verificagcdo, pode ser uma arma para abrir caminho
aos grandes movimentos democraticos integrais, isto é, os que contam com a
iniciativa do povo trabalhador e ndo o confinam ao papel de massa de manobra,
como é uso (CANDIDO, 1986, p. 24).

Desse modo, este capitulo foi estruturado de forma a abordar inicialmente as
teorizacbes a respeito do espaco rural e em seguida tratar especialmente da educacdo rural

no Brasil.
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1.1 O espaco rural: uma metamorfose ambulante

O campo e a cidade sdo realidades histéricas em
transformagdo tanto em si préprias quanto em
suas inter-relagées (Raymond Williams, 1989).

Antes de tratar de modo mais especifico da educacdo rural, fagamos uma breve
abordagem a respeito do espago rural brasileiro. Para além de pontuar as possiveis
diferencas ou similitudes com o urbano, esse topico destaca as particularidades existentes
no interior do proprio rural. Dessa forma, o olhar sobre o lugar geogréafico nos ajuda a
compreender os diferentes projetos e o lugar politico e social ocupado pela educagao, pela
escola e pelos sujeitos.

No classico “O campo e a cidade: na histdria e na literatura”, Raymond Williams
(1989), ao fazer um estudo da literatura e da histéria da Inglaterra entre os séculos XVI e XX,
aborda os diversos predicados atribuidos historicamente ao campo. Mesmo nao se tratando
do contexto brasileiro e de uma publicacdo recente, a obra apresenta uma discussao atual
sobre o que o autor chama de “atitudes emocionais poderosas” que foram cristalizadas e
generalizadas em torno desse espago. Nesse sentido, ao campo foi associada a forma natural
de vida - paz, inocéncia e virtudes simples e a0 mesmo tempo o atraso, a ignorancia e a
limitagdo. A cidade, por sua vez, foi associada a ideia de centro de realizagdes -, de saber,
comunicag¢bes, luz, bem como lugar de barulho, mundanidade e ambicdo. Entretanto, o
autor afirma que a realidade histérica é surpreendentemente variada e essas cristalizagdes e

generalizacGes vdo sendo esfaceladas, uma vez que

a forma de vida campestre engloba as mais diversas praticas — de cacgadores,
pastores, fazendeiros e empresarios agroindustriais —, e sua organizagdo varia da
tribo ao feudo, do camponés e pequeno arrendatario a comuna rural, dos
latifundios e plantations as grandes empresas agroindustriais capitalistas e
fazendas estatais. Também a cidade aparece sob diversas formas: capital do
Estado, centro administrativo, centro religioso, centro comercial, porto e armazém,
base militar e pdlo industrial (WILLIAMS, 1989, p. 11: grifos do autor).
No caso brasileiro, é possivel pensarmos uma caracterizacdo de rural e urbano?
Marques (2002), ao tratar das mudangas ocorridas no campo, nos fornece pistas para
refletirmos sobre o conceito de espaco rural. Segundo a autora, no Brasil é adotado o
critério politico administrativo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
considera urbana toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila), legalmente definida e

caracterizada por construgdes, arruamentos e intensa ocupagado urbana; as areas afetadas



35

Q-

por transformacgdes decorrentes do desenvolvimento urbano e aquelas reservadas

[ON

expansado urbana. Nesse raciocinio, o espaco rural corresponde entdo aquilo que ndo
urbano; sendo definido por suas caréncias e ndao por suas caracteristicas, o rural fica
estigmatizado como o espa¢o da falta, sempre associado a pobreza. Ressalta-se, neste
ponto, o fato de os espacos serem definidos pelo arbitrio dos poderes municipais, que estdo
muitas vezes imbuidos por interesses fiscais. Baseados nesse critério, € muito comum nos
depararmos com espacos considerados urbanos que contam com um pequeno nimero de
habitantes que vivem em sua maioria do trabalho agricola, ampliando, assim, a escala da
urbanizacdo brasileira; e ainda os chamados espacos rurais que comportam todo o tipo de
tecnologia e técnicas avancadas para producao de alimentos em grande escala.

Para Abramovay (2000, p. 2), “ha um vicio de raciocinio na maneira como se
definem as areas rurais no Brasil, que contribui decisivamente para que sejam assimiladas
automaticamente a atraso, caréncia de servicos e falta de cidadania”; basta, assim, o minimo
de recursos e acesso a servicos basicos para o lugar se tornar urbano; ou, uma vez
desenvolvida, a area deixa de ser rural, o que cria a falsa ideia de urbanizacdo do campo.
Para o autor, no momento em que o pensamento social voltava-se para o processo de
industrializacdo seria possivel compreender essa visdo; porém, a forma como o espagco vem
se configurando na atualidade nos permite lancar dividas em relacdo a essa defini¢do oficial.

De acordo com Marques (2002, p. 100),

de uma maneira geral, as definigGes elaboradas sobre o campo e a cidade podem
ser relacionadas a duas grandes abordagens: a dicotémica e a de continuum. Na
primeira, o campo é pensado como meio social distinto que se op&e a cidade. Ou
seja, a énfase recai sobre as diferencas existentes entre estes espagos. Na segunda,
defende-se que o avango do processo de urbanizagdo é responsavel por mudangas
significativas na sociedade em geral, atingindo também o espago rural e

aproximando-o da realidade urbana (grifos da autora).
Whitaker e Antuniassi (1993) afirmam que as caracteristicas rurais também
podem ser identificadas nos espacos urbanos e que, para compreender essa realidade, é
preciso “[...] superar a razao dualista que organiza o conhecimento sobre os fenémenos
humanos de forma dicotomizada, em pares antagoOnicos, (ex: natureza x cultura, rural x
urbano)” (p. 10). Para as autoras, a realidade é heterogénea, complexa e os objetos se
interpenetram, fazendo com que exista uma fusdo entre rural e urbano que precisa ser

analisada. A fusao entre os espagos nao significa que o espaco rural tradicional desapareceu;

entretanto, com observagao minuciosa, podemos perceber a sobrevivéncia do rural em
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espacos urbanos, “assim é que nas pequenas cidades (asfaltadas) as pessoas plantam nos
guintais ou em terrenos vazios, reproduzindo aquele rural bucdlico de hortas e passarinhos
que a plantation de cana-de-agucar esta destruindo avassaladoramente” (p. 12).

Uma outra questao interessante a ser analisada nessa inter-relagdo rural-urbano
refere-se ao fato de que o desenvolvimento da agroindustria ndo urbaniza o campo, uma vez
gue ndo possibilita o acesso as condicdes minimas de conforto, salde e educagdo, como
também desurbanizam as cidades pequenas que acabam se transformando em cidades-
dormitérios, ocorrendo na verdade uma desurbanizacdo e, no caso do campo, uma
desruralizacdo® (WHITAKER e ANTUNIASSI, 1993).

Para Williams (1989, p. 397),

em todas essas relagGes sociais concretas e formas de consciéncia, concepgées do
campo e da cidade, muitas vezes de um tipo mais antigo, continuam a atuar como
intérpretes parciais. Mas nem sempre percebemos que, em seu direcionamento
geral, elas representam posicionamentos em relagdo a um sistema social global.
Particularmente a partir da Revolugdo Industrial, mas a meu ver ja desde os
primérdios do modo capitalista de produgdo agricola, as poderosas imagens que
temos da cidade e do campo constituem maneiras de nos colocarmos diante de
todo o desenvolvimento social. E por isso que, em tltima andlise, ndo podemos nos
limitar a contrastd-las; precisamos também examinar suas inter-relagdes, e através
destas, a forma concreta da crise subjacente.

A multiplicidade de caracteristicas do rural ndo pode ser compreendida a partir
de um Unico conceito. A literatura que trata do tema chama atencao para categorias
intermediarias como periurbano, semirrural, campo-urbanizado, novo rural, dentre outras.
De acordo com Marques (2002), a Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), por exemplo, classificou, a partir de 1994, as regiGes de seus 26 paises
membros em trés categorias, a saber: essencialmente rurais (com mais de 50% da populacdo
vivendo em comunidades rurais), relativamente rurais (entre 15% e 50% da populacdo
vivendo em comunidades rurais) e essencialmente urbanizadas (com menos de 15% da
populagdo vivendo em comunidades rurais). Um outro exemplo de criagdo de novas
categorias é abordado por Kageyama (1998), quando destaca a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), que desagrega a situa¢dao do domicilio em cinco tipos de

areas: urbana urbanizada, urbana ndo urbanizada ou isolada, rural extensdo do urbano,

aglomerado rural e rural exclusive.

° Para maiores detalhes sobre o conceito de desruralizacdo, veja o trabalho de Camarano e Abramovay (1998).
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A enorme divergéncia na definicdo do rural estd relacionada a propria
diversidade dessa realidade no espaco e no tempo, bem como a influéncias de carater
politico-ideoldgico e aos objetivos que visam a atender as diversas definicdes. Se o decorrer
do século XX foi marcado por um intenso processo de éxodo rural, principalmente a partir da
segunda metade, sendo responsavel por um alto grau de urbanizagdo do pais, na atualidade
esse processo desacelara-se na medida em que torna significativa a migracdo entre
pequenos municipios rurais e o movimento cidade-campo (MARQUES, 2002).

Para Abramovay (2000), o fato de termos no Brasil familias assentadas que
melhoraram suas condi¢des de vida e municipios eminentemente rurais com maior indice de
desenvolvimento humano, deveria “lancar ao menos uma suspeita sobre o fatalismo
demografico, economico, politico e cultural que cerca a relagdo da sociedade brasileira com

seu meio rural” (p. 1).

Como definir o meio rural de maneira a levar em conta tanto a sua especificidade
(isto €, sem encarar seu desenvolvimento como sinénimo de “urbanizagdo”), como
os fatores que determinam sua dindmica (isto &, sua relacdo com as cidades)? Os
impactos politicos da resposta a essa pergunta tedrica e metodoldgica sdo ébvios:
se o meio rural for apenas a expressdo, sempre minguada, do que vai restando das
concentragGes urbanas, ele se credencia, no maximo, a receber politicas sociais
gue compensem sua inevitavel decadéncia e pobreza. Se, ao contrario, as regies
rurais tiverem a capacidade de preencher fungbes necessarias a seus préoprios
habitantes e também as cidades, mas que estas préprias ndo podem produzir -
entdo a nocdo de desenvolvimento poderd ser aplicada ao meio rural
(ABRAMOVAY, 2000, p. 3: grifos do autor)

Dito isso, para além de tratar os conceitos, importa-nos também discutir como os
espacos rurais vém sendo utilizados, pois existe na atualidade um conflito que reline, de um
. s ;. . , .10
lado, grandes proprietarios de terra e empresarios vinculados ao chamado agronegécio™ e,
de outro, trabalhadores rurais sem terra e pequenos agricultores, dentre outros.
De acordo com Mazzetto (2007), sdo atribuidos diferentes sentidos ao espaco

rural segundo a sua forma de apropriacdo e utilizacdo, aos projetos que nele sdo

desenvolvidos e a relagdo com a terra e com a natureza, o que caracteriza uma disputa e

10 Segundo Fernandes e Molina (2004, p. 69), “agronegdcio é o novo nome do modelo de desenvolvimento
econOmico da agropecuaria capitalista. Esse modelo ndo é novo, sua origem esta no sistema de plantation, em
que grandes propriedades sdo utilizadas na producdo para exporta¢do”. Conforme o material elaborado pela
Federacdo de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional (FASE), na atualidade o significado de agronegécio
esta para além da agropecuaria, pois inclui setores relacionados como transportes, insumos, industria e
distribuicao.
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uma tensdo no campo, que ele designa como sendo duas territorialidades: a camponesa e a
do agronegécio.

A territorialidade camponesa esta ligada a ideia de territério habitat, nao visto
apenas pelo viés econdmico, mas como meio de producdo da vida, trabalho e cultura. Sua
identidade pode abranger categorias como: indigenas, camponeses, populacdes tradicionais,
posseiros, trabalhadores rurais, lavradores, pequenos produtores e agricultores familiares.
De outro lado, esta a territorialidade do agronegdcio, que, dirigido pela légica das grandes
corporacgOes transnacionais, avanca no territorio baseado no latifundio, na monocultura e na
superexploracdo do trabalho, em uma vertente de territério-mercadoria que desestrutura a
territorialidade camponesa e tem como sujeito sociopolitico o ruralista - denominacao que
acaba por encobrir outras ndo tdo agradaveis como latifundiarios e grileiros (MAZZETTO,
2007). Agronegdcio e agricultura camponesa caracterizam-se, por essa via, como modelos
totalmente diferentes e contraditérios. Fernandes e Molina (2004) elaboraram um quadro

gue resume bem as diferentes perspectivas entre esses dois modelos:

Quadro 1. O campo do Agronegdcio e o Campo da Agricultura Camponesa

CAMPO DO AGRO - NEGOCIO

CAMPO DA AGRI - CULTURA CAMPONESA

. 11
Monocultura - Commodities

Policultura - uso multiplo dos recursos naturais

Paisagem homogénea e simplificada

Paisagem heterogénea e complexa

Produgdo para exportagdo (preferencialmente)

Produgdo para o mercado interno e para exportacdo

Cultivo e criagdo onde predomina as espécies
exoticas

Cultivo e criagdo onde predomina as espécies nativas
e da cultura local

Erosdo genética

Conservagao e diversidade

bioldgica

enriquecimento da

Tecnologia de exce¢do com elevado nivel de
insumos externos

Tecnologia apropriada, apoiada no saber local, com
base no uso da produtividade biolégica primaria da
natureza

Competitividade de eliminagdo de empregos

Trabalho familiar e geracdo de emprego

Concentragdo de riquezas, aumento da miséria e da
injustica social

Democratizagdo das riquezas e desenvolvimento local

Exodo rural e periferias urbanas inchadas

Permanéncia, resisténcia na terra e migragdo urbano-
rural

Campo com pouca gente

Campo com muita gente, com casa, com escola...

Campo do trabalho assalariado (em decréscimo)

Campo do trabalho familiar e da reciprocidade

Paradigma da educacdo rural

Paradigma da Educa¢do do Campo

Perda da diversidade cultural

Riqueza cultural diversificada - festas, dancas, poesia,
musica

Fonte: O campo da educagdo do campo. Fernandes e Molina (2004, p. 85).

11 ars ~ . . . T ~ .

Commodities sao mercadorias em estado bruto ou com grau muito pequeno de industrializagdo, negociadas
através de transagbes comerciais internacionais. Inclui bens agricolas, minerais e florestais (Retirado do
material elaborado pela FASE).
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Para Fernandes e Molina (2004), o campo deve ser analisado tendo-se como
base o conceito de territério. Para os autores, o territério ndo representa apenas o espaco
geografico controlado por uma instituicdo ou relacdo social, mas o espaco politico, de acdo e
de poder. Utilizam, assim, o conceito de territério para a compreensdo dos embates entre a
agricultura camponesa e o agronegdcio que, por apresentarem diferencas em seus modelos
de campo, projetam territérios divergentes e, como verificamos no quadro, projetam
também diferentes modelos educacionais.

Nesse embate, o MST tem se destacado como o principal questionador do
agronegécio no Brasil, em uma tensdao que parte da questdo da terra, mas com valores
totalmente antag6nicos no que diz respeito a sua forma de utilizagao.

O campo emerge, nesse contexto, com uma dimensdo politica demonstrada
pelas lutas que sdao empreendidas em seu interior, lutas essas que colocam em evidéncia as
relacdes de poder e o embate de classes existente na sociedade. Bruno (2008, p. 100)
afirma que “agronegdcio e sem-terra se definem na relacdo que as nega e que as constituem
como identidades sociais e politicas”. Nesses termos, de acordo com o documento MST:

Lutas e Conquistas (2010, p. 6), o Movimento quer

[...] a agricultura como um espaco de sociabilidade, uma agricultura com
camponeses que enfrente o éxodo rural. Uma agricultura apta a produzir alimentos
sauddveis, contrariando o agronegdcio que a quer unicamente para a producdo de
commodities e com a utilizacdo de grandes quantidades de agrotdxicos. Uma
agricultura que assegure a preservacdo das aguas, do solo, da biodiversidade,

procurando conter e reverter a depredagdo ambiental causada pelo agronegdcio.
As politicas agricolas do atual governo brasileiro compdem também o quadro de
contradi¢des. Mazzetto (2007) aponta que grande parte da responsabilidade pelos conflitos
no campo é do Governo Federal, que tenta atender a grupos que tém posicionamentos
antagonicos. Por meio do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), cria assentamentos

e apoia a agricultura familiar e o desenvolvimento sustentavel dos territérios rurais; no meio

da contradicdo, estd o Ministério do Meio Ambiente, com o transgénicolz, a transposicao

2 Segundo Mae-Wan Ho (2004), transgénico é a denominagdo utilizada para referir-se ao Organismo
Geneticamente Modificado (OGM), portador de genoma alterado pela insercdo de construces genéticas de
laboratdrio, contendo sequéncias de genomas de virus e de diversos outros organismos vivos, cujas influéncias
sobre os mecanismos de controle da expressdao do genoma receptor e sobre os demais organismos da biosfera
ainda ndo foram adequadamente estudadas e avaliadas pela ciéncia.

N&do vamos nos ater nesse ponto especifico, mas a questdo da transgenia envolve outra polémica no campo. De
um lado, os defensores do agronegdcio sdo favoraveis aos transgénicos, justificando maior produtividade no
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(Rio Sado Francisco), o avanco do desmatamento no cerrado e na floresta amazonica. Por
outro lado, os Ministérios da Agricultura e do Desenvolvimento e Comércio Exterior
desenvolvem uma macropolitica econdmica que fortalece o latifundio e as monoculturas de
exportacdo, que desemprega, pressiona e expulsa as populagGes indigenas e camponesas
locais. Bruno (2008, p. 101) afirma que
sé assim podemos entender, por exemplo, a fala de Roberto Rodrigues, ministro da
agricultura do governo Lula e reconhecidamente o principal porta-voz do
agronegdcio no Brasil, que diante da revitalizacdo das ocupacgdes de terra e do alto
de sua tribuna ministerial declarou: quem tem e ndo defende o que é seu nao
merece ter, numa clara alusdo ao reconhecimento da violéncia patronal como
pratica de classe.
Segundo o documento MST: Lutas e Conquista (2010, p. 6), o governo irriga com
grandes recursos o agronegocio e “[...] os mesmos parlamentares que condenam as lutas e
conquistas dos trabalhadores sem-terra aprovam leis para facilitar a depredacdao ambiental e
acelerar o desmatamento, atendendo quase que irrestritamente os interesses das empresas
transnacionais”.
Esses segmentos da elite brasileira, agrupados em torno do agronegécio, enxergam
a agricultura apenas como um espacgo para a obtencdo de lucros faceis e rapidos, as
custas da pobreza da populagdo, da depredagdo ambiental e do atendimento dos
interesses e das demandas do mercado externo (ibidem).
Nesse contexto, as ocupagdes dos espagos destinados ao agronegocio tém sido
uma das principais formas de combate a esse modelo de desenvolvimento para o campo

brasileiro e resisténcia dos camponeses na terra. Por outro lado, a ofensiva empreendida

pelo agronegdcio é a criminalizacdo dos movimentos que promovem as ocupac¢ées no Brasil.

A cada ano, o agronegécio se territorializa com maior rapidez e desterritorializa a
agricultura camponesa. O empobrecimento dos pequenos agricultores e o
desemprego estrutural agudizam as desigualdades e ndo resta a resisténcia
camponesa outra saida a ndo ser a ocupagdo da terra como forma de
ressocializacdo. As ocupacgGes de terras do agronegdcio ja comegaram nas regides
onde esse modelo de desenvolvimento controla a maior parte do territério,
concentrando riqueza e aumentando a miséria. Esse é o novo conteudo da questdo
agraria nesta primeira década do século XXI (FERNANDES, 2008, p. 50).

campo e o desenvolvimento da agricultura capitalista; e, de outro, Movimentos como o MST defendem a
soberania alimentar, a valorizacdo e a preservagdo do ser humano e da natureza, declarando-se, assim,
contrarios ao cultivo dos alimentos transgénicos.
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Essas reflexdes objetivaram mostrar, em linhas mais gerais, a complexidade da
discussdo que trata das transformacgoes pelas quais vém passando as areas rurais, bem como
das definicdes e tensdes presentes nesse espaco no Brasil. O espaco rural engendra na
atualidade um pluralismo econ6mico, social, histdérico e cultural que ndo nos permite
caracteriza-lo apenas como o lugar que vem se urbanizando ou, ainda, como perimetro nao-
urbano.

Essa breve passagem nos incita a pensar que a educacdo estd também envolvida
com as questbes atinentes ao campo. Nessa perspectiva, os diferentes modos de
configuracdo do espaco e materializacdo e producdo da vida rural refletem, em alguma

medida, nas diversas formas de constitui¢ao da escola e da educagao.

1.2 Aspectos da educagdo rural: um olhar sobre a escola, os projetos, os programas e a
legislacao

A escola deve ser hoje uma formadora de habitos.
Deve representar para o aluno a miniatura do
mundo

(Abgar Renault, 1949").

Adentrar no cenario da educagao rural por meio da literatura que trata do tema
no Brasil ndo é fazer uma viagem por uma paisagem romantica e pacata como aquela
evocada pelos poetas bucélicos™. Contrariamente, é se embrenhar em uma estrada dificil.
Procurei, assim, privilegiar nesse ponto aspectos que nos ajudam a compreender esse
caminho custoso, que reflete a prépria complexidade do espago rural.

Nesse sentido, falar da educacdo rural no Brasil é falar de um contexto marcado
historicamente pelas ideias de conten¢do do processo migratério campo-cidade; de
civilizagao e modificagdao dos costumes camponeses, vistos como atrasados; de preparagao
para o trabalho no campo e de elevagdo da producdo agricola. Uma educac¢do perpassada

por contradi¢des, com uma forte marca assistencialista, pensada a priori por politicos,

Y Fala do Secretario de Educacdo de Minas Gerais em 1949, a propdsito da fungdo da escola rural no
ensinamento da higiene, no que diz respeito a utilizagdo do filtro e da fossa. Revista do Ensino, ano XVII, v. |, n.
191, jan./jun. 1949.

" Apesar de encontramos, no capitulo 3 - Bucdlico e Antibucdlico do livro O campo e a cidade de Raymond
Williams, poemas que tratam das condig¢Ges sociais da vida rural e que ndo fazem apenas uma exaltagdo ao
campo.
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representantes do governo, especialistas, profissionais da educacdo, técnicos e dérgdos
oficiais, sem a participacdo da populacdo rural, esta que, analisada sempre pelo dngulo da
caréncia e da decadéncia, deveria ser guiada, pois seria incapaz de pensar ou participar de
decisdes sobre o seu destino.

Arroyo, em um texto de 1982, denominado “Escola, cidadania e participa¢do no
campo”, fala do carater de mediacdo da educacdo rural em relacdo as questdes sociais,
sempre vista como uma pega a ser agenciada, marcada por limites especificos. Dessa forma,
ndo foi pensada em bases e fundamentos proprios que contribuissem para mudancas mais
radicais no modo de vida do campo, mas como meio e recurso orientado a resolver

problemas concretos ou a conter conflitos:

[...] a educagdo rural ndo é defendida como um fim em si mesma, mas como
instrumento para outros fins sociais e politicos, como por exemplo, defender-se a
educacgdo rural para fixar o homem no campo, evitar o congestionamento e a
violéncia das cidades, ampliar as bases politicas, etc. (ARROYO, 1982, p. 2).

Em se tratando do conceito da educacdo rural evidenciado na literatura,
percebemos que este se coaduna a um processo de desigualdades, de exclusdes, de mazelas
e de precarizagdes. Uma educacdo desvinculada dos modos de producdo da vida dos
sujeitos, alheia ao seu local geografico, servindo para a desqualificagcao e desvalorizagao do
campo, ou quando muito marcada por uma visdo pratica e utilitarista com objetivos
limitados a adaptagao a um meio em que saber ler, escrever e contar bastava. Os programas
existentes nesse ambito foram formulados com objetivo de manutencdo de um sistema

excludente, direcionados a encobrir as verdadeiras dificuldades vivenciadas pelos sujeitos

residentes nos espagos rurais.

Historicamente, o conceito educagdo rural esteve associado a uma educagdo
precdria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos [...]. Tinha como pano
de fundo um espaco rural visto como inferior, arcaico. Os timidos programas que
ocorreram no Brasil para a educagado rural foram pensados e elaborados sem seus
sujeitos, sem a sua participagdo, mas prontos para eles (FERNANDES e MOLINA,
2004, p. 61).

Para Leite (1996), a educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre
foi relegada a planos inferiores, uma educacdo baseada em padrées urbanos em que
predominou uma concepg¢ao unilateral da relagao cidade-campo, com a difusdo de valores,

conhecimentos e atitudes distantes do modo de vida e da cultura da populacdo do meio
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rural, condicionada pelas matrizes culturais escravistas, latifundiarias e controladas pelo
poder politico econémico das oligarquias.

A esse respeito, Fernandes e Molina (2004, p. 62) destacam que “a origem da
educacdo rural estad na base do pensamento latifundista empresarial, do assistencialismo, do
controle politico sobre a terra e as pessoas que nela vivem”. Em sintonia com essa

concepcao, Silva et al. (2006, p. 72) afirmam que:

0 contexto socioeconOmico-histdrico que envolve as questdes da educacdo rural
estd diretamente relacionado com a estrutura fundiaria brasileira, caracterizada
por uma grande concentracdo da propriedade da terra na mdo de poucos,
crescente expropriagdo dos pequenos agricultores e aumento do assalariamento
rural. Essa concentragdo fundiaria, a grilagem, a violéncia no campo, a miséria e a
fome, com a conseqliente degradacdo das condi¢cdes de vida dos trabalhadores
rurais, sdo fatores que vém acompanhados de um crescente éxodo rural.

Em um pais marcado desde os seus primardios por uma educacdo elitista e pelo
esquecimento do ensino primario, como pensar a educac¢do rural? Em carta enderecada ao
Conselho Nacional de Educacdo e ao Conselho Federal em 1915, Antbnio Carneiro Ledo™
alertava

[era] légico que, enquanto o governo cuida e protege o ensino secundario e
superior, velando pelos direitos de uma minoria insignificante, de um grupo de
privilegiados, que sdo aqueles que podem cursar ginasios e academias, abandone a
populacdo pobre, entregue a mais completa ignorancia, ao analfabetismo, a
incapacidade para a vida, porque ndo pode fomentar a instrucdo primaria (Citado
por BEZERRA NETO e BEZERRA, 2009, p. 258™).

O tratamento dado a educacgdo rural esteve, assim, relacionado as formas de
producdo econdmica e de trabalho no campo sempre rebaixadas quando comparadas as
atividades vinculadas ao trabalho na industria e nos servigos oferecidos pela cidade.

Se, por um lado, esse fato possibilitou desenvolver a mentalidade de que a vida
no meio rural dispensava o acesso e o direito a educagdo, por outro, de maneira
contraditdria, as condicOes degradantes de vida nesse espago que ameagavam a harmonia
da cidade impuseram, em certa medida, a necessidade de se pensa-la, com o objetivo de

distrair a atencdo do trabalhador rural, para que este ndo voltasse seus olhares para os

grandes centros urbanos.

> Anténio Carneiro Ledo foi diretor-geral da Instrugdo Publica durante o governo de Arthur Bernardes (1922-
1926) e defensor do ruralismo pedagdgico (que sera abordado neste texto).
'° Cf. o texto Carneiro Ledo e a luta por uma educacgdo ruralista.
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De acordo com Calazans (1993), o ensino regular em areas rurais no Brasil teve
seu surgimento no final do Segundo Império e sua implementacdo ampliada na primeira
metade do século XX. As classes dominantes brasileiras que viviam no campo sempre
demonstravam desconhecer o papel fundamental da educag¢do escolar para a classe
trabalhadora. Todavia, diferente da monocultura da cana de acucar, que ndo demandava
trabalhadores especializados, a monocultura cafeeira e outras culturas secundarias, com o
fim da escraviddo, necessitavam de mao de obra qualificada. O ensino rural aparece, entao,
como um meio de suprir as demandas de qualificacdo para o trabalho no campo, sendo
desenvolvido de acordo com as necessidades das estruturas socioagrarias do pais.

A educagao rural é retratada, nesse contexto, no 12 Congresso da Agricultura do
Nordeste Brasileiro em 1923. E lancada, assim, a proposta de criacio dos patronatos
agricolas, instituicdes destinadas a menores pobres das regides rurais e urbanas que
demonstravam vocag¢do para a agricultura. A respeito dos patronatos, Brasil (2002, p. 10)

declara que

a perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem ao controle que
as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores, diante de duas ameacgas:
guebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade do campo. De
fato, a tarefa educativa destas instituices unia interesses nem sempre aliados,
particularmente os setores agrario e industrial, na tarefa educativa de salvar e
regenerar os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo de cidaddo sintonizado
com a manutengdo da ordem vigente, os vicios que poluiam suas almas. Esse
entendimento, como se vé&, associava educacdo e trabalho, e encarava este como
purificacdo e disciplina, superando a idéia original que o considerava uma atividade
degradante.

Os patronatos serviriam como instituicdes de correcdao, na perspectiva de
transformar sujeitos perigosos em potencial em cidaddos de bem. Em contrapartida,
casavam-se duas ideias fundamentais: resolugao dos problemas sociais e qualificagdo de
mao de obra para o desenvolvimento agricola.

Ao analisar a trajetéria da escola publica no meio rural, Calazans (1993) afirma

gue antes de 1930 eram esparsos os esfor¢os publicos na promoc¢do de uma escolarizacdo da

populagdo camponesa.

Na trajetoria da formacgdo escolar brasileira, embora se possam destacar eventos
dispersos que denotam inten¢bes do setor publico, ja no século XIX, de dotar as
populagdes do meio rural de escola, sabe-se que sé a partir de 1930 ocorreram
programas de escolariza¢do considerados relevantes para as populagdes do campo
(CALAZANS, 1993, p. 17).
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Em um contexto de uma economia agraria, ndo era interesse da aristocracia que
0s sujeitos do campo reconhecessem na educacdo uma possibilidade de emancipagdo e
mudanga de suas condi¢des reais de vida. Subserviéncia e conformismo eram importantes
meios de manutencdo da estrutura instalada no campo brasileiro. Entretanto, no dealbar
dos anos de 1930, a implantagdo de uma politica de substituicdo das importagdes, “as
revolucbes agroindustriais, [...] principalmente a industrializacdo, provocaram alteragdes
que obrigaram os detentores do poder no campo a concordar com algumas mudangas, como
por exemplo a presenca da escola em seus dominios” (CALAZANS, 1993, p. 16).

Nesse sentido, as elites brasileiras passaram a se preocupar de modo mais
sistematico com a educagado rural no Brasil da primeira para a segunda década do século XX
em fung¢do do processo migratario rural-urbano que vinha acontecendo no pais.

A debilidade das condigbes de sobrevivéncia nos espagos rurais, intensificada
pela modernizacdo da agricultura, a baixa dos precos mundiais dos produtos agricolas e o
consequente endividamento de muitos produtores, levou grandes contingentes humanos a
sair, principalmente das regiGes rurais de Minas Gerais e do Nordeste, em busca de
melhores condicdes de vida nas cidades em seus diversos ambitos: trabalho, educacao,
saude e reproducdo, entre outros.

Uma possivel baixa na produtividade do campo ameacava a economia industrial
que, por sua vez, ndo conseguiria acolher toda mado de obra presente nas cidades. A
superlotacdo dos espagos urbanos propiciava todo o tipo de marginaliza¢do, colocando em
risco a ordem e a organizagdo da vida citadina. “A necessidade de conter esta migragao e a
idéia de que a educacdo seria o mecanismo mais eficaz para realizar essa contencdo se
converteram em justificativas para todas as iniciativas a favor da educacdo rural, unindo até
mesmo grupos dominantes rivais” (FONSECA, 1985, p. 55).

Um marco nesse processo de preocupagdo/atengdo com a educagao rural foi o
movimento denominado ruralismo pedagdgico, fortalecido, segundo Calazans (1993), a
partir de 1930. Todavia, o referido movimento teve seus primeiros tracos originados com o
crescente aumento da migracdo rural-urbano nos anos de 1920.

Em uma perspectiva de combate ao éxodo rural, no ruralismo pedagdgico, a
educacdo e a escola, calcadas em um carater patriético deveriam [...] ensinar o amor a terra
através dos ensinamentos de nossa historia, de nossos hinos, nossas musicas e,

principalmente, das nossas maneiras de falar (BEZERRA NETO e BEZERRA, p. 273). Eram
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vistas, por esse viés, como instrumentos de manutengao do homem rural as suas raizes
histdricas e de ajustamento social. A escolarizagdo passou, assim, a ser exaltada como meio
de reformar as mentalidades, vencer a ignordancia do homem da roca e desenvolver nele a

inclinacdo e o sentimento profundo de pertenca ao rural.

Propunha-se uma escola integrada as condig¢des locais, regionalista, cujo objetivo
maior era promover a fixagdo do homem ao campo. A corrente escolanovista
reforcava essa posicdo da escola colada a realidade, baseada no principio de
adequagdo e, assim, colocava-se ao lado for¢as conservadoras. Isto porque a
fixagdo do homem ao campo, a exaltagdo da natureza agrdria do brasileiro faziam
parte do mesmo quadro discursivo que a oligarquia rural defendia seus interesses.
Por outro lado, o grupo industrial também ameacado, pelo inchago das cidades e a
impossibilidade de absorver mao-de-obra, engrossava a corrente dos ruralistas
(MAIA, 1982, p. 27: grifos da autora).

As ideias pensadas pelos pioneiros do ruralismo pedagégico”, ao mesmo tempo
em que colocavam pela primeira vez em pauta a escola rural, estampavam na discussdo uma
postura politica conservadora que marcou os diversos movimentos oficiais de educacao rural

gue o prosseguiram; por essa via, diferentes programas destinados a desenvolver o meio

rural sofreram influéncia dos ideais ruralistas.

A perspectiva ruralista no tratamento da educacdo rural permaneceria inalterada
até a década de 40 (1940), quando outras propostas passaram a ser
implementadas. Estas propostas, entretanto, nada traziam de novo em relagdo a
postura conservadora do movimento anterior, mudavam-se apenas seus
promotores (o Governo brasileiro passa a receber ajuda do Governo americano e
da ONU) e as direcOes e estratégias de acdo, cuja meta era atingir ndo apenas a
escola rural, mas também o homem do campo adulto através de campanhas
comunitdrias (FONSECA, 1985 p. 56: grifo da autora).

Ainda no decorrer dos anos de 1930, cabe destacar alguns projetos setoriais
patrocinados pelo Ministério da Agricultura do governo de Getulio Vargas como: as col6nias
agricolas e nucleos coloniais como organismos de fomento ao cooperativismo e ao crédito
agricola; o curso de aprendizado agricola, com padrdes equivalentes aos de ensino
elementar, objetivando formar capatazes rurais; e o curso de adaptacao com a finalidade de

oferecer ao trabalhador uma qualificacdo profissional; esse ultimo, de curta duracdo,

concedia certificado de habilitagdo profissional (CALAZANS, 1993).

7 Alberto Torres, Sud Mennucci, Ribeiro Couto, Francisco Faria Neto, Luiz Pereira, Everardo Backheuser,
Noémia Saraiva de Matos Cruz e Antonio Carneiro Ledo sdo citados no trabalho de Bezerra Neto e Bezerra
(2009) como alguns dos nomes que compuseram o quadro daqueles que advogavam pela via ruralista da
educacao.
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No que diz respeito a legislagao, a Constituicao de 1934, marcada pelo ideario
escolanovista, abordava em seu texto a educacdo rural e a fixagdo do homem no campo em
seu artigo 121, § 42, que trata do trabalho agricola. Em seu artigo 139, responsabilizava toda
empresa industrial ou agricola, que estivesse fora dos centros escolares e que contasse com
mais de cinquenta pessoas, a proporcionar o ensino primario a seus funciondrios e a seus
filhos. Destaca-se também o pardgrafo Unico do artigo 156 sobre o financiamento
educacional, que fixa, ainda que de modo fragil, o minimo de 20% das cotas destinadas a
educacdo para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, ficando, portanto, sob a
responsabilidade da Unido. Em Brasil (2002), a Constituicdo de 1934 apresentou avangcos em
relacdo as constituicdes que a antecederam, tendo em vista que “[...] a educacdo rural ndo
foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891” (p. 7).

A Constituicao de 1937, por sua vez, ressaltava em seu artigo 132 a importancia
do trabalho no campo e nas oficinas como meio de promover a disciplina e o adestramento
da juventude, reconhecia, inclusive, a possibilidade de financiar as instituicdes que
promovessem acdes nesse sentido. De acordo com Brasil (2002), como colocado no texto,
essas instituicdes traziam em si @ mesma perspectiva dos ja citados patronatos. Nessa
Constituicdo ndo foi retratado o ensino agricola.

Em 1937, no Estado Novo, foi criada, entdo, a Sociedade Brasileira de Educacdo
Rural, que, nas palavras de Maia (1982, p. 28), tinha “o objetivo de expansdo do ensino e
preservacao da arte e folclore rurais. O sentido de contengdo que orienta as iniciativas no
ensino rural se mantém, mas agora, coloca-se explicitamente o papel da educacdo como
canal de difusdo ideoldgica”; a alfabetizacdo era anunciada como importante desde que
estivesse ao lado da disciplina e do civismo.

E importante ressaltar no contexto do Estado Novo a criacdo das chamadas Leis
Organicas (Ensino Industrial, Ensino Secunddrio e Ensino Comercial). Contudo, a Lei Organica
referente ao Ensino Agricola s seria criada em 1946. Segundo Brasil (2002), todas as Leis
Organicas foram consideradas parciais, uma vez que “o pais permanecia sem as diretrizes
gerais que dessem os rumos para todos os niveis e modalidades de atendimento escolar que
deveriam compor o sistema nacional” (p. 14).

Mesmo em meio a iniciativas, a educag¢ao nacional nem sempre alcangava

resultados satisfatérios. Aconteceu, entdo, no ano de 1941, a 12 Conferéncia Nacional de
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Educagdao, em que o entdo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP*®) apresentou
trabalhos sobre os problemas enfrentados pelo ensino de 12 grau no pais. “Decidiu-se,
finalmente, pela intervengdao do governo central através de apoio financeiro aos Estados,
medida que so foi concretizada em 1945 com a criacdo do Fundo Nacional do Ensino
Primario” (MAIA, 1982, p. 28). Em se tratando, porém, da educacdo promovida no meio
rural, permaneceram presentes fatores como evasdo, repeténcia, professores leigos,
precariedade das instalagdes escolares, falta de material e equipamento.

O 82 Congresso Brasileiro de Educacdo ocorrido em 1942 no Rio de Janeiro,
patrocinado pelo governo federal e pelo governo de Goids, foi também um importante
evento educacional em que esteve presente a discussao sobre a escola rural. No 82
Congresso, foram ressaltados o nacionalismo-conservador e a exaltacdo das atividades
ligadas a0 campo como meio para a sua valorizagao. As principais ideias do ruralismo
pedagodgico estavam muito presentes nesse contexto. Calazans (1993, p. 26) especifica

algumas das propostas sobre a escola rural colocadas no evento:

[...] a substituicdo da escola desintegradora, fator do éxodo das populagbes rurais,
por uma escola cujo objetivo essencial fosse o ajustamento do individuo ao meio
rural, para a fixacdo dos elementos de produgdo, uma escola rural -
caracteristicamente a escola do trabalho - cuja fungao fosse agir sobre a crianga, o
jovem, o adulto, integrando-os todos na obra de construgdo da unidade nacional,
para a tranquilidade, seguranca e bem estar do povo brasileiro (grifos da autora).
Nos idos de 1940, o movimento marcado pelo ideario liberal, favoravel a
insergao do capital estrangeiro no pais, foi porta de acesso a diversos programas e projetos
resultantes de acordos entre o governo brasileiro e agéncias financeiras internacionais.
Segundo Fonseca (1985), em 1945 foi criada a Comissdo Brasileiro-Americana de
Educacdo das PopulagGes Rurais (CBAR), resultado de uma cooperacdo entre o Ministério da
Agricultura do Brasil e a Inter-American Educational Foundation Incorporation dos Estados
Unidos da América. No acordo firmado, a proposta era o intercambio entre os dois paises na

promogao da educagdao e métodos pedagodgicos, ficando a cargo de técnicos americanos e

brasileiros a responsabilidade pela execucdo do programa.

Foram coordenados nesse sistema todos os meios de divulgacdo e informagao:
cursos rdpidos e praticos, imprensa, radio, cinema, edicdo de publicacbes
instrutivas e semanas ruralistas. No programa de educac¢do rural, funcionando
através da CBAR, trés subprogramas devem ser destacados: a) Centro de

'8 Atualmente denominado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Treinamento; b) Semanas Ruralistas; c) Clubes Agricolas (CALAZANS, 1993, p. 21:
grifos da autora).

Especificamente sobre os Clubes Agricolas, o trabalho de Portes e Santos (2009,
p. 5) chama a atengdo para o fato de que, mesmo enfrentando dificuldades de toda ordem,
esse subprograma criava a crenca na possibilidade de “[...] fixar o homem a terra ao
desenvolver nele o gosto pelo rural, propiciar novas técnicas de plantio e desenvolver nos
sujeitos, ainda, a¢des soliddrias [...]” (grifos dos autores).

Em 1946, no Governo de Eurico Gaspar Dutra, destacou-se a criacdo da Lei
Organica do Ensino Agricola, de 20 de agosto de 1946 (Decreto-Lei n. 9.613), que tratava da
preparacao profissional para os trabalhadores da agricultura. Em Brasil (2002), apesar do
texto da Lei ressaltar a preocupag¢do com os valores humanos, reconhecer a importancia da
cultura geral e da informacdo cientifica, bem como se esforcar para estabelecer a
equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia também as restricdes
impostas aos que optavam por cursos profissionalizantes, ou seja, os mais pobres.
Reafirmava ainda uma educagdo sexista reproduzindo, assim, identidades hierarquizadas a
partir do género.

A Constituicdo de 1946 transferiu a empresa privada a responsabilidade pelo
financiamento do ensino rural, afirmando, em seu artigo 168, paragrafo lll, que as empresas
(industriais, comerciais e agricolas), em que trabalhassem mais de cem pessoas, deveriam
custear o ensino primario para seus servidores e filhos; porém, quando retratou a educacao
dos trabalhadores menores, em seu paragrafo IV, citou apenas as empresas industriais e
comerciais, excluindo da obrigatoriedade as empresas agricolas. De acordo com Brasil (2002,
p. 17), esse fato “denota o desinteresse pelo Estado pela aprendizagem rural, pelo menos a
ponto de emprestar-lhes o status constitucional”.

Em 1947 foi criada a Campanha de Educagdo de Adultos, a qual contou com a
experiéncia das Missdes Rurais de Educagao de Adultos. Essas Missdes tinham como cerne a
ideia de ajustamento social, buscando melhorar a condigdo material e social de pequenas

comunidades rurais e modernizar o meio rural. De acordo com Calazans (1993, p. 23), “a
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primeira Missdao Rural de Educagdao, no entanto, s6 comegou a funcionar em 1950, no
municipio fluminense de Itaperuna”®.

Sobre as MissGes, Souza (2006. p. 54) aponta que “simultaneamente a realizagdo
das MissBes Rurais de Educacdo de Adultos, continuou ocorrendo a migracdo, prova de que
ndo seria um programa educacional que manteria a populagdo no campo, mas sim um
projeto de nagdo que priorizasse os cidaddos brasileiros [...]".

A crenga em propostas educativas preconcebidas como oportunidade de
resolver as dificuldades enfrentadas nos espacos rurais ficou exposta também no curso
Problemas de Educag¢do Rural promovido em 1949 pelo INEP e Ministério da Educacdo e
Saude (MEC) no Rio de Janeiro. Segundo Calazans (1993), o curso destinado aos professores
rurais tinha como objetivo prepara-los com técnicas e conhecimentos das chamadas bases
essenciais (politicas, sociais, econémicas e culturais), bases essas em que seria erguida a
educacdo brasileira. A autora aponta que o curso contou com uma multiplicidade de temas
apresentados de modo complicado e a maior parte do material produzido estava redigida
em lingua inglesa, havendo materiais também em francés e espanhol. Dessa forma, um
curso totalmente inadequado ao contexto em que estava sendo ministrado e desvinculado
do grupo espectador - grande parte professores leigos.

No decorrer de 1950, destacaram-se a implantacdo da Campanha Nacional de
Educagdo Rural (CNER) em 1952, depois da realizagdo da Missdao Rural de Educagdo em
Itaperuna, e do Servico Social Rural (SSR) em 1955, ambos programas educativos que
pretendiam atingir as bases populares da maioria dos estados brasileiros, voltados para o
desenvolvimento de comunidade. De acordo com Calazans (1993), a CNER, apoiada no
Fundo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), pretendia formar
técnicos para atender as necessidades da educacdo de base, e o SSR, organizado por um
sistema de conselhos regionais com sede nas capitais de todos os estados do Brasil, repetia
programas desenvolvidos pela CNER e cuidava do cooperativismo, associativismo, economia

domeéstica, artesanato e outros. Segundo Paiva (1973, p. 201),

a CNER desenvolveu suas atividades entre 1952 e 1963, quando foi extinta
juntamente com as demais campanhas do MEC, chegando a atuar em numerosos

¥ Ammann (1980, p. 38 citada por FONSECA, 1985, p. 57) explica que “a experiéncia de ltaperuna deriva
remotamente de recomendag¢Ges do Governo Americano, quando do Acordo com o Brasil para a educagao
rural e, mais proximamente, do Seminario Interamericano de Educag¢do de Adultos, patrocinado pelo Governo
brasileiro/UNESCO/Unido Pan-Americana”.
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Estados do pais (principalmente no Nordeste) e a manter 18 MissGes em
funcionamento. Seus resultados, entretanto, freqlientemente ndo eram muito
visiveis, sua rentabilidade parecia escassa. Depois de muitos anos de atuagdo ficava
demonstrado que retirar a Missdo significava reconhecer o fracasso da mesma nas
comunidades que ndo possuiam dinamismo econémico suficiente para manter o
trabalho que vinha sendo realizado. Demonstrava-se que a aplicacdo da
metodologia de desenvolvimento e organizacdo de comunidades nao era suficiente
para provocar o desenvolvimento, que este dependia de outros fatores que ndo o
educativo.

Para Vendramini (2004), as iniciativas educacionais no ambito da CNER e do SSR
eram meramente paliativas, uma vez que criavam a cren¢a de que a educagdao poderia
apontar solucGes para os problemas sociais do pais e, nesse caso, o éxodo rural.

Uma questao a ser ressaltada nesse contexto é a implantagdo do modelo
americano de Extensdo Rural no setor agrario brasileiro. Fonseca (1985), ao tratar do projeto
educacional extensionista para o meio rural brasileiro no periodo de 1948 a 1968, é bastante
elucidativa ao dizer que, diferente de uma educacdo rural sem recursos, a educacao sob a
pratica extensionista no Brasil contou com a participacdo de agéncias financeiras
internacionais conveniadas ao Estado brasileiro, em uma tentativa de um projeto educativo
de reproducdo para o capital que pudesse superar as debilidades da educacdo rural formal,
marcado por uma educagao colonizadora que expropriou o saber e o trabalho camponés,
voltada para transformar as técnicas de cultivo e ampliar a producdo agricola, de modo que
o trabalho de muitos pudesse gerar a riqueza de poucos.

Nesse sentido, Souza (2006, p. 54) conclui que

[...] a presenca de organismos estadunidenses orientava a a¢do, o conteudo e os
propdsitos da Educacdo Rural, sob o signo do desenvolvimento do pais. A extensdo
rural foi um dos caminhos idealizados para a transformagao dos trabalhadores do
campo brasileiro. Um caminho cujo foco era o assistencialismo a uma populag¢do
carente (grifos da autora).

Diferente das décadas anteriores que estiveram envoltas em propostas Unicas de

educacdo para diferentes realidades, as décadas de 1960 e 1970 foram marcadas por uma

profusdo de projetos e programas de educacao rural pensados de forma mais localizada.

Com relagdo a educagdo, nessa conjuntura, pode-se dizer, genericamente, que ela
é planejada, estruturada e realizada a partir das necessidades educacionais de cada
regido. Nao ha uma superestrutura valida para todo e qualquer ambiente. As
exigéncias de planejamento e efetivacdo da educacgdo rural estdo correlacionadas a
politica do desenvolvimento e transformacdo das estruturas do setor primdrio. O
modelo de desenvolvimento é uma variavel que interfere no estabelecimento de
diretrizes e politicas para a educacdo rural, afirmavam os planejadores de educagdo
e recursos humanos da época (CALAZANS, 1993, p. 30: grifo da autora).
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Calazans (1993) aponta nesse periodo a criacdo do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e de diversos programas dos quais se destacam: o
Programa Intensivo de Preparagdo de Mdo-de-Obra Agricola (PIPMOA); o Centro Rural
Universitario de Treinamento e de Ac¢do Comunitaria (CRUTAC); o Projeto Rondon; o
Programa de Desenvolvimento de Areas Integradas do Nordeste (POLONORDESTE) e o
Servico Nacional de Formacao Profissional Rural (SENAR). Para a autora, “o desenvolvimento
rural das duas décadas (60 e 70) torna-se, assim, um instrumento ou meio para provocar
mudancas sociais na realidade rural” (p. 37).

Em 20 de dezembro de 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 4.024. Para Souza (2006), essa Lei serviu para comprovar a
marginalidade conferida a educacdo dos espacos rurais, tendo em vista que a
responsabilidade pela estruturagdo da escola fundamental rural foi delegada aos municipios.

A respeito dessa Lei, Brasil (2002, p. 26) aponta que:

guanto ao ensino rural, é possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupagbes com a diversidade. O foco dado a integragdo, exposta, por sua vez,
no art. 57, quando recomenda a realizagdo da formagdo dos educadores que vao
atuar nas escolas primarias, em estabelecimentos que lhes prescrevam a
integracdio no meio. Acrescente-se a isso o disposto no art. 105 a respeito do apoio
qgue poderad ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham na zona
rural instituicdes educativas orientadas para adaptar o homem ao meio e estimular
vocacOes e atividades profissionais. No mais, a Lei atribui as empresas
responsabilidades com a manutengdo de ensino primario gratuito sem delimitar
faixa etaria (grifos do autor).

Se, por um lado, o periodo do governo de Jodo Goulart (Jango), de 1961 a 1964,
baseado no desenvolvimento do capitalismo nacional, foi atravessado por reivindicacbes de
sindicatos, camponeses, operarios, estudantes e por propostas de educa¢do popular, como
foi o caso da Campanha de Alfabetizagao de Adultos de Paulo Freire (1961), com a deposi¢ao
do referido governo e a entrada dos militares no poder, que temiam a implementacdo das
reformas de base, dentre elas a reforma agraria, a partir de 1964, foi entdo instaurado no
Brasil um modelo de desenvolvimento econdmico com a forte presenca do capital
estrangeiro, em todos os setores, inclusive na educacdo por meio de convénios entre o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a Agency for International Development (AID)
(CAVALCANTE, 2003).

No periodo ditatorial, a Constituicdo de 1967, assim como determinou as

Constituicoes de 1934 e 1946, obrigou, em seu artigo 170, as empresas comerciais,
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industriais e agricolas a manterem o ensino primdrio gratuito aos seus empregados e seus
filhos; porém, quando trata da aprendizagem dos trabalhadores menores, cita apenas as
empresas comerciais e industriais, desobrigando as empresas agricolas, como feito na
Constituicdo de 1946. Na emenda constitucional de 1969 foi apenas especificada a idade dos
filhos dos empregados - 7 a 14 anos - que as empresas comerciais, industriais e agricolas
deveriam oferecer o ensino primario, ou contribuir na educacdo desses por meio do saldrio
educacao.

Em se tratando da legislacdo educacional da década de 1970, em 11 de agosto de
1971 foi sancionada a LDB 5.692. No que se refere ao tratamento da educacdo rural nessa
Lei, Brasil (2002, p. 27) afirma que

a propdsito da educagdo rural, ndo se observa, mais uma vez, a inclusdo da
populacdo na condicdo de protagonista de um projeto social global. Propée, ao
tratar da formacdo dos profissionais da educacdo, o ajustamento as diferencas
culturais. Também prevé a adequagdo do periodo de férias a época de plantio e
colheita de safras e, quando comparado ao texto da Lei n? 4.024/61, a n? 5.692
reafirma o que foi disposto em relagdo a educagdo profissional. De fato, o trabalho
do campo realizado pelos alunos conta com uma certa cumplicidade da Lei, que se
constitui a referéncia para organizar, inclusive, os calenddrios.

A década de 1970 foi marcada também pela elaboragao de dois Planos para a
educacdo, chamados de Plano Setorial de Educa¢do, Cultura e Desportos. De acordo com
Cavalcante (2003), o | Plano (PSECD, 1971-1974) “[..] era eminentemente urbano e
protelava a questdo da educacdo rural, que mais uma vez estaria fora da lista de prioridades
da educagdo nacional” (p. 52-53).

Diferente do | Plano, o Il Plano Setorial de Educac¢do Cultura e Desportos (1975-
1979) apontou entre os seus objetivos e diretrizes o desenvolvimento de programas de
educacdo no meio rural que pudessem refletir em melhoria socioeconémica das populac¢des
residentes nesse espago (CAVALCANTE, 2003).

Maia (1982), ao tratar do Il Plano, destaca algumas constatacGes feitas no texto
sobre a educacdo rural referentes a inadequacao do calendario escolar, a formagdo urbana
do professor e a escassez de material didatico. O Il Plano propunha a expansao da
escolarizacdo pelo menos nas quatro séries fundamentais, esperando, assim, melhorar o
nivel de ensino, reduzir a evasao e a repeténcia.

Se compararmos o que as autoras citadas abordam sobre o | e o Il Planos, vamos

perceber que ndo ha uma constancia de tratamento em relagdo a educagao rural, ora
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esquecida, ora lembrada com destaque sempre em seus problemas, que, por sinal, nao
mudavam no decorrer dos anos e dos diferentes contextos. Podemos afirmar, entdo, que
ndo havia um fio condutor nas propostas.

Em 1979, o MEC elaborou o documento Educagdo para o meio rural - ensino de
12 grau - Politica e Diretrizes de A¢do, no qual abordava o fracasso da politica educacional do
meio rural no Brasil, evidenciado pela implantagdo, sem qualquer tipo de adaptacdo, do
modelo de escola urbano nas escolas rurais; evidenciava, desse modo, a inadequacdo da
propria politica que desenvolvia para o meio rural. Nesse sentido, segundo Maia (1982, p.
29), o documento descreve que o governo estaria “[...] voltado para a promocdo de
profundas transformac¢bes no meio rural brasileiro, tendo como objetivo ultimo e
fundamental o bem-estar do homem rural brasileiro, mediante a ampliacdo das
oportunidades de renda do trabalhador, a extensdo de beneficios da previdéncia social”.

Cavalcante (2003) aponta o lll Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desportos
(PSECD) como norteador da politica governamental para o periodo de 1980-1985. O Il
PSECD atribuiu a educacdo um importante papel na politica social. Como o texto do
documento chamava a atencdo para a pobreza nas zonas rurais do pais, voltou-se o olhar
para a educacédo rural com programas como o PRONASEC/RURAL e o EDURURAL%.

Entretanto, uma constatacao feita no trabalho de Calazans (1993) diz respeito a
dificuldade das equipes responsaveis em conciliar o trabalho entre os diversos programas
destinados as areas rurais na conjuntura dos Planos da Ditadura; programas diferentes,
muitas vezes, lidavam com as mesmas situacdes e questdes.

A década de 1980 foi marcada pelo fim da Ditadura Militar e pela reabertura
democratica do pais. Nesse contexto, a emersao dos movimentos reivindicatérios na
discussdo de questdes sociais teve um importante papel no delineamento, nas décadas
seguintes, do espaco rural, bem como das propostas de educacdo a ele voltadas. A esse

respeito, Vendramini (2004, p. 157) conclui que

com o reaparecimento de movimentos sociais no campo, a partir da década de
1980, passados os 20 anos de ditadura militar no Brasil, hd uma certa
reconfiguracdo do mundo rural, o debate sobre a reforma agraria ganha novo
vigor, as ocupacgdes e os acampamentos do Movimento dos Sem Terra chamam a
atencdo da opinido publica, os assentamentos revigoram muitos dos pequenos

% Sobre as siglas dos programas: PRONASEC/RURAL - Programa Nacional de Ag¢Bes Sécio-Educativas para o
Meio Rural; EDURURAL - Programa de Extensdo e Melhoria para o Meio Rural.
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municipios por meio da sua producdo. Ha pressdo para a construgdo de estradas,
de escolas, de assisténcia técnica, de financiamentos para a produgdo, de
atendimento a saude. Enfim, sdo exigidas politicas publicas para populagGes que se
encontram excluidas da vida produtiva e social, defendendo uma participagdo
politica efetiva.

Cabe ressaltar, em termos da legislagdo nacional, a promulgagao de uma nova
Constituicdo em 1988, que, apesar de ndo tratar diretamente do ensino rural, proclama a
educagao como dever do Estado e direito publico subjetivo, independente de os cidadaos
residirem em areas urbanas ou rurais. Essa Constituicdo também avanca ao definir a
gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais.

Contudo, no que se refere aos encontros e congressos realizados com o objetivo
de discutir a problematica rural e das legislacGes criadas até a década de 1980, Araujo e
Ribeiro (2007, p. 265) dizem que “pouco definiram os programas minimos e as diretrizes
orientadoras do ensino fundamental primario rural de nosso pais. Visualiza-se que os
programas implementados até esta década pouco avangaram no que se refere a superagao
das dificuldades [...]".

Diante do que foi exposto até aqui, fica evidente que, mesmo nos momentos em
que as atengdes estiveram voltadas para a educagdo rural, os programas e os projetos a ela
destinados nao modificaram substancialmente a realidade educacional da sua populagao. A
aposta no fator educacional como meio de desenvolver as comunidades, valorizar o trabalho
agricola e mudar o perfil do sujeito rural demonstrou-se insuficiente, resultando ao final no
fracasso das propostas. “Observamos, assim, que nunca houve e ndo ha, nas politicas
publicas, um enfrentamento dos reais problemas que afetam as populacdes que vivem e
trabalham no espago rural e, conseqiientemente, das escolas que |3 funcionam”
(Vendramini, 2004, p. 156).

Silva et al. (2006) falam que, a partir da década de 1980, a educagao apresentou
melhorias significativas no que diz respeito ao acesso a educa¢ao primaria de criancas em
idade escolar, ndo obstante, ainda existam desafios importantes em relacao ao desempenho
do sistema, nesse caso, referentes a distorcdo idade-série e a repeténcia. No que diz
respeito ao espaco rural, os desafios sdo maiores, uma vez que os dados da educacédo rural,
guando comparados aos dados da educacdo urbana, se encontram, na maioria das vezes,
em franca desvantagem. Em se tratando da década de 1990, as autoras apontam, em ambito

federal, uma série de politicas universalistas que alcangaram as escolas rurais. Entre elas,
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destacam-se: o Fundo de Manutengdao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional de Transporte Escolar
(PNTE) e Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE). E dois programas que beneficiaram
de modo direto o meio rural: o Escola Ativa e o Proforma<;5021.

Andrade e Di Pierro (2004) também destacam o Programa de Alfabetizacdo
Soliddria e o Projovem, ambos criados em 1996, como programas vinculados a educacdo do
meio rural. Apontam ainda a iniciativa ndo-governamental do Servico Nacional de

I "

Aprendizagem Rural criado em 1991, com ag¢Ges no campo educacional “[...] visando o
desenvolvimento do homem rural, como cidaddo e como trabalhador, numa perspectiva de
crescimento e bem-estar social” (p. 75).

N3do poderiamos deixar de destacar neste ponto a aprovagao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394, em 20 de dezembro de 1996, que chama a
atenc¢dao, mesmo que de forma breve, em seu artigo 28, para as adaptagdes da educagao as
peculiaridades da vida rural no que diz respeito aos conteudos curriculares, metodologias e
calendario escolar, o que representou um avango em relagdo as LDBs anteriores quanto ao
tratamento da educacdo rural.

Em Brasil (2002, p. 28), na LDB 9.394/96, o legislador aponta uma novidade no
artigo 28 ao “instituir uma nova forma de sociabilidade no ambito da politica de
atendimento escolar” e “reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a
diferenca [...] sem, no entanto, recorrer a uma légica exclusiva e de ruptura com um projeto
global de educacdo para o Pais”.

Baseados nesse breve resgate histdrico, podemos, entdo, falar de uma auséncia
de projetos e programas direcionados a educacdo rural e de seu total esquecimento?
Pensamos que ndo. Seria mais correto refletirmos sobre o modo como foram formuladas,
implementadas e sobre o grau de efetividade das propostas, e ndo sobre a inexisténcia

dessas.

2t Segundo Silva et al. (2006), o Escola Ativa é um programa especifico para as escolas multisseriadas, que
utiliza a metodologia colombiana da Escuela Nueva, e o Proformagdo é um programa de formacgdo de
professores em exercicio, que consiste em um curso de magistério (nivel médio) a distancia, destinado a
professores sem habilitagdo que atuam de 12 a 42 série e em classes de alfabetizagdo, ambos presentes nas
regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais.
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Em seu percurso histdrico, a educacdo rural esteve marcada por medidas
paliativas, compensatorias, provisorias, emergenciais e descontinuas. O mau éxito dos
projetos e programas pode ser explicado, até certo ponto, pela inadequagdao destes ao
contexto brasileiro, pelo distanciamento entre discurso e pratica e por ndo contarem em sua
elaboragao com o envolvimento da populagdo rural. Desse modo, ndao modificavam de
maneira consistente a realidade em que estavam inseridos. Deixaram, entdo, como legado
problemas de toda ordem que perduram na atualidade, tais como: um reduzido nimero de
escolas, escolas distantes de suas comunidades, estradas de acesso sem conservacao,
veiculos para transporte de alunos e professores em péssimas condicGes de conservacao,
deslocamentos demorados de alunos e professores para acesso a escola, precarias
condicbes de infraestrutura dos prédios escolares, professores sem formacdo e
sobrecarregados de fungdes, rotatividade de professores, restrito acompanhamento
pedagdgico, calendarios e curriculos inadequados para o campo.

Os anos de escolaridade e as taxas de analfabetismo sdo também indicadores
importantes no que diz respeito aos problemas existentes na educacdo rural no Brasil. Os
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2004 apontam que a
escolaridade média da populacdo urbana (de 15 anos ou mais) é de 7,4 anos; enquanto que
da populacdo rural é de 4 anos. Os indices de analfabetismo sdo ainda mais preocupantes na
area rural, com uma taxa de 25,8% da populagdo (de 15 anos ou mais) analfabeta. Na zona
urbana, essa taxa é de 8,7%.

Em pesquisa realizada em escolas situadas nas areas rurais do municipio de
Marabd no estado do Para, Pereira et al. (2007) apresentam dados relacionados a
precariedade da estrutura fisica das escolas; as dificuldades enfrentadas com a merenda
escolar, transporte e materiais didaticos; as multiplas funcdes exercidas pelos professores e
o descaso em sua formacado; falam ainda da inexisténcia de um curriculo e de um calendario
escolar sintonizado com a realidade local. Concluem, em seu trabalho, que a situacdo das
escolas pesquisadas é critica e que muitas sao as injustigas vivenciadas por aqueles que
dependem dessas instituicbes para ter acesso aos conteldos socialmente valorizados. As
autoras chegam a falar de uma anulagdo da realidade onde as escolas estdo inseridas, tendo
em vista o total descaso da Secretaria de Educacdo do Municipio para com as dificuldades

enfrentadas pelos alunos e professores.
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Mesmo em face desse panorama, fazer generalizacGes a respeito da educacao e
da escola presente no campo podera arremessar o estudioso da tematica a perigosa cilada
de pensar que essa é uma realidade dada e que as problematicas de pesquisa deverao partir
sempre de um contexto padrdo, como se tivéssemos um modelo de educacdo e de espaco
rural aplicaveis a todo o pais.

Whitaker e Antuniassi (1993), ao tratarem da educacdo rural do estado de Sao
Paulo, falam da heterogeneidade da escola rural que reflete a prépria realidade do campo

brasileiro.

E importante ressaltar aqui, que em relacio as escolas rurais, qualquer
generalizacdo é perigosamente falsa no caso brasileiro. As escolas rurais do estado
de S3o Paulo, mesmo quando isoladas, funcionando em constru¢Ges que ndo
atingem 100 m?, nada tem a ver por exemplo com as escolas sobre palafitas das
ilhas do Rio Guama, no Estado do Para, ou com as escolas rurais do Piaui, que
funcionam na casa da professora, alguém que chegou a 32 série do 12 grau e hoje
luta bravamente para alfabetizar criangas e adultos. Nossas professoras sao
formadas em quase 100% dos casos (Whitaker e Antuniassi, 1993, p. 13, 14).

Silva et al. (2006) chamam a atengao para a diversidade de praticas educativas
presentes no meio rural no Brasil, identificadas no periodo de 1989 a 2003, das quais
destacamos aqui a escola isolada multisseriada e a escola nucleada®.

As escolas multisseriadas sdo, de modo geral, caracterizadas por contar com o
trabalho de um unico professor para atuar com alunos de diferentes anos escolares em uma
turma. S3do escolas que funcionam, em sua maioria, em precdrias condicdes e com um
reduzido numero de alunos, o que suscita a discussdo sobre o surgimento de politicas de
nucleago®.

Trata-se de um procedimento politico administrativo que consiste na reunido de
vdrias escolas isoladas em uma s6, desativando ou demolindo as demais. O
principio fundamental é a superagdo do isolamento e abandono, ao qual as escolas
rurais isoladas experimentam e vivenciam em seu cotidiano e oferecer aos alunos
rurais uma escola de melhor qualidade (SILVA et al, 2006, p. 116).

As escolas nucleadas sdo justificadas como possibilidade de atendimento a um

maior numero de alunos e igualdade de oportunidades para aqueles que residem em

diferentes localidades, redugdao de gastos e melhoria da oferta e das condigdes de ensino.

2A respeito das diferentes praticas educativas presentes no campo, confira os trabalhos de Bof et al. (2006) e
de Silva et al. (2006). Trataremos de outras praticas educativas no capitulo II.

2 para um melhor entendimento da nucleagdo, confira os trabalhos de Benfica (2006), Resende et al. (2009),
Silva et al. (2006) e Whitaker e Antuniassi (1993).
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Muitos municipios brasileiros vém adotando a politica de nucleagdao para eliminar a
multisseriacdo e o isolamento das escolas rurais.

Todavia, a literatura que aborda o tema da nucleagao aponta alguns problemas
em relacdo a politica, dentre eles: a ndo garantia de que os alunos terdo melhores condicGes
de atendimento na escola nucleo; o impacto provocado pelo fechamento das escolas sobre
as familias que residem no campo, tendo em vista que a escola e o professor sdo, em muitos
casos, referéncias para a comunidade e facilitadores da interlocugao com os érgaos publicos;
a falsa ideia de contencdo de gastos, uma vez que os gastos com o transporte dos alunos sdo
muito onerosos. Aqui, volta novamente a questdo das condi¢Ges do transporte e das
estradas e a distancia a ser percorrida entre a escola e a comunidade onde residem os
alunos. A decisdo sobre o local onde funcionara a escola pode ser também geradora de
conflitos entre as diferentes comunidades atendidas.

Dada as diferentes realidades, vale ressaltar os estudos que tratam de escolas
rurais que ndo vivenciam os histdricos problemas apresentados nesse ponto: Portes e
Campos (2006), Portes e Santos (2007) e Portes e Resende (2008) sobre a escola do povoado
de Goiabeiras do municipio de Sdo Jodo del-Rei/MG; o estudo realizado por Resende et al.
(2009) sobre uma escola nucleada do povoado do Arame do municipio de Lagoa
Dourada/MG e o estudo realizado por Benfica (2006) sobre uma escola nucleada do
municipio de ltabira®*.

Esses estudos abordam escolas que se diferenciam da grande maioria das escolas
rurais retratadas pela literatura. De maneira geral, as instituicbes analisadas possuem
condi¢cGes adequadas para a oferta do ensino e atendimento dos alunos nos espacos onde
estdo inseridas e diferenciam-se do panorama de precariedade apresentado. Nesses termos,
chamam a atencdo mais pelo sucesso de suas praticas que pelos problemas e dificuldades
qgue enfrentam.

Nesse contexto, inserem-se ainda as praticas educativas nascidas no seio das

associagdes civis e dos movimentos sociais populares do campo que comegaram a ser

? 0s trabalhos de Portes et al., Resende et al. e Benfica referem-se, respectivamente, a relatérios de Iniciacdo
Cientifica, Trabalho de Conclusdo de Curso e Dissertagdo de Mestrado.
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realgadas na década de 1990 e que, pelas singularidades que apresentam, estdo inseridas
hoje na discussdo da educacgao do campozs.

Essas praticas reforcam a impossibilidade de tragarmos um desenho Unico da
realidade educacional rural. Inversamente, demandam investigacbes mais localizadas e
aprofundamento cientifico que busquem conhecer a diversidade do meio rural e das escolas
presentes nesse espago no Brasil.

Nesse sentido, diante dessa realidade multifacetada, a educagdo rural comporta
polémicas em seu interior que a tornam um instigante campo de investigacdo em diferentes
areas do saber. Dada a sua complexidade, convida os pesquisadores a analisar e a refletir
sobre suas questdes, configurando-se, desse modo, em diversas oportunidades de trabalho.

Tendo como base esses elementos iniciais, passemos entdo para o capitulo II,

que trata do MST e da educagdo do campo.

25 . . ~ ~ . .~ . ..

Optei por fazer a discussdo sobre a educagdo pensada a partir das associagdes e movimentos sociais
populares no capitulo I, que aborda a educagdo do campo. Salvo algumas exce¢des, no capitulo I, o
direcionamento foi para as a¢Oes educativas promovidas no ambito governamental.
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CAPITULO Il

O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA: POR OUTRA SINA
E UMA NOVA CENA

Foto 2. Painel exposto em encontro do PRONERA. Foto: Apolliane Xavier Moreira dos Santos, 2009.

Aprendi com Paulo Freire E de muito mais valia
Muitos nomes meu irmdo Esse nome escrito a giz
Foice, enxada, ro¢adeira Galo, galinha, gaiola
Que se pega com a mdo Galinheiro e cordoniz
Corta peixe com peixeira Neste imenso quadro negro
Corta mato com facdo Que é o quadro do pais.

(Cordel a Paulo Freire, Francisco Ciro Fernandes)
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Este capitulo tem como objetivo abordar o MST, de modo a tratar de sua
histodria, seus principios, sua forma de organizacdo e sua educacao.

E importante ressaltar que a inser¢io do Movimento no contexto brasileiro
expOe as condi¢Bes histéricas de exclusdo a que estiveram submetidos aqueles que
dependiam diretamente da terra para tirar seu sustento, sempre subjugados pelos governos,
assistidos precariamente ou negados pelas politicas e vistos como matutos pelo imaginario
social. Como a mim foi dito por uma integrante do Setor Estadual de Educagdo do MST e
assentada no local pesquisado durante uma entrevista: “esse Movimento resgatou a
dignidade de muita gente! [...] eu costumo dizer, que nds viemos em condi¢cdo de miséria”. A
condicdao de miséria em todos os ambitos da vida e a possibilidade da conquista de um
pedaco de terra para trabalhar e viver foram molas propulsoras para a insercdo de
diferentes sujeitos no interior do Movimento e para a agao dos militantes em diversas
regioes do pais. Nas entrevistas realizadas, ao perguntar aos assentados qual a atividade
exerciam antes da inser¢gao no Movimento, grande parte disse que trabalhavam em terras
de fazendeiros e que enfrentavam muitas dificuldades, principalmente economica.
Percebemos que essas pessoas tém em comum uma identidade de classe social e uma
ligacdo com a terra que talvez expliguem a coragem em participar de uma ocupacado, pois
“[...] ndo sabia ao certo nem para onde estava indo”, como me disse um assentado que
também sonhava que a vida poderia se concretizar sobre outras bases. Entretanto, “a
decisdo de participar de uma ocupacdo nao é fruto apenas da condicdo de vida, apesar desta
ser determinante. Exige no minimo uma percepgao de que nao ha outras possibilidades de
sobrevivéncia e de que o MST aponta uma alternativa imediata de vida” (VENDRAMINI,
2002, p. 80).

Assim, ao mesmo tempo em que retratou a condicdo dos trabalhadores, o MST

revelou também a tensa relagao de forgas antagbnicas de uma sociedade marcada por

divisGes injustas do territério e da riqueza nacional.

Organizar-se num movimento social e ocupar um latifundio improdutivo,
constituiu-se, portanto, na Unica forma que trabalhadoras e trabalhadores rurais
sem-terra tém encontrado nos ultimos anos para resistirem a expropriagdo e
viabilizarem o acesso ao trabalho, a moradia, preservando sua identidade como
camponés (SCHWENDLER et al, 2006, p. 38).

Por essa via, o entendimento sobre o Movimento e sua trajetéria nos permitiu

compreender as particularidades do contexto analisado, na medida em que, o territério
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estudado sob a bandeira do MST, tem presente na histéria dos sujeitos, na forma de
organizacdo e na constituicdo do assentamento, as caracteristicas da histdria nacional de
luta pela terra e por vida digna.

Destaca-se que, para além da terra, a educacdo é um forte componente das lutas
e das conquistas que compdem um amplo processo, que envolve massificagdo, organizagao
interna e politicas publicas para o campo. A formacdo escolar dos sujeitos é, desse modo,
uma das possibilidades de continuidade das agdes do MST, que pensa a composi¢do de seus
guadros e a formacdo de sujeitos compromissados com as causas do Movimento.

Nessa perspectiva, o MST é também protagonista de uma proposta de educacdo
do campo, que diferente das propostas elaboradas de modo distante dos trabalhadores, tem
na participacdo e no envolvimento destes condi¢cbes para a construcdo de uma educacao
que estd para além da escola, mas que ndo prescinde dela. Nas palavras de Caldart (2004b,
p. 151), “trata-se de uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita sim, através
de politicas publicas, mas construidas com os préprios sujeitos dos direitos que a exigem”
(grifo da autora).

Nesses termos, ao final deste capitulo, caracterizamos a educacdo do campo com
o olhar sobre as ac¢des, os 6rgdos e os grupos que ajudaram a compor as praticas educativas

gue vém acontecendo pelo Brasil afora.

2.1 MST: histdria, principios e organizacao

Do rio que tudo arrasta, diz-se que é violento. Mas
ninguém chama violentas as margens que o
comprimem (Bertold Brecht).

A forma de colonizacdo empreendida pelos portugueses no territorio brasileiro
marcou a estrutura agraria do pais, que se desenvolveu tendo por base a concentragdo da
terra, a exploracdo do trabalho e a expropriacdo dos trabalhadores. As guerras indigenas, a
luta dos quilombos e as revoltas populares®® demonstraram historicamente o sentimento de
insatisfacdo e de resisténcia dos excluidos. Nesse sentido, Fernandes (2000, p. 125) afirma

gue as lutas camponesas sempre estiveram presentes na histdria do Brasil.

%% A esse respeito, ler Morissawa (2001).
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A histdria de formacdo do Brasil é marcada pela invasdo do territério indigena, pela
escraviddo e pela produgdo do territério capitalista. Nesse processo de formagdo
do nosso pais, a luta de resisténcia comegou com a chegada do colonizador
europeu, ha 500 anos, desde quando os povos indigenas resistem ao genocidio
histérico. Comegaram, entdo, a luta contra o cativeiro, contra a exploragdo e, por
conseguinte, contra o cativeiro da terra, contra a expropriac¢do, contra a expulsdo e
contra a exclusdo, que marcam a histéria dos trabalhadores desde a luta dos
escravos, da luta dos imigrantes, da formacdo das lutas camponesas. Lutas e
guerras, uma apés a outra ou ao mesmo tempo, sem cessar, no enfraquecimento
constante contra o capitalismo. Essa é a memoria que nos ajuda a compreender o
processo de formagdo do MST.

Terra para poucos, esse parece ter sido o lema colocado em pratica pelos grupos
dominantes desde a colonizagdo brasileira. Limitar o acesso a terra caracterizava-se como
garantia de reproducdo das classes e manutencdo dos privilégios. Se analisarmos, por
exemplo, a Lei de Terras decretada pelo Império brasileiro em 1850, vemos claramente a
restricao a posse da terra no pais. Em um contexto em que se acirravam as discussdes sobre
a abolicdo da escravatura e a entrada de imigrantes no territério para substituicao do
trabalho escravo, pensar uma lei que pudesse reduzir as possibilidades de propriedade
apenas para quem podia compra-la era interessante para a manutengao da estrutura agraria
apoiada no latifundio, ao mesmo tempo em que obrigava os trabalhadores a continuarem
prestando servico para os fazendeiros. De acordo com Morissawa (2001, p. 71):

por essa lei s poderia ter terra quem as comprasse ou legalizasse as dreas em uso
nos cartdrios, mediante o pagamento de uma taxa para a Coroa. Portanto, a Lei de
Terras significou o casamento do capital com a propriedade da terra. Com isso a
terra foi transformada em uma mercadoria a qual somente os ricos poderiam ter
acesso (grifo do autor).

De acordo com Stedile e Fernandes (2005), a luta pela terra no Brasil existe
desde a chegada dos portugueses em 1500. Para os autores, o MST ndo inventou nada;
contudo, aprendeu com as lutas anteriores para repetir os acertos e ndao cometer os
mesmos erros, “certamente essa luta continuara por meio dos que virdo depois de nds.
Esperamos ter condicbes e capacidade para deixar um legado de lutas util. O MST é a
continuidade de um processo histérico das lutas populares. Esperamos ser um elo com as
lutas futuras” (p. 58).

A formacdo do Movimento tem suas raizes em um contexto de exclusdo e
desigualdade histdrica que apresenta particularidades, mas que também estd ligado aos

histéricos confrontos sociais. Isso posto, procuramos evidenciar neste ponto aspectos

marcantes da histdria da luta pela terra com o olhar direcionado ao MST.
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Nesse sentido, em 1964, a deposi¢ao do presidente Jodo Goulart e a entrada dos
militares no poder representaram um retrocesso para os trabalhadores rurais, pois a
reforma agrdria figurava entre as reformas de base anunciadas pelo presidente deposto.
Segundo Morissawa (2001, p. 83), “o plano de reforma agraria de Jango previa a
desapropriacdo de 100 quilometros de cada lado de todas as rodovias federais”.
Destacamos, nesse contexto, movimentos camponeses como as Ligas Camponesas do
Nordeste®’, a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB)28 eo
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER)?® do Sul, que reivindicavam a reforma
agraria e os direitos dos trabalhadores rurais.

O governo de Goulart tinha como meta o desenvolvimento do capitalismo
nacional; entretanto, ndo foi bem visto e compreendido pelas elites, inclusive as elites
agrarias, que temiam o fortalecimento da esquerda e do comunismo no Brasil. Assim, em 12
de abril, Goulart foi destituido da presidéncia, ficando o governo a mando dos militares.

Durante o Regime Militar, os movimentos que lutavam por terra foram
violentamente reprimidos, as liderancas camponesas foram presas, exiladas e assassinadas,
as organizacdes dos trabalhadores rurais foram fechadas e os sindicatos que restaram
tiveram que assumir uma postura assistencialista, ficando cada vez mais distantes do carater
contestador. Contudo, em 1964, foi decretada a primeira Lei de Reforma Agraria no Brasil,
denominada Estatuto da Terra, que, mesmo em meio a um sistema ditatorial, tinha um

carater progressista ao assinalar a modificacdo da estrutura fundidria e a punicdo do

7 Segundo Stedile e Fernandes (2005), as Ligas Camponesas caracterizaram-se como um movimento camponés
fundado em 1954 no Engenho Galiléia em Vitdria de Santo Antdo - Pernambuco. Entre seus fundadores,
destaca-se José dos Prazeres. Durante sua trajetoria, projetou lideres como Francisco Julido, Clodomir de
Moraes, Jodo Pedro Teixeira e Elizabeth Teixeira. As Ligas Camponesas existiram até 1964, quando foram
colocadas na ilegalidade e perseguidas. Funcionaram basicamente nos estados do Nordeste, com maior forca
em Pernambuco, Paraiba e Alagoas. Seu surgimento foi impulsionado principalmente pelo aumento do foro
(uma espécie de aluguel) cobrado dos trabalhadores rurais que moravam e plantavam nas terras dos
fazendeiros. As Ligas protestavam contra o aumento do foro e da explora¢do nas fazendas.

*® De acordo com Morissawa (2001), a ULTAB foi criada pelo Partido Comunista do Brasil em 1954 em Sao
Paulo. Seu objetivo estava pautado na coordenagdo das associagGes camponesas com vistas a criar uma alianga
politica entre os operarios e os trabalhadores rurais. Sua expansao se deu por todos os estados, exceto no Rio
Grande do Sul (MASTER) e em Pernambuco (Ligas Camponesas). Entre seus principais lideres, figuraram
Lindolfo Silva e Nestor Veras, esse ultimo foi sequestrado durante o Regime Militar e nunca mais foi
encontrado. Segundo Costa (2002), a ULTAB deu sustentagdo politica para a criagdo da Confederac¢do Nacional
dos Trabalhadores Rurais na Agricultura (CONTAG), reconhecida legalmente no governo de Jodo Goulart em
1964.

> 0 MASTER foi fundado no Rio Grande do Sul em 1958 por lideres politicos do Partido Trabalhista Brasileiro
(PTB), como Leonel Brizola, Paulo Schilling, Jair Calixto e Jodo Sem-Terra. O movimento pressionava o governo
estadual a realizar assentamentos (STEDILE e FERNANDES, 2005).
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latifundio. Foi criado ainda o Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA), que ficou
responsavel por tratar dos assuntos relativos a terra. O Estatuto, porém, ndo saiu do papel;
serviu como estratégia para controlar as lutas sociais e desarticular os conflitos. A politica
agraria desenvolvida pelos militares acabou por promover a moderniza¢do tecnolégica das
grandes propriedades rurais, que, no entanto, nao eliminou as formas tradicionais de
relacGes de trabalho, baseadas na exploracdo do trabalhador (MORISSAWA, 2001).

Nessa perspectiva, a génese do MST estd vinculada a varios fatores, sendo o
principal deles o aspecto socioecondmico das transformacbes sofridas pela agricultura
brasileira na década de 1970. A mecanizacdo das lavouras aliada ao processo de
modernizacdo do campo implantado pelo governo militar fortaleceu ainda mais o latifundio
e o desenvolvimento de uma agricultura direcionada ao capital, sendo responsavel pela
expulsdao de grandes contingentes populacionais dos espagos rurais. Nesse periodo, muitos
camponeses do sul do pais migraram para as chamadas regides de colonizagdo, dentre elas
Rondbnia, Pard e Mato Grosso; porém, ndo tiveram éxito na sua reproducdo enquanto
camponeses, pois as regides de colonizacdo ndo proporcionavam o desenvolvimento da
agricultura familiar a qual estavam acostumados. O prdéprio governo, que incentivava a
colonizagdo, estimulava a pecuaria e tinha como objetivo formar m3o de obra para o
garimpo e para o extrativismo da madeira, povoando, assim, as fronteiras internacionais do
pais sob a otica da politica de seguranga nacional. A migracdo para as cidades, que havia sido
impulsionada pelo processo de industrializacdo brasileiro, com a crise da industria no pais,
havia também deixado de ser uma possibilidade. Assim, tanto o éxodo para as fronteiras
agricolas quanto para as cidades ndo foram alternativas viaveis para muitos camponeses
expulsos pela modernizagao da agricultura, o que os obrigou a resistirem e se organizarem
na luta pela terra. Essa base social foi fundamental para o nascimento do MST (STEDILE e
FERNANDES, 2005).

Segundo Stedile e Fernandes (2005), o nascimento do MST no Sul do pais esta
relacionado as condi¢des objetivas do desenvolvimento da agricultura nos anos de 1970;
porém, consideram-se herdeiros e seguidores das Ligas Camponesas, porque aprenderam
com essa experiéncia, permitindo-lhes ressurgirem de um novo modo. Apesar da existéncia
do Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER) no periodo de 1958 a 1964 no Rio
Grande do Sul, os autores afirmam que o surgimento do MST no Sul ndo esta diretamente

relacionado a experiéncia do MASTER, reconhecem a memoria historica do movimento e sua
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experiéncia de luta, mas dizem nao haver um fio condutor em seus modos de organizagao
gue o aproxime da forma de constituicdo do MST. O MASTER estava ligado ao antigo Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB) e, com a saida de Leonel Brizola do governo do estado do Rio
Grande do Sul, em 1963, entrou em decadéncia, sendo perseguido e considerado ilegal no
Regime Militar. A ligacdo do MASTER com o PTB ndo permitiu que o movimento constituisse
autonomia, assumindo, assim, de 1962 a 1964, a organiza¢ao em sindicatos. Desse modo, a
forma de organizagdo do MST aproxima-se mais das Ligas Camponesas que realizavam suas
acbes de forma mais independente e reivindicavam uma reforma agraria radical, e ndo
apenas a extensao dos direitos trabalhistas. As Ligas tornaram-se uma referéncia para a luta
da reforma agraria no Brasil por sua forma de enfrentamento e por rejeitar a sujeicdo aos
grandes fazendeiros.

Caldart (2004a) aponta que, para além do aspecto socioeconémico, ligado as
condicGes objetivas da agricultura no pais, elementos politicos, como a reacdo da populagdo
brasileira contra a ditadura militar e as reivindicagdes pela redemocratizagao, bem como
elementos socioculturais representados pelo trabalho realizado com a popula¢do do campo
pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
possibilitaram o nascimento de uma articulagcdo nacional da luta pela terra, formando
inicialmente o MST. Stedile e Fernandes (2005) destacam também na génese do Movimento
o aspecto ideoldgico do trabalho pastoral na conscientizacdo dos camponeses. A CPT teve,
assim, um papel significativo no fortalecimento e na organiza¢do dos trabalhadores.

Menezes Neto (2001, p. 35) afirma que

o MST origina-se nas lutas dos expropriados da terra, principalmente no sul do
Brasil, com o apoio das alas das Igrejas que seguiam a Teologia da Libertagdo.
Majoritaria neste contexto, a Igreja Catdlica, em grande parte devido a acdo da
Comissao Pastoral da Terra (CPT), do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) - e da
Comissao Justica e Paz, apresenta a sua face comprometida com os interesses dos
explorados e abre seus espagos, inclusive os espacos fisicos, para os trabalhadores
do campo. Setores progressistas das igrejas Luteranas, com base no sul do Brasil,
também foram importantes na génese do MST.

Nas palavras de Morissawa (2001), a semente do MST foi plantada em 7 de

setembro de 1979, no periodo da ditadura militar, com a ocupacio® da Fazenda Macali em

30 ¢ . ~ .1s . ~ P

E importante ressaltar que o termo ocupagdo é utilizado pelo MST e representa uma manifestacdo politica
dos trabalhadores que se concretiza na entrada em um imével rural para pressionar o governo a desapropriar a
area e assentar familias sem terras, sendo o proprietario indenizado. A ocupagdo tem sido, desse modo, a
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Ronda Alta (RS). A partir desse primeiro ato, nesse mesmo més foi ocupada a Fazenda
Brilhante, também no municipio de Ronda Alta, e, em outubro, a Fazenda Anoni, no
municipio de Sarandi (RS). Desse contexto, resultou o acampamento da Encruzilhada do
Natalino, em Ronda Alta, em dezembro de 1980. De acordo com Morisawa (2001, p. 125),
“era um local estratégico, préximo da Anoni, da Macali e da Brilhante. Cerca de sete meses
depois, ja deram 600 familias, reunindo cerca de 3 mil pessoas em barracos que se
estendiam por quase 2 quildmetros a beira da estrada”. Dessa experiéncia, surgiu o Boletim
Sem Terra, um dos primeiros meios de comunicacdo do MST, que resultou no entdo Jornal
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, bem como uma secretaria administrativa, em Porto
Alegre, para buscar ajuda para as pessoas acampadas.

A partir das experiéncias de luta em acampamentos espalhados por diversos

|31), 0

estados (Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Su
Movimento ganhava forca na medida em que crescia a insatisfacdo da sociedade civil com o
sistema ditatorial.

As primeiras lutas marcaram a historia do Movimento, ao mesmo tempo em que
fizeram germinar sua semente pelo Brasil. Stedile e Fernandes (2005) apontam, porém, para
o fato de que esses acontecimentos representaram batalhas importantes, mas ndo a guerra.
Para os autores, o MST foi construido aos poucos, de modo processual, tendo em vista a
diversidade de pessoas participantes e as diferentes a¢des realizadas em ambito nacional.

Nessa perspectiva, no final da década de 1970 e durante a década de 1980, a

sociedade civil passou por uma reorganizagao social que desenhou um campo fértil para o

Movimento,

ou seja, o MST nado surgiu s6 da vontade do camponés. Ele sé péde se constituir
com um movimento social importante porque coincidiu com um processo mais
amplo de luta pela democratizagdo do pais. A luta pela reforma agraria somou-se
ao ressurgimento das greves operarias, em 1978 e 1979, e a luta pela
democratiza¢do da sociedade (STEDILE e FERNADES, 2005, p. 22).

principal estratégia de luta do Movimento para a implementacdo da reforma agraria. Invasdo é o termo
utilizado pela midia para caracterizar as a¢des do Movimento. Invasdo para o MST representa uma agao
desenvolvida por alguém para tomar para si, pela forga, parte ou totalidade de uma area que nao lhe pertence.
Usa como exemplo de invasdo o fato de fazendeiros invadirem terras publicas tentando tomar para si area
pertencente ao Estado ou ao vizinho. Essa abordagem é desenvolvida no Cadernos de Direitos Humanos n. 1 - A
ocupacdo, a lei e a justica, e no livro de Morissawa (2001).

*! Para saber a respeito das lutas que aconteciam nos diferentes estados, ler Morissawa (2001).
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A insatisfagdo com o regime militar, o retorno dos anistiados ao Brasil, a criagao
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), as mobilizacdes por eleicdes diretas (o
movimento pelas Diretas-Ja), o surgimento do Partido dos Trabalhadores (PT) e o retorno
das atividades do Partido Comunista Brasileiro (PCB) e do Partido Comunista do Brasil (PC do
B), esses dois ultimos considerados clandestinos durante o periodo militar, dentre outros
marcos, abriram brechas para a luta e ajudaram a preparar o terreno para a insurgéncia do
MST no contexto brasileiro, o que demonstra que a criagao e a formalizagdo do Movimento
ndo aconteceram de maneira independente ou apenas pelos esfor¢cos dos trabalhadores
rurais, sua feicdo apareceu junto a um contexto de agitacdo social por mudancas radicais da
sociedade.

Nesse sentido, Caldart (2004a, p. 101) afirma que “o MST teve sua gestacdo no
periodo de 1979-1984, e foi criado formalmente no 12 Encontro Nacional de Trabalhadores
Rurais Sem Terra que aconteceu de 20 a 22 de janeiro de 1984, em Cascavel, no Estado do

Parand”>?.

Estavam presentes trabalhadores rurais de 12 estados: Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Bahia, Pard, Goias,
Rondbnia, Acre e Roraima. Participaram também representantes da Abra
(Associacdo Brasileira de Reforma Agréaria), da CUT (Central Unica dos
Trabalhadores), da Cimi (Comissdo Indigenista Missionaria) e da Pastoral Operaria
de Sdo Paulo. Esses apoios representavam a unido de intelectuais, operdrios,
indigenas e trabalhadores rurais em torno da formag¢do de um movimento voltado
a unificacdo das lutas dos sem-terra em ambito nacional (MORISSAWA, 2001, p.
138).
Nesse 12 Encontro, foram elaborados os objetivos gerais do Movimento:
1. Que aterra so esteja nas maos de quem nela trabalha;
2. Lutar por uma sociedade sem exploradores e sem explorados;
3. Ser um movimento de massa autbnomo dentro do movimento sindical para
conquistar a reforma agraria;
4. Organizar os trabalhadores rurais na base;
5. Estimular a participagao dos trabalhadores rurais no sindicato e no partido
politico;

6. Dedicar-se a formacdo de liderancas e construir uma direcdo politica dos

trabalhadores;

32 A . . . .
Em ambito nacional, o MST foi organizado de modo a promover encontros e congressos.
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7. Articular-se com os trabalhadores da cidade e da América Latina*>.

Os objetivos apresentados no 12 Encontro, ao mesmo tempo em que
representaram a luta historica dos trabalhadores rurais, langaram também sua nova face,
principalmente pelo fato de chamarem a atengao para a aproximagao dos Sem Terra ao
sindicato e ao partido politico e a necessidade de uma diregdo politica e ndo mais a
dependéncia da Igreja para a realizacdo de suas a¢Ges e tomadas de decisGes (FERNANDES,
1999).

O Movimento também apresentou reivindicacdes que, para Fernandes (1999, p.
80), representou o “passado proximo, nas transformacbes ocorridas no campo pela
instauragdo da politica de desenvolvimento agropecudrio do regime militar; o presente,
pelas ocupacoes realizadas e pela nova forma de organizacdo do movimento e o futuro, pelo
pais que tém de construir”. Foram apresentadas nove reivindicagdes:

1. Legalizacdo das terras ocupadas pelos trabalhadores;

2. Estabelecimento da drea maxima para as propriedades rurais;

3. Desapropriacdo de todos os latifundios;

4. Desapropriagdo das terras das multinacionais;

5. Demarcacdo das terras indigenas, com reassentamento de posseiros pobres

em areas da regiao;

6. Apuragao e punicdo de todos os crimes contra os trabalhadores rurais;

7. Fim dos incentivos e subsidios do governo ao Proalcool, JICA e outros

projetos que beneficiam os fazendeiros;

8. Mudanca da politica agricola do governo, dando prioridade ao pequeno

produtor;

9. Fim da politica de colonizacdo®”.

De acordo com Menezes Neto (2001), no 12 Encontro, o Movimento chama a
atencdo para a necessidade das acGes de massas para alcancar as conquistas sociais e
politicas e aponta as caminhadas, as passeatas, as ocupag¢des de orgdos publicos, as
concentragdes e as ocupacoes de terras como formas de manifestacao da luta.

Mais do que ressaltar as conquistas, durante o 12 Encontro, a realidade brasileira

do campo foi escancarada dada a situacdo de miséria, os assassinatos de trabalhadores, a

* Fernandes (1999) - Agenda do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 1987, Sdo Paulo.
34 .
Ibidem.
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migracdo e o crescimento dos conflitos nesse espaco; assim, 0s grupos e sujeitos presentes
foram convidados ao engajamento e ao compromisso na luta pela terra. O evento ficou
marcado com a seguinte palavra de ordem Terra para quem nela trabalha®.

Com o fim da ditadura militar em 1985, foi instaurada a Nova Republica®® no
Brasil, sendo eleito pelo Congresso Nacional Tancredo Neves para presidente. Entretanto, a
morte de Tancredo Neves acabou por empossar José Sarney no cargo. Tancredo, entretanto,
ja havia convidado José Gomes da Silva, que a época era considerado um dos maiores
especialistas em reforma agraria do pais, para assumir a presidéncia do INCRA; assim, “no
final de maio de 1985, o grupo coordenado por José Gomes da Silva®’ entregou as liderancas
politicas um plano intitulado PNRA (Plano Nacional de Reforma Agraria). Ele beneficiava
posseiros, parceiros, arrendatarios, assalariados rurais e minifundiarios” (MORISSAWA,
2001, p. 107).

Stedile e Fernandes (2005) destacam no ano de 1985 a realizacdo do 1@
Congresso Nacional do Movimento em Curitiba (PR), que teve como marca a decisdo politica
de ndo se deixar iludir com a chamada Nova Republica; nesses termos, alertava os
trabalhadores a nao ficar esperando a boa vontade das autoridades. O caminho era
continuar pela via do enfrentamento, pressionando o governo e lutar pela reforma agraria
por meio das ocupacdes e das lutas de massas. Desse contexto, surgiu a bandeira de luta
Ocupacdo é a unica solugdo. Apds o 12 Congresso “[...] comecaram as ocupacdes em todo o
Brasil. S6 em Santa Catarina 5 mil familias de mais de 40 municipios ocuparam 18 fazendas.
Foi nesse clima que o MST deu continuidade ao processo de sua expansao em ambito
nacional” (MORISSAWA, 2001, p. 141).

A versdo aprovada do PNRA estava muito diferente daquela escrita pelo grupo
de José Gomes da Silva, que previa o assentamento de 1,4 milhdo de familias em quatro
anos. Ao perceber as mudangas, o grupo deixou o governo, que, por sua vez, era coagido

pelos empresarios rurais, fazendeiros e latifundiarios a ndo colocar em pratica o Plano.

*0 MST, desde o seu inicio, manifesta-se por meio das palavras de ordem que estdo relacionadas aos temas
que discute, suas reivindicagGes e sua realidade, evidenciando, dessa forma, sua histéria. Sdo proferidas
durante os eventos e os encontros que realiza.

3 Designagdo atribuida ao governo de Tancredo Neves e José Sarney pela grande imprensa (STEDILE e
FERNANDES, 2005).

*’ Fundou a Associacdo Brasileira de Reforma Agraria (ABRA).
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Destacamos no ano de 1985 a criacdo da Unido Democratica Ruralista (UDR),
formada por fazendeiros contrarios a Reforma Agraria. A UDR pressionava o Congresso
Nacional pela ndo implementagdo do PNRA. Stedile e Fernandes (2005) afirmam que a UDR
agia de diferentes formas para reprimir o MST, organizava os fazendeiros, articulava milicias
armadas, pressionava o governo e os parlamentares. Destacou-se contra a reforma agraria
durante a Constituinte. “Como o Estado ndo podia desencadear a repressdo macica, porque
nossas ocupacdes eram de massas, surgiu a UDR como forma de organizacao do latifundio”
(p. 67). A UDR comecou a entrar em decadéncia no final de 1988 com o assassinato de Chico
Mendes*®, tendo em vista que foi responsabilizada pelo crime; contudo, retornou a ativa em
1996 na regido do Pontal do Paranapanema (SP).

Nesse contexto, “no balango de 1988, o MST registrava: o fracasso da reforma
agraria na Constituinte; 30 ocupac¢des com 5.956 familias em 13 estados; 55 assentamentos
conquistados em 9 estados, para 5.044 familias” (MORISSAWA, 2001, p. 145). Mesmo com
as conquistas, o Movimento precisava ampliar e massificar ainda mais>".

E realizado, entdo, em 1989, em Sumaré (SP), o 52 Encontro Nacional do MST,
em que ele apresenta-se como:

1. Um Movimento Sindical, pois se considerou que a luta pela terra

apresentava-se um carater corporativo;

2. Um Movimento de massas com base social camponesa, mas ndo so;

3. Um movimento popular, pois a sua luta envolveria diversos setores populares

da populagao, e ndo apenas a base diretamente envolvida®.

A palavra de ordem era Ocupar, resistir, produzir: “o MST busca, assim, ampliar
sua base de atuacdo e apoio. Suas acdes extrapolam a luta pela terra e o Movimento assume
um carater sindical, social e politico” (MENEZES NETO, 2001, p. 40).

No 52 Encontro Nacional, foi escolhido o hino do Movimento e foram definidas
as normas gerais dos assentamentos. Para Stedile e Fernandes (2005), o 52 Encontro marcou

de modo significativo a histéria do MST, realizado em um momento de euforia eleitoral, ao

3 Dirigente Sindical, seringueiro no Acre, denunciava o desmatamento da Amazénia. Foi morto por Darli Alves
da Silva em 1988.
Mg importante ressaltar que nos anos de 1986, 1987 e 1988 foram realizados, respectivamente, o 292, 32 e 42
Encontro Nacional do MST. Destaco neste texto apenas alguns dos Encontros realizados.O ultimo Encontro
Nacional (1392), até entdo realizado, aconteceu em Sarandi, no Rio Grande do Sul, em janeiro de 2009.
40

Menezes Neto (2001).
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assumir o apoio a campanha do candidato Luis Inacio Lula da Silva (Lula), do Partido dos
Trabalhadores (PT), como presidente da republica. Criou-se, dessa forma, uma expectativa
por uma nova fase para a situacdo agrdria no Brasil e uma grande esperanca na candidatura
de um presidente que emergia das camadas populares e do bojo das lutas sociais.
Entretanto, a derrota de Lula tragou um caminho sinuoso para a massificacdo da
luta pela terra, ao mesmo tempo em que arrefeceu os militantes do Movimento que viam a
conquista do direito a terra para trabalhar, produzir, enfim, viver, como algo cada vez mais

distante.

A derrota da candidatura Lula foi uma derrota politica apds dez anos de ascensdo
do movimento de massas no Brasil. Ela nos atingiu também. Como estdvamos na
adolescéncia, éramos um movimento muito fraco ainda. Foi como se perdéssemos
o pai ainda jovem, porque nao tinhamos maturidade suficiente para compreender
o momento historico que viviamos. Afetou o animo da militdncia e aquela
expectativa de que era possivel fazer uma reforma agraria rapida (STEDILE E
FERNANDES, 2005, p. 69).

Com a vitoria de Fernando Collor de Mello, o Movimento sofreu muitas
repressoes, “a Policia Federal invadiu as secretarias estaduais do MST e levou documentos,
foram instalados processos judiciais e encaminhados pedidos de prisdo [...]” (STEDILE e
FERNANDES, 2005, p. 54). O Movimento viveu um momento em que suas a¢bes sdo
declaradamente apontadas como criminosas, e por isso toda ofensiva era organizada de
modo a bani-lo do cendrio social.

O governo de Collor foi marcado por esquemas de corrupcao e pela promessa de
modernizacdo econdmica do pais; nesse sentido, seguiu a cartilha do modelo neoliberal,
reduzindo a intervengdo do Estado na economia e desenvolvendo uma politica de
privatizacdo das empresas estatais.

O MST havia marcado seu 22 Congresso Nacional para janeiro de 1990; todavia,
sO conseguiu realiza-lo no més de maio, em Brasilia. Foi um periodo dificil para o
Movimento, que teve que priorizar naquele momento sua organiza¢do interna e sua
produgdo, visando ao seu fortalecimento no combate aos ataques do governo. No 22
Congresso, foi construido o Sistema Cooperativista dos Assentados (SCA), surgindo, entdo, a
Confederagao das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil (CONCRAB).

De acordo com Morissawa (2001), foram estabelecidos cinco objetivos nesse 22

Congresso:
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Fortalecer a alianca com os operdrios e outros setores da classe
trabalhadora;

Divulgar a luta pela reforma agraria nacional e internacionalmente;

Discutir o plano de acdo para os proximos anos;

Reivindicar do novo governo (Collor) a realizagdo da reforma agraria e o fim
da violéncia no campo;

Mostrar para toda a sociedade que a reforma agraria é indispensavel.

Podemos perceber pelos objetivos a constancia em massificar e expandir os raios

de acdo do Movimento, buscando sempre a integracdo com a classe trabalhadora e a

compreensao social sobre a luta pela reforma agrdria no pais. Nesse sentido, o Movimento

foi sendo forjado de maneira articulada as questdes de seu tempo e com a historia que foi

construindo. Assim como no 12 Congresso, no 22 Congresso

diversas entidades e organizagOes populares e sindicais estavam presentes em
apoio ao MST, entre elas, a CUT, a CPT, a CNBB, a Igreja Luterana, a OAB (Ordem
dos Advogados do Brasil), a Abra (Associa¢do Brasileira de Reforma Agraria), a Cimi
e UNE (Unido Nacional dos Estudantes). Parlamentares de diversos partidos se
pronunciaram: PT, PSDB, PDT, PCB, PSB e PC do B. Também participaram 23
delegados de organizagdes camponesas da América Latina (Guatemala, Peru,
Equador, El Salvador, Uruguai, Cuba, Chile, Colombia, México e Paraguai) e da
Africa (Angola) (MORISSAWA, 2001, p. 146).

Apesar das represalias do governo, Morissawa (2001) afirma que o 22 Congresso

contou com a participacdao de cinco mil delegados dos 19 estados onde o MST estava

presente e com setores importantes da sociedade. Entre as reivindicagdes apresentadas no

22 Congresso, em trés delas o Movimento colocou o prazo de 60 dias para seu atendimento:

1.

Fornecimento de assisténcia médica, alimentagdo e escolas para as familias
pelos governos federal, estaduais e municipais aos atuais acampamentos;
Negociagdao imediata e em conjunto com os governos estaduais e 6rgaos da
Justica para suspensao de todas as agdes de despejo em andamento;

Solucdo definitiva para as areas de conflito, no sentido de evitar a acdo de
pistoleiros e da policia, com o uso dos recursos da desapropriacdao, dando aos

conflitos um carater social, e n3o policial*'.

*! Morissawa (2001).
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Em 1992, com a renuncia de Collor diante do impeachment, entrou em cena o
seu vice ltamar Franco. Para Stedile e Fernandes (2005, p. 70), com a saida de Collor e a
entrada de Itamar Franco, o peso sobre o Movimento diminuiu, “do ponto de vista das
conquistas, reabriu um periodo semelhante ao da Nova Republica, embora mais atrasado”.
Destacamos nesse governo a primeira reunido do MST com um presidente da republica para
discutir a questdo da reforma agraria. Stedile e Fernandes (2005) apontam que esse fato foi
possivel gracas ao intermédio do Ministro do Trabalho Walter Barelli, que conseguiu
negociar a interlocucdo do Movimento com o presidente.

No governo de Itamar, foi aprovada a Lei Agraria (Lei 8.629), que previa a
desapropriacao de grandes propriedades improdutivas. A referida Lei, segundo Morissawa
(2001, p. 110), reclassificou as propriedades rurais da seguinte forma:

e minifundio - dimensdo menor que o moddulo rural fixado para o
municipio;

® pequena propriedade - dimensdo entre 1 a 4 mddulos rurais;

e médias propriedades - dimensdo entre 5 e 15 mddulos rurais;

e grandes propriedades - dimensdo superior a 15 mddulos rurais.

Na anadlise de Morissawa (2001), a Lei Agraria, ao tocar na questdo da
desapropriagdao, ao menos regulamentou o que ja estava colocado na Constituigdo de 1988;
entretanto, assim como o Estatuto da Terra, sua criagdo teve como objetivo controlar a luta
pela terra e conter os movimentos sociais que reivindicavam a reforma agraria.

Em 1994, Fernando Henrique Cardoso (FHC) foi eleito presidente da Republica e
desenvolveu uma politica de cunho neoliberal, dando continuidade a privatizagao das
empresas estatais. Foi reeleito em 1998, governando, assim, até 2002. Ao abordar a era FHC,
Morissawa (2001) afirma que a justificativa para a desestatizagdo das empresas nacionais
estava pautada na rentabilidade destas para o pais, caracterizando-se, assim, como um
escoadouro de dinheiro que poderia ser investido em campos prioritarios como saude,
educacdo e programas sociais. Destacam-se nesse contexto a forte presenca e influéncia do
Fundo Monetario Internacional (FMI) e do Banco Mundial no Brasil.

Em se tratando do Movimento, Menezes Neto (2001, p. 43) aponta que

o MST consegue retomar a sua luta, colocando em pratica as a¢des estratégicas

definidas desde a sua fundacdo. Ocupacdes de terras e prédios publicos, assim
como longas marchas, dardo o tom das mobiliza¢des, transformando o Movimento
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em uma das principais forgas organizadas de oposicdo ao governo federal (grifo do
autor).

Em 1995, o MST realizou seu 32 Congresso Nacional em Brasilia, reformulou seus
objetivos e buscou ampliar sua atuacdo ao afirmar que a terra deve estar a servico de toda a
sociedade. Demonstrou também uma preocupa¢do com temas relativos a cultura, género,
valores e trabalho, ou a falta dele (MENEZES NETO, 2001). Seis novos objetivos foram
pontuados:

1. Construir uma sociedade sem exploradores e onde o trabalho tem

supremacia sobre o capital;

2. Aterra é um bem de todos. E deve estar a servico de toda a sociedade;

3. Garantir o trabalho a todos, com justa distribuicao da terra, da renda e das

riguezas;

4. Buscar permanentemente a justica social e a igualdade de direitos

econdmicos, politicos, sociais e culturais;

5. Difundir os valores humanistas e socialistas nas relagdes sociais;

6. Combater todas as formas de discriminagdo social e buscar a participacao

igualitaria da mulher®.

Ao abordar o 32 Congresso Nacional, Stedile e Fernandes (2005) afirmam que a
grande marca do evento foi a luta contra o neoliberalismo do governo FHC. Nessa
perspectiva, para que a luta pela reforma agraria avancasse, era necessdria a mudancga no
modelo econdmico do pais, bem como o reconhecimento por parte da sociedade que o
acesso a terra poderia refletir em beneficios sociais mais amplos. No 52 objetivo colocado,
transparece o idedrio socialista, visto pelo MST como uma evolu¢cdo em relacdo ao desigual
sistema capitalista. A palavra de ordem do 32 Congresso sintetiza bem a ideia de ampliagdo
da participacao: A reforma agrdria é uma luta de todos.

Segundo Morissawa (2001), a politica agraria desenvolvida durante o governo
FHC era totalmente paliativa, distante de uma verdadeira reforma agraria, pois ja previa o
modelo agroindustrial capitalista como meio viavel para o campo. Os assentamentos foram
conquistas das lutas dos Sem Terra, resultado da pressdao dos movimentos sociais e

acabavam por se tornar propagandas para o governo como politica de reforma agraria. O

*> Menezes Neto (2001) - Cadernos de Formagao n. 23. Sdo Paulo, MST, 1995.
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modelo de reforma agraria propalado pelo governo baseava-se em retirar do Estado a
responsabilidade de intermediario na resolucdo dos problemas fundiarios e transferir a
responsabilidade para a sociedade civil. Nesse sentido, os trabalhadores rurais deveriam se
organizar em associagdes para obter empréstimos para a compra de terrenos. Entretanto, o
maior beneficidrio era sempre o latifundiario, que s6 venderia suas terras se assim o
quisesse, ndo teria nenhum tipo de punicdo pelo fato de a area ndo estar cumprindo sua
fungdo social e, se ndo desejasse vendé-las, continuaria impune.

Para a compra de terras, foi criado, entdo, o Banco da Terra, que contava com
recursos do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES) e do Banco
Mundial. O crédito fundiario seria controlado pelo BNDES e a associagdo de trabalhadores
rurais ficaria responsavel pela divida do crédito estabelecido no acordo. Essa medida jogava
para escanteio os movimentos sociais e langava a imagem de uma busca de solugao para o
problema agrario. Para Stedile e Fernandes (2005), o governo FHC mercantilizou a reforma

agrdaria na medida em que estimulou o mercado de terras.

Disso se conclui que o governo federal descumpre o estabelecido na Constituicdo,
no que diz respeito a fun¢do social da terra. Além disso, permite aos latifundidrios
continuar usando a terra especulativamente e como meio para o trafico de
influéncia junto aos poderes publicos (MORISSAWA, 2001, p. 114: grifo do autor).

Com essas medidas, o governo pensava em concorrer e rebater o Movimento em
termos de propaganda, interpretando de maneira erronea as acées do MST. Assim, ndo
entendia a ocupagcdao como manifestacdo e denuncia da injusta situacdo agraria do pais, mas
como marketing politico.

Na analise de Stedile e Fernandes (2005), no governo de FHC, a grande
propriedade rural ndo era um obstaculo para o desenvolvimento do capitalismo brasileiro;
desse modo, é como se nao existisse problema agrario no Brasil. O pais ficou subordinado ao
capitalismo internacional, sem um plano de desenvolvimento para o meio rural, e os
assentamentos se concretizavam muito mais pelos conflitos no campo que por politicas
direcionadas a esse fim.

Em 1997, ao realizar a Marcha Nacional por Reforma Agrdria Emprego e Justica
com destino a Brasilia, o MST conseguiu aglutinar uma multiddo de pessoas, que, segundo

Stedile e Fernandes (2005), ndo participou da Marcha apenas como um ato de solidariedade

ao MST, mas porque visualizava na luta pela reforma agrdria um meio de combater o
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modelo neoliberal imposto pelo governo de FHC, o que caracterizou a Marcha como um
meio unificador de lutas e organizacGes sociais. De acordo com Morissawa (2001), essa
Marcha constituiu um marco ndao apenas para o MST, mas para toda a luta camponesa, pois
a chegada em Brasilia no dia 17 de abril de 1997, exatamente um ano apds o Massacre de
Eldorado dos Carajas (PA)43, reuniu diversos setores da sociedade e tornou-se o Dia

Internacional da Luta Camponesa. O ato contou com a presenca de mais de cem mil pessoas.

Também em 17 de abril foi inaugurada a exposicao de fotos de Sebastido Salgado
em todos os estados do pais e em mais de cem cidades do mundo, sobre a luta pela
terra. Na inauguragdo, foram langados o livro Terra, com as fotos da exposigdo e
apresentacdo do escritor portugués José Saramago, e o CD de Chico Buarque, que
acompanha o livro (MORISSAWA, 2001, p. 159: grifo do autor).
Durante o governo FHC, o MST sofreu varias acusag6e544; entretanto, mesmo
diante das dificuldades, o Movimento realizava suas mobilizacdes. Em 2000, destacamos a
semana de comemoragdes dos 500 anos do Brasil, em que foram ocupados 150 latifundios
improdutivos, com a participacdo de aproximadamente 20 mil familias. Nesse mesmo ano,
foi realizado em Brasilia o 42 Congresso Nacional, no qual estiveram presentes mais de 11
mil militantes de 23 estados, 107 estrangeiros, de 25 paises, representando 45 organizacoes
e comités. A palavra de ordem nesse 42 Congresso foi Por um Brasil sem latifundio. Foi um
momento de confraternizacdo que contou com reivindicacdes, encenacdes, exposicao de
artes, apresentacao de artistas do MST, bancas com produtos dos assentamentos, expondo,
assim, as marcas do Movimento que lida com as agruras de um sistema social injusto, mas
que também cria e produz mistica® e cultura (MORISSAWA, 2001).

Em 2002, com a vitéria de Lula para a presidéncia, reascendeu na militancia o

sonho pela implementacdo de uma reforma agraria massiva no pais. Entretanto, esse

* 0 Massacre de Eldorado dos Carajas aconteceu em 17 de abril de 1996 no estado do Pard. Segundo
Morissawa (2001), 155 policiais dos batalhdes de Parauapebas e Maraba foram enviados pelo governo do
estado para remover os Sem Terra da drea onde estavam acampados. Realizaram, entdo, uma operacao
planejada que deixou 19 mortos, 69 feridos e pelo menos 7 desaparecidos. Dentre os mortos, estava Oziel
Alves Pereira, de 17 anos, que, segundo testemunhas, foi amarrado em uma caminhonete e torturado por mais
de 4 horas. Foi assassinado a caminho do hospital com um tiro no ouvido e golpes de baioneta.

o Depredar prédios publicos, ferir o Estado de direito e gozar de impunidade, dentre outras. Em Morissawa
(2001), encontramos as respostas do MST a essas acusagoes.

*> As chamadas misticas representam a manifestacdo cultural e criativa do Movimento. A mistica compde todos
0s eventos realizados pelo MST e expde o misto de herangas (Marx e Cristo) em um momento que envolve
preparacao, reflexdo, espaco e apresenta¢Oes que sensibilizam para as questdes debatidas e vividas pelo
grupo. A mistica manifesta-se por meio de apresentagdes e modos de expressdao, como o teatro e a musica, em
que sdo envolvidos os simbolos, as cores, os valores do Movimento, em uma espécie de rito. Para mais
detalhes sobre a mistica, ler o texto A ritualizagdo dos valores do MST, de Alicia Norma Gonzalez de Castells.
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governo, até entao apoiado pelo Movimento, expde mais uma vez que a luta pela terra no
Brasil deve de fato partir das bases sociais, no processo de embate e enfrentamento, e ndo
pela via eleitoral, pois quem esta no poder acaba por lidar diretamente com interesses de
grupos antagonicos e, no caso do governo Lula, ao tentar servir a dois senhores, acaba por
nao ser coerente em suas agdes. Nesse sentido, para o Movimento, o entdo governo ndo
elaborou propostas concretas para a efetivacdo da reforma agraria no Brasil.

De acordo com o documento MST: Lutas e Conquistas (2010, p. 19, 20):

em um contexto de avango do modelo agroexportador, com a prioridade do Estado
a producdo em latifundios para exportagdo, os assentamentos sdo criados dentro
de uma politica fragmentada de resolucao de conflitos e politicas assistenciais. Esse
impasse é desfavordavel aos trabalhadores rurais, porque os governos dao
prioridade ao agronegdcio, enquanto se omitem quanto as suas obrigacbes nos
assentamentos. Por exemplo: no Plano Safra 2009/2010, foram destinados RS 93

bilhdes para o agronegdcio e apenas RS 15 bilhdes para a agricultura camponesa.
Durante o trabalho de campo, tive a oportunidade de participar do Seminario
Estadual de Massificacdo® promovido pelo MST no centro de formagdo do assentamento.
Nesse Seminario, foi apontado pelos palestrantes o total descrédito em relacdo ao governo
Lula no que diz respeito a uma politica de reforma agraria para o Brasil. Nos debates
realizados, a afirmacdo era de que a reforma agraria havia saido da pauta de metas do
governo, pois o olhar estava direcionado para o agronegécio. O governo apresentou-se mais
por meio de ofensivas com o objetivo de desmobilizar as praticas empreendidas pelo MST
que em politicas de apoio. Um elemento de desmobilizagao utilizado pelo governo e pela
midia apontado no Seminario relaciona-se a criminalizacdo das acbes do Movimento ao
apregoar para a opinido publica sua ilegalidade; desse modo, sdo mascarados os problemas
agrarios e a legitimidade conquistada, em uma tentativa de linchamento politico ao associar
a luta pela reforma agraria a atos de violéncia. Os programas compensatdrios como, por
exemplo, o bolsa familia, foram também apontados como pratica que desmobiliza as

familias a persistirem nos acampamentos, pois, apesar de ndao modificar as reais condicoes

de vida dos sujeitos submetendo-os a migalhas, sao recursos que as familias acionam para

* 0 Seminario Estadual de Massificacdo aconteceu nos dias 26 a 30 de abril de 2009 e teve como tema A
atualidade da luta pela Reforma Agrdria. Durante o Seminario, além dos militantes do MST, representantes das
sete regides de Minas Gerais (Norte de Minas, Regido Metropolitana de Belo Horizonte, Sul de Minas, Triangulo
Mineiro, Vale do Jequitinhonha, Vale do Rio Doce e Zona da Mata), estiveram também presentes membros da
direcdo nacional do MST, representantes de drgdos oficiais, prefeitos, deputados, estudantes, pesquisadores e
professores universitarios.
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ndo terem que participar dos processos de ocupacdo e de uma possivel vivéncia em um
acampamento. Nesses termos, o Seminario exp0s a necessidade da organizacdo massiva dos
militantes e a construcdo de um Movimento auténomo, sem, contudo, abrir mao do Estado
na execucdo das politicas publicas. Para isso, os palestrantes chamaram a atencdo para
questdes ligadas a formagdao da militancia e as possibilidades de geragao de renda no
Movimento.

Durante o Seminario, a questdo da massificacdo foi apontada como um grande
desafio que o MST enfrenta, tendo em vista que o atual momento também enfraqueceu as
aliangas com lIgrejas e Sindicatos, entre outros, que se demonstram muitas vezes acuados,
dada as tentativas de desmobilizacdo e repressdo da luta. A reducdo do numero de
conquistas, a dispersao das iniciativas, dado o grande numero de movimentos que lutam por
terra e a mudanca do perfil do sujeito Sem Terra®’ foram, dentre outros, motivos
referenciados para demonstrar a complexidade que abarca a questdao da massificacao.

Todavia, as opinides sobre o atual governo no interior do assentamento
investigado sdo divergentes, pois as analises de cada sujeito estdo, em certa medida,
permeadas pelos elementos de suas vivéncias e de sua atuagao no interior da organizagao.
Dito isso, encontramos no assentamento investigado pessoas que apoiam o atual governo,
bem como pessoas ligadas diretamente a organizacdo do Movimento frustradas em relacdo
ao atual momento.

De todo modo, ndo percebemos ingenuidade na fala dos sujeitos a ponto de
pensar que o governo Lula daria cabo a todos os problemas que envolvem a questao da
terra no Brasil. As proprias coligaces realizadas pelo PT no processo eleitoral sdo apontadas
como indicios dos possiveis embates de classes e interesses sociais que poderiam emergir
com a posse do atual presidente.

N3o podemos deixar de destacar em 2005 a realizacdo, em Brasilia, do 52
Congresso Nacional do MST (ultimo Congresso realizado até o momento*®), que contou com
a presenca de mais de 17 mil militantes de 24 estados brasileiros, 181 convidados

internacionais, representando 21 organizagdes camponesas de 31 paises. O 52 Congresso

¥ Essa mudanga no perfil Sem Terra relaciona-se ao fato de que hoje o Movimento ndo lida apenas com
trabalhadores rurais em seu interior, mas com pessoas provenientes dos espagos urbanos que se integraram a
luta pela terra, implicando novas formas de trabalhar com esses sujeitos.

% Atéo presente, os Congressos Nacionais foram realizados de 5 em 5 anos.
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contou com a presenca de Elizabeth Teixeira®, gue aos 82 anos falou a respeito das Ligas
Camponesas e da sua experiéncia em Sapé, na Paraiba’. O didlogo com pessoas envolvidas
com a luta pela terra no Brasil é colocado pelo Movimento como meio de reconhecimento
da importancia das lutas que o antecederam e de aprendizado que contribui no seu
fortalecimento e organizagdo. A palavra de ordem que marcou o evento foi Reforma Agrdria:
por justica social e soberania popular.

Ao analisar a trajetéria do MST e a atuagdao dos diferentes governos frente a
reforma agraria, fica sempre a sensacdo ora de descaso em relacdo ao atendimento das
demandas sociais dos trabalhadores rurais, ora de atague ou repressdo as manifestacdes
promovidas pelos movimentos sociais do campo, mas nunca de um compromisso real dos
governantes para mudancas profundas na estrutura agraria do pais. Por tras de cada politica
paliativa dos governos, existe, na verdade, um infindavel jogo de adiamento ao nao assumir
a responsabilidade por mudancas radicais. A cada novo governo, novas expectativas sdo
criadas; porém, o que fica exposto é que mesmo com diferentes linhas politicas, projetos e

modos de tratar a questdo fundiaria,

no caso da reforma agrdria entre nds, a disciplina de que se precisa, segundo os
donos do mundo, é a que amacie, a custo de qualquer meio, os turbulentos e
arruaceiros sem-terra. A reforma agraria tampouco vira fatalidade. Sua necessidade
€ uma invencionice absurda de falsos brasileiros, proclamam os cobigosos senhores
das terras (FREIRE, 1996, p. 57: grifo do autor).

O MST figura, assim, no contraponto invertivel da alegria dos encontros e da
tristeza pelos seus companheiros que foram silenciados, em seus instrumentos de trabalho
que representam verdadeiras armaduras de luta, na beleza dos rostos sofridos, na
complexidade social e na simplicidade de seus sujeitos, na diversidade de vozes que gritam
por justica e vida digna a todos. Ao lidar com questdes polémicas, o Movimento sofre
diariamente ataques que lhe exige uma busca constante por coeréncia e organizac¢ao.

Ao fazer uma analise da histéria do Movimento, Fernandes (2000) destaca trés

fases historicas para falar de sua trajetdria. Para o autor, a primeira fase compreende o

* Elizabeth Teixeira foi esposa de Jodo Pedro Teixeira, um dos fundadores da Liga Camponesa de Sapé da
Paraiba, assassinado em 1962. Esteve presente também no 12 Congresso Nacional em 1985, onde foi feita uma
homenagem as vilvas dos lideres camponeses assassinados. O filme Cabra marcado para morrer, dirigido por
Eduardo Coutinho, retrata a historia da familia de Jodo Pedro Teixeira e Elizabeth Teixeira e da Liga Camponesa
de Sapé.

*% Retirado do site <http://www.mst.org.br/book/export/html|/88>. Acesso em: 15 dez. 2009.
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periodo de 1979 a 1984 e marca as primeiras lutas empreendidas pelos Sem Terra, tracando,
desse modo, os primeiros contornos do Movimento.

Em se tratando da segunda fase historica (1985-1990), Fernandes (2000) a
descreve como sendo um periodo de territorializagéo51 e consolidacdo do MST em quase
todos os estados brasileiros. Foi a fase da conquista da autonomia e do reconhecimento
politico do Movimento, periodo em que é também instituida sua estrutura organizativa.

E a terceira fase, na década de 1990, caracteriza-se como o periodo de
institucionalizacdo do Movimento, que consegue avancgar ainda mais no territdrio brasileiro
(FERNANDES, 2000).

Diferente de Fernandes (2000), Caldart (2004a) organiza a trajetdéria do MST em
trés momentos histdricos distintos. Essa diferenca refere-se a forma de organizacdo dos
periodos e o direcionamento dado as analises por cada autor. Em Fernandes (2000), fica
mais presente a questdo da expansdo territorial do Movimento e Caldart (2004a) faz o
recorte voltando-se para a constituicio do Movimento enquanto organizagdo social, sua
insercdo no contexto brasileiro, bem como a formacdo da identidade do sujeito Sem Terra.
Pensamos ser importante apresentar uma sintese dessas duas formas de analise que, na
verdade, ndo se contrapéem, porém demonstram diferentes olhares sobre o mesmo objeto.

O primeiro momento apontado por Caldart (2004a) é o periodo da gestacdao do
Movimento, até os anos de 1986, 1987, que ela chama de Articulagdo nacional da luta pela
terra, sendo o momento de constituicdo do MST como um movimento social de massas e de
luta pela terra.

O segundo momento é denominado como a Constituico do MST como uma
organizagdo social dentro de um movimento de massas; nesse momento, a agenda politica
do Movimento amplia-se para lutas além da terra, exigindo dos sujeitos novas formas de
organizacdo e participacdo. Caldart (2004a) aponta que esse segundo momento tem inicio
nos anos de 1986, 1987 até os dias atuais, pois ha desafios a serem superados quanto a

organizacao do Movimento®2.

>! Stedile e Fernandes (2005) definem territorializagdo como o processo de conquista da terra. Assim, a cada
vez que conquista um assentamento, o Movimento se territorializa mais.

> Atualmente, o Movimento conta inclusive com uma nova organizagdo. Segundo Laureano (2007), a cada
grupo de aproximadamente 50 a 500 familias, sdo organizadas as chamadas brigadas. Segundo o integrante do
Setor Frente de Massa, por mim entrevistado, a brigada da regido onde esta situada a escola investigada é
composta por aproximadamente 150 familias, em um total de mais ou menos 700 pessoas.
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O terceiro momento é definido por Caldart (2004a) como a Inser¢do do MST na
luta por um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil. Para a autora, o terceiro
momento ainda ndo tem seus contornos totalmente definidos, pois sua configuracdao é mais
recente, desencadeado pelas definicbes do 32 Congresso Nacional do MST que aconteceu
em 1995, compreendendo ainda o periodo atual. Caldart (2004a) discorre sobre a
necessidade de o Movimento concretizar os objetivos mais amplos colocados nos
documentos de sua fundacdo; nesses termos, “trata-se de uma insercao mais direta do MST
em questdes sociais e politicas que dizem respeito ao conjunto da classe trabalhadora ou,
até mais amplamente, ao conjunto da Nacgdo brasileira” (p. 142). Nesse sentido, a luta é
amplificada na medida em que passa a reunir em suas demandas ndao apenas as
reivindicacbes dos povos do campo, mas de toda a classe trabalhadora do pais.

E importante percebemos que, mesmo nos diferentes recortes da histéria, os
autores deixam transparecer o amadurecimento do Movimento no Brasil, pois, na medida
em que vai se expandindo pelo territério brasileiro, o MST, expande, também, suas
possibilidades de acdo e suas demandas.

No que se refere a organizagdo, Stedile e Fernandes (2005) afirmam que o mais
importante no MST é manter o vinculo com a massa; nesses termos, ficar em contato direto
com o povo para organiza-lo. Ha, dessa forma, uma preocupacdo em relacdo a participagao
da base nas decisdes, principalmente no que diz respeito ao processo eleitoral para a
escolha dos representantes nas diferentes instancias que compdem o Movimento.
Fernandes (1999) ressalta que todas as instancias sdo compostas por pessoas envolvidas no
trabalho do MST e que, mesmo apresentando uma hierarquia, em nenhuma delas ha cargo
como: chefes, presidentes, diretores etc. O Movimento é representado pela Associa¢do
Nacional de Cooperacdao Agricola (ANCA), que se caracteriza, nesse contexto, como pessoa
juridica.

Para Stedile e Fernandes (2005), a maior contribuicdo que o MST pode oferecer
aos movimentos de massa é a ideia do principio organizativo. Os autores apontam que o
Movimento ndo pode prescindir de sua organizagdo se quiser continuar existindo. A
organicidade interna foi construida ao longo do tempo, gracas as experiéncias vividas por
seus militantes em outras organizagdes. Chamam a atengao para o fato de que a organizagao
ndo causa a perda da feicdo de movimento social; cria-se, assim, uma nova racionalidade

sobre o fendbmeno. O mais importante nesse caso nao é definir a natureza do MST, mas
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manter o vinculo com o povo de modo a ser organizado com caracteristicas populares,
sindicais e politicas. De toda forma, os autores afirmam que o Movimento caracteriza-se
como uma organizagao politica e social, rompendo com definigdes que poderiam limitar suas
acodes. O planejamento e a distribuicdo de tarefas sdo primordiais para o Movimento na
busca de suas conquistas. Para os autores, para além de ter um carater social e camponés, o
Movimento tem principios organizativos que garantem sua perenidade. Os principios
elaborados sao, desse modo, frutos do aprendizado do Movimento com outras organizagdes
e pessoas que tiveram vinculagdo com as lutas camponesas e caracterizam-se como: a
direcdo coletiva, a divisdo de tarefas, a disciplina, o estudo, a formacdo de quadros, a luta de
massas e a vinculacdo com a base.

Touraine (1999), ao analisar o conceito de movimento social, chama atencdo
para a questao da agdo coletiva; nessa linha de raciocinio, essa agao tem como base a
perspectiva de uma categoria social que pode tanto questionar uma forma de dominacdo
social e reclamar sua legitimidade, como também, em sentido contraditdrio, pode haver
movimentos de categorias dominantes que se voltam contra as categorias populares. Por
essa via, a nogao de movimento social ultrapassa a ideia de grupo de interesse ou meio de
pressdo politica, “ele questiona o modo de utilizagcdo social de recursos e de modelos
culturais” (p. 118).

Em sintonia com essa concepc¢do, Ribeiro (2007, p. 154) observa que as
contradi¢cOes da sociedade brasileira “assentada sobre o capital enquanto apropriacdo do
trabalho, expropriagao da terra e dos meios de subsisténcia” refletem nos conceitos. Para a
autora, a expressao movimentos sociais também se insere nesse contexto de contradicdes
na medida em que o termo movimento social pode designar tanto as a¢des que visam a
transformacdo e a mudanca social, promovidas por sujeitos coletivos inseridos nos
movimentos sociais populares, bem como as reagdes ou retroagdes defendidas com o
objetivo de manter uma determinada estrutura vigente.

Nessa diregdo, partimos das perspectivas apontadas por Touraine (1999) e
Ribeiro (2007) para utilizarmos o conceito de movimento social quando falamos do MST.
Além do mais, deve-se levar em conta que os proprios sujeitos que compéem o Movimento
assim o reconhecem e que as literaturas utilizadas neste trabalho também o referenciam

como movimento social.
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O MST possui a especificidade de ultrapassar os limites do tradicional conceito de
movimento social. Possui condutas de movimento reivindicatério, politico e
antagonista. Compreendemos, portanto, o MST como um movimento social, sem
esquecer que ele carrega caracteristicas de sujeitos coletivos que estdo na esfera
do Terceiro Setor, pois € um movimento que possui uma rede de relagdes que gera
formacdo escolar, técnica, que gera parcerias e assessorias; que luta por poder nas
relagdes sociais que constrdi e naquelas que participa como parceiro. Possui uma
rede de relagdes internacionais formando oposi¢ao a politicas de cunho neoliberal
(SOUZA, 2006, p. 21: grifo da autora).

Em relacdo a organizacdo do MST, Fernandes (1999) descreve a seguinte forma:
Coordenagdo Nacional, formada por aproximadamente noventa pessoas, sendo dois
membros de cada estado; esses membros sdo eleitos nos Encontros Estaduais; Dire¢cdo
Nacional, formada por aproximadamente 21 pessoas que sdo eleitas no Encontro Nacional;
Coordenagdo Estadual, representada por um coletivo eleito no Encontro Estadual, é formada
por 7 ou até 15 membros segundo a forma de organizacdo de cada Estado; Coordenacdo
Regional, formada por membros eleitos nos Encontros Regionais; e Coordenagdo dos
Assentamentos e Acampamentos, formada por membros de varios setores (educacao, frente
de massa e financas, entre outros).

Para Fernandes (1999), essa forma de organizacdo é a base que da sustentacdo a

estrutura do MST:

Congresso Nacional

Encontro Nacional

Coordenacgdo Nacional

Direcdao Nacional — Secretaria Nacional

Setores Nacionais

Segundo Stedile e Fernandes (2005), os eleitos para cada uma das instancias tém
mandato de dois anos, podendo nesse periodo renunciar ou ser afastado por decisdao das

proprias instancias. Os autores chamam a atencdo para o fato de as mudangas no

3. RelagGes internacionais, 2. Secretaria Nacional, 3. Sistema Cooperativista dos Assentados, 4. Frente de
Massa, 5. Educagdo, 6. Formacgao, 7. Comunicagao, 8. Finangas, 9. Projetos.
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Movimento acontecerem segundo a necessidade que este enfrenta; novas atividades vao
surgindo e, juntamente com elas, uma nova forma de organizacdo do Movimento; ndo ha
assim uma preocupacdo em ter um organograma totalmente definido™.

Tanto a forma de organizacdo quanto a estrutura do MST foram construidas no

dia a dia, resultado das reflexdes, dos aprendizados e das lutas. Segundo Laureano (2007),

[...] o que chama atengdo é que essa minuciosa organicidade ndo oprime;
contrariamente, da a clareza da necessaria participacdo coletiva e democratica em
todas as agbes. Todos assumem tarefas no MST, sejam os militantes, seja o
visitante, seja o estudante que participa do estagio de vivéncia® (ibidem, p. 104).

Quem vivencia uma experiéncia em uma area do MST confirma o que a autora
afirmou. Durante o trabalho de campo, tive a oportunidade de me envolver em diversas
atividades™® no interior das casas gue fiquei, no assentamento, nas areas que visitei e nos
eventos dos quais participei durante o periodo pesquisado. Hd muitos e diferentes trabalhos
que podem ser realizados no Movimento, o que possibilita a inser¢dao de varios sujeitos, que,
mesmo nado sendo diretamente ligados ao trabalho com a terra, ndo se sentem estranhos no
contexto do MST, ou, ainda, desenraizados, pois toda pessoa é vista como possuidora de um
saber e capaz de contribuir em algo. Isso nada tem a ver com uma perspectiva utilitarista em
relacdo aos sujeitos. As proprias caracteristicas da luta envolvem muitas demandas e
permitem acolher diferentes pessoas, demonstrando que o trabalho existe anterior a
insergao do sujeito e ndo é fruto de uma criagdo momentanea, com vistas a dar uma fungao
a quem esta chegando.

Percebemos pela histdria de luta do MST que o Movimento ndo é estatico;
contrariamente, organiza-se de modo a questionar e combater a concentracdo de terras no
Brasil, procurando promover sempre novas conquistas e lutas, sem, porém, se esquecer das
areas que estao hoje sob sua bandeira. Existe todo um cuidado no sentido da manutencao e
progresso das dareas conquistadas e uma preocupagdo em manter nos sujeitos uma
identidade Sem Terra, mesmo depois de assentados, evidenciando que os desafios

enfrentados serviram mais como combustivel para a acdo que como obstaculo imobilizador.

>* Dado gue o material de Fernandes data de 1999, atualmente encontramos setores que até a data dessa
publicacdo ndo haviam sido criados. A organizacdo em brigadas é também exemplo da dinamicidade do
Movimento.

>>Sobre a experiéncia de estudantes em areas do MST durante o Estagio Interdisciplinar de Vivéncia (EIV), ler o
trabalho de Portes et al. (2007).

>® Essas atividades serdo explicitadas nos capitulos Il e IV deste trabalho.
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O MST é um movimento com caracteristicas heterogéneas no campo ideoldgico e
cultural, principalmente. No campo ideoldgico, por um lado destaca-se a luta pela
transformacao social e por um modo de produgdo diferenciado, por outro lado ha a
presenca de um idedrio individual que move para a participagdo social no
movimento. Este idedrio individual esta expresso no desejo da conquista de um
pedaco de terra que possibilite a retomada ou a inser¢do no trabalho com a
agricultura, agroindustria ou pecudria. Estas duas facetas do campo ideoldgico sdo
indissoluveis e sdo elas que dao forma a heterogeneidade que dinamiza o
movimento social. O campo cultural compde-se por atitudes que valorizam a
inovagdo, a reconstrucdo de valores e, portanto, as atitudes coletivas. Compde-se
ainda pela presenga de ag¢des pautadas no individuo e na sua “liberdade”, o que
muitas vezes estd vinculado as relagdes tradicionais de trabalho na agricultura.
Ambas facetas se complementam e entram em conflito, no entanto, sdo elas que
dinamizam a producgdo cultural e valorativa no dmbito do movimento social [...]
(SOUZA, 2006, p. 32).

Nessa mesma dire¢cdo, Martins (2008), ao discutir a modernidade e suas
contradigdes na sociedade atual, demonstra como o MST expde essas contradi¢des sociais e
reage aos efeitos perversos do desenvolvimento excludente, visto que lida com concepgdes
tradicionais, mas ao mesmo tempo se empenha em construir de modo dindmico novos
modos de convivéncia entre os sujeitos, resultando em uma “[...] sociedade literalmente
reinventada, abrindo-se para concep¢bes mais largas de sociabilidade e, ao mesmo tempo,
fortalecendo as concepgdes ordenadoras da vida social [...]” (p. 39), um Movimento baseado
na familia, mas com uma experiéncia nos acampamentos e nos assentamentos que amplia
as possibilidades das relacdes nesses contextos. Nesses termos, na visao do autor, o MST

caracteriza-se como

0 mais vigoroso movimento social da atualidade no Brasil é também expressao dos
desencontros dessa modernidade estrangeira e desenraizada. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, uma poderosa organizacdo de camponeses
expulsos ou privados da terra de que necessitam para trabalhar, tem como
bandeira de luta o socialismo (MARTINS, 2008, p. 38).
Desse modo, ao questionar a estrutura social vigente e langar novas perspectivas
ao campo, o MST colocou em evidéncia o embate de forcas que existe na sociedade. Ao
denunciar a situagao de uma enorme porgao de sujeitos invisiveis socialmente e atuar de

maneira organizada, transformou-se em um dos principais agentes na luta pela reforma

agraria no Brasil e referéncia nacional e internacional de movimento social.
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2.2 A educagao no MST: luta e conquista

Para o MST, investir em educagdo é téo
importante quanto o gesto de ocupar a terra, um
gesto, alids, que se encontra no cerne da
Pedagogia do movimento. Aqui, educar é o
aprendizado coletivo das possibilidades da vida.
As dores e as vitdrias sdo face e contraface do
mesmo processo (Pedro Tierra).

Dentre os seus principios organizativos, vemos que ha por parte do Movimento
uma preocupacdo com o estudo e a formacdo de quadros. Especificamente, esses dois
elementos estdo ligados a discussao educacional, que ganha um papel de destaque, dada a
sua importancia na transformacao dos sujeitos e das diferentes realidades e na reflexdo em
relagao ao préprio MST. Nesse sentido, a histéria de luta pela terra é, também, perpassada
pela histéria de luta por educacdo, entendendo, assim, que a via educacional é um dos
caminhos de acesso aos direitos sociais, dos quais ndo se pode abrir mdo frente as
dificuldades e as conquistas, uma vez que é elemento fundamental na formagdo dos sujeitos
militantes que constituem a massa responsavel pela irradiacdo do ideario do Movimento.

Segundo Caldart (2004a, p. 236), o direcionamento para a questdo educacional
no MST deve-se, de certo modo, ao perfil das pessoas envolvidas inicialmente com a luta,
pois,

para a maioria delas, o estudo sempre foi visto como um valor, tdo importante a
ponto de ser destacado como um dos principios organizativos do Movimento.
Esse detalhe certamente influenciou em dois sentidos: primeiro, na inclusdo da luta
por escola como tarefa do MST; segundo, na progressiva ruptura de um conceito
mais tradicional de escola, buscando aproxima-la das discussGes mais amplas do
Movimento sobre formagdo humana, e especificamente sobre a formagdo dos
membros de uma organizagdo social de massas com os objetivos e principios que
tem o MST.

Ao pensar uma sociedade mais justa e condigdes dignas de vida nas areas em
gue esta presente, a educacdo compde para o MST o quadro de demandas e prioridades,
tendo em vista a sua vinculagdao com a questdo da formagdao dos militantes e o acesso aos
conhecimentos produzidos pela sociedade.

Educacdo, porém, é mais que escolarizacdo. Para Caldart (2004a), ndo é possivel
analisar a experiéncia educacional do Movimento com o olhar fixado apenas sobre a

instituicdo escolar. O MST deve ser analisado em seu conjunto a partir da dindamica histdrica

gue o envolve. Para a autora, ha todo um movimento sociocultural que também forma os
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sujeitos inseridos na luta social. Como me disse Rita, uma das moradoras do assentamento
investigado entrevistada durante o trabalho de campo, que completou os estudos (superior
e pos-graduacdo) apos a insergdao no MST: “eu considero o Movimento como um grande
educador”.
Esse movimento sociocultural que forma os sem-terra se constitui também das
vivéncias pessoais, de certo modo extraordinarias, de cada grupo, no sentido de
que ndo seriam experimentadas dessa forma, se essas pessoas ndo estivessem
vivendo neste momento histérico e fazendo parte desse movimento social. A
ocupacdo da escola foi identificada como uma dessas vivéncias educativas, cujo
sentido mais profundo somente pode ser compreendido no seu entrelagamento
com as demais ac¢les substantivas que participam desse mesmo processo de
formacdo do sem-terra brasileiro (CALDART, 2004a, p. 223).

Nessa perspectiva, a educacdo nao esta vinculada apenas a uma estrutura fisica,
aos conteldos programaticos e aos certificados, ou seja, ao escolar, mas a prépria insercao
na luta social é uma oportunidade de formacdo dos sujeitos inseridos no MST. Os espacos
educativos sao alargados, tendo em vista que a educagdo nao fica restrita a uma instituicao
gue visa a preparacdo técnica para qualificacdo e colocagdo no mundo do trabalho, mas
apresenta-se como esfera humanizadora que concede voz aos sujeitos historicamente
silenciados pelo ndo saber. As mobilizacdes, as marchas, as ocupacdes, a participacdo nos
eventos e cursos promovidos pelo Movimento, a vivéncia no acampamento e no
assentamento sao considerados espagos educativo-pedagogicos, que podem servir tanto
para expor as dificuldades e as misérias quanto podem resgatar a cidadania, fortalecendo a
identidade do sujeito Sem Terra. A coletividade nas agdes da consisténcia ao Movimento e
permite aos sujeitos envolvidos perceber que a luta ndo se faz isoladamente, mas em grupo,
com tragos comuns e diversos. Desse modo, as problematicas vividas e as proprias condigdes
objetivas dos sujeitos inseridos no MST sdo formativas na medida em que impulsionam a
pensar, a rever os valores, as praticas e a ampliar as concepgdes sobre a vida e o mundo.

Para Portes et al. (2007, p. 181),

trata-se de um processo educativo ndo formal que esta presente no cotidiano
desses sujeitos e pode ser verificado se levarmos em consideragdo as rela¢des que
se estabelecem no interior dos acampamentos e assentamentos, nos propositos de
lutas, nas assembléias, nas mobilizagOes, nas misticas, nas cirandas e nas reunides
de setores, dentre outras. Acrescenta-se, também, para o enriquecimento dessas
praticas, o ideal de coletividade proposto pelo Movimento, possibilitando um
processo de humanizacdo entre os Trabalhadores Rurais Sem-Terra. E por esse

ambiente de interacdo que o processo pedagdgico se faz presente, apresentando-
se como amplo e ilimitado.
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O proprio trabalho colocado como principio educativo para o Movimento, como
bem mostra a pesquisa de Menezes Neto (2001), procura romper com a ldgica capitalista de
finalidade exclusivamente econ6mica e de exploracdo dos sujeitos e expde o labor enquanto
atividade humana e social e processo de formacdo para a vida, mesmo que ainda imerso nas
contradi¢des do atual sistema. Para o autor, ao pensar a questdo educacional, as acdes do
Movimento e seu projeto politico extrapolam a luta pela terra, ampliando o espaco politico
das lutas.

Nesse sentido, ndo poderiamos deixar de destacar essa dimensdo nao-escolar,
formadora, presente no MST, que ndo deixa escapar os diferentes saberes que os sujeitos

trazem ao se integrarem a luta.

A educacgdo para além da preocupagdo com o formal torna-se estratégica para o
MST. Por um lado, ha a preocupac¢do com a formacgao das criangas; por outro lado,
a educacdo possibilita a construcdo de conhecimentos, através da formacdo de
quadros que repensam a organiza¢do social e a produgdo agricola nos
assentamentos. Fica evidenciado o amplo cardter da educagdo, principalmente a
busca pela formagdo escolar-politica com objetivos de dominar conhecimentos
técnicos e organizativos, o rompimento com as praticas de trabalho denominadas
de “individualista, autoritaria e artesanal” pelo MST. A busca por educa¢do ocorre
através da reivindicagdo por escola/instituicdo, assim como pela organizacdo de
cursos de formacédo politica, através de assessorias (SOUZA, 2006, p. 32).

Todavia, nesta pesquisa, ao propor a analise de uma escola de assentamento, ou
seja, um olhar investigativo sobre uma das praticas educativas promovidas pelo Movimento,
os esforcos estdo voltados de maneira mais sistematica para a educacdo escolarizada, da
qual o MST, desde sua origem, também nao prescinde. Vale destacar, assim, no ano de 1983,
o funcionamento da primeira escola do Movimento no assentamento de Nova Ronda Alta,
no Rio Grande do Sul (SOUZA, 2006).

Ao discutir a educagdo escolarizada e promover praticas educativas em seus
acampamentos e assentamentos, a educacdo formal no MST comp&e um campo fértil para
as pesquisas académicas, pois a sua forma de organizagdo e de pensar a educagdo como
direito, ao mesmo tempo em que movimenta as estruturas educacionais consolidadas, lanca

questionamentos sobre aqueles que estdao envolvidos com o campo educativo.
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A preocupacdo com a escola é uma marca do Movimento, que, mesmo no
processo de acampamento, promove sua escola itinerante®’, demonstrando que, por mais
precdrias que sejam as estruturas e a realidade dos sujeitos, independente da situagao, a
escolarizacdo ndo pode esperar, tdo pouco os sujeitos que dela necessitam. Mesmo com
todas as dificuldades que envolvem o processo de acampamento, “uma das primeiras
barracas a ser construida € a barraca da educa¢do”, como me foi dito em uma entrevista.

Caldart (2004a), ao falar do nascimento do trabalho com educacdo escolar no
Movimento, destaca a mobilizacdo pela escola, inicialmente realizada pelas mdes e
professoras, passando a ser uma bandeira também dos pais, das liderancas do Movimento e
das préprias criancas.

As vezes isso significava apenas reunir as criangas para fazer algumas brincadeiras
gue amenizassem o peso da realidade que ja enfrentavam, e também para explicar
a elas o que estava acontecendo, principalmente quando havia a¢Ges mais
violentas. Dependendo também das experiéncias anteriores das educadoras, essas
brincadeiras podiam avancar para atividades mais elaboradas como encenagées,
cantos, desenhos, apresentados depois para os adultos em concorridas tardes
culturais [...] (CALDART, 2004a, p. 230: grifo da autora).

Constituiram com esse trabalho inicial a base para as primeiras tentativas de
escola e de alfabetizacdo nas areas do Movimento. Caldart (2004a) ressalta que foi um
processo complexo, porque, ao mesmo tempo em os sujeitos envolvidos reconheciam a
necessidade da escola, nas discussGes era muitas vezes veiculada a ideia de que a luta era
por terra, e ndao necessariamente por escola. Contudo, as condigdes sociais dos sujeitos e a
busca por ac¢des coletivas que contavam com a participacdo de toda a familia acabaram por

convergir na questdo educacional na medida em que avangava a compreensao que a luta

pela reforma agraria era ampla, ndo se restringindo apenas a divisdao da terra.

Pela primeira vez aparece o acesso a educagdo e a organizagdo das escolas como
uma meta necessdria, como parte de um programa agrario, de uma reforma
agrdria. Antigamente, ou pela visdo classica da reforma agraria, era sé dividir a
terra. Para nés, tdo importante quanto distribuir terra é distribuir conhecimento.
Somos parte de um processo mais amplo de desenvolvimento do meio rural, para
que consequentemente as pessoas se desenvolvam, sejam mais felizes e mais
cultas, mesmo morando na roga (STEDILLE e FERNANDES, 2005, p. 76).

>’ Assim s3o chamadas as escolas que funcionam nas barracas do MST durante o periodo de acampamento.
Segundo o documento MST: Lutas e Conquistas (2010), as escolas itinerantes se deslocam juntamente com o
acampamento. Foram legalmente reconhecidas pelo Conselho Estadual de Educa¢do do Rio Grande do Sul
(onde atualmente vem sofrendo perseguicdo politica e agGes judiciais), Santa Catarina, Parana, Goias, Alagoas,
Pernambuco e Piaui.
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Segundo Caldart (2004a), a partir da reflexdo e da mobilizagdo por escola em
suas areas, foram constituidos os coletivos de educacdo que passaram a compor a propria
estrutura organizativa do Movimento. Os coletivos de educagdao eram formados pelas
professoras e por pessoas das areas interessadas na questdo e tinham como tarefa a
condugdo das discussdes e das agdes concernentes ao ambito educacional.

Destacamos, nesse contexto, o 12 Encontro Nacional de Professores de
Assentamento, realizado em julho de 1987 no Espirito Santo, que serviu como estimulo para
uma articulacdo nacional em torno da educagdo. Nesse mesmo ano, nasceu o Setor de
Educacdo do MST, impulsionado também pelas experiéncias no campo educativo e pela
prépria forma de organizacdo em que o Movimento foi sendo construido.

De acordo com Caldart (2004a, p. 250), a principal funcdo do setor era e ainda é

[...] a de articular e potencializar as lutas e as experiéncias educacionais ja
existentes, ao mesmo tempo que desencadear a organizagdo do trabalho onde ele
nado havia surgido de forma espontanea, ou nos assentamentos e acampamentos
gue fossem iniciados a partir daguele momento.

E importante ressaltar que o modelo de escola tradicional foi desde o inicio das
discussoes questionado pelos sujeitos envolvidos no Movimento, tendo em vista que as
acdes no MST, nem sempre bem compreendidas pela sociedade, também ndo eram
compreendidas por muitos professores das escolas frequentadas pelos filhos dos militantes.
Esses professores acabavam por produzir imagens negativas em relagdo ao Movimento e
suas acdes. Nessa perspectiva, o sonho ndao era apenas pela conquista de uma escola
qualquer, mas de uma escola diferente, em que os educadores, também envolvidos na luta,
contribuissem para uma formagao vinculada as reais condi¢des de vida desses sujeitos,
educadores que compreendessem o porqué da luta pela terra e que demonstrassem
compromisso com a formagdo politica dos sujeitos militantes, visto que os esforgos
direcionavam-se também para a alfabetizacdo de adultos, dado o grande numero de
analfabetos no campo.

A formacdo em janeiro de 1990 da primeira turma de magistério no municipio de
Braga, no Rio Grande do Sul, em parceria com a Fundagao de Desenvolvimento, Educagao e
Pesquisa da Regido Celeiro (FUNDEP), ilustra bem a preocupacdo com a formacdo e
escolarizagdo dos professores das dreas de acampamento e assentamento (CALDART,

2004a), evidenciando que a inquietacdo quanto a formacdo ndo estava direcionada apenas
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aos alunos, mas também aqueles que teriam responsabilidade direta na condugdao da
escolarizacdo no interior das suas areas.

Em 1991, o Movimento publicou dois documentos - Educagdo no Documento
Bdsico do MST e O que queremos com as escolas dos assentamentos” - elaborados no
decorrer dos anos de 1990. Esses documentos procuraram traduzir em linhas gerais o modo
de pensar a organiza¢do da educacdo, bem como a visdo politico-pedagdgica do Movimento
sobre a instituicdo escolar. O texto Educag¢éo no Documento Bdsico do MST apresentou de
modo pontual as linhas politicas e as orientacdes que chamavam atencdo para questoes
ligadas ao interior da escola, bem como questGes mais amplas referentes a politica
educacional e as agdes que o Movimento deveria desenvolver para promover seu projeto
educativo. No documento O que queremos com as escolas dos assentamentos, foram
apresentados os objetivos em relacdo as escolas dos assentamentos e os principios
pedagdgicos do MST, ressaltando a necessidade de uma escola diferenciada em sua forma
de organizacdo, na atividade do professor e no conteldo.

Dois documentos publicados em 1992 - Como deve ser uma escola de
assentamento e Como fazer a escola que queremos59 - demonstraram uma preocupacao
mais contundente com a instituicdo escolar e sua implementacdo ao expor questdes
relativas a gestdo escolar, ao conhecimento veiculado na escola, a militancia do professor, a
formagdo para a militancia, ao curriculo, ao planejamento, aos conteudos, aos materiais
pedagogicos e a avaliacdo, apresentando, inclusive, possiveis temas de aulas que poderiam
ser trabalhados pelos professores. Esses documentos foram apresentados como materiais
de apoio para os professores que atuavam nas dreas, bem como para os militantes que, de
algum modo, estavam envolvidos com a questao educacional. Vale ressaltar que alguns dos
elementos pontuados ja haviam sido citados nos documentos publicados no ano anterior,
porém os documentos de 1992 apresentaram uma maior elaboracdo, oferecendo, inclusive,
um referencial didatico para os professores que atuavam nas escolas de acampamentos e
assentamentos do Movimento.

Se analisarmos outros documentos produzidos pelo Movimento, vamos perceber

um acumulo e progressos em relacdo a discussdao sobre a educacgdo. Isso se da devido a

> Organizados em: Setor de Educagdo do MST. Dossié MST escola documentos e estudos 1990-2001. Caderno
de Educagdo n. 13, Edi¢do Especial, Verandpolis, RS: ITERRA, 2005.
> Ibidem.
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prépria constituicdo do MST, que sempre procurou avangar também em sua organizacao.
Destacamos neste ponto apenas os primeiros documentos elaborados pelo MST,
direcionados especialmente para a questao educacional, uma vez que marcam a produgao
do Movimento nesse ambito.

Todavia, pensamos ser importante abrir uma exce¢ao para abordar o texto
Principios da Educagdo no MST, publicado no Caderno de Educacdo n. 8, em julho de 1996.
Nesse texto, ha o reconhecimento das produgdes anteriores do Movimento, chamando a
atencdo, porém, para o fato de que a caminhada era responsdavel por produzir novas ideias
e, desse modo, novas orientacdes. O documento foi dividido em principios filoséficos e
pedagdgicos. O primeiro trata da visdo de mundo, das concepgdes mais gerais em relagdo ao
ser humano, a sociedade e a educagdo para o MST. O segundo relaciona-se mais ao modo de
fazer e pensar a educagdo e objetiva concretizar o primeiro. Entretanto, o texto chama a
atencdo para o fato de que as praticas pedagogicas poderiam acontecer de diferentes
formas, mas orientadas pelos mesmos principios. Os principios filoséficos foram organizados
da seguinte forma: educacdo para a transformacdo social, educacdo para o trabalho e a
cooperacdo, educacdo voltada para as vdrias dimensbGes da pessoa humana, educacdo
com/para valores humanistas e socialistas, educagdo como um processo permanente de
formacdo e transformacdo humana. E os principios pedagogicos: relacdo entre pratica e
teoria, combinagao metodoldgica entre processos de ensino e capacitagao, a realidade como
base para a producdo do conhecimento, contetddos formativos socialmente Uteis, educacao
para o trabalho e pelo trabalho, vinculo organico entre processos educativos e processos
politicos, vinculo orgdnico entre processos educativos e processos econémicos, vinculo
organico entre educa¢do e cultura, gestdo democratica, auto-organizacdo dos/das
estudantes, criacdo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos educadores/das
educadoras, atitude e habilidades de pesquisa, combinacdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais.

Como retratado pelo proprio texto, os principios sdao ideias referenciais para o
trabalho com a educagdo no MST e resultado das praticas realizadas ao longo dos anos no
Movimento. Nesses termos, foram formulados a partir das experiéncias acumuladas.

Um ano apds a publicacdo dos Principios da Educagéo no MST, em julho de 1997,
aconteceu na Universidade de Brasilia (UnB) o 12 Encontro Nacional de Educadores e

Educadoras da Reforma Agréria (ENERA), que foi organizado pelo setor de educagdo do MST
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em parceria com a UnB, a UNESCO e o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF). O
ENERA reuniu mais de 700 professores, que em grande parte atuavam no ensino
fundamental das escolas de assentamentos. Nessa perspectiva, representou um forte marco
para a educacdo do campo,60 pois, além de reunir pela primeira vez professores do meio
rural para discutir a educagao e a reforma agrdria, causando um grande impacto no meio
académico, representou também um salto de qualidade para o MST, revelando a
importancia dada a educagao no contexto de lutas do Movimento (STEDILE e FERNANDES,
2005). Para Caldart (2004a), o ENERA caracterizou-se como um fato histérico.

A partir dos encaminhamentos do ENERA, em 1998 surgiu o PRONERAGl, que
contou com a participacao efetiva dos movimentos sociais do campo na elaboracdo de sua
proposta. O PRONERA tem na atualidade um importante papel no desenvolvimento da

educacdo nas areas do MST. De acordo com Hackbart (2008, p. 12):

suas principais acOes estdo voltadas a garantia de alfabetizagdo e educagdo
fundamental de jovens e adultos acampados e acampadas e assentados e
assentadas nas dreas de reforma agrdria; a garantia de escolaridade e formacdo de
educadores para atuarem naquelas areas; a formacgdo continuada e escolaridade
média e superior aos educadores de jovens e adultos (EJA) e do ensino
fundamental e médio; e a garantia de escolaridade/formacgdo profissional, técnico-
profissional de nivel médio e superior em diversas dreas do conhecimento.

O Programa completa 12 anos em 2010; persiste, entretanto, por meio das
mobilizagdes que contam, dentre outras, com a presenca massiva do MST. Quem atua no
ambito do Programa vivencia diariamente uma luta constante para o cumprimento dos seus
prazos e objetivos, bem como para o acesso aos recursos que viabilizam as a¢Oes. Nesse
sentido, a instabilidade é um grande desafio a ser enfrentado por aqueles que atuam no
PRONERA, pois ele caracteriza-se como uma politica que depende da orientacdo do governo,
ou seja, como um Programa compensatério. Enfrenta ainda conflitos internos referentes aos
seus proprios parceiros que, muitas vezes, possuem diferengas politico-ideolégicas. Mesmo
diante das problematicas, o PRONERA representa o acesso a educag¢do para um numero

significativo de trabalhadores rurais e, a0 mesmo tempo, contribui para o debate em torno

da educacao do campo.

% De acordo com Fernandes e Molina (2004), o conceito da educagdo do campo nasceu no ENERA. No préximo
ponto, trataremos exclusivamente desse aspecto.
*! Citado na Introducdo deste trabalho, ver nota de rodapé n. 2.
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E importante destacar, ainda, o desafio que o MST enfrenta em relagdo a
manutencdo de suas praticas educativas, pois o Movimento reivindica escola publica para
suas areas; entretanto, essa reivindicagdo vem conjugada a outras que se referem a
autonomia pedagdgica e administrativa de suas escolas, gerando polémica em relacdo ao
financiamento (MENEZES NETO, 2001).

Outra polémica apontada por Menezes Neto (2001), em trabalho sobre o Curso
Técnico em Administracdo Cooperativista (TAC) do MST, refere-se ao fato de o Movimento
ocupar 0s espagos escolares com os simbolos que representam o Movimento, como a
bandeira, o hino, as palavras de ordem, dentre outros. Nessa perspectiva, poderia sofrer a
critica de estar privatizando a escola e criar o entendimento de que outros grupos poderiam
fazer o mesmo. Todavia, o autor chama a atencdo para o fato de que a analise da situacao
deve se dar do ponto de vista da disputa politica, pois, “[...] ao ocupar escolas esta
exercendo pressdo politica sobre os governos - federal, estaduais e municipais - para a
realizacdo do direito de toda crianca, jovem ou adulto do campo a educacdo” (p. 90: grifo do

autor). Por essa via, ele conclui:

[...] a discussdo acerca da privatizagdo das escolas pelo MST ndo tem sentido. As
escolas de assentamentos sdo mantidas pelo Poder Publico, que exige o
cumprimento de determinadas normas legais, mas a pedagogia é discutida e
elaborada pelos assentados, a partir de sua realidade local e dos principios
elaborados e sistematizados pelo Setor de Educagdo do MST. Assim, o projeto
educativo do Movimento é coerente com as propostas mais gerais dos educadores
brasileiros, que estdo debatendo formas de controle social e comunitdrio na gestao
das escolas publicas (MENEZES NETO, 2001, p. 92: grifo do autor).

Como ja colocado, o MST também defende a presenca de professores e demais
funcionarios da escola envolvidos na militancia. Gonsaga (2009), ao estudar o curso de
Licenciatura em Educacio do Campo (Pedagogia da Terra)®?, implementado pelo MST em

parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), afirma que

a proposta de formacdo de educadores implantada pelo MST nos cursos de
Pedagogia da Terra em vdrios estados brasileiros, prevé uma formagdao que vai
além do que se propde para um docente em sala de aula. Ela contempla também a
formacdo de militantes, o que pressupde uma formagdo que visa preparar seu
qguadro de intelectuais. Pessoas comprometidas com a causa do Movimento que,
além de atuar em sala de aula, tém também o compromisso de atuar no quadro de
formacgdo de militantes em acampamentos e assentamentos (GONSAGA, 2009, p.
24).

%2 ver capitulo V deste trabalho.
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O processo de luta (que estd em movimento) reflete também nas formas de
pensar a educacdo e a escola, questionando, desse modo, os paradigmas educacionais
vigentes. O MST, em sintonia com a perspectiva freireana, propde um projeto educacional
libertador e humanizador, construido por meio da coletividade, assume a defesa por um
espaco escolar democratico, em que os sujeitos que dele fazem parte possam participar
diretamente na consecucdao da sua proposta educativa, em um processo constante de
formacgdo. A escola torna-se, como o proprio Movimento, um espago para o exercicio da
coletividade e da emancipacao, com fundamentos democraticos, dialégicos e participativos.

Mesmo imerso em contradicGes que se relacionam as proprias contradicoes
sociais, pois as acdes do Movimento ndo se ddo de modo alheio ao mundo e a vida social, no
decorrer de sua histdria, o MST vivencia um misto de enfrentamentos e conquistas no
campo educacional. O Movimento avanga a cada dia no numero de escolas, alunos
atendidos, professores formados e, por meio de suas lutas, amplia suas préprias demandas.
De acordo com o documento MST: Lutas e Conquistas (2010), o Movimento conta com 2.250
escolas publicas, 300 mil trabalhadores estudando, entre criancas e adolescentes, e mais de
4 mil professores foram formados em seu bojo. Nesse sentido, a reivindicacdo do
Movimento na atualidade ndo se relaciona apenas a Alfabetizacdo e ao Ensino Fundamental,
mas a toda Educacdo Basica e a possibilidades de acesso ao Ensino Superior pela populagido
camponesa, essa ultima constituindo-se como uma das grandes conquistas do Movimento
nos ltimos anos®>.

Nessa perspectiva, as analises feitas sobre a educagao no MST, neste trabalho, se
distanciam do que aponta Bezerra Neto (1999). O referido autor, ao tratar da educacdo no
Movimento, afirma que, mesmo levantando a bandeira de revoluciondrio, o MST possui uma
postura conservadora quando delega a educacdo a func¢do de redentora dos males que a
sociedade vive. Nao pensamos que o MST repassa para a educagdo todas as solugdes para os
problemas sociais, €, por outro prisma, um Movimento organizado em varios setores, que
possui um projeto popular que parte da reforma agrdria, mas que nao a enxerga como
limitada a divisao do territorio nacional e que, por esse mesmo motivo, ndo descarta a

discussdo educacional, tendo em vista que a educa¢do foi historicamente negada aos

®% Como sera mostrado no capitulo V deste trabalho.
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trabalhadores rurais. Entende, por esse caminho, que a transformacdo social ndo pode
prescindir do acesso a educacao.

Pensamos que no espaco da negacdo a reivindicacdo e a pressdao exercem muito
mais o papel de colocar em evidéncia uma questdo que fora negligenciada do que
transforma-la em panaceia. Como afirma Souza (2006, p. 26), “compreender a educag¢do no
MST pressupde que o ponto de partida analitico tenha como base as contradi¢des sociais, a
luta de classes e funcdo politica da educacdo, portanto, as condicdes materiais de

existéncia”. Sobre esse aspecto, Caldart (20044, p. 228) pontua:

[...] se no Brasil a escolarizagdo do povo fosse uma prioridade e se as discussdes
pedagdgicas incluissem como preocupacdo a realidade especifica dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, tratando-os efetivamente como
sujeitos da educagdo no pais, talvez o MST ndo tivesse tomado a si a tarefa de
garantir escola para as familias que o integram e nem de entrar na discussdo
especifica sobre pedagogia escolar. Ou pelo menos talvez tivesse demorado um
pouco mais a perceber essa tarefa também como sua.

Isso posto, passamos para o proximo ponto que trata de modo mais especifico
da educacdo do campo, ainda que muitos de seus elementos ja tenham sido antecipados ao
nos referirmos a educagao no MST. Isso se deu devido a impossibilidade de falar de uma sem
falar da outra. Nessa linha de raciocinio, em se tratando da educac¢do, ndo da para falarmos
da educacdo do campo sem fazermos referéncia ao Movimento, e vice-versa. Cabe-nos,
porém, termos clareza em reconhecer que a educacdo do campo se apresenta enguanto

tematica mais abrangente, uma vez que envolve outros movimentos e sujeitos, e nao apenas

o MST.

2.3 Educagao do campo: da expressdo de um desejo a expressao do real

Ndo vou sair do campo pra poder ir pra escola
A educag¢do do campo é direito e ndo esmola
(Ndo vou sair do campo, Gilvan Santos).

A abordagem feita inicialmente a educagao rural nesta dissertagdo teve como
objetivo destacar as bases em que foi constituida a educacdo presente nos espacos rurais do
Brasil. A partir desses elementos, buscamos aqui aclarar a inser¢do da discussdo sobre a
educacdo do campo, o que nos levou a pontuar, nesta parte de modo especifico, alguns dos

eventos, dos grupos e das experiéncias educativas que contribuiram para sua configuracao.



99

Nessa perspectiva, podemos afirmar que, dada a heranga deixada pela educagao
rural, a lentiddo e, muitas vezes, a inexisténcia e a inconsisténcia das politicas publicas nesse
ambito, os sujeitos do campo foram levados a construir, a partir de suas realidades de
vivéncia, experiéncias de escolarizacdo que valorizassem seus contextos de vida e sua
dinamica social. Por essa via, tém surgido diferentes empreendimentos da propria
populacdo do campo, por meio de suas diferentes organizacdes e movimentos sociais,
visando a colocar em pauta suas demandas, bem como construir uma identidade de suas
escolas. Destacam-se, assim, 0s convénios entre movimentos sociais, universidades,
organizacdes ndo-governamentais, instituicbes publicas, entre outros.

Nesse sentido, ndo podemos perder de vista a complexa configuracdo e a
diversidade do espago do campo no Brasil, que, por sua vez, reflete em sua educagdo. Nessa
visdo, o campo brasileiro compreende uma multiplicidade que abarca os espacos das
florestas, da pecudria, das minas, da agricultura, dos pesqueiros, dos ribeirinhos, dos
extrativistas, entre tantos outros. Esta relacionado, assim, com a propria producdo das
condicGes de existéncia social e com as realiza¢des da sociedade humana (BRASIL, 2002).

Munarim (2008) afirma que hd na atualidade um movimento nacional por uma
educacdo do campo no Brasil que se contrapde as historicas politicas de educacdo rural. Para

Caldart (2008, p. 71):

a educacdo do campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacdo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas
de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inumeras organizacdes e
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacgdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade.

Como ja colocado, o Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (ENERA) impulsionou esse processo. Sobre esse encontro, Murarim (2008, p. 58)

aponta que

os meados da década de 1990 se constituem o momento histérico em que
comegou a nascer o que estou chamando de Movimento de Educagdo do Campo
no Brasil. Nesse contexto, o “I2 Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria” (12 ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade de
Brasilia pode ser eleito como fato que melhor simboliza esse acontecimento
histdrico. O “Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agrdria ao Povo
Brasileiro”, lancado na ocasido do evento pode ser considerado a certiddo de
nascimento.
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Acompanham esse processo a criagdo do PRONERA e a realizacdo da 12
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, em Goias, em 1998. Da referida
conferéncia, inicia-se o processo da articulagdao nacional Por Uma Educa¢éo Bdsica do
Campo que atualmente denomina-se Por Uma Educag¢do do Campo, entendendo, assim, que
a luta ultrapassa os limites da educacdo bdsica. Essa articulacdo é composta por
representantes do MST, CNBB, UnB, UNESCO e UNICEF®,

Em termos da legislacdo, podemos ressaltar a aprovacao e a publicacdo da
Resolucdo CNE/CEB n? 1, de 3 de abril de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, reconhecendo as especificidades do campo e da
educacao a ser oferecida nesse espago.

Em 2003, foi criado no MEC o Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do
Campo e, em 2004, a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD). Essa Secretaria conta com a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo na
estrutura de sua Diretoria de Educacdo para Diversidade e Cidadania, e, em 2004, aconteceu
a 22 Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, também, em Goias.

Vale destacar, nesse contexto, as praticas pedagdgicas escolares que vém sendo
protagonizadas pelos sujeitos do campo, presentes na discussdo atual sobre a educacdo do
campo. Nesse sentido, na literatura analisada, identificamos:

e Escola Familia Agricola (EFA)®;
e Casa Familiar Rural (CFR)®;
e Casa Familiar do Mar (CFM®);
e Escola Itinerante;
® Escola de Assentamento.
Entretanto, esses modelos enfrentam varios desafios, que se inserem na prdpria

constituicao do conceito da educa¢cao do campo.

O conceito da Educag¢do do campo é novo, mas ja estd em disputa, exatamente
porque o movimento da realidade que ele busca expressar é marcado por
contradi¢Ges sociais muito fortes. Para nds, o debate conceitual é importante a
medida que nos ajuda a ter mais claro quais sdo os embates e quais os desafios

* Os livros da colegdo Por uma Educagdo do Campo sdao materiais que ajudam a compreender o histdrico da
educagdo do campo no Brasil.
% Cf. os trabalhos de Silva et al. (2006) e Bof et al. (2006).

%7 Cf. o trabalho de Corréa et al. (2007).
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praticos que temos pela frente. No debate tedrico, o0 momento atual ndo nos
parece ser o de buscar fixar um conceito, fechd-lo em um conjunto de palavras:
porque isso poderia matar a ideia de movimento da realidade que ele quer
apreender, abstrair, e que nds precisamos compreender com mais rigor justamente
para poder influir ou intervir no seu curso (CALDART, 2008, p. 69: grifo da autora).

Em pesquisa realizada por meio do edital da Associagdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) n? 2/2006, Ribeiro (2007) analisa em seu
trabalho pesquisas que foram realizadas no ambito da Educagao do Campo vinculadas ao
Projeto Basico - Educagcdo como exercicio de diversidade: estudo e agcées em campos de
desigualdades sdcio-educacionais, apoiado pela Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagcdo e Diversidade vinculada ao Ministério da Educagdo (SECAD/ MEC). A autora
apresenta, primeiramente, de maneira sintética, cada uma das pesquisas desenvolvidas e,
em seguida, explicita as contradigdes que perpassam as experiéncias analisadas. As
contradi¢Oes apontadas no trabalho de Ribeiro (2007) vdao fundamentar a nossa discussao,
em fung¢do da abrangéncia e da atualidade das informagdes disponibilizadas.

Antes de especificar a primeira experiéncia analisada, Ribeiro (2007, p. 154)
observa que as contradicdes préprias da sociedade brasileira “assentada sobre o capital
enguanto apropriacao do trabalho, expropriacdo da terra e dos meios de subsisténcia”, ndo
refletem apenas nas experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no interior da sociedade, mas
também nos conceitos e nas palavras utilizadas para nomea-las, resultando, desse modo, em
contradi¢Oes, como nos conceitos da educacdo rural e da educagdo do campo. Para a autora,
a expressao movimentos sociais, também se insere nesse contexto de contradicdes na
medida em que o termo movimento social pode designar tanto as a¢bes que visam a
transformagdo e a mudanga social, promovidas por sujeitos coletivos inseridos nos
movimentos sociais populares, bem como as reacGes ou retroacoes defendidas com o
objetivo de manter uma determinada estrutura vigente, como ja mostramos.

Nessa perspectiva, as contradigGes conceituais podem existir de diferentes
modos: onde ha dois conceitos, como no caso na educacao rural e da educa¢do do campo,
que aos leigos pode parecer denominar uma mesma educagao; assim como em um unico
conceito, como no caso do movimento social, que pode abarcar mais de um significado, mas
que, visto de maneira superficial, é diretamente relacionado as lutas populares por mudanga

e nunca a objetivos reacionarios.
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No que se refere as pesquisas analisadas por Ribeiro (2007), ndo vamos nos ater
as especificidades de cada uma delas. Nosso esforco esta voltado para a identificacdo das
contradigdes presentes nos diferentes processos de realizagdo dos trabalhos.

De maneira geral, as pesquisas analisadas abordam as diversas dificuldades
enfrentadas no contexto educacional.

A precariedade continua sendo uma marca da educac¢dao no contexto do campo.
Nesse sentido, a infraestrutura escolar muitas vezes ndo corresponde a relevancia social que
a escola possui na comunidade. As escolas distantes do espaco de vivéncia da populacdo do
campo sujeitam professores e alunos a percorrerem longas distancias a pé, bem como
colocarem a vida em risco em veiculos em condi¢es inadequadas para o transporte escolar.
A merenda e o material didatico sdo, muitas vezes, insuficientes. Esse ultimo apresenta
ainda tematicas estranhas a cultura camponesa.

Mesmo havendo uma legislacdo especifica para a educacdo do campo, em
muitas realidades ela é ignorada.

A escola multisseriada persiste em muitas realidades brasileiras. O problema
maior, neste caso, instala-se nas condicdes de trabalho e formacdo dos professores. Esses
alegam ndo existir iniciativas que visem a uma preparacdo para aqueles que irdo atuar nesse
modelo; contrariamente, sdo obrigados a participar de cursos totalmente desvinculados de
sua realidade, o que reflete na grande rotatividade desses profissionais. Entretanto, a
existéncia de um empenho por parte dos professores na tentativa de oferecer uma
educagao de qualidade aos alunos das escolas multisseriadas é evidenciado em um dos
trabalhos analisados por Ribeiro (2007).

A formacdo dos professores do campo, a despeito dos inumeros esforcos que
vem sendo realizados na criacdo e consolidacdo de cursos como o da Pedagogia da Terra,
entre outras experiéncias ligadas a movimentos sociais como o MST, apresenta-se ainda
como um problema, uma vez que os cursos de formacgdo de professores no Brasil ndo
abarcam, em sua grande maioria, disciplinas e conteddos que tém como foco a realidade
rural do pais e dos sujeitos que a compdem.

As duas ultimas pesquisas apresentadas nas analises de Ribeiro (2007) foram
realizadas em uma escola de assentamento do MST e em uma Casa Familiar do Mar. Ambas
apontam para a necessidade de estudos que abarquem as diferentes realidades do campo

no Brasil.
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A pesquisa realizada na escola de assentamento aponta para a necessidade de
estudos que busquem conhecer o campo e os desafios da producdo da vida no campo,
principalmente no que se refere a promogao de uma educagdao do campo com qualidade. A
pesquisa realizada na Casa Familiar do Mar chama a atencao, por sua vez, para a importancia
de um curriculo que considere a realidade; entretanto, nesse caso especifico, o
desconhecimento sobre a pesca artesanal dificulta a elaboracdo desse curriculo. A evasdo é
também uma das dificuldades enfrentadas pela escola nesse contexto.

Dada essa realidade, vamos apresentar de maneira pontual algumas das
contradicOes presentes na educacdo do campo identificadas no trabalho de Ribeiro:

® 3 ambiguidade do poder publico no tratamento da educag¢do do campo,
onde temos em um extremo o Estado presente na demarcagao legal
através das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do
Campo e no financiamento publico de programas e de experiéncias
pedagdgicas efetuadas por universidades publicas e, no outro, um Estado
gue ndo promove politicas publicas permanentes para a educag¢do do
campo;

® a3 auséncia de um didlogo efetivo entre o modelo pedagdgico e as
circunstancias locais onde a escola esta situada;

e a divisdo da manutengdo/financiamento escolar, entre comunidade,
organizacao ndo-governamental e Estado presente em algumas escolas
do campo levanta o questionamento sobre a quem cabe a autonomia na
definicdo do projeto politico-pedagdgico e do curriculo escolar.

Acreditamos que uma das grandes lutas e desafios langados a educagdo do
campo no Brasil é a de se constituir enquanto politica publica permanente e ndo apenas
integrada a programas e projetos temporarios e descontinuos. Outro desafio relaciona-se ao
conhecimento e efetivacdo de conquistas como as Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Basica nas Escolas do Campo, pois o desconhecimento por parte das instituigdes publicas,
principalmente aquelas vinculadas aos municipios, € usado como justificativa para o nao
atendimento dos dispositivos da lei. A acdo dos diversos gestores deve estar vinculada a
compreensao da importancia das Diretrizes para a educagao do campo.

Os avangos no campo tedrico sdo significativos no sentido de ampliar os

conceitos, apontar os problemas e as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos e pela
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educacdo presente no campo. E importante destacar, porém, que a educacdo e a escola ndo
podem isoladamente resolver todos os problemas postos ao campo. A integra¢do e o
desenvolvimento de politicas e agbes publicas nas diferentes areas sdao imprescindiveis
guando pensamos a organizacao da vida nesse espaco.

A criacdo de espacos que ddo voz aos sujeitos do campo vem sendo fortalecida
por meio de organizacGes e movimentos sociais como o MST. Entretanto, hd um enorme
contingente de individuos que ndo estdo inseridos nessas organizacdes e que compdem o
quadro daqueles que sofrem todas as mazelas presentes no campo. Pensar diferentes
formas de participacdo dos diferentes sujeitos do campo é reconhecer a diversidade desse
espaco e que é também um desafio pensarmos as escolas que ndo emergiram como
experiéncias dos movimentos sociais, mas que atendem a um numero significativo de
residentes dos espagos rurais.

Temos, assim, uma realidade que nos arremessa a um campo de desafios que
n3o se esgota apenas nas discussdes e reflexdes que foram aqui apresentadas. E importante
compreendermos, porém, que os desafios surgem da realidade concreta e sdo superados na
medida em que sdo desenvolvidas novas teorias, novas praticas e novas acdes.

Os desafios colocados a educacdao do campo ndo se configuram de maneira
independente na medida em que se relacionam as formas como a sociedade esta organizada
e como sao resolvidos os problemas ai presentes.

Assim, desenvolver atividades de pesquisa, praticas de escolarizacdo e
proposicoes para a educacdao do campo requer de todos os sujeitos envolvidos com a
tematica um aprofundamento sobre as questdes colocadas e um compromisso de trabalho,
dada as diferentes formas de configuragao do campo brasileiro.

Damasceno e Beserra (2004, p. 84) afirmam que “considerando a extrema
variedade do campo brasileiro, é fundamental a produgdao de estudos etnograficos que
oferecam elementos para uma agao mais eficaz tanto do Estado quanto dos movimentos
sociais”.

Nessa perspectiva, apresentamos nos préoximos capitulos o resultado do estudo

realizado durante os trés meses de vivéncia permanente em campo.
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CAPITULO 1lI

O ASSENTAMENTO INVESTIGADO

T

Foto 3. Entrada do assentamento investigado. Foto: Apolliane Xavier Moreira dos Santos, 2009.

Um galo sozinho néo tece uma manha: E se encorpando em tela, entre todos,
ele precisard sempre de outros galos. se erguendo em tenda, onde entrem todos,
De um que apanhe esse grito que ele se entretendendo para todos, no toldo

e o lance a outro; de um outro galo (a manhd) que plana livre de armacdo.
que apanhe o grito de um galo antes A manhd, toldo de um tecido téo aéreo
e o lance a outro; e de outros galos que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

que com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo, (Tecendo a manh3, Joao Cabral de Melo
para que a manhd, desde sua teia ténue, Neto)

se vd tecendo, entre todos os galos.
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O capitulo 1ll tem como objetivo tragar um panorama do contexto investigado.
Nesse sentido, apesar de o local de realizacdo da pesquisa ndo ser identificado, ele foi
descrito de modo que os leitores possam ter uma nog¢ao da histéria de luta dos sujeitos
pesquisados, da vida em comunidade, seus momentos de lazer, festividades, problematicas
e formas de organizagdo. Estd, assim, organizado em quatro pontos.

As observacoes, os relatos do diario e as entrevistas realizadas com moradores
do assentamento feitas durante o trabalho de campo foram de fundamental importancia
para a estruturacdo do texto que, em muitos momentos, foi escrito em primeira pessoa do
singular, por se tratar de modo especifico da vivéncia da pesquisadora, como poder3,
também, ser observado nos capitulos IV e V desta dissertagao.

O primeiro ponto retrata o contato inicial com uma moradora do assentamento
e o primeiro dia de vivéncia em campo. O esforgo se deu em elucidar, em forma de sintese,
os elementos marcantes da chegada no contexto da pesquisa. A énfase na chegada
relaciona-se ao significado das descobertas feitas no primeiro dia de trabalho. Nessa
perspectiva, tais descobertas refletiram na forma de inser¢cdo da pesquisadora no local
investigado e na forma de interacdo com os sujeitos no decorrer da pesquisa. Nesses
termos, algumas particularidades contribuiram para um pontapé inicial incomum nos
contextos de investigacao.

O segundo ponto resgata, a partir das entrevistas realizadas com os moradores
do assentamento, a histéria de ocupacao da area. Descreve o local investigado e sua forma
de organizagdo na atualidade.

O terceiro ponto configura o assentamento, abordando suas relagdes com o
espaco urbano, principalmente no que se refere as possibilidades e aos problemas
existentes no meio, e aponta ainda questdes relativas ao trabalho e ao uso da terra.

O quarto ponto - a organizagdo da biblioteca - encerra o capitulo. A insercao
desse topico neste capitulo deve-se a sua relevancia para a pesquisa, principalmente no que
diz respeito a realizagao de atividades e possivel contribuigdo, por parte da pesquisadora, no
contexto investigado. Organizar e inaugurar uma biblioteca para o assentamento constituiu
um momento importante do periodo de vivéncia e representativo para a comunidade;

nesses termos, mereceu destaque no trabalho escrito.
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3.1 A chegada: o acaso e os casos

A hora do encontro é também despedida...
(Encontros e Despedidas, Milton Nascimento).

E chegado o dia! O encontro com o MST e a despedida de S3o0 Jodo del-Rei.

Como mencionado na Introducdo desta dissertacdo, a realizacdo do trabalho de
campo na escola e no assentamento selecionados se deu gragas ao contato com uma
moradora do assentamento que é, também, integrante do Setor Estadual de Educacdo do
MST em Minas Gerais. Nesse sentido, apds dois meses em contato por telefone e por e-mail
com a referida moradora, que chamarei neste trabalho de Rita®, consegui marcar uma data
para nos encontrarmos pessoalmente para conversar a respeito do trabalho que eu
pretendia realizar. Entendia que o fato de ela estar inserida no Setor Estadual de Educacdo
do Estado e ser moradora do assentamento a autorizava discutir a pertinéncia (ou ndo) da
proposta de pesquisa para aquele contexto e que ela poderia me ajudar a fazer contatos
com os demais sujeitos envolvidos com a questdo educacional do assentamento -
integrantes do coletivo de educagdao do assentamento, professores e outras pessoas
atuantes na escola.

Vale ressaltar que, nesses dois meses, durante nossas conversas por telefone,
expliquei a ela que ja havia ido em 2004 aquele assentamento, por ocasido da minha
participagdo em uma atividade do PRONERA, e que me recordava dela, pois, naquele mesmo
ano, saimos no mesmo veiculo para a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educa¢do do Campo,
que aconteceu em Luziania, no estado de Goids. Conversamos durante esse periodo sobre a
minha trajetdéria académica em Vigcosa, o meu envolvimento com o tema da educacdo do
campo, bem como sobre o assentamento e a escola. Desde o primeiro contato, Rita
demonstrou disponibilidade em me auxiliar no que fosse necessdrio para a realizagdao do
trabalho de campo, mesmo que ndo fosse possivel realiza-lo na escola do assentamento em
que residia. Nesse interim, enviei uma cépia do projeto de pesquisa desenvolvido durante o
primeiro ano no mestrado, para que Rita pudesse |é-lo e encaminha-lo aos professores, bem
como, a partir da leitura do mesmo, pudesse conversar com a comunidade sobre a minha

proposta de trabalho e minha possivel inser¢cdo no assentamento.

68 ™ ~ . .
Todos os nomes utilizados neste trabalho sao ficticios.
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Da minha parte havia uma grande expectativa em relagao ao primeiro contato
com a comunidade, pois, a partir dele, seriam definidos os encaminhamentos para a
realizagdo do trabalho de campo. De acordo com Rita, o primeiro passo era ir ao
assentamento e conversar diretamente com os professores que trabalhavam na escola a
respeito da pesquisa.

Desse modo, marcamos para o dia 13 de abril de 2009 uma reunido em que
conversariamos pessoalmente sobre o trabalho (eu e Rita) e uma primeira visita ao
assentamento. Rita ja havia conversado com os professores e com pessoas da comunidade
sobre minha ida ao local. Segundo ela, os professores se dispuseram a conversar comigo
sobre o trabalho e a comunidade ndo apontou nenhum impedimento quanto a minha visita.

Tudo ocorreu conforme aquilo que haviamos planejado. Assim, meu primeiro
encontro com Rita e a chegada ao assentamento aconteceram no dia 13 de abril de 2009.
Marcamos de nos encontrar no centro da cidade, na qual o assentamento se situa, pois ela
disse que ja estaria por |a naquele dia devido a alguns compromissos.

Encontramos-nos na Caixa Econdmica Federal, tendo em vista que Rita estava
resolvendo questdes relacionadas a um projeto habitacional do qual ela era também
responsavel. O projeto, gerenciado pelo Banco, estava relacionado a reforma das casas do
assentamento ao qual me destinava, bem como a constru¢do de casas em outro
assentamento préximo. Ela me perguntou se eu teria algum problema em aguardar, pois
teria que ir primeiro ao outro assentamento para conversar com alguns assentados.
Coloquei-me a disposigdo para aguardar e para visitar a outra area. Seguimos, entdo, para o
assentamento onde estavam sendo construidas as casas.

Ao chegar, Rita fez uma reunidao com alguns assentados para falar a respeito dos
tramites burocraticos do projeto das casas, principalmente sobre a falta de documentos que
estava inviabilizando o andamento das atividades. Durante a reuniao, foi colocado de modo
bastante incisivo por uma assentada um posicionamento bastante negativo em relacdo a
Caixa Econdmica. Segundo essa assentada, a falta de coeréncia por parte da instituicao
bancdria em relagdo a documentagao exigida para o encaminhamento do projeto resultava
em uma confusdo para liberar o dinheiro, pois a cada dia um novo documento era solicitado,
protelando, por meio da burocracia, a construgcdo das casas. Rita explicou sobre a

necessidade de alguns documentos que constavam em uma lista emitida pelo Banco.
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Terminada a reunido, Rita passou em algumas casas para recolher documentos e em seguida
fomos para o nosso destino final - 0 assentamento selecionado para a investigacao.

Um fato interessante acontecido durante o nosso percurso para o assentamento,
gue penso ser importante relatar aqui, refere-se a uma descoberta feita em relacdo a familia
de Rita e a minha familia. Durante nossas conversas, descobrimos que ela conhecia toda a
familia de meu pai, pois eram procedentes do mesmo distrito e que haviam sido amigos de
infancia. Rita contou casos sobre meus avds, meus tios e meu pai. Tivemos, entdo, muitos
motivos para conversar para além das questdes referentes ao meu trabalho.

Diante desse fato, lembrei da leitura do livro de Pedro Silva (2003),
principalmente no que o autor discorre sobre o contexto de descoberta, mostrando que no
trabalho etnografico o pesquisador pode, por diversas vezes, ser surpreendido durante o
trabalho de campo, por mais que ele tenha se preparado para sua realizagdo. Ele chama
também a atencdo para o fato de que a realizacdo de um trabalho dessa natureza pressupde
a superagado do etnocentrismo - um obstaculo para a produgao do conhecimento. Como bem
coloca o autor, na etnografia o préprio processo de interacdo com os sujeitos em campo se
transforma em elementos de reflexdao e andlise para o trabalho. Deparei-me, entdo, com
uma situacdo totalmente imprevista pela pesquisa e inédita para mim, pois, desde crianca,
sempre que alguém me perguntava a respeito do local de residéncia dos meus avds
paternos, ao responder o nome do lugar, era comum escutar as pessoas dizendo que nunca
tinham ouvido falar sobre ele. Inclusive, quando ela me perguntou de onde era minha
familia, ao falar sobre meu pai, ndo citei o nome do distrito em que ele nasceu, apenas falei
o nome da cidade a qual o distrito pertencia, pois era esse o recurso utilizado para
simplificar a questdo e dar uma referéncia possivelmente mais conhecida. Todavia, ao dizer
o nome da cidade, ouvi: “olha menina! eu sou de um distrito dessa cidade”. Naquele
momento, descobrimos que faldvamos do mesmo lugar. Rita me contou que havia mais 5
familias provenientes desse distrito ali assentadas. Nesse sentido, fiquei realmente muito
admirada com esse episddio imprevisivel, ao mesmo tempo em que pensava em seus
possiveis desdobramentos na minha relagao com os sujeitos em campo.

Chegamos ao assentamento por volta de 19 horas e fomos direto para a casa de
Rita, que me apresentou para toda a sua familia. Dessa forma, nao fui apresentada apenas

como uma estudante que pretendia fazer uma pesquisa na escola do assentamento, mas,
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também, como neta do Sr. Roberto® da venda. Desse modo, a dindmica suscitada a partir
desse fato concorreu para que rapidamente eu me sentisse muito a vontade em sua casa,
onde acabei sendo acolhida durante o trabalho de campo. Muitas foram as histérias que
ouvi a respeito da minha familia paterna, pois todos os filhos de Rita também moraram
nesse distrito, antes de irem para o assentamento, e conheciam meus familiares que la
residiram e aqueles que ainda por |a residem. Ouvi muitos casos, sendo varios deles
apresentados de maneira anedética, quando abordavam as peculiaridades do local e de
muitos de seus moradores, inclusive de meus préprios familiares. Percebi que esse fato
contribuiu para dissipar o possivel estranhamento inicial em relagdo a minha presenca, pelo
menos no ambiente especifico daquela familia, resultando em um rdpido entrosamento. As
representacGes que eles possuiam da minha familia ndo eram negativas, o que facilitou a
minha aceitagdo. Mas, por outro lado, ndao deixava de ser curioso esse encontro: a
pesquisadora neta do dono da venda e a assentada. Mesmo que eu ndo quisesse, essa é
uma relagdo desigual.

Nesse mesmo dia, depois de jantar, conversei com Rita, por um bom tempo, a
respeito do meu trabalho, falei de forma detalhada a respeito do projeto que havia enviado,
procurando esclarecer o porqué do meu interesse em pesquisar a escola de assentamento e
guais eram 0s meus objetivos. Ela falou muito a respeito do trabalho educacional
desenvolvido no MST e da importancia das parcerias com as universidades para execugdo de
alguns projetos como o PRONERA. Disse que procurava sempre ver a insercdo do estudante
e da realizagdo de pesquisas sobre o Movimento como algo positivo e que, de algum modo,
eu poderia contribuir para o trabalho com a comunidade e com a escola. Percebi em Rita
uma preocupagao com uma espécie de contrapartida, pois, durante a nossa conversa, a
frase “contribuir com o Movimento” apareceu por diversas vezes em sua fala, demonstrando
gue os proprios sujeitos do contexto investigado chamam a atencdo para o fato de nao
bastar apenas que o pesquisador, no contexto do Movimento, va para campo com o objetivo
exclusivo de coletar dados, pois, como vimos no capitulo Il, muitas sdo as demandas
presentes nas areas do MST e todos os sujeitos que, de alguma forma, se integram aquele

espaco, podem assumir responsabilidades.

69 N
Nome do meu avo paterno.
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Sobre o contato com as professoras, Rita se disp0s a ir até a escola comigo caso
eu pensasse ser importante. Com relacdo a minha estadia, como sabia que no assentamento
havia o centro de formag507°, disse que poderia ficar por |a durante a realizagao do trabalho
de campo. Rita, porém, disse que decidiriamos esse ponto no outro dia e que poderia ficar
em sua casa o tempo que fosse necessario’".

Em relacdo ao assentamento, como chegamos a noite, ndo deu para observar
muito além da rua em que fica situada a casa de Rita. Em fung¢do do hordrio que terminamos
a conversa, optei por ndo sair pelo assentamento no primeiro dia.

Antes de dormir, ao pensar sobre tudo o que havia acontecido no decorrer
daquele dia e preparar o relato no diario de campo72, recordei de uma estrofe de Antdnio

Gededo em que ele diz:

Minha aldeia é todo mundo.

Todo o mundo me pertence

Aqui me encontro e confundo

com gente de todo mundo

que a todo mundo pertence

(Antdénio Gededo, 1996, citado por Pedro Silva, 2003, p. 44).

A principio, imaginei que estava indo para um contexto de pessoas totalmente
desconhecidas; porém, fui logo surpreendida com a noticia de que naquele espago havia
pessoas que conviveram de modo muito proximo com meus ancestrais.

Nessa perspectiva, o primeiro dia marcou de modo significativo o trabalho de
campo, pois, como bem lembra Pedro Silva (2003, p. 76), “todo projeto de investigacdo
constitui uma aventura. Por vezes com seu qué de desventura. Esperando - sempre - que

termine em ventura”. No que se refere ao primeiro dia em campo, posso afirmar que, dado

os casos, ele findou em ventura.

7 Espaco comunitdrio utilizado para a realizacdo de reunides e eventos do Movimento e da comunidade. No
caso deste, ha um alojamento que acolhe as pessoas que estdo temporariamente por algum motivo no
assentamento. O espago tem um plenario; uma sala com carteiras, cadeiras e um quadro; dois banheiros; uma
casa que geralmente abriga as pessoas que estdo responsaveis pela organizagdao do centro; um almoxarifado;
uma area com fogdo de lenha; uma sala destinada a ciranda infantil; uma sala destinada a secretaria do centro;
uma ampla drea cimentada e, atualmente, a biblioteca.

' Decidimos em outro momento que a casa de Rita serviria como casa de referéncia e que fariamos uma
agenda de vivéncia para que eu pudesse ficar também em outras casas. Segundo Rita, a casa de referéncia
serviria para eu deixar meus pertences e, em alguns casos, fazer refeicGes e dormir, pois, em muitas casas, eu
ficaria apenas parte do dia. A dinamica de vivéncia na casa é definida pelos moradores. Essa é uma pratica
comum no assentamento quando recebe estudantes ou outras pessoas em seu interior.

72 Os relatos no diario de campo foram escritos na maior parte das vezes a noite, antes de dormir.
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Os dias passaram de modo que foi possivel a realizagao do trabalho de campo na

escola e na comunidade onde residi por trés meses e oito dias.

3.2 Um pouco de histdria e atualidade

Ora, a obra de uma sociedade que remodela o solo
em que vive conforme as suas necessidades é,
toda a gente o sabe por instinto, um fato
eminentemente <<historico>>.

(March Bloch, 1987).

Neste ponto, o esforco se deu em abordar a histéria do assentamento
investigado e sua forma de organizagdo no momento em que foi realizado o trabalho de
campo. Nesse sentido, vale destacar que, para tratar da historia de ocupacdo e da conquista
da terra, foram utilizadas seis entrevistas’® feitas com moradores que participaram do
processo de ocupacdo e que vivem no assentamento. Os moradores foram identificados e
selecionados durante o periodo de vivéncia em campo. Procurei privilegiar pessoas
engajadas na vida da comunidade e no processo de luta. De modo literal, foram utilizadas
especificamente a fala de quatro entrevistados em razdo da riqueza de detalhes que estas
apresentaram em relacdao ao que foi narrado. Nesse sentido, parte das entrevistas realizadas
com Lucas, Mateus, Rita e Jodo foram, em muitos momentos, transcritas’®. E importante
dizer que foi fundamental ouvir a voz dessas pessoas, pois elas constituem, nessa historia, os
papéis principais, ou seja, ndo figuraram apenas como observadores ou como espectadores
da cena, mas como sujeitos protagonistas. Para falar a respeito da forma de organizagao do
assentamento, foram utilizados os relatos feitos no didrio de campo e as informacdes
cedidas em uma entrevista feita com um integrante do Setor Frente de Massa do
Movimento.

O assentamento investigado localiza-se no interior de Minas Gerais. Fica a 7

quildmetros de distancia do centro da cidade a qual pertence e faz divisa de 500 metros com

”® Todas as entrevistas foram gravadas.

" Em relacdo as falas transcritas, o objetivo ao apresentd-las relaciona-se a uma andlise semantica e ndo a
uma analise linguistica. Desse modo, ndo me limitei a transcricdo de todas as marcas da linguagem oral dos
entrevistados, como recomendado pelo texto de Whitaker et al. (1995), é correto transcrever os erros de
sintaxe, o que nao justifica tentar uma pronuncia original usando erros ortograficos, pois esses ultimos ndo sdo
cometidos quando estamos falando.
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um bairro periférico de camada popular, ao qual se pode ter acesso por meio de um atalho.

Situa-se ainda préximo a um trevo entrecortado por duas BRs.

Para uma melhor visualizagdo do assentamento investigado, apresentamos uma

foto feita em satélite da drea da agrovila.

fim

E
1
i1
E.

Foto 4. Vista aérea da agrovila
Fonte: <http://maps.google.com.br>. Acesso em 15 abr. 2010.

Legenda:

Area da agrovila

Vale ressaltar que o contexto investigado integra, dentre as conquistas do MST,
uma histdéria com algumas particularidades, pois remonta fatos que aconteceram em 1964,

no governo do presidente Jodo Goulart, e que valem ser destacados antes de adentrarmos
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em sua histéria mais recente. E importante dizer também que o assentamento situa-se em
uma regido historicamente marcada por conflitos entre trabalhadores rurais e fazendeiros.

Segundo Lucas, durante a década de 1960, trabalhadores rurais da regido
comecaram a fazer mobilizacbes pela reforma agréria, organizados pelo Sindicato dos
Trabalhadores Rurais. Nesse periodo, as assembleias feitas pelo Sindicato na regido
registravam a participacdo de mais de cinco mil pessoas. O objetivo era fazer com que a
fazenda, onde se situa o assentamento, constituisse o plano piloto de reforma agraria do
governo de Jodo Goulart.

Lucas explicou que a propria localizacdo do terreno contribuiria para a realizacdo
do plano piloto, uma vez que a area da fazenda esta situada ao lado de uma BR, fica proxima
a um rio que atravessa mais de um Estado e também estd préxima a uma ferrovia.

Entretanto,

[...] havia uma preocupagdo internacional, pelo fato em que, na China havia
acontecido uma revolugdo agraria, em Cuba também, no Vietna também, entdo a
orientacdo da... da CIA é que os governos aonde tivesse uma mobilizagdo, no
campo agrdrio, entdo fizesse o maximo de repressao, inclusive orientava é... em
que... se concretizasse as ditaduras militares entdo na América Latina. Com isso
entdo, com essa... com essa conjuntura internacional mais a conjuntura nacional
em que as Ligas Camponesas do nordeste, o MASTER no sul e... aqui entdo a...
mobilizacdo pela reforma agrdria muito forte, principalmente no centro do pais é
onde basicamente concentra o poder politico e econdmico, houve entdo essa
preocupacdo em que poderia acontecer também uma revolucdo agrdria no Brasil,
entdo a orientacdo é que acontecesse, fizesse um golpe militar que ai culminou
com o golpe de 64, exatamente no dia que o ministro é... vinha [...] para fazer a
entrega dessa fazenda para os trabalhadores (LUCAS).

Segundo os entrevistados, o Ministro da Agricultura foi barrado antes de chegar
a cidade, ndao sendo possivel concretizar o plano piloto. O Sindicato foi fechado e seu
presidente teve que se refugiar, juntamente com a familia, para outra regido. Nesse sentido,
uma vez instalada a ditadura militar, a proposta ndo avangou, contrariamente, virou motivo

para muita repressao.

Ai veio o golpe militar e impediu que isso fosse feito, inclusive é... causando
grandes transtornos e muita violéncia aqui na regido, expulsaram os trabalhadores
daqui é... os... os lideres sindicais que estavam a frente da organizagdo dos
trabalhadores sendo perseguido, quase morto e... entdo ela retrata essa luta que
veio desde 1a de tras, n/é? E muito importante porque, foi colocada como eixo
central para discussdo da reforma, para iniciar, para dar inicio a todo um
procedimento que entdo mais tarde pudesse ser feito definitivamente a reforma
agraria. Isso nao foi possivel em 64 e em 94 entdo nds conseguimos a conquista
dessa area. Ela é muito importante! (MATEUS).
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Desse modo, na madrugada do dia 23 de agosto de 1994, depois de passados
trinta anos, aconteceu uma nova ocupacao da area, porém organizada por trabalhadores
ligados ao MST. De acordo com Lucas, essa foi a segunda ocupacdo do MST acontecida na
regido, que contou com a presenca de familias vindas de diversos municipios e distritos do
estado de Minas Gerais. Nas entrevistas realizadas, identifiquei familias de dez lugares
diferentes. As pessoas que participaram da ocupag¢dao conheceram o MST, em sua grande
maioria, por meio do trabalho de base realizado por integrantes do Movimento em suas
cidades e distritos e ainda pela participacdo em movimentos de igreja e sindicatos.

A primeira ocupacdo realizada nesse assentamento pelo MST foi um momento
que marcou de modo significativo a memdria dos sujeitos participantes. Para aqueles que ja
participavam a mais tempo no Movimento e conheciam a historia da area, essa fazenda
representava, para além da possibilidade da aquisicao de terra para trabalhar, um meio de
fazer um resgate histdrico da luta acontecida ha trinta anos. De modo geral, as pessoas
entrevistadas falaram da emocdo do contato inicial, da apreensdo e do medo que as
envolvia e, ao mesmo tempo, de certa satisfagdo em encontrar pessoas desconhecidas, mas

muito parecidas em condigdo social. Mateus relata que

foi uma coisa muito interessante porque... chegamos na madrugada com... mais de
duzentas familias, vindo de vdarios municipios, de varias comunidades, culturas
diferentes, costumes diferentes, pessoas de... religiGes diferentes e naquele
primeiro momento é... foi um momento mesmo de tomar conhecimento, de fazer
uma interagdo, isso foi muito importante, contribuiu muito e enriqueceu muito
também os nossos conhecimentos, n/é?

A fazenda ocupada pertencia ao governo federal, mais precisamente ao
Ministério da Agricultura. Entretanto, a detentora dos direitos para sua utilizagdo era a
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), que, por sua vez, havia feito um
contrato com a Empresa de Pesquisa Agropecudria de Minas Gerais (EPAMIG), para a
realizacdo de pesquisas vinculadas ao campo.

Ao fazer a vistoria da drea, o laudo técnico do INCRA apontou, porém, que

apenas 5% da fazenda estavam sendo empregados para fins cientificos.

Foi constatado que a empresa ndo utilizava mais de 5% pra pesquisa, entdo, por
qué? Entdo todo mundo falava, bom, se a empresa néo utiliza mais de 5% por que
toda aquela terra na mdo da empresa? [...] aqui ndo tinha nada, aqui eu me lembro
bem, que a EPAMIG ela fazia um trabalho de pesquisa com gado nelore, que é o
gado branco. Ela tinha aqui, mais ou menos, em torno de aproximadamente, vez ou
outra, 800 cabecas de gado nelore. [...] mas na drea da agricultura, ndo sei nem
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guantos hectares, aproximadamente, acho que 4 ou 5 hectares pra pesquisa de
semente, tirando o gado pra fazer pesquisa. No mais a terra ficava ai engordando o
gado da fazendeirada, n/é? (JOAO).

Na fala dos entrevistados, esteve muito presente a afirmacdo de que os
fazendeiros do entorno utilizavam a drea como pasto para a engorda de gado e descanso de
suas terras, como me disse Mateus, “nds presenciamos varias, diversas vezes, ai a noite
carreta saindo cheia de boi de fazendeiro daqui de dentro [...]”. Os outros entrevistados
relatam:

ai usada pela EPAMIG, pela EMBRAPA, pelo IEF, n/é? E... pela maioria dos
fazendeiros [...]. Entdo ndo foi facil conquistar essa fazenda, pela histéria dela,
n/é?..., como eu disse. Além de ter, ja ter tido uma grande repressdo, entdo isso

aqui é o bergo, era o ber¢o dos fazendeiros, entdo eles usufruiam disso aqui, n/é?
Se sentiam o dono. Entdo n3o foi facil!(RITA).

O que a gente tinha muito, ouvia muitas denuncias das pessoas, era de que era
uma area que era usada como uma forma de alguns fazendeiros colocar gado,
alguma parte do ano, alguma coisa assim. Ndo tinha nada como pesquisa. Tinha
muitos técnicos pagos, mas ndo fazia muita coisa. Tinha muitos funciondrios para
cuidar do gado dos fazendeiros, entdo ndo tinha nenhuma pesquisa. E... e com isso
entdo a gente foi fazendo esse trabalho de desmascarar todo esse processo e... é a
gente, as vezes, fazia uma reunido com o ministro e ele cedia a area, depois os
fazendeiro ia |4 e ele voltava atrés e ficou todo esse processo (LUCAS).

Nessa perspectiva, o enfrentamento foi em dois sentidos. Em ambito local com
os fazendeiros do entorno, que temiam a expansdo e o fortalecimento do Movimento na
regido e no estado, bem como a perda da possibilidade de utilizacdo do terreno. E em
ambito nacional, com o governo federal, que feria a propria Constituicao de 1988 ao nao
atender as exigéncias da referida Lei, principalmente no tocante a fungao social da terra.

Depois da primeira ocupacdo, em menos de uma semana, foi feito o pedido de
reintegracdo de posse da drea e, por meio de uma ordem de despejo, um grupo de policiais
se encarregou de retirar as familias do interior do local. As familias sairam pacificamente e
organizaram um outro acampamento as margens da BR. A ideia era ndo sair das

proximidades da fazenda.

Fomos despejados, nés como tinha como estratégia de quando acontecesse o
despejo a gente nunca saia da drea, n/é? Alids, a gente nunca saia das
proximidades. Entdo a gente ja tinha aprendido ao longo do tempo que a gente
mesmo tinha que resolver o nosso problema. Teve despejo, nds vamos sair, a gente
saia, mas nunca é... no transporte que era nos oferecido, a gente sempre saia do
nosso jeito. Ai nds montamos o acampamento na beira da estrada, ficamos
acampados por 13 e, a gente montou uma outra estratégia que era de vencer pelo



117

cansaco. Entdo a gente estava acampado na beira da estrada, trabalhava dentro da
area. E... a policia vinha, a gente saia, a policia ia embora e a gente voltava (LUCAS).

Uma das estratégias utilizadas foi o cultivo de alimentos no interior da area, até
mesmo porque essas familias precisavam buscar meios de sobrevivéncia. A ideia era
também vencer pelo cansago e mostrar que aquele terreno poderia servir a agricultura,
chamando, assim, a atengdo da opinido publica para a questdo da desapropriagao.

A guantidade de feijdo e arroz colhidos no primeiro ano do acampamento foi tdo
grande que o prefeito da cidade, a época, chegou a dar entrevista para os meios de
comunicacdo da regido afirmando que aquela producdo ndo era do acampamento e que
certamente era doacgdo que haviam recebido dos grupos e pessoas que os apoiavam. “Entdo
assim é... era uma luta muito intensa porque a gente ndo, ndo lutava apenas com o
latifundiario, mas lutava com a burguesia de maneira geral, que era contra a reforma
agraria” (LUCAS).

Vale destacar, entretanto, que os acampados contaram, por outro lado, com a
ajuda de pessoas da cidade, igrejas, sindicatos e organizagdes que apoiavam o Movimento.
O acampamento as margens da BR foi organizado prdoximo a area de cultivo da fazenda e a
uma instituicao filantrépica que, ainda na atualidade, acolhe meninos abandonados pela
familia. Préxima a essa instituicdo, que é coordenada por irmas de caridade, havia também
uma escola estadual. As irmas, percebendo as condi¢des daquelas familias, contribuiram de
modo significativo para a resisténcia as margens da BR, pois acolheram criangas e mulheres
no periodo de organizacdo das barracas, além de fornecerem dagua e ajudarem na
arrecadagao de alimentos e no interior do proprio acampamento. A colaboragao de setores
da sociedade foi fundamental para a consolida¢do da luta, como afirmou Jodo, “e ai a gente
sentiu um pouco amparado e, de certa forma, fortaleceu a nossa luta. Nés, sempre fazendo
nossas reunides internas no intuito de manter a unidade das familias e também da discussao
e aquele propdsito firme da nossa atividade aqui”.

A organizacdo interna do acampamento se deu gracas a ajuda de militantes do
MST que vieram de outras regides e que possuiam outras experiéncias de lutas; nesse
sentido, desde a entrada no terreno, a organizagdo foi colocada como questdo central. A
organizacdo permitiu, desse modo, maior coeréncia das estratégias no interior do
acampamento, bem como permitiu que os sujeitos atuassem em diferentes frentes que

foram sendo dispostas segundo as demandas locais.
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Tinha a coordenac¢do do Movimento, que fazia parte do Movimento, o pessoal do
setor frente de massa, que é o pessoal que sdo aqueles que sdo responsaveis por
fazer esse trabalho de preparagao das familias para ir para a ocupacdo. E junto a
eles tinha a coordenagdo central, chamada comissdo central do acampamento, que
reunia diversas pessoas de diversas equipes. Que o sistema, a organicidade interna
do acampamento ela é... ela é... se da através de equipes e nucleos de base, cada
equipe tem um coordenador e cada nucleo de base também tem um coordenador
e esses coordenadores é que forma a coordenacdo e que pode ser chamada tanto
de coordenacgdo geral como de comissdo central, que a gente chamava na época,
n/é? Entdo tinha diversas equipes, tinha equipe de alimentagdo, a equipe de infra-
estrutura, de barracas que cuidava dessa parte de... da distribuicdo de lona, essas
coisas, a equipe de saude, n/é? [...] entdo, esse é o corpo organico de um
acampamento, n/é? (MATEUS).

Dada a lentidao do poder publico em resolver a situagao das familias acampadas
as margens da BR, apds 10 meses, em junho de 1995, voltaram a reocupar a fazenda, em
uma tentativa de pressionar o governo a dar uma resposta ao grupo. Sobre esse aspecto,
Jodo afirma:

a medida que os dias, as semanas, os meses vao se passando, vao se acomodando
e a gente tem que tomar alguma providéncia. Até porque a gente ndo veio pra ficar
acampado na beira de pista. A gente veio para conquistar uma terra, n/é?..., ter a
felicidade! As familias em formacgdo, continuar sua vida, muitos formar também
suas familias. E mais precisamente no final de 10 meses completo da primeira
ocupacgdo, nds é... fomos obrigado até mesmo pra retomar a... a conversa, uma
forma de buscar uma solugdo, tornamos a reocupar a fazenda.

Mais uma vez, em menos de uma semana, sofreram novamente o processo de
despejo. Percebemos, nesse sentido, que na luta pela terra é fundamental, no periodo de
acampamento, a organizagao, a resisténcia e a capacidade de mobilizagao do grupo para as
reivindicacdes. Pois, assim como ha terras ociosas no pais, existe também uma morosidade
por parte do poder publico em dar respostas para a sociedade para essa questdao, o que
serve para desqualificar e desmobilizar a luta pela terra. A tentativa de “vencer pelo
cansago” parte entao dos dois lados: de um, por meio da persisténcia dos integrantes do
MST na terra, e de outro, por parte do poder publico na vagarosidade estratégica em definir
acdes que possam beneficiar os integrantes do Movimento; a rapidez, nesse caso, relaciona-
se apenas ao processo de despejo das familias.

Um marco nesse contexto foi a 12 Marcha Estadual para Belo Horizonte, ocorrida
em 1996, da qual participaram de forma massiva. Foi em um momento em que o
Movimento nacionalmente organizou marchas nos Estados rumo as capitais. Sobre esse

aspecto, Jodo conta
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[...] foi quando discutiu no seio da direcdo a necessidade de se manter algumas
mobilizagGes, fazer algo mais... mais contundente que desse uma balancada de fato
na questdo da luta pela terra e uma forma de resolver nossos problemas de um
modo geral. Ai foi em 96, aconteceu as marchas estaduais em dire¢do as capitais,
n/é? Nés saimos daqui na ocasido com 450 caminhantes, rumo a Belo Horizonte,
foi uma viagem de aproximadamente 16 dias, fazendo as escalada, armando as
barraca e pernoitando nas estrada e, no dia seguinte cedinho a gente retomava a
caminhada.

Todos os 450 participantes da 12 Marcha chegaram a Belo Horizonte. Nas
entrevistas, todos falam em unissono da importancia dessa marcha para a conquista da
terra, a identificam como uma luta, que, apesar dos percalcos, foi educativa na medida em
gue mostrou que os enfrentamentos fazem parte das vitdrias alcancadas.

Ao falarem a respeito da 12 Marcha, os entrevistados relembram fatos da

caminhada, a receptividade que tiveram nas cidades do interior de Minas Gerais.

[...] cada cidade que a gente passava ao longo da BR, da estrada, a gente acampava,
a gente era convidado a participar de uma missa, de uma celebracdo. E... fazer
depoimento. A gente tinha... a gente era bem acolhido por todas as cidades que a
gente passava, n/é? E fazia depoimento, as pessoas nos acolhia, vinha visitar, vinha
conversar com a gente, dava apoio. E... oferecia alimentos, remédio, n/é? (JOAO).

Entretanto, a chegada em Belo Horizonte é rememorada como um momento
tenso em que houve muita repressdo por parte da policia militar, que golpeou e prendeu
muitos participantes, com intuito de desbaratar a marcha antes que os caminhantes

pudessem chegar ao paldcio do governo. Mateus e Jodo foram integrantes do Movimento

que ficaram detidos em Belo Horizonte depois do embate.

A marcha foi muito bem recebida pela populagdo, tivemos uma étima recepgdo em
todas as cidades que nds passamos, neste percurso até chegar Belo Horizonte, mas
tivemos o problema... de conflito com a policia quando estavamos chegando na
capital [... ]. Entdo nds tivemos sim, tivemos problemas com a policia chegando a
Belo Horizonte, tendo alguns companheiros presos, é... houve algumas lesGes,
algumas pessoas ficaram machucadas... (MATEUS).

Infelizmente na entrada da grande BH, é... eu acho que as autoridades do estado
ndo acreditava muito que a gente chegava até |3, porque... imagine sd, daqui em
Belo Horizonte tem 350, mais ou menos, 350 quildmetros, n/é? Entdo esse povo
ndo vai aguentar chegar até aqui, mas sé que chegamos até Santa Luzia, fomos
emboscados pela policia militar [...]. Ai tivemos um problemao (JOAO).

Esse fato aconteceu no dia 17 de abril de 1996, no mesmo dia do Massacre de

Eldorado dos Carajas (PA). Para os entrevistados, o desfecho desse Massacre foi crucial, uma
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vez que muitas portas se abriram a partir das vidas que foram perdidas no Pard, embora nao
desejassem que o prego das conquistas fosse pago com a vida de trabalhadores rurais.

A 12 Marcha, segundo os assentados entrevistados, acabou por contribuir para a
conquista definitiva do terreno, nas palavras de Rita, “essa situacdo mexeu com a sociedade
brasileira, entdo, nesse sentido, essa... essa grande luta que nés fizemos, ela culminou pra
conquista dessa terra aqui”. Vale destacar que, nesse periodo, o estado de Minas Gerais era
governado por Eduardo Azeredo, que, sentindo-se pressionado, recebeu os manifestantes
em uma audiéncia, na qual fez um pedido de desculpas pelo ocorrido em Belo Horizonte.

Lucas explica

[...] esse confronto é que inclusive, fez com que acelerasse o processo e
desmoralizasse o governo do estado a tal ponto que se tornou insustentavel ele
manter aqui a empresa de pesquisa, dizendo que estava desenvolvendo muita
coisa. Entdo esse confronto é que acabou nos é... colocando a fazenda na mao.
Entdo, de maneira geral, foi mais ou menos assim.

Para além da 12 Marcha, Mateus aponta também o envolvimento de outros
grupos como fundamental para dar credibilidade a agdao dos Sem Terra na regido, bem como
para a conquista da fazenda, demonstrando que a participagao desses grupos foi importante

ndo apenas no periodo da ocupacdo, mas também durante os encaminhamentos para o

assentamento definitivo das familias.

E nds tivemos... tivemos alguns fatores que... que contribui pra isso, n/é?...
primeiro a opinido publica, que estava ao nosso favor, n/é? Embora muitas pessoas
ndo é... ndo tinha a visdo realmente clara e real da situacdo, do que estava
acontecendo, mas as igrejas, principalmente as igrejas, sindicatos, é... faziam o
trabalho de conscientizagdo e  esclarecimento do que realmente estava
acontecendo, n/é? Trazia muitas pessoas para visitar, também, as escolas, fazia
também esse trabalho, de fundamental importancia, para que pudesse entdo estar
esclarecendo de fato o que que.. a realidade do que estava realmente
acontecendo, o que que era o acampamento, por que do acampamento, n/é?
(MATEUS).

Houve no periodo uma tentativa de negociacdo com a EPAMIG. A proposta
sugerida pelos Sem Terra era que a empresa continuasse utilizando os 5% da darea para a
realizacdo das pesquisas, tendo em vista a importancia destas para a propria realidade local
e desenvolvimento do assentamento, e o restante do terreno seria dividido entre as familias

assentadas. Todavia, a empresa ndo quis negociar e a proposta foi recusada. Segundo

Mateus, a empresa decidiu partir para o tudo ou nada na Justica.
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Nesse sentido, o dia 26 de junho de 1996 marcou a conquista definitiva da terra,
onde foram assentadas 48 familias na fazenda. Vale destacar que, apesar da ocupacdo
contar com a participagao de mais de 200 familias, muitas delas nao resistiram ao periodo
do acampamento que contou, nesse caso, com quase 2 anos de lutas constantes.

Isso mostra que a ocupacao representa, para além de uma manifestacdo politica
do Movimento, uma forma de denuncia de uma situacdo que ndo poderia se sustentar,
principalmente com recursos publicos, como era no caso da fazenda ocupada. Demonstra,
ainda, que, na fase do acampamento, a persisténcia é fundamental para suscitar o debate e

possibilitar o encaminhamento das a¢Ges.
Se ndo ocupamos, n3o provamos que a lei estd do nosso lado. E por essa razdo que
sé houve desapropriacdes quando houve ocupacio. E sé comparar. Onde n3o tem
o MST, ndo tem desapropria¢gdes. Onde o movimento é mais fraco, menor é o
numero de desapropriagdes, de familias beneficiadas. A lei s6 é aplicada quando

existe iniciativa social, essa é a norma do direito (STEDILE E FERNANDES, 2005, p.
115).

Ocupar uma area improdutiva aponta dois grandes marcos em termos de
construcdo da cooperagdo entre os sem-terra. Em primeiro lugar, compreender
que a terra ou as riquezas devem ser socializadas, ndo podem ser apropriadas
privadamente, principalmente quando ndo tém uso. Tal nocdo mexe com os
alicerces da sociedade capitalista, que se funda na propriedade privada. Em
segundo lugar, o ato da ocupacdo é coletivo, pressupde uma massa de pessoas
articuladas em torno de condigcGes e objetivos de luta em comum (VENDRAMINI,
2002, p. 80).

A fazenda de 1.942 hectares, conquistada, foi dividida por meio de sorteio. Cada
familia assentada recebeu aproximadamente 1 médulo rural. Na regidao, 1 mddulo rural
equivale a 30 hectares de terra. O tamanho do terreno, porém, variou, em alguns casos,
segundo a qualidade e a localizagdo do mesmo.

Uma vez conquistada a area, os assentados se organizaram para resolver a
questao da autossustentagdo. Nesse sentido, passaram a reivindicar junto ao INCRA crédito
para plantacdo, habitacdo, educacdo, aquisicao de ferramentas, sementes, animais, dentre
outros.

Inicialmente, 13 familias foram organizadas de modo a trabalhar individualmente
e as demais se organizaram no modo coletivo de produgdo. Entretanto, a organizagao
coletiva ndao perdurou. Apds 4 anos, a area destinada ao grupo foi novamente medida e cada

familia ficou com uma darea para produzir individualmente. Atualmente, todas as familias

estdao organizadas no modo individualizado de produgdo. Isso demonstra os desafios a serem
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enfrentados entre aquilo que é discutido em ambito nacional no MST em relagdo a
cooperac¢do agricola e aquilo que as familias conseguem concretizar, de fato, quando sdo
assentadas. Deve-se levar em conta que essas familias vieram de sistemas tradicionais de
producdo agricola e encontraram muitas dificuldades em trabalhar de forma cooperada.

Como bem colocado por Vendramini (2002, p. 71), a tensdo entre a velha e a nova ordem.

Os assentamentos explicitam as contradigdes sociais, o novo e o velho estdo
continuamente em embate. O movimento busca criar um novo homem, agregando
aqueles homens, mulheres e criangas expropriados, sem espaco real de reproducao
nesta sociedade. Constroem no acampamento um modo de vida fundado na
cooperacdo e na solidariedade e enfrentam, nos assentamentos, os limites
concretos, reais, para materializar tais principios e praticas, visto a necessidade
econdémica de reprodugdo da vida.

De todo modo, no MST n3ao had uma definicdo exata de como as familias no
interior do assentamento devem se organizar, pois as acdes no ambito da producdo ndo
podem ficar engessadas a um modelo Unico, devido a propria diversidade da realidade
brasileira e de cada assentamento, de modo especifico. Todavia, hd um acumulo no que se
refere a estudos, reflexdes e praticas sobre formas de se produzir coletivamente. Nesses
termos, a superagdao dos modelos individualizados de produgdo caracteriza-se como uma
orientacdo do Movimento, mesmo que o trabalho coletivo esteja imerso em contradicdes
tipicas da sociedade capitalista, como bem aborda os trabalhos de Vendramini (2002) e
Ribeiro (2002). De todo modo, estruturar o trabalho de forma cooperada exige estudo,
tempo, organizacdo interna, acompanhamento técnico, crédito, entre outros. Ao mesmo

tempo em que exige esses elementos, o trabalho cooperado também permite a melhor

consecuc¢do desses mesmos elementos.

Em termos econdmicos, apesar de estarem vivenciando grandes dificuldades
econémicas, ainda apresentam-se como forma mais vidvel de organizar a
producdo, quando comparada com os assentamentos individuais. As cooperativas
permitem a elaboragdo de projetos coletivos, facilitam portanto financiamentos e
outros fundos de recursos, viabilizam a assisténcia técnica e um planejamento mais
racional da producdo, reduzem os custos na compra e venda de produtos feita em
comum, entre outros aspectos. Além disso, tém possibilitado uma qualidade de
vida nos assentamentos, em termos de alimentagdo, moradia, agua, lazer, escola,
salde, etc. (VENDRAMINI, 2002, p. 82).

Mesmo diante dessas possibilidades, a forma de organizagao coletiva do trabalho

acabou por ndo se sustentar no assentamento investigado.
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No que diz respeito as contradi¢cdes vinculadas as a¢des coletivas Portes et al.

(2007, p. 191, 192) apontam que

apesar do trabalho ideoldgico existente, constatamos que as contradi¢Ges internas
estdo presentes e podem ser explicadas pelo grau de formacgdo politico-cultural
gue cada sujeito possui e mesmo pelo seu grau de engajamento na luta pela terra.
Por se tratar de Movimento disposto a receber e incorporar familias provenientes
dos mais diferentes meios sociais e de formacdo profissional variada, o processo de
conscientizacdo daqueles que se engajam no Movimento se torna amplo e
complexo, propiciando a divergéncia nas praticas e pensamentos.

Nesse sentido, o assentamento esta organizado de modo que as ro¢as - espaco
destinado a cultivar os alimentos e criar os animais, ou seja, os lotes de trabalho - ficaram
separadas da agrovila - espaco onde ficam as casas e uma area com quintal e cada familia
trabalha individualmente em seu lote. Em algumas rogas, ha também casas construidas por
aqueles que optaram por morar mais perto do seu local de trabalho, bem como casas
construidas pelos filhos dos assentados que constituiram familia. De todo modo, até o
momento pesquisado, a maior parte das casas sao encontradas na agrovila. Para o acesso as
rocas, ha uma estrada de terra em que é possivel circularem veiculos automotores. Em
relacdo ao numero de moradores, o assentamento conta com aproximadamente 270
pessoas em seu interior, dentre criancas, jovens, adolescentes, adultos e idosos.

A agrovila possui 6 ruas paralelas e uma rua principal. As ruas nao possuem
calcamento, exceto a rua principal que tem uma pequena parte asfaltada. Pela BR, o acesso
ao assentamento se da pela rua principal, onde estdo situados o campo de futebol (na
entrada do assentamento), o curral, o centro de formacdo, um bar com uma mesa de sinuca
(que foi construido no quintal da casa de uma assentada), a escola e um galpdo com uma
maquina utilizada para limpar arroz (parada durante todo o meu periodo de vivéncia). A
escola e o galpdo situam-se na parte da rua que ndo possui asfalto. Nas ruas paralelas, ficam
as casas, préximas umas a outras, mas ndo necessariamente ligadas; todas tém quintal. A
separagao de uma casa a outra é feita com cercas de arame. Pelo bairro, o acesso ao
assentamento se da por meio de um atalho.

Na agrovila, hd 52 casas; 4 casas, porém, estdo abandonadas. E importante
destacar que em alguns lotes ha mais de uma casa, tendo em vista o fato de os

descendentes dos assentados constituirem familia e optarem por construir no quintal ou na

laje da casa dos pais. Nos espagos destinados as rogas, ha, também, 16 casas, em um total
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de 68 casas nas dreas do assentamento. Sobre a ampliagdo do numero de casas, Lucas

comenta:

agora, as familias com o tempo vao crescendo, vao crescendo porque os filhos vao
casando, as criangas da época, hoje ja sdo pais e mdes de familia. Entdo, e na sua
grande maioria continua aqui dentro por vérios aspectos, n/é? E... um, que é muito
préoximo da cidade, tem uma possibilidade de emprego, tem a possibilidade de
construir a casa e n3o pagar aluguel. E... e junto com isso vem todas é... a gente
estd sempre livre de varios encargos que a cidade é... tem! E que aqui ndo tem, por
exemplo, como é, a nossa dgua é a gente mesmo que mantém, taxa de lixo ndo é
cobrado, ndo é cobrado o IPTU, entdo, uma série de coisas que se torna muito
proximo da cidade e muito mais barato sobreviver aqui, do que nos bairros.

Vale ressaltar que uma casa da agrovila e uma casa da roga foram emprestadas
pelos donos, no primeiro caso, para parentes, e, no segundo caso, para amigos. Had também
o caso de uma moradora que foi retirada do assentamento devido ao envolvimento de seu
filho com o trafico de drogas. Atualmente, nessa casa mora apenas uma senhora idosa
identificada como a m3e da referida moradora”.

No que se refere aos moradores que nao participaram do processo de luta e que
hoje compdem o grupo, ndo percebi uma relacdo do tipo estabelecidos e outsiders, como
nas analises feitas por Norbert Elias e John L. Scotson (2000). Esses autores realizaram um
estudo etnografico em uma pequena comunidade industrial no interior da Inglaterra que
apresentava indicadores sociais homogéneos, mas que, entretanto, revelava em seu interior
uma espécie de conflito entre grupos de moradores identificados na pesquisa como
estabelecidos e outsiders. Os estabelecidos caracterizavam-se como moradores antigos da
regido e os outsiders como os moradores novos (vindos de fora). Havia, assim, por parte dos
estabelecidos um sentimento de superioridade em relacdo aos outsiders. Esse sentimento
estava ligado, principalmente, ao tempo de moradia, que, por sua vez, os vinculava a
prerrogativa de tradicdo e distincdo. Desse modo, os outsiders eram tidos como inferiores,
sendo excluidos das relagbes firmadas socialmente naquele contexto, ficando, assim,

estigmatizados. O tempo de residéncia no local era, nesse caso, a principal diferenca entre

os grupos e o motivador do desprezo social.

> A histéria dessa familia me foi contada por diversas vezes por diferentes pessoas. Todas relembraram um
periodo de medo e tensdo no assentamento, pois a presenca de traficantes na area instalava total inseguranga
aos moradores. O desfecho foi um conflito com troca de tiros entre os traficantes e o jovem do assentamento,
que acabou por ser baleado. Em decisdo coletiva, o grupo decidiu pela retirada dessa familia. Essa histéria
ilustra bem a questdo da organizagao e da disciplina interna, bem como da decisdo coletiva.



125

Nesse sentido, no local pesquisado ndo ha um distanciamento por parte dos
moradores em relacdo a essas familias vindas de fora. O filho de Rita é, inclusive, casado
com uma das filhas da familia que mora na casa da roga. Essas familias utilizam o ensino
oferecido pela escola, vdo ao campo de futebol, participam das festas e interagem de forma
tranquila com a comunidade. Entretanto, em conversas informais com os filhos dos
assentados, eles me falaram sobre a dificuldade em conseguir um lote no assentamento,
ressaltando a existéncia de lotes sem moradores com constru¢des abandonadas. As reunides
gue foram realizadas para tentar decidir o que fazer com esses lotes ndo encaminharam um
acordo entre os residentes, o que obriga os filhos a construirem nas areas dos pais, ou seja,
nos quintais das casas, nas roc¢as ou ainda mudar do assentamento. Percebi, assim, certa
preocupacdo por parte desses filhos em relacdo a esses espagos que vao sendo ocupados
por pessoas que nao tiveram ligagdo com o processo de luta, enquanto que eles (filhos) se
veem em uma situacdo de dependéncia da familia quando vdo constituir a sua proépria.
Contudo, socialmente, esse fato ndo resulta em atitudes preconceituosas, de repulsdo ou de
distanciamento em relagdo a essas pessoas.

A familia que emprestou a casa da agrovila mora na casa que construiram na
roca. E a familia que emprestou a casa da roca ndo mora no assentamento devido a funcdo
exercida pelo pai na Superintendéncia do INCRA/MG. Essa familia também possui uma casa
na agrovila, que fica fechada, as vezes, servindo a pessoas que estao temporariamente no
assentamento. Foi utilizada, por exemplo, por familias que estavam participando do
Seminario Estadual de Massificacdo, que aconteceu no assentamento; exceto, nessas
situacGes, a casa mantém-se fechada.

No periodo em que estive no assentamento, as casas estavam passando por
reformas, previstas em um projeto habitacional gerenciado pela Caixa Econdmica Federal.
Havia assentados prestando servigo temporario nas construgdes como pedreiro e ajudante.
Em algumas casas, foi feito um mutirdo para a feitura da laje. E importante destacar que o
crédito destinado para a habitagdo, no momento em que conquistaram a area, foi pequeno,
assim, muitas casas ficaram inacabadas (sem reboco, pintura, piso, entre outros).

A escola é a Unica instituicdo publica presente no assentamento. No interior da
area, também ndo hd comércios, como ja dito, apenas um bar com uma mesa de sinuca.

Uma outra assentada também vende guloseimas e cachaga em dose em sua casa, mas nao
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ha um cdmodo especifico para isso. Nesse sentido, as pessoas tém que ir a cidade para
resolver questdes de toda a ordem.

Os hordrios de 6nibus contribuem para o facil acesso a cidade. Ha 10 horarios
diferentes de Onibus distribuidos entre a manh3, a tarde e a noite que saem da entrada do
assentamento com destino ao centro. E do centro para o assentamento tem 8 horarios
diferentes, também distribuidos entre a manh3, a tarde e a noite. E possivel ainda utilizar os
Onibus que saem e retornam ao bairro de 30 em 30 minutos. Porém, quem faz o uso desses
tem que caminhar os 500 metros pelo atalho para sair ou chegar ao assentamento.

O ponto de 6nibus do assentamento fica um pouco distante das casas e muito
proximo a uma das BRs. Nesse sentido, ndo é um lugar muito seguro. No segundo dia em
campo, tive contato com uma senhora que tinha acabado de ser assaltada, enquanto
aguardava o 6nibus para ir ao centro. Segundo seus relatos, um jovem que ela nunca havia
visto sacou uma arma de fogo e a ameacou, levando todo o seu dinheiro. Para evitar esse
tipo de situagdao, muitos moradores procuram nao ficar sozinhos no ponto enquanto estao
aguardando o Onibus.

A Companhia Energética de Minas Gerais (CEMIG) é responsavel pela iluminacdo
das casas da agrovila e da roca; entretanto, na estrada que da acesso as rogcas ndo ha
iluminacdo. A agua ndo é tratada; ha, porém, rede de esgoto. O lixo é recolhido uma vez por
semana, aos sabados, por um caminhao da prefeitura.

Em relacdo ao sistema de comunicag¢do, ha uma linha telefonica, sendo possivel
ter telefone fixo nas casas. Na agrovila, tem dois telefones publicos e sinal para celular.

N3o ha uma construcdo especifica para a Igreja. As familias catdlicas realizam as
celebragdes religiosas, aos finais de semana, no prédio escolar. As celebragdes catélicas sao
organizadas pelos préprios assentados ou algum leigo religioso da cidade.

Destaco nesse contexto o més de maio, considerado o més de Maria para a
Igreja Catdlica. Nesse més, as familias catdlicas do assentamento sdo convidadas a participar
como festeiras, na celebragao, em um dia especifico. Ser festeiro significa ser eleito para
levar no dia selecionado uma oferta ou algo para ser leiloado apds a celebragao. Na maioria
das vezes, sdo levados alimentos, muitos deles preparados pelas préprias familias como:
bolos, pudins, diferentes tipos de doces e salgados. O leildo caracteriza-se como um evento
social importante nesse contexto, pois reine mais familias na celebracdo se comparados aos

outros dias. Além da realizacdio dos leildes, sdo vendidos, durante esse periodo,
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churrasquinhos de carne, caldos e canjicas. S3o ainda feitos os bingos de frango assado, nos
guais, em um deles, tive a sorte de ser premiada. Os bingos e os leildes sdo verdadeiros
momentos de interagdao das pessoas da comunidade e espagos onde todos os membros da
familia participam. As criancas ficam muito eufdricas e envolvidas nessas ocasides. Durante
os leildes, percebi muitas delas influenciando os pais durante os lances; o interesse maior
das criancas estava em arrematar, principalmente, as guloseimas e, no momento do bingo,
muitas delas ficavam atentas ao jogo, marcando alguma cartela ou ajudando um adulto na
empreitada.

Quanto aos evangélicos, pouco representativos no contexto, frequentam, de
acordo com sua denominagao religiosa, a igreja mais préoxima do assentamento. Nesse caso,
as lgrejas Evangélicas do bairro sdo as mais frequentadas.

Nesse sentido, no ambiente pesquisado, nao foi identificada outra manifestagao
religiosa para além dos catdlicos e dos evangélicos.

Quanto a construgdao da Igreja na agrovila, ha uma estrutura parada com
algumas paredes de tijolos, em frente a escola, que, segundo os moradores, é o local
selecionado para a edificagdo da Igreja Catdlica. Quanto a construgao da Igreja Evangélica,
devido ao fato de existirem diferentes denominacgdes, ainda ndo foi definida sua construcao,
uma vez que ndo é interesse da comunidade a construcdo de varios espagos para as
diferentes Igrejas no interior do assentamento.

Durante o trabalho de campo, o prédio escolar foi também utilizado para a
realizagdo de consultas com pessoas vinculadas a Medicina Alternativa e reunidao da
Associacdo Comunitaria do assentamento. A Associacdo Comunitdria é a entidade
responsavel pela administragao dos bens e dos recursos comuns das familias, bem como por
desenvolver projetos em diferentes dreas do assentamento.

Aos finais de semana, o jogo de futebol no campo é também um evento que
movimenta o assentamento. Os cuidados com o campo sdo feitos de modo voluntario por
um morador, que declara ter prazer em zelar pela area, ele € também técnico do time de
futebol masculino titular. Nesse sentido, ha ainda o time masculino aspirante, que tem como
técnico um rapaz morador do bairro, e um time feminino organizado com a ajuda de um
morador da cidade. Os times masculino e feminino disputam partidas no préprio campo com
times da regido, ou vdo para os campos vizinhos disputar os jogos. Presenciei, por diversas

vezes, durante a semana, as chamadas peladas, promovidas pelos moradores e moradoras
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do assentamento. As peladas aconteciam sempre a tarde, sendo comum a participagao de
homens e mulheres em um mesmo time. As criangas aproveitavam esse momento para
ficarem brincando e muitas mulheres ficavam sentadas préximas ao campo observando o
jogo e conversando.

No periodo de vivéncia, tive oportunidade de participar de outros espacos de
lazer promovidos pelas familias do assentamento, como festa de aniversario,
confraternizagao em homenagem as maes, festa junina, na qual dancei quadrilha, noites de
forrd, todos realizados no centro de formacdo. Participei também de festas de aniversario
nas casas e de uma festa de S3o Jodo promovida por um assentado que reside em seu
terreno na roga.

Dos espacos de lazer em que estive presente, destaco os eventos realizados no
més de junho. A festa de Sao Jodo realizada na roga de um dos assentados acontece todos os
anos e caracterizou-se como um importante momento de integracdao da comunidade. Toda a
preparagao da festa ficou por conta da familia anfitria. Primeiro, foi feita uma celebragao
religiosa e, depois, foram servidos muitos quitutes a todos os presentes. Foi formada ainda
uma roda de viola pelos assentados, mas a atragao maior dessa festa foi um boneco feito de
massa e madeira pelo dono da casa. Todo mundo comentava a respeito do boneco, desde as
criancas aos mais velhos. Vale destacar que nosso trajeto para a roga foi feito na carroceria
de um caminhdo, dirigido por um rapaz morador do bairro que participa de diversas
atividades no assentamento, pois o encontrei durante as celebracfes religiosas na escola e
nos jogos de futebol no campo. Se nao fosse por minha vivéncia no local pesquisado,
pensaria que ele era também morador do assentamento; em conversas informais com os
assentados, ao perguntar a respeito dele, disseram que ele gosta muito das pessoas da
comunidade e que sua presenca no local é constante. Dada a proximidade com o bairro, o
relacionamento social entre os moradores do bairro e os do assentamento é algo comum.

A festa junina que aconteceu quatro dias depois da festa de Sdo Jodo foi muito
animada. Diferente da festa de S3o Jodao que se caracterizou como uma festa para os
moradores do assentamento, a festa junina foi um evento que contou, para além da
presenca massiva da comunidade, com a participacao de pessoas da cidade, pesquisadores,
estudantes universitarios, assentados e acampados da regido. Tradicionalmente, a quadrilha,

da qual participei, foi a atracdo da noite.
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Os ensaios para a organizacdo da quadrilha caracterizaram-se também como
importantes espacos de encontro e lazer dos moradores e, de modo mais especifico, dos
jovens, que muitas vezes, por contarem com poucos espacos de diversdo no interior do
assentamento, acabam por buscar alternativas nos arredores, como festas na cidade, no
bairro, forrés em comunidades vizinhas, entre outros.

Em todos os espacos de lazer, nos quais estive presente, me senti muito a
vontade e acolhida pela comunidade. Foram momentos importantes para interagir com
diferentes moradores e conversar sobre os mais diversos assuntos. Procurei, desse modo,
me envolver em todas as atividades que me foram proporcionadas durante o periodo de
vivéncia.

E importante dizer que o fato de algumas pessoas da comunidade conhecerem
meus familiares acabou, muitas vezes, virando motivo de aproximacdo. Creio que esse fator
contribuiu em parte para minha insercdo no assentamento, pois as pessoas com as quais
conversei demonstravam gostar muito do meu avd e tive a impressao de que transferiam,
mesmo que de modo inconsciente, esse gostar para a minha pessoa.

Um dos assentados me contou durante uma conversa que um de seus filhos,
ainda pequeno, havia sido picado por um escorpido e que, gracas ao dinheiro cedido pelo
meu avo, ele conseguiu levar a crianca ao hospital, pois, naquele periodo, trabalhava na roga
e a data de seu pagamento estava distante, ndo possuindo, naquele dia, nenhum recurso
financeiro. Ouvi por diversas vezes “seu avd era muito sistematico, mas uma pessoa muito
boa”!

No que se refere a organizagdao interna, o assentamento estudado esta
estruturado nos chamados nucleos de base, que sdao organizados por rua. Assim, apesar de
haver 6 ruas no assentamento, ele esta organizado em apenas 4 nucleos, pois ha ruas com
um pequeno numero de familias, que acabaram por ser aglutinadas. Cada nucleo é formado
pelas familias das respectivas ruas e possui como representantes um coordenador, um vice-
coordenador e um secretdrio, que formam a coordenagdo interna do assentamento,
igualmente chamada de comissdo central.

Nesse sentido, todas as pessoas sao convidadas a participar do nucleo, pois elas
tratam da organizag¢ao da vida local.

Para um melhor entendimento, apresentamos a organizagdao interna do

assentamento em diagramas. As ruas foram denominadas pelas letras A, B, C,D,EeF.
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Diagrama 1. Organizagdo dos nucleos de base do assentamento

Nucleos de

Base
Nucleo 1 Nucleo 2 Nucleo 3 Nucleo 4
familias das familias da familias das familias da
ruasAeB rua C ruasDekE rua F

Coordenador, Coordenador, Coordenador, Coordenador,
Vice- Vice- Vice- Vice-
Coordenador e Coordenador e Coordenador e Coordenador e
Secretario Secretario Secretario Secretario
Coordenacao
Interna ou
Comissao
Central

Ha também os setores locais, igualmente chamados pelos assentados de
coletivos, que tratam de questdes especificas como producdo, educacgao, saude e cultura,
entre outros. Cada setor tem um grupo representante e o seu nimero de participantes pode
variar. Os assentados se envolvem nas atividades de um setor, de acordo com a afinidade,
interesse ou formagao que tem para com uma determinada area.

Destacamos, nesse caso, o setor interno de educacdo (coletivo de educacdo),
que é composto pelos professores que residem no assentamento, pelos pais de alunos e
pelas trabalhadoras da educagdo. Os setores podem ser criados de acordo com a demanda

local, nesse sentido, ndo hd uma estrutura totalmente fixa e regulamentada.
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Diagrama 2. Setores internos do assentamento

Setores

Producao Educacao Saude Juventude  Frente de

e Cultura Massa
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Pais de Aluno
Trabalhadora
da educagao

Nessa forma de organizacdo, ha uma interligacdo entre os nucleos e os setores,
pois todas as pessoas que participam dos setores estdo necessariamente ligadas a um dos

nucleos.

Diagrama 3. Relagao entre os nucleos de base e os setores internos do assentamento

o,

/
Nucleos de Setores

Base Internos

Ao

Imaginemos uma situagdo hipotética: dada a precariedade da infraestrutura da
escola do assentamento, os assentados que compdem o setor interno de educacao (coletivo
de educacdo) discutem sobre a necessidade premente de uma reforma do prédio escolar. A
pauta de discussdo proposta pelo setor de educacdo é entdo repassada para os
coordenadores internos (comissdo central), que vdo se articular de modo a marcar uma
reunidao com os nucleos do assentamento, para que, enfim, todos possam participar de uma
reunido sobre o assunto, bem como possam propor caminhos possiveis para a resolucdo da

questdo. O setor de educacdo pode apresentar as propostas ja discutidas na reunido do



132

setor, quando todos estiverem reunidos, pois, como ele lida diretamente com a questdo
educacional, deve contribuir para que o grupo avance nas discussdes. Nesse sentido, a
comunidade tem que entrar em comum acordo, caso algo venha a ser realizado ou
implementado no interior do assentamento.

Esse foi apenas um exemplo, para demonstrar que as demandas e sugestdes
podem advir dos setores que se ocupam de forma direta com o tema, o que ndo quer dizer
que elas ndo possam partir de um nucleo. Partindo de um nlcleo, acontece a mesma
situacdo, ou seja, de toda forma as decisdes finais e 0s possiveis encaminhamentos tém que
passar pelo crivo comunitario, por essa via, ter a aceitacdo da maioria do coletivo de
moradores do assentamento.

Vale destacar que, dependendo da abrangéncia da questdo, ela pode ser
decidida nos prdprios setores, ou, no caso da educagao, até mesmo no interior da escola.

Nessa perspectiva, os nucleos tém que pensar a vida no assentamento como um
todo, realizar as discussGes em todos 0os campos, enquanto que os setores agem de forma
mais localizada, de acordo com as tematicas vinculadas as especialidades de suas areas.

N3o ha uma data especifica para a reunido dos nucleos ou dos setores; elas
acontecem segundo a necessidade de encontro apresentada por cada um deles.

O interessante no assentamento é que a vida esta sempre em movimento. O
ideal é a constante dindmica e sinergia; nesses termos, a conquista da terra é apenas o
primeiro passo para a organizacdo da comunidade, tendo em vista que as diferentes
demandas convidam os sujeitos a participarem, discutirem e contribuirem nas agdes
empreendidas no interior do assentamento e nas decisdes que dizem respeito ao grupo e
gue podem refletir na vida de cada um, inseridos que estdo nessa dindmica e nesse efetivo
processo educativo.

As relagdes sociais nesse ambito, pela propria historia que os liga, pela vivéncia
diaria e pelas convicgbes partilhadas, ultrapassam as relagdes formais de vizinhanga, pois

contam, além disso, com fortes lacos de amizade e solidariedade.
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3.3 Posse e uso da terra: contradigdes da fronteira urbana ou uma geografia que permite

intercambios com o urbano em uma complexa trama

Na verdade, estd cada vez mais dificil delimitar o
que é rural e o que é urbano.
(José Graziano da Silva, 1997).

Como ja dito no trabalho, a fazenda ocupada tem como extensao 1.942 hectares
de terra, onde 48 familias foram inicialmente assentadas. Hoje, conta com 64 familias e
aproximadamente 270 moradores. Fica a 7 km do centro da cidade e a 500 metros de um
bairro periférico de camada popular, o que permite aos moradores um facil acesso aos
espacos urbanos, seja por meio do transporte coletivo, dado aos muitos horarios de 6nibus,
seja por outros meios.

Apesar de o assentamento s possuir a escola e um bar em seu interior, a
proximidade da cidade acaba por facilitar o suprimento das necessidades dos moradores em
relacdo ao uso dos servicos publicos e do comércio. Nesse sentido, o fato de estarem em um
espaco rural ndo dificulta o acesso aos recursos oferecidos no meio urbano; é como estar em
um bairro, apresentando, talvez, até mais facilidades de acesso, se comparado a outros
bairros da cidade, ndo se caracterizando, assim, como uma area isolada.

Por outro lado, o assentamento acaba, também, por sofrer o 6nus dessa
proximidade. Nesses termos, alguns fatos retratam as ambiguidades dessa localizagdo: o
assalto no ponto de 6nibus, o envolvimento do jovem do assentamento com traficantes da
cidade, a presenca de policiais fazendo ronda na area devido a problemas com infratores no
bairro, bem como pequenos furtos que foram realizados por um ladrao no interior de
algumas casas. Esses dois ultimos fatos ocorreram apds dois meses da minha presenca em
campo.

Por essa via, estar localizado nas imedia¢des de uma concentracdo urbana facilita
a vida dos sujeitos; contudo, gera, também, preocupagdes. Cheguei a presenciar a conversa
entre dois assentados que falavam sobre a possibilidade de fazer do assentamento um
condominio fechado, com interfone na entrada para identificacdo das pessoas, pois a forma
como esta estruturado na atualidade ndao permite aos moradores controlar quem entra ou
sai da area, resultando, assim, em certa inseguranca.

As caracteristicas locais parecem também influenciar no quesito trabalho,

colocado neste ponto de forma simplificada, como atividade geradora de renda. Dos
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residentes no assentamento, aproximadamente 78% tém pelo menos um membro da familia
gue exerce atividades remuneradas na cidade. Desse modo, apenas cerca de 22% das
familias vivem da renda retirada com o trabalho agricola no assentamento. Aqueles que
trabalham apenas no interior do assentamento e que exercem funcdes como professor ou
ajudante de servigos gerais na escola compdem o grupo das familias que vivem do trabalho
realizado no assentamento (referente aos 22%), entendendo aqui, em sentido amplo, que o
trabalhador rural ndao é apenas aquele que exerce as atividades ligadas diretamente a terra,
mas aquele que realiza seu trabalho nos espacos rurais. A esse respeito, Stedile e Fernandes
(2005, p. 111) comentam: “[...] se todas as pessoas, independente da sua profissdo -
veterinario, agrobnomo, economista, motorista da cooperativa, pequeno agricultor -,
trabalham no meio rural e se o resultado do trabalho de cada um serd distribuido entre
todos, todos sdo trabalhadores rurais”.

E importante destacar que as analises relacionadas ao trabalho referem-se a
unidade familiar, e ndo especificamente aos sujeitos, individualmente.

Dentre os tipos de profissbes exercidas fora do assentamento, encontram-se:
ajudante da construgdo civil, empregada doméstica, pedreiro, trabalhadores do comércio,
bem como assentados trabalhando em reparticées da Prefeitura Municipal da cidade. Vale
destacar que a Prefeitura é administrada pelo Partido dos Trabalhadores (PT), o qual
recebeu apoio dos moradores do assentamento na ultima eleigdo municipal, o que acabou
por facilitar a entrada dessas pessoas em fungOes publicas, até mesmo porque a propria
formacao politica vivenciada no Movimento assume uma importancia social que os coloca a
frente de outros sujeitos sociais na disputa pelos cargos publicos.

Temos, assim, no interior do assentamento, familias em que a atividade agricola
€ a Unica e principal fonte de renda, familias que mesclam as atividades agricolas a outras
fontes de renda nao-agricolas e familias que vivem basicamente da renda do trabalho
realizado fora do espaco do assentamento.

Em relagdo ao uso da terra, havia, no momento da pesquisa, 12 lotes de trabalho
que nao contavam com uma utilizagdo efetiva do terreno por parte da familia. Chamo aqui
de utilizacdo efetiva o cultivo de alimentos e a criacdo de animais para a subsisténcia e a
comercializagdo, no caso dos excedentes agricolas. Nas demais areas, os assentados

cultivam alimentos como feijdo, milho, arroz, mandioca, amendoim, banana, cana e
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hortalicas. Criam gados, porcos e aves para a subsisténcia e vendem os excedentes na feira
da agricultura familiar da cidade, bem como comercializam leite, queijo e manteiga.

Nessa perspectiva, a cena observada configura-se de modo complexo e retrata as
contradigdes presentes no espaco rural.

No que se refere a realizagdo de atividades agricolas e nao-agricolas nos

contextos rurais, José Graziano da Silva et al. (1997, p. 53) afirmam que:

[...] as atividades agropecudrias ja constituem uma atividade de tempo parcial para
um contingente expressivo de trabalhadores do Brasil, ndo apenas porque as
atividades agricolas ndo demandam todo o tempo de trabalho disponivel das
familias rurais, mas também porque as atividades agricolas ndo geram renda
suficiente para todas as pessoas ocupadas em tempo integral, que também
deveriam ser consideradas parte dos subocupados.

Nesse sentido, o conceito de pIuriatividade76 talvez seja o que melhor explique a
situacdo vivida pela maioria das familias, da realidade estudada, que obtém suas rendas com
diferentes tipos de atividades.

No caso investigado, as caracteristicas locais também contribuem para essa
configuracdo; nesses termos, a presenca de mercados nao-agricolas retiram muitos jovens
das atividades relativas ao campo, bem como atrai os moradores do assentamento para a
busca de empregos no espaco urbano. Além disso, de modo geral, os trabalhadores rurais
enfrentam problemas, como escassas politicas de incentivo a pequena agricultura,
dificuldades na aquisicdo de crédito e insumos, falta de acompanhamento técnico, entre
outros, que podem, igualmente, contribuir para desestimular o trabalho no campo, diminuir
o peso das atividades agricolas no emprego e na renda dos assentados e tornar outros tipos
de fontes de renda mais interessantes e, em muitos casos, necessarios.

Dada a realidade, alguns questionamentos sdo suscitados:

® se essas familias estivessem munidas de todos os recursos para trabalhar
na terra, isso evitaria a realizacdo dos trabalhos nos espacos urbanos?
e A insercdo de militantes do MST em cargos publicos da Prefeitura

Municipal, que demandam indicagao, ndo engessa a atividade politica no

interior do Movimento?

’® N3o vamos nos aprofundar nessa questdo, mas o termo pluriatividade aparece no trabalho de Kageyama
(1998), referindo-se basicamente a realizacdo de atividades agricolas e nado-agricolas por parte dos
trabalhadores ou das familias rurais, dentro ou fora dos contextos rurais. Nessa linha de raciocinio, o
assentamento investigado conta com a presenga massiva de familias pluriativas.
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e Tendo em vista a proximidade do assentamento da cidade, bem como o
fato de a maior parte das familias assentadas serem pluriativas, esses
elementos nao poderiam transformar o assentamento em um bairro
dormitorio nos proximos anos?

e A pluriatividade, no contexto investigado, caracteriza-se como uma
estratégia que serve para a acumulacdo ou para a subsisténcia dessas
familias e, ainda, para a manutencdo ou abandono das atividades
agricolas?

e Uma vez organizado o assentamento, ndao ha uma espécie de esfriamento
da luta, ou até mesmo uma acomodacdo por parte das familias
assentadas em relacdo a lida na terra?

A dialeticidade desses questionamentos sugere a realizacdo de pesquisas que
possam analisar de modo mais especifico as problematicas que dizem respeito ao trabalho e
a utilizagdo da terra no assentamento investigado.

De todo modo, as contradicGes presentes no contexto chamam a atencdo para a
reflexdo a respeito do futuro de uma comunidade que nasceu no contexto de um
movimento social que reivindica por terra e que, passados 15 anos, apresenta

caracteristicas, como terras ociosas, que descaracterizam a luta inicial.

3.4 A organizacao da biblioteca: a constru¢ao coletiva de um espago educativo

Ja entdo Ptolomeu coligira na biblioteca muitas
riquezas e raridades; e, porque conviesse ordend-
las, designou para isso cinco gramdticos e cinco
filésofos, [...] trabalharam com singular ardor,
sendo os primeiros que entravam e os ultimos que
saiam, e ficando ali muitas noites, ao clardo da
ldmpada decifrando, coligindo, classificando.
(Conto Alexandrino, Machado de Assis).

Pensamos ser importante destacar neste capitulo Il a organizagdo da biblioteca
do assentamento, realizada durante o periodo do trabalho de campo, tendo em vista o
significado que esse momento assumiu para a pesquisa, principalmente no tocante a
participacdo e atuacdo das criangas do local na realizacdo do trabalho coletivo. Nesse

sentido, esse ponto foi estruturado de modo a abordar, em sintese, essa ocasido.
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Rita havia conversado comigo, poucos dias apds a minha insercdo em campo, a
respeito da possibilidade de organizacdo da biblioteca do assentamento. Comentou que
havia muitos livros, mas que o espago estava praticamente inutilizado, porque a forma como
0s materiais estavam dispostos ndo contribuia para que as pessoas pudessem usufruir dos
mesmos.

Nesse sentido, levou-me a uma sala do centro de formagcdo em que ficavam
algumas prateleiras com muitos livros amontoados; havia também muitas cartilhas e textos
elaborados pelo Movimento espalhados por todo o lugar. Esse espaco era chamado de
biblioteca, porém ndo contava com nenhuma organizacdo no que diz respeito a catalogacao
e aos empréstimos dos livros e dos outros materiais que dispunha. Nao existia nenhum
controle do que havia naquele espago, que servia, muitas vezes, para a realizagdo de
reunidoes ou como sala de despejo, caracterizando-se mais como um depdsito de livros e
entulhos.

Em fungdo do tempo que eu teria que me dedicar mais detidamente ao trabalho
com a escola, coloquei-me a disposicdo para organizar a biblioteca, apds o término da coleta
de dados sobre a escola, que, por sua vez, coincidiria com o recesso escolar. E assim
aconteceu... Uma vez encerrado o segundo bimestre, iniciamos as atividades para a
ordenacdo da biblioteca.

Confesso que foi uma tarefa ardua, que demandou muita paciéncia e
persisténcia, porque, além dos materiais que estavam na sala, havia mais livros em outros
espacos do centro de formagdo e um grande numero de cartilhas espalhadas que deveriam
compor a biblioteca.

A concretizagao do trabalho sé foi possivel gragas a ajuda constante e incansavel
de algumas criangas do assentamento em todas as acdes empreendidas e, também, ao apoio
de alguns jovens. As criangas participaram ativamente desde o primeiro dia da organizagao,
contribuindo de maneira efetiva em todos os momentos. Durante quatro dias consecutivos,
além de passar o dia inteiro organizando o espago, ficamos parte da madrugada trabalhando
na sala. Elas contribuiram em cada detalhe e demonstraram contentamento em realizar
desde as atividades ligadas a limpeza, como aquelas ligadas a catalogacdo. Havia, assim, uma
rotatividade de meninos e meninas que apareciam durante todas as atividades que foram
sendo realizadas. Além da ajuda, a presenca das criangas tornava o trabalho mais suave na

medida em que, por meio das brincadeiras, descontraiam o ambiente. A curiosidade, muitas
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vezes, falava mais alto, o que era motivo para muitas delas ficarem em algum canto por
horas folheando ou lendo alguns dos materiais.

Sobre o envolvimento das criangas nas atividades internas do assentamento,
Portes et al. (2007, p. 191) afirmam que “elas brincam, como observamos, mas também
cuidam de atividades rotineiras delegadas por seus pais, que auxiliam no processo de
formacdo desses filhos de trabalhadores rurais, propiciando licdes de cooperacdo e
solidariedade”.

Nessa perspectiva, a organizacdao da biblioteca foi realizada durante 10 dias do
més de julho, em que tivemos como atividades: limpar a sala, seus arredores e mobilia;
selecionar mobilidrio que havia no centro, que estava em desuso e que serviria para compor
a biblioteca; selecionar um computador, pois, no centro de formacgdo havia computadores
parados e alguns com defeitos; tivemos, assim, que testar vdarios computadores para
conseguir montar um que estivesse em um bom estado de funcionamento; separar os livros
e todos os materiais, cataloga-los um por um a mao e organiza-los, em alguns casos, por
assunto ou tema e cuidar da ornamentacdo do ambiente. A catalogacdo foi feita com base
em um sistema simples executado no programa Word, que me foi ensinado pelo professor
Ecio. A viabilidade dessa forma de catalogacdo vincula-se a facil operacionalizacdo do
sistema na identificacdo dos materiais nas prateleiras, bem como na insercdo de novos
exemplares.

No caso especifico da ornamentacdo, a contribuicdo mais efetiva foi por parte de
uma das filhas de Rita; habilidosa com pintura em tecido e papel, ela cuidou de modo mais
especifico dos desenhos, cartazes, murais que embelezaram o espaco.

Os moradores do assentamento, por vezes, apareciam no local e ficavam
observando, admirados com a movimenta¢do. Muitos entravam, folheavam um livro e
faziam algum comentdrio. Como havia muito trabalho, alguns faziam pequenas atividades
como carregar ou ajudar na separacao dos materiais. Por diversas vezes, ouvi a afirmacdo
“vocés sdo muito animados”!

Ao final do trabalho, reuni as criangas que haviam participado e alguns jovens
gue também contribuiram e expliquei sobre a utilizacdo do sistema catalografico, a forma de
empréstimo e utilizagdo dos cadernos destinados a esse fim, a forma de organizagao dos
livros e materiais e falei sobre o cuidado com aquele espaco. Sugeri, ainda, a leitura de um

material explicativo que eu havia elaborado, abordando cada detalhe a respeito da
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biblioteca, caso viesse a surgir alguma duvida. Ao final, tiramos uma foto da equipe
organizadora, que foi revelada e afixada em um dos murais da sala como forma de
recordacdo da experiéncia vivenciada.

A biblioteca foi inaugurada no dia 20 de julho de 2009 e contou com a presenca
de toda a comunidade, pois, antes da inauguragdo, de modo estratégico, foi feita uma
reunido a respeito do projeto habitacional.

Em se tratando da inauguracao, Rita falou para o grupo a respeito da
importancia daquele espaco para o assentamento e ressaltou a participacdo das criancas
como fundamental para aquela conquista. Ela aproveitou o momento para falar da questdo
do envolvimento das criancas no MST, na continuidade da luta. O morador que ocupa o
cargo de superintendente do INCRA/MG também esteve presente e, durante suas
colocagcbes, me agradeceu pelo empenho e pediu que me fosse cedido um espaco para a
fala.

Em minha fala, agradeci primeiramente a toda a comunidade pela receptividade,
compreensdo e apoio incessante durante todo o tempo de vivéncia, falei sobre a minha
satisfacdo em compartilhar nos trés meses vdrios momentos com o grupo e, por ultimo,
abordei, especificamente, a organizacdo da biblioteca, ressaltando que o mérito era de fato
das criancas. Chamei a atencdo ainda para a questdo da utilizacdo e cuidado com o espaco
por parte de todos os moradores do assentamento. Ao final, as criangas recitaram poemas e
me prestaram uma homenagem. Cabe destacar que aguele momento marcava também a
minha despedida da comunidade.

Durante o encontro, foram oferecidos cha e biscoito as pessoas presentes e a
biblioteca ficou aberta para visitagdo. As criangas que participaram da organizagao
demonstraram estar muito orgulhosas. Percebi algumas delas comentando a respeito dos
dias em que ajudaram e explicando aos adultos como funcionava a utilizagao dos materiais.

Enfim, foi um trabalho coletivo, educativo e muito gratificante, que, sem duvida,
resultou em um espago organizado, convidativo para o estudo e a pesquisa e extremamente
relevante para o contexto rural, que historicamente ficou marcado como o espago da falta,
alheio aos bens culturais e cientificos que a sociedade produziu.

A manutengado, a organizagao e o cuidado em relagao a biblioteca dependerao,

nesse sentido, da articulacdo da comunidade em torno desses aspectos.
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Foto 5. Biblioteca do assentamento organizada durante o trabalho de campo. Foto: Apolliane Xavier Moreira
dos Santos, 2009.
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CAPITULO IV

A ESCOLA INVESTIGADA

Foto 6. Frente da escola. Foto: Apolliane Xavier Moreira dos Santos, 2009.

Dessa historia nés somos os sujeitos Se a humanidade produziu tanto saber
Lutamos pela vida, pelo que é de direito, O radio, a ciéncia e a cartilha do ABC,

A nossa marca se espalha pelo chdo, Mas falta empreender a solidariedade

A nossa escola, ela vem do coragdo. Soletrar essa verdade estd faltando acontecer.

(Educag¢do do Campo, Gilvan Santos)
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O capitulo 1V trata da caracterizacdo da escola. Apresenta, assim, um breve
histérico da escola, sua constituicio no periodo de realizacdo da investigacdo e sua
infraestrutura. Apresenta ainda seus professores, trabalhadoras da educacao e alunos.

Nesta pesquisa, ndo tivemos como objetivo analisar o trabalho desenvolvido na
EJA. Nossas andlises foram direcionadas para as turmas da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental, por se tratarem de turmas atendidas apenas pelas professoras do
assentamento. Como a EJA se organiza de forma diferenciada, optamos por ndo apresenta-la
neste trabalho, pois se trata de uma realidade com especificidades, como a atuacdo de

professores da cidade, que pretendemos abordar em outra oportunidade.
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4.1 A escola do assentamento

Mas ai nds conseguimos, conseguimos garantir
com a parceria do INCRA, com a Prefeitura
construiu a escola n/é?..., a nossa escola hoje
(Rita).

Do mesmo modo que reconstruimos a historia do assentamento, para falar do
processo de constituicdo da escola no referido espago, contamos com as entrevistas
realizadas com Rita, com as professoras residentes na area e atuantes na escola (Ana, Eva e
Nina)’’ e com a entrevista realizada com Lucas. Essas falas contribuiram significativamente
para entendermos os enfrentamentos realizados pela comunidade para a conquista da
educacdo formal.

Se a presenca de um prédio escolar é realidade no contexto investigado, isso se
deve a um processo constante de luta, que foi desenvolvido pelos sujeitos desde o periodo
da ocupacdo, demonstrando, assim, que, mesmo em meio as dificuldades enfrentadas
durante o acampamento, como os despejos, a resisténcia da empresa que utilizava a area
em nado aceitar uma negociagao, as ofensivas dos fazendeiros da regidao e do administrador
municipal da época, dentre outras, a luta pelo acesso a educac¢do formal ndo foi deixada de
lado durante o periodo de resisténcia na terra; contrariamente, também compunha os
desafios que esses sujeitos deveriam enfrentar. Para Caldart (2004a, p. 227), “a historia da
relacao do sem-terra com a escola é parte da historia do MST”.

Segundo Rita, ao ser organizado um acampamento, o Movimento tem como
principio organizar uma barraca para a educacdo, dando inicio, assim, a articulacdo de um
setor interno de educacdo, juntamente com outros setores, que compdem o processo de
organizacao das familias acampadas. No periodo, contaram, inclusive, com o apoio do setor
estadual de educagao do Movimento para essa articulagao inicial.

Entretanto, encontraram muitas dificuldades para o funcionamento de uma
escola no acampamento, relacionadas, principalmente, a provisoriedade do mesmo.
Devemos ressaltar que a ocupacdo aconteceu ha 15 anos atras e que foi a segunda ocupacao
feita na regido. Para muitos dos sujeitos participantes, o préprio ato de ocupar uma fazenda
improdutiva era algo totalmente novo; assim, ndo possuiam experiéncias no campo da

educagao que contribuissem de modo significativo para a organizagao de uma escola em um

77 s . s e
Os nomes das professoras foram substituidos por nomes ficticios.
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contexto de acampamento. Lucas falou a respeito das dificuldades enfrentadas no periodo

ligadas principalmente a inexperiéncia dos sujeitos participantes.

A gente ndo tinha muito acumulo de estar desenvolvendo a educagdo [...]. A
experiéncia da escola funcionar no acampamento, dos educadores estarem
trabalhando, como é que seria, era uma busca constante de entender a Pedagogia
do Movimento Sem Terra, que até entdo, era desconhecida pela maioria. Entdo
assim, foi um processo muito bom, muito rico, mas, um processo de muita busca
por essa educacdo. Hoje em dia ja esta mais tranquilo, ja estd mais facil, ja tem
muita discussdo a respeito disso, fica mais facil compreender... que na época nao
tinha assim, todo esse entendimento.

Desse modo, devido a proximidade do acampamento a uma escola estadual
préxima a instituicao filantrépica coordenada por irmas de caridade, as criancas acabaram
por estudar nessa escola no periodo em que ficaram as margens da BR, tendo como
professoras duas irmas escolhidas pelo grupo. Essas irmds foram escolhidas devido ao apoio
gue prestaram aos acampados e ao envolvimento que ja tinham com as familias.

Em junho de 1996, a area foi conquistada e as familias comegaram a organizar a
vida no interior da fazenda, saindo das margens da BR. Devido a distancia entre a fazenda e
a escola frequentada (7 km), ao serem assentadas, as criancas passaram a ser transportadas
de 6nibus para a escola.

Como no interior da area ja havia a estrutura que constitui o centro de formacao,
os assentados conseguiram em 1997, por meio de uma negociagdao com a Superintendéncia
de Ensino da regido, que duas salas dessa estrutura fossem utilizadas para a realizacdo das
séries iniciais do Ensino Fundamental de forma multisseriada. Nesse sentido, duas
professoras indicadas pela Superintendéncia passaram a atender aos alunos na area da
fazenda, de modo que os mesmos nao tivessem mais que se deslocar. As salas passaram,
entdo, a funcionar como um anexo da escola presente na instituicdo filantrépica
inicialmente utilizada pelos filhos dos assentados’®. Segundo a atual diretora, apesar de a

escola ficar muito préxima a instituicao filantrépica e atender aos meninos abrigados, ela é

totalmente independente da instituicdo acolhedora, pois funciona com recursos do Governo

® Neste caso, o anexo significou que, do ponto de vista legal, as turmas que estavam funcionando no
assentamento fariam parte da escola estadual e formalmente teriam o nome dessa escola. Nesse sentido, toda
documentagdo dos alunos e dos funcionarios deveriam ficar na escola sede. Os materiais didatico-pedagdgicos
e a merenda deveriam ser também administrados pela escola estadual (sede), responsavel pelo repasse. No
anexo, funcionariam apenas as salas de aula.
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Estadual. Nesse sentido, o Estado ficou responsavel pelo financiamento das séries iniciais do
Ensino Fundamental oferecidas no assentamento.

Segundo o relato de Nina, que trabalha com o 42 e o 52 anos do Ensino
Fundamental na escola do assentamento e é residente na area, nos anos de 1998 e 1999 ela
trabalhou na escola do assentamento, pois era formada em Pedagogia, sendo a Unica
moradora com curso superior no periodo. Mesmo assim, enfrentava problemas para
conseguir as aulas na escola, principalmente em relagdo a burocracia do Estado, que
favorece aqueles que tém mais tempo de trabalho na educacdo. Relatou, inclusive, que
perdeu a vaga por trés vezes na escola para uma professora indicada pela Superintendéncia
de Ensino, que tinha o curso de Magistério.

Devido a presenca de pessoas analfabetas assentadas, foi organizada, também
em 1998 com recursos do PRONERA, uma sala de alfabetizagdo de jovens e adultos. De
acordo com Rita, “[...] a gente inicia com a educacdo de primeira a quarta e a EJA. Porque
quando a gente vai para o acampamento sao muitas pessoas que sao analfabetas. Entdo, no
Movimento, a gente comeca a trabalhar a campanha da alfabetizacdo a partir do da
ocupagao”.

A turma da EJA foi organizada em um galpdo e contava com aproximadamente
15 alunos. A professora Eva, moradora do assentamento, que trabalha com os alunos da
Educacdo Infantil da escola estudada, contribuiu com o trabalho da EJA pelo Programa. Por
essa atuacdo, foi indicada pelo Movimento para fazer o curso de Magistério em Verandpolis
(RS).

Rita, desde o acampamento, compo6s o setor interno de educacdo e sempre se
envolveu com a area. Nesse sentido, durante esse periodo, ja passava por formagao para
atuar nas escolas do Movimento.

A reivindicacdo pela presenca da escola no espaco onde residem as familias é
uma das bandeiras de luta da educa¢do do campo. No caso dos sujeitos pesquisados, essa
era uma grande preocupagao, tendo em vista que o préprio processo de luta pela terra tem
caracteristicas muitas vezes ndao compreendidas por outros sujeitos sociais, inclusive nos
espacos escolares. O funcionamento das aulas no interior do assentamento era a
representagdao de uma primeira conquista no ambito da educagdo, ao mesmo tempo em que
gerava o sentimento de que aquele espaco de reproducdo poderia se constituir para além da

moradia e do trabalho.
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Em 1999, foi entdo inaugurado o prédio onde atualmente funciona a escola. Na
placa de inauguracdo, consta que a construcao foi realizada pela Prefeitura Municipal da
cidade com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Contudo,
segundo os assentados, a construcdo contou também com recursos do INCRA.

Em 2000, os professores que trabalharam na escola nas séries iniciais foram
indicados pela Superintendéncia de Ensino. Nesse periodo, Nina ndo conseguiu uma vaga. Os
professores contratados foram convocados segundo a listagem organizada pelo érgdo, que,
nesse caso, leva em consideracio a formacdo e o tempo de trabalho na educacio’. A
Educacdo Infantil ficou sob responsabilidade da Prefeitura Municipal. Assim, a escola passou
a funcionar, também, como um anexo de uma escola do municipio e a professora para esse
nivel de ensino foi indicada pela Secretaria Municipal de Educacdo.

Todavia, o setor interno de educacdo do assentamento, ndo satisfeito com a
situacdo, organizou-se a partir de 2002, para reivindicar na escola a presenca de professores
da propria drea. Nesse mesmo ano, o assentamento contava também com a presenga de
Ana, que havia se casado com um assentado. Ela ja atuava como professora em sua terra
natal e tinha o curso de Magistério. Sobre os esforgos dos nucleos de base para atuagdo dos

professores do assentamento na escola, Ana, que é professora na escola, nos conta:

o pessoal colocou os nomes, n/é?..., inclusive os nomes dos professores de fora
gue estavam trabalhando e os nossos nomes, para o pessoal avaliar se continuava
quem tava de fora, ou se entrava os outros. Fizeram tipo uma eleicdo mesmo,
qguantos votos pra cada um [...]. Naquele ano ndo teve jeito n/é?..., ai fomos
planejando para o proximo ano, ai ja tinha o quadro completo [...] eu Rita e Eva
formadas que podiamos ta assumindo. A Nina na época acho que trabalhava em
outro trabalho. Ela ndo tava na sala de aula, acho que nem disponivel também pra
escola ndo. Ela tava em outras atividades. Ai é... a gente levou a pauta pra diretora,
conversou com a diretora, na Superintendéncia também a gente teve reunido |3 e
colocando n/é?..., foi representantes de pais do coletivo de educagdo, fizeram
reunido na Superintendéncia que queria que os professores daqui do
assentamento é... assumissem a sala de aula, porque ja tinham sido preparados
para trabalhar na escola do Movimento, tinham sido formados para estar
trabalhando nos assentamentos e na hora de trabalhar ndo podia, era impedido e
tal. Ai, mesmo assim, eles ndo aceitaram ndo, contratou os outros professores
mesmo. Mais ai o Estado alegava o seguinte: que para assumir a sala de aula tinha
que concorrer o edital e ter Pedagogia, o curso superior. Entdo a indica¢cdo da
comunidade ndo valia.

79 . . .
Entretanto, uma professora entrevistada apontou que mesmo as professoras indicadas pela

Superintendéncia de Ensino passavam pelo crivo comunitario, pois, nesse periodo, a comunidade ja conhecia
alguns professores da cidade e sabiam reconhecer aqueles que respeitavam a luta pela terra.
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Em 2002, os professores do assentamento ndao conseguiram assumir as salas de
aula da escola.

No ano de 2003, a Superintendéncia de Ensino e a Secretaria Municipal de
Educagao mais uma vez encaminharam professoras para o assentamento. Segundo Eva, a
comunidade foi conversar com essas professoras sobre a possivel entrada das professoras
do assentamento na escola sem antes mesmo discutir com a Superintendéncia e com a
Secretaria. As professoras sairam da escola sem maiores problemas. Para Eva, a rdpida saida
das professoras da escola teve ligacdo com a imagem que cultivavam do MST, pois, segundo
a entrevistada, “[...] tinha um pouco de receio, de medo do Movimento Sem Terra, n/é?...,
eles acham que o Movimento Sem Terra é um bicho de sete cabegas, morde. Quando

chegou a comunidade para falar com elas, elas ja sairam, ndo criaram caso”. Assim,

em 2003, juntamente com o Setor de Educacdo do Movimento Sem Terra e a
comunidade, a gente fez uma discussdo para ocupar a escola. Porque os
professores que vinham eram sé professores de fora, ndo tinham nada a ver com a
luta, ndo entendia, n/é?..., o processo de organizacdo do assentamento, as
reunides de nucleo, as passeatas que o Movimento fazia, e ai como tinha um
guadro de professores aqui dentro, o assentamento discutiu. E ai a gente ocupou a
escola em 2003 (EVA).

Segundo Eva, a entrada efetiva na escola ndo foi facil, pois tiveram que fazer
passeatas e vdrias reunidoes com a Superintendéncia e com a Secretaria Municipal de
Educacdo. Atuaram, inclusive, na escola, por um periodo de quatro meses, como voluntarios,
antes de serem contratados. A entrada na escola pela via do voluntariado foi a estratégia
utilizada para a insercdo no espaco e serviu, igualmente, como meio de exercer pressdo
sobre as decisoes da Superintendéncia, pois sabiam que, se tivessem que concorrer com
outros professores nos moldes colocados pelo Estado e Municipio, ndo conseguiriam atuar
na escola, pois o processo burocratico e os requisitos prescritos pelos 6rgdos publicos
acabavam por coloca-los em situagao de desvantagem.

Percebemos, assim, um primeiro embate entre as instancias publicas,
representadas, nesse caso, pelo Estado e Municipio e o MST. O Movimento reivindicando
inicialmente a construcdo da escola em sua area com recursos publicos, exigindo, nesses
termos, o direito de acesso a educagdo e a igualdade de condigOes para seus sujeitos. Por
outro lado, quando se trata das normatizacGes determinadas por essas instancias no que diz

respeito a contratagdo de seus professores, o Movimento reivindica um tratamento politico

para possibilitar a entrada dos professores moradores do assentamento na escola, mesmo



148

diante do fato de esses professores ndo atenderem, a principio, aos requisitos exigidos de
todos os outros que estavam concorrendo a uma vaga de trabalho nas escolas do Estado e
do Municipio.

Temos que entender, nesse caso, que, para o Movimento, a possibilidade de ter
um professor trabalhando na escola do assentamento, que tem a compreensdo das agdes
empreendidas pelo MST e da luta pela terra, € mais importante do que ter um professor que
esta na drea porque foi convocado por meio de uma lista de classificagao e, nesse caso, que
atende aos requisitos dos érgaos publicos. A légica do Movimento se difere da légica dos
agentes publicos e da burocracia oficial, nesse caso.

Esse tipo de embate relaciona-se a preocupacdo com o tipo de sujeito que se
pretende formar no interior do assentamento, pois, com a contratacdo de professores
alheios ao debate feito pelo Movimento, corre-se o risco de estes, que muitas vezes
possuem apenas as informacgdes veiculadas pela midia sobre o mesmo, reproduzirem no
espaco da escola opinides e atitudes que ndo estdo em sintonia com aquelas almejadas pelo
MST.

A esse respeito, Menezes Neto (2001, p. 90) comenta

discutiu-se, inicialmente, quais os critérios de designacdo de professores para as
escolas de assentamento, pois embora a lei atual determine que os cargos sejam
preenchidos através de concurso publico, muitas vezes, o concursado poderia ndo
atender os critérios e a metodologia de ensino definidos pelo Movimento. Neste
aspecto, o MST defende que os professores tenham uma formacgdo especial,
direcionada a realidade do campo, pois entende que o professor sem vinculos
sociais e culturais com o campo, desvinculado das lutas pela reforma agraria,
tenderia a reproduzir a “ideologia da desvaloriza¢do da cultura do campo”.

Esse embate apresenta, ainda, duas logicas diferentes no que se refere a forma
de pensar a contratacdo de professores e a propria gestdo da escola: a légica do Movimento
e a légica do poder publico, e poderiamos aqui completar, com Caldart (2004a, p. 226), a
propria logica da escola, o que, em certa medida, € compreensivel e até mesmo previsto,
pois “[...] a instituicdo escola traz em si uma histéria que comecou bem antes do MST e com
sujeitos préprios, nao necessariamente vinculados aos projetos e a cultura organizativa do
Movimento”.

Caldart (2004a) faz uma reflexdo a respeito da inser¢do da discussdo educacional

e da preocupacdo com a escola no ambito do MST e aponta que o trabalho com a educacgdo

escolar no Movimento foi desencadeado por cinco diretrizes:
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® 0 préoprio modelo de desenvolvimento do meio rural que gerou o
sem-terra, excluindo-os dos direitos sociais, dentre eles o de acesso a
escola, nesses termos, uma realidade que impulsionou uma atitude
em relacdo a educacao;

® apreocupagdo das familias com a escolarizagao de seus filhos®;

® ainiciativa de mdes e professoras, e em alguns lugares de religiosas, a
levar adiante a preocupag¢ao com a escolarizagdo presente nas
familias sem-terra;

® 0 carater politico e ndo apenas corporativo do Movimento e que,
nesse sentido, organiza as familias que tém uma perspectiva de luta
para além da terra;

e o perfil das pessoas que contribuiram na organizagdo do MST e que se
transformaram em suas principais liderangas. Essas pessoas tinham o
estudo como um valor de grande importancia a ponto de ser colocado
como um dos principios organizativos do Movimento.

Assim, para a autora, o processo de ocupacdo da escola pelo MST esta ligado a
formagdo no contexto da luta pela terra do sujeito de direitos e na constituicdo de uma
coletividade para exigir e fazer valer esses direitos, transformando o modo de pensar desses
sujeitos e os colando em movimento, engajados em outras lutas, mas inseridos em uma luta
maior.

Nessa perspectiva, o ano de 2003 marcou mais uma conquista alcangada no
campo da educagdo no contexto investigado - a entrada dos professores do assentamento
na escola com o total apoio da comunidade.

As primeiras professoras do assentamento a atuarem no prédio construido em
1999 foram Ana, Eva e Rita. Ana e Rita trabalharam com as primeiras séries do Ensino
Fundamental e Eva com a Educagao Infantil.

Nesse periodo, funcionava também uma turma de alfabetizacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no assentamento pelo PRONERA. Entretanto, para trabalhar pelo

Programa ndo era exigida formacdo especifica. Dessa forma, uma jovem que fazia parte do

80 e ~ A . . . .1 . . N
Mesmo que inicialmente ndo houvesse uma consonancia de ideias dos militantes no que diz respeito a
escolarizagdo, como mostrado no ponto 2.2 do capitulo Il deste trabalho.
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setor interno de educagao do assentamento foi indicada para trabalhar com a turma. Como
o grupo de estagiarios do PRONERA responsavel pela regido eram estudantes de Pedagogia
da UFV e faziam parte do grupo de pesquisa-agao do qual eu participava, fui convidada a
auxilid-los em uma oficina que foi realizada no assentamento em 2004. Foi nessa
oportunidade que conheci a area. Ana também participou dessa oficina porque auxiliava a
jovem que atuava na EJA com o planejamento das aulas, na sele¢do dos conteudos e na
metodologia de trabalho; entretanto, ndo atuava diretamente na sala de aula, apenas a
acompanhou nos primeiros dias. Segundo Ana, como a jovem ndo tinha experiéncia na
educacgdo, sentia-se, em alguns momentos, insegura para trabalhar com a turma de
alfabetizacao; por isso, dispds-se a ajuda-la.

A EJA realizada no assentamento conta com o financiamento do municipio desde
2008. As turmas do 12 e 292 anos, que correspondem aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, funcionam em uma mesma sala do centro de formacdo e o 32 e 42 anos, que
correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental, funcionam nas salas da escola
(separadamente)®!. Vale ressaltar, porém, que a escola municipal responsavel pela EJA
oferecida no assentamento ndo é a mesma escola responsavel pelo oferecimento da
Educacdo Infantil. Diferente da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental oferecidos na
escola, a EJA conta com apenas um professor do assentamento, os demais s3o todos
indicados pela Secretaria Municipal de Educagdao e moram na cidade. Esse fator estd
relacionado a questdo da formacado especifica em areas como Portugués, Historia, Geografia,
Linguas, dentre outras. Nesse sentido, o assentamento ainda ndo dispde de pessoas com
formacgao nessas dreas para atuagdo na escola. A EJA ndo se caracterizou, assim, como um
espaco de disputa, no que diz respeito as vagas para professor, como a Educacdo Infantil e
os anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse fato reflete ainda o reduzido numero de
pessoas com formagao superior residentes nos espagos do campo.

A escola do assentamento funciona entdo como um anexo de trés escolas

publicas, sendo uma delas estadual e duas municipais. Como apresentado no Diagrama 4:

81 . ;. . N . ;. N N ;.
Cada ano equivale a duas séries. Assim, o 12 ano corresponde a 12 e a 22 séries, 0 22 ano a 32 e a 42 séries, 0
3%2anoa52eab2sérieseo4?2anoa 72 ea 82 séries.
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Diagrama 4. Escola do assentamento segundo a responsabilidade de oferecimento do ensino

ESCOLA ESTADUAL
(Séries Iniciais)

ESCOLA DO
ASSENTAMENTO

| —— (Anexo)
ESCOLA - ESCOLA

MUNICIPAL 1 MUNICIPAL 2 (EJA)

(Educagdo Infantil) '

Como anexo, a escola possui, em documentos oficiais, 0 nome das trés escolas-
sede. Cada um dos nomes é utilizado segundo a responsabilidade de oferecimento do
ensino. Entretanto, tem ainda um nome que foi escolhido pela comunidade em homenagem
a uma crianga que estudou na escola, filho de uma familia assentada e que, devido a um
acidente, morreu eletrocutado®.

Com essa complexa configuracdo, a escola conta com o financiamento dos
governos estadual e municipal, esse ultimo representado por duas escolas. Todavia, nao
oferece todos os anos da Educacdo Basica e possui limitagcdes por ndo ter autonomia que lhe
permite ter diretor, secretario e coordenador escolar préprios.

Apesar dessa configuracdo, dado ao processo de luta inicial, podemos afirmar
que o fato de a escola funcionar no assentamento com pessoas do Movimento que tém
formacdo atuando em seu interior ja corresponde a uma “vitéria” para os moradores, pois,
como a drea fica muito proxima ao bairro, que possui uma escola estadual®® e também
muito préxima a instituicdo filantropica que conta, igualmente, com uma escola estadual, se
dependesse apenas do poder publico, certamente, todos os alunos do assentamento,

inclusive, as criancas, seriam matriculadas nas escolas proximas.

8 Quando se trata de documentos oficiais, a escola tem que utilizar o nome da escola-sede. Entretanto, nos
eventos que a escola realiza, é utilizado o nome escolhido pela comunidade. Este, porém, é o segundo nome
escolhido para a escola, pois, o primeiro, foi o nome da primeira crianga nascida no assentamento, que morreu
de desnutricdo. Todavia, devido a problemas com a comunidade, o pai da crianga pediu que retirasse o nome
da filha da escola; assim, foi escolhido o segundo nome.

8 Ap0s as séries iniciais do Ensino Fundamental, os alunos do assentamento matriculam-se na escola estadual
do bairro, onde realizam os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Devido a proximidade, ndo
contam com transporte escolar e fazem o caminho para a escola a pé. No periodo de realizagdo da pesquisa,
havia 19 alunos moradores do assentamento estudando na escola do bairro.
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Para Stedile e Fernandes (2005, p. 115), “a lei vem depois do fato social, nunca
antes”. Assim como na ocupac¢do da terra, a ocupacao da escola se deu baseada ndo na
legalidade, mas na “legitimidade moral”. Nesse sentido, a educagdo formal foi conquistada
por etapas, como mostra o diagrama abaixo:

Diagrama 5. Etapas realizadas para a conquista da escola do assentamento

Aulas no
assentamento

Prédio escolar
préprio
Professores do
assentamento

Isso posto, a escola esta organizada de modo a oferecer a Educacdo Infantil, as
séries iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano) e a EJA. Funciona, assim, nos turnos da

manha, tarde e noite, como organizado no Quadro 2.

Quadro 2. Horarios e turmas em funcionamento na escola

TURNO HORARIOS TURMAS

Manh3a 07 as 11:15 h 19, 29, 42 e 52 ano do Ensino
Fundamental

Tarde 13 as 16:40 h Educagdo Infantil

133as17:15h 32 ano do Ensino Fundamental
Noite 18 as21h EJA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Como podemos observar, essa escola ndo apresenta ociosidade; é
completamente tomada com atividades pedagdgicas durante todo o tempo.

A escola pesquisada configura-se, assim, como uma escola anexo de uma escola
estadual e de duas escolas do municipio, e ainda ndo possui autonomia administrativa,
financeira e pedagodgica. Seus horarios, proposta pedagodgica, curriculo, material didatico e a

formacdo continuada das professoras pesquisadas estdao organizados segundo as prescri¢coes
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das instancias publicas presentes em seu interior. Os conteldos desenvolvidos nas aulas
vinculam-se aos conteudos propostos pela escola estadual e pelas escolas do municipio.

Em relagdo ao acompanhamento pedagdgico, uma vez por semana a supervisora
escolar da escola estadual visita a escola para verificar didrios, fazer repasse de informacdes
e conversar com as professoras a respeito do trabalho. Em relagdao a supervisora da escola
do municipio, durante todo o periodo do trabalho de campo, a turma de Educacdo Infantil
recebeu apenas uma visita da supervisora escolar, que acabava de ser empossada no cargo e
encontrava dificuldades para visitar a escola, pois a prefeitura ndo oferecia transporte para o
assentamento que lhe possibilitasse acompanhar o trabalho realizado pela professora da
Educacgao Infantil.

De todo modo, as professoras desenvolvem um trabalho que esta para além da
socializagdo dos alunos. A preocupagdo com o conteudo escolar e com o seu
desenvolvimento em sala de aula esta presente no dia a dia da escola, demonstrando que o
processo de ensino-aprendizagem é de grande importancia no contexto investigado, para
além, inclusive, dos proprios principios educativos do Movimento. Nesses termos, durante
todo o periodo de vivéncia, ndo percebi uma preocupagdao em discutir em sala de aula as
acdes do MST, cantar o hino do Movimento com os alunos ou mesmo fazer o hasteamento
da bandeira, simbolos significativos presentes em todos os contextos de luta do Movimento.
A preocupagdo aqui é com o ato de ler, escrever, contar, sem especificidades. A relagao
entre as instancias publicas e escola do assentamento configura-se, nesses termos, muito

mais pela harmonia que pela tensao.

4.2 A infraestrutura da escola

[...] depois que legitimou, depois que

recebemos a licenca de posse, veio a
~ 84

construgdo da escola (Dona Lara™).

O prédio escolar utilizado no assentamento é o mesmo prédio construido ha dez
anos. Estd com a mesma estrutura fisica inicial; nesse sentido, encontra-se do mesmo

tamanho e com o0 mesmo nimero de salas.

8 Assentada no local investigado entrevistada durante o trabalho de campo.
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A escola esta situada na parte ndo asfaltada da rua principal do assentamento e
seu lote é todo murado. Como esta situada na rua principal, sua localizacdo é de facil acesso
a todos os moradores da agrovila, pois fica em uma regidao mais central da mesma.

A parte externa do muro (entrada da escola, que fica voltada para a rua) conta
com uma pintura antiga, com alguns desenhos. Muitos deles foram feitos por criangas, o que
é perceptivel pelo préprio tracado. Tem também uma bandeira do MST pintada na parte
interna do muro, que fica de frente para todo o prédio escolar. O restante do muro ndo é
pintado, exceto em uma parte aos fundos pintada de branco.

Na entrada da escola, hd um portdo de ferro para acesso com um lado maior que
fica fechado e um lado menor que fica aberto durante o periodo das aulas. O portao esta
com uma parte quebrada (o lado menor em que fica o cadeado) e também conta com uma
pintura antiga, feita com a palma das maos das criangas.

O prédio escolar tem duas salas de aula, uma cantina e dois banheiros, um
destinado aos alunos e outro as alunas; uma secretaria com um banheiro internamente para
os professores e as trabalhadoras da educacdo e uma area externa em que fica o bebedouro;
uma mesa extensa com dois grandes bancos utilizada pelos alunos para merendar durante o
recreio e o sino que fica preso a um fio amarrado no beiral da area. O sino é tocado durante
as rotinas da escola, como no inicio e término das aulas e do recreio. A escola ndo possui
sirene.

A placa de inauguracdo do prédio e o calendario escolar, confeccionado
manualmente, encontram-se pregados nessa area. Na area, ficam, também, expostos, em
um barbante, pregado de um lado a outro das paredes, os trabalhos dos alunos feitos em
sala de aula e ainda as decoragdes que dizem respeito as datas que a escola comemora,
como o Dia das Maes e a festa de Sao Jodo.

Todas as salas e a drea descrita possuem piso liso.

O teto da escola é de telha colonial e internamente todos os espacos tém
revestimento (forro) de madeira envernizada. As paredes foram pintadas de cinza e branco,
sendo a parte inferior cinza e a superior branca. Em muitas partes, as paredes estao muito
sujas, o que, mais uma vez, demonstra que se trata de uma pintura antiga.

As portas das salas sao de madeira pintadas em cor cinza e todas tém fechadura.

As janelas sdo de vidro. Ao redor do prédio, ha uma pequena calcada.
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Na parte da frente da escola, hd uma drea de terra com algumas plantas. As
laterais do lote contam com algumas arvores e uma horta, que durante o periodo em que
estive em campo passou pelo processo de capina e semeagdo, realizado por alguns
assentados, pelas professoras moradoras do assentamento, pelos alunos e pelas
trabalhadoras da educacao.

Os fundos compreendem a maior parte do lote e contam com um pouco de
mato, pés de mandioca e algumas arvores. Na parte proxima ao muro (aos fundos), ha ainda
alguns pneus fixados ao chdo e duas traves feitas de madeira. Tanto as traves quanto os
pneus foram pintados de branco e amarelo. Na calcada dos fundos, ha ainda um tanque.
Como na escola ndo ha um parquinho para as criangas brincarem, tanto as traves quanto os
pneus foram organizados com essa finalidade. Havia também uma gangorra amarrada a um
dos gols, mas estava arrebentada.

A escola ndo possui computador e antena parabdlica. Em termos fisicos, sob
qualquer angulo que a observarmos, é uma escola pequena.

As duas salas de aula da escola pesquisada serdo chamadas neste trabalho de
salas 1 e 2. Cada uma delas conta com uma porta e quatro janelas grandes de vidro, sendo
duas do lado esquerdo e duas do lado direito, algumas janelas encontram-se com uma parte
do vidro quebrado.

A sala 1 da escola é utilizada no turno da manha pelas turmas de 12 e 22 anos do
Ensino Fundamental. No turno da tarde, é utilizada pela Educacdo Infantil e, no turno da
noite, para atender aos alunos do 32 ano da EJA. Nessa sala, ha um quadro emoldurado
pintado na parede, cinco lampadas fluorescentes, uma lixeira, um relégio de parede e um
ventilador de teto.

Na Tabela 1, apresentamos a relacdo e a quantidade de mobilias da sala 1.

Tabela 1. Mobilias - sala 1

MOBILIAS Qr
Armdrio 4
Cadeira (grande) 18
Cadeira (pequena) p/ Educagdo Infantil 10
Carteira 20
Mesa para alunos da Educacao Infantil 3
Mesa para professor 1

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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A sala 2 da escola é utilizada no turno da manha pelas turmas do 42 e 52 anos do
Ensino Fundamental. No turno da tarde, é utilizada pela turma do 32 ano do Ensino
Fundamental e, no turno da noite, para atender aos alunos do 42 ano da EJA. Nessa sala, ha
um quadro emoldurado pintado na parede, um globo terrestre, seis lampadas fluorescentes,
uma lixeira, um relégio de parede e um ventilador de teto. Nessa sala, ha ainda uma
pequena maquina de xérox que pertence a professora Nina e é utilizada apenas por ela.

Na Tabela 2, apresentamos a relagao e a quantidade de mobilias da sala 2:

Tabela 2. Mobilias - sala 2

MOBILIAS QT
Armadrio 3
Cadeira (grande) 23
Carteira 26
Mesa para professor 2

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Nas duas salas, ha em um dos cantos varios livros de literatura organizados de
modo que possam ser manuseados e lidos pelos alunos. Nos armarios, ficam guardados
livros didaticos e revistas de materiais didatico-pedagdgicos utilizados pelos professores.

A sala 1 tem varios cartazes pregados nas paredes, todos eles de confeccdo
manual. S3o cartazes com os nomes dos alunos, com o alfabeto, com os numeros, com
silabas, com datas de aniversario dos alunos, com indicacdo de formas e cores e cartazes que
contam com uma série de embalagens pregadas. Tem também um calendario pregado em
um cartaz e um quadro pregado na parede lateral com a bandeira do MST.

Os cartazes referentes ao alfabeto estao pregados acima do quadro e os cartazes
referentes ao calendario e as datas de aniversario dos alunos pregados a uma altura a qual
as criangas nao conseguem alcangar. Nesse sentido, impossibilita que as mesmas possam
toca-los, o que, muitas vezes, é uma estratégia do professor para que esses materiais nao
sejam arrancados, rasgados ou rabiscados. Todavia, na altura em que se encontram, perdem
totalmente a finalidade pedagdgica do aprendizado através do contato direto, tendo em
vista que nessa sala estudam as criancas da Educacdo Infantil, do 12 e do 22 anos do Ensino

Fundamental, ou seja, criangas da mais baixa estatura com idade de 4 a 7 anos de idade.



157

Na sala 2, tem um trenzinho pregado acima do quadro feito de E.V.A.%, onde
cada um dos vagoes é representado por uma letra do alfabeto, e cartazes pregados no alto
de uma das paredes laterais, também com as letras do alfabeto. Apesar de o alfabeto poder
ser visualizado por varios angulos, quanto a altura do material, as observacbes sdo as
mesmas feitas em relagdo aos cartazes da sala 1: estdo fora do alcance das criangas.

Ainda na sala 2 tem um calendadrio grande e um cartaz confeccionado
manualmente com as datas de aniversario dos alunos préoximas ao quadro. Ao fundo da sala,
tem um cartaz relacionado ao esqueleto humano (Revista Nova Escola), um mapa do Brasil
com um pequeno mapa-mundi préximo ao globo e um mapa com os planetas. Todos esses a

altura dos alunos. Ha ainda uma pequena bandeira do MST colada junto a um personagem
de desenho animado (o ursinho Puff da Disney®), o que denota explicitamente uma

desarmonica relagdo entre o simbolo (bandeira do MST) e a figura (Puff); entretanto, isso
ndao impediu que esse personagem gentil e fofo, mas preguicoso, parasitario e comildao
segurasse a bandeira em uma das patas. Na parede préxima a porta, tem um cartaz
pontuando dez direitos das criangas, que foram retirados dos Principios da Declaragao dos
Direitos da Crianca, cartaz esse elaborado pela Editora FTD - Colecdo Porta Aberta. E
proximo a uma janela, tem pregado na parede um calenddrio do MST.

As atividades feitas pelos alunos, como desenhos e dobraduras, sdo, muitas
vezes, expostas nas salas de aula e ficam pregadas nas paredes até serem substituidas por
outra. Em cada uma das salas, ao fundo, uma parte da parede foi organizada como uma
espécie de um mural, que, de tempos em tempos, tem a decoragdo modificada. Como um
todo, a decoragao das salas e da escola ndo é algo estatico. Um outro ponto que nao
podemos deixar de ressaltar é o fato de valorizarem os trabalhos feitos pelas proprias
criangas, que sao sempre expostos pelo prédio.

Quanto as imagens referentes ao MST, ndo ha na escola nada confeccionado
pelos proprios alunos retratando o Movimento. Dessa forma, as imagens que o referencia
sdo a pintura da bandeira feita no muro, o quadro pregado na parede na sala 1, a bandeira
com o personagem do desenho animado na sala 2, o desenho do rosto do rapaz que deu
nome ao assentamento na secretaria e os calenddrios com fotos do MST espalhados pela

escola.

% Do Inglés Ethil Vinil Acetat (Etileno Acetato de Vinila).
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A cantina da escola fica entre as duas salas de aula. Possui azulejos brancos em
metade de cada uma de suas paredes, tem uma porta, uma janela de vidro, duas pias com
torneiras de metal, uma lampada fluorescente, um calenddrio do MST e um porta-chaves
pregado na parede. A merenda é servida pela janela, que tem do seu lado externo um
pequeno muro de marmore onde sdo deixados os pratos apds as refeicdes. Dentro da
cantina, tem uma despensa com trés prateleiras onde sdo organizados os alimentos, uma
janela de vidro pequena e uma porta de madeira para entrada.

Na Tabela 3, apresentamos a relacdo e a quantidade de mobilias da cantina:

Tabela 3. Mobilias - cantina

MOBILIAS Qr
Armadrio para vasilhas
Botijdo de gas
Carteira
Congelador
Fogdo industrial
Geladeira
Prateleira

R PR PR Wwwe

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A secretaria da escola fica ao lado da sala 1. Sua parede é toda branca. Possui
uma porta, uma janela de vidro, uma lampada fluorescente e um cartaz com um desenho
feito a ldpis do rosto do rapaz que deu o nome ao assentamento. Na secretaria, ficam
guardados: um mimedgrafo, um retroprojetor, um aparelho de DVD, uma televisdo de 14”,
dois micro-systems (um deles ndo funciona) e duas maquinas de escrever (sem uso). Dentro
da secretaria tem um banheiro para os professores e para as trabalhadoras da educacdo. O
banheiro possui uma porta, uma pequena janela de vidro, um vaso, uma pia, um chuveiro
elétrico, uma lixeira e azulejo branco em metade de suas paredes.

Na Tabela 4, apresentamos a relagao e a quantidade de mobilias da secretaria:
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Tabela 4. Mobilias - secretaria

Armario 1

Cadeira (grande) 4

Escaninho 1

Mesa 1

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Os banheiros feminino e masculino dos alunos ficam na area de piso liso proxima
ao bebedouro. Possuem uma porta, uma pequena janela de vidro, um vaso, uma pia, uma
lixeira e azulejo branco em metade de suas paredes.

Na foto 7, apresentamos uma montagem feita com quatro fotos, mostrando as

areas da escola. Essas fotos foram tiradas por mim durante o trabalho de campo.

Foto 7 - Montagem de fotos da escola. Fotos: Apolliane Xavier Moreira dos Santos, 2009.

86 . . ;. . . .
Na prateleira, ficam varios brinquedos como bonecas, ursos de pelucia e carrinhos.
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4.3 As professoras da escola

Ndo se pode compreender a
desproporgdo entre o que recebe um
presidente de estatal,
independentemente da importdncia de
seu trabalho, e o que recebe uma
professora de primeiro grau. Professora
de cuja tarefa o presidente da estatal de
hoje necessitou ontem (Paulo Freire,
2008,).

Nos proximos trés pontos, vamos tratar das professoras da escola do
assentamento que trabalham na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Abordaremos a
insercao no MST na escola, a formagao e aspectos ligados a vida e ao trabalho dessas
professoras.

Vale ressaltar que, em relagao as professoras do contexto investigado, podemos
afirmar, a partir delas, que os esforgos por acesso a educacdo superior se veem refletidos no
assentamento. Nesses termos, tal contexto se distancia do panorama historicamente
apresentado em relacdo a precaria formacdo do professor presente nos espagos rurais;
ainda que ndo se tenha atingido o nivel ideal, o caminho ja esta sendo percorrido de forma

processual e constante.

4.3.1 Professora da Educagdo Infantil: a inser¢do no campo educativo por meio do

engajamento na luta pela terra

Ocupar essa escola, fazendo dela uma
escola diferente, voltada para os
principios do MST e ajudando na

organizagdo do assentamento é a nossa
luta (Eva).

A professora Eva atua na Educacdo Infantil da escola do assentamento desde
2003. Tem 30 anos, é casada e possui trés filhos. Seu marido trabalha como funcionario da
Prefeitura Municipal; antes, porém, atuava como trabalhador rural e era dono de um bar no
assentamento, que esta sob a responsabilidade de sua mae.

Todos os seus trés filhos estudam na escola do assentamento. Seu filho mais
novo estd no 12 ano do Ensino Fundamental, seu filho do meio estd no 32 ano Ensino

Fundamental e sua filha mais velha esta no 52 ano do Ensino Fundamental.
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Quando questionada em relagao a escolarizagdao dos filhos e ao fato de todos
estudarem na escola do assentamento e ndo em outra escola, Eva enfatizou a questdo de a
escola ter sido conquistada no contexto da luta do MST, com o apoio de toda a comunidade,
demonstrando que ndo é apenas a questdo da localidade da escola (apesar de também ser
importante), mas o fato de ser uma escola que atende aos seus objetivos enquanto
militante, professora e mae.

Eva conheceu o MST em 1993 por meio de um tio que atuava em movimentos
sindicais, com o qual morava, juntamente com a avd. Comecou, assim, a participar de
encontros do Movimento, indo posteriormente morar com esse tio que estava acampado na
area. Logo, conheceu o marido, que no periodo também fazia parte do grupo de acampados.

Seu trabalho como professora teve inicio por meio do PRONERA, em 1998, em
uma turma de alfabetizagao de adultos. A partir dessa insergdo, foi indicada pelo Movimento
para fazer o curso de magistério em Verandpolis (RS), no Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), que teve duragdo de dois anos e meio. Fez varios
cursos pelo Movimento, dos quais destacou o curso de cooperativismo e administracdo.
Realiza o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMG, com previsdo para
término em 2010.

Perguntei a Eva sobre a importdncia do curso que estd realizando para a sua
formacgao, enquanto professora, e em que medida ele contribuia para sua atuagao em sala

de aula. Ela fez a seguinte afirmacédo:

A questdo da pratica vocé aprende dia-a-dia, porque o que vocé aprende |3 na
universidade é teoria, teoria. Na hora da pratica mesmo é que a gente vai ver se a
gente da conta mesmo de alfabetizar, daquilo tudo que a gente estudou l3. Se é
aquilo que a gente mesmo... que a gente quer pra vida da gente, acho que...

contribui com a teoria, agora a pratica vocé vai adquirindo dia-a-dia.
Pela fala acima, vemos que Eva ndo percebe que as praticas tém uma teoria que
as fundamenta e que as teorias sdo elaboradas a partir das praticas. Nesse sentido, a
professora vé a teoria e a pratica na educagao como processos totalmente separados e
desvinculados. Sendo a escola o lugar de aplicacdo da pratica, nesse sentido, os professores
que atuam no ambito da escola sao vistos como os praticos da educagdo e a universidade

como lugar para se ter acesso a teoria. Por esse angulo, os professores universitarios sdo

entdo os tedricos da educacao.
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Desde que a escola foi ocupada pelos professores do assentamento em 2003,
Eva atua na Educacdo Infantil. Nesse sentido, nunca atuou em outras areas do ensino.

Para além das atividades da escola, realiza trabalhos domésticos, cuida dos filhos
e do marido, participa de reunidbes do assentamento (setor interno de educagcdo e
coordenacdo-geral do assentamento) e dedica-se aos trabalhos da faculdade. Eva nado
desenvolve outros trabalhos remunerados para além daqueles desenvolvidos na sala de
aula.

Quanto ao tempo extrassala que se dedica para o trabalho escolar, disse que o
tempo dedicado depende muito da demanda de trabalho e que varia de acordo com o dia.

Quanto aos meios de comunicagao, Eva usa a internet pelo menos uma vez por
semana, com a finalidade de fazer pesquisas e se comunicar com 0os amigos e com a
universidade, também ouve radio e assiste a TV. Nao assina nenhum tipo de jornal ou
revista.

Entre os pontos positivos em relagdo ao seu trabalho na escola do assentamento,
destacou a participacdo dos pais e da comunidade na escola e a boa relagdo entre as
professoras e o coletivo de educacdo do assentamento (setor interno de educacdo). Quanto
as dificuldades ou pontos negativos, falou a respeito da precariedade do material
pedagodgico, dizendo que o material oferecido pelo municipio ndo é suficiente para a
realizagao dos trabalhos em sala e que muitas vezes “tem que se virar”.

Nesses termos, apontou que a escola do assentamento ndo compode a pauta de
prioridades do 6rgao municipal; contrariamente, encontra-se esquecida pelo mesmo. Sobre
esse aspecto, comenta que: “quando a informacdo chega aqui ja esta no final de tudo. Nao
vé a escola do assentamento como parte deles 13, sempre existe sempre essa diferenca.
Tudo é pra |4 e aqui pro assentamento é o minimo do minimo”.

A turma de Educagdo Infantil do assentamento em que trabalha é composta por
dez alunos. Destes, quatro sdo meninas e seis sdo meninos. Quanto a idade dos meninos: um
tem seis anos, dois tém quatro anos e trés tém cinco anos. No caso das meninas, duas tém
quatro anos e as outras duas tém cinco anos. O Unico aluno com seis anos da turma,

segundo a professora, ndo mora no assentamento e é pouco frequente, o que acaba
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dificultando seu desenvolvimento junto aos outros colegas. As demais criancas estdo na
faixa de idade recomendada para esse nivel de ensino®’.

Sobre a turma, a professora diz que “é uma turminha muito criativa. Adoram
brincar e ouvir historinhas. Hd uma diversidade de aprendizagem. Tem uma aluna que lé e
faz conta. Outros conhecem varias letras e nimeros e outros ja ndao conhecem nenhum

numero, letra, cor, etc”.

4.3.2 Professora do 12, 22 e 32 anos do Ensino Fundamental: partir da realidade para

conhecer a grandeza do mundo

A propria histdria de vida de cada um, a
vivéncia, as experiéncias vividas, ja fazem
com a escola seja diferente das demais
(Ana).

Ana tem 33 anos, é casada e nao possui filhos. Sua inser¢ao no assentamento se
deu por meio do seu casamento com um assentado em 2002. Esta na escola desde 2003, por
ocasido da ocupacao realizada pelos professores, uma vez que havia sido indicada pela
comunidade para trabalhar na escola. Seu marido é trabalhador rural e atua no
assentamento.

Anteriormente a sua inser¢cao no assentamento, ndo possuia nenhum tipo de
ligacdo com o MST e com outros movimentos sociais. As Unicas informac6es que tinha sobre
o Movimento eram realmente aquelas veiculadas pela midia. Disse, contudo, que sempre foi
uma pessoa muito aberta; por essa via, procurou ndo criar atitudes preconceituosas em
relacdo ao MST. O marido, porém, participou do processo de ocupacdo da drea em 1994 e,
guando se casaram, ele ja era assentado. Ele residia com a familia na mesma regido em que
Ana vivia antes da ida para o assentamento e ja se conheciam.

Possui o curso de magistério realizado em sua cidade natal, onde também atuou

como professora, Unica fungao por ela exercida na educagdo - drea em que trabalha ha oito

¥ 0s dados dos alunos foram organizados na Tabela 20 referente a Educacgdo Infantil, que estdo no anexo 7
desta dissertacgao.



164

anos. Quando mudou para o assentamento, a comunidade ja sabia que era professora e, por
isso, foi logo indicada para trabalhar na escola.

No assentamento, trabalha no horario da manha com os alunos do 12 e 22 anos,
em uma mesma sala, e, no horario da tarde, com os alunos do 32 ano. Realiza o curso de
Licenciatura em Educag¢ao do Campo na UFMG, com previsao para término em 2010.

Contou-me durante a entrevista que, no inicio, quando foi indicada pelo
Movimento, ndo queria fazer o curso, porque ndao pensava em investir na educacao
enquanto profissdo. Relatou que o professor tem que se dedicar e estudar muito, tanto
guanto outros profissionais, mas é extremamente desvalorizado, o que a desestimula em
relagao a carreira. Tentou, inclusive, vestibular para Agronomia em uma faculdade privada
da regido. Foi aprovada, porém, mesmo conseguindo metade de uma bolsa de estudos, ndo
teve condigBes de arcar com as despesas do curso. A entrada no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo se deu mais por incentivo da comunidade e também por ja atuar na sala
de aula. Destacou que, de todo modo, dedica e gosta de seu trabalho. Quanto as possiveis

contribuicGes do curso em relacdo ao seu trabalho desenvolvido na escola, afirmou:

eu acho que ajuda muito porque, eu acho assim, o estudo de forma geral ele abre
muito a mente da gente, ao mesmo momento que cansa muito a gente. Como no
momento agora, eu tenho estado muito estressada mesmo, eu sinto que eu estou
assim... e... e as vezes eu acho até que... que eu é... que meu servigo ndo sai do
jeito... poderia sair melhor se eu ndo tivesse nesse estresse, nesse cansago que eu
estou nele. Mas eu acho que vai contribuir mais, depois que eu sair da faculdade,
dar uma respirada. Eu estou achando que vai contribuir mais do que no momento
agora. [...] Eu cheguei assim em um esgotamento mesmo. [...] Mas sempre tem
contribuido muito, sdo... sdo muitas coisas. O curso é muito bom, sdo muitas
reflexdes que a gente faz, e... e pensar mesmo a educa¢do também, n/é?..., a
educagdo do campo [...].

Gonsaga (2009) aponta em seu trabalho a sobrecarga, muitas vezes, vivida pelos
estudantes do curso de Licenciatura em Educacao do Campo88 realizado pelas professoras
do assentamento. Essa sobrecarga impede, na visdo de Ana, colher os beneficios da
formagdao no momento de realizagao do curso. Por esse raciocinio, reconhece a importancia
da formacdo para sua atuacdo como professora, mas admite que muitas das reflexdes e dos

conhecimentos que vem adquirindo nao vao se converter em beneficios no momento de

realizacdo do curso em sua pratica em sala de aula. Pelo contrario, em fung¢do do cansaco,

8 Esse ponto sera abordado no capitulo V desta disserta¢do, que trata do Ensino Superior no MST.
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pensa que essa pratica vem, inclusive, sendo prejudicada, o que a leva a afirmar que assim
gue terminar o curso quer descansar, dando continuidade aos estudos em outro momento.

No caso de Ana, o acumulo de atividades, como ela mesma afirma, acaba por
interferir tanto no seu rendimento em relagdo ao curso quanto no desenvolvimento de seu
trabalho. Devemos levar em conta que, para além da escola e dos estudos, Ana ajuda
esporadicamente o marido nas atividades na roga e cuida do trabalho doméstico. Participa
dos encontros religiosos promovidos na escola, das reunides internas do assentamento
(setor interno de educagdo e do nucleo de base do assentamento como secretaria). Ndo
desenvolve, porém, outros trabalhos remunerados para além daqueles desenvolvidos na
sala de aula.

Quanto ao tempo extrassala que se dedica para o trabalho escolar, disse que
nunca contabilizou o tempo utilizado, mas que deve dar em média umas trés horas por dia.

Quanto aos meios de comunicacdo, Ana ndo utiliza internet e ndo assina jornal
ou revista, porém ouve radio e assiste a TV.

Entre os pontos positivos em relacdo ao trabalho que realiza na escola do
assentamento, apontou que, como professora, acredita contribuir no desenvolvimento da
autoestima dos assentados, bem como na valorizacdo da terra e nos cuidados com o meio
ambiente. Quanto as dificuldades, ou pontos negativos, disse que o trabalho gera muita
ansiedade e que o sistema (representado pelo papel do Estado e seus funciondrios) cobra
muito do professor. Em relacdo ainda aos pontos negativos, a precariedade do material
didatico-pedagdgico da escola do assentamento aparece como fator que muitas vezes
prejudica o trabalho, demonstrando que a escola do assentamento fica em uma situacao
desprivilegiada frente a outras escolas publicas pelo fato de ndo receber diretamente os

materiais que necessita para a realizacdo das atividades.

A escola da cidade é sempre prioridade em rela¢do a escola da roga. E aqui ndo é
diferente. A escola |13, a matriz, ndo é diferente em relagdo a nds. Vem pra ca o que
sobra. A prioridade é 1a. Entdo se vem um livro, é pouco, fica pro professor de I3,
pros alunos de |a. Ah, mas estd faltando Ild ainda, pra um ou dois meninos, estd
faltando Id, como é que eu vou tirar pra cd? Entdo tem muitos materiais que
chegam hoje, materiais novos, construidos agora, que chegam e sé ficam |3, que
ndo chega nem vim aqui. Se vem livro pro professor, é... ndo vem no livro do
professor pra mim, vem pros outros professores de I3, as vezes um que é velho que
os outros ja usou, ja sobrou, entdo as vezes eu pego ele |a ainda, mas a maioria, a
prioridade é a escola de |a.
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As turmas do 12 e do 22 anos, organizadas em uma mesma sala, sdo compostas
por oito alunos, sendo quatro do 12 ano (todos com seis anos) e quatro do 22 ano (todos
com sete anos). No 12 ano, tem duas meninas e dois meninos e, no segundo ano, tem trés
meninos e uma menina. Mesmo sendo uma turma multisseriada, ndo apresenta nenhuma
distor¢ao idade-série e um numero reduzido de alunos.

Na turma do 32 ano, tem dez alunos. Destes, quatro sdo meninos e seis sdo
meninas. Quanto a idade dos meninos: dois tém oito anos e dois tém nove anos. No caso das
meninas, cinco tém oito anos e uma tem nove anos. A maioria dos alunos dessa turma - 7
alunos - 70% - se encontra na faixa de idade recomendada para o 32 ano, que é oito anos.
Apenas trés alunos (30%) apresentam um atraso brando em relacdo a idade para esse

referido ano, estdo assim, com nove anos®.

4.3.3 Professora do 42 e 52 anos do Ensino Fundamental: os desafios e a ousadia do

ensinar e aprender

Educar... educar pra liberdade, educar o
ser humano pra ser livre, saber lidar com
a propria liberdade (Nina).

Nina tem 35 anos, é casada e tem trés filhos. Dois de seus filhos estudam na
escola do assentamento. O mais novo estd no 22 ano do Ensino Fundamental e o do meio
esta no 42 ano do Ensino Fundamental, do qual é professora. A outra filha estuda na escola
do bairro, pois concluiu os anos iniciais do Ensino Fundamental na escola do assentamento e
cursa o 62 ano do Ensino Fundamental. Seu marido é trabalhador rural e atua em seu lote de
trabalho. E também aluno do 42 ano da EJA oferecida na escola.

Sua insergdo no assentamento como moradora se deu, assim como Ana, por
meio de seu casamento com um assentado. Entretanto, ja conhecia a area. No periodo do
acampamento, ela atuava como dirigente sindical em uma cidade industrial de forte
dominacdo petista do interior de Minas Gerais e realizava visitas ao local, ajudando na
arrecadagao de alimentos e roupas para os acampados. Antes da insergdo no movimento

sindical, participou também da Pastoral da Juventude (PJ) ligada a Igreja Catdlica. E filiada ao

# 0s dados dos alunos foram organizados nas Tabelas 21, 22 e 23 referentes ao Ensino Fundamental (19, 22 e
32 anos, respectivamente), que estdo no anexo 7 desta dissertagdo.
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PT e se envolve nas questdes ligadas a politica na cidade onde fica o assentamento. A esse
respeito, afirma: “gosto de politica, sou apaixonada com politica, minha vida é politica
(risos). [...] Sou petista até hoje, filiada, ja. No caso, ha quinze anos filiada no PT, ja. E... sou
do diretodrio inclusive, atual”.

Seu contato mais direto com o MST se deu devido a articulagao realizada para a
12 Marcha Estadual do Estado de Minas Gerais, em 1996, da qual os assentados
participaram, como ja mostramos.

Em 1997, formou-se em Pedagogia em uma universidade privada (UNILESTE™) e
casou-se com o assentado. Nesse mesmo ano, participou também das articulagbes para a
Marcha Nacional que aconteceu em Brasilia. Assim, deixou a dire¢ao do sindicato e, ja
casada, compoOs a dire¢do estadual do Movimento por dois anos. Nesse periodo, ficou por 75
dias no Parand, onde passou por um processo de formagdo de militantes. Depois, foi para o
Sul de Minas com o marido, onde ficou por seis meses fazendo trabalho de base na regido, e
teve, inclusive, a oportunidade de participar de uma ocupagao. Contudo, a diregao do
Movimento definiu que eles deveriam voltar para o assentamento, onde desenvolviam suas
atividades rotineiras.

Depois que teve os filhos, tanto ela quanto o marido sairam da direcdo do
Movimento, dada a dificuldade em conciliar os trabalhos da diregdo com o cuidado com os
filhos pequenos, pois, de acordo com Nina, quem participa da diregao do MST “tem que
viajar muito e participar de varias reunides”, ficando, dessa forma, complicada a dedicac¢do a
dire¢ao para quem tem que cuidar de criangas.

Em 1998 e 1999, deu aula na escola do assentamento que, de acordo com seus
relatos, funcionava precariamente em um ambiente inapropriado para esse fim. Era, no
periodo, a Unica moradora da area com formacao superior.

Em 2000, 2001 e 2002, ndo atuou na escola do assentamento. Em 2003, foi
aprovada em um concurso publico para professor na cidade onde era dirigente sindical, para
onde se mudou com os filhos. Ficou apenas seis meses nessa cidade porque, segundo ela,
sentia muita saudade do assentamento. Dessa forma, pediu exoneragdao do cargo e voltou

novamente para a area.

% Centro Universitario do Leste de Minas Gerais.
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Ao retornar para o assentamento, ficou seis meses sem atuar na educacdo. Apds
esse periodo, trabalhou como supervisora escolar e como professora de Portugués por um
ano em uma escola rural de uma cidade préxima ao assentamento. E no ano de 2004,
trabalhou como supervisora escolar em uma escola de periferia da cidade onde se situa o
assentamento.

O ano de 2005 foi marcado por problemas entre a comunidade e Rita, que nesse
periodo atuava como professora na escola. Nessa perspectiva, Rita foi substituida, por
decisdo da comunidade, por uma professora moradora de outro assentamento. Todavia,
devido a problemas de saude, essa professora ndo pdde continuar na escola. A comunidade
fez entdo o convite para que Nina voltasse a trabalhar. Assim, em agosto de 2005, ela
assumiu novamente o cargo de professora na escola do assentamento.

De acordo com Nina, essa foi uma fase muito dificil porque a situagao da turma
era complicada. Era uma turma com mais de 20 alunos e multisseriada, na qual ela seria a
terceira professora. Dessa forma, encontrava-se muito desorganizada com alunos sem
material e cadernos totalmente desorganizados. Assim, s6 em setembro conseguiu “colocar

as coisas nos trilhos”.

E ai minha filha, foi um Deus nos acuda! Eu andei [a] morrer de trabalhar pra dar
conta. E os meninos ndo tinham um pingo de disciplina. Sabe assim, a prépria troca
de professor é uma coisa terrivel pro aluno n/é?..., e ja tinha trocado duas vezes,
eu era a terceira no mesmo ano. Foi dificilimo, foi muito dificil, muito dificil,
mesmo! Sé Deus sabe como é que foi. Mas no final do ano, foi muito bom. Os
meninos que ndo liam estavam todos lendo.

Todo o esfor¢co de Nina com a turma teve, porém, seu pre¢o. Segundo ela,
devido a uma dedicacdo extrema ao trabalho, enfrentou como consequéncia problemas de

saude, ligados principalmente ao alto nivel de estresse.

Eu olhava pra cima assim tinha um... um pau aqui de madeira. Assim, eu via trés,
quatro. Tipo uma labirintite, mas ndo era. Eu ndo tenho problemas de labirintite. Ai
fiz tudo quanto foi exame e nao tinha nada. Ai o médico chegou a conclusdo: minha
filha vocé td com estresse e muito estresse (risos). Ai tomei umas coisinhas aqui,
uma coisinha ali. Ai dei uma melhorada e no inicio do ano ja comecei. No outro ano
n/é? Voltei de novo pra sala s6 que ai eu coloquei umas condi¢bes pra comunidade
e pra direcdo da escola. Falei 6, eu volto. Eles gostaram demais do trabalho, tanto a
comunidade quanto a dire¢do da escola, que assim, o resultado foi muito bom,
sabe, foi notdvel, mas a dedicagdo foi extrema, além dos limites. [...] Eu fico, mas
tem que dividir a turma, se nado dividir, eu nao fico. Ai dividiu a turma.
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Nina trabalha na escola do assentamento com os alunos do 42 e 52 anos em uma
mesma sala no periodo da manha e a tarde é funcionaria da Prefeitura Municipal. No 42 ano,
sua turma é composta por oito alunos, sendo trés meninas e cinco meninos. Quanto a idade
dos meninos: dois tém nove anos, um tem dez anos, um tem onze anos e um tem doze anos.
No caso das meninas, duas tém nove anos e uma tem dez anos. Essa turma apresenta o
maior indice de distorcdo idade-série da escola, pois a faixa etaria recomendada para o 42
ano é de nove anos. Essa turma conta, entdo, com metade da turma dentro da faixa etaria.
Dois alunos se encontram com um atraso brando e estdo com dez anos. Um aluno com onze
anos, apresentando dois anos de atraso, e um aluno com doze anos, apresentando trés anos
de atraso. O aluno de doze anos é o caso mais grave em relacdo a distorcdo idade-série da
escola.

No 52 ano, sua turma é composta por dez alunos, sendo quatro meninos e seis
meninas. Quanto a idade dos meninos: dois tém dez anos, um tem onze anos e um tem doze
anos. No caso das meninas, cinco tem dez anos e uma tem onze anos. A maioria dos alunos
dessa turma - sete alunos - se encontram na faixa de idade recomendada para o 52 ano, que
é dez anos. Dois alunos apresentam um atraso brando em relagdo a idade recomendada e
estdo com onze anos. E um aluno com doze anos apresenta dois anos de atraso’.
Percebemos, assim, que das turmas da escola o 42 e o 52 anos sdo aqueles que mais
apresentam distor¢do idade-série.

Para além das atividades na escola e na Prefeitura, Nina também realiza
trabalhos domésticos e participa das reunides internas do assentamento (setor interno de
educacdo e nucleo de base).

Em relagdo aos meios de comunicagao, ela utiliza a internet sempre que
necessario para fazer pesquisas e para se comunicar, ouve radio e assiste a TV, porém nao
assina jornal ou revista.

No periodo em que foi realizada a pesquisa, ela ndo estava estudando. Contudo,
havia recebido o convite para fazer um curso de pds-graduagao /lato sensu em Infancia, no
qual ela pretendia se matricular. O curso seria oferecido pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), em parceria com o MST, com previsdo para inicio em setembro de

2009. Nina ja possui pds-graduagao lato sensu em Psicopedagogia.

*1 0s dados dos alunos foram organizados nas Tabelas 24 e 25 referentes ao Ensino Fundamental (42 e 52 ano),
que estdo em anexo nesta dissertacdo.
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4.4 Trabalhadoras da educacao: dedicagao ao trabalho e respeito pelos alunos

Esses meninos, cresceram, passaram tudo
na mdo da gente e hoje tém muitos ai até
casados. A gente trabalha por amor a
comunidade e as pessoas. Estou aqui
porque é aqui dentro. Se eu tiver que
trabalhar para fora, eu trabalho na
minha terra. Eu sinto aqui na escola como
se fosse a minha casa, o quintal, a horta é
a mesma coisa como se eu estivesse na
minha casa (Dona Vilma).

Como colocado na introdugdo desta dissertacdo, pela concepcao freireana, todos
aqueles que trabalham na escola sao trabalhadores da educagao. Tendo por base essa linha
de pensamento, ndo poderiamos deixar de apresentar aqui aquelas responsaveis pela
organizagao do prédio escolar e pela preparagao da merenda, mas que no cotidiano da
escola extrapolam suas fungdes, como bem mostra o trabalho de Portes e Campos (2006, p.
8):

as cantineiras apresentam todo um cuidado com a limpeza do prédio e com os
alunos, ndo ficando presas, somente, ao cumprimento de suas tarefas.
Freqglientemente elas preparam doces caseiros para as professoras e alunos. Sao
responsaveis por servir a merenda, se preocupam em conversar com aquelas
criangcas que se recusam a merendar, aconselham a elas comerem devagar e,
também, é comum elas se assentarem a mesa do refeitério com os alunos e
ficarem conversando com os mesmos.

Essas cenas sdo também comuns na escola investigada.

Dito isso, na escola do assentamento tem duas trabalhadoras da educacdo: Dona
Vilma e Telma. Sobre elas, especificamente, vale destacar que durante o recreio, apds servir
a merenda, elas ficam atentas as atitudes das criangas e sao muito observadoras. Sempre
verificam se esta acontecendo algum problema e ndo hesitam em chamar a professora
guando necessdrio. Dependendo da situacdo, também chamam a atencdo das criancas e
Ihes ddo orientagdes.

Trata-se, além do mais, de um contexto onde todos sdo mais que conhecidos.
Sdo vizinhos, amigos e companheiros, que tém em comum uma histoéria de luta. Por essa via,

a funcdo exercida por essas trabalhadoras ndo se transforma em uma forma de tratamento

utilizada para nomea-las no dia a dia.

a gente fala cantineira, mas, mas nem usa o termo. A gente conhece a pessoa e
trata mais pelo nome mesmo. Mais é com as pessoas de fora que a gente for falar
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que n3o conhece. O problema que é uma palavra que a gente quase n3o usa. E
uma pessoa do convivio, vocé ndo precisa ta... t4 falando dela assim com os
outros, como se fosse falar... fala logo o nome dela, ndo precisa falar: ah! a
cantineira da escola (Ana).

Dona Vilma tem 50 anos, é casada e tem 6 filhos. Ela trabalha no turno da manha
de 6 as 12 horas. Seu contrato de trabalho foi realizado com o Estado. Tem o 72 ano
completo do Ensino Fundamental (antiga 62 série) e realiza o 42 ano na escola do
assentamento, que corresponde a antiga 72 e 82 séries. Seu marido é trabalhador rural e
atua em seu lote de trabalho no assentamento.

Ela trabalha na escola desde 1997, antes mesmo de ela funcionar no atual
prédio. Ja exerceu outras atividades remuneradas na roca antes de ir para a area e trabalhou
como auxiliar de servicos gerais em uma escola publica em sua terra natal; por isso, foi
indicada pela comunidade para trabalhar na escola do assentamento.

Além do trabalho na escola e do estudo, Dona Vilma realiza atividades
domeésticas e trabalha na roga auxiliando o marido. Compde também o setor interno de
educacdo e participa das reunides do nucleo de base.

Quando questionada se ha cursos promovidos pelo Estado para sua atuagao na
escola, disse que, se estes existem, ela ndo fica sabendo. Os cursos realizados, que deram
auxilio ao seu trabalho, foram promovidos na area da saude pelo MST.

Quanto ao cardapio da escola, afirmou que tem um cardapio proposto pelo
Estado, mas que ndao da para segui-lo, pois nem sempre tem os ingredientes para fazer a
merenda proposta. Nesse sentido, sdo recorrentes o empréstimo e a troca de merenda com
o Municipio.

A falta de material de limpeza também é recorrente. Dona Vilma contou que ja
teve periodos em que foi preciso fazer sabao para poder suprir a necessidade da escola. O
custeio do gdas gera também um impasse entre o Estado e o Municipio no interior da escola,
pois o acordo era que o Municipio ficasse responsavel pelo gas e o Estado pelo material de
limpeza, mas isso ndo acontece.

Nesse sentido, as maiores dificuldades enfrentadas em relacdo ao seu trabalho
referem-se a precariedade dos recursos para a merenda e para a limpeza do prédio. Falou de
momentos em que a merenda acabou completamente e que a comunidade teve que se

organizar para prover a escola. Ressaltou também a importancia da horta e da plantagdo de
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mandioca como meios de complementar a merenda escolar. De todo modo, disse gostar do
seu trabalho.

A outra trabalhadora da educacdo, Telma, tem 21 anos e é casada. Seu marido é
pedreiro e trabalha na area da construgdo civil na cidade. Ela tem o Ensino Médio completo
e nao possui filhos. Trabalha de 14 as 20 horas na escola. Seu horario foi organizado de
modo a cobrir os recreios da Educacdo Infantil e da EJA. Nesse sentido, a merenda oferecida
a Educagado Infantil e a EJA é preparada por ela. Seu contrato de trabalho foi realizado com a
Prefeitura Municipal.

Sua entrada na escola aconteceu em 2008, por ocasidao do funcionamento da
EJA, com o financiamento do municipio. A comunidade escolheu seu nome para trabalhar
como voluntaria na escola; entretanto, dentro de uma semana, foi contratada.

Além do trabalho na escola, ela realiza atividades domésticas, trabalha na roca e
€ manicura no assentamento. Nunca exerceu outra atividade remunerada. Compde o setor
interno de educagao e participa das reunides do nucleo de base.

Em se tratando do financiamento da escola pelo Estado e pelo Municipio, disse
qgue “um fica escorando no outro” e que muitas vezes passam por meses sem receber
alimentos para fazer a merenda; ressaltou ainda que ndo acha a merenda boa e que deveria
ser melhor.

E importante destacar, em relacdo as trabalhadoras da educacdo, que o grau de
estudos delas é superior ao de muitas trabalhadoras da educacdo que atuam nos centros
urbanos e que, nesse sentido, principalmente no caso de Dona Vilma, que voltou a estudar,
vemos materializadas as investidas e o incentivo realizado pelo Movimento para que seus
sujeitos retornem aos estudos.

Telma me disse durante uma conversa informal que quer voltar a estudar, mas
gue ndo gostaria de ser professora, por isso ndo se interessou pelo curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Estava, assim, conhecendo outras areas para poder no futuro, mesmo
que em uma faculdade privada, fazer o vestibular. Percebi, durante sua fala, que sua
experiéncia de trabalho na escola, bem como o fato de acompanhar o dia a dia dos
professores teve influéncia sobre sua decisdo em ndo querer atuar diretamente no campo
pedagdgico. Disse, assim como Dona Vilma, que, apesar das dificuldades, gosta de trabalhar

na escola.
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Vale destacar que, aos finais de semana, elas cuidam da limpeza do prédio para a
realizacdo da celebracdo catdlica e deixam o espaco totalmente limpo para as aulas na
segunda-feira de manha.

A relacdo entre as professoras da escola e as trabalhadoras da educacdo é muito
amigavel, ndo havendo diferengas de tratamento das professoras em relagdo as
trabalhadoras ou o inverso. Pelo contrario, sempre conversam sobre os alunos e sobre
acontecimentos do dia a dia.

A partir das falas das trabalhadoras, é interessante destacar que a presenca do
Estado e do Municipio no custeio dos gastos da escola, ao invés de ser um ponto positivo,
pelo fato de ter duas instancias publicas financiando a escola, acabou por prejudica-la,
porque 0 que parece existir, pelo menos no que diz respeito a cobertura das despesas com
os alimentos, o gas e o material de limpeza, é um “jogo de empurra” e ndo uma parceria de

responsabilidades entre essas instancias.

4.5 Os alunos da escola

Ldpis, caderno, chiclete, pido

Sol, bicicleta, skate, cal¢éo

Esconderijo, avido, correria, tambor, gritaria,
jardim, confusdo

(Crian¢a ndo trabalha, Arnaldo Antunes e Paulo
Tatit).

Apesar de ja ter apresentado um panorama mais geral das turmas da escola,
neste ponto vamos nos ater especialmente a uma caracterizacdo do grupo de alunos da
escola investigada. Essa caracterizacdo foi elaborada a partir dos dados apresentados pelas
professoras nas fichas dos alunos utilizadas durante o trabalho de campogz.

A escola do assentamento, no momento de realizacdo da pesquisa, atendia a 46
alunos, distribuidos entre a Educacado Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao concluirem o 52 ano nessa escola, os alunos vao estudar em uma escola
estadual localizada no bairro proximo ao assentamento.

Os alunos do assentamento estao distribuidos no interior da escola da seguinte

forma:

92 . . ~
As fichas e os dados referentes aos alunos se encontram no anexo 7 desta dissertagdo.
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Quadro 3 - Distribui¢dao dos alunos por nivel de ensino

ANO ESCOLAR Ne
Educacao Infantil 10
12 ano 4 Organizados em uma mesma
22 ano 4 sala/multisseriagdo
ENSINO 5
FUNDAMENTAL [|323n0 10
42 ano 8 Organizados em uma mesma
52 ano 10 sala/ multisseriagdo
TOTAL 46

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Como observamos no Quadro 3, mesmo com turmas multisseriadas, a escola ndo
conta com turmas grandes. S3ao turmas pequenas, que permitem um trabalho pedagégico
mais proéximo dos alunos. Como dito pela professora Ana, “por ser pouco aluno a gente
consegue dar uma assisténcia mais de perto”. Entretanto, como vimos, o ambiente escolar
apresenta dificuldades que ndo nos permitem afirmar que nessa escola estdo instaladas
todas as condi¢des para o desenvolvimento adequado da pratica pedagdgica. Os problemas
relacionados aos materiais didatico-pedagogicos, ao acompanhamento escolar pela
supervisdo e direcdo escolar e a falta de recursos de primeira ordem como a merenda
devem ser considerados em nossas anadlises como fatores que influenciam no
desenvolvimento das atividades na escola, sem, contudo, determina-las.

Foi identificado, a partir do didrio dos professores, o pertencimento étnicorracial

dos alunos.

Tabela 5 - Classificacdo dos alunos quanto a cor

CLASSIFICACAO  Ne %

PARDO 26 56,52
NEGRO 11 23,91
BRANCO 9 19,56
TOTAL 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Mais da metade dos alunos foram classificados como sendo pardos. A diferenga
numeérica entre brancos e negros é bem pequena. De todo modo, ndo podemos deixar de
ressaltar que a classificagdo quanto ao pertencimento étnicorracial envolve uma série de
subjetividades, o que talvez tenha refletido no grande nimero de alunos classificados como

pardos, pois, por tras dessa classificagao, tem na verdade uma tentativa de homogeneizar
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um grupo que apresentada uma diversidade étnicorracial e que n3ao se encaixa nas
classificacOes negro e branco.

Fizemos também uma classificagdo quanto ao sexo, como mostra a Tabela 6:

Tabela 6 - Classificagao dos alunos quanto ao sexo

FEMININO MASCULINO TOTAL
N2 % N2 % NS %
22 47,82 24 52,17 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A diferenca entre meninos e meninas é bem pequena. Nesse sentido, a escola
conta com apenas dois meninos a mais em relagdo ao nimero de meninas, o que reflete na
formacgdo de grupos mistos na convivéncia entre os alunos. A escola ndao apresenta, assim,
relacGes de opressdo de um grupo sobre outro, como no caso de uma possivel guetizacdo
por sexo.

Os préximos dados apresentados referem-se a situagOes atinentes aos alunos
frente a escola e a familia. As situagdes sublinhadas estdo ligadas a possibilidade de
favorecimento (ou ndo) da crianca em relagdo a vida escolar, bem como demonstram um
envolvimento e comprometimento (ou ndo) com a escolarizagdo dos filhos por parte das
professoras e familias.

Desse modo, o primeiro dado destacado relaciona-se a frequéncia dos alunos da

escola investigada.

Tabela 7 - Quanto a frequéncia dos alunos

SEMPRE QUASE SEMPRE POUCO TOTAL
FREQUENTE FREQUENTE FREQUENTE

Ne % Ne % Ne % Ne %
32 69,56 10 21,73 4 8,69 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Os dados mostram que 69% dos alunos sao sempre frequentes a escola; 21% sao
quase sempre frequentes e apenas 8% sao pouco frequentes. A infrequéncia nao pode ser
colocada, entdao, como um grande problema enfrentado pela escola. Assim, essa condi¢ao

fundamental para o bom desenvolvimento das atividades escolares esta satisfeita.
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Em relagdo a realizagdo do dever de casa, temos:

Tabela 8 - Quanto ao dever de casa

SEMPRE QUASE AS VEZES NUNCA TOTAL

FAZ SEMPRE FAZ FAZ FAZ

Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %

20 43,47 13 28,26 8 1739 5 10,86 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Menos da metade dos alunos (43%) sempre fazem o dever de casa; 28% quase
sempre fazem; 17% as vezes fazem e 10% dos alunos nunca fazem o dever de casa. Temos,
assim, a presencga de alunos em todas as categorias prescritas. De toda forma, o numero
mais significativo de alunos se encontra entre aqueles que sempre fazem o dever de casa. O
que ndo quer dizer que a escola precisa estar atenta a essa tarefa, pois 10% dos seus alunos
demandam uma atencdo especial nesse quesito. O que se vé nesse grupo (10%) é que essa
ndo é uma pratica dessas criancas e, consequentemente, dessas familias.

As professoras foram questionadas, por meio da ficha, a respeito da atengdo dos
alunos e da execucgdo das tarefas em sala de aula. As Tabelas 9 e 10 nos apresentam esses

dados.

Tabela 9 - Quanto a atengdo na sala de aula

SEMPRE QUASE POUCO DESATENTO  TOTAL
ATENTO SEMPRE ATENTO
ATENTO

Ne % Ne % Ne % Ne % N2 %

17 3695 18 39,13 3 652 8 1739 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Dos 46 alunos, 36% foram considerados sempre atentos; 39% quase sempre
atentos; 6% pouco atentos e 17% dos alunos desatentos. Esses dados demonstram que é
preciso um trabalho escolar mais intenso em relagao aos alunos. Nesse sentido, a promogao

de atividades que possam de fato ser do interesse dos mesmos urge nesse contexto como
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meio de chamar a atengdo das criangas. Manté-las atentas ao trabalho pedagdgico da escola

€ um desafio desta, como mostram os dados.

Tabela 10 - Quanto a execucdo das tarefas na sala de aula

SEMPRE QUASE AS VEZES NUNCA TOTAL

FAZ SEMPRE FAZ FAZ

FAZ

Ne % Ne % Ne % Ne % N2 %

34 7391 4 8,69 8 17,39 0 0 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

J4 em relacdo a execucdo das tarefas na sala de aula, temos dados mais
animadores. Dos 46 alunos, 73% sempre fazem as tarefas; 8% quase sempre fazem e 17% as
vezes fazem, ndo havendo a presenca de alunos na categoria nunca fazem, o que demonstra
que esses alunos se esforgam por fazer as atividades propostas em sala de aula.

Em se tratando dos dados relacionados ao comportamento dos alunos,

verificamos que sdo também dados animadores.

Tabela 11 - Comportamento na sala de aula

oTImMOo BOM REGULAR RUIM PESSIMO  TOTAL

Ne % Ne % Ne % Ne % Ne % N %

15 32,60 18 39,13 10 21,73 3 6,52 0 0 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Os dados referentes ao comportamento em sala de aula nos ajudam a
compreender um pouco da dindmica que se estabelece no interior das diferentes salas da
escola. Assim sendo, dos 46 alunos, 32% tém Jtimo comportamento; 39% tém bom
comportamento; 21% apresentam um comportamento regular e 6 % apresentam um
comportamento ruim, o que demonstra que a questdo da indisciplina ndo se coloca como
um grave problema enfrentado pela escola, bem como demonstram as circunstancias, as
professoras atingiram um significativo “dominio da sala de aula”, que pode ser marcado pela
proximidade e solidariedade existente entre professores e comunidade. Esses sujeitos se

conhecem e se reconhecem.
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No Tabela 12, apresentamos dos dados referentes a sociabilidade dos alunos em

relacdo aos colegas e a escola.

Tabela 12 - Sociabilidade com os colegas e a escola

MUITO INTEGRADO POUCO NAO TOTAL
INTEGRADO INTEGRADO INTEGRA

Ne % Ne % Ne % Ne % N2 %

18 39,13 18 39,13 8 17,39 2 4,34 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Nesse sentido, 39% sao muito integrados;, 39% sdo integrados; 17% pouco
integrados e apenas 4% dos alunos néo integram. Esses dados mostram que os alunos da
escola pesquisada tém boa convivéncia. Esse fator, assim como o comportamento dos
alunos, é um elemento importante para o bom desenvolvimento das atividades pedagdgicas
favorecedoras da aprendizagem. Nesses termos, as professoras podem tirar proveito dessa
situacdo. As analises efetuadas na Tabela 11 aqui também se enquadram.

Nas Tabelas 13, 14, 15 e 16, foram apresentados dados de 44 alunos. Isso se
deve ao fato de dois alunos serem novatos e por isso as professoras nao tiveram condigOes
de responder as informagdes referentes a participagdo da familia nas atividades promovidas
pela escola (festas e reunides), a procura da familia pela escola e a participacdo dos alunos

nas atividades extraclasse.

Tabela 13 - Participacdo da familia nas festas escolares

SEMPRE QUASE AS VEZES NUNCA TOTAL
PARTICIPA SEMPRE PARTICIPA PARTICIPA
PARTICIPA

N2 % Ne % Ne % Ne % Ne %

30 68,18 5 11,36 9 20,45 0 0 44 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Os dados referentes a participacdo da familia nas festas escolares mostram que

68% sempre participam; 11% quase sempre participam; 20% as vezes participam e na
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categoria nunca participam nao tivemos a presenca de familias. Esses dados evidenciam que
as festas escolares sdao bons espagos de integragdo entre as familias e a escola.
Na Tabela 14, apresentamos os dados relacionados a participa¢do da familia nas

reunides escolares.

Tabela 14 - Participagao da familia nas reunides escolares

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Nesses termos, 63% sempre participam; 11% quase sempre participam; 20% as
vezes participam e apenas 4% nunca participam. Sao dados que se aproximam dos dados
referentes a participagdo da familia nas festas escolares. Todavia, se compararmos a
participagdo nas reunides com as festas escolares, observamos uma queda em relagdo ao
numero de familias que sempre participam e, na categoria nunca participam, vamos
encontrar 4% das familias nunca comparecendo as reunides escolares, o que ndo acontece
no caso das festas.

Esses dados demonstram maior disponibilidade de participagdao das familias em
eventos ligados ao lazer que aqueles vinculados as questdes pedagdgicas.

Vejamos agora os dados relativos a procura espontanea da familia pela

professora.

Tabela 15 - Quanto a procura da familia pela professora

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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Desse modo, 43% sempre procuram; 31% quase sempre procuram; 20% as vezes
procuram e 4% nunca procuram. A procura espontanea dos pais pelas professoras
apresentou numeros menos significativos que a participagdo nas reunides escolares na
categoria sempre participam, o que demonstra que no contexto estudado a formalizacdo do
encontro surte mais efeito que a relagdo mais livresca com essas familias. Nesse sentido, a
iniciativa deve partir da escola na organizacdo das reunides escolares.

Em se tratando da participagao do aluno em atividades extraclasse, temos os

seguintes dados:

Tabela 16 - Participagao do aluno em atividades extraclasse

SEMPRE QUASE AS VEZES NUNCA TOTAL
PARTICIPA SEMPRE PARTICIPA PARTICIPA
PARTICIPA

Ne % Ne % Ne % Ne % N2 %

30 68,18 5 11,36 6 13,63 3 6,81 44 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Dos 44 alunos, 68% sempre participam; 11% quase sempre participam; 13% as
vezes participam e 6% nunca participam. Importante destacar neste ponto que ha uma
relagao entre os alunos que nunca participam das atividades extraclasse e as familias que
tém pouca participacdo na escola. Uma acdo no sentido de incentivar esses alunos a
participarem das atividades extraclasse pode, entdo, refletir na participagdao dos pais na vida
escolar desses filhos.

Em relagdo ao desenvolvimento dos alunos em Portugués e Matematica, foram
considerados apenas os alunos do Ensino Fundamental. Os alunos da Educacdo Infantil ndo

tém essas disciplinas em suas rotinas. Nesses termos, foram considerados 36 alunos.

Tabela 17 - Desenvolvimento em Portugués

oTimo BOM REGULAR RUIM PESSIMO  TOTAL

N2 % Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %

12 3333 8 22,22 9 25 7 19,44 O 0 36 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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No que se refere ao desenvolvimento em Portugués, dos 36 alunos, 33% tém
otimo desenvolvimento; 22% tém bom desenvolvimento; 25% apresentam um
desenvolvimento regular e 19% apresentam um desenvolvimento ruim. Esses dados sao
preocupantes, tendo em vista que 44% dos alunos estdo entre aqueles com
desenvolvimento regular a ruim nesse campo do conhecimento, o que nos leva a inferir que,
mesmo apresentando dados positivos em relacdo a execucdo das tarefas na sala, ao
comportamento e a sociabilidade, essas vantagens nao sdo verificadas quanto tratamos de
um conteudo especifico.

O que ndo se diferencia muito quando tratamos do desenvolvimento em

Matematica, como mostrado no Tabela 18.

Tabela 18 - Desenvolvimento em Matematica

oTIMO BOM REGULAR RUIM PESSIMO TOTAL

Ne % Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %

13 36,11 8 22,22 6 16,66 8 22,22 1 2,77 36 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Nesse caso, dos 36 alunos, em relacdo ao desenvolvimento em Matematica, 36%
tém OJtimo desenvolvimento; 22% tém bom desenvolvimento; 16% apresentam um
desenvolvimento regular; 22% apresentam um desenvolvimento ruim e 2% apresentam um
péssimo desenvolvimento. No caso da Matemdtica, 40% dos alunos estdo com
desenvolvimento regular a péssimo, o que chama a atengdao para as mesmas questdes
colocadas em relagao ao desenvolvimento em Portugués.

No que se refere ao local de moradia, os dados dos alunos sdo apresentados no
Tabela 19. Optamos por apresentar por ultimo esse dados, tendo em vista algumas
observagdes que fazemos a respeito dos alunos que ndo residem no assentamento. Essas
observacdes foram feitas tendo por base o cruzamento com outras informacdes

disponibilizadas nas fichas.
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Tabela 19 - Distribuigao dos alunos por local de residéncia

RESIDE NO NAORESIDENO  TOTAL
ASSENTAMENTO  ASSENTAMENTO
N© % Ne % Ne %
39 84,78 7 15,21 46 100

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A maioria dos alunos sdo moradores do assentamento. Os sete alunos que ndo
sdo residentes na area do assentamento moram préximos a BR. Nesse sentido, a escola
atende prioritariamente aos filhos dos assentados, o que ndo a impede, porém, de atender
aos alunos que residem nas proximidades do assentamento.

Os alunos que nado residem no assentamento sao conhecidos por todos na escola
e sdo chamados pelos nomes. Entretanto, ndo podemos deixar de fazer algumas
observacdes a respeito desses sete alunos:

® quatro, desses sete alunos que nao residem no assentamento, sdo
irmdos. As professoras disseram que a familia muda muito e que isso
prejudica o desenvolvimento das criancas na escola, pois, muitas vezes,
quando comegam a acompanhar a turma, a familia se muda e, quando
retornam para a escola do assentamento, parece que retrocederam no
desenvolvimento. A professora Ana aponta como uma das possiveis
causas desse retrocesso o fato de serem transferidos para escola que
contam com um grande numero de alunos, o que dificulta uma atengao
mais localizada do professor. Esses alunos moram de favor em um sitio as
margens da BR com a mde (que é solteira) e os avos;

® 0 Unico aluno da turma da educagao infantil com seis anos é também o
Unico que n3o mora no assentamento. E pouco frequente e desatento,
apesar de ser considerado um aluno integrado. Todavia, sua familia
sempre participa das atividades promovidas pela escola (festas e
reunioes);

® 0 Unico aluno da turma do 22 ano que ndo reside no assentamento foi o
Unico aluno ndo classificado como muito integrado. A professora o
classificou como sendo um aluno integrado. E ainda o aluno que conta

com uma menor participacao da familia na escola (seja nas festas ou nas
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reunides) e menor participa¢do nas atividades extraclasse. Apresentou
ainda o mais baixo desenvolvimento em Portugués e o mais baixo
desenvolvimento em Matematica. Ele compde o grupo dos quatro irmaos
gue residem fora do assentamento, sendo o irmdo mais novo;

0 Unico aluno da turma do 32 ano que ndo reside no assentamento foi o
Unico classificado como sendo pouco integrado. Ele compde o grupo dos
guatro irmaos que nao residem no assentamento; assim, apresenta baixa
participacdo da familia na escola (seja nas festas ou nas reunides) e
menor participagao nas atividades extraclasse. Ele, juntamente com outro
aluno da turma, apresentou o baixo nivel de desenvolvimento em
Portugués e em Matematica;

os dois alunos da escola considerados ndo integrados nao residem no
assentamento e cursam o 42 ano do Ensino Fundamental. Sobre um
desses alunos, a professora fez uma observacdo dizendo que ele
“apresenta problemas de coordenagdo motora, toma remédios
controlados, apresenta dores de barriga em sala e tem um sério
problema de vista”. Além de ele ndo se integrar com os demais colegas,
promove muitas vezes brigas e discussdes entre os alunos, que acabam
por nao se relacionar bem com ele. Contudo, sua familia sempre participa
das atividades desenvolvidas pela escola (festas e reunides). O outro
aluno ndo integrado é o Unico do 42 ano pouco frequente a escola, nunca
faz o dever de casa, é desatento em sala de aula, nunca participa das
atividades extraclasse, a familia nunca participa das reunides escolares e
seu desenvolvimento em Portugués e Matematica foi considerado ruim. E
um aluno que mora com a avo e que depende de alguém para leva-lo e
busca-lo da escola; nesse sentido, encontrei-o por diversas vezes no
horério da tarde perambulando pelo assentamento, pelo fato de ninguém
ter ido busca-lo ao final da aula de manh3;

um terceiro aluno do 42 ano que também ndo reside no assentamento
integra o grupo dos quatro irmaos que ndo residem no assentamento.

Assim, apresenta os mesmos dados dos irmdos em relacdo a participacao
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da familia na escola e nas atividades extraclasse. Seu desenvolvimento
em Portugués é regular e em Matematica é ruim;

® 0 Unico aluno do 52 ano que ndo reside no assentamento é o irmao mais
velho do grupo dos quatro irmaos e apresenta os mesmos dados dos
irmdos em relagdo a participacdo da familia na escola. Nunca participa
das atividades extraclasse. Foi o Unico aluno da sala considerado pouco
integrado e apresentou o pior desenvolvimento em Portugués e em
Matematica de toda a turma;

e dos quatro alunos pouco frequentes na escola, dois ndo residem no
assentamento.

Nesse sentido, percebemos que os maiores problemas enfrentados com os
alunos na escola coincidem com o fato de eles ndo residirem no assentamento, o que nos
leva a inferir que o contato entre os professores e a familias desses alunos é menos
frequente, com exce¢do do aluno da Educacdo Infantil e do aluno do 42 ano, que as
professoras afirmaram que os pais estdo sempre presentes nas atividades desenvolvidas
pela escola e também sempre procuram as professoras de forma espontanea para conversar
a respeito do filho.

Os casos mais marcantes estdo relacionados aos quatro irmaos, todos com baixo
desenvolvimento em Portugués e Matematica, e ao aluno do 42 ano, que fica, muitas vezes,
perambulando a tarde toda no assentamento. Esses alunos demandam uma atencdo
redobrada da escola e uma aproximacdo por parte da instituicdo de suas familias.

Apesar de esses alunos de fora terem acesso a escola do assentamento, eles nao
tém recebido os beneficios da escola (escolarizacdo, socializacdo, participacdo em atividades
extraclasse, dentre outros). Sdo alunos que estdo matriculados na escola, mas que tém se
apropriado precariamente da transmissao cultural por ela efetuada. Cabe aqui, mesmo que
de modo diferenciado, pois se trata de varidveis diferentes, refletir sobre a relacao entre
estabelecidos e outsiders proposta por Norbert Elias”®, pois os dados mostram que esses
alunos se encontram em uma situagdo de desvantagem quando comparados aos alunos

residentes no assentamento. Vale destacar ainda que ndo sdo alunos que apresentam

» Como apresentado no capitulo Ill deste trabalho.
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problemas em relacdo ao comportamento, pois apenas um deles foi considerado regular
nesse quesito, todos os outros seis tém 6timo e bom comportamento.

Nessa perspectiva, a escola esta situada no assentamento, mas é mantida com
recursos publicos, o que exige o mesmo tratamento a todos os alunos que nela se
encontram. Chama a atencdo e cobra o exercicio, sobretudo, de um principio bastante caro

ao MST: o da solidariedade.
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CAPITULO V

ESTUDOS UNIVERSITARIOS: COMO ASSIM? LEVANTADOS DO CHAO?

Foto 8 - Militante do MST. Foto: Apolliane Xavier Moreira dos Santos, 2009.

Como entdo? Desgarrados da terra? Como em sonho correr numa estrada?
Como assim? Levantados do chéo? Deslizando no mesmo lugar?
Como embaixo dos pés uma terra Como em sonho perder a passada
Como dgua escorrendo na mdo? E no oco da Terra tombar?

(Levantados do chdo, Chico Buarque e Milton Nascimento)



187

O capitulo V trata da educagdo superior no MST. Para isso, na caracterizagao
inicial, sdo abordadas as parcerias empreendidas pelo Movimento para acesso de seus
militantes ao ensino superior no Brasil.

No que se refere ao contexto investigado, dada a identificacdo de estudantes
universitdarios no assentamento, bem como de assentados com curso superior, é feita, entao,
uma breve apresentacdo dos mesmos.

Por essa via, essa primeira parte, além de abordar os esforcos do MST em torno
da formacdo superior de seus quadros, procurou mostrar, também, os resultados da luta
pela educacdo superior presentes no local pesquisado.

Tendo em vista que foram também identificadas em campo duas estudantes que
estdo cursando Medicina em Cuba, a segunda parte deste capitulo trata brevemente dos
estudos internacionais por meio da literatura que aborda o tema no Brasil. Além dessas
estudantes, foi possivel identificar, durante o Seminario Estadual de Massificacdo, uma
militante do MST, que realizou o curso de Agronomia em Cuba; porém, essa Ultima nao é
moradora do assentamento.

Em se tratando especificamente dessa segunda parte, vale ressaltar que ndo sao
apresentados dados do Movimento sobre os estudantes que realizam cursos no exterior. A
proposta é muito mais provocar a discussdo a respeito da internacionalizacdo dos estudos
nas camadas populares do campo, dado até entdao nao mapeado na literatura dos estudos
internacionais e na literatura da educacdo do campo.

Nesse sentido, este trabalho chama a atencdo para a necessidade de um
aprofundamento de pesquisa nesse ponto especifico, o que demandaria, além de mais
tempo, uma busca especifica por dados referentes aos estudantes que realizam os estudos
no exterior, via MST.

Nesses termos, a segunda parte do texto ndo aponta resultados de pesquisa,

apenas algumas reflexdes preliminares que indicam possibilidades de trabalho.
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5.1 Estudos superiores no MST: ocupando a universidade

Mas renova-se a esperanga
Nova aurora a cada dia
(Coragdo de estudante, Milton Nascimento).

O MST, além de lutar pela terra, como ja vimos, reivindica igualmente pela
educagao, reconhecida como instrumento precipuo para a continuidade da luta.

Segundo o documento MST: lutas e conquistas (2010, p. 23):

a democratizacdo do conhecimento é considerada tdo importante quanto a
reforma agraria no processo de consolidacio da democracia. Além dos
acampamentos a beira de estradas, das ocupagdes de terra e de marchas contra o
latifindio, o MST luta desde 1984 pelo acesso a educagdo publica, gratuita e de
qualidade em todos os niveis para as criangas, jovens e adultos de acampamentos e
assentamentos.

Stedile e Fernandes (2005, p. 74) apontam que “a frente de batalha da educagdo
é tdo importante quanto a da ocupacdo de um latifundio ou a de massas. A nossa luta é para
derrubar trés cercas: a do latifundio, a da ignorancia e a do capital”. De acordo com esses
autores, as proprias condicGes objetivas das areas de reforma agraria e o aprendizado com
outras organizagdes sociais impulsionaram a perspectiva de formagdao de quadros no
Movimento e, nesses termos, pessoas que pudessem estar envolvidas com a ideologia do
mesmo, pois ndo bastava apenas o conhecimento técnico ou especifico sobre um
determinado campo, mas, também, o modo como esse conhecimento seria utilizado no
interior das areas do Movimento.

Nesse sentido, tanto o modo quanto a finalidade da formagao sdao colocados
como elementos constitutivos na producdo de um determinado saber e, ao Movimento,
interessa mais o saber que enxerga os espag¢os rurais como produtores de vida e de cultura,
diferente da perspectiva mercadolégica imposta pelo agronegadcio.

Desse modo, a luta por educagao no Movimento é abrangente na medida em
gue se preocupa com as praticas cotidianas em suas areas (educa¢do nao-formal), com a
erradicagao do analfabetismo e com a formagao superior de profissionais que possam atuar
em seu interior em suas diferentes frentes de agao.

As conquistas na educacdo acontecem, porém, de forma processual. As acles e

as reflexdes nesse ambito partiram inicialmente sobre a escola no campo, a preparagao dos
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professores e as experiéncias de alfabetizacdo, para enfim se chegar aos cursos técnicos e
superiores (STEDILE e FERNANDES, 2005).

Nesse sentido, o acesso a educacgao superior compde, também, uma das batalhas
de luta que o Movimento abrange para a promoc¢do da melhoria de vida nos espacos rurais,
emergindo, assim, como uma reivindicagao por um direito social e como possibilidade de
formacdo técnica e humana dos militantes.

Rossato (2009), ao fazer um breve resgate dos elementos de formacdo da
universidade no Brasil, aponta seu surgimento tardio e dependente, principalmente, ligado
aos interesses da classe dominante. Se pensarmos em realidades especificas, como no caso
dos cursos superiores que contam com alto nivel de concorréncia no vestibular, vemos que o
acesso e a permanéncia na universidade sao ainda desafios para as camadas populares, que,
salvo algumas poucas excec¢les, se encontram ainda impossibilitadas de vivenciar a
experiéncia de formacgdo superior nas universidades publicas do pais. Nessa perspectiva, o
autor entdo questiona: “no limiar do século XXI a que interesses serve a universidade

brasileira”?

Torna-se inaceitavel que ainda tenhamos uma mortalidade infantil tdo elevada
embora o nimero de médicos e enfermeiras seja bastante elevado, ja se
aproximando de padrdoes recomendados internacionalmente. O problema
habitacional ndo tem sido foco de estudos das faculdades de engenharia que
poderiam se debrucar sobre esse tema. A questdo alimentar e a desnutricdo do
povo normalmente ndo tem sido uma preocupacdo dos estudantes de Agronomia
ou areas afins. O elevado indice de analfabetismo, em termos de milh&es, ndo tem
recebido a atencdo que merece das instituicdes universitarias (ROSSATO, 2009, p.
172).

Essa problematica foi também apontada pelo socidlogo brasileiro Mauricio
Tragtenberg (2004), em seu texto denominado A delinqiiéncia académica. Nesse trabalho,
Tragtenberg questiona: universidade para qué? Para formar médicos que nunca vao atender
aos pobres; para formar advogados que nunca vado atender aos pobres; para formar
engenheiros que nunca vao construir casas para trabalhadores; para formar professores que
vao cuidar da educagdao da burguesia; para formar computistas que vao utilizar a
computacdo contra os trabalhadores; quimicos que vdo produzir armas; economistas que

vdo manipular as estatisticas sociais; uma universidade, que ndo resolve o problema da

maioria da populagao brasileira.
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Nessa perspectiva, a pressao exercida pelo MST em torno de politicas publicas de
acesso a educacao superior pela classe trabalhadora rural é pertinente, pois, se analisarmos
o perfil dos estudantes que alcangam uma vaga em uma universidade publica no Brasil,
vamos perceber que os trabalhadores rurais encontram-se em dupla desvantagem, tendo
em vista o amplo processo de exclusdo educacional ao qual foram submetidos, primeiro, por
serem de camadas populares e, segundo, por serem residentes do meio rural. Assim, a
ocupagao enquanto manifestagdo politica e denuncia de uma realidade injusta ampliou seu
espaco de realizacdo, pois, para além da ocupacao das terras improdutivas e das terras que
promovem a concentracao da riqueza, o MST vem ocupando, também, a universidade®.

Dessa forma, a insercdo dos sujeitos do campo nos espacos universitarios de
forma massiva é fruto das lutas empreendidas pelo MST em parceria com outros
movimentos sociais e sindicais do campo, que reivindicam por politicas publicas
educacionais. Politicas publicas, porque sdao compreendidas no ambito dos direitos sociais,
que, nesse caso, como nos explica Molina (2008, p. 23), “[...] independem da classe social; da
situacdo socioecondmica; de vivermos no campo ou na cidade; de sermos brancos ou
negros; ndo importa a questdo racial, de classe, de sexo: o fato de sermos pessoa humana
nos faz portadores desses direitos”.

De todo modo, é importante que essas politicas atendam a perspectiva da
educacdo do campo. Nessa linha de raciocinio, Michelotti (2008, p. 91-92) faz um alerta,

utilizando como exemplo as politicas publicas para agricultura:

contraditoriamente, muitas vezes o acesso as politicas publicas pode significar uma
conquista meramente formal, que ndo se materializa de fato uma conquista de
direitos. Como por exemplo, toma-se as politicas publicas voltadas para o apoio a
producdo, como crédito e a assisténcia técnica, conquistadas pelos camponeses.
Em muitos casos, estas ndo tém significado avanc¢os na construgdo de um projeto
de desenvolvimento camponés. Ao contrario, na maior parte das vezes, as politicas
de crédito e assisténcia técnica tém se configurado como forgas indutoras de uma
matriz cientifico-técnica baseada na racionalidade industrialista do capital e
contraria a racionalidade camponesa, que pode levar a inviabilidade da sua
reproducdo social e a destruicdo do meio ambiente. Portanto, sdo politicas publicas
gue, no seu conteudo levam a perda do direito a terra e ao meio ambiente.

* Mas essa é uma luta constante e os avancos esto sempre ameacados. Por exemplo, o curso em Licenciatura
em Educa¢do do Campo oferecido pela UFMG, anteriormente, selecionava seus alunos a partir de indicagdo do
Movimento, procedimento que ndo podera mais ser adotado com a universalizagdo da entrada via vestibular.
Assim, o referido curso passa a receber estudantes sem vinculagdo e que ndo desenvolveram interesse por
uma pedagogia da terra, conforme apresentado por Antunes Rocha (2010).
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O principio de participacdo colocado pela educacdo do campo é entdo
fundamental nesse processo de construcdo das politicas educacionais. O envolvimento dos
trabalhadores rurais como protagonistas na reflexdao, formulacao e aplicacao dessas politicas
apresenta-se como condicdo indispensavel para a efetivacdo de propostas coerentes as suas
condi¢des de existéncia, pois, do contrdrio, elas continuarao reproduzindo um processo
excludente, como bem mostra a educacdo rural com seu histérico de projetos e programas
prontos e inadequados para o campo.

Dessa forma, mesmo em meio a limitagdes de ordem financeira e pedagodgica,
entre outras, como a inconstdncia quanto a permanéncia e a continuidade das acdes
empreendidas, o acesso a educacao superior pode ser considerado uma grande conquista
alcancada pelos trabalhadores rurais no campo da educacao.

Molina (2008) destaca, nesse contexto, o PRONERA. De acordo com a autora, a
partir do PRONERA e das parcerias entre movimentos sociais e sindicais, universidades e
superintendéncias vém sendo desenvolvidos cursos superiores em diferentes areas do
conhecimento como: Pedagogia da Terra; Agronomia; Direito; Licenciatura em Histéria, em
Ciéncias Agrdrias, Geografia, Artes, entre outros. E ainda especializacgdes como:
Administracdo de Cooperativas, Educacdo do Campo e Educacdo de Jovens e Adultos.

Nessa perspectiva, os esforcos em torno do acesso a educagao superior refletem
no contexto investigado, pois, no assentamento, foram identificados sete estudantes
realizando cursos superiores em universidades publicas brasileiras. Desse grupo, seis
estudantes fazem o curso de Licenciatura em Educagao do Campo e um estudante realiza o

curso de Agronomia:
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Quadro 4. Assentados, cursos superiores e universidades

ASSENTADOS CURSOS UNIVERSIDADES
Ana Licenciatura em Educagdao do Campo UFMG
Eva Licenciatura em Educagdo do Campo UFMG
Laura Licenciatura em Educagao do Campo UFMG
Maria Licenciatura em Educagdo do Campo UFMG
Nara Licenciatura em Educag¢do do Campo UFMG
Silvia Licenciatura em Educagdo do Campo UFMG
Talio Agronomia UNEMAT>

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Quanto a esses estudantes, Ana e Eva s3ao professoras na escola do
assentamento. Ana é professora do 12 e 22 anos do Ensino Fundamental no turno da manha
e professora do 32 ano do Ensino Fundamental no turno da tarde e Eva é professora da
Educacdo Infantil no turno da tarde, como ja apresentadas no capitulo IV. Laura é
funcionaria publica da Prefeitura Municipal. Maria, Nara e Silvia sdao trabalhadoras rurais.
Tulio, estudante de Agronomia, mora no assentamento na casa de um assentado, mas nao
tem parentesco com os moradores do local, pois sua familia encontra-se em outro estado.
Ele possui formacdo técnica na area agricola. Entretanto, para além do trabalho nas rogas,
Tulio realizou diversas tarefas ocasionais durante o periodo em que estive em campo:
ajudante nas reformas das casas, motorista e artesdao em uma atividade realizada para o Dia
das Mdes na escola, envolvendo a confec¢do de colares com as criangas do assentamento;
nesse sentido, ndo percebi uma especificidade em sua atuagdo, pois vive de pequenos
ganhos avulsos adquiridos nas diferentes atividades que executa.

Como a Licenciatura em Educagcdo do Campo é realizada por seis dos sete
estudantes universitarios identificados no contexto investigado, pensamos ser relevante
abordar neste ponto elementos que nos possibilitem compreender, mesmo que forma
sumaria, esse curso.

Gonsaga (2009) faz uma caracterizagdo da referida Licenciatura, também

chamada em sua pesquisa de Pedagogia da Terra®®. Segunda a autora, o curso

% Universidade Estadual do Mato Grosso.
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é resultado da parceria dos movimentos sociais da Via Campesina” no Brasil com a
UFMG, instituido a partir de convénio com o INCRA/MG e com o MDA, por meio do
PRONERA. Iniciou-se com 60 estudantes, que foram indicados considerando-se o
envolvimento dos mesmos em suas comunidades, acampamentos e
assentamentos, além da representatividade nas instancias dos movimentos nos
quais estdo inseridos (GONSAGA, 2009, p. 73, grifo meu).

As atividades do curso tiveram inicio em novembro de 2005 com previsao de
término para julho de 2010. Em linhas gerais, o principal objetivo é formar educadores para
atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas do campo. Tem duracdo de cinco
anos e esta organizado em dez tempos-escola e dez tempos-comunidade; nesse sentido, em
regime de alternancia. Possui uma dinamica que integra trés momentos, chamados de
formacdo basica, formacdo especifica e formacdo integradora (GONSAGA, 2009).

De acordo com Gonsaga (2009), a entrada na universidade para a realizacdo de
um curso superior caracteriza-se como uma grande conquista para 0os movimentos sociais;
todavia, em suas analises, aponta como desafio a questdo relacionada a dedicacdo ao curso.
Em sua pesquisa, nos depoimentos, foram apontadas dificuldades em relacdo a organizacao
do tempo e a conciliagdo da militdncia com os estudos. Para os estudantes, a “[...] carga de
responsabilidades e compromissos aumentam significativamente, requerendo dos mesmos
muita disciplina na organizacao e planejamento de suas atividades” (p. 105).

Ana falou a respeito dessa dificuldade quando foi por mim questionada sobre as

perspectivas em relacdo a continuidade dos estudos. Disse se sentir muito cansada e que

outros projetos acabaram por ser deixados de lado em fungao da sobrecarga de atividades,

% nicialmente chamado de Pedagogia da Terra, a partir de 2006, atendendo as orientagcdes do MEC, o curso
passa a ser chamado Licenciatura em Educagdo do Campo. A designagdo Pedagogia da Terra, de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico do curso, é utilizada entdo como referéncia politica, tedrica e pedagogica do
mesmo. Vale destacar ainda que, segundo Gonsaga (2009), Pedagogia da Terra foi o nome dado pelo MST ao
seu primeiro curso de magistério oferecido pela Universidade de Unijui (RS) em 1998.

A Via Campesina é um movimento internacional, auténomo, plural, multicultural, independente e sem
nenhuma afiliagdo politica, econémica ou de outro tipo. E formado por 148 organizacdes de 69 paises,
abrangendo campesinos e campesinas, pequenos e médios produtores, mulheres rurais, indigenas, sem terra,
jovens rurais e trabalhadores agricolas. Tem como meta desenvolver a solidariedade, a unidade na diversidade
entre as organizagGes participantes, para promover relagGes econ6micas de igualdade, de paridade de género
e de justica social. Luta ainda pela preservacdo e conquista da terra, da agua, das sementes e de outros
recursos naturais, bem como pela soberania alimentar e pela produgdo agricola sustentdvel baseada na
producdo para pequena e média escala. Disponivel em: <http://viacampesina.org>. Acesso em: 29 abr. 2010
(para tornar a leitura mais fluente, esse texto foi organizado e traduzido pela autora). No caso dos movimentos
que compdem a via campesina no Brasil, Guzman e Molina (2005, p. 7), citados por Ribeiro (2007, p. 163),
apontam uma “articulagdo formada pelo Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC); Comissdo Pastoral da Terra (CPT); Pastoral da Juventude Rural (PJR) e
Federagdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB)”.
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desencadeada depois da inser¢do no curso. Assim, ndao pretendia continuar estudando logo
ap6s a formaco inicial®®.

A insercdo do curso no interior das universidades constitui-se, também, como
um desafio. Zancanella (2009), ao entrevistar professores universitarios da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) sobre a implantacdo de um curso para educadores
do campo nessa Universidade, aponta que o grupo apresenta opinides divergentes quanto a
sua criagao. De um lado, esta um grupo contra a criagao do curso que alega questdes como:
a presenca de estudantes do campo frequentando o curso regular de Pedagogia, a
flexibilizacdo e a fragmentacdo da area e a formacdo de guetos. De outro lado, o grupo
favoravel que, diante de uma demanda social e de um comprometimento politico e social, se
dispOs a pensar a formacdo de educadores do campo como possibilidade de a universidade
cumprir sua fungao social e politica, garantindo a formagao educacional para todos.

Partimos da concepg¢do que toda nova experiéncia suscita questionamentos e
desafios; entretanto, é importante pensarmos que a reivindicagdo pelo acesso a educagao
superior colocada pelos movimentos sociais foi motivada pela distancia existente entre os
trabalhadores rurais e a universidade, e ndo como possibilidade de favorecimento pessoal.
Nesse sentido, essa reivindicacdo se apresenta como forma de corre¢cdo de um sinistro
guadro de exclusdo histérica a que foram subjugados os jovens do campo.

Além da UFMG, Carvalho e Rocha (2006) identificam mais oito universidades que
oferecem o curso de Pedagogia da Terra no pais; dentre as federais, estdo a Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), a Universidade Federal do Para (UFPA), a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e a Universidade Federal de Rondonia (UFRO). E
dentre as estaduais, estdo a Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT), a
Universidade Estadual de Pernambuco (UPE), a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS) e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Esse é ainda um nimero pequeno de

universidades, mas representativo em termos das conquistas.

[...] talvez o sinal mais relevante da construgdo de politicas publicas de Educacao
do Campo seja o avango da Educacdo do Campo na Educac¢do Superior no Brasil,
nos cursos de formacgdo inicial e continuada em desenvolvimento nas diversas
universidades federais e estaduais. Este, quem sabe, seja o sinal mais expressivo da
tensdo gerada pelo movimento da Educagdo do Campo: o acesso a educagdo

% como apresentado no capitulo IV.



195

superior e a modificacdo da estrutura curricular da universidade [...] (SOUZA, 2009,
p. 53).

O curso de Agronomia realizado por Tulio é oferecido pela UNEMAT e é também
financiado com recursos do PRONERA. Em meu primeiro dia em campo, ele me disse que as
suas aulas haviam sido marcadas para o més de fevereiro; porém, devido a problemas com
os recursos financeiros para a realizagdo do tempo-escola, as aulas ja contavam com dois
meses de atraso. Ele falou também sobre a quantidade de atividades realizadas no tempo-
escola e as dificuldades que enfrentava para realiza-las. Em relagdo aos moradores do

assentamento que possuem formacgao superior, foram identificadas apenas trés pessoas:

Quadro 5. Assentados, formacgdo e universidades

ASSENTADOS FORMAGAO UNIVERSIDADES

Pedagogia (licenciatura plena)

Nina Pés-graduacdo (lato sensu) UNILESTE

em Psicopedagogia

Pedagogia da Terra UFES™

Rita Pés-Graduagao (/ato sensu) UnB

em Educagdo

Romeu Agronomia UNIVALE™®

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Nina é professora do 42 e 52 anos do Ensino Fundamental no turno da manhd e é
funcionaria da Prefeitura Municipal no turno da tarde; sua formagao no Ensino Superior se
deu anterior a sua insercdo no MST. Rita é integrante do Setor Estadual de Educacdo do MST
e sua formagdo no Ensino Superior foi toda via Movimento. Romeu é funciondrio da
Prefeitura Municipal durante o dia e a noite atua como professor na Educacdo de Jovens e
Adultos do assentamento, realizou o curso de Agronomia gragas a aquisicao de uma bolsa de

estudos da UNIVALE.

% Universidade Federal do Espirito Santo.
1% yniversidade Vale do Rio Doce.
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Dada essa caracterizagao inicial, podemos afirmar que o MST luta para que as
pessoas tenham oportunidades de viver em contextos menos desiguais, tendo por base os
valores humanos; a justica social; e a sustentabilidade social, econbmica e ambiental,
elementos esses que, para o Movimento, devem ser constitutivos da formacao,
independente do campo de estudos, o que justifica, assim, os seus esforcos e a sua
preocupacdo em relacdo ao acesso ao conhecimento e as suas formas de producgao.

Além da formagdo para a militancia, a formagdo via instancias formais é tida
como um valor para o Movimento; nesse sentido é que vemos pessoas como Rita concluindo

os estudos de pos-graduacgdo apods a insergdo no MST.

Nesta perspectiva, buscamos desenvolver em nossos militantes e nos educandos e
educandas das nossas escolas o habito do estudo e as habilidades da pesquisa. A
formacdo para uma postura de investigacao e de reflexdao sobre a realidade tornou-
se principio pedagdgico em nosso Movimento. E é por isso que, dentre as a¢des
desenvolvidas neste campo, consideramos imprescindiveis as parcerias e o didlogo
com as universidades. Reconhecemos o papel fundamental da universidade diante
do desafio do estudo e do debate coletivo das questGes da realidade brasileira
atual, que esta cada vez mais complexa e exige um pensamento critico e rigoroso
de intelectuais comprometidos com o futuro do nosso povo, da nossa Nagdo, da
humanidade inteira (Caldart, 2002, p. 8).

A democratizagdo do acesso a Educagdo Superior caracteriza-se, assim, como um

grande desafio social e uma das bandeiras de luta do Movimento.

5.2 A internacionalizagdo dos estudos: o caso do MST

E hd que se cuidar do broto

Pra que a vida nos dé flor,

Flor e fruto

(Coragdo de estudante, Milton Nascimento).

Nesta segunda parte, o objetivo é apresentar em linhas gerais as reflexdes até
entdo realizadas em torno de um tema suscitado durante a realizacdo do trabalho no
contexto investigado - a internacionalizacdo dos estudos nas camadas populares do campo
ligadas ao MST. Essa abordagem especifica foi construida a partir da identificagdo no

assentamento de duas militantes do Movimento realizando o curso de Medicina em Cuba®°?.

' Uma das jovens é filha de Rita.
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Vale destacar que, por ocasidao do Seminario Estadual de Massificagdao, conheci também uma
militante, de outra regido, que havia realizado o curso de Agronomia em Cuba.

Nesse sentido, esse dado do trabalho nos chamou a atencdo de maneira
particular, pois a realizacdo de cursos superiores em paises estrangeiros por jovens do
campo nao se trata de uma prdatica comum, bem como ndo se caracteriza como um tema
identificado pelas pesquisas que tratam da educag¢do do campo no Brasil.

Os trabalhos sobre a internacionalizagdo dos estudos, estratégia educativa até
entdo mapeada no pais como presente nas fracoes das camadas médias e nas elites, vém
mostrando que a realizacdo dos estudos internacionais tem relacdo com a posse de capital
econdmico, cultural e social. Apresenta-se, assim, como um investimento por parte de
grupos socialmente favorecidos e, por esse motivo, caracteriza-se como um meio de
distingao social. Os trabalhos enfatizam, principalmente, o peso desse tipo de estratégia nos
diversos grupos, o que reforca a crescente desigualdade escolar e profissional entre os
mesmos (AGUIAR, 2009; NOGUEIRA, 2004; NOGUEIRA et al., 2009; PRADO, 2002).

Aguiar (2009), ao tracar um panorama das pesquisas nacional e internacional

que tratam do assunto, afirma que

sdo trabalhos que, em geral, versam sobre modalidades recentes de investimento
por parte de familias socialmente favorecidas em uma dimensao internacional do
capital cultural. A aquisicdo desses recursos — o acumulo de competéncias
linguisticas, culturais e sociais, além da prépria mobilidade — é interpretada, por
esses grupos, como o vetor da constituicdo de disposicdes que resultariam em
certa desenvoltura de atuagdo de seus filhos em meios internacionais (p. 67: grifo
meu).

Por essa via, pensar a internacionalizagdo dos estudos remete o pesquisador a
um campo marcado pela heterogeneidade de ac¢Ges, pois as diferentes camadas utilizardo
diferentes estratégias para aquisicao dos possiveis beneficios propiciados por essa pratica.

A identificacdo dos estudos internacionais em uma camada popular especifica
leva-nos a pensar que uma andlise aprofundada sobre esse fen6meno permitiria ampliar a
compreensao a respeito da internacionalizagdao dos estudos, uma vez que esse dado se
evidencia em tragos novos, tanto no que se refere a camada social em questdo quanto as
possiveis estratégias utilizadas pelo MST, pelas familias e pelos filhos delas provenientes
para a sua consecugao.

De acordo com Nogueira (2004), enviar os filhos para estudar em paises

estrangeiros ndo é uma pratica recente quando pensamos no caso das elites brasileiras,
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102 Entretanto, no presente, essa pratica se

conclusdo presente também em Teixeira (1968)
manifesta por uma diversidade de modalidades, cursos, duracdo e objetivos, entre outros.
Mesmo ndo compondo um padrdo, Nogueira (2004, p. 49) ressalta que, “ainda hoje, tal
pratica continua a conferir forte valor simbdlico aos individuos que dela se beneficiam, a
despeito das modificagdes que vem sofrendo na atualidade”. Chama ateng¢do ainda para o
fato de que as estratégias de internacionalizacdo devem ser analisadas a luz da origem social
dos grupos estudados.

Se para os grupos providos de capital econémico, cultural e social estudar no
exterior € uma pratica costumeira, a literatura, até entdo acessada, sequer faz alusdo a
algum movimento dessa natureza quando pensamos nos grupos populares do campo.
Obviamente, porque esses ultimos estdo cerceados por outras prioridades relativas a sua
reprodugdo social; nesse sentido, ndo possuem os recursos econdmicos minimos para as
despesas que essa experiéncia desencadeia, mesmo que se possa notar a ampliacdo do
acesso aos estudos internacionais via bolsas de estudos financiadas por agéncias de fomento
3 pesquisa (CNPg'®, CAPES™®...) a sujeitos provenientes de diferentes meios sociais que
atingiram niveis de exceléncia nos estudos.

Fora desse contexto, outros meios mobilizados para a realizagdo e manutencao
dos estudos e experiéncias internacionais figuram como importantes campos de pesquisa,
principalmente quando cuidam de estudantes pertencentes aos meios rurais. A literatura
gue trata da educacdo oferecida nos espacos rurais do Brasil mostra de modo significativo a
precariedade e as mazelas educacionais vividas pelos sujeitos do campo. Se, por um lado,
essa literatura denuncia as dificuldades existentes, por outro, pouco tem se atentado para os
possiveis efeitos de experiéncias, com essa aqui evidenciada.

Nessa perspectiva, a novidade relaciona-se a identificacdo da circulacdo
internacional de jovens oriundos das camadas populares do campo. O ineditismo, nesse
caso, relaciona-se ainda ao fato de essas camadas destituidas de capital econémico e
cultural fazerem uso do que poderiamos chamar aqui de um capital politico, ou seja, a

insercao em determinada atividade politica, via movimento social, como meio de acesso aos

102 ;. . . . . s . . .
Anisio Teixeira afirma que se formavam jovens brasileiros na Universidade de Coimbra desde meados do

século XVI. Segundo os numeros fornecidos por esse autor, de 1550 a 1808, formaram-se 2.500 jovens nessa
Universidade.
1% conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

104 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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estudos internacionais e a experiéncia cultural, pela vivéncia em um pais estrangeiro.
Beneficiam-se, também, ao que parece, da construcdo de um forte capital social via
engajamento e militancia em praticas politicas do Movimento.

Analisar como esse fendmeno vem se configurando nesses grupos e
compreender como os estudos internacionais atuam nesse contexto é oportuno na medida
em que permite associar os conhecimentos sobre as camadas populares aos conhecimentos
produzidos sobre as classes médias e sobre as elites. Nesse caso especifico, uma realidade
gue se distancia do ponto de partida dos estudos até entdo realizados, mas que poderia
langar questionamentos relevantes para a investigagdo e ampliar a compreensao do
fendbmeno da internacionalizagdao dos estudos.

Desse modo, pensamos que ndo poderiamos ignorar tal questdo, até mesmo
porque este trabalho insere-se no campo da educagao. Cremos, nesse sentido, que o
fendmeno merece atencdo, tendo em vista seu carater singular.

Acreditamos que esse pode ser um fenbmeno consistente e um campo
interessante de estudos para a educacdo do campo, pois, ao mesmo tempo em que
promove a mudanga de uma realidade - da circulagdo internacional'® -, revela por outro
lado as impossibilidades de acesso aos cursos prestigiosos, como Medicina, nas
universidades publicas brasileiras pelos sujeitos das camadas populares.

Segundo o documento MST: lutas e conquistas (2010), o Movimento conta com
80 estudantes realizando o curso de Medicina em Cuba, gracas a uma parceria com o
governo cubano, e ainda com 30 estudantes na Venezuela realizando o curso de
Agroecologia.

Durante o Semindrio Estadual de Massificagao, Stedile ministrou no ultimo dia do
encontro uma palestra intitulada Os desafios do MST na atual conjuntura. Nesse sentido, ao
ser questionado por um participante sobre a formagdao de militantes no exterior, Stedile
falou que a formacdo ndo é problema, mas a insercdo desses sujeitos formados nas
atividades do Movimento, tendo em vista, que muitas vezes, o MST nao tem possibilidade
de prover recursos financeiros para que esses profissionais possam se dedicar as agdes que
dizem respeito a sua area de formacdo, o que pdde ser confirmado em conversa com a

engenheira agronoma formada em Cuba, que relatou financeiramente, gragas a sua atuagao

105 . s e P . —
Mesmo que essa ainda tenha caracteristicas préprias e acontega de modo limitado.
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em um projeto com indigenas. Vale destacar, assim, que, para além da experiéncia de
formacdo internacional, questdes relativas ao retorno ao Brasil e a atuacdo desses militantes
em seu campo de formacao se fazem, dentre outras, também relevantes.

Dito isso, decidimos abordar essas reflexdes até entdo realizadas, mesmo que
estas sejam ainda diminutas diante das possibilidades e dos possiveis desdobramentos que
uma investigacdo sobre esse objeto possa suscitar. Todavia, essas reflexdes nasceram das
observagdes da realidade investigada e da confrontagao tedrica com estudos ja dados a

conhecer.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES

E necessdrio ter o caos cd dentro para gerar uma
estrela.
(Friedrich Nietzsche).

Realizar uma imersao em campo, a0 mesmo tempo em que nos permite ampliar,
aprofundar nossos olhares, reflexdes e elaboragdes sobre o objeto que estamos analisando,
também nos coloca diante de inUmeras possibilidades de pesquisa. Sdo tantos os momentos,
as falas, as oportunidades, que ndo é dificil ao final de um dia de trabalho os pensamentos
fervilharem de modo a nos deixar ansiosos sobre os caminhos a percorrer.

Especificamente neste trabalho, a propria expectativa em relagao ao encontro
com pessoas desconhecidas foi rapidamente transformada em duvida, pois o fato de, como
pesquisadora, ter minha familia conhecida por muitos moradores do assentamento gerou,
inicialmente, a incerteza quanto a minha aceitacdo pela comunidade para a realizacdo do
trabalho de campo. Os ventos sopraram a meu favor, tendo em vista que as pessoas do local
que conheciam minha familia cultivavam bons sentimentos e impressdes em relagao a
mesma. Diante do inesperado, o primeiro dia de trabalho demonstrou a impossibilidade
quanto a tentativa de um total controle das agdes em campo.

De modo especial, para este trabalho, a imersdo em campo foi fundamental ndo
apenas para a coleta de dados, mas para a real aproximagdo entre a pesquisadora e os
sujeitos que compuseram a investigacdo, fazendo com que aquilo que inicialmente era
considerado objeto se transformasse, nas palavras de Branddo (1999), em convivéncia, esta
gue, por sua vez, permitiu um maior entendimento quanto as légicas de organizacdo do
espaco, o porqué da insercdo dos sujeitos na luta, o dia a dia da vida, o trabalho que
realizam, a forma como os sujeitos se comportam em seus diferentes espagos de
socializacdo e o modo como estd organizada a escola no interior do assentamento. Para
apreender esses elementos, era necessario viver com o grupo. Pensamos, assim, que nao
bastava apenas, na condicdo de pesquisadora, lancar mdo de todo um aporte metodoldgico
e de recursos e ir a campo; era fundamental que o campo também se fizesse presente na

vida da pesquisadora com toda a sua inteireza, grandeza e singularidade.
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Em relagdo ao assentamento, anterior a ocupagdo realizada pelos militantes do
MST, a area investigada configurava-se como uma fazenda do governo, como dito pelos
préprios assentados, com terras ociosas que ndo se prestavam a verdadeira funcao social. As
condicGes de vida dos sujeitos e o fato de conhecerem um movimento social organizado que
lutava por fazer valer a letra da lei, no que tange a referida fungdo social da terra, foram as
principais razbes de inser¢do dos diferentes sujeitos na empreitada que acabou por compor
a massa de acampados a beira da BR, esperangosos por conquistar um local para moradia,
trabalho e constituicdo da familia de forma mais digna.

Nesse sentido, a conquista da area foi resultado da luta e da persisténcia de
muitos dos sujeitos que compdem o assentamento investigado. Por esse motivo, apresenta
peculiaridades que o tornam um lugar especial. Como, por exemplo, o fato das decisdes
relativas a vida em comunidade serem tomadas coletivamente, de modo que cada detalhe
do assentamento reflete essa organizacdo coletiva, que confere responsabilidade a cada
sujeito que ali vive. Eles ndo sdao mais desgarrados da terra. Retomaram na luta aquela
condicdo basica, elementar, de poderem criar, reproduzir e se conduzir a partir da terra.

Poderiamos falar entdo de uma relativa autonomia, porque, apesar de a
responsabilidade ser algo assumido por cada um a partir do momento em que se integrou
aquela realidade, por terem participado de uma luta efetiva de conquista da terra, a
producdo até a sustentacdo bdsica do grupo passa inicialmente pela benemeréncia de
recursos publicos, quanto mais fazer produzir a terra conquistada de forma efetiva, a
autossustentagdo. Essa é uma contradicao que eles vivem no dia a dia do assentamento.
Vale dizer que sdo sujeitos das camadas populares, de diferentes frentes, que, ao se
integrarem ao Movimento, passaram a ganhar legitimidade em suas reivindicagdes, mesmo
totalmente destituidos de poder aquisitivo.

Podemos observar ainda trés importantes contradi¢des no assentamento: 1)
aquela referente a decisdo do grupo pela producdo e trabalho individual das familias nas
rogas, enquanto o Movimento se esfor¢a por sistematizar e empreender formas de
organizacao coletiva da producdo; 2) aquela referente ao fato de o assentamento apresentar
terras ociosas e ndo ter conseguido, até o momento da pesquisa, decidir coletivamente a
ocupagao desses espagos, ao passo que os filhos dos assentados que cresceram e
constituiram familia no interior do assentamento se veem obrigados a viverem nas terras

dos pais, mesmo diante da possibilidade de fazer uma ocupagdo dentro da ocupagdo e, por
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ultimo, 3) aquela referente a busca pelo trabalho na cidade e ao abandono do trabalho no
campo, refletem as proprias contradicoes da sociedade capitalista, o que demonstra que,
mesmo apresentando peculiaridades em sua forma de constituicdo e organizacao, o
assentamento ndo estd alheio ou imune ao contexto social mais amplo, apresentando
também suas incoeréncias de dificil compreensdo e entendimento. E assim complexa a
configuracdo da area, muito proxima a um centro urbano, que apresenta uma ambigua
relagdo campo-cidade, identificada e discriminada como uma conquista de sujeitos inseridos
no MST. Tudo parece depender de quem para ela olha!

Nesses termos, o assentamento ndo pode ser analisado por um angulo comum,
como se fosse um bairro de moradores de uma cidade, ou uma comunidade rural de um
determinado municipio. A histéria e a forma como foi constituido o transformaram em um
espaco particular, o que talvez explique, em grande, parte o interesse de muitos
pesquisadores em investigar o referido contexto.

Que consideragdes os nossos dados empiricos e nossas analises nos autorizam a
fazer com relacdo a escola? Antes de nelas entrarmos, queremos pensa-las a partir de uma
expressao significativa de uma professora/moradora, a Ana: “A prdépria histéria de vida de
cada um, a vivéncia, as experiéncias vividas, ja fazem com a escola seja diferente das
demais”. E verdade!

Entretanto, nossa primeira impressao apds analise e leitura dos dados é que
estavamos diante de uma escola “comum”, como as outras. Do ponto de vista pedagdgico,
esse argumento procede, mas ndo se sustenta quando observamos a constituicdo e a
histéria de conquista da escola. Os dados mostraram que a escola acompanhada no
assentamento é fruto de uma conquista, na qual professores, pais, utilizaram-se de toda
uma experiéncia de enfrentamento adquirida no Movimento para ocuparem a instituicdo a
medida que foram conseguindo para seus quadros professoras e professores moradores ou
identificados com as lutas do MST.

Se, por um lado, como mostramos no segundo capitulo, quando tratamos da
educacdo do campo, jd podemos contar e termos a nossa disposicdao a compreensao tedrica
de todo o avango do que venha a ser uma educacdo do campo, por outro lado, o desafio da
escola do assentamento investigada é colocar esse conceito em movimento, desprendendo-

se do formalismo da sala de aula e ndo se descolando das origens da educagdo do campo,
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sob o risco de ser qualquer coisa, menos uma escola do campo, de acordo com Mobnica C.
Molina (2010)°.

A luta pela terra esta articulada a luta pela educagao. As lutas dos sujeitos que
lutam pela terra, os coletivos dos sujeitos que compdem esses processos é que impactam
todas as outras lutas (pela dignidade, pela moradia, pelo trabalho, pela sadde...). A escola
tem de atuar a partir dessas conquistas e desenvolver a partir dai a sua pedagogia no
atendimento dos sujeitos que empreendem esses movimentos e habitam o seu interior. A
escola tem de questionar qual é o verdadeiro sentido de sua acdo pedagodgica no interior de
um assentamento. A conquista da terra nao encerra a luta pela conquista do saber.

Por outro lado, analisando-se a escola do assentamento do qual nos ocupamos,
verificamos que o coletivo nele instalado ndo tem como dar conta da transformacao radical
da escola, pois ela é produto de uma configuracdo social permeada pela dependéncia dos
poderes publicos no encaminhamento de todas as questGes atinentes ao seu funcionamento
administrativo, financeiro e didatico. Necessidade que no inicio se mostrou estratégica e
fundamental para que a escola se mostrasse realidade no assentamento, no momento,
transformada em conformismo, compromete a ocupacgdo efetiva da escola nos moldes das
praticas do Movimento.

N3o podemos deixar de destacar, porém, o dinamismo e todo o esforco do MST
na formagdo de seus quadros, principalmente quando nos deparamos com uma agao
concreta como a realizacdo de cursos superiores no Brasil e no exterior por seus militantes,
acao essa que coloca os jovens militantes do Movimento provenientes dos meios populares

como participantes das estratégias diferenciais na aquisicao do capital cultural.

1% Referimo-nos aqui a apresentagdao de Molina no Simpdsio sobre Educagdo do Campo, no XV ENDIPE -

Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, ocorrido em Belo Horizonte, na UFMG, em maio de 2010.
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ANEXOS

ANEXO 1

CARTAS DE ESCLARECIMENTO

UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO JOAO DEL-REl

Nome da cidade, 04 de maio de 2009.
CARTA DE ESCLARECIMENTO

Eu, Apolliane Xavier Moreira dos Santos, Pedagoga, aluna do Programa de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu - Mestrado em Educacgdo: Processos Socioeducativos e Praticas
Escolares, Linha de Pesquisa: Discursos e Producdo de Saberes nas Praticas Educativas, UFSJ,
estou desenvolvendo uma pesquisa cujo titulo é MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA: UM ESTUDO SOBRE UM ASSENTAMENTO E SUA ESCOLA.

Nesse estudo tenho como propdsito analisar e compreender o cotidiano e a
organizacdao de uma instituicdo escolar publica inserida no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), procuro ainda investigar as relagGes entre poder publico e
movimento social. Meu objetivo estd pautado na especialidade de uma realidade ao propor
uma pesquisa que exige uma insercao e uma vivéncia no assentamento, bem como uma
investigagao minuciosa da organizagao da escola e do cotidiano escolar em seus diferentes
aspectos. Necessidade imposta uma vez que ndo tenho a pretensdo de gerar analises
parciais do que sera pesquisado. Dessa forma, espero poder contribuir e cooperar com a
area e a realidade estudada, e distanciar da ideia de pesquisa enquanto mero processo de
expropriacdo de sujeitos e coleta de informacgdes.

Espero que este trabalho possa contribuir para o debate tedrico-metodoldgico

em torno dos significados da escola no contexto de grupos considerados minorias e
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marcados pela situagdo de exclusao social, bem como possa produzir um saber que amplie e
problematize a drea de estudos sobre a escolarizacdo da populagdo do campo.

O trabalho envolvera atividades de observacdao do cotidiano da escola, das
praticas de sala de aula, entrevistas, aplicacdo de questionarios, bem como poderdo ser
tiradas fotografias dos eventos e dos momentos que a pesquisadora considerar pertinentes.
As situacoes observadas serdo registradas em diarios de campo e as entrevistas gravadas em
audio. Todos os sujeitos envolvidos poderao ter todas as informagdes em relagdo a pesquisa
e poderdo deixar de participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento. Esclareco
gue todos os dados coletados serdo, apds consolidados, previamente submetidos a
aprovacao dos envolvidos e que toda e qualquer informacdao bem como dados pessoais que
possam por ventura identificar a instituicido, bem como qualguer um dos sujeitos
pesquisados, serao identificados apenas por nomes ficticios com o objetivo de preservar a
identidade de todos.

Pela participagao no estudo, ndo serdao oferecidos qualquer valor financeiro, mas
todos terdo a garantia de que todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa
sao de inteira responsabilidade da pesquisadora. Os resultados obtidos com esta pesquisa
poderdo ser publicados por meio de apresentacées em Congressos e Encontros Cientificos
e/ou artigos cientificos em revistas especializadas, porém, desde a redacdo final da
dissertagdo, como ja dito anteriormente, todos os envolvidos serdo identificados com uma
letra ou nome ficticio, visando resguarda-los.

Obrigada e atenciosamente,

Apolliane Xavier Moreira dos Santos (pesquisadora responsavel)

Mestrado em Educac¢do — Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei
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UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO JOAO DEL-REl

Prezado (a) Diretor (a),

O trabalho intitulado MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA:
UM ESTUDO SOBRE UM ASSENTAMENTO E SUA ESCOLA é um dos projetos de pesquisa em
andamento do Programa de Pds-Graduac¢ao em Educacdo da UFSJ, financiado pela Fundacao
de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais, de autoria da aluna Apolliane Xavier Moreira dos
Santos, sob orientacdo do Prof. Dr. Ecio Antdnio Portes, do Departamento de Ciéncias da
Educacdo (DECED/UFSJ). A pesquisa tem como principal objetivo analisar e compreender o
cotidiano e a organizacdo de uma instituicdo escolar publica inserida no Movimento Sem
Terra (MST), procuro ainda investigar as relagGes entre poder publico e movimento social.
Meu objetivo esta pautado na especificidade de uma realidade ao propor uma pesquisa que
exige uma insercdo e uma vivéncia no assentamento, bem como uma investigacao
minuciosa da organizacao da escola e do cotidiano escolar em seus diferentes aspectos. Para
isto, solicitamos a sua autorizacdo para utilizar a escola que administra como espaco de
investigacdo em nossa pesquisa. Asseguramos que os dados coletados serdo utilizados
somente para fins de pesquisa académica.

Através do presente termo de consentimento informo sobre os seguintes itens:

1) Da garantia de ser atendida a qualquer pergunta ou esclarecimento de
qualquer duvida sobre da metodologia, beneficios e outros aspectos relacionados com a
pesquisa envolvida.

2) Do carater confidencial das informacdes prestadas, relacionadas como a sua
privacidade e a protecdo da imagem da escola, assim como dos profissionais envolvidos.

3) Das informacOes coletadas serem utilizadas exclusivamente para o
desenvolvimento da pesquisa em questdo, e de ndo serem utilizadas para seu prejuizo ou
prejuizo da instituicdo em questao.

4) Da liberdade de acesso aos resultados da pesquisa.

Desde ja agradecemos sua colaboracao.



216
ANEXO 2

TERMOS DE CONSENTIMENTO

UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO JOAO DEL-REl

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,

(nome do voluntario)
li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual
procedimento metodoldgico sera adotado pela pesquisadora. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participacdo a qualquer momento, sem justificar minha decisdo. Ficou
claro que terei acesso aos resultados da pesquisa e poderei esclarecer minhas duvidas a
qgualquer momento. Sei que meu nome nao sera divulgado, que ndo terei despesas e ndo
receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em participar voluntariamente do

estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo.

Nome da cidade, / /

Assinatura do voluntario

Nome:

RG:

Telefone de contato:

Endereco:

Apolliane Xavier Moreira dos Santos (pesquisadora responsavel) Telefone da pesquisadora
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UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO JOAO DEL-REIl

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, ,
diretor (a) da Escola , portador (a) do MASP
ne , venho, por meio deste, comprovar que estou esclarecido

(a) com relacdo aos objetivos e metodologia aplicados na pesquisa acima mencionada. Estou
ciente que a participacao da escola ocorre de forma voluntaria. Estou ciente também, com a

utilizagao das informagdes prestadas exclusivamente para fins cientificos.

Nome da cidade, de de

Assinatura



ANEXO 3

FICHAS DOS ALUNOS

FICHA INDIVIDUAL DOS ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL DA ESCOLA PESQUISADA

NOME:

DATA DE NASCIMENTO:
IDADE:

COR:

PROFESSORA:

MORA NO ASSENTAMENTO?

1 - QUANTO A FREQUENCIA:
() SEMPRE FREQUENTE ( ) QUASE SEMPRE ( )POUCO FREQUENTE

2- QUANTO AO DEVER DE CASA:
() SEMPRE FAZ () QUASE SEMPRE ( ) ASVEZES FAZ ( ) NUNCA FAZ

3- QUANTO A ATENCAO NA SALA DE AULA:
() SEMPRE ATENTO () QUASE SEMPRE ATENTO () POUCO ATENTO () DESATENTO

4- QUANTO A EXECUCAO DAS TAREFAS NA SALA DE AULA:
() SEMPRE FAZ ( ) QUASE SEMPRE ( ) AS VEZES FAZ ( ) NUNCA FAZ

5- QUANTO A DISCIPLINA/COMPORTAMENTO NA SALA DE AULA:
( )OTIMA ()BOA ( )REGULAR ( )RUIM ( ) PESSIMA

6- QUANTO A SOCIABILIDADE COM OS (AS) COLEGAS E A ESCOLA:
(') MUITO INTEGRADO () INTEGRADO ( ) POUCO INTEGRADO ( ) NAO INTEGRA
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7- QUANTO A PARTICIPACAO DA FAMILIA NAS FESTAS ESCOLARES:
() SEMPRE PARTICIPA ( JQUASE SEMPRE ( ) AS VEZES ( JNUNCA

8- QUANTO A PARTICIPACAO DA FAMILIA NAS REUNIOES ESCOLARES:
() SEMPRE PARTICIPA ( ) QUASE SEMPRE ( ) AS VEZES ( )NUNCA

9- QUANTO A PARTICIPACAO DO ALUNO EM ATIVIDADES EXTRACLASSE:
() SEMPRE PARTICIPA ( )QUASE SEMPRE ( ) AS VEZES ( ) NUNCA

10- QUANTO A PROCURA DA PROFESSORA PELA FAMILIA:
() SEMPRE PROCURA ( ) QUASE SEMPRE ( ) AS VEZES ( ) NUNCA



FICHA INDIVIDUAL DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA PESQUISADA

NOME

ANO ESCOLAR:

IDADE:

DATA DE NASCIMENTO:
COR:

PROFESSORA:

MORA NO ASSENTAMENTO?

1 - QUANTO A FREQUENCIA:
( ) SEMPRE FREQUENTE ( ) QUASE SEMPRE ( )POUCO FREQUENTE

2- QUANTO AO DEVER DE CASA:
() SEMPRE FAZ ( ) QUASE SEMPRE ( ) AS VEZES FAZ ( ) NUNCA FAZ

3- QUANTO A ATENCAO NA SALA DE AULA:
() SEMPRE ATENTO () QUASE SEMPRE ATENTO () POUCO ATENTO () DESATENTO

4- QUANTO A EXECUGAO DAS TAREFAS NA SALA DE AULA:
( ) SEMPRE FAZ ( ) QUASE SEMPRE ( ) ASVEZESFAZ ( ) NUNCA FAZ

5- QUANTO A DISCIPLINA/COMPORTAMENTO NA SALA DE AULA:
( )OTIMA ( )BOA ( )REGULAR ( )RUIM ( ) PESSIMA

6- QUANTO A SOCIABILIDADE COM OS (AS) COLEGAS E A ESCOLA:
() MUITO INTEGRADO ( ) INTEGRADO ( ) POUCO INTEGRADO ( ) NAO INTEGRA

7- QUANTO AO DESENVOLVIMENTO ESPECIFICO EM PORTUGUES:
( )OTIMO ( )BOM ( )REGULAR ( )RUIM ( )PESSIMO
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8- QUANTO AO DESENVOLVIMENTO ESPECIFICO EM MATEMATICA:
()OTIMO ( )BOM ( )REGULAR ( )RUIM ( )PESSIMO

9- QUANTO A PARTICIPACAO DA FAMILIA NAS FESTAS ESCOLARES:
() SEMPRE PARTICIPA ( )JQUASE SEMPRE ( ) ASVEZES ( JNUNCA

10- QUANTO A PARTICIPACAO DO ALUNO EM ATIVIDADES EXTRACLASSE:
() SEMPRE PARTICIPA ( )QUASE SEMPRE ( ) AS VEZES ( ) NUNCA

11- QUANTO A PROCURA DA PROFESSORAS PELA FAMILIA:
() SEMPRE PROCURA ( ) QUASE SEMPRE ( ) ASVEZES ( ) NUNCA

12- QUANTO A PARTICIPACAO DA FAMILIA NAS REUNIOES ESCOLARES:
() SEMPRE PARTICIPA ( )JQUASE SEMPRE ( ) ASVEZES ( JNUNCA



FICHA INDIVIDUAL DE ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA ESCOLA

PESQUISADA

NOME:

ANO ESCOLAR:

IDADE:

DATA DE NASCIMENTO:
COR:

MORA NO ASSENTAMENTO?

1 - QUANTO A FREQUENCIA:
()SEMPRE FREQUENTE ( )JQUASE SEMPRE ( )POUCO FREQUENTE ( )NAO FREQUENTE

2 - DESENVOLVIMENTO ESPECIFICO EM PORTUGUES:
( )OTIMO ( )BOM ( )REGULAR ( )RUIM ( )PESSIMO

3 - DESENVOLVIMENTO ESPECIFICO EM MATEMATICA:
( )OTIMO ( )BOM ( )REGULAR ( )RUIM ( )PESSIMO
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ANEXO 4

QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL-REI
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO-DECED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO
PROCESSOS SOCIOEDUCATIVOS E PRATICAS ESCOLARES
LINHA DE PESQUISA: DISCURSOS E PRODUCAO DE SABERES NAS PRATICAS EDUCATIVAS

PESQUISA: MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA: UM ESTUDO SOBRE UM
ASSENTAMENTO E SUA ESCOLA

MESTRANDA: APOLLIANE XAVIER MOREIRA DOS SANTOS, UFSJ
ORIENTADOR: PROF. DR. ECIO ANTONIO PORTES, UFS)

O propdsito deste questionario é construir um perfil basico dos professores e das turmas da Educagao Infantil, do
Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos da escola pesquisada. Os dados fornecidos irdo compor a
pesquisa MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA: UM ESTUDO SOBRE UM ASSENTAMENTO E
SUA ESCOLA e serdo utilizados apenas em estudos académicos. Os condutores do trabalho garantem total sigilo
das pessoas que participarem da pesquisa, ndo sendo utilizados na mesma nomes, endere¢os ou qualquer dado
de identificacdo dos informantes. Gostariamos de agradecer a disponibilidade dos professores em participar do
trabalho e nos colocamos também a disposi¢ao para quaisquer informacdes.

1.0-IDENTIFICACAO
1.1-NOME 1.2-IDADE

1.3-ESTADO CIVIL 1.4-SE CASADO (A), HA QUANTO TEMPQ?

1.5-ENDERECO
1.6-SE RESIDENTE NO ASSENTAMENTO, HA QUANTO TEMPO?

2.0-FAMILIA
2.1-NUMERO DE FILHOS

2.2-IDADE ANO ESCOLAR ESCOLA
2.3-IDADE ANO ESCOLAR ESCOLA
2.4-IDADE ANO ESCOLAR ESCOLA

2.5-POR QUE SEUS (AS) FILHOS (AS) ESTUDAM NESSA (S) ESCOLA (S) E NAO EM OUTRA (S)?
2.6-ESPOSA (0)/COMPANHEIRA (O) IDADE 2.7-PROFISSAO

2.8-ANOS DE ESCOLARIDADE




224

2.9-GRAU DE ESCOLARIDADE

2.10-SE ESTUDANTE, DIGA QUAL O ANO ESCOLAR OU CURSO

3.0-TRABALHO E FORMACAO
3.1-HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA EM ESCOLA?

3.2-CASO TENHA EXERCIDO NA ESCOLA FUNCOES COMO DIRETOR (A), COORDENADOR (A),
SECRETARIO (A), EXCETO PROFESSOR (A), DIGA QUAL (IS) A (S) FUNCAO (OES) EXERCIDA (S) E
SE POSSIVEL COLOQUE O ANO EM QUE ATUOU.

3.3-HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NO MAGISTERIO?

3.4-EM QUAL (IS) O (S) ANO/SERIE (S) VOCE JA LECIONOU?

3.5-VOCE JA EXERCEU OUTRA (S) FUNCAO (OES) REMUNERADA (S)?

QUAL (IS)?

3.6-HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA NA ESCOLA PESQUISADA?

3.7-FALE SOBRE O SEU INGRESSO NA ESCOLA PESQUISADA.

3.8-NA ESCOLA PESQUISADA, EM QUAL (IS) ANO/MODALIDADE (S) DE ENSINO VOCE
LECIONA E EM QUAL (IS) HORARIO (S)?

3.9-VOCE TRABALHA EM OUTRA ESCOLA OU INSTITUICAQ?

3.10-EM CASO AFIRMATIVO, INDIQUE O LOCAL, O HORARIO DE TRABALHO E QUE FUNCAO
EXERCE?

3.11-FALE A RESPEITO DA(S) TURMA (S) EM QUE VOCE TRABALHA NA ESCOLA PESQUISADA/
COMO E ORGANIZADA E O NUMERO DE ALUNOS (AS).

3.12-QUAIS AS IDADES DOS (AS) ALUNOS (AS) DE SUA TURMA? DO (A) MAIS NOVO (A) AO
(A) MAIS VELHO (A).

3.13-TODOS (AS) OS (AS) ALUNOS (AS) DE SUA TURMA MORAM NO ASSENTAMENTO?
3.14-CASO TENHA EM SUA TURMA ALUNOS (AS) QUE NAO MORAM NO ASSENTAMENTO,
QUANTOS (AS) SAO E ONDE RESIDEM?

3.15-QUANTO TEMPO EXTRASALA DE AULA VOCE SE DEDICA AO TRABALHO ESCOLAR?
3.16-EM SUA OPINIAO, QUAIS SAO AS MAIORES DIFICULDADES ENCONTRADAS
ATUALMENTE EM SEU TRABALHO NA ESCOLA PESQUISADA?

3.17-E O QUE VOCE CHAMARIA DE PONTOS POSITIVOS EM SEU TRABALHO NA ESCOLA
PESQUISADA?

3.18-PARA VOCE, QUAL O GRAU DE SATISFAGAO COM A PROFISSAO (DE 1 a 10)
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3.19-VOCE CONHECE A HISTORIA DO ASSENTAMENTO EM QUE ESTA INSERIDA A ESCOLA
PESQUISADA?

3.20-E A HISTORIA DA ESCOLA PESQUISADA?

3.21-EM CASO AFIRMATIVO, FALE UM POUCO SOBRE ELAS.

3.22-JA SE AFASTOU DO TRABALHO DA ESCOLA POR PROBLEMAS DE SAUDE?
3.23-QUAL (IS)?

3.24-COMO VOCE OCUPA SEU TEMPO NAS HORAS VAGAS?

3.25-QUAL A SUA FORMACAO

3.26-ANO DA FORMATURA

3.27-MAGISTERIO/ONDE

3.28-PEDAGOGIA/ONDE

3.29-POS-GRADUACAO/ONDE

3.30-SE ESTA REALIZANDO ALGUM CURSO NO MOMENTO, DIGA O NOME, O ANO DE
ENTRADA E O ANO PREVISTO PARA O TERMINO.

3.31-REALIZOU OUTRO (S) CURSO (S) QUE GOSTARIA DE CITAR?

QUAL (IS)?

3.32-FAZ USO DA INTERNET?

3.33-COM QUE FREQUENCIA E COM QUAL FINALIDADE?

3.34-ASSINA ALGUMA REVISTA? 3.35-QUAL?

3.36-ASSINA ALGUM JORNAL? 3.37-QUAL?

3.38-EM SUA OPINIAO, O FATO DA ESCOLA PESQUISADA SE ENCONTRAR EM UM
ASSENTAMENTO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST), FAZ
COM QUE ELA SEJA DIFERENTE DAS DEMAIS. JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

3.39-SE QUISER ACRESCENTAR ALGO FIQUE A VONTADE.
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ANEXO 5

ROTEIROS DAS ENTREVISTAS"’

Roteiro 1 - Entrevista com a Professora da Educagao Infantil

1 - Como foi sua trajetéria insercdo no MST, como iniciou, em gque ano e as pessoas que
estiveram envolvidas?

2 - Como foi a sua insercdo aqui no assentamento?

3 - A respeito da implantacdo da escola, fale sobre o processo de formac¢do da escola no
assentamento.

4 - Como se deu sua insergdo na escola do assentamento?

5 - Vocé atua em algum setor do assentamento/Movimento, ou ja atuou?

6 - Vocé participou e/ou participa de cursos promovidos pelo MST? Fale a respeito.

7 - Em que sentido, essa formagao contribui em seu trabalho aqui no assentamento?

8 - Ha intervengdes do MST na escola?

9 - Como vocé vé a relagdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

10 - Fale sobre a turma em que vocé leciona aqui no assentamento.

11 - O Municipio (Secretaria Municipal de Educagdo) fornece material pedagégico para o
trabalho com a educacdo infantil?

12 - O Municipio (Secretaria Municipal de Educacdo) oferece algum tipo de formacao
continuada?

13 - Ha algum curso oferecido voltado para o contexto em que vocé trabalha?

14 - A formagao continuada contribui com seu trabalho na escola?

15 - Vocé participa de projetos para a escola que a Secretaria Municipal de Educacdo
promove?

16 - Sua turma recebe visitas do diretor ou do supervisor escolar?

17 - Como seu trabalho na escola é avaliado?

18 - No momento vocé esta realizando algum curso?

107 e~ . ~ . . .
S3o apresentados neste anexo os roteiros com as questdes orientadoras da entrevista semi-estruturada -

entrevista etnografica, realizada durante o trabalho de campo.
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Roteiro 2 - Entrevista com as Professoras do Ensino Fundamental

1 - Como foi sua inser¢do no MST, como iniciou, em que ano e as pessoas que estiveram
envolvidas?

2 - Como foi a sua inserg¢ao aqui no assentamento?

3 - A respeito da implantacdo da escola, fale sobre o processo de formagdo da escola no
assentamento.

4 - Como se deu sua inser¢ao na escola do assentamento?

5 - Vocé atua em algum setor do assentamento/Movimento, ou ja atuou?

6 - Vocé participou e/ou participa de cursos promovidos pelo MST? Fale a respeito.

7 - Em que sentido, essa formagao contribui em seu trabalho aqui no assentamento?

8 - Ha intervengdes do MST na escola?

9 - Como vocé vé a relagdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

10 - Fale sobre sua turma em que vocé leciona aqui no assentamento.

11 - O Estado fornece material pedagégico para o trabalho com sua turma?

12 - O Estado oferece algum tipo de formacao continuada?

13 - Ha algum curso oferecido voltado para o contexto em que vocé trabalha?

14 - A formagao continuada contribui com seu trabalho na escola?

15 - Vocé participa de projetos para a escola que Estado promove?

16 - Sua turma recebe visitas do diretor ou do supervisor escolar?

17 - Como seu trabalho na escola é avaliado?

18 - No momento vocé esta realizando algum curso?

Roteiro 3 - Entrevista com o Professor da EJA morador do assentamento

1 - Como foi sua inser¢ao no MST, como iniciou, em que ano e as pessoas que estiveram
envolvidas?

2 - Como foi a sua inserg¢ao aqui no assentamento?

3 - Vocé atua em algum setor do assentamento/Movimento, ou ja atuou?

4 - Como se deu sua inser¢ao na escola do assentamento?

5 - Vocé saberia falar a respeito da histéria da EJA no assentamento?

6 - Sua turma recebe visitas do diretor ou do supervisor escolar?
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7- Com relagdo ao material didatico, como que ele é selecionado? Ha uma selegdo prévia?
Ha uma prescricdo por parte do Municipio?

8 - Vocé avalia seus alunos? De que forma?

9 - O Municipio (Secretaria Municipal de Educacdo) oferece algum tipo de formacdo
continuada?

10 - Ha algum curso oferecido voltado para o contexto em que vocé trabalha?

11 - Como seu trabalho na escola é avaliado?

12 - Ha intervenc¢Ges do MST na escola?

13 - Como vocé vé a relacdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

14 - Vocé acha que o fato de vocé morar no assentamento reflete em sua relagdo com os
alunos e na sua pratica na escola?

15 - Tem diferenga entre ser professor morador do assentamento e nao ser?

Roteiro 4 - Entrevista com o Professor da EJA que ndo mora no assentamento

1 - Vocé conhece o MST. Fale a respeito.

2 - Como se deu sua inserc¢do na escola do assentamento?

3 - Vocé saberia falar a respeito da histéria da EJA no assentamento?

4 - Sua turma recebe visitas do diretor ou do supervisor escolar?

5 - Com relagao ao material didatico, como que ele é selecionado? Ha uma selegao prévia?
Ha uma prescricdo por parte do Municipio?

6 - Vocé avalia seus alunos? De que forma?

7 - O Municipio (Secretaria Municipal de Educacdo) oferece algum tipo de formacdo
continuada?

8 - Ha algum curso oferecido voltado para o contexto em que vocé trabalha?

9 - Como seu trabalho na escola é avaliado?

10 - Ha intervengdes do MST na escola?

11 - Como vocé vé a relacdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

12 - O fato de vocé ndao morar no assentamento reflete em sua relagao com os alunos e na
sua pratica na escola?

13 - Tem diferenga entre ser professor morador do assentamento e nao ser?
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Roteiro 5 - Entrevista com a Supervisora Pedagdgica (Estado)

1 - Especificar formacao.

2 - Ha quanto tempo atua como supervisora? Fale sobre sua experiéncia na educagao.

3 - Como é organizada a supervisao da escola do assentamento?

4 - Ha cursos de formacdo para os professores do assentamento?

5 - O fato de a escola estar inserida em um assentamento do MST da a ela alguma
especificidade?

6 - Quais as dificuldades vocé destaca atualmente no seu trabalho na escola do
assentamento?

7 - E quais os pontos positivos?

8 - Como vocé vé a relacdao entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

Roteiro 6 - Entrevista com a Pedagoga (Municipio)

1 - Especificar formacao.

2 - Ha quanto tempo atua como supervisora? Fale sobre sua experiéncia na educagao.

3 - Como é organizado o acompanhamento pedagdgico da turma de educacdo infantil na
escola do assentamento?

4 - O fato de essa turma estar inserida em um assentamento do MST da a ela alguma
especificidade?

5 - Quais as dificuldades vocé destaca atualmente no seu trabalho na escola do
assentamento?

6 - E quais os pontos positivos?

7 - Como vocé vé a relagdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

Roteiro 7 - Entrevista com Dire¢dao do Municipio

1 - Especificar formacao.

2 - Caracterizac¢do da escola (central).

3 - Como pode ser definida/caracterizada uma escola anexo.

4 - Como é organizada a diregdao nas turmas da escola do assentamento? Ha um calendario
com datas especificas para um acompanhamento por parte da direcdo?

5 - Em se tratando da manutengao da escola, como é feito o repasse de recursos?
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6 - O fato de a escola estar inserida em um assentamento do MST |he confere alguma
especificidade?

7 - Quais as dificuldades vocé destaca atualmente no seu trabalho na escola do
assentamento?

8 - E quais os pontos positivos?

9 - Como vocé vé a relacdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

Roteiro 8 - Entrevista com a Dire¢ao do Estado

1 - Especificar formacao.

2 - Caracterizac¢do da escola (central).

3 - Como pode ser definida/caracterizada uma escola anexo.

4 - Como é organizada a diregdao nas turmas da escola do assentamento? Ha um calendario
com datas especificas para um acompanhamento por parte da diregao?

Como pode ser definida/caracterizada uma escola anexo.

5 - Em se tratando da manutencao da escola, como é feito o repasse de recursos?

6 - O fato de a escola estar inserida em um assentamento do MST lhe confere alguma
especificidade?

7 - Quais as dificuldades vocé destaca atualmente no seu trabalho na escola do
assentamento?

8 - E quais os pontos positivos?

9 - Como vocé vé a relagdo entre MST, Municipio e Estado dentro da escola?

Roteiro 9 - Entrevista com as Trabalhadoras da Educacdao (Auxiliares de

Servicos Gerais)

1 - Como foi sua inser¢ao no MST, como iniciou, em que ano e as pessoas que estiveram
envolvidas?

2 - Como foi o processo de ocupagao dessa area, a organizagdo, o grupo envolvido... Conte
um pouco da historia.

3 - Vocé atua em algum setor do assentamento/Movimento, ou ja atuou?

4 - Como se deu sua inser¢ao na escola do assentamento?

5 - Como é pensado/escolhido o cardapio da escola?
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6 - A merenda é suficiente?

7 - O material de limpeza é suficiente?

8 - Vocés recebem alguma formagao para o trabalho na escola?

9 - Quais as dificuldades vocé destaca atualmente no seu trabalho na escola do
assentamento?

10 - E quais os pontos positivos?

Roteiro 10 - Entrevista com moradores do assentamento

1 - Como foi sua inser¢do no MST, como iniciou, em que ano e as pessoas que estiveram
envolvidas?

2 - Como foi o processo de ocupacdo dessa area, a organizacdo, o grupo envolvido... Conte
um pouco da histéria.

3 - Fale a respeito da escolarizagdo desde a primeira ocupagdo e sobre inicio da escola no
assentamento.

4 - Vocé atua em algum setor do assentamento/Movimento, ou ja atuou?

Roteiro 11 - Entrevista com moradora do assentamento e integrante do Setor

de Educagdo Estadual (MG) do MST

1 - Como foi sua inser¢do no MST, como iniciou, em que ano e as pessoas que estiveram
envolvidas?

2 - Como foi o processo de ocupacdo dessa area, a organizacdo, o grupo envolvido... Conte
um pouco da historia.

3 - Fale a respeito da escolarizagdo desde a primeira ocupagdo e sobre inicio da escola no
assentamento.

4 - O que é o Coletivo de Educagdao do assentamento e o Setor Estadual de Educagao do
MST? Qual a diferenga, como sdo organizados, quem compde, suas agoes...

5 - Vocé pensa que a escola do MST tem que ser diferente das demais escolas ou nao?

Expligue.
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Roteiro 12 - Entrevista com integrante Setor Frente de Massa do MST

1 - Como foi sua inser¢do no MST, como iniciou, em que ano e as pessoas que estiveram
envolvidas?

2 - Explicar como o Movimento é organizado (organicidade interna): local, regional, estadual
e nacional.

3 - O Movimento frente a educagdo e escola (de modo abrangente). Dificuldades
enfrentadas.

4 - O fato de a escola estar inserida no contexto do MST |he confere alguma especificidade?
5 - Como vocé pensa a questdo financiamento da escola pelos 6rgdos publicos e a insergdo
dos principios MST no interior da escola?

6 - O que o Movimento promove atualmente para integrar em seus quadros os militantes
gue tém formacao superior e formacao técnica?

7 - Como o MST acompanha suas experiéncias educativas?

8 - Para vocé que é atuante no Movimento, participa das discussGes do campo educacional
quais as perspectivas da Educacdao do Campo no Brasil?

9 - Qual a situacdo do MST hoje no Brasil, no atual governo (dificuldades que vem
enfrentando e suas conquistas).

10 - Para vocé que é do Setor Frente de Massa, como é o processo de identificacdo de areas
improdutivas e quais os critérios utilizados para a ocupagao?

12 - Como é feita a negociacao do INCRA com o proprietario da area?

11 - Uma vez conquistada a drea, como é feita a divisao dos lotes e o repasse de recursos

para o desenvolvimento do assentamento?
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ANEXO 6

TRANSCRICAO

As transcricdes foram realizadas tendo como base o texto A transcri¢do da fala
do homem rural: fidelidade ou caricatura? De autoria de Dulce C. A. Whitaker, Alexandre
Dantas, Eliana Ap. Andrade, Elis Cristina Fiamengue, Rosane Ap. Araujo e Vitor Machado.

Neste trabalho apresento uma das entrevistas e sua transcrigdo.

ENTREVISTA REALIZADA COM UMA MORADORA DO ASSENTAMENTO QUE
INTEGRA O SETOR ESTADUAL DE EDUCAGCAO DO MST (MG).

Entrevista realizada no Centro de Formagdo do assentamento, no dia 21 de julho de 2009.
Entrevistadora: Apolliane Xavier Moreira dos Santos. Formada em Pedagogia e aluna do
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ).

Entrevistada: Rita. Moradora do assentamento investigado, participou do processo de
ocupagao da area em 1994 e hoje possui uma casa no assentamento. Tem 54 anos, é
separada do marido, mas residem na mesma casa. Tem 8 filhos e 4 netos. Integra o Setor
Estadual de Educagdo do MST ha 5 anos. E formada em Pedagogia da Terra pela
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Tem pds-graduacdo (Lato Sensu) em
Educagdo do Campo pela Universidade de Brasilia (UnB).

Antes de iniciar, expliquei a entrevistada, em que consistia o trabalho e as questdes que
iriam compor a entrevista. A carta de esclarecimento foi lida e assinada.

A entrevista foi gravada com o consentimento da entrevistada.

Apolliane: Bom dia Rita! Primeiro eu gostaria de te agradecer, pela oportunidade da
entrevista, n/é?..., e por esse tempo também que vocé estd me cedendo com a sua fala. E...
eu queria comecar a entrevista, entdo... com vocé falando um pouco da sua histéria de
insercao no Movimento Sem Terra. Como que ela se deu, através de quem e em que ano,

como foi o processo.
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Rita: Bom dia Apolliane, é... dizer que é uma alegria, n/é?..., ter te recebido aqui pra fazer
esse trabalho, n/é?..., é... sua participacdo aqui na... na... no trabalho pratico, ela veio ao
encontro com a pedagogia do Movimento, n/é?..., que o Movimento ela... pedagogia do
Movimento, ela, ela n/é?..., ela parte do principio de que a... a teoria e a pratica ela tem que
se relacionar. Entdo, seu trabalho aqui veio ao encontro com a nossa pedagogia, n/é?...,
pedagogia do Movimento com a educacdo do campo. Dizer também que é uma alegria
n/é?..., pra nés do Movimento Sem Terra, de modo especial para o Setor de Educacdo,
saber que tém pessoas como vocé que estd empenhado, n/é?..., em contribuir, n/é?..., e
outras pessoas nos... dentro das universidade que... quer compreender, o que que se diz
dessa educacdo do campo, o que que se faz e, o Movimento sé vai crescer, sé cresceu e esta
crescendo e vai continuar crescendo com a contribuicio das pessoas, n/é?..., que dos
pesquisadores, das pesquisadoras e dos educadores que compreender a educagao popular
no Brasil, no mundo e nos movimentos sociais. Dizer pra vocé que a minha inser¢cdo no
Movimento Sem Terra ela partiu de... de participagdo de... de... de... n/é?..., de trabalho de
comunidade, comunidade de base, nas igreja, n/é?..., participando de partidos politico,
também, n/é?..., quando a gente, n/é?..., sonhava que... algo melhor poderia acontecer
com... com o Partido dos Trabalhadores, n/é?..., participei muito da Igreja Catdlica, é...
acredito que me contribuiu muito, pra... pra essa compreensdo do... do social, n/é?..., da
educagao popular, mas é... pra mim era muito pouco ainda, onde eu morava la em [nome do
distrito em que residia anterior ao assentamento] e participava da, n/é?..., comunidade
mesmo ali, n/é?..., dos movimento de comunidade. Mas pra mim ainda era muito pouco, até
porque é uma... um distrito onde sdo muitas familias carente, n/é? N3do tem emprego, ou
ndo tem terra pra as pessoas trabalhar entdo, eu enquanto sujeito, n/é?..., que ja
compreendendo ja, n/é? Do meu jeito eu ja compreendia como que se da a educacdo
popular, que se deveria dar a educagdo popular, n/é? Participei indicada pela Igreja Catdlica
de um evento aqui em [nome da cidade em que o assentamento estd situado]. Esse evento
chamado Grito da Terra Brasil, entdo desse evento Grito da Terra Brasil foi onde eu conheci
o... [Rita levanta da cadeira para fechar a porta da sala em que estdvamos no poupando,
assim, dos possiveis barulhos externos] foi onde eu conheci os militantes dos Sem Terra.
Entdo fiquei muito empolgada e... e me situei no meu campo. Entdo ali era meu campo,
entdo, n/é? Eu estava acompanhada de mais quatro companheiros, uma companheira e

mais dois companheiros nesse evento, entdo me interessei, n/é? E conheci os militante e
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comecei a conversar pra ver como... e falei: esse lugar que é o meu lugar, n/é? Quando nos
discurso, nas musica, me identifiquei muito com... com o publico. Entdo comecei a ver é...
como que eu fazia... perguntei, n/é? Como que eu fago pra, pra participar desse Movimento?
Eu quero participar desse Movimento! Ai algum dos companheiro, entre eles o [nome de um
assentado], é... me falou: £ sé vocé organizar umas familias Id no seu... na sua cidade que
nos vamos I contar pra vocé a historia da luta pela terra e dai vocé vai ver se é isso mesmo
que vocé quer. Entdo nds chegamos Id no no... distrito e conseguimos mobilizar bastante
familia, cinqiienta familias, mais de cinqlenta familia que a gente mobilizou 3. E... os
militantes do Movimento foram seis meses fazendo trabalho de base, n/é? Ainda era muito
dificil, porque era muito preconceito muita... muita persegui¢ao, entao todas as reunides
foram feitas na zona rural, n/é? A gente saia do distrito e ia pra uma casa na zona rural pra
fazer as reunides, porque tinha que ser escondido, porque nem todo mundo estava
interessado. Entdao as reunides era feita com quem estava interessado e as pessoas que eu
dialogava mais. Entdo, nds é... depois de seis meses de trabalho de base, nds conseguimos
vir pra... pra aqui, pra essa terra sem saber pra onde a gente estava vindo. Entdo nds
conseguimos vir em 28 familias 1a do [nome do distrito em que residia]. S6 que... E ai nds
entramos na terra no dia 23 de agosto de 1994, entdo é... com 48 horas que a gente estava
aqui na ocupagdo é... o... n/é?..., chegou a policia, chegou os fazendeiro, entdo é... nds
sofremos uma liminar de despejo, entdo nds viemos pra margem da BR-[fala o niumero da
BR] e moramos por dois anos na... na margem da BR. Mas a gente ficava na BR reocupava,
tornava ser despejado e... e... e.... mas a gente, mas nunca deixou de trabalhar na terra,
entdo a gente sofria repressdo, n/é? Durante a... as vezes na parte da tarde, mas na parte da
manha levantava todo mundo na madrugada e ia pra terra pra trabalhar entao nds
conseguimos produzir bastante nesse tempo que a gente estava na BR e trabalhando na
terra. E [nome da cidade em que o assentamento esta situado] é... [nome da cidade em que
0 assentamento esta situado] foi aonde aqui, nessa fazenda, foi aonde iniciou o golpe militar
de 64. Entdo a repressdo ndo foi... ndo foi pouca, n/é? Até pelo fato da histdria, entdo foi
onde iniciou, n/é? Tinha um plano piloto de reforma agrdria pra essa fazenda aqui, n/é?
Como... deu errado, ai veio a repressdo. Entdo o golpe militar de 64 ele... ele... contribuiu pra
essa grande... pra essa grande repressdo, n/é?..., psicoldgica, moral, muita discriminacdo,
n/é? Os fazendeiro se mobilizaram, mesmo, entdo é... nds... a sociedade aqui em [nome da

cidade em que o assentamento esta situado] imaginava que ia ser outro massacre, ia ser
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outro golpe aqui. Mas ai n/é?..., é... como as igreja, sindicatos, n/é?..., que apoiaram aqui,
entdo tinha a Igreja Catdlica, algumas Igreja Evangélica, também, que contribui muito pra...
n/é?..., o préprio, n/é?..., as prépria lideranga politica que tinha aqui na época, n/é?..., do...
do... do Partido dos Trabalhadores também, inseriu bastante pra... pra contribuir. Entdo a
sociedade contribuiu. Alimentagdo ninguém tinha nada pra comer, n/é? Entdo as igreja fazia
campanha e levava alimentacdo pra pessoal na beirada da BR e com o tempo nods
comegamos também produzir. Entao dentro desse tempo que nds ficamos no... as margens
da BR, nds fizemos muitas lutas, varias lutas mesmo, n/é? E sé lembrando que... quando nds
viemos pra aqui, vieram familias de varios... de varios... regides, n/é? E de cidades diferente.
Entdo nds viemos em familias de [nome do distrito em que residia e nomes de mais quatro
cidades]. Entdo foram n/é?..., que eu estou me lembrando essas cidades e o mais proximo

daqui era de [nome de uma cidade j4 citadal, n/é?

Apolliane: Todas de Minas, n/é?

Rita: Todas de Minas, n/é? Entdo foi assim, foi bonito a nossa chegada aqui, entdo foram,
n/é?..., pessoas de... com varios conhecimento, diferentes conhecimento n/é?..., e que nos
juntamos, n/é? E foram varios cursos que a gente fez, varias reunides, nos organizamos em
grupos, n/é?..., que chamava nucleo e estudamos bastante, bastante, o Movimento
contribui muito com a formacgdo, n/é? Enquanto sujeito é... individual, n/é?..., que viemos
pra participar desse coletivo. Entdo pra nds... assim pra mim é... enquanto sujeito, enquanto
pessoa é... eu te, eu ... 0... eu considero o Movimento como um grande educador. Entao
esse Movimento ele resgatou a dignidade de muita gente! Entdo todos nds que viemos pra
aqui a gente... nds, viemos eu costumo dizer, que nds viemos em condicdo de miséria.
Porque ninguém tinha casa, ndo tinha, n/é?..., aqueles que tinha, tinham um barraco que
ndo, n/é?..., que ndo... ndo..., n/é?..., um barraco que ndo era digno de... n/é?..., da gente
conviver e hoje nds tivemos um grande avanco, pelo de fato de todas as familias que estdo
aqui hoje, que sobrou poucas, n/é?..., pelo grande, nos éramos mais de duzentas familias e...
depois no resto, no final a gente ficou aqui, e sobrou ai quarenta e sete familias assentadas.
Entdo é um pouco isso, n/é?..., nds fizemos varias ai, eu falei no inicio, nés fizemos varias
lutas, n/é? Foram é... nds fizemos... parava a BR, n/é? Pra dizer pra sociedade, pra os 6rgdo
publico, que nds estavamos ali n/é? Uma fazenda é... improdutiva, n/é?..., a gente fazia luta

pra pressionar pra fazer a vistoria da... da terra, n/é? E na vistoria a fazenda deu
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improdutiva, € uma fazenda essa fazenda aqui é da... do Ministério da Agricultura, era do

Ministério da Agricultura.

Apolliane: Que era usada pela EPAMIG, n/é?

Rita: Ai usada pela EPAMIG, pela EMBRAPA, pelo IEF, n/é? E... pela maioria dos fazendeiros
de [nome da cidade em que o assentamento esta situado]. Entdo ndo foi facil conquistar
essa fazenda, pela histdria dela, n/é?..., como eu disse. Além de ter, ja ter tido uma grande
repressao, entdo isso aqui é o berco, era o berco dos fazendeiro. Entdo eles usufruiam disso
aqui, n/é? Se sentiam o dono. Entdo n3o foi facil. Mas dai entre varias lutas que nods fizemos,
uma delas foi a marcha de... a primeira Marcha Estadual pra Belo Horizonte que néds fizemos.

Entdo a primeira Marcha quando nds chegamos em Belo Horizonte.

Apolliane: Isso foi em que ano?

Rita: Foi... 96, acho que no inicio de 96.

Apolliane: Antes de conseguir...

Rita: Se ndo me falha a memoria.

Apolliane: A sim.

Rita: Entdo é... na chegada, na nossa chegada em Belo Horizonte ali em Santa Luzia, nds
fomos recebidos com... pelos policiais. Entao foi muita repressdao, também. Muita pessoas
nossas foram presas, pessoas que contribuia também como a... companheira do SINDIUTE
[Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educac¢do] que acompanha, n/é? Apdia o Movimento
e acompanha o Movimento também, n/é? Sofreu essa repressdo, e varias pessoas, n/é?..., o
[nome de dois assentados], n/é?..., eu... eu como estava mais na... na..., n/é?..., com... com
cuidado com as mulheres com as criangas ainda sobrei na... mas foram ai um companheiro
nosso que morreu agora, ha pouco, tem poucos dias, também sofreu grande golpe na
cabega. Entao foi muita repressao nessa chegada. Mas como nés compreendemos, naquele
momento, a gente, nos ficamos, n/é?..., muito indignado com aquilo que estava
acontecendo, e que ndo podia, ndo devia, mas depois eu fui compreendendo que... que pra
haver as conquista tem que haver as luta, n/é? E ndo... sdo lutas mesmo marcante como...

como diz a... como diz a educagdo popular, n/é? Ela é... ela é conquistada com fogo, n/é?
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Ent3o... essa... essa Marcha ela ... ela veio ao encontro com... n/é?..., com o apoio da
sociedade. Entdo a sociedade em Belo Horizonte, Minas Gerais , n/é? Em outros estados,
porque foi o mesmo... foi na mesma época do massacre de Eldorado dos Carajas. Entdo essa
situacdo mexeu com a sociedade brasileira, entdo, nesse sentido, essa... essa grande luta
que nos fizemos, ela culminou pra conquista dessa terra aqui, entdao a ocupagao foi em 94,
em agosto de 94 e a conquista definitiva foi em julho de 96. Entdo nds viemos aqui pra
dentro da... do... daqui da... da sede, construimos um acampamento provisério e
continuemos fazer... n/é?..., continuamos fazendo luta pra... pra o crédito de habitacdo,

entao.

Apolliane: Vocé lembra quantos despejos vocés sofreram?

Rita: Nos sofremos... foram trés despejos.

Apolliane: E todos as margens da BR?
Rita: As margens da BR, o primeiro, n/é?..., quando nds ocupamos em 48 horas nds fomos

pra BR, depois nds ocupamos de novo.

Apolliane: Vocés estavam dentro da fazenda, ja?

Rita: Dentro da fazenda

Apolliane: E ai saiam e iam para BR?
Rita: la pra BR... e a gente fazia as nossas estratégias, n/é? Quando ia fazer re-ocupacdo
ficavam algumas familias tomando conta do acampamento, porque se a gente sofre um

despejo ja tinha onde ir.

Apolliane: E a escola, como é que foi organizada inicialmente aqui?

Rita: Entdo a escola nds... no momento que a gente constréi o acampamento, a gente
constrdi também um barraco pra escola. Entdo é um principio do Movimento, n/é? Fincou
acampamento é... uma das primeiras barracas a ser construida é a barraca da educacao,
n/é? Entdo é... a gente inicia com a educag¢do de primeira a quarta e a EJA. Porque quando a
gente vai para o acampamento sdo muitas pessoas que s3ao analfabetas. Entdao, no

Movimento, a gente comeca a trabalhar a campanha da alfabetizagdo a partir da ocupagao.
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Entdo nds é...e dai a gente o setor n/é?..., o proprio coletivo vai pra area, n/é? A pessoa do
coletivo de educagdo vai pra area pra se articular, n/é? Pra formar o coletivo. Quando forma
0... 0... 0s setores 0s outros setores... n/é?..., que é frente de massa, e... e...financa, a
formacdo, o...0... 1& a condicdo de trabalho. Ai também constrdi-se o setor coletivo de
educacgdo. Entdo esse coletivo ele da algumas linhas, n/é? Articula com pessoas que...
n/é?..., que...que... relaciona bem com pessoas, n/é? Tém um minimo de leitura, de
compreensao de como trabalhar com a educagado, e trabalha a formagdo com esses sujeito,
n/é? E ja comeca a trabalhar voluntario, entdo faz um coletivo ali pra trabalhar voluntario
a...a... escola. Entdo como... como... nés fomos morar na margem da BR muito proximo da
[nome de uma instituigdo filantropica que atende exclusivamente meninos abandonados
pelas familias anexa a escola estadual responsavel pelo Ensino Fundamental do
assentamento] n/é?..., uma escola interna, que acolhe menino...meninos que ndo tem
familia, s6 meninos, sé homens que ndo tem familia, ou que a familia ndo tem condicdo de
cuidar. Entdo essa escola é estadual e ela é aberta pra outras... pra outras pessoas, entdo a
gente morava muito proximo. Entdo é... fizemos uma relacdo boa com as irmas, que a escola
é sdo as irmas que coordena, n/é? Entdo fizemos uma relagdo boa com as irmas e as crianca
foram estudar nessa escola e nds fizemos a indicacdo de qual educadora |a na [nome da uma
instituicdo filantropica] que a gente queria que trabalhasse com...com nossas criangas. Entdo
no inicio nds tivemos a irma [nome de uma irma de caridade] n/é?..., que foi assim...foi
uma... uma grande educadora pra nossas crianca, e a [nome de outra irma de caridade] n/é?
Foi a [nome da segunda irma citada] foi a nossa primeira educadora, era uma...uma...moga
gue estava na..no... 1a achando que tinha vocacdo pra irmd, mas no momento que nds
chegamos ali ela despertou que... n/é?..., a voca¢do dela era outra, era mais social, entdo
inseriu muito no nosso... no nosso acampamento e dai trabalhou um bom tempo, n/é?>...,
com... com as nossas crianga, trabalhou de 94 a... a 96 na [nome da uma instituicao
filantrépica]. Com a nossa mudanga pra aqui, nds ja viemos também e ja trazendo a escola
junto, n/é? Ficou alguns dias Id o 6nibus buscando e trazendo, mas dai nés chegamos ja
tinha algumas estrutura, n/é?..., como a... onde é a biblioteca do Centro hoje, era uma sala
de aula, n/é?..., aonde é o... aonde ta guardado as coisa no almoxarifado também era uma
sala de aula. Entdo ja veio pra ca, a educadora, em vez das crianca ir pra [nome da uma

instituicdo filantrépical, a educadora que vinha pra ca. As educadoras que vinha pra aqui
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trabalhar. E... e ai no decorrer do tempo nds fomos fazendo luta também pra conquista,

n/é?..., pra conquistar recurso pra construir a escola.

Apolliane: Isso foi em que ano a construcgdo dessa escola aqui?

Rita: [Demora a responder] Entdo... tem que...

Apolliane: Nao tem problema nao.

Rita: No momento eu n3o estou lembrada®®...

109]. N3o tem

Apolliane: N3ao tem problema nao, nenhum... Nao tem problema nao... [risos
problema.
Rita: Mas ai nds conseguimos, conseguimos garantir com a parceria do INCRA, com a

Prefeitura construiu a escola n/é?..., a nossa escola hoje.

Apolliane: Com a parceria do INCRA, da Prefeitura...

Rita: E o MST.

Apolliane: E o Estado naquele momento?

Rita: Nao.

Apolliane: N3o...
Rita: Entdo, é... a nossa escola, n/é? Nds conseguimos recurso pra construir duas salas, uma
biblioteca, a sala do professor, n/é? Voltando ai corrigindo n/é?..., ndo é a biblioteca, uma

sala de professor, duas salas, dois banheiros, e... aquela... aquela area ali, e a cozinha.

Apolliane: Hum...
Rita: No primeiro momento. Entdo é... Desde o acampamento, n/é? Eu fui indicada, n/é?...,
fui indicada pelo... pela... pelos acampados e pelos coletivos de educagdo pra fazer parte do

coletivo. Entdo eu tive bastante dificuldade, porque na época que eu vim pra... para o

108 . ~ ~
Entrevistada demonstra-se preocupada por ndo lembrar o ano da construgdo da escola no assentamento.

Diante da preocupagdo da entrevistada procurei, de forma descontraida, demonstrar que o fato dela ndo
recordar a data de construgdo da escola ndo se apresentava como um problema e que isso ndo comprometeria
a entrevista.

109
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acampamento, eu trabalhava numa escola eu era ajudante de servigos gerais, na escola... na
escola... 1a em [nome do distrito em que residia e o da escola]. A escola que eu estudei e
trabalhei um tempo. Entdo quando eu vim pra ca eu era empregada dessa escola. Entdo eu
tinha um dilema, n/é? Pra mim o... o meu foco estava aqui, mas tinha essa pendéncia |a.
Entdo eu fiquei de agosto a dezembro indo e vindo, n/é? Entdo trabalhava |4 alguns dias na
semana e vinha pra o acampamento pra poder ajudar no... na... no Setor de Educacdo.
Entdo eu fiquei no... n/é? Resolvi as minhas questdes la... Pedi demissdo e vim embora e...
continuei no setor de educacdo. Entdo... é... no acampamento eu contribui, n/é?..., com o
coletivo, viemos pra aqui, eu continuei contribuindo no coletivo, ndo em sala de aula, mas
contribuia com estudo com as educadora, com o planejamento de aula, e... n/é? E... a
propria formacdo das... das criangas que sofreram... as crianca sofreram bastante repressao
e... muitas crianca ficaram com trauma, n/é? Um monte de policia que chegava, de cachorro
de tudo em quanto é ruim que ia pra o acampamento. Entdo as criangas ficaram muito
rebelde. Muito. Entdo qualquer coisinha que acontecia eles pulavam da janela e... entdo é...

o coletivo teve um papel importante na formagdo dessas crianga.

Apolliane: Qual é a diferenca entre setor e o coletivo? Tem uma diferenca quando se fala
setor de educagao e coletivo de educagao?

Rita: E porque tem o setor... ndo... ndo tem diferenca, n/é? N3o... ndo tem diferenca... é
porque tem o... 0... as vezes o setor ele é formado por menos pessoas, n/é? Ndo tem grande
diferenca. E o coletivo... e o setor ele é formado mais por... por... por... n/é?..., por o

professor, ou...
Apolliane: Mas é daqui da comunidade...
Rita: E tem o setor, tem o setor de educagdo que é... é... Estadual, e tem o coletivo que é

regi... é local.

Apolliane: Entdo aqui a gente falaria coletivo da educacdo.

Rita: Aqui é coletivo de educagao. Hum rum...

Apolliane: E quem compdée esse coletivo aqui hoje?
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Rita: Quem compde esse coletivo hoje sdo as... todas as educadoras e os educadores n/é?...,

do assentamento n/é>..., e... tem representantes de pais.

Apolliane: Quantos?
Rita: Tem... hoje... eu t0... assim... porque tem o... 0... 0... tem o coordenador tirado na... na

coordenacgdo n/é?..., que coordena nucleo e representa o setor.

Apolliane: E quem é?
Rita: N/é?..., Tem a [nome de uma assentada], tem a [nome de outra assentada], e... n/é>...,

que ndo sdo professores n/é?..., entdo sdo...

Apolliane: S3o pais.

Rita: Sao pais

Apolliane: Hum...
Rita: S3o pais e que representa a comunidade, |13 no... que representa a comunidade I3 no...
no... no Setor de Educacdo. E ai tem as educadoras, mais a [nome de uma trabalhadora da

escola] que é ajudante de servigos gerais.

Apolliane: A [nome de outra trabalhadora da escola] também participa.
Rita: A [repete o nome] participa, n/é?..., que ela é...ela é ajudante de servigos gerais da EJA.

n/é?..., da...da...

Apolliane: D4 em torno de umas oito a dez pessoas? Porque educadores é... pra vocé ver:
[nomes de quatro educadores].

Rita: Isso!

Apolliane: Que participam. [Nome das duas trabalhadoras da escola].

Rita: Isso!

Apolliane: [Nomes de duas assentadas].

Rita: E, é... e quando... quando... é... quando ha necessidade, elas convocam mais pessoas,

n/é?..., que precisa de... de... de... n/é?..., de.... outras... outras demandas pra serem
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discutidas, elas convocam outras pessoas n/é? Eu mesma sempre é... entdo depois que eu
sai da escola, n/é?..., eu... eu... que na verdade eu n3o fico... eu ndo fiquei o tempo que eu
fiquei na sala de aula, eu ndo fiquei sé na sala de aula, n/é? Eu trabalhava na sala de aula,
mas dedicava também o tempo a organizacdo, ao Movimento. Até porque, n/é?..., é a
Pedagogia do Movimento e é uma compreensdao minha, que a educagao ela... ela... ndo... ela
ndo pode se fechar na sala ela... o Movimento ela... ele precisa muito mais dos educadores
n/é? Que pra nds é muito importante, o ler, o escrever, n/é? A pesquisa, estudo cientifico
ele é muito importante! Mas essa participacdo popular também ela... n/é?..., sem essa
formacdo da... da... participacdo popular a gente fica um pouco limitado pra trabalhar o
sujeito, n/é? O sujeito individual e o coletivo ao mesmo tempo. Entdo eu n3o fiquei... é... eu
trabalhava na sala de aula e de... de segunda, n/é?..., com... na parte da manha. Na parte da
tarde eu dedicava ao Movimento, n/é? Nos finais de semana eu estava na... na... nos
acampamentos, discutindo a educacdo nas outras areas. Entdo quando eu sai da sala de aula
eu fiquei um ano... um ano e meio fora... é ajudando na criagdo de uma... de outra escola, de
mais uma escola, no outro acampamento, n/é? Entdo eu trabalhei um ano voluntaria, junto
com as educadora pra... e com a comunidade pra criar a escola e depois que legalizou a
escola eu voltei pra o assentamento. Ai fui... fui indicada pra fazer parte do Setor de
Educacdo Estadual. Entdo no momento eu estou participando do... do Setor Estadual. Entdo

nds somos trés que compdem esse Setor. E a [nomes de dois integrantes do Setor] e eu.

Apolliane: No caso vocé entdo nao tem que necessariamente, é... participar diretamente das
reunioes aqui do coletivo de educacdo do assentamento?

Rita: N3o. Se é necessario o... 0... 0 coletivo convoca, n/é? Ou se eu sentir vontade também,
n/é? Se eu ndo estiver com outra tarefa estiver aqui disponivel e ficar sabendo da reunido...

eu... [demora a responder].

Apolliane: E qual é o papel do coletivo de educagdao? Em que ele tem autonomia, pra... pra
fazer algo aqui dentro da escola? Vocé pode me dar exemplos praticos o que que... pode ser
feito?

Rita: Ué... o... apesar do... da diregao da escola nao ser do Movimento, nao ser do
assentamento, n/é?..., nds tivemos no inicio da... da escola aqui com a dire¢do... nds tivemos

uma direcdo muito boa, que ndo era do assentamento mas é a direcdo que acompanhou a
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nossa entrada aqui na... na... em [nome da cidade]. Entdo essa direcdao ela é muito boa, ja
compreendia o... 0 Movimento. Mas dai, a gente teve umas... pas... essa direcdo foi, n/é?...,
encaminhada pra outro setor da Secretaria de Educagdo e foi indicada uma outra diretora
gue ndo... ndo conhecia o minimo da... da dindmica do Movimento. Entdo nds tivemos
bastante dificuldade, n/é? Em implementar os... os trabalhos, n/é?..., pratico na escola,
entdo a gente teve bastante dificuldade. Mas com muita... assim... com muita... com muito
didlogo, n/é?..., ou muito enfrentamento a essa direcdo, nds conseguimos pautar, n/é?...,
algumas, n/é?..., pautar dentro do... do curriculo fechado da escola outras... outras dinamica
n/é?..., outras formas de trabalhar. Entdo a escola ela... n/é?..., a gente... a escola ela...
quando ela... ela consegue fazer este trabalho n/é? Entdo é... aqui eu acho uma coisa muito
interessante que acontece, que é o... sdo o Cha de Poesia, n/é? Com as crianga, com 0s
jovem, n/é? Essa... entdo a escola ela pode puxar isso e ela tem feito isso, n/é? Com... com
limites, ainda, n/é? Tem muita... a... a... tem muito mais a contribuir, n/é? Mas tem feito...
tem feito bons trabalhos, n/é? A questdo do trabalho com... com... a semente, n/é? A
valorizac3o da terra, valorizacdo da semente enquanto o patriménio da humanidade, n/é? E
0s... cuidado com a terra, o cultivo com a biodiversidade, entdo isso n/é? Isso a gente

consegue pautar no... no... ndo no curriculo, mas no planejamento interno da... da escola.

Apolliane: Entdo ta. O que, que além disso, outras... outras questdes que... que o setor pode
decidir, aqui internamente, alids, o coletivo de educacgdo?

Rita: Ent3do...

Apolliane: O curriculo...
Rita: A questdo do curriculo, a questdo do... do... das educadoras, n/é? E... educadoras, ou

educadores, que... pra vir... que vem trabalhar aqui sdo indicado pelo... pelo coletivo, n/é?

Apolliane: E o Estadual?

Rita: A comunidade...

Apolliane: E o Estadual no caso?
Rita: Pois é... O coletivo estadual ele... ele n/é?..., estuda mais a... as linhas gerais da

educagdao. Entao enquanto o coletivo estadual nds participamos dos debate nas
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Universidade, n/é? Da Rede da Educagdo do Campo, n/é? Das proposta mesmo da Rede, é...
coordenamos os cursos n/é? Cursos de Pedagogia da Terra, n/é? Os curso que vai surgindo,
n/é? Nbs temos o papel de coordenar e os debate que sdo feito na... no... no Setor Estadual
ele é trazido pra os...0s coletivo, n/é? Pra regido. Entdo é uma demanda, uma demanda
muito grande que o... o Movimento tem. E a gente nao trabalha essas demanda sozinho.
Entdo nods... é.. a gente tem discutido bastante, encaminhado, feito bastante
encaminhamento no sentido de que a educagao ela ndo € um compromisso s6 do Setor de
Educacdo. Entdo ela é um compromisso do coletivo todo, n/é? Do Movimento no geral.
Entdo a gente tem... tem surgido n/é? Com todos os limite e as dificuldade, até porque os...
n/é?..., os convénio que a gente... n/é?..., é... trabalha com convénios. Entdo os convénios as
vezes agarra e é... sdo muito desgastante, e as vezes os curso atrasa, n/é? E as... as
educadoras é... que tem que sair da sala de aula pra ir pra... pra o curso também, n/é? Fica
um pouco que meio que desorientado, entdo o Setor ele é mais pra ajudar mesmo nessa...
n/é? Nessa compreensdo. E fazer... fazer as grandes... n/é?..., puxar as grandes lutas!
Entdo... enquanto o Coletivo Estadual é, como eu disse, nds somos trés n/é?..., do... do Setor
do... do Setor de Educacdo, é... o... a [nomes dos dois integrantes do Setor Estadual de

Educacdo] eu, nés entdo...

Apolliane: A [nome da integrante do Setor] é de onde?
Rita: A [nome da integrante] ela é assentada aqui no [nome de um assentamento], aqui no

[nome da regido].

Apolliane: Hum... A irma da [nome de uma integrante do MST que conheci na UFMG]?

Rita: Irm3a da [nome da integrante do MST acima citada].

Apolliane: Eu conheco.

Rita: S6 que a [nome da integrante do Setor de Educagao], ela... ela acompanha mais a nivel
de Belo Horizonte, n/é? O [nome do outro integrante do Setor de Educac¢do] também. E a
gente... nés dividimos as tarefa, como a gente é pouca, n/é? Entdo a gente divide tarefa. O
[nome do integrante do Setor de Educagdo] participa mais da... da... do n/é?..., das
discussdo nacional, n/é?. A [nome da integrante do Setor] também de vez em quando

n/é?..., da... da... da Coordenacdo Nacional do Setor de Educacdo, eu pouco, n/é?...,



246

Nacional, mas eu fico mais... cuido mais aqui do [nome da regido em que estd situado o
assentamento], n/é?..., entdo articulo bastante com... com... com o pessoal das areas, n/é?
Com os coletivos das areas e a gente faz um trabalho bom, n/é?..., vocé participou do

Seminario, n/é?..., de... da oficina...

Apolliane: Do PRONERA...
Rita: Da EJA, do PRONERA e que nés... a gente ndo trabalha s6 com para a EJA, a gente

trabalha com o a educa¢do do campo. Entdo vem fazendo esses trabalhos ai.

Apolliane: Vocé pensa assim que a escola do... do MST ela tem que ser diferente das demais
escolas? Em que sentido isso tem que ser?

Rita: Hum... Ela tem que ser diferente até porque os sujeito sdo diferente n/é? O... o
sujeito... o sujeito da educac¢do do campo eles sdo diferente, n/é? A prépria realidade dele
impulsiona pra isso. Porque a... as... ndo porque n/é?.., nds condenamos a escola
convencional, n/é? Porque cada educador, cada educadora se formou, n/é?..., do seu jeito.
E... e as escolas ela tem o curriculo, n/é? Que vem do... do... da... do Ministério da Educagdo
até na... até na base. Entdo esse curriculo ele ndo... ndo se diferencia da cidade e do campo.
Entdo o campo tem que fazer essa diferenca. Entdo a diferenca ela parte do... do campo, dos
movimentos sociais. Porque a... a realidade do sujeito do campo é uma, a realidade da
cidade é outra. O sujeito do campo trabalha com as terras, trabalha com as sementes,
trabalha com os animais, n/é? Os sujeitos da cidade ele trabalha com as fabrica, n/é?..., com
as empresa. Entdo ha uma diferenca de... n/é?..., entdo, ha... ha... nds precisamos de fazer

esse diferente.

Apolliane: E... em que sentido vocé acha que ela pode ser diferente? Em se tratando do
Movimento Sem Terra?

Rita: Entdo... ela pode ser diferente até pelo... ndo sei se é isso... Entao é... até por causa
do... do... préprio... do préprio ser Sem Terra n/é?..., e da propria... proprio Movimento que

0... 0 sujeito do campo.

Apolliane: Em termos praticos, em que a escola do MST pode se diferenciar das demais?
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Rita: Entdao em termos pratico a... a escola do MST ela pode se diferenciar no... no... no...
n/é?..., na fixacdo do sujeito. E... a escola ela... ela ndo tem que trabalhar sé a metodologia
do campo, ela precisa de trabalhar um educag¢do no contexto geral, n/é? Porque esse sujeito
ele ndo é, ele claro que vocé vai trabalhar... o educador e a educadora, ele trabalha com o
sujeito pra ele dar continuidade no campo, n/é? A producdo, porque n/é?..., o que... que vai
para a cidade sai do campo e se o campo... se todos os sujeitos do campo for pra a cidade,
entdo n/é? Como que nds vamos comer se a produ¢do que vai pra a cidade sai do campo?
Mas essa educacdo do Movimento ela ndo pode se prender so a terra, s6 ao ser Sem Terra,
ela tem que levar o sujeito a conhecer o... n/é?..., a ser critico, a... a conhecer o mundo,
porque ele pode, n/é? E querer ficar aqui, mas ele pode ndo... eu ndo quero ficar aqui, eu
quero ir prestar servico em outra cidade, ou em outra Universidade, ou n/é?..., entdo a

educacdo ela tem que estd atenta pra isso.

Apolliane: E, como que... que a gente pode pensar uma identidade Sem Terra dentro da
escola? Como é que essa identidade ela pode ser reforcada?

Rita: Pelos simbolos, ela pode ser reforcada pelos simbolos da producdo, pelo préprio
simbolo da bandeira... n/é?..., pela prépria mobilizacdo do sujeito, n/é? E trazendo n/é>...,
trazendo as informa¢Ges do Movimento, n/é? Como é que estda o Movimento? Estda com

dificuldade? Entdo traz para o sujeito da escola, n/é? Precisa de articular mais? Entdo...

Apolliane: Vocé acha entdo que a escola, ela é um canal de... de didlogo... entdo... assim, de
continuidade?

Rita: Sim! Ela tem que ser, n/é? Ela tem que ser... Ontem eu achei assim interessante n/é?
Na... na inauguracdo aqui da biblioteca o publico que tinha, n/é?..., e... e as criangas que
estdo ali... e aquela... chamado de atengdo. Porque o Movimento ele precisa de pessoas que
dé continuidade. Porque eu acredito muito no Movimento, como um Movimento bem
organizado, sério, n/é? Com as suas contradi¢cdes, n/é? Mas sériol O Movimento, é um
sujeito educativo, n/é? Até porque eu fico imaginando, n/é?..., se ndo fosse um Movimento
sério, ele ndo duraria 25 anos, n/é?..., e ele estd ai n/é?..., com as contradicdes, com as
dificuldades e eu penso que a escola ela, n/é?..., a escola ndo, eu ndo falo sé escola, a
educacdo do campo, ela... ela tem o papel de fortalecer essa questdo da identidade,

enquanto Sem Terra, o eu... n/é? Porque antes, as vezes, tinha muitas pessoas, muitos
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jovem que ele... eles... davam os enderegos dele fora daqui n/é? Nao falavam que era do
assentamento do [nome do assentamento], ou que era dos Sem Terra. Mas ndo deu o nome,
n/é?..., no [nome do assentamento], mas que as vezes davam o endereco do bairro n/é?
Entdo essa identidade ela tem que... ela... a educagcdo do campo ela tem que vir ao encontro
pra fortalecer, n/é?..., esse sujeito. Eu sou o sujeito da histdria, n/é? Eu sou do MST eu sou o
MST porque fago parte desse Movimento. Entdo a escola ela... acho que tem feito isso, eu

acho ndo, eu penso, n/é?..., que a escola tem feito isso.

Apolliane: Vocé fala de modo geral, ou da escola especificamente aqui?

Rita: Eu falo de modo geral, e... assim n/é?..., foco a escola daqui.

Apolliane: Hum rum.
Rita: Acho que a escola assim, com os limite, mas ela tem... sabe... a gente tem

impulsionado isso.

Apolliane: Ta.
Rita: A gente n/é?..., tem coragem de dizer um para o outro n/é?..., doa a quem doer, mas a

escola n/é?..., ela tem que ir nesse rumo, a comunidade precisa de articular mais, entdo.

Apolliane: Entdo estd bem, era isso, muito obrigada, e assim que eu transcrever eu passo
para vocé. Obrigada.

Rita: Entdo ta obrigada.

Apolliane: Obrigada.

Rita: Eu que agradeco.



ANEXO 7

TABELAS

Tabela 20 - Alunos da Educacgao Infantil - Professora Eva (Vespertino)

1 4 P* M Sim SF QSF QSA SF B | AVP QsP AVP SP

3** 4 N F Sim PF NF D AVF RE Pl - - - SP

5 4 N F Sim QSF AVF D AVF B Pl SP SP SP AVP

7 5 N M Sim SF SF SA SF RE Pl SP SP QsP SP

*Legenda na pagina 253. Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
**Aluno novato.

6v¢



Tabela 21 - Alunos do 12 ano do Ensino Fundamental - Professora Ana (Matutino)

1 6 P M Sim SF QSF QSA SF RE | SP QsSP SP SP (0] (0]

3 6 N F Sim SF SF SA SF (0] Ml SP SP SP AVP (0] (0]

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Tabela 22 - Alunos do 22 ano do Ensino Fundamental - Professora Ana (Matutino)

1 7 P M N3o SF AVF QSA QSF (0] | AVP AVP AVP QsP RU RU

3 7 B F Sim QSF QSF SA SF (0] Mi Qsp Qsp Qsp Qsp RE RE

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Observacdo: Essas duas turmas (12 e 22 ano) estdo organizadas em uma mesma sala/ multisseriagdo (Sala 1).
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Tabela 23 - Alunos do 32 ano do Ensino Fundamental - Professora Ana (Vespertino)

1 8 P F Sim SF SF D SF (0] | SP SP SP SP RU RU

3 9 P M Sim SF QSF QSA QSF RE Ml AVP Qsp SP SP B B

5 8 N F Sim SF SF SA SF (0] M SP SP SP SP 0] 0]

7 8 P F Sim SF SF SA SF B MI SP SP SP SP 0] 0]

9** 9 N F Sim QSF SF SA SF (0] Mi - - - - 0 0

**Aluno novato. Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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Tabela 24 - Alunos do 42 ano do Ensino Fundamental - Professora Nina (Matutino)

B | AVP AVP AVP QsSP RE RU

3 9 P M Ndo SF SF PA AVF RE NI SP SP

5 9 P F Sim SF QSF SA SF (0] | SP SP SP QsP RE RE

7 1 P M Sim PF NF D AVF RU Pl AVP NP AVP NP RU RU

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Tabela 25 - Alunos do 52 ano do Ensino Fundamental - Professora Nina (Matutino)

3 10 P F Sim SF SF SA SF B M SP SP SP SP 0] 0]

5 10

2
-

Sim SF SF QSA SF B M SP SP SP QsP RE RE

7 11 P F Sim Mi QspP AVP SP AVP RE RE

9 10 P F Sim SF SF QSA SF RE | SP SP SP QsP RE B

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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Observacdo: Essas duas turmas (42 e 52 ano) estdo organizadas em uma mesma sala/multisseriagdo (Sala 2).



Legenda:

Cor
P - Pardo
N - Negro

B - Branco

Sexo
M - Masculino

F - Feminino

Quanto a frequéncia

SF - Sempre Frequente

QSF - Quase Sempre Frequente

PF - Pouco Frequente

Quanto ao dever de casa
SF - Sempre Faz

QSF - Quase Sempre Faz
AVF - As Vezes Faz

NF - Nunca Faz

Atengdo na sala de aula

SA - Sempre Atento

QSA - Quase Sempre Atento
PA - Pouco Atento

D - Desatento

Execugdo das tarefas na sala de aula
SF - Sempre Faz

QSF - Quase Sempre Faz

AVF - As Vezes Faz

NF - Nunca Faz

Comportamento na sala de aula
0 - Otimo

B-Bom

RE - Regular

RU - Ruim

P - Péssimo

Sociabilidade com os colegas e a escola
MI - Muito Integrado

| - Integrado

Pl - Pouco Integrado

NI - N3o Integra

Participagdo da familia nas festas
escolares

SP - Sempre participa

QSP - Quase sempre participa

AVP - As vezes participa

NP - Nunca participa

Participa¢do da familia nas reunides
escolares

SP - Sempre participa

QSP - Quase sempre participa

AVP - As vezes participa

NP - Nunca participa

Participa¢dao do aluno em atividades
extraclasse

SP - Sempre participa

QSP - Quase sempre participa

AVP - As vezes participa

NP - Nunca participa

Quanto a procura da professora pela
familia

SP - Sempre procura

QSP - Quase sempre procura

AVP - As vezes procura

NP - Nunca procura

Desenvolvimento em Portugués
0 - Otimo

B-Bom

RE - Regular

RU - Ruim

P - Péssimo

Desenvolvimento em Matematica
0 - Otimo

B-Bom

RE - Regular

RU - Ruim

P - Péssimo
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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