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RESUMO

O jornal, além do seu carater informativo e edwsadi foi considerado na pesquisa como
um dos meios de interacdo da sociedade. Trataallegdr se os meios de comunicacdo de
massa, ao serem utilizados no ambiente escolgpjcam condicdes para construcdes de
relacbes e visdo democraticas. Isso considerandoaqupassar do papel de receptor de
informacdes, o grupo envolvido, ao produzir o jarm@odera significar um produto da
industria cultural, sob a otica de que ndo basta educacdo que forme cidadaos para o
mercado de trabalho, sem que tenham emancipacferdamento e acdo. A metodologia
utilizada foi qualitativa em uma abordagem de pessgparticipante. Os sujeitos pesquisados
foram alunos de duas turmas do 3° ciclo do 8° an&stola Municipal Ranulpho Paes de
Barros e a professora de Lingua Portuguesa, enb&uMT, da referida instituicdo. Os
instrumentos utilizados foram um questionario deacarizacdo dos alunos envolvidos na
pesquisa e duas entrevistas padrozinadas que fa@icadas pelos estudantes para a
realizacdo dos textos jornalisticos. Nesse trabath@mos como objeto de estudo toda o
processo de discussao, reflexdo e sentidos obsarym toda a dindamica em sala de aula e
as redacoes redigida individualmente por todaraduObserva-se que ao dialogar e produzir
0 jornal, experiéncias particulares obtidas naglygdes jornalisticas tornam-se fonte de
conhecimento para todos. O que coaduna com aideati que o0 aluno ndo € um objeto em
que nele apenas se depositam saberes, mas sim hatrooa de experiéncias e
conhecimentos. Ha que se destacar que reconhecantiositacdo da referida pesquisa
participante em seus atributos emancipatérios. &heg a conclusdo que o fato dos alunos
terem formado uma reflexdo em todo o processoma&mo uma certa autonomia e maior
rigueza em seus textos, isso por si sO ndo os wmEncipados, livres para que possam
produzir seu proprio pensamento, jA que pode tsataambém de uma iniciativa isolada.
Essa discussdo é apenas uma pequena iniciativameroontexto amplo, cada vez mais
complexo e plural dos meios de comunicacéo no gtmescolar.

Palavras-chave: Educacao. Jornal. Emancipacao.



ABSTRACT

The newspaper besides its informative and educdtioharacter was considered in the
research as one of the means of interaction ofegocit dialogues if the means of mass
communication, when used in the school environmanatyide conditions for the relationship
constructions and democratic view. So, by goingobeythe role of receptor of information,
the group involved when producing the newspapen, wweean to be a cultural industry
product, from the perspective that an educationt trens citizens for the work market
without having the emancipation of thought andaacis not enough. The methodology used
was qualitative in a participant research approdtte subjects under study were two third
cycle groups of the 8th year of the Ranulpho Pae®8arros Municipal School and their
Portuguese Language teacher, in Cuiaba, MT. Ithserved that when dialoguing and
producing the newspaper, private experiences addaiim newspaper productions become a
source of knowledge for everybody. This is consistéth the dialetics that the student is not
an object where knowledge is deposited, but therean exchange of experience and
knowledge. It must be emphasized that we recoghizdéimitation of this participant research
in its emancipatory attributes. We got to the cosidn that the fact of the students have
reflected on the whole process, even achievingr&io autonomy and a higher richness in
their texts, does not by itself make them emanehdtee to produce their own thought, since
it can also be an isolated initiative. This disenisgs just a small initiative in a wide, more
and more complex and plural context of the meanscahmunication in the school
environment.

Key-words: Education. Media. Emancipation
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INTRODUCAO

“E necessario exercer explicitamente uma mediag@&meente a aprendizagem dos
estudantes fora da aula, que permita recontexuldjsanciona-la, sob diversos critérios
éticos e sociais, permitindo aproveitar o que dgtpos oferecem os meios de comunicacgao,
capitalizando para a escola a informacéo e as dgooasibilidades que esses meios nos

trazem” (Guilherme Orozco Gomes).

A complexidade dos meios de comunicagéo, com liggs cada vez mais hibridas,
ofertas incontaveis de informacdes, entretenimentié de novos meios de se comunicar
colocam a escola tanto o desafio de trabalhar gapae o aluno para atuar nesse contexto,
como a possibilidade de poder utilizar as midiapnecesso de ensino e aprendizagem.

O dialogo entre a educacdo em um movimento intihs®dm a comunicagao
permeou toda a presente pesquisa. Com um olharveatigacdo de como vai acontecer o
trabalhar com a elaboracdo de um produto da midianéerrogacao sobre a que caminhos
podem levar a comunidade escolar envolvida no ltrabaptamos por uma experiéncia em

sala de aula, onde as praticas de alunos e prodess® desenvolvem no dia-a-dia, garantindo
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assim um ambiente em que todos ja estao famildoiza teoricamente sem impedimento de
participarem ativamente da proposta.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado que em quenpoe essa discussao e pratica
entre educacado e midia, tendo como desafio a cgastide relacfes e visdo democréticas, na
indagacao se o trabalhar conjuntamente com a @lg@mide um produto da midia possibilite
um ambiente em que 0S sujeitos possam constitidr esnancipacdo. A metodologia
empregada na pesquisa que deu origem a esse trdbiaiom abordagem qualitativa sendo
que a investigacdo se deu a partir da pesquisiparnte, tendo como pano de fundo o
processo de ensino-aprendizagem, a partir do rogialj em uma discussao e agcéo conjunta
com a comunidade escolar.

Optamos pela pesquisa participante por ser umalagpem que possibilita ao objeto
estudado uma participacdo ativa no processo, a garfproduzir, elaboracdo de conceitos,
discusséo e reflexdo conjunta. Como nosso focondksa foi 0 de observar o processo de
producdo de um produto da midia e a que caminlsesfager pode levar, entdo, a pesquisa
participante possibilitou essa abordagem, ja qusa esetodologia coletiva favorece as
discussbes e a producéo cooperativa de conhecisngoitoe a realidade vivida.

A definicdo pelo meio jornal foi provocada pelaaag@io profissional da pesquisadora
nessa area e pela facilidade de acesso dos alupsseaproduto da midia. Formada em
Comunicagéo Social, habilitagdo em Jornalismo, pelaersidade Federal de Mato Grosso
em 2001, atua em jornal diario ha nove anos, neda@ynas editorias de economia e politica.
Atualmente responde pela editoria geral adjuntgodwal Folha do Estado, em Cuiaba. A
intencdo foi aproveitar essa experiéncia com oajodmrio e pratica na producgdo diaria de
noticias, no intuito de trazer para a sala de as$® produzir, questionar, inquirir, duvidar,
averiguar e contextualizar, somando a esse cendrabalhar pedagogico da professora de
portugués.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola MunicipalEicacdo Basica “Professor
Ranulpho Paes de Barros”, no bairro Santa Isaheijaipio de Cuiaba, com duas turmas de
alunos do 8° ano do terceiro ciclo e a professerdidgua Portuguesa, das duas referidas
classes.

A referida instituicdo foi criada em 1980 e atemdaivel de ensino de Educacgéo
Basica. Sua clientela é caracterizada por alun@adoces do préprio bairro e em sua maioria
provenientes de familias de baixa renda. No and0@&, a escola Ranulpho Paes de Barros
adota a Metodologia de Projetos de Trabalho, qoedeobjetivo de inovar a estrutura da

proposta pedagdgica em um espago permanente dgiggesgconstru¢cdo do conhecimento,
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onde todas as disciplinas trabalham sobre o mesma,tque geralmente tem uma forte
conotacao social. O tema desse ano em que desemas\va pesquisa foi Mato Grosso uma
mancha Verde no Brasil.

A Pedagogia de Projetos surge da necessidade éavdbésger uma metodologia
pedagodgica que valorize a participacdo do educand educador no processo ensino-
aprendizagem, tornando-os responsaveis pela et@#Hmedesenvolvimento de cada projeto
de trabalho. Essa opc¢do pela participacdo de todosmbiente escolar foi uma das
caracteristicas observadas na escola que forandeoasas para definir em que instituicdo a
pesquisa seria realizada, ja que demandariamos)@giblico que tivesse perfil para integrar
a proposta, com uma forma de trabalho aberta &as$ifo conjunta e producdo coletiva. A
interdisciplinaridade praticada na escola, a pddimetodologia de projetos de trabalho, foi
outro elemento considerado, quando definimos emapae seria realizada a investigagao.

O foco da nossa pesquisa foi analisar, no contixfarocesso formal de ensino, se o
trabalhar com a midia levasse a construcao e didouwde relagbes democraticas, através da
elaboracdo de um jornal com alunos e professorasur processo conjunto de producéo, a
partir do trabalhar com a linguagem, no contextacadional, de forma que motivasse o
aluno a pensar e a fazé-la. Isso na perspectivgudgropéem os Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Médio (BRASIL, 1999) em relag&onecessario dominio da lingua,
oral e escrita, como fator fundamental para a @péacao social Quando abordamos o
aspecto de dominio das técnicas da linguagem médeademos apenas como um conjunto
de codigos e técnicas, mas como um conhecimentpagga garantir condicdes para que 0s
sujeitos possam utiliza-las como forma de expressas idéias e sentidos e produzir seus
préprios sentimentos e significados.

Nessa discussdo, nossa proposta foi de trabalHarg@agem por praticas que
objetivassem nédo apenas a leitura dos codigos,seas significados e contextualizacdes.
Ainda na perspectiva proposta pelos ParametrosidOlamres Nacionais ao estabelecerem
também que a linguagem deve ser trabalhada de raane? leve o aluno a toma-la como
pratica e ndo apenas como algo a ser decorado, mava de conhecimento académico, mas
que saiba o que fazer com as habilidades e conéetonda leitura e da escrita, podendo
assim produzir suas préprias formulagfes. Essaisifo surge no Brasil sob o termo de
alfabetismo para posteriormente ser tratada cortranmiento e € absorvida na presente
pesquisa sob essa perspectiva, ultrapassa-seerdaa importancia de apenas verificar a

habilidade de codificar o proprio nome, para udaitara e a escrita como uma pratica social.
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Nossa problematizacéo foi dialogar sobre inicigj\a partir de um entrelagcamento
da educacédo com a comunicacgédo, que pudessem lewaareipacao de sujeitos inseridos em
um contexto da industria cultural, de uma sociedagtalista. Isso, considerando a reflexao
proposta por Adorno (1995, p. 119-138) sobre queelpantendemos ser o que a educacéo
deve desempenhar. Adorno, ao fazer suas consi@staginbrando o periodo do nazismo
vivenciado na Alemanha, observa que néo basta af@maar cidadaos para o mercado, sem
que tenham a capacidade de decidir o seu propsimdesem que tenham a emancipacao de
pensamento e agao.

Para a realizagdo do trabalho optamos, inicialmguaieacompanhar a dinamica das
aulas da disciplina de Lingua Portuguesa e intiodozo texto jornalistico, conforme a
professora retomava conteudos ja trabalhados, canmarrativa e fazendo analogias e
comparacdes com a producdo jornalistica. Usamogpr@ssao producdo, pois, quando nos
referimos em sala de aula ao texto jornalisticaledai ndo era apenas tratar de questdes
|éxicas, gramaticais e de estrutura, mas de fazelque os alunos dimensionassem todo o
processo de construcdo de um texto jornalisticedele® escrever; a escolha do tema; analise
dos desdobramentos dos fatos e relevancia do assptddo; apuracdo; pluralidade de
opinides; diferentes formas de se escolher o titEps de reflexdo; sugestdo de mudancas e
de cobrancas. A partir desse contexto macro, a &éi garantir condi¢cdes para que os alunos
conseguissem perceber e vivenciar a complexidadera@zesso de producdo da informagao
para que assim pudéssemos analisar se esse trabaliaauzir em sala de aula ocasionasse a
construcdo de relacdes democraticas, na perspetgivanancipacdo dos sujeitos. Por essa
opgéao, realizamos a producao propriamente dita @®@m@lunos, iniciando coma sugestéo de
entrevista, com discusséao introdutéria sobre o temaala de aula e tabulacdo conjunta dos
resultados de cada um, para posteriormente pagian@roducdes textuais.

Uma das dificuldades foi o de garantir a rotinanawchicidade, peculiares a producao
jornalistica. Como nossa programacao foi inserala@otina das aulas de Lingua Portuguesa,
tivemos vérias interrupgfes, inUmeras em funcagmgramacdo da escola (Dia D da
Dengue, toda ultima sexta-feira do més, programagédia das méaes...) e também para a
realizacdo de atividades da professora. Toda e8sa@0 relatada acabou por dificultar
nossas atividades da pesquisa, que acabaram raesua continuidade desejada, mas ao
ritmo da escola. Destacamos essa particularidat&edarando que uma das caracteristica do
texto jornalistico e da atividade da producdo nticiay € justamente a periodicidade e
continuidade, em especial no momento de levantamemiaboracdo do texto informativo.

Considerando esse elemento, observamos, assim,dpgenvoltura de todos nesse processo,
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poderia ter sido outra, se tivesse sido possiaizex as atividades com continuidade mais
expressiva.

Apesar da vasta producdao bibliografica sobre athan com a midia em sala de aula
e a presenca massiva dos meios de comunicacao titaro da populacédo, ainda sao
escassas experiéncias em que os alunos e profeggoduzam um produto da industria
cultural sob a otica da sala de aula, tendo o ltrabaom a linguagem e suas significacdes,
algo que possa contribuir, ou talvez, ndo sejaifgigtivo, para uma autonomia de
pensamento e acdo. Pela experiéncia profissionpesiguisadora, com atuacdo na imprensa
diaria ha mais de oito anos, optou-se por produair jornal escrito com os alunos, na
expectativa de analisar como aconteceria essegs@ce

Com o advento cada vez maior das ofertas “inforomas” se faz necessario, ainda
mais, uma educacdo que possibilite a formacéo ded&os criticos, que tenham um olhar
inquietante e reflexivo.

Conforme GOHN *“...0 setor dos meios de comunicagéfteu uma revolugéo
tecnoldgica, gerou novas relacdes sociais, nougsdigens, alterou estilos e comportamentos
sociais, transformou a cultura e colocou novos fiesa necessidades a area da Educacéo”
(2005, p. 8). Trata-se de utilizar um produto d#istria cultural, acessivel aos alunos, com
sua linguagem e estilos préprios, como experiéagasterior analise de como se dara esse
processo ‘do fazer o jornal’ e se essa experiédagampo fértil para a construcdo de uma
visdo mais reflexiva dos alunos, na perspectivaatestrucdo de relacbes democréticas, na
formacdao de sujeitos autbnomos e emancipados,@mbaeelacio relevante nesse processo?

Neste estudo buscou-se encontrar respostas pas @qssstdes, através da pratica
entre alunos e professores, sob 6tica de que guaedmunidade escolar envolve-se com a
producao do jornal, esse veiculo pode ser um meithé dar voz, podendo compor seu
capital cultural, dando voz a seus anseios e padegidum instrumento que leve a construcao
da cidadania.

A atuacdo da midia tanto pode servir para a maigéia da sociedade, como para a
sua alienacdo, levando o individuo a se fechar empeam seus interesses individuais,
contrariando, assim, os interesses democraticasa-5e de vivenciar e trazer para a dinamica
da sala de aula a producdo de um jornal conjunt@remm a comunidade escolar. Nossa
investigacdo esteve na inquietacdo de observaaless@ncomo ocorre esse processo e a que
caminhos essa experiéncia poderia levar.

O presente trabalho esta dividido em trés capitliidsiamos com uma visdo geral

da motivagdo e proposta de nossa presente pesgmisaa ‘Introducdo’, onde também
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revelamos as justificativas que motivaram o nossisatho. Em seguida apresentamos nossa
discussdo teodrica, que permeou a investigacdo kBserdos dados no capitulo 1, em
‘Educacédo e Comunicacdo Como Pratica Social’. nwid essa sessdo em quatro itens,
comecando por 1.1 ‘Inddstria cultural na contempeidade’, com uma abordagem na
composicao e expansao desse processo. O capitiouzo com o item 1.1.1 ‘Cultura de
massa na globalizagdo’ em que tratamos da comphod@a global, no item 1.1.1.1
‘Semiformacdo e emancipag¢do na industria culturedgatamos a discussao de Theodor
Adorno referente a influéncia da industria culturalformacéo da consciéncia do sujeito, que
ele formular como semiformacéo e sua discussace soipapel de emancipacéo que em seu
entendimento a educacdo deve desempenhar. Em Ingudgem, texto e letramento
abordamos teoricamente como sera tratado no tkalbalbexto como base para compreensao
do mundo pela linguagem. A linguagem ndo apenastaeso dominio de técnicas e codigo,
mas em seu sentido amplo como forma de compreeresgoessao e produgcdo de
significados. Optamos por apresentar no capitu® €aminhar na Pesquisa’ a metodologia
utilizada, com descricdo do caminho percorridocaitas aplicadas no decorrer do processo.
Para facilitar a leitura e entendimento do nossmimaar, optamos por apresentar
conjuntamente as estratégias de ensino e prodectxit e os procedimentos de pesquisa, ja
que o desenvolvimento da investigacdo ocorre enbigga com o desenvolvimento das
estratégias de ensino e producdo de texto no dalsenento do trabalho, a intencdo nesse
caso foi de ndo compartimentar algo desenvolvidgucdamente. O desenvolvimento dessa
fase do trabalho é descrito nos itens 2.1 Método] 2Escola pesquisada’, 2.1.1.1 Preparacéo
e 2.2 ‘Trabalho’. No capitulo 3 ‘Olhares nos Remidis da Pesquisa’ h4 uma andlise e
impressdes sobre os elementos surgidos no desaneato da pesquisa, a luz dos tedricos
trabalhados anteriormente, isso dividido nos itdris ‘Linguagem e semiformacao, 3.1.1

Letramento como perspectiva e 3.1.1.1 ‘Discuss@aneipacao e construcao’.
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2 EDUCACAO E COMUNICACAO COMO PRATICA SOCIAL

“a lingua é muito mais que um instrumento de cowagéo. Ela € uma visdo de mundo, um
comportamento social e esta ligada intimamentela social, a cultura, a identidade e a
histéria de um povo.”
(Ema Marta Dunck Cintra)

O processo educacional entendido como uma trocalokeres em que 0s sujeitos, a
partir de uma educacdo dialégica, produzem conleston tendo a comunicagcdo como
percussora dessas relacbes ocorre ndo apenasandesalula, inserido em um contexto
‘formal’ de ensino, mas no cotidiano de cada ummbiém presente nas atividades e
percepc¢des dos estudantes a partir de seu contaab. s

Fanfani (2002) conclama ao entendimento da educam@®o® um fazer no dialogo,
no compartilhhamento de diferentes setores e ins®mta vida que, ao final das contas,

constituem o mundo no qual estd instalado o sujeitaprendizagem:
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N&o se compra educacdo como se compra um par deosap educacdo das
criancas € igual a salude, ndo se compra ela pfdatasociedades modernas ela é
construida com a prépria crianga, na familia, malas nos meios de comunicagéo e
nos outros ambientes da vida em sociedade, comef, na rua, nos amigos, no
clube, etc (FANFANI, 2002, p.71).

Sob a dtica da formacdo de sujeitos reflexivos ggem sobre o mundo e o
conhecimento, a comunicacao adquire, assim comisana-reire (1996), uma dimensao
politica, em vista do carater problematizador, derale reflexdo (consciéncia critica) e de
transformacao da realidade por meio do didlogoe B&8b € possivel sem um compromisso
com seu processo. Freire partiu do principio de gueomunicacdo € que transforma
essencialmente os homens em sujeitos. Com esta foasellou sua proposicédo de que a
educacdo, como construcdo compartilhada de conbetos) constitui um processo de
comunicacao porque acontece através de relactesomnseres humanos e com o mundo. A
educacdo, como pratica da liberdade, é, sobretydantes de tudo uma situacdo de
conhecimento que nao termina no objeto estudadgu¢ase comunica a outros sujeitos
também abertos ao conhecimento.

Entendemos a comunicagdo como o processo de tiss@rde informacgdes entre 0os
individuos. Etimologicamente, a palavra significartiar comum”, “partilhar’, De acordo
com Bordenave “[...] a comunicacao néo existe poresma, como algo separado da vida em
sociedade. Sociedade e comunicacdo sdo uma coidis@oderia existir sociedade sem
comunicacao” (1982, p. 17). A sua origem € resuol@a necessidade do homem de expressar
0s seus sentimentos e de se relacionar. “E quernsris encontraram a forma de associar um
determinado som ou gesto a certo objeto e acadamAsasceram 0s signos [...] de posse de
repertérios de signos, e de regras para combinadosiomem criou a linguagem”
(BORDENAVE, 1982, p. 24-5).

O desenvolvimento em ritmo frenético da comunicag@oescenta ao cenario
complexo da escola o desafio de trabalhar com imgadgem cada vez mais hibrida. Aqui
também incluimos que a facilidade da producédo deai® laboratorios, a partir de Unico
computador, ou na producdo manual, € também umzardasse universo de linguagens.

A escola coloca-se o desafio de trabalhar em uverso marcado pelas linguagens

complexas, hibridas. Os deslocamentos e cresqganiesssos de integragao entre 0s
media com a televisdo, a internet, os jogos eletréniamsradio acentuam e

! Uno no compra educacién como compra un par deasfaa educacion de los nifios, al igual que sudsalo
se compra "hecha". En las sociedades actualesaeanga compartida entre el propio nifio, la famitiaescuela,
los medios de comunicacion y los otros ambitosadeida social tales como la iglesia, la calle, dosigos, el
club, etc.
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intensificam as migracbes do conhecimento e darrrdgdo, facultando ao
sensoriumdos jovens vivenciar experiéncias de linguagem wfie se bastam e
tampouco de confinam a tradicdo verbal. Essa esid@ransforma a sala de aula
em espaco cruzado por mensagens; signos e cOdigo®ap se ajustam ou se
limitam a tradicdo conteudistica e enciclopédic& gage a educacdo formal”
(CITELLI, 2006, p. 161).

A pluralidade desse universo, quando compreendikpeitada e utilizada pode
funcionar como uma somatoéria para o contexto escdasim como as producdes
cinematograficas, propaganda politica e outrasvefieon essesensoriumgue ja ndo se
confina a tradicao verbal, é um desafio também paducacao atuar e até mesmo aproveitar

esse espaco cruzado por mensagens, signos e cqdgtsnscendem a educacao formal.

2.1 INDUSTRIA CULTURAL NA CONTEMPORANEIDADE

Atualmente, “[...] os meios de comunicacdo de massa industria cultural
transformam os imaginarios sociais das classeslg@sufortalecendo na sociedade cada vez
mais os valores capitalistas” (ZITKOSKI, 2006, {).1JAcrescentemos a analise do autor que
essa transformacao néo se restringe apenas assgEgailares, considerando que se estamos
por intermédio do poder da midia frente a uma rfomma de dominacao social e politica,
concebida por meio da forca da imagem, que reguitame controla a vida cotidiana das
sociedades atuais (ZITKOSKI, 2006).

Faz-se necessario discutir também se os meiosrdenicacdo de massa, ao serem
utilizados em um ambiente escolar, voltado paraomunidade em questdo, propiciam
condicbes para construcdes de relacbes e visOesco#inas. Isso, considerando que ao
passar do papel de apenas receptor de informagdgsipo envolvido, ao trabalhar com o
jornal, incorpore e transforme um produto da inda@stultural dentro da sua realidade, passe
entdo a atuar ativamente, tomando para si o papgiradutor da informacao, utilizando
assim, a midia como um meio que possa somar aprseesso de ensino-aprendizagem, sob
a Otica da formacao de sujeitos emancipados.

O desenvolvimento da comunicagdo € um dos refleleofkevolugdo Industrial,
termo que se refere as transformacfes sociais @o0micas, ocorridas devido ao
desenvolvimento tecnoldgico, primeiramente, nadigglta, no século XIX, e depois se
expandiu para outros paises europeus e do mundo.

Com os avancgos tecnoldgicos, desde a tipografimf@amatica, o alcance da

comunicacado foi assegurado. “O impacto do meio esofis ideias. As emocgbes, 0O
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comportamento econdmico e politico das pessoaseren tanto que converteu um fator
fundamental de dominio em todos os campos da atleitiumana” (BORDENAVE, 1982, p.
23).

Por esta razdo, entendemos que pensar em comunioggl&ca considerar seu papel
no contexto educacional de toda e qualquer sookedzsluda-la, pois, é fundamental.

Apéds a segunda Guerra Mundial a expressdses medidomecou a ser usada pela
sociologia norte-americana, para dar a entenddusédd macica de mensagens. “Trata-se de
um estranho neologismo, pela sua formacédo andtmlatmass”, do inglés, significando
massa e media, plural neutro do substantivo ldtimédium”, significando meios. Os meios
de massa sdo, portanto, os veiculos de comuniagstinados a um publico amplo, um
aglomerado gigantesco de individuos (SOUZA, 1996).

A primeira peca do dispositivo conceitual da caeeda Mass Communication
Researcldata de 1927:

[...] € o livro de Lasswell (1902-197®ropaganda Techniques in the World \War
gue extrai as licdes da guerra de 1914-1918, aepanguerra total. Os meios de
difusdo surgiram como instrumentos indispensavaia @ “gestdo governamental
‘das opiniées”(MATTELART, 2000, p. 36) [grifo do tmu].

Robert K Metron, mesmo possuindo outros focos tkresse, vai langar seu olhar
consideravelmente nesse setor das ciéncias so#aisistoria do funcionalismo faz dele,
alids, um dos quatro “pais” da Mass Communicatieserch , com Lasswell e os psicologos
Kurt Lewin e Carl Hovland”MATTELART, 2000,p.43).

No Brasil, o pleno desenvolvimento da comunicagéandssa comecou a partir da
década de 50. A sua extensado social aumentou aangelisua penetracao e propagacao. Com
a difusdo da comunicacéo, o seu alcance e inflagras mais variadas camadas sociais foram
imediatos e os meios foram se tornando com cadaneéz recursos e com uma pluralidade
cada vez maior na oferta de informacao e entretamtion

O jornal € um dos produtos que integram os meiasodainicacdo de massa. Dessa
forma, os periddicos - jornais e revistas- estgados a um topico maior, a imprensa, meio de

comunicacao de massas.

A imprensa tornou-se poderosa indUstria, nos tenmpodernos, e o jornalismo
converteu-se numa atividade que abrange desdeptesicpleta de noticia até a sua
difusdo organizada, através de empresas editaiasprestigio se baseia no niimero
de exemplares vendidos e no volume de anuncioscpdbk (SOUZA, 1996, p. 12).
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O jornal surge como um meio em que facilmente mmleomunicar, inicialmente,
sem a obrigatoriedade de uma estrutura signifigatidistoricamente, e junto com o livro, o
jornal representou o primeiro objeto de série. AmoCompagnoh mostra como a
reproducdo manuscrita, no tempo, produz uma fitiseggartir de um modelo que serve de
referéncia” (MOUILLAUD; PORTO, 2002, p. 87).

Essa discusséo, ainda em tom de premonicéo, soiaecoletividade envolta pelas
midias, a sociedade da informacédo, sera menciomaliscutida por Nobert Wiener, quando
ele publicaCybernetics or Control end Communication in theradiand Machine“Nesse
livro entreve a organizacao da sociedade futuralcase nessa nova matéria-prima que logo
irA se tornar, a seu ver, a ‘informagcdo’. Se invocadvento desse novo ideal de uma
“sociedade da informacaoMATTELART, 2000,p.66) [grifo do autor].

A néo linearidade do processo comunicacional, eensgusupera a visao de emissor
e receptor como uma linha de mao Unica, transneutesmesmo a visédo da linha, comeca a
ser discutida nos anos 40, onde um grupo de peshuess americanos, identificados como
“Escola de Palo Alto” afastam-se do modelo linearcdmunicacéo, trabalham a partir do
modelo circular retroativo proposto por Nobert Windessa visdo circular da comunicagéo, o

receptor tem um papel tdo importante quando o dsseme a discussao e elaborag¢éo dos conceitos na

area passam ser tratados a partir de outra optica.

Concebida por e para engenheiros das telecomueigaees sustentam que a teoria
matematica deve ser abandonada e a comunicacaseleestudada pelas ciéncias
humanas a partir de um modelo proprio (MATTELART0Q, p. 67).

Os meios de comunicagcdo como suspeitos de umanwial8imbdlica sera tratado

por Mattelart, ao lembrar que a
[...] perspectiva da sociologia funcionalista cdnaemidias, novas ferramentas da
democracia, como mecanismos de regulagdo da sdeieglanesse contexto, so

podia advogar uma teoria voltada para a reprodugéo sistema social”
(MATTELART, 2000, p. 73).

Sob essa concepcdao, de que as midias sdo direasopach a reproducéo do sistema
social vigente, os meios de comunicatfag descritos e aceitos com essa visao funcional [...]
tornam-se suspeitos de violéncia simbolicRATTELART, 2000, p. 73). Os fil6sofos da
escola de Frankfurt, inspirados em um marxismo gptura com a ortodoxia, fazem essa

problematizacéo e inquietam-se com a transformdgamltura desde os anos 40.

2 Antoine Compagnon, La seconde main. Paris: SEQifl6.
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E a partir dessa discuss&o que Adorno e Horkheememeados dos anos 40, em um
capitulo do livroDialética do esclarecimentascrito durante parte da década de 1940, vao
elaborar o conceito de industria cultural. ConforanBialética do esclarecimentam que
explica a industria cultural “[...] € o circulo daanipulacdo e da necessidade retroativa, no
qual a unidade do sistema se torna cada vez mess't(URAQ; ZUIN; VAZ, 2008, p. 9).

Onde a cultura é transmutada em mercadoria.

Analisam a produgéo industrial dos bens cultur@m@ movimento global de
producdo da cultura como mercadoria. Os produtdturais, os filmes, os
programas radiofénicos, as revistas ilustram a raesationalidade técnica, o
mesmo esquema de organizacdo e de planejamentaisitiativo que a fabricacédo
de automdveis em série ou os projetos de urbani®tAd TELART, 2000, p. 77).

A padronizacao dos bens, tidos como produtos @idtufaz-se natural. A industria
cultural fornece por toda a parte bens padronizadoa satisfazer as inUmeras demandas,
identificadas como distingdes as quais os padrégzraducado devem responder. Com tanta
oferta em escala industrial de cultura tem-se uova forma de absor¢do. “Por intermédio de
um modo industrial de producéo, obtém-se uma @tlermassa feita de uma série de objetos
que trazem de maneira bem manifesta a marca dastirdlcultural: serializacéo-
padronizacao- divisdo do trabalho (MATTELART, 2000,78). Ali (2008) vai tratar em sua
dissertacdo de mestrado intitulada, "Analise doulg ideoldgico no merchandising social”,
sobre o termo industria cultural como referéncrddao processo de producdo que passa a
ser meticuloso e cada vez mais segmentado e agagctde distribuicdo dos produtos
culturais.

Vale destacar aqui a dupla referéncia do termositndy por um lado ao processo de
producdo de mercadorias (estandardizacdo) e, pwo,oa racionalizacdo das
técnicas de distribuicdo. Os processos de proddedomercadorias culturais se

caracterizam pela avancada distribuicdo do trabalbla introducao de maquinas e
pela padronizacdo dos produtos (ALI, 2008, p. 21).

A Industria Cultural traz consigo todos os elementaracteristicos do mundo
industrial moderno e nele exerce um papel especifical seja o de portadora da ideologia
dominante, a qual outorga sentido a todo o sisténexpressao “inddstria cultural”, cunhada
pelos filésofos da escola de Franklpfaz referéncia a perda da “aurea” do objeto taris
Para Adorno, esta se constituiria num sistema tesado que, utilizando-se dos meios

técnicos atuais visaria uma integracdo de seusupuderes a partir do alto”, comenta

% A escola de Frankfurt, inicialmente sediada navsleha, desenvolveu-se em Paris nos fim dos anosn30,
face do advento do nazismo. Congregou pensadonas Aalter Benjamin, Herbet Marcuse e Theodor Adorno
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Goldefelder (1981). Nesse caso, a mensagem saliferanciada, dirigida a um publico
também indiferenciado.

Mattelart, em seu livro a “Histéria das teorias a@enunicacdo” vai observar que
tanto Adorno como Horkheimer, na analise dos femirseulturais, parecem ter percebido
apenas um aspecto — fundamental, - da conjunc#@e arie e tecnologia, mas ha em suas
andlises uma superestimacédo da arte como fermevatucionério impedindo-os de perceber
muitos aspectos bastante diferentes dessa conjuiRgia Adorno a industria cultural fixa de
maneira exemplar a derrocada da cultura, sua geredaercadoria” (MATTELART, 2000,
p.78).

Para fundamentar sua observacdo, Mattelart lembeaWalter Benjamin, outro
membro da escola de Frankfurt, em seu texto iatitul “A obra de arte na era da
reprodutibilidade técnica”, em 1933, cerca de demsaantes da analise de Adorno e
Horkheimer, indica o préprio principio da reprodaigdenjamin mostra em que medida uma
arte como o cinema s6 tem razao de existir no iestigreproducdo e ndo no da producéo
Gnica, torna obsoleta uma velha concepcéo de agelg chama de auratica” (BENJAMIN,
apud, MATTELART, 2000, pag. 79).

Ora, podemos nos perguntar em que medida a caleuraassa nédo € estigmatizada
por Adorno e Horkheimer também porque seu procdsesproducdo atenta contra
certa sacralizagdo da arte. Sua pedra angular epasec exatamente essa
reprodutibilidade de um dado cultural por meiosiigas a que se refere Benjamin.
Com certeza o modo industrial de producédo da eultarre o risco da padronizagdo
com fins de rentabilidade econémica e controle adodlem por isso a critica
legitima da indUstria cultural deixa de estar &strente ligada a nostalgia de uma
experiéncia cultural independente de técnica (MAIART, 2000, p. 78).

O uso da técnica, a partir da reprodutibilidadeekcebido por Matterlart como uma
caracteristica da industria cultural, mas ndo fadader estigmatizada apenas pela nostalgia
de uma experiéncia cultural independente de técgiase sacralizada. Essa caracteristica da
producdo em escala é observada por Matterlart, anng cultura de massa a reproducéo
acaba por ser a razdo de sua producdo, ao retarear ginema s6 tem razao de existir no
estagio da reproducdo e ndo no da producdo UnigaraAo autor ndo deixa passar
despercebido que o modo industrial de producawliiara corre o risco da padronizagdo com

fins de rentabilidade econdmica e controle social.

2.1.1 Cultura de massa na globalizacéo
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Essa producdo de informacdes propagadas em midiamatsa faz parte da
sociedade industrial e produz em seu bojo a cultgamassa. Conforme interpretou
MCLUHAN, em “Os meios de expressdo como extensabatioem”, os medfapossibilitam
a comunicacao imediata de qualquer evento a quajprée do mundo, tornando o globo
terrestre em um a “aldeia global’. “Os media criamm ambiente cultural no qual os
individuos sdo mergulhados, quer queiram, quer D&so resulta uma nova forma de cultura
(...) o saber emanado desses meios, constitui bhen samum” (SOUZA, 1996, p. 7).

A aldeia global, que na época de sua concepcadvishuhan (1962) era uma
possibilidade abstrata, torna-se uma realidaderetma partir da virada dos anos de 1980
para os 1990, com a nova mundializacdo do capitaliternacional e consolida-se apos o

fim do bloco soviético.

No entanto, essa globalizacdo dos meios de congétcado se da em termos
reciprocos entre os participantes do mercado mumidiacomunicacdes, ja que
representa, na verdade, um refor¢o na “estadumizagécultura de massas em todo
o planeta”. Em 1991, 30% da transmissao televisw&Europa eram de produtos
estadunidenses, na Alemanha o indice chega a ®A3ARTE, 2008, p. 98) [grifo
do autor].

Se em paises de primeiro mundo temos essa difag&acha origem da producdo,
imaginemos em paises menos desenvolvidos. Teremtés @ consolidacdo dos Estados
Unidos como o grande produtor mundial “e todosisog paises como meros consumidores
dessa producédo” (DUARTE, 2008, p. 98).

Essa massificacdo da informagédo, da cultura, daugém em si, compdem a
indUstria cultural em sua contemporaneidade. “Alstda cultural enquadra os homens
contemporaneos como massa, que ndo € uma meragartaeutra de uma pseudo-
subjetividade, mas € gerada para ser sujeito \d@iontde integracdo e assimilacdo”
(WOLFGANG, 2008, p. 7).

Dalbosco (2008, p. 192) vai observar que o conaitondustria cultural assume, na
sociedade capitalista tardia, segundo Adorno, unpdadinalidade: ideoldgica, no sentido de
exercer o controle social, e econémico, “na meéitlaque a comercializacao capitalista da
cultura tornou-se uma poderosa fonte lucrativa geaades monopalios financeiros”. O autor

lembra que a funcéo ideoldgica atribuida por Addoroou-se alvo de muitas criticas. No

“ Vocabulo latino que em portugués significa meirsjo para a nossa lingua, via inglés, com a d@mede
meios de comunicacéo. Reproduzindo a pronunciasaglo termo (no Brasil) é quase sempre adaptaeo pa
mpidia.
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entanto, para ele essas criticas, ndo invalidammaldo algum, os aspectos que formarao
nacleo de seu conceito acima referido, a sabarabdade econdmica que o sustenta.

[...] isto €, minha hipétese é a de que as transfgiezmda sociedade capitalista
tardia e suas novas formas de legitimacdo ndo dedeszam o fato de que as mais
diferentes manifestacdes culturais continuam séradsformadas em mercadorias,
e enquanto tais, comercializadas com fins lucratiddo s6 houve perda de
validade desse fenbmeno, como a indUstria culamglliou, gigantescamente, sua
finalidade econbmica para outros ambitos da esfeltaral, &mbitos ainda pouco

expressivos na época de Adorno. O fendmeno maienteece que mostra a

atualidade desse aspecto do conceito de indugtitaral € a mercantilizacdo

irracional e desenfreada da educacdo e, de modeiakpdo ensino superior no

Brasil, configurando o que pode chamar, conceitaate de industria educacional
(DALBOSCO, 2008, p.193).

O autor vai mencionar o processo pelo qual o dajmeestimento financeiro) passa
a ver e fazer a educacédo como um “produto” a seeodalizacdo e como tal, com seus fins
econdbmicos a que lhes sao intrinsecos, “[...] a@mopgdo-se de instituicdbes de ensino,
interferindo diretamente no processo forma de eraprendizagem, submetendo o préprio
processo pedagogico as leis de mercado e, portastesuas leis de valor de lucro”
(DALBOSCO, 2008, p.194). Até mesmo a politica goaenental acaba por incentivar esse
olhar lucrativo do capital sobre o sistema de ensprincipalmente nas universidades,
chegando até mesmo a oferecer bolsas financiattaggeerno nas instituicdes privadas.

A avidez por novos produtos que a cada vez desafiada mais o0 prazer, 0 gozo,
torna-se a oferta diaria do mercado, que precisanga que a sociedade ‘precise’ dessa
novidade, quase que diariamente. Zuin (2008), emnthistria cultural hoje”vai citar o
exemplo de um canal de TV Holandés, para exemglitomo essa pulsdo pela novidade,
guando ja ndo ha o novo, beira a pulsdo pela mOrtanal televisivo solicitou, por anincio
de jornal, novas idéias para a realizacao de filtdesa artista plastica elabora um roteiro, em
que a idéia central foi sugerida por seu filho &ahos. O garoto havia dito a mae que
guando morresse queria uma camera instalada epas@o. O canal de TV holandesa, Vara,
adquiriu os direitos e produziu o filme “Necrocarein que quatro adolescentes fazem um
pacto, filmado por uma camera: quem morrer primar@ uma web-can instalada em seu
caixdo. O detalhe é que os espectadores poderiaimolew, via computador, a decomposicao
do corpo, ja que um ‘termostato’ fora instaladocaxdo “ [...] esse filme pode ser visto pela
internet e quem o assiste pode controlar a veldeidie decomposi¢ao do corpo de Xeno, o
adolescente morto” (ZUIN, 2008, p. 49).
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Passa-se até mesmo a ndo mais entender a morteocbmpo descanse em paz,
parece que pode ser deixado de lado, pela l6gicderta em escala de mais novidades, até

mesmo quando o assunto € a morte, catastrofeséaciam

Aparentemente, ndo ha qualquer novidade na dentiindanal holandés para que o
publico Ihe apresentasse os temas mais palataves; aproveitados nos enredos
dos filmes. Contudo, ha algo de verdadeirament® mavafirmacdo do produtor de
Necrocan: se antigamente o culto aos mortos e gdafatos se restringiam a
contemplacdo dos poucos individuos que frequentasmmausoléus, na sociedade
atual a exposi¢cdo a exposicdo da morte, propiqieia nova midia, permite outra
forma de comunicacdo e, portanto, outra lembraragueles que se foram. O
proprio ritual- nesse caso o finebre- passa aulierado na sua exposic¢ao, sujeito a
ser "visitado” por qualquer pessoa que domina aitadccomputacional (ZUIN,
2008, p. 50) [grifo do autor].

Ainda em sua analise, Zuin vai retomar o arguméetadiano de que o principio do
prazer presta um grande servico a pulsdo da mamiegue os produtos mais recentes da

industria cultural parecem reforgar.

Isso porque a necessidade de sentir a maxima g&ejtaempre prometida a cada
"novo” produto, encontra correspondéncia na descaro menos potente de
energia psiquica em situacdes que praticamenteeada zero o estado anterior de
tensdo. Estranha essa simetria entre Eros e Tlsagagose realiza na sociedade do
espetaculo (ZUIN, 2008, p. 57) [grifo do autor].

A industria cultural contemporanea vai trabalhana@ssa, digamos, compulséao por
situacdes limites da sociedade atual. Como se asegcar a morte, perceba-se que se esta
vivo. O uso de linguagens simbdlicas, que remetadeia do fim, da devastacdo ndo sdo
meras coincidéncias do acaso.

Diante desse quadro, é possivel argumentar coriei @e ser mera coincidéncia a
escolha do nome da ofensiva norte-americana queejdes em marco de 2003,

toneladas de bombas na cidade de Bagda: Operagiqu€le Pavor. Ora, essas
qualificagbes bélicas sdo também apraziveis a tndusultural contemporanea

(ZUIN, 2008, p. 59.

Ao comentar as caracteristicas estéticas da guBmajamin fez a seguinte

comparagao:

Na época de Homero a humanidade oferecia-se ertéesfieaos deuses olimpicos;
agora, ela se transforma em espetaculo para sianeSom auto-alienacdo atingiu o
ponto que lhe permite viver a sua prépria destouigdmo um prazer estético de
primeira ordem (BENJAMIN, 1985, p. 196).

® Zuin faz referéncia a uma matéria publicada nédale Sao Paulo, p. A13, 22/3/2003., por S. D'Avila
“Choque e Pavor:; 320 misseis sédo lancados sobméBag
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Para Zuin,as delicias “desse” prazer estético sdo observadasuicdo tanto da
guerra convertida em espetaculo quanto no gozo ptodutos da industria cultural
contemporanea.

O consumismo caracteristico da sociedade de masgm @ confundir a vontade
com a necessidade, como se para comprovar quédseias faz necessario consumir. “[...]
nao mais se trabalha s6 para viver, mas para congwejue comprar, cada vez mais, €

viver.” (RAMOS, 2008, p. 66). Adorno vai teorizaxtse esse aspecto ao indicar que

Sua ideologia sdo os negocios. A verdade é quega fta industria cultural reside
em seu acordo com as necessidades criadas e ndimples contraste, quanto a
essas, seja mesmo o contraste formado pela ongmtém face da impoténcia”
(ADORNO; HORKHEIMER, 2002, p. 185).

Porém, isto ndo significa que a midiatizacdo dadesacle e da politica, tenha
eliminado a existéncia da opinido publica e de asutmediacfes da sociedade ou que
impossibilite a construgcdo de uma efetiva esferbligal democréatica. Assim, é preciso
discutir e fomentar esse debate sobre seu prodespooducdo e em que circunstancias as
opinides podem ser mais ativas. Além da existédeiautras mediacdes politicas, sociais e
culturais e de espacos de relativa autonomia dgp¢éo, os grandes meios de comunicacao
de massa, mesmo que ndo atuem na plenitude defa@ajue sdo regidos pelas regras do
mercado, podem servir como instrumentos para a detwacdo da producdo de opinides
publicas. Desde que sejam incorporados e transftwspadiscutidos e criticados pela
sociedade que consome esses produtos, ja que textooda inddstria cultural, trata-se de

produto ofertado em escala planetaria pelo mercado.

1.1.1.1 Semiformacao e emancipacao na industriarall

A influéncia da industria cultural na formacgédo dagciéncia do sujeito vai ser
formulada por Theodor Adorno como semiformacaoaRarfilosofo alemao, trata-se de
formacdo convertida em ideologia, que € repasselda produtos e ja intrinseca nos sistemas
de formacdo da sociedade contemporénea, como cdatkriormente na industria da

educacao.

Seria importante distinguir a opcéo de traducasiaebildung por semiformacéo e
ndo por pseudo-formacdo. De acordo com Wolfgang Mear: “Habbildung é

traduzida por semi-formacéo justamente para teefpeitar o sentido global que
Adorno procuraria imprimir ao termo: ao mesmo tempgistra a limitacdo da
finalizacdo do processo — incompletude, pela metade a plena validade do
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processo formador como tal, ainda que travado. Hésaa componente ficaria na
opcao por ‘pseudo-formagdo’, como a traducdo dwstal em que se indicaria um
‘faz de conta’ formativo, como se trata-se de apeenalgo que ndo é. A
semif%rmagéo ocorrer realmente, mas que travad&AM® 1992, p. 186) [grifo do
autor].

A formacdo, nesse caso, se da em meio a uma afatsaladora de informacdes e
diversidade cultural, mas tudo isso mesclado paperéicialidade, outra marca da industria
cultural. Uma formacdo que se d4, mesmo que in@memente, para a manutencdo do
sistema vigente, em que ndo ha espaco para um npemsa critico do conhecimento
absorvido. Ali (2008) vai advertir que semiformagideega até mesmo a assumir 0 espaco

educacional:

A semiformacdo muitas vezes atinge o lugar de foémaeducacional como
poderosa aliada detatus qup da miséria social e da barbarie. Isso porque, ao
despojar os individuos do pensamento critico-zatildo-se para isso informagdes
superficiais e muitas vezes maquiadas de interelesgeupos dominantes, acaba por
minar desses ndo apenas a sua forca reativa diastepisodios de barbéarie, como
também suas préprias subjetividades (ALI, 20020p.

A semiformacdo estd acoplada a um contexto alienanmt que nem mesmo ha
percepcdo dessa semiformacdo. Adorno vai caragtierizomo “[...] sistemas delirantes
coletivos de semiformacéo cultural, onde concilmamcompativel; pronunciam a alienacao e
sancionam como se fosse um obscuro mistério e camp@dn substituto da experiéncia [...]”
(ADORNO, 1996, p. 407). Onde o “pensamento reduz&dp saber é neutralizado”
(ADORNO, 1985, p. 184) e mobilizado apenas paradaqaacdo econdmica, voltado
unicamente para o0 mercado de trabalho e espegific® aumentar o poder mercantil da
pessoa, entretanto, ndo ha uma percepcdo consdesge processo inacabado de formacgéo
cultural e de conhecimento.

A questdo nao é formar sujeitos em uma perspeati@is alinhada a uma visao
politica esquerda ou direita, outros diriam repdnia ou democratica, mas, sim, avaliar se 0
processo educacional, ao trabalhar com a comumicag@o um meio, possa desencadear a
citada visao reflexiva sobre o mundo e sobre o ecntento, garantindo assim sujeitos

emancipados, tanto no fazer de seu conhecimentap @ reflexdo sobre os produtos dos

® De fato, além da escolha pela utilizagéo do tesemiformac&o conservar o sentido de falsidade doepso
formador, ha que se destacar a permanéncia dazautiessa escolha de tradugdo do conceito, pois a
semiformacao apresenta-se, de forma simulada, @nealentora do embrutecimento do subjetivo indivjdu
mas, na verdade, como ja disse Adorno, é a inimiggal da formacéo (Bildung). O termo de semiforawac
resguarda, no plano subjetivo, o sentido emandipatta formacdo em que se converteu em ideologma, e
decorréncia do crescente processo de hegemonimadstfia Cultural, cujo conceito também apresdata,esse

que ndo é casual, uma certa ambiglidade por ndcu#eira ou indulstria, ao mesmo tempo que possui
caracteristica de ambas (ZUIN, 2002, p. 17).
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meios de comunicagdo. Para Adorno (1996, p. 39%ymacédo deveria remeter para “um
individuo livre e radicado em sua prépria expeli@nainda que nao tivesse deixado de atuar
na sociedade e sublimasse seus impulsos”.

“Uma democracia com o dever de ndo apenas funciores operar conforme o seu
conceito, demanda de pessoas emancipadas. Umarderaafetiva s6 pode ser imaginada
enquanto uma sociedade de quem €é emancipado” (ADRRO03, p. 141). Nos
apontamentos do autor, a educacdo deve justamrde raa perspectiva de garantir aos
sujeitos uma formacao que se complete no sentiduodgibilitar a autonomia dos sujeitos,
para que 0s mesmos possam, baseados em sua pedpeagncia, produzir suas concepcdes
e conhecimento. A proposta da nossa pesquisadbaltrar com um produto da industria
cultural, no caso o jornal, mas sob a Oética do @rapvolvido, na perspectiva que essa
discusséo possa levar relagcdes democraticas ea®pido conhecimento compartilhado, que
possibilitem a emancipacdo dos sujeitos, tendo cqaomo de fundo o processo de
aprendizagem.

A emancipacao, na perspectiva de Adorno (2003) seaefere apenas ao individuo
como entidade isolada, mas, fundamentalmente camaar social. Ela é pressuposto da
democracia e se funda na formacéo da vontade ydartide cada um, tal como ocorre nas
instituicbes representativas. A emancipacao éradofio para a autonomia, mas ela sé pode
ser bem sucedida se for um processo coletivo,gédgqunossa sociedade a mudancga individual
nao provoca necessariamente a mudanca social,st@é pré-condicado daquela. A educacéao
deve contribuir, portanto, para o processo de fodma emancipacéo, para criar condicdes
em que os individuos, socialmente, conquistem @aumtia.

A aproximagdo entre comunicacdo e educacdo possial construcdo dos
conhecimentos por meio de uma educacéo dialogitendida por Paulo Freire, ndo como
transferéncia de conhecimento, mas resultante oea tentre 0s sujeitos envolvidos.
BELLONI (2002) pondera a respeito da delimitacadimiées e da co-responsabilidade entre
comunicadores e educadores e sobre a inter-rethggiprofissionais, isso considerando que
as novas geracOes sdo cada vez mais multifacetAdastora faz sua discussdo ndo na
centralidade, mas na inter-relacéo obrigatoriacessria entre a educacao e a comunicacgao.

Nessa perspectiva, da construgdo de um saber ooftath a emancipacao, que
situamos essa reflexdo sobre a interacdo entreagflnce comunicacdo, relacdo agora
complexificada pela tecnologia (HABERMAS, 1980).

Como Freitag (1986), consideramos que a inclusddedaologia na sociedade

aumenta consideravelmente as ofertas “informacdnamergindo assim a urgéncia de que
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0s sistemas educativos foquem na formagéo de @damldicos, com um olhar cada vez mais
inquietante e reflexivo.

Gohn, a partir de um dialogo com Touraine, falandeessidade de se desenvolver
uma nova cultura escolar que forneca aos alundimentos para que saibam interpretar o
mundo. Ao discutir o saber interpretativo, o auita a televisdo, apesar desse meio nao fazer

parte do nosso foco de estudo, a discussao prdfanatparte de nossa reflexao.

Trata-se de um acervo de conhecimentos que n&osidondesenvolvidos nas
escolas, gerador de um saber interpretativo, t@ortante quanto o saber cientifico.
O saber interpretativo, nas ciéncias humanas, ersferas condutas intencionais,
decifrando as linguagens sociais existentes — desalbanismo até as investigacdes
cientificas, passando pela midia. E preciso veglevisdo ndo apenas como um
“mal”, mas utiliza-la como um veiculo de debatedepuzar sobre o seu conteudo, e
discutir sobre as diversas culturas que os filmegpregramas apresentam,
desenvolvendo conhecimentos sobre o outro, seag@sseus costumes e tradi¢cdes
(GOHN, 2005, p. 14-15).

Faz-se necessario ampliar a discussdo de como ios ke comunicagdo podem
continuar a ser utlizados, de forma a contribuiws nsistemas educativos para o
compartilhamento das informacdes, visto que a asealma das responsaveis por fazer que
estas informagbes sejam refletidas pela sua comdeicescolar, acontecendo assim o
processo formativo.

Setton (2005), em seu dialogo com Walter Benjamdinna que a evolucao técnica
possibilita o despertar e a ampliacdo de nossabdafede perceptiva e cognitiva e oferece
novas condicbes de apropriagdo e recepcdo de eepmeSes de conhecimento sobre o

mundo. Nesse sentido, pode-se pensar na ampliacfpotencial das capacidades reflexivas
do individuo contemporéaneo.

A difusdo das tecnologias de informacéo e comuaagn multimeios, muito mais
que representar um conjunto de mudangas nas relagdwis e produtivas, invadiu
as vidas e rotinas das pessoas, tornando-se urgaadjem operacional para
interacdo com o mundo, os fatos, informacfes e gjadwstalando um novo
paradigma de integracdo social a partir do acesasoeconsciente e critico do
ferramental disponivel (SOARES, 2006, p.15).

Considerando a citacdo anterior, ndo podemos neisaardde trabalhar com a
perspectiva de que a sensibilidade aos processoanomativos, quando nao reconhecida,
também pode impedir essa interacdo com o mundaneocoonhecimento, uma vez que as

tecnologias possibilitam, cada vez mais, as maimdas formas de comunicacdo em seus
diversos meios.
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Neste sentido, Baccega (2000/2001) é enfatico segedzar que ndo seria mais
possivel pensar a educacdo em sua acepcao tradicgomo instrugdo formal empreendida,
sobretudo nas instituicbes formais de ensino. Elei@os que € necessario estar aberto para
outras formas de aprendizado e aqui saliento agivalkégado por agentes que estao fora dos
ciclos legitimamente reconhecidos como educatizashora com propostas distintas a escola
e a familia, ha um carater socializador e educaia® produ¢des das culturas da midia no
universo brasileiro pesquisado. Essa percepcaonsibfdglade apontada pelos autores, é
considerada pelos meios de comunicacdo ao optastamoferta de formacéo a partir dos
recursos da midia, como fasciculos em bancas dstaew programas televisivos ou até

mesmo por correspondéncia.

Chamo a atengdo para a sua capacidade de potesmeiaim continuidade ou em
ruptura- disposicbes com relacdo ao aprendizadaliréds previamente no
ambiente familiar ou escolar. Penso ser necessiétionstanciar entdo os usos desse
material educativo, a fim de compreender a comgélé e a ambiglidade de suas
realizacdes (SETTON, 2005, p. 88).

Isso tudo considerando que o estudante ird elabetaconhecimento a partir de uma
interdependéncia de sistemas hibridos constitupdtas instancias familia e escola, mas
também por um sistema difuso de informac@es, \ailcupela cultura das midias.

Setton (2005, p. 90) trabalha, nessa sua discussapresenca do cultural,
considerando que € possivel detectar a utilizagdoutro tipo de cultura no cotidiano do
estudantado que o pré-dispdem, junto com as agtatiamiliares, a construir uma trajetoria
escolar meritoria. “Foi possivel constatar que esac a um saber informal midiatico, em
ambientes familiares doceis a cultura escolar ampb referencial cultural dos alunos,

potencializando um melhor desempenho escol8ET{ON, 2005, p. 90

A leitura de jornais e revistas, a assisténcia a ainprogramacao televisiva

informativa, a audiéncia a entrevistas com esgetdal ou viagens pela internet
(entre outras possibilidades) podem servir tambémocestratégias de adquirir os
bens da cultura e do conhecimento e de ter acessie® Em outras palavras, quero
destacar uma outra ordem de estratégias e/ougmsdtidturais que demonstram uma
abertura ante o aprendizado informal/formal difdedpor instancias ainda n&o

consagradas como legitimas (SETTON, 2005, p. 80).

Onde esse capital cultural passa também por uhcpnceito que explicita um novo
tipo de capital, um novo recurso social, fonte deirtdo e poder em sociedades em que a
posse desses recursos € privilégio de poucos”. f@BU, 1996). A possibilidade de
formacao também fora dos padrdes formais de efignmmiona como um recurso social aberto

também aqueles que ndo tém o poder econémico alecfar uma educacao especializada ou
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de ampliar seus conhecimentos pela experiénciaagens e contato com uma parcela social
historicamente tida como detentora de conhecimento.

A importancia e a utilidade da midia, como um eleimesomatorio a causa social e
educacional foram consideradas na pesquisa, nggotitea da mesma fazer parte da
formacao do cidaddo. Aléem do entretenimento, osw@e$ de comunicacdo tém a funcao de
atuar de forma educativa, ndo com o seu poderddmal que de forma estratégica é utilizado
por grupos que detém seu controle em nivel munia],na busca de reciclar sua forma de
dominacdo por meio do projeto da globalizacdo ewice ancorada no livre mercado e no
consumismo como poder articulador da ordem so@ATlKOSKI, 2006, p. 17), e sim como
promotora de informacgdes significativas que poseatabelecer relagdo com o processo de
ensino-aprendizagem.

Perceber como acontece essa troca, entre a prodagéna forma de comunicacéo,
representa entender teoricamente como acontedi@nicia da midia no processo de ensino-
aprendizagem, ndo s6 em termos da informacdo quelajemas também como meio para
desenvolvimento de conteudos nas diferentes aceegnthecimento trabalhados pela escola.

Isso, considerando que 0s meios de comunicacaalg@ms momentos, constituem-
se como formas de dar voz a sociedade, e, nessstmra experiéncia com o meio “jornal”,
de maneira que seja elaborado e produzido pelaigrépmunidade escolar e a analise sobre
0 contato da producgéo e resultado desse produtoosodiferentes grupos representados no
dia-a-dia da comunidade escolar se faz necess@igerspectiva de se estabelecer um
dialogo franco, direto e constante com e entrenaucidade escolar. Uma aproximacgao entre
a producdo- a partir da midia- e o aprender emdsakula pode servir para que as discussdes
gue ocorrem no cotidiano do aluno néo fiqguem do ke fora da sala de aula e, assim, seu
aprendizado ocorra como se fosse parte de um mundperspectiva, diferente ao de seu
cotidiano.

Aliar os meios de comunicacdo ao processo educcg®a ele formal ou néo,
torna-se imperativo, considerando que a instaliédau, até mesmo, a falha comunicacional,
pode comprometer e criar barreiras que vao comtripara a exclusdo de cidaddos no

processo ensino-aprendizagem.
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1.2 Linguagem, texto e letramento

Essa aproximacdo, entre comunicacdo e educacaecesSsaria na perspectiva de
trabalhar o texto como base para compreensdo ddomela linguagem; seja oral ou escrita.
Na perspectiva do que propdem os Parametros ClanésuNacionais de Lingua Portuguesa.

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundameguaeh a participacéo social efetiva,
pois é por meio dela que o homem se comunica, tessa a informacao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constrébeds de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la a escola ésponsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o0 acesso aos saberes lioggiistecessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIQ97, p. 144).

Os Parametros Curriculares Nacionais estabelecatbéa que a linguagem deve
ser trabalhada de maneira que leve o aluno a tarnérho pratica e ndo apenas como algo a
ser decorado como prova de conhecimento acadétiictiicas que partem do uso possivel
aos alunos e pretende prové-los de oportunidadmiguistarem o uso desejavel e effcaz
Em que a razdo de ser das propostas de leituraréaeds a compreensao ativa e nao a
decodificacédo e o siléncio” (BRASIL, 1997, p.21pokta o documento, ao enfatizar que a
razdo de ser das propostas do uso da fala e daésarexpressdo e a comunicacao por meio
de texto e ndo a avaliagdo da correcdo do pro@moque as situacdes didaticas tém como
objetivo levar os alunos a pensarem sobre a lirguggara poderem compreendé-la e utiliza-
la adequadamente.

O processo de producgédo do jornal impresso com alarpofessores € uma maneira
de trabalhar com a linguagem, no contexto educakide forma que leve o aluno a pensar e
a fazé-la. “E no interior do funcionamento da liagem que é possivel compreender o modo
desse funcionamento. Produzindo linguagem, apreadeguagem’(BRASIL, 1997, p. 25)
Isso, a partir da pratica com o préprio texto. Ué ge o objetivo é que o aluno aprenda a
produzir e interpretar textos, a unidade basicamkino sé pode ser o texto, mas isso nao
significa que ndo se enfoque palavras ou frasessimaacOes didaticas especificas que o
exijam.

O debate se intensifica quando consideramos oithaivum ser social. A sociedade
é mediatizada por infinitas formas e maneiras deuticacdo. E, de forma geral, as utiliza

somente para entretenimento, sem que se reflite sabprocesso. Desta forma, a educacao

" Eficacia no uso da linguagem, refere-se aos efeilcancados em relacdo ao que se pretende. Paplexe
convencer o interlocutor por meio de um texto argutativo, oral ou escrito; fazer rir por meio deaupiada;
etc.
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nao pode ficar fora e nem a margem deste debdisstado em termos do uso da midia na
educacao.
“Um projeto educativo comprometido com a democagtiio social e cultural atribui
a escola a funcéo e a responsabilidade de gasaittitos os seus alunos o acesso aos saberes
linglisticos necessarios para o exercicio da ciaddireito inalienavel de todos” (BRASIL,
1997, p. 23).
Além de garantir o conhecimento as especificagdasdas da linguagem, é preciso
que o processo de ensino-aprendizagem crie corgdigde o aluno possa desenvolver a
capacidade de compreender e produzir textos ghanesentido para ele.
A conquista da escrita alfabética ndo garante amoala possibilidade de
compreender e produzir textos em linguagem esd&tiaa aprendizagem exige um
trabalho pedagdgico sistematico. Quando sdo lidgtérias ou noticias de jornal
para criancas que ainda ndo sabem ler e escremgermmonalmente, ensina-se a
elas como sdo organizados, na escrita, esses @perag. desde o vocabulario

adequado a cada um, até os recursos coesivosé gae Icaracteristicos (BRASIL,
1997, p. 34).

Trata-se de garantir condicbes em que 0s sujeddsara o que fazer com as
habilidades e conhecimento da leitura e da esgddendo assim produzir suas proprias
formulacées. Nao como uma avaliacdo da presencausé@ncia da “tecnologia” do ler e
escrever, mas em uma pratica social da leituraescidta. Essa discusséo surge no Brasil sob
o termo de alfabetismo para posteriormente sexdaatomo letramento. E na segunda metade
dos anos 80, ha cerca de apenas 15 anos, podartela surge, no discurso dos especialistas
dessas areas. “SO recentemente passamos a enéstatarova realidade social em que néo
basta apenas saber ler e escrever, é preciso tafazémuso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita goeiedade faz continuamente.” (SOARES,
2009, p. 20). Ultrapassa-se a barreira da impadgéade apenas verificar a habilidade de
codificar o préprio nome, para usar a leitura s@ita como uma pratica social. Chega-se até
mesmo na tentativa de avaliar o nivel de letram¥ntbe ndo apenas a avaliagdo da presenca
ou auséncia da ‘tecnologia’ do ler e escrever” (BBA, 2009, p. 21) [grifo da autora].

A alfabetizacéo vai se dar mais como um processarahito individual, relativo a
aquisicdo de habilidades para leitura e escrite hamadas praticas de linguagem, refere-se
portando ao processo de escolarizacdo, e, da gastrfiormal. J4& o letramento esta
relacionado ao convivio social, na relacdo do iildie com a sociedade. Tanto que Tfouni
(2006, p.23) vai argumentar que “ndo existe o teffterado”. Isto €, ndo existe nas

sociedades modernas, o letramento “grau zero”equésaleria ao iletramento. Do ponto de
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vista do processo s@cio-historico, 0 que existiattenas sociedades industriais modernas séo
“graus de letramento”, sem gque com iSSO se presb@pa sua inexisténcia’. Assim como
também ha graus de alfabetizacdo, para Tfouni amgksaentendimento de alfabetizacdo
inicialmente estar ligado a instrucdo escolar, gaseguir posteriormente um caminho que é
determinado, sobretudo nas praticas sociais nas @& se engajar. Essa relacdo entre
produto e processo da alfabetizacdo e letramemntesgudada por Tfouni ao alertar para a
impossibilidade de na sociedade contemporaneafaassos individuos como iletrado:
Uma forma de acabar com o etnocentrismo parecec@eecar a considerar
alfabetizacé@o e letramento como processos inteldigiaporém separados enquanto
abrangéncia e natureza. Outro modo € passar adeoasio letramento como
‘continuum’. Desse modo estaremos evitando as ifitases preconceituosas
decorrentes da aplicagdo das categorias ‘letradt@teado’, bem como a confuséo

gue usualmente se faz com essas categorias ectreapente, “alfabetizado” e
“néo-alfabetizado” (TFOUNI, 2006, p. 25) [grifo datora].

s

O termo letramento € apontado como sendo o prodatalesenvolvimento do
comeércio, da diversificacdo dos meios de produc@iessnvolvimento da agricultura. “Ao
mesmo tempo, dentro de uma visdo dialética, toenaysa causa de transformacdes historicas
profundas, como o aparecimento da maquina a vaj@ofnimprensa, do telescépio, e da
sociedade industrial como um todo” (TFOUNI, 200623).

Ha também vérias formas de se entender a alfab@tizaomumente se entende a
alfabetizacdo em duas vertentes: “[...] como p®zeke aquisicao individual de habilidades
requeridas para a leitura e a escrita ou como umsepso de representacdo de objetos
diversos, de naturezas diferentes” (TFOUNI, 2006l5p Entretanto, essa primeira
perspectiva acaba por deixar a idéia de que aifalgéb € algo que chega ao fim, sob a forma
de objetivos instrucionais. Mas como processo quaracteriza, a alfabetizacdo é a sua
incompletude, na medida em que temos a cada diasnlinguagens e novas formas de
interpretacdo e formacdao de significados.

A inter-relacdo da alfabetizacdo e letramento st®ssarias para que os cidadaos
tenham acesso a técnica da leitura e da escrita,apénas para cumprir exigéncias do
mercado de trabalho ou atender a indicadores spai@s para que possam usar o texto como
base para interpretacdo do mundo e para expressglaberacdo de suas ideias. Isso
considerando a discussdo de Ana Luiza Smolka sabma compreensédo restrita de
alfabetizacdo que muitas vezes permeia 0 univessola, “[...] 0 ensino da escrita tem se

reduzido a uma simples técnica, enquanto a pr@stata € reduzida e apresentada como
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uma técnica que serve e funciona num sistema dedegfio cultural e producdo em massa.
(SMOLKA, 1998, p.38)

O trabalhar com a linguagem a partir do contextgiprio aluno facilita que ele
consiga fazer uma significacdo do que é escritm@ & partir dos codigos que |hes séo
apresentados. “Essa postura diferenciada frenfgr@messo de alfabetizacdo gera no aluno
“[...] o livre afloramento das ideias e dos proosssonstrutivos que, processados pelo sujeito,
o levam a construir a concepcao da escrita comsistema de representacéo da linguagem”
(FERREIRO, 1992, P. 72).

O processo de alfabetizacdo “[...] ndo mais setitoind@ num simples jogo de
palavras. Serd a consciéncia da cultura, a recmastrcritica do mundo humano, a abertura
de novos caminhos, o projeto historico de um mumhoum a bravura de dizer a sua palavra.
(FREIRE, 1985, p.4). A linguagem como instrumentrapinterpretacdo do mundo foi
trabalhada, na presente pesquisa, como forma dgbpisr ao educando conhecer-se e
compreender o contexto sécio cultural. A praticeelddoracdo conjunta dos alunos de uma
produto da midia, a partir da producéo textual,seadar plenamente, no movimento em que
os envolvidos, além de utilizarem seus conhecingetégnicos também produzam suas
significacdes, entendimento e interpretacdes pémvbre determinado tema.

Esse trabalhar com a linguagem a partir da cor&irecsignificacdes dos préprios
alunos foi abordado em nosso trabalho tendo como da fundo a realidade cotidiana de
todo o grupo envolvido. Optamos por realizar unibdhao conjunto com as duas turmas
envolvidas na pesquisa e a professora de linguaiga@sa do grupo. A programacédo de
trabalho foi definida a anteriormente ao iniciopgsquisa, mas sem um fechamento prévio
completo, ja que o objetivo sempre foi 0 de adetpdo essa trabalhar a realidade do grupo,
inicialmente desconhecida para as pesquisador#® Eapesar de termos o objetivo e foco de
trabalho definido, a sua realizacdo foi construi@@mbém pela realidade da comunidade
escolar e a partir de sugestdes dos envolvidoso €ege processo sera descrito no proximo
capitulo, quando falaremos sobre o caminhar nauszsq
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2 O CAMINHAR NA PESQUISA

“Seria uma ciéncia entao elevada ao nivel da sala&do
Carlos Rodrigues Brandao

A realizacdo da presente pesquisa foi desenvolkidasala de aula, também em
atividades externas realizadas individualmentespekiudantes e finalizada por todo grupo
em uma visita aos dois maiores jornais do EstadmdoTo processo e abordagem
metodoldgica foi descrito nesse presente capitulo.

A abordagem que utilizamos foi a pesquisa qualaatompreendida como

[...] um conjunto de diferentes técnicas intergress que visam a descrever e
decodificar os componentes de um sistema completsighificados. Tem por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fen@seo mundo social; trata-se de
reduzir a disténcia entre indicador e indicadorestgoria de dados, entre contexto e
acdo (MAANEN, 1979, p. 520).

Utilizamos como forma de contato com o grupo endolvho trabalho a pesquisa

participante, por ser uma metodologia coletiva tarece as discussdes e a producéo
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cooperativa de conhecimentos especificos sobreakidade vivida. Caracteriza-se pelo
envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisadgeaoesso de pesquisa em que ha
autonomia nas ac¢des do grupo envolvido em umarcgast coletiva de conhecimento. Para
Cicilia Maria Krohling Peruzzo (2009, p.125) “a gasa participante consiste na inser¢cao do
pesquisador no ambiente natural de ocorrénciardifeno e de sua interagdo com a situacao
investigada.”

A pesquisa participante € associada a posturatidalgue enfoca o problema da
objetividade de maneira diversa do positivismo. ialéica enquanto procura captar 0s
fendmenos sociais, caracterizados pelo constante gavilegia, pois, o lado conflituoso da
realidade social. Nao se restringe a mera obseyvdgdesquisador e do pesquisado, mas
ambos “acabam se identificando, sobretudo quanddbje$os sdo sujeitos sociais também, o
que permite desfazer a idéia de que caberia soneemteiéncias naturais” (DEMO, 1984,
p.115). Sob esse prisma, Carlos Rodrigues Brano&smo ao categorizar que had uma
multiplicidade de entremeios e vertentes da peagpéticipante, observa que ha tragos

comuns nas diversas alternativas, entre eles,cd@stss:

[...] interac&o de investigacdo, educacgédo e ppaiéo social como momentos de um
processo centrado na analise daquelas contradic@esiostram com maior clareza
os determinantes estruturais da realidade vividafeentada como objeto de estudo.
(BRANDAO, 1984, p. 17).

Brandao enfatiza o aspecto coletivo da pesquidicipante ao abordar a interacao
de investigacdo, em um processo de analise dasadmdtes, isso a partir da participacao
social, em uma ligagdo com processo educacional.

Considerando essa especificacdo metodolégica tesadima, optou-se pela
pesquisa participante uma vez que demandavamosnsiEciio no meio pesquisado,
participacdo efetiva da populacéo, foco do estwdpeasquisa, discussdo da realidade, busca
do sentido e das representagfes, nova concepggeaito e do grupo. Isso, considerando que
parte do grupo envolvido, apesar de muitos ja tdrdmncontato com o meio jornal, muitos
nao tiveram acesso a uma discussao, critica dadtéracio de seu conteudo e analise do que
Ihe é oferecido. Elementos que coadunam com aiciédi de pesquisa participante elaborada

por Brandao:

Vérias as vertentes e propostas que confluem ereotdpo a um estilo de trabalho

que vé na apropriacdo coletiva do saber, na predogi&tiva do conhecimento, a

possibilidade de efetivar o direito que diversaggs ndo tém sobre a producao, o
poder a cultura (BRANDAO 1984, p. 15-6).
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A proposta de pesquisa-participante € recente, emégui e ali algumas formas
pioneiras tenham sido realizadas. Brandéo exemglifue entre as iniciativas pioneiras estao
0 questionario da enquéte de Marx entre operates mais que coletar dados sobre a sua
condicdo, era um exercicio de fazé-los pensar, anqurespondiam. Ha também o
levantamento do universo vocabular no método delizacdo de Paulo Freire que, j& nos
principios da década de 60, convoca a comunidasigufgada a participar tanto da pesquisa
como dos trabalhos de educacéo popular a que sdos derviam. Um dos primeiros livros
editados no Brasil e na América Latina que reutiga sobre o assunto é de 1981.

Ainda que se reivindique para Paulo Freire a primde enfoque renovado e de
marcada conotacdo socio-politica na educacédo euigasgducativa, Marcela Gajardo, em
Repensando a Pesquisa Participante, retoma queceitide investigacdo-acao, utilizado a
partir dos anos 70 para caracterizar os estilascypacionistas de pesquisa, provém de uma
vertente mais sociolégica. Do que propriamente &dooal. Nesse processo, ha uma forte
critica a unidade de método prevalecente nas e€rstciais, a preeminéncia de uma visao
parcelada e unidimensional da realidade sociatparacao radical entre ciéncia e politica, a

desvinculacao total entre teoria e pratica .

Em tal contexto, desenvolviam-se também idéias speito da necessidade de
delinear estratégias metodoldgicas que permitissgperar as dicotomias sujeito-
objeto, teoria-pratica, presentes nos processos pdsquisa educacional,
possibilitando uma producédo coletiva de conhecimesn torno de vivéncias,

interesses e necessidades dos grupos situadosdaigtsocialmente (BRANDAO,

1984, p. 18).

O trabalho mais significativo nessa perspectivaoetma-se nas experiéncias
encabecadas por Fals Borda, na década de 70,aidblombiano, ensaiadas em funcao de
estudar a situacdo historica e social dos setor@s pobres e atrasados da sociedade
colombiana e de efetivar a vinculacdo da pesqu@ma @s aclOes sociais e politicas
desenvolvidas pelos grupos e instituicdes maisoiemntes de seu pais.

Destacamos a génese da praxis na pesquisa partecipdesse caso, a investigacao
surge como espaco de acdo social e método de alfficap Fals Borda (1982) aborda sobre a
procura por formas de transcender a conscientiZam@ouma pratica dessa consciéncia.

A crise do paradigma da ‘conscientizacdo’ levou racpra de formas para

transcendé-lo (...) A pedra filosofal da transcewi## de um paradgma a outro
radicou-se na idéia de que o conhecimento pamnafarmagao social ndo se radica
na formacao libertadora da consciéncia, mas prétisaa consciéncia. Além disso
(...), dessa passagem e desse sentir da praxignasd produzem um saber e um
conhecimentos cientificos. Até esse momento, sbelgicia nas ciéncias sociais
uma diferenca taxativa entre teoria, de um ladpradica, de outro. Havia uma
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tendéncia para se definir a ciéncia como puraieafsl. Reconhecia-se certa relagéo
entre uma e outra, no sentido de que a teoria parmelhor eficacia da pratica que
a pratica se inspirava na teoria e, desse modoesgee combinacdo faria avancar o
conhecimento cientifico. Foi essa possibilidade, e minha opinido, permitiu
superar as dificuldades ideoldgicas e politicaspdmdigma da conscientizacao.
Durante aqueles primeiros anos da década de seteatapassagem foi denominada
investigacdo-acdo. (FALS BORDA, apud BRANDAO, 198425).

Paralelamente ao desenvolvimento conceitual no casggiologico, também na
década de 70 ha o desenvolvimento de uma estrat@@loldgica no campo das praticas
educativas. “Tal estratégia é também denominada qoocesso de investigacido-agéo e, nos
seus tracos gerais, recolhe os momentos, fasempasetlelineados por Paulo Freire para a
investigacdo tematica”, (GAJARDO, 1984, p. 25). &o$into constréi diversas técnicas
metodoldgicas aplicadas com maior ou menor éximcgalmente em microprocessos de
planejamento inseridos geralmente em programas edendolvimento rural. Em seus

trabalhos, Pinto postula uma educacao entendida:com

[...] um processo permanente de formacdo da corsaiécritica dos setores
populares, concebida esta como o desenvolvimento aperfeicoamento da
capacidade de compreender criticamente a realidthéstérico-cultural em que
vivemos, para encontrar nela a explicacdo de suacsio subjetiva, assim como as
formas e instrumentos que lhe permitem supera-ldiante um esforco coletivo,
sistematico e organizado, conduzindo-os a atingileaa participagdo na gestao e
direcdo do processo produtivo e no desfrute deergubens e servicos gerados
socialmente (PINTO, 1981, p. 8).

Um processo onde os envolvidos sao colocados @aos a compreender, refletir e
produzir criticamente analises e interpretacfesessias respectivas realidades vivenciadas.

A pesquisa participante vai se distanciar da cogipradicional de ciéncia.

O movimento da pesquisa participante tem como um mntos de partida a

decepcédo diante da pesquisa tradicional. Entengersgesquisa tradicional aquelas
feitas dentro dos canones metodoldgicos usuai$eid@o empirista e positivista,

que selecionam na realidade social aquilo que cabemétodo. Cultivam a

neutralidade cientifica, afastam-se da praticacatiéigem relevancia social para as
camadas populares que necessitam de profundadotraagdes sociais (DEMO,

2007, p. 231).

A pesquisa participante vai se dar justamente npgEEESSO pratico, tendo como
objetivo servir como mecanismo de reflexdo e devéeicia social para os envolvidos na
investigacao.

A pesquisa participante causou impacto nos estdel@®municacéo social nos anos
de 1980 e no inicio da década de 1990, para enései@ipassar a receber menor prestigio no

universo da pesquisa académica na area da coma@imioacBrasil. “A crise dos paradigmas



41

marxistas certamente contribuiu para tal ocorrériéagsados alguns anos, héa indicios de que
se reacende o interesse por esta metodologia deigas (PERUZZO, 2009, p, 125) Essa
expressiva presenca da pesquisa participante hudossde comunicacédo no Brasil, se deve
também pela influéncia de publicacdes sobre essadwiegia de pesquisa provenientes das
areas da sociologia e da educacéo.

O momento soécio-politico por que passa o Brasil ammi..] acirramento dos
conflitos e crescente descontentamento com o Sjatusa efetivacéo da abertura politica em
decorréncia do declinio da ditadura militar; e atade publica mudanca (transformacéo)
social (PERUZZO, 2009, p.127). Torna-se um camgpgtil fpara a uma sociedade que
demanda maior participacdo politica e o fim dasgdetdades sociais. Justamente nesse
periodo, pos-regime militar no Brasil, a universielaepensa seu papel como agente social e a
discusséo sobre a epistemologia da ciéncia encantraampo fértil. “Na academia, ganha
forca a negacdo da pesquisa de cunho positiviste ¢mica modalidade valida de pesquisa
cientifica. Ocorre todo um debate sobre os limiles estudos baseados em variaveis
verificaveis matematicamente e sobre a nao-nedéidd da ciéncia” (PERUZZO, 2009,
p.128). Discussédo ja comeca por Paulo Freire gsgeddm 1978 que inexiste neutralidade
“toda neutralidade proclamada é sempre uma es@sbandida, a medida que os temas,
sendo histéricos, envolvem orientagbes valoratigl’ss homens na sua experiéncia
existencial”. (FREIRE, 1978, p. 89). Zakrzevski@2) aponta que as obras “Educacdo como
pratica da liberdade” e a “Pedagogia do Oprimidoauguram o carater politico-
emancipatorio com que pesquisas na area da ac@umeracdo passam a ser utilizadas, no
qual o dialogo ocupa um papel central.

Nessa teia de discussdes “propOe-se ir além datatagdo critica sobre as
manipulacbes da midia e seu poder de influéncjas @studos se ancoram nos referenciais
tedricos da teoria critica de tradicdo frankfuriae, ao mesmo tempo, contribuir para o
avanco da pesquisa em comunicacdo e para a tnaasf@o social” (PERUZZO, 2009, p.
130). Iniciativas essas que sintonizam a inten¢dmbém presente em outras areas de
conhecimento, de ndo se fazer pesquisa pela pasqu&as uma pesquisa que pudesse
contribuir para o processo de mudanca social, &érpdw dialogo com os envolvidos,
iniciativas de emancipacao que possam alteraridada dos envolvidos nesse processo.

Peruzzo vai definir, nessa perspectiva, trésifindes da pesquisa participante em
comunicacao social, destacamos a que integra oo nivabalho: “observar fenémenos

importantes, especialmente os ligados a exper€ipcpulares de comunicacgao voltadas para
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o desenvolvimento social, que eram até entdo poexm®ssivas ou até ausentes no ambito
da pesquisa em universidades no Brasil”, (ano 200831).

A partir da elaboracdo de Marcela Cajardo de qfie] ‘hdo existe uma Uunica
maneira de definir” tal tipo de pesquisa ja queséessario reconhecer que a existéncia de
tradicbes e pensamento distintas e de préaticasedquiza diversas conferem alcances e
significados diferenciados as atividades que semedvem sob o mesmo rétulo: pesquisa
participante ou investigacao participativa” (CAJABD1987, p.16). PERUZZO (2009) vai
apontar trés modalidades e suas respectivas adstictes de investigacoes nesse processo: a)
Observagéao participante; b) Pesquisa participaate)dPesquisa-acao.

Dos classificados teoricamente como tipos de psagnéssa metodologia, nosso
trabalho se deu através da pesquisa participantgug “[...] 0 pesquisador interage com o
grupo pesquisado, acompanha as atividades relalcisrz “objeto” em estudo e desempenha
algum papel cooperativo” (PERUZZO, 2009, P. 137)tr&alho ndo ficou restrito a uma
observacdo da situagdo (observacdo participanténvastigacdo etnografica) ou a uma
investigacdo da experiéncia pratica em que todosneslvido participam da definicdo de
objetivos e até mesmo da coleta de ddgesquisa-acédo). Justamente por termos definido o
objetivo a ser investigado e o processo de colapreciacdo de dados antes do primeiro
contato com o grupo envolvido, optou-se por esstodoigia. Por ser uma pesquisa
participante o grupo opinou e alterou varias prggmsle atividades e, ou, como executar
nossa proposta em questdo. Entretanto, essasc@ende objetivo e coleta de dados néao
foram elaboradas com o grupo envolvido, prevaleceassim uma maior autonomia ao

pesquisador.

Trata-se de um estilo de pesquisa préximo ao dgqupesacdo, distinguindo-se
essencialmente, no que diz respeito ao processEatiEacdo, que neste caso reserva
mais autonomia ao pesquisador, tendo em vistagjdeasdes sobre os objetivos da
pesquisa e demais processos de coleta e interfioetids dados ndo contam com a
interferéncia do grupo investigado. Os resultadbfdestigacdo sdo devolvidos ao
grupo, em geral apenas depois da conclusdo daipa4ERUZZ0, 2009, p.138).

2.1 METODO

Essa metodologia de acdo corrobora na perspeaivenssa investigacdo, ja que a
proposta em questdo foi a de produzir um jornal csnalunos, onde eles discutiram todo
esse fazer e também vivenciaram essa experiéraria,posterior analise desse processo de

producédo. O desenrolar de nossa pesquisa ocomguntamente com o desenvolvimento das
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estratégias de ensino e producdo de texto em sakuld discutidas previamente entre a
professora integrante do trabalho e a pesquisadprayeitamos o conhecimento técnico e
experiéncia pedagogica da professora e jornalisticgpesquisadora-, entdo, até para néo
separar algo que foi desenvolvido de forma integragbtamos por apresentar de forma
condensada no presente trabalho.

Além de se trabalhar com o problema especifico alroca comunidade escolar
envolvida pdde incorporar o jornal, a partir de gpuaducdo, atentando assim ao objetivo
pratico do trabalho. Essa pesquisa participante op®tunizou também o objetivo de
conhecimento, j& que pudemos acompanhar diretamente se desenvolveu esse processo
de producao e o de avaliar, a partir do foco dgyisa, se a pratica do jornal no contexto da
escola levou a constru¢cdes democraticas. Essa iag@@i&o com o desenvolvimento do
trabalho, que a pesquisa-participante possibiétaanalisada por Antonio Carlos Gil, ao
apontar as principais vantagens da observacaeipartte, em relacdo as outras modalidades
de analise. A discusséo de Gil € relacionadas, lzass, principalmente, nas ponderac¢des do
antropologo Florence Kluckhon (1946, p. 103-18):

a) Facilita o rapido acesso a dados sobre situacdetuams em que os membros das
comunidades se encontram envolvidos.

b) Possibilita 0 acesso a dados que a comunidadegoupo considera de dominio
privado.

c) Possibilita captar as palavras de esclarecimegte acompanham o

comportamento dos observados (GIL, 2006, p.114).

InformacgOes e dados que podem ser obtidos, a mB$sa metodologia em que,
muitas vezes, o pesquisador poderia até mesmojarear conhecimento de sua existéncia,
caso néo tivesse contato de uma forma mais direta.

Pela pesquisa participante é possivel estudar dinamente os problemas, decisdes,
acoes, conflitos, tomadas de consciéncia, ini@ati® comportamento dos observados com
um olhar privilegiado por estar conjuntamente corobgeto pesquisado, ndo substituindo
papéis, mas, de certa forma, integrando a pesquigazer parte do objeto pesquisado, mas
no papel técnico. Isso considerando que o pesquisdd ird se camuflar ao grupo envolvido
no processo, mas participar dele, como um pesquisad/olvido ao tema trabalhado por
todos. “A pesquisa participante consiste na ingedg pesquisador no ambiente natural de
ocorréncia do fenbmeno e de sua interacdo conmuacéid investigada.” (PERUZZO, 2009,

p.125). Apesar de alguns autores, como AntoniooSa@il, colocarem como opcional a
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identificacdo do pesquisador perante o objeto, lagemwar que ao escolher a observacéo

participante fez-se necessario

[...] decidir se revelara o fato de ser pesquisadiose tentard a integracdo no grupo
utilizando disfarce. Depois, precisa considerarcaso de néo revelar os objetivos
da pesquisa, se as atividades disfarcadas podejodipee algum membro do
grupo...” (GIL, 2006, p. 113).

Categoricamente, o posicionamento utilizado emanossestigacéo foi tanto de nos
apresentar enquanto pesquisadores e também oldesesco objetivo de nossa investigagao.
Nesse caso, entramos com o conhecimento técniémeaade jornalismo da pesquisadora e
com o pedagogico da professora participe do proeessdos alunos em questédo. “Nao faz
sentido embaralhar os papéis. O comunitario eperaentista que seja competente e nao
que se fantasie do proletario, destrocando suararggmarca social” (DEMO, 2007, p. 239).

A pesquisa participante € um tipo de pesquisa lscama base empirica, que tem na

praxis sua base de analise e acéo, torna-se asctBnpraxis.

[...] a potencialidade da pesquisa participanté pcisamente no seu deslocamento
proposital das universidades para o campo conatatoealidade. Este tipo de
pesquisa modifica basicamente a estrutura acadéetéisaica na medida em que
reduz as diferengas entre objeto e sujeito de esttid induz os eruditos a descer
das torres de marfim a se sujeitarem ao juizo dasunidades em que vivem e
trabalham, em vez de fazerem avaliacdes de doutooesedraticos (BRANDAO,
1982, p. 60).

Trata-se de uma contraposicado as pesquisas de poshivista que apontam tratar-
se de um tipo de pesquisa preocupada em atingiuaaeaparéncia dos fendbmenos sociais, 0
que se apresenta a verificacdo e/ou a experimentaggue ndo reconhece que ha dominios
qualificaveis e ndo s6 dominios quantificaveis. it Thiollent, em estudo sobre a pesquisa

de opinido sintetiza as criticas ao referido madelo

(@) E criticado o carater anti-histérico ou antiéliso dos procedimentos que
pretendem captar a realidade social a partir de tfotagrafia” instantdnea da

opinido publica sem problematizar o que é opinidlolipa. A sociedade chega a ser
considerada como uma adicao de individuos e asogias e as culturas sao vistas
como adicdo de opinides e comportamentos individwde. (b) A concepcao

empirista também é criticada pelo fato de desprezalaboracdo tedrica e de
supervalorizar a observagéo concebida em moldésvisias (THIOLLENT, 1987,

p. 16-7).

O objeto da pesquisa € a elaboracdo da dialétiGc@a num processo pessoal e
anico de reconstrucéo racional pelo ator social.] ‘procura-se dizer que ha mais coisas a
compreender e ndo apenas aquilo que pode sercaddfiestatisticamente” (PERUZZO,
2009, p.130).
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Entende-se também que nesse contexto, se trate ddjeto dinAmico e mutavel,
caracteristicas que favorecem, sobretudo o estizdmedida em que se objetiva analisar esse

processo de producédo e suas implicacdes e oudrarefoes.

Nas ciéncias sociais, 0 proprio objeto é dinAmicowtavel porque os problemas
estudados sédo fendmenos histéricos, instituic@scdes de poder, classes sociais,
manifestacdes culturais etc. E o que muda ndo @rgeno dado o objeto, mas as
proprias “verdades” e “comprovagfes” produzidas ggsas ciéncias se relacionam
com o processo histérico. Dai se reconhecer quenbecimento cientifico nas
Ciéncias Sociais procede normalmente por ruptudascontinuidades e crises
(LOPES, 1997, p. 31) [grifo do autor].

Atuamos e analisamos na perspectiva de como seu#esso, isso no interagir de
toda a turma, na préatica social. Segundo Brand&oientes e propostas de pesquisa
participante ou investigacdo participativa conflupara dar corpo a um estilo de trabalho
“[...] que vé na apropriacdo coletiva do saber,pnaducéo coletiva de conhecimentos a
possibilidade de efetivar o direito que os divergngos e movimentos sociais tém sobre a
producéo, o poder e a cultura”. (BRANDAO, 19841 5-16).

Ainda sobre metodologia de acéo, é necessarioresetaque o objetivo da pesquisa
foi analisar o processo de discusséo do grupo sty a partir da producao do jornal. Sob
o olhar de observar se o trabalhar possibilitoup@n um ambiente propicio para construgdes
democraticas. Referimo-nos a democracia citadaAgamrno, em que nédo é possivel uma
sociedade democratica, que opere pelo seu concto, pessoas emancipaddsso,
retomando a discussao ja feita por Branddo em qupesquisa participante, a partir do
rompimento da diade sujeito-objeto, teoria-pratisatge um ambiente propicio para a
construcdo “coletiva de conhecimentos em tornoidéncias, interesses e necessidades dos
grupos situados histérica e socialmente” (BRANDASBA, p.18).

Sao muito evidentes as potencialidades de se obterovo conhecimento sélido a
partir do estabelecimento, na pesquisa, de umgalaais proveitos sujeito-objeto,

isto €, uma completa integracdo e participacdo qims sofrem a experiéncia da
pesquisa (FALS BORDA, 1982 p.59).

Na pesquisa participante a apreciacdo do alcasoeiada a pesquisa ndo passa por
critérios Unicos. Ja que quando as acOes adquirera dimensdo objetiva, de facil
identificacdo, os resultados podem ser avaliadogeemos tangiveis, mas quando a acéo é
vinculada a esfera dos fatores subjetivos, osteeig ndo sao passiveis de contagem, ja que

ocorrem em termos de consciéncia.
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Em matéria de conscientizagdo e de comunicacdtamsformacdes se difundem
através do discurso, da denuncia, do debate oisdasddo. O que é transformado
sdo as representacdes acerca das situacdes entugue @s interessados e seus
sentimentos de hostilidade ou de solidariedade QLHENT, 2005, p. 47).

Nesse caso, o olhar do pesquisador precisa sepigEaspara perceber esses
elementos e posterior andlise. Essa percep¢adcodegso, observa Peruzzo (2009, p.126), se
da a partir da insercéo do pesquisado no ambienteatréncia do fenbmeno e sua interacao
com a situacao investigada, permitindo assim “padiagir “o sentido de suas acdes”. Essa
proximidade com a situacédo investigada ndo podefesier sem o cuidado metodologico
adequado, onde mesmo que por mecanismos incores;ientpesquisador atue de forma

interferir ou criar vieses de interpretagao.

O investigador interage como membro. Além de olasemie se envolve, e assume
algum papel no grupo. Trata-se de uma opcao qge exiita maturidade intelectual;
acentuada capacidade de distanciamento, fim decndo vieses de percepcdo e
interpretacdo — o que ndo quer dizer neutralidadeesponsabilidade para com o
ambiente pesquisado, de modo a nao interferir dad@®ente no grupo ou criar
expectativas que ndo poderdo ser satisfeitas, eddé gircunstancia de sua posicao
transitéria no grupo (PERUZZO, 2009, p.137).

Essas caracteristicas eminentemente de discussgerativa e producédo coletiva de
conhecimento na pesquisa participante sdo comsguja nas primeiras experiéncias
envolvendo pesquisas nessa area, sob o rétulo stpuipa participante ou investigacao
participativa que:

[...] sustentadas pela concepcéo conscientizadoealdcacdo, desenvolveram-se em
fins da década de sessenta, no dmbito das trarsfoes agrarias operadas em
alguns paises, orientadas para incrementar a ipagéo dos camponeses
beneficiarios de tais mudancas a fim de integr&lnevos modelos de producéo, ao
consumo e as alternativas que os modelos vigepiesentavam, em termos de
gerar uma maior participacéo social (BRANDAO,19847).

Ao falar sobre conscientizacéo Freire vai distingluias nocdes: a consciéncia e a
conscientizacdo. “A primeira, tem um alcance manmtddo do que a segunda. A tomada de
consciéncia frequentementdirditada a uma “aproximacgao espontanea”, sem carateraritic
A conscientizacdo supde um desenvolvimento critiaotomada de consciéncia, permite
desvelar a realidade, incide ao nivel do conhedioneama postura epistemoldgica definida e
constem até elementos de utopia (FRE#REITHIOLLENT, 2005, p.47).

Essa conscientizagdo esté ligada a pratica coletipgsquisa participante insere-se
na pesquisa pratica, apresentada por Demo (20D, por estar “ligada a praxis, ou seja, a
pratica histérica em termos de usar conhecimenémtifico para fins explicitos de

intervencao; nesse sentido, ndo esconde sua id@ossyn com iSSO necessariamente perder
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de vista o rigor metodoldgico”. A vivéncia daraxis como uma forma de construir

conhecimento.

Por conseguinte, o conhecimento é um momenfwrddds por mais rudimentar que
ela seja; esse conhecimento, porém nao tem nadandsaber absoluto: definido
pela negacdo da realidade, recusado em nome daad®ala produzir, esse
conhecimento permanece ligado a acdo que ele axmiccom ele desaparece
(SARTRE apud BARBIER, 1985, p. 114).

Isso considerando o foco dado por Peruzzo (200B4Q)., ao tratar sobre a pesquisa
participante, em que pressupostos metodolégicoatamopara uma questdo de ambito da
epistemologia da ciéncia, quer dizer “[...] para&studo critico de principios, hipéteses e
resultados do conhecimento cientifico”. A autoratdea que nas modalidades engajadas essa
relacdo (sujeito-objeto) é modificada, j& que potdiza a transformacdo do objeto em
sujeito, permitindo assim, a producdo autbnomaletica de conhecimento. Freire é ainda

mais enfatico:

Se minha opc¢do é libertadora, se a realidade sa ddm como algo parado,
imobilizado, posto ai, mas na relacdo dindmicaeentbjetividade e subjetividade, ndo
posso reduzir 0os grupos populares a meros objetosirtha pesquisa. Simplesmente,
ndo posso conhecer a realidade de que participaéio &er com eles como sujeitos
também deste conhecimento que, sendo para elesnltregimento anterior (0 que se
da ao nivel da sua experiéncia) se torna um nombezwmento (FREIRE, 1981, p.
35).

Todo o presente trabalho foi desenvolvido na relatjdamica entre, a ja citada por
Freire, relacdo objetividade e subjetividade. Temd@rupo envolvido como sujeito do
processo, na exclusdo da diade sujeito-objeto, coa® parte integrante e reagente do
processo, em uma producéo de consciéncia e condr@aimPara possibilitar essa relacéo e
integracédo, optamos em conhecer a realidade ddaescdos alunos. Optamos por essa
instituicdo de ensino pelas caracteristicas dascnié proxima parte, ja que precisadvamos de

um ambiente propicio a nossa proposta de trabalho.
2.2 ESCOLA PESQUISADA
A EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” foidaigelo Decreto Municipal n°.

232/80 em 25/03/1980 e atende a Educacao Basitéaldealizada na regido oeste de Cuiabi,

no bairro Santa Isabel.
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Sua clientela é caracterizada por alunos moraddoepréprio bairro, e em sua
maioria provenientes de familias de baixa rendaes&ola também atende aos bairros
circunvizinhos: Jardim Aracé, Santa Angelita e \&exd

A escola possui uma estrutura fisica ampla, conmenmadd pedagodgicos (quadros
magnéticos, retroprojetor, livros didaticos, padaticos, etc.) e materiais multimidias
(aparelho de som, filmes, antena parabdlica, hbwa&ter, TVs, videos, computadores, Dvds,
data show, etc.). Tém 20 salas de aula, 01 salarafessor, 01 sala da coordenacéo
pedagogica, 01 sala da secretaria, 01 sala dame®l sala de informatica, 01 auditério
para 120 pessoas, 01 cantina, 01 sala do grémidagsil, 06 banheiros, 01 cozinha/depdsito
merenda, 01 refeitério, 01 depdsito para matedaisrsos, 01 quadra poli esportiva coberta,
01 quadra de vOlei descoberta, 01 garagem cobar@a 4 carros, 01 horta, 01 patio
descoberto e terreno todo murado.

A escola oferece o Ensino Fundamental nos turnomitima e vespertino para
criancas de 9 a 14 anos no Il e lll Ciclos de Fgénaaderido pela escola em 2000.

A referida instituicdo de ensino atende ainda ackdé@o de Jovens e Adultos (EJA)
no periodo noturno para jovens e adultos com nmeikbdanos de idade e o Ensino Médio em
convénio com a Secretaria Estadual de Educacéo.

A carga horéaria para todas as modalidades de ep$imecido pela escola é de 4
horas diéarias, totalizando 800 horas, em regimfamigonamento anual de 200 dias letivos.

Figura 1: Alunos no hall de entrada da escola.
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Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra

Uma das atividades conjunta entre todos os aluaossdola Professor Ranulpho
Paes de Barros é geralmente é no inicio da mant&s do inicio da acao pedagdgica em sala
de aula. Na semana da Péatria todos se reunemardea o Hino Nacional.

Desde o ano de 2003, a escola Ranulpho Paes desBaiota a Metodologia de
Projetos de Trabalho, que tem o objetivo de inavestrutura da proposta pedagédgica em um
espaco permanente de pesquisa e constru¢cao dactoeht.

A opcédo por essa metodologia coloca o curriculo anyperspectiva progressista e
transformadora. Traduz o entendimento do coladl®@ue nada existe e acontece de forma
aleatoria e isolada, a vida € movimento, relac@ascentros.

A Pedagogia de Projetos surge da necessidade devdéger uma metodologia de
trabalho pedagdgico que valorize a participacicediacando e do educador no processo
ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveisefsdaracdo e desenvolvimento de cada
projeto de trabalho. Essa foi uma das caractaassti@ escola que foram consideradas para

definir em que instituicdo escolar a pesquisa seddizada, ja que demandariamos de um
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publico que tivesse perfil para integrar a pesquieen uma pedagogia de trabalho aberta ao
trabalho e discusséo conjunta.

Os Projetos de Trabalho, na citada escola, assuonmenprocesso dinamico que
busca, por meio da conscientizacdo, instrumentatizaluno dando suporte para que este
possa determinar-se em sua vida pessoal, profedsaocial.

A EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” possuodo vinte ambiéncias para
o Il e Ill ciclos. O trabalho é realizado nas dsss ambiéncias, e para cada ambiéncia &
lotado um professor por periodo.

A organizacdo e funcionamento das salas - ambig@esitem que cada turma se
desloque passando por duas ambiéncias diariamaitittegndo os espacos de cada ambiéncia
uma vez por semana.

A escola desenvolvia em 2009 suas atividades a&tide@m projeto multidisciplinar,
como parametro/referéncia, denominado “Mato Grossa mancha verde no Brasil”.

A metodologia de Projeto de Trabalho parte de umateentral, onde os eixos séo
desenvolvidos nos bimestres pelos alunos sob atac@ do professor, visando a abordagem
dos conteudos escolares de modo criativo, intepdiisar ou transversal.

A escola tem um laboratério de informatica, foiugarado em 1999, através do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional/PROINE@ograma do Governo
Federal/MEC) cujo objetivo é de introduzir o uso das tecnolsgide informacdo e
comunicacao nas escolas da rede publica. No enta@oé perceptivel o uso do laboratorio
de informatica em uma relagdo com o que os alustés ¢rabalhando em sala de aula.

A unidade escolar recebe, segundo a diretoria stauigdo, um exemplar de jornal
Diario de Cuiaba e A Gazeta, enviado pela Seceetdei Educacdo. No entanto, segundo
relato dos professores, a entrega €é frequentemertexrompida e ndo ha um
acompanhamento e incentivo a leitura dos periodicos

O trabalho foi realizado com duas turmas do 3°dmn8° Ciclo, com 22 e 24 alunos
respectivamente (turmas A e C do periodo matutiaofescola Municipal Ranulpho Paes de
Barros e com a professora de Lingua PortuguesaiaAdg maioria dos alunos reside no
bairro onde é localizada a escola, no Santa Ishlosko primeiro procedimento da pesquisa
foi o contato com a professora e discussédo predimia proposta de trabalho. A primeira
sugestdo da professora foi de que a proposta ernsdéo incorporasse 0 que a escola ja
utilizava, que é a dinamica pedagodgica de projdeograbalho, a instituicdo atuava a partir
dessa perspectiva. Essa indicacdo da professorandorporada aos procedimentos da

pesquisa.
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Ainda sobre o publico da investigacdo, nosso olbatgve, além da analise dos
dados, também no didlogo conjunto com os envolsbse a dinAmica da discussao sobre o
jornal, seja pela linguagem jornalistica, importanda imagem, titulos, escolha de temas a
serem trabalhados. Formada em jornalismo pela tBidazle Federal de Mato Grosso, em
2001, atuo em jornal diario, h& oito anos, escrévemas editorias de economia e politica.
Atualmente respondo pela editoria geral adjuntgodeal Folha do Estado, em Cuiaba. A
intencdo foi aproveitar a experiéncia com o jordidrio e pratica na producdo diaria de
noticias, no intuito de trazer para a sala de as$® produzir, questionar, inquirir, duvidar,
averiguar no contexto dos alunos, somando essextontom o trabalhar pedagogico da
professora de portugués.

As duas turmas envolvidas na pesquisa, do 8° ai¥8 diclg sdo compostas em sua
maioria por alunos de 12, 13 e 14 anos, que resiaebairro Santa Isabel, onde fica a escola
e em suas imediacdes. A maior parte deles ja vaemalo acompanhada pela professora
envolvida na pesquisa nas séries anteriores. Amdéssno de iniciarmos o trabalho em sala de
aula, a professora antecipou sobre a falta de aaamamento de parte significativa dos pais
com o desempenho escolar dos alunos e na discassé@eles, deixando assim, a tarefa de
refletir sobre problemas do dia-a-dia, desempesholar e até mesmo questdo da satude com
a escola. Ela observa que até mesmo na alimentag@estdées como de responsabilidade
social, como ndo jogar lixo nos bueiros para evéachente em periodo de chuva, é
complicado, ja que como os pais ndo dialogam e, cagsalunos nao tem a dimenséao de suas

responsabilidades.
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Figura 2: Parte dos alunos de uma turma envolvag@esquisa, ao final de uma
atividade de nosso trabalho.

Pesquisa realizada no‘aqho de 2009 (Acervo da At

2.2.1 Preparacgao

O primeiro contato com a comunidade escolar, camgorprevisto por Nnosso
planejamento, foi com a equipe docente da Escolaidépal Ranulpho Paes de Barros e
objetivou a apresentacao da proposta e discusséonule seria trabalhada, desde conceitos a
cronograma. Nesse caso, foram realizados quatrongone para, primeiramente, dialogar
sobre a proposta e depois foi feita a discussaie sbtemas a serem trabalhados, entre eles:
educacdo, comunicacao, sociedade (violéncia, sguaeltura, jornal, entre outros a serem
definidos com o grupo. Entramos assim, no que Biandai destacar na postura do
pesquisador na observacao participante “[...] @uyieador se insere no grupo pesquisado,
participando de todas as suas atividades, ouaejacompanha e vive (com maior ou menor
intensidade) a situacdo concreta que abriga ombpetsua investigacdo” (BRANDAO apud
PERUZZO, 2009, p.137).
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Apds esses primeiros contatos, feitos ainda enmbowtde 2008, toda essa discusséo
ja iniciada com a professora de Lingua Portuguesse procedimento foi feito com os alunos,
em um grupo conjunto — professores, alunos e pesmdpiies-. 1ISSoO em uma perspectiva de
trabalho baseada no diadlogo e na acéao, ja quepsieofoi a de producdo de um jornal
voltado para a comunidade escolar, num traballedisciplinar, gerado a partir do trabalho
conjunto do grupo. Essa fase também € descritaBp@nddo ao destacar a observacgéo
participante; em que ha uma interacdo do sujeitpesdguisa com o objeto, onde além dele
observar, ele assume algum papel no grupo, alé&so d grupo “[...] pesquisado conhece os
propositos e as intencbes do investigador, e nomgrae concordou previamente com a
realizacdo da pesquisa.” (BRANDAO apud PERUZZO (0 137).

Toda a discusséao foi realizada na perspectiva éeogusaberes de cada um dos
envolvidos na pesquisa sdo um elemento a maisahallro conjunto, principalmente “[...] na
conjugacgéo da investigacdo com 0s processos mamsme acdo social e de apropriacao
coletiva do conhecimento, com a finalidade de frangar o povo em sujeito politico”.
(PERUZZO, 2009, p. 132).

O primeiro contato com a professora de Lingua Badsa foi rapido, apenas 10
minutos de conversa. No segundo encontro com elanevembro de 2008, foi entédo
apresentada a proposta da pesquisa de forma stalbatla e aproveitamos a oportunidade
para compreendermos as percepc¢cbes sobre o uso quefegssora faz dos meios de
comunicacdo em sala de aula, até para ter umaipimgoressao contato dos alunos com
algumas midias no contexto escolar. Nesse encoatrptofessora Fernanda fez novas
sugestdes sobre como poderiamos iniciar a discassdos alunos do trabalhar a experiéncia
com o jornal em sala de aula. Também aproveitaraos gsclarecer que a proposta nao era
alterar a rotina da escola, no quesito em que fegs0ra permaneceria no comando de sua
sala de aula, e que s6 entrariamos para contdbmira discussao em relacdo a comunicacao,
aproveitando a experiéncia pratica e a formacagéacia em jornalismo.

Foram trocados os nomes professora de lingua pm$agcomo o dos alunos que
participaram da pesquisa. Nao por uma solicitaglesgd mas apenas para resguardar a todos
que integraram o trabalho.

Neste mesmo encontro, definimos que produziriamosaa de aula com os alunos
noticias jornalisticas para a elaboracdo de urmajoEssa decisdo foi tomada ap0s conversa
com a professora de que poderiamos trabalhar coatunes de duas maneiras: a partir de
atividades de andlises de jornais comerciais de /@absso (A Gazeta, Diario de Cuiaba e

Folha do Estado) avaliando conteddo dos textosllesaas matérias titulos, exercitando e
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vislumbrando como funciona esse mecanismo de ca@acéd ou se a op¢ao seria a de todos
elaborarem um produto da midia, fazendo assim ustastdo em sala de aula, a partir das
analises diarias deles dos jornais ou elaboracaumotieias para posterior confeccdo de um
jornal. Também combinamos como seria feita a inicédd da pesquisa, ja que a professora-
ao alertar que os alunos néo tinham familiaridami® © jornal impresso- sugeriu que no
primeiro momento 0s alunos precisariam conheceoroaj, dai perceber as divisbes que
compdem o jornal.

Porque eles ndo tém nocdo. Primeiro eles conhdbamaquela parte que

7

vocé falou que é mais interpretativa. Dai tem umgoleque ndo tem
conhecimento. Dai, 0 segundo momento, pode propost@les produzam o
jornal. Nao teremos nada de ‘achismo’, essa nogéddemos que dar a eles
(Professora Fernanda, 2009).

Ao questionar sobre o interesse dos alunos pefaopta, a professora explica que:
“[...] isso ira depender de como o trabalho seréssgmtado a eles”. Ela também menciona o
que classifica como problema das criancas, segelad@ questdo € que as criancas dao mais
importancia para o ter do que para o ser. Ela vhAsgue a escola é localizada em uma
comunidade carente, que se alimenta muito mal eequesarios casos iSso nao acontece
apenas por falta de dinheiro, mas por falta de ecniento, de ndo saber o que comprar,
trocam refrigerantes por frutas e comida por ulesstla moda. A educadora lembra que
sociedade e o sistema econdémico, também contrilpaeaa formacéo dessa preferéncia dos
alunos e gue os pais alimentam essa perspectivayiséas vezes prometerem presentes, Como
celular, caso o aluno passe de ano.

Nessa preparacao inicial da pesquisa, Fernandavobsgue os alunos tinham
acesso restrito a jornais. “O jornal para eles ai@dum bicho de sete cabegadisse, na
ocasido. Neste momento foi questionado se algunalj@hegava até a escola. A educadora
indagou outro professor que também estava na satssco sobre isso. Ele respondeu que, se
nao estivesse enganado, chegava o jornal A Gazefai&io de Cuiaba, mas ndo de forma
periodica. De vez em quando a entrega era inteficama escola. Os professores explicaram
gue isso deveria acontecer porque o0 contrato co®ERUC (Secretaria Estadual de
Educacédo) é suspenso em funcéo das licitacdes\dngoterem de ser renovadas. Apos o
guestionamento de onde o jornal fica a respostaig ewasiva. Segundo eles, o jornal chega a
secretaria e fica por 1a, vai para a sala dos psofes, dai os funcionarios que quiserem
pegam para l|é-lo, revelando que ndo ha um procedtliimeré-determinado de leitura ou

disponibilizacédo do jornal para leitura diaria taptaira a equipe docente como para 0s alunos.
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Definimos também que para exposicdo em sala de serfa apresentado um
exemplar de jornal com circulagcdo nacional. A idéiaque os alunos observassem como é o
produto informativo de um expressivo grupo empiakar depois entrariamos com a nossa
producao.

J4a, sobre em que turma nosso trabalho de pesaglisarealizado, a professora
sugeriu que fosse com o oitavo ano do terceirmcitlés temos duas turmas do terceiro
ciclo, uma delas é danada. Mas eles séo inteligeBsa turma tem que se interessar, eles
sdo muito ativos, criticos”, observou. Posteriortmererifiquei que a professora trabalhava
com trés turmas do oitavo ano do terceiro ciclo,BAg C. No entanto, por critério de
participacdo dos alunos e adequacédo dos horédasyds com a turma A e C, j& que apds o
nosso contato inicial com os alunos, que sera idesaoaixo, percebemos que essas duas
turmas revelaram maior interesse com a propost&at@lho, fato imprescindivel para a
metodologia de trabalho que adotamos.

Ainda nessa ocasiao, a professora voltou a obssolaie o distanciamento dos pais
em relacdo a escola, o que classificou como faltaddicacdo da populacdo. Ela sugeriu que a
responsabilidade social de cada um seja discutidaacturma, no decorrer da pesquisa. Fez
essa afirmativa ao observar que no bairro, ondeaitada a escola, a populacéo joga até
objetos de plastico nas ruas, dai chove e tudovesoara o bueiro, provocando entupimento,
resultando até mesmo na entrada de agua em alguasas. Ao voltar a comentar sobre a
pesquisa, ela lembrou que tem um manual de redigdmlha de Sado Paulo. “Encontrei o
manual e até pensei se Janaina (uma das pesqasadao iria querer. Esse material ensina
todos os detalhes. Também tenho um material sobralj foi um curso que fiz pelo Estado.
Eles fizeram com os professores para trabalharem jomal na escola com as criangas”,
explicou Fernanda.

Sobre o numero de alunos por sala de aula, a poyegxplicou que sdo em torno
de 25 no maximad. No comec¢o sempre tem essa média, apesar de qua agasao é muito
pouca. Quando os pais ndo tém tempo de acompatdiazlas se perdemdbservou. Ja no
término da conversa, combinamos com a professodentar um livro sobre o trabalho do
jornal em sala de aula “O jornal na Sala de Aufara o planejamento de como seria o
trabalho da pesquisa com o grupo de alunos, quaeienvolvido no ano letivo de 2009. O
referido livro detalha algumas experiéncias e sugdgumas atividades para a producgéo de
noticias em sala de aula.

A professora lembrou ainda que pretendia focaleads apresentar como € o jornal,

como é o artigo, como fazer uma entrevista, umartagem. “Vamos mostrar que podemos
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fazer um artigo, a partir de uma entrevistEtou. Como estava na conclusdo do ano letivo,
com muitos assuntos a resolver na escola, ficolbt@do que nos reencontrariamos apenas
no ano seguinte, para entdo comecarmos o traballsala de aula.

Antes de atuarmos em sala de aula, tive um rapidonéro com a docente Fernanda,
no inicio de margo, em 2009, quando combinamo$dedar a produc¢éo do texto jornalistico
dentro da programacéo da professora. Ela lembrey&trabalhara narrativa com os alunos
das turmas que iriamos desenvolver a atividadeeeeqtéio pretendia retomar o assunto, para
entdo desenvolver a pesquisa a partir disso. Eae bastante animacdo com a proposta e
observou que o livro que conversamos no encontssgol®, que foi deixado na escola no
decorrer da semana seguinte, tinha despertads vdéms para fazermos em nosso trabalho
na sala de aula. Iniciativas no sentido de despeds alunos ndo somente a analise sobre o
texto nas matérias de um jornal, mas também consposicdo das fotografias, os titulos
escolhidos e outros aspectos. Combinamos entamigisiamos o trabalho em sala de aula,
a partir da retomada que ela faria sobre narravgse iriamos dialogando com eles sobre
jornal. Combinamos que no decorrer da pesquisanf@as algumas reunides para prepararmos
as proximas atividades.

Realizamos mais duas reunifes, ja no desenvolvameat investigacdo, para
definirmos como fariamos para que o0s alunos predemi as matérias jornalisticas
individualmente, mas num processo conjunto de dim Ja que a idéia foi de garantir uma
discusséo coletiva em sala de aula, até para quigetivo da pesquisa, de analisar se o
processo de producdo do jornal pode contribuir pai@macao de sujeitos com uma Visao
mais reflexiva, também pudesse ser analisado. Ed&mimos sobre a elaboracdo de uma
sugestdo de entrevista para que os alunos aplcasse alguém de sua escolha, e que a
partir dessa experiéncia, eles elaborassem setss texnalisticos. Como seria uma mesma
entrevista para todos, os resultados poderiam @@partihados e a producdo, mesmo
individual, seria a partir de uma discusséo comj@m sala de aula. A intencéo foi de garantir
gue o procedimento pudesse ser coletivo, favorecesgim o acompanhamento sobre o
processo de producéo. Sobre o tema da entrevisteiaafoi de se fazer sobre um assunto que
interessasse aos alunos, para que assim tododpasem ativamente e para que a atividade
provocasse discussdo em sala de aula, em um amhieopicio para compartilhar o
conhecimento. A professora concordou com a propestageriu que o tema fosse sobre
saude, porque recentemente formou-se uma fila enownPosto de Saude do bairro para
atendimento dentario, quando a grande maioria @ssops acabou sem ficha até para

aguardar na lista de espera. Ela também sugerisajadosse realizada uma entrevista sobre
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violéncia, pois, esse também era um problema visdomo cotidiano dos alunos. Uma outra
docente que estava na sala dos professores ordarass conversando, interrompeu nosso
didlogo para concordar com a discussao, alegandionpertante trabalhar sobre violéncia.
Isso porque um aluno do noturno na escola erancipél suspeito de um assalto seguido por
estupro, todos estavam preocupados e sensibilizzmiosa situagdo. Apos as discussdes e
sugestdes, elaboramos os dois questionarios corpefduntas cada um deles. Anexo.
Procurou-se sempre inquirir sobre as vivéncias elusevistados em relacdo ao temas,
principais dificuldades, motivacdes dos problemasaposta de solucbes para as situacoes
apontadas, no sentido de despertar nos alunoseptivss de melhorias para a realidade em

gue viviam.

2.2.2 Trabalho

Como exposto anteriormente, a realizacdo da pes@gisrreu em simbiose com 0
desenvolvimento das estratégias de ensino e prodigdexto. Para ndo compartimentar o
trabalho, optamos por apresentar conjuntamentes esspas. Considerando o nosso foco de
analisar o processo de producgédo dos alunos, obrigistente, tivemos que realizar isso a
partir das estratégias de ensino e producao textual

O primeiro contato com os alunos foi no dia 18 degn. Comecamos o trabalho
direto com as duas turmas, no primeiro horario osralunos do 3° do 3° Ciclo da turma ‘C’,
e apos o intervalo da manha, foi com a turma Airimo da aula a professora apresentou-me
e disse que era jornalista e estava fazendo mest@adJFMT e que iria fazer um trabalho
conjunto com ela na area de jornalismo de produtddexto. As criancas escutaram
atentamente e se surpreenderam com uma jornatistsala de aula e pareceram gostar da
fala feita pela professora, ao dizer que alguéisateade aula poderia ser jornalista no futuro.

Apés as devidas apresentacfes, a professora wabalbbre narrativa, sempre
fazendo relacdo com o trabalho de producdo de umaljgque fariamos posteriormente. Nas
duas turmas, os alunos ficaram inicialmente enmait€ouvindo e vendo o que a professora
explicava, ia repassando e lembrando o que trafaathgpara depois entrar diretamente na
recapitulacdo da narrativa. Alguns alunos comecasamsbocar participacdo, quando a
professora pediu que 0s mesmos citassem os tipoardaiva, que relembrassem os textos
trabalhados anteriormente sobre os tipos de naardéinda; fabula; parabola; conto; cronica;

romance e novela.
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Ela trabalhou como deveria ser a narrativa na itargeessoa, sendo 0 sujeito
onisciente. Ela foi descrevendo isso, citando exesngliarios das criancas e sempre
induzindo elas a irem participando da aula. Foesgntada uma descricdo de como se
desenrola uma narrativa. Ao falar sobre enredoptegsora perguntou quem ja ouvira falar
sobre essa palavra e logo as criancas citaram eml@rdas escolas de samba. Um aluno
respondeu baixinho: escola de samba. A professoteabalhando a narrativa sempre citando
como exemplo os enredos das escolas de sambaeid@sas etapas da narrativa ao explicar
que em todas elas teremos o auge conflito e que na noticia essa informacdo smme
comeco.

A professora trabalhou com o texto anterior estadagla turma para explicar que
enredo € uma somatoria de fatos, todos dentrorda.tEla explicou, ao lembrar o texto ja
trabalhaddo® O preco da segunda chancque todo enredo tem uma seqiéncia légica. Dai a
professora pediu que os alunos citassem os fatesaelo como eles sdo apresentados no
texto exemplificado. Inicialmente os alunos nagoasleram, mas depois foram respondendo.

A professora observou que, geralmente, toda neairsegm uma licio de moral, assim
como toda noticia tem um objetivo e que nos podersatirar proveito disso, até para
melhorar a nossa vida.

Ao tratar sobre os elementos da narrativa, a mofasexplicou que o que nao
poderia faltar seria o personagem. Nesse momaesittrabalhada a questdo do antagonista e
protagonista.

Foi exemplificado citando exemplos das novelas,qne os alunos participaram
ativamente, ap6s a professora ter citado uns gpanspnagens das novelas globais. Ela foi
trabalhando os elementos da noticia, ao explicea pa alunos que na narrativa tém que
responder: O que aconteceu? Onde (espaco/lugaayidQu

Todos se divertiram quando participaram para cansegscrever esses elementos,
nesse caso, ela foi perguntando sempre em cimaxto trabalhado na aula anterior e ja
retomado pelos alunos em suas anotacdes no caderno.

O interesse dos alunos com o assunto foi despedadndo se vislumbrou um
horizonte maior, ndo o imediato, de produzirem wmgl, mas o de que poderiam ser
jornalistas, em um futuro préximo, conforme sugesti professora, ao mencionar a
participacéo deles na produgéo do jornal. Esseegitarfoi interessante, na medida em que se
verificou, na caracterizagdo dos alunos, que asgmapenas cinco, de um total de 24 alunos,
tinham o terceiro grau. No entanto, ao serem esdhog, 0os estudantes tiveram a perspectiva

de que poderiam ir bem além do que foi vivenciaglogpseus pais, no ensino formal.
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Os alunos se entusiasmaram depois de receberefarmagdo de que as novelas
vinham no jornal. Um aluno perguntou se no inipar, volta dos de 1800, os jornais tinham
fotografia.

A professora foi fazendo uma sequéncia de comm@msmces, corporizados pelas
novelas foram evoluindo ao longo do tempo e passaelo radio até chegar a transmisséo
pela televisaoPrimeiro ela foi radio novela, a novela tem muitoais personagens que no
romance”, observou Fernanda, ao dizer ter ficado arregiadéembrar das telenovelas.

Um aluno perguntou se a TV, nessa época, era @ebwanco, a educadora
esclareceu que era bem diferente do que é hojepatfue ndo tinha tanta tecnologia,
observou que a novela brasileira é altamente ntaarativa.

A professora revelou para os alunos que sé gostewdelas da Globo, da Record
ndo, ao dizer que ndo vé a novela como um mal.éqgiee um tempo para iSso, Como um
passatempo. Dai entdo todos comecam a contar dasosvela. Alguns alunos diziam que
ela era noveleira.

Ela explicou que toda narrativa, inclusive o texaticioso tem que ter os elementos
da noticia. Sugeriu que os alunos copiassem o dmtque ela foi escrevendo no quadro.
Todos pararam e comecaram a copiar, voltando gadete todos para isso. Ela observou
gue no texto narrativo tem um narrador, iSSo ap@stipnar os alunos sobre o que diferencia
ou caracteriza a narragao.

Ao explicar a narrativa, Fernanda levou os alunpsraeberem que o texto sera na
terceira pessoa do singular ou do plural, ou nagira pessoa, quando a narrativa tem o
narrador como participe da histéria. Fez isso &mmar varios textos narrativos trabalhados
por eles anteriormente.

A turma ficou em siléncio copiando a matéria dodijaa

A aula seguinte que acompanhamos foi a em que @nOO$ obter a caracterizacao
dos alunos envolvidos na pesquisa. Pela aplicagdond questionario Unico com as duas
turmas obtivemos essas informagdes. Por essenmatta, verificamos as formas de contato
que eles tinham com o jornal impresso, também tigaeros sobre a opinido que esses
estudantes constituiram desse veiculo de comupicagd caso o jornal. Dividimos o
guestionario em quatro médulos: identidade pesssablaridade, perfil sdcio-econdmico e
meios de comunicacao.

ApoOs tabular os dados sobre caracterizacdo dososlupercebemos algumas
informacfes que foram de fundamental importancia @apesquisa. Algumas delas, por

projetarem a realidade dos estudantes, como od&atgue mais de 90% deles morarem no
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bairro Santa Isabel, facilitando assim, a programaias atividades, ja que a proposta foi a de
sempre garantir a participacao de todos, efetivaedassim a pesquisa-participante. Outras,
por revelar o contato que os alunos tém com o jjormaresso e conceito que fazem desse
meio de comunicacao.

Apesar de haver o contato com o jornal impressceard alunos, isso ocorre de
forma superficial e sem significado, pelo menossc@nte para eles. Na turma A, 81,8%
responderam ler algum jornal (ndo especificamogsages jornais comerciais, ja que aqui o
objetivo era saber o contato do aluno com o veidel@omunicacado impresso, seja ele de
bairro, igreja, associacdo ou comercial). Apesar ndonero de leitores na turma ser
significativo, quando questionados sobre o gostdedo impresso, 42,9% disseram que tanto
faz, 28,6% respondeu disseram que sim e 23,8%epp@mderam ndo, na turma A. Entre os
alunos da classe C, 79,2% dos alunos respondertanljdo algum jornal, mas na pergunta
seguinte, sobre o gostar de ler o impresso, aeratita em relagdo ao contato é
preponderante; 75% disseram que tanto faz e 12.&%appontaram gostar de ler.

Quadro 1 — Contato com o Jornal

Turma A Turma C
Tem acesso ao jornal Sim Nao As veg&sm Nao As vezes
17 04 19 04 01
Total 81,8% | 18,2% 79,2% 16,7% 4,1%
Gosta de ler jornal 06 05 09 03 03 18
Total 28,6% | 23,8% 42,9% 12,5% 12,5 75%

Outra sondagem feita foi para verificar qual o &iocde jornal dos alunos, e se eles
teriam uma visdo mais critica em relacdo a essmileede comunicacdo. No entanto, nas
respostas, pelo menos nesse caso, ndo houve uni@oamiais critica. Apenas na turma C um

aluno respondeu que o jornal pode induzir a opid@wgeiculo.

Quadro 2 - Conceito de Jornal

Turma A Turma C Total ou Frequéncia de
Ocorréncia

Informa 16 21 76,2% 87,5%
Instrui 02 03 9,5% 12,5%
Confunde | 01 02 4,8% 8,3%
Diverte 03 06 14,3% 25,0%
Retrata a
realidade 09 09 42,9% 37,5%
Conduz a
opindo 01 01 4,8% 4,2%
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Conduz a oo | | ] e
opiniao do
jornmal | e | s

Ja nos questionamentos sobre televisdo, perceberoow) ja esperado, que as
criancas tém muito mais contato. Na turma A, maiS8@P6 disseram assistir ao noticiario da
TV. Na turma C, mais de 83,3% disseram assistiradiciario da TV:

Quadro 3 — Assiste Noticiario Televisivo.

Turma A Turma C
Sim 81% 83,3%
Nao 9,5% 8,3%
As vezes 9,5% 4,2%
N&o respondeu | - 4,2%

Sobre a caracterizacdo dos alunos, quem sdo, oodenmcom gquem moram, ha
turma A, parte significativa, 71,43% tem de 13 aahés. Na turm&, 50% dos alunos tém
de 12 a 13 anos e 33% tém de 13 a 14 anos. Endioedacgénero, na turma A, 61,9% sé&o do

sexo masculino. Ja na turma C, a divisao por géhéem igualitaria.

Quadro 4 — Quem séao os Alunos

Turma A Turma C
Faixa Etaria 12 a 13 anos: 19,5%, 1312 a 13 anos: 50%, 13 a 14 anos
14 anos: 71,43% e 14 a | 33%, 14 a 15 anos 4,17%
15: 9,52%
Género Masculino| Feminino Masculino Feminino
13 08 12 12
Total | 61,90% 38,10% 50% 50%
Com quem | Pais Mae Avls | Outro| Pais Mae Aves  Outro
mora
10 05 05 01 12 04 03 05

Na turma A, os alunos moram todos no bairro onda & escola. Ja na turma C,
83,33% moram no bairro onde a escola esta localjzads os demais residem nos bairros das

imediacdes.

Quadro 5 — Onde moram
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Turma A Turma C
Santa Isabel 100% 83,33%
Jardim Araca | --—--—-- 4,17%
Santa Angelita | ----- 4,17%
Outro | - 4,17%
N&o respondeu | ------ 4,17%

Os demais dados da caracterizacdo dos alunos etiems nos Anexos 1 e 2.

No dia em que foram aplicados os questionariosadecterizacdo dos alunos fui até
a escola mesmo sabendo que a professora de Part{gguee participa da pesquisa) nao iria.
Aproveitei o horario vago para aplicar essa atdéade caracterizacdo dos alunos com as
duas turmas que estavamos trabalhando. A docenitisti@ia (Patricia), que ficou com os
alunos, conforme combinado anteriormente, tinha aah outra turma, entdo, fiquei com a
turma sozinha, primeiro com a C e depois turma Aeférido procedimento acabou por ser
mais interessante que o esperado, ja que acompaslaproducdo dos alunos de um texto
solicitado pela professora Patricia, proporcionamdéo a oportunidade assim, de
posteriormente comparar essa producao textualao@alizada em nosso trabalho.

A professora de historia iniciara as duas aulasndia aos alunos que eles iriam
fazer uma atividade comigo e depois redacfes soheba. Ela deixou a turma para assumir
a sala de aula dela. Entregamos os questionamapliEamos que o objetivo das perguntas
era conhecé-los melhor, a turma, a realidade ormdtavam e estudavam. Todos responderam
rapidamente, fazendo uma ou outra pergunta. A tuisha&ntregando o material, todos
ficaram ansiosos para serem liberados, mas a pooéesetornou para a sala e passou as
producoes textuais para eles fazerem, deu umacatora turma, dizendo que eles tinham
ido mal na prova. Os textos a serem elaboradoss @@imos eram sobre os 290 anos de
Cuiaba. Ela observou que as redacdes deveriam ademimimo trés paragrafos com
introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Quandmi@gsora saiu, percebemos que muitos
alunos ndo estavam fazendo a atividade. Talveaipavgema fosse muito amplo e ela quase
nao falara sobre como poderia ser feito. Quand@luno me chamou e pediu para que visse
se o0 texto dele estaria bom, percebi que era uto teteiramente descritivo, sem conexao
entre um paragrafo e outro, sem um enredo, apesgsevia a cidade onde morava e a sua
escola. Entdo, o orientei a fazer uma conclusacegpicando o porqué de ter escolhido os
assuntos que ele descrevera. Ele me respondeu cperganta sobre o0 que seria uma
conclusao, percebi que ndo havia entendimento sobignificado da palavra. Praticamente a
totalidade das duas turmas ficou presa em suasigied textuais com descricdo, mas sem
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fazer um corpo de texto um pouco mais elaboradgueuizesse conexao entre um paragrafo
e 0 seguinte, talvez por pressa em terminar e tanpleéque o tema fora pouco explicado.

Na aula seguinte, em que demos continuidade a igasq dia 13 de abril de 2009,
apresentamos 0 questionario para que os alunassdé@esuas respectivas entrevistas. Antes
de trabalhar diretamente com esse assunto, foiridagema atividade relativa a uma
interpretacdo de um texto visual, indicada pelmlididatico da turma. Para a realizagdo da
tarefa foram lidas perguntas de interpretacao xko.tema a uma, com explicacao individual
e solicitado que os alunos respondessem em casa.

Texto visual- leitura de imagem

A professora observou que quando fosse trabalhadato jornalistico, na pratica
também seria trabalhado o texto visual. Dai questias alunos sobre como seria trabalhado
o texto visual na noticia.

Alguém respondeu que poderia ser atraves da fdéofeE uma observacdo que as
imagens muitas vezes falam mais do que o textorewmu, que 0s jornais estahiques”
com fotos coloridas e perguntou onde mesmo, emagnal eu trabalhava. Ao responder que
era na Folha do Estado, um aluno observou quenaljgarou por um tempo de circular,
demonstrando acompanhar a dindmica dos veiculosodeinicacdo. Dai a educadora
explicou que ja voltara a circular, quando comemjiee o jornal parara para fazer uma
reformulacdo gréfica e aproveitei para falar coes @im pouco sobre o layout de um jornal.

A professora explicou que iria distribuir um quesério, que foi elaborado por mim
e por ela para trabalhar a producdo de uma ernexa®juntamente com eles. Ela pediu que
eles trouxessem esse material respondido na progumda-feira e que procurassem nao
amassar a folha, pois, posteriormente eles iriatmathar em cima da entrevista. O primeiro
questionario que utilizamos foi sobre violéncia.

Nas duas turmas a participacédo foi imediata, nanduA os alunos ficaram mais
presos a discussdo de casos de violéncia viverxipdo eles, amigos ou parentes,
descrevemos a seguir algumas situacdes. Em ums, ded®p ao saberem que o tema da
entrevista seria violéncia, um aluno contou um#lia sobre agresséo sofrida envolvendo o
seu pai. Outro aluno falou para a professora quia satdo Profissdo Reporter, no que a
professora concordou sorrindo, toda a turma comag@mmentar 0 assunto.

A sala ficou mais movimentada apds a entrega dstigmério. Um aluno perguntou
se ndo poderia dobrar a folha. Para apresentag8&e deaterial, foram lidas perguntas, uma a

uma e logo os alunos foram respondendo em voz alta.
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Um estudante disse que conhecia um caso e vioJéqueaum “negdo” bateu em
duas irmas dele.

A professora leu a pergunta sobre se a familiaesée ssegura? Logo a maioria
respondeu unissino um: Nao. Uma aluna falou que §oendo chegou na parte do
guestionario em que fazia alusdo a policia, oudtcando contou que quando roubaram uma
loja no bairro onde fica a escola,Stilus Moda,so proprietario ligou para a policia, que
respondeu estar sem viatura. No entanto, contirhenda sim uma viatura a algumas quadras
do local onde ocorreu o roubo. Ele lembrou que mod#a loja saiu com seu veiculo e foi
atras dos ladrdes.

Quando a professora leu a pergunta niumero 11, sohyee fazer, uns alunos
responderam em voz baixa, sem muito pensar. penenaite, cadeira elétrica...(risos)
conversa paralela entre eles. Ela advertiu parangoeesquecessem de fazer a atividade, a
sala de aula ficou movimentada. Ela explicou quep@aguntas que tivessem respostas
extensas poderiam ser escritas na parte de trdslit sem problemas. Os estudantes
conversavam entre eles, enquanto alguns ainda rgaxgum sobre as atividades da sala.
Todos devolveram o livro didatico no armario daas#g aula. A professora fez uma ultima
observacéo: se eles perceberam que ninguém camioale MT? “Ninguém sabia a letra,
uma vergonha, vamos ensaiar Hino nas proximasulasrguntou. O sino soou e os alunos
sairam em disparada.

Na turma C, a reacao imediata dos alunos tambédefoitarem casos de violéncia e
da auséncia da policia no momento de socorreras @essoas. Embora, nessa classe, o que
chamou a atencédo foi que mesmo antes da realizic@atrevista, a discusséo foi além da
violéncia sofrida apenas no bairro, levando a t@am contexto maior, de inseguranca e de

que todos foram contando casos de violéncia, sungisturma C o termo robauto. A
professora perguntou se eles saberiam o que exdBdel respondeu que era uma central em
que varios malandros roubam e juntas as mercadiwiaelito para comercializagcao. “Entao
dai o pessoal vai na robauto e compra o que pteolsservou a mestre.

Um aluno fez mencgéo ao gabinete de um vereadompa@mdo com a robauto. Em
uma referéncia de que assim como em seu bairmufté roubo no gabinete de um vereador.

Fernanda esclareceu que somente ela e pesquisaaioraaber sobre os resultados
da entrevista, que os alunos n&o precisariam seuygpar.

Ela lembrou da histéria do Clebinho: “Ele ficardia todo morto estirado no asfalto,

era bandido e estudava aqui na escola, quem dhireapessoa que assustava todo mundo e



65

depois da morte ficou um dia inteiro no asfalt@niou. Observou que na entrevista, 0 mais
importante, seria saber dos bastidores. “Querempesantar sugestdes para o0 problema da
comunidade. Vamos trabalhar mais com sugestdesudocgm criticas. Ndo como nesses
programas de TV gque se espremer sai sangue”, ausd¥osso bairro é violento? Perguntou
a professora, logo respondendo que se era, entéo reressario apresentar sugestoes.
Orientou que gquando os alunos chegassem em capararales elaborarem as respostas do
questionario, a partir da conversa com um entrasgst

A professora perguntou se eu queria falar alg@oediscorremos um pouco sobre a
importancia da entrevista, do cuidado com a infgdnadada pelo entrevistado. Nessa
ocasidao, uma aluna perguntou se tinha que colocgavnee do entrevistado. A professora
observou que o objetivo era mostrar a realidadal eqa o problema vivido pela populacao.
“No nosso trabalho o importante é mostrar a redéda apresentar solu¢cBesmotivara
Fernanda.

A préxima atividade da pesquisa foi acompanharseutir com os alunos durante a
apresentacao do resultado de suas respectivasistasefizemos isso por quatro aulas. Antes
do inicio das apresentacbes dos resultados, uno @lomentou que iriam mostrar como
estava a questdo da violéncia. Sempre retomamoagda novo encontro, os resultados ja
somados e tabulados nas aulas anteriores, pa@sgume eles tivessem a ideia global de todo
O processo.

A professora explicou que antes que eles comecas$aner o texto, seria elaborada
uma espécie de estatistica para terem uma basmmieforam as demais entrevistas. Todos
foram apresentando as respostas de seus respegtigsgonarios individualmente. A cada
pergunta respondida, os resultados foram sendado®no quadro por ela e registrados por
mim em um diario de campo. Fizemos as indicacfesquadro para que o0s alunos
visualizassem o resultado geral da entrevista ¢agdes particulares para que pudéssemos
retomar esse trabalho na aula seguinte.

Uma aluna corrigiu um aluno, por ele ter citado conoléncia o fato de uma garota
ter sido estuprada, mas que a vitima nao teve eorag denunciar. A estudante opinou que o
exemplo indicado néo era o caso de violéncia, yoléncia era bater.

Fernanda comentou o assunto e explicou que estiigesse de mais uma forma de
violéncia. Virou uma gritaria na sala. O garotgpegleu insistindo em sua resposta em que
citou o estupro como principais casos de violérail@spertou varias conversas paralelas pela

sala.
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Outro colega do estudante em questdo pediu silépara turma e em uma
brincadeira perguntou se os demais nao estavaralygrgo que ele fora estuprado?

O aluno que respondeu citando estupro, em uma damara que a turma
entendesse a sua afirmacéo, assim alegou: “lemiera&p nossas irmas, genté’reclamou
gue os colegas néo apresentavam algo novo, sé6 $allara trafico de drogas.

A professora observou que diante de uma arma nimgesta livre de um estupro.
“As vezes as pessoas calam por vergonha”, ale@ioando ela leu a pergunta de namero 10,
que questionava se a populacdo acreditava na g@icia seguranca que ela oferecia, um
aluno falou sobre a corrupgdo na corporagdo, séan esse conceito nominalmente. Ele
observou que se for preso é s6 vocé dar R$ 50 glesae vocé sai. Ja sobre a pergunta
referente a que sugestbes vocé daria para solucmompaoblema? Um aluno interrompeu
dizendo: “A gente vé esses policiais federais, eiEsaceitam. Porque eles ganham bem, néo
aceitam dinheiro”, disse. Nesse momento, Fernanpl@veitou e explicou sobre a
competéncia de cada esfera policial e observola@micia Federal ndo pode atuar em casos
pequenos, de abrangéncia apenas do municipio maguenvolvam bens federais.

Um aluno que nao falou muito durante a aula febsewacdo de que sdo esses
crimes pequenos que se transformam em grandeblempéticos.

A maioria concordou com a afirmacao e citou o cs#aytto- garoto de nove anos
morto por um pedofilo, o caso gerou grande comgqdmica, pela brutalidade do ato-. Um
menino disse que ele nem conhecia a historia dieetbutro observou que o caso sé ganhou
destaque porque ele ndo era de uma familia pohse, contrario, ndo teria tido tamanha
repercussao. A turma toda falou sobre o assuntinsifizeram observagdes sobre a situacéo.

Um aluno contou que no bairro Pedra 90 vocé passad ouvir um assobio que
vocé tem que correr. Sobre a pergunta 11, queitaghc sugestdes para solucionar o
problema, a professora reclamou e pediu que a tumin@asse mais alternativas. “Olha gente,
a outra turma faz um monte de sugestdes”, alertou.

A professora fez observacdes sobre a proposta Ww,able escola em periodo
integral. Ela falou sobre a importancia de garaati&sso a educacdo de qualidade. Como a
aula estava por terminar, ela alertou os aluncs gae n&o esquecessem que no outro dia nao
haveria aula. “Toda sexta-feira do més nés pargrams estudar’lembrou ela. Retomando o
assunto sobre violéncia, Fernanda afirmou que mal fle semana e a noite vocé anda no
bairro onde fica a escola, o Santa Isabel, e tenmamte de mocas na rua da escola sem

ocupacao.
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Um aluno observou que as meninas querem ganhagidinfovas, sem trabalharem
diariamente. “Elas tém vergonha de lavar roupatddege vocé passa aqui e vé todas essas
meninas ai, sem fazerem nada e acabam aceitangirdimle homens, pois, tém pressa em
ter dinheiro”, opinou. A professora falou que engereéa, mas falta qualificar.

Em seguida perguntou para a turma quem sabia oecueRobauto?. Varios
levantaram a mao, mas s6 um respondeu. “Diz quelé vende produtos roubados”. (todos
ficam tirando sarro do colega, dizendo que ele carg). O sino toca e a aula foi finalizada.

ApoOs essa etapa de tabulacdo conjunta da entrefdstas produzir as reportagens
sobre violéncia com os alunos. A professora comecaula, no dia 11 de maio, retomando a
prova feita pela turma e solicitou que eles a fizes novamente corrigindo as questbes que
ela marcou como incorretas ou incompletas, a pagticonsulta aos seus cadernos. Entéao, a
turma acabou ficando bastante concentrada e emcisilgara essa atividade, o que foi
positivo, pois, j& introduziu os alunos em um clideconcentracdo para a elaboragdo dos
textos. Os estudantes foram acabando aos poutmy) éoram convocados a redigir o texto
noticioso, baseado na entrevista, sobre violéfeii@ por eles mesmos, com pais, amigos ou
vizinhos. A professora pegou a entrevista que tabas durante a aula em que os alunos
foram repassando o resultado de seus questiondriess uma a uma das questdes e o
somatorio das respostas (em um resumo ja tabuladotado por nés na aula anterior), para
gue os alunos lembrassem a discussao feita pomalesila em que fomos escrevendo no
quadro o conteudo das entrevistas de todos. Neesesso de retomada, foi-se verificando
0S principais pontos feitos por eles mesmos e pecass em comum. Ela sugeriu que
escolhessem uma resposta que mais chamara a apamedgue comecgassem suas matérias e
gue desenvolvessem o restante do texto sobre asigdeuoestdes. Foi enfatizado sobre a
importancia das respostas sobre que solucdes podsgr tomadas, no sentido de que era
preciso dar alternativas para o problema. Conversatom a turma sobre a relevancia de
explicarem em seus respectivos textos jornalistipes as informagfes do material foram
obtidas a partir das entrevistas feitas pelos alulwo3° ciclo, da escola municipal Ranulpho
Paes de Barros, no caso eles mesmos. A ideia erasgalunos, com isso, percebessem a sua
participacdo e singularidade no processo. Isseytar pda elaboracédo de Boaventura (2006, p.
117) sobre o fazer pedagodgico emancipatério, baseadpensar “... na possibilidade de
desenvolvimento da autonomia intelectual e soct@d dujeitos individuais e coletivos
envolvidos no processo educativo”.

Os estudantes comecaram a fazer perguntas sobpedsvariam iniciar a producéo

textual e a professora explicou que eles deveriambiar da aula em que trabalharam
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narrativa. “Vocés recordam as questdes que deveneggondidas em um texto narrativo? O
qué? Como? Onde? Por qué? Quem?... (ela retom@ouco sobre as caracteristicas de uma
narrativa e de uma noticia)... entdo, o texto ras#ecé narrativo”, relembrou. A partir disso,
os alunos comecaram a redigir. Percebemos umaulddide da turma em escrever, com
algumas excecgOes. Fomos explicando individualmesdbre a proposta de trabalho.
Lembramos a eles que essa foi a primeira ativigadeue os alunos elaboraram uma noticia
baseados em uma entrevista feita por eles mesmté, ea surpresa com a novidade da
atividade ja era esperada. Outra situacdo verdicagie de um certo modo ja tinhamos
considerado, foi a dificuldade no escrever, uma gee tinhamos percebido na aula de
Historia, situagdo citada anteriormente, em quse edeigiram uma redacdo sobre Cuiaba.
Além disso, a propria Fernanda ja tinha me antdo@ssa situacdo, temendo que fosse uma
barreira para a realizacdo de nossa atividadeludsesaforam comecando a escrever, 0s mais
agitados ainda ficavam conversando, revelando uta oeceio em comecar a atividade. Mas,
logo todos foram fazendo seus respectivos texfosrguntando alguma duavida sobre como
deveriam proceder.

As duas turmas tiveram reacdes semelhantes no nongen escreverem suas
noticias, entretanto, &’ os mais agitados ainda ficaram conversando, taaespndo um
certo temor em comecar a atividade. Mas, logo téol@sn fazendo seus respectivos textos e
perguntando alguma davida sobre como deverianzegadi atividade.

Na aula seguinte em que demos continuidade a esqoo dia 14 de maio,
prosseguimos com a producdo dos textos nas turnea€,Auma no primeiro periodo e outra
apos o intervalo. Varios estudantes aproveitarassax@resenca e pediram que fizéssemos
uma leitura prévia para saber se estava adequape ¢dinham elaborado. Até pela pressa
habitual para terminar, muitos fizeram textos cugsem um término aparente. Entdo, fomos
orientando sobre o que mais poderia ser exploragoofessora recebeu uma redacéao de uma
aluna que gostou muito, entdo, ela a leu em satalde em voz alta. O texto abordava sobre
a quantidade de meninas ainda na adolescénciacgne gravidas no bairro, desestruturando
assim, futuras familias. Detalhou o circulo viciesaue essa situacao iria repercutir. A
noticia redigida pela aluna foi interessante ndpasdazer uma reflexdo simples e verdadeira
sobre a situacdo de muitas garotas no bairro, axabém por condenar a gravidez na
adolescéncia. Sendo que essa critica nao foi feitaum viés moralista, 0 que poderia ser
esperado da aluna autora do texto, ja que a mesmpatiéante de uma religido mais

conservadora, mas tratou-se de uma critica social.
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Observacdo: Foram feitas filmagens nessas duas.ad que como estaria
conversado diretamente com os alunos para a prodigaoticia, para ndo correr o risco de
perder uma atividade na classe, deixei a filmadwéripé para fazer uma analise mais
detalhada da situacéo, posteriormente.

Na aula seguinte, no dia 8 de junho, a professutreagou os textos corrigidos e o0s
alunos que se sentiram a vontade foram lendo sudsigbes, isso na turma C, na turma A
eles preferiram que a docente lesse e eles foranolhesdo 0s que preferiram para serem
digitados e colocados em um jornal mural, que ggdduzido pela turma. A programacéao foi
interessante na medida que os alunos foram se danti de suas respectivas produgodes.

A préxima atividade da pesquisa foi discutir contuama em relagdo a entrevista
sobre saude. O assunto que seria trabalhado j sidb combinado com a todos, seguindo
uma sugestao da professora, que percebeu a catléricéarro nessa area. A deficiéncia nesse
campo foi percebida quando foi feita uma oferta pusto de saude de atendimento
odontoldgico. Apesar das pessoas terem chegadoadeugada para garantir uma vaga, a
maioria delas ndo obteve o atendimento almejadive@amos 0s questionarios para que eles
fizessem as entrevistas com alguém de sua esddtii@amos o mesmo procedimento
desenvolvido quando o tema trabalhado foi segurdegdo e explicando individualmente
cada pergunta. Dessa vez, Fernanda sugeriu quanms dossem copiando os resultados da
tabulacéo, para que assim tivessem em suas massedementos na hora de escrever e néao
dependessem apenas das suas memaorias ou lembeiasagela professora e por mim.

Na aula seguinte, 06 de julho, demos prosseguimanioesquisa. Os alunos
apresentaram os resultados de suas entrevistasi@ent@yam sobre suas impressfes. Uma
singularidade entre as duas turmas e, que chamtengdo, foi que apesar da clara caréncia
por acesso a um sistema de saude de qualidade imo, baicialmente cerca de 60%
responderam ter plano de saude particular e ouf¥ indicaram que conseguiram
atendimento nos postos de saude (as entrevista® fi@itas pelos alunos com membros de
suas familias). Essas indicagfes revelaram, mesmeo imjcialmente, que o temor da
dificuldade de acesso a saude, apesar da preocupacg@rofessora, ndo parecia ser uma
preocupacao clara entre eles.

Entretanto, no decorrer da tabulagcéo, quando o®sloram lendo os resultados das
perguntas seguintes, em que foram inquiridos sabrestrangimentos ao precisarem de
atendimento na saude, ou para a realizacdo de sxamém, detalhamento de como
acontecia quando realmente precisavam de asssi@isealde, percebeu-se que eles se davam

conta da fraca infra-estrutura publica e de conse sstema € falho. Ao perceberem o circulo
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de ineficiéncia no atendimento a saude, e que tasad sdo 0s préprios usuarios, em um
verdadeiro empurra-empurra de responsabilidad@odto de saude para a policlinica e para
o Pronto Socorro, eles foram se dando conta ddgimzb Ao irem lendo as respostas de suas
entrevistas foram revelando preocupacédo com pra@der atendimento ou na falta dele.

Héa, aqui, dois aspectos a serem analisados: uns delgue no processo de
levantamento de dados, para producdo de suas asatési alunos acabaram por fazer uma
reflexdo e porque ndo conscientizacado sobre orsstie saude publica e as consequéncias
disso para sua realidade. Outro aspecto, refeemdato de como a maior parte da turma
respondeu ter plano de salde, esse assunto, gcopaitavam nao ser uma demanda deles,
nao era visto como problema, mas passou a serdibede outra forma, no decorrer do
procedimento. Nesse caso, como a maioria que rdepder plano de saude indicou o PAX,
presumiu-se que se tratava de um programa queohéia toda complexidade de atendimento
na area da saude, entdo, os alunos, ao irem didowbbre saude, perceberam que também
dependiam do sistema publico, principalmente nesmais complexos.

Quando os estudantes apresentaram suas respds@® gwsto de saude, disseram
que o atendimento era bom, apesar de demorar.ria 0, a discusséo desse item foi mais
profunda, os alunos observaram que, além da demsramédicos faziam uma consulta
superficial e sempre receitavam o mesmo medicamepesar da diferenca nos sintomas. O
local mais procurado pelos usuarios do sistemaaddes segundo as entrevistas da turma,
foram as policlinicas, até porque nesse local ha estrutura mais complexa para exames e
atendimento de suturas, entre outros. Entretamstarnente onde algo mais incisivo poderia
ser feito, ha vérias reclamagfes de atendimentofeta a tabulacdo da entrevista até a
questao numero sete. Outra constatacdo foi quesono posto de saude, muitas vezes nao
havia médico, entdo, eles iam para as policlinisasentanto, nesses locais eles ndo eram
atendidos sob a justificava de que s6 para casesnéegéncia. A saida entdo era ir para o
Pronto Socorro, entdo, logo alguns estudantes raliaba constatacéo “do hospital o sujeito
chega tdo mal que é o proximo endereco é o neirbtér

A professora observou que estavam no ultimo diaulie e que os alunos deveriam
escrever a matéria quando voltassem das fériassaApie ter sido o ultimo dia de aula,
guando os estudantes poderiam estar agitados, padibgparam ativamente da tabulacdo do
material.

As atividades de pesquisa foram interrompidas empdo das férias escolares, apesar

de continuarmos nossa programacao em sala de raak,para efeito de analise vamos
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considerar até essa atividade, j& que o objetiopgsto de nosso trabalho foi o de analisar o
processo de producéo do jornal.

Apbs a elaboracdo das redacdes sobre saude, idadesy com o0 grupo pesquisado
foram concluidas com uma visita dos alunos, trégepsores e a pesquisadora nos dois
maiores jornais de circulagéo diaria em Mato GroAsBazeta e Folha do Estado. A proposta
foi a de que a turma conhecesse a estrutura deetiGdigo e pudesse visualizar como ocorre
essa producéo, da apuracao da noticia, diagranfaté@grafia, edicao e impressao.

A Secretaria Municipal de Educacéao forneceu o @nijiara levar o grupo na visita.
Os jornais aceitaram previamente apresentar agusiga para as duas turmas. No grupo
Gazeta de Comunicacdo, os estudantes conheceratutura da radio, de estudios para
gravacao e programas ao Vvivo (0s alunos cheganzartiaipar rapidamente da programacao)
a recepcdo (onde a participacdo do ouvinte é rdapki os estidios da TV (de programas
jornalisticos e de auditorios), além do auditoriingipal do grupo. S6 nado foi possivel
apresentar a redacgao do jornal, pois, o local agtassando por reforma.

Para a turma que nunca havia visitado um periddimy foi novidade, desde a
entrada, como na imagem abaixo, figura 3, quandalwsos conhecem dependéncias do

Grupo Gazeta de Comunicagao.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra



Figura 4: Alunos conhecem o grupo Gazeta de Coragag; o hall de entrada.
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Figura 6:Visita dos alunos nos estudios de TV dgpGiGazeta.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra

Figura 7: Alunos visitam os estudios de TV do Gr@azeta.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra
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Figura 8: Alunos visitam os estudios de TV do Gr@azeta de Comunicagéo.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra

Figura 9: Alunos visitam o audit6rio do Grupo Gazé¢ Comunicagao

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra
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No jornal Folha do Estado passamos pela redaca@l(w®s conversaram com
alguns repoérteres, editores e com o chargista)dguém apresentado a eles a divisdo das
etapas de trabalho no jornal (redacao, edicd@mnietto de fotografia). A turma também
conheceu a grafica do grupo, para conferir a esautle finalizacdo e materializacao do
produto. J& que todos tinham conhecido a estrdaradio na programacao anterior, optamos
por priorizar visita ao parque grafico, nessa @asi

Apesar do tema jornal ndo ser estranho ao grupcgsusdantes demonstraram
timidez ao serem inquiridos pelos visitados a falabre o assunto. A desenvoltura que
apresentavam em sala de aula (com perguntas divergarticipacdo), claro que até por
estarem em um espaco novo para eles, foi bem wiigeda desempenhada nessa ocasido, ao
sairem de seu ambiente diario, mesmo se tratandmdessunto que néo lhes era estranho, a
turma foi atipica, com poucas perguntas. Seguguomas imagens da referida visita.

Figura 10: Alunos visitam Grupo Savio Brandao denGoicacao.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra



Figura 11: Alunos conhecem a recepcao do GrupmErandao.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra
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Figura 12: Alunos conhecem a redac¢do do JornabFabhEstado, do Grupo Sévio Brandao.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra



Figura 13: Alunos conhecem o complexo grafico dop8rSavio Brandéo.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra

Figura 14: Alunos conhecem o complexo grafico dop8rSavio Brandéo.

Pesquisa realizada no ano de 2009 (Acervo da Autgra
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Sobre o desenvolvimento da pesquisa, apesar deamdtarmos nas descricdes de
nossas atividades, houve uma compulsoria interougadrogramacédo devido a uma série de
suspensdes das aulas, seja em funcdo dos denomiferitaddes’, dias comemorativos da
escola ou de programacao da Secretaria Municip&dideacdo, como o Dia D da Dengue,
gue acabavam por interromper as atividades no ardbitclasse, ou a uUltima sexta-feira do
més, em que as aulas foram interrompidas paraagédlh de uma atividade pedagodgica entre
todos os professores da escola. Até mesmo atigdadé&acurriculares, acabaram por
prorrogar algumas programacoes da pesquisa.

Uma dessas situacdes foi a em que no dia marcado agorofessora para
trabalharmos conjuntamente com os alunos da turnea@\as producdes textuais, apds o
atraso ocorrido devido as suspensdes de aula,egarchos na classe néo foi possivel realizar
a atividade, ja que outra turma ensaiava no paiestola uma apresentacdo para o Dia das
Méaes. A programacdo trabalhada no ensaio seriasepssla durante a festa para a
comemoracdo da data realizada pela escola. Comésicanestava com 0 som muito alto
tirando a concentracdo dos demais estudantes erasgs&as de aulas ficavam proximas, a
professora teve que sugerir que a atividade fos$a 6utro dia, pois, ndo seria possivel
produzir texto com os alunos naquela situacdo. Adéssa conjuntura, as programacdes de
nossas atividades também ficaram sujeitas a ad&gudg programacdo pedagodgica da
docente Fernanda- que também nao podia dispomibtizias as aulas de sua disciplina para
a atividade, ja que tem uma programacao a seguir.

Toda essa circunstancia descrita dificultou asdatdes da pesquisa, que acabaram
ndo tendo a sua continuidade desejada, mas ao niamoescola. Destacamos essa
particularidade ja que, como observarmos no cap#eluinte, uma das caracteristica do
texto jornalistico e da atividade da producdo nticia € justamente a periodicidade e
continuidade, em especial no momento de levantamemiaboracdo do texto informativo.
Evidenciamos assim que a desenvoltura de todo® mpeesesso, poderia ter sido outra, se
tivesse sido possivel realizar as atividades camiragdade mais expressiva.

No trabalho em sala de aula a participacdo dosogjurada um a seu modo, nas
discussbes inseridas em seu contexto, nos exemgsentrevistas, nas analises, enfim,
momentos que, de um modo geral, serviram para queneolvidos construissem as suas
reflexdes, experiéncias e conhecimento.

Olhares sobre determinado tema que se mostraramitoesno iniciar de cada
discusséo, entretanto, apos o processo de enagvitbulacdes em salas de aula, e reflexado

para a elaboracdo dos textos noticiosos, acabavaenppliar esferas e ultrapassar fronteiras.
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3 OLHARES NOS RESULTADOS

Letramento ndo € um gancho
Em que se pendura cada som enunciado
N&o é treinamento repetitivo
De uma habilidade
Nem um martelo
Quebrando blocos de gramatica

Letramento é diversao
E leitura a luz de vela
Ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,
O tempo, os artistas da TV

E mesmo Mdnica ou Cebolinha
Nos jornais de domingos.

E uma receita de biscoito,
Uma lista de compras, recados colados na geladeira,
Um bilhete de amor,
Telegramas de parabéns e cartas
De velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
Sem deixar sua cama,
E rir e chorar
Com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,
Sinais de transito, cacas ao tesouro,
Manuais, instrugdes, guias,
E orientagdes em bulas de remédios,
Para que vocé néo fique perdido.

Letramento €, sobretudo,
Um mapa do coracdo do homem,
Um mapa de quem vocé &,
E de tudo que vocé pode ser.
(Estudante norte-americana de origem asiatica, MaB#ong ao escrever uma histéria pessoal de letmtom
define-o em um poema )

A partir da discussdo teodrica discutida no capitBdlonessa etapa de nosso
trabalhamos analisamos os processos de produc@tvidog na pesquisa e as elaboragcdes
textuais. Algumas situacbes analisadas foram pogado dia-a-dia da pesquisa por
entendermos que ilustram o trabalham e que chamaaatencdo das pesquisadoras
considerando o foco da investigacdo. Nas produtddsais os nhomes dos alunos foram
ilustrados a partir da primeira letra do nome, skgpelo niamero seqiencial do nimero ja

citado da turma que integravam e finalizado coetra lda referida classe.
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Na proposicdo do projeto com a comunidade escel@epemos significativamente,
tanto na professora como nos alunos, que o pro@ude forma coletiva foi rapidamente
reconhecido por ambos e aceito como algo prodétivootivador. A professora, questionada
sobre a proposta da investigacao e indagada pes®&s, logo propds algumas alteracées no
projeto, como ao invés de analisar alguns jorndisautir sobre seus significados, ela sugeriu
que os alunos poderiam redigir suas proprias @atiéutra indicacédo feita pela professora
foi sobre os temas a serem trabalhados.

Ja entre os alunos, ao serem apresentados a @@&pashim, ficaram sem aparente
reacdo, até porque, ao analisarmos os resultadogudstionarios sobre o contato dos alunos
com o jornal impresso, percebemos que apesar daiang ter tido relacdo com esse meio de
comunicacao, eles também responderam que tantg fezindagacao sobre o gostar de ler o
jornal. No entanto, quando comecamos 0 processpraucdo do jornal, logo quando
apresentamos para os alunos a sugestdo de guenemdastassem alguém e depois fizessem
0 seu proprio jornal e, a partir dessa proposfapfessora vislumbrou a possibilidade deles
serem jornalistas, alguns riram e varios demorastraanimo e interesse com a idéia. Ja que
essa reacao foi logo nas primeiras aulas em quieasfente comecamos a discutir sobre o
fazer em si, sem recapitulacdo de contetado ou stgeelhante, até poderiamos ponderar
sobre uma primeira tomada de consciéncia de quenaljpoderia ser incorporado pelos
alunos, produzidos por eles, tornando assim rédgia de que eles também poderiam estar,
digamos, do lado de |4, de produtores da notigarmgue ndo, futuramente jornalistas.

Essa tomada de consciéncia é citada por Freire @m ligro Extensdo ou
Comunicagéo, ao analisar como os produtores de aonmaunidade rural comegam a se
apropriar de conhecimentos técnicos, ele obserkate” aprofundamento da tomada de
consciéncia, que precisa desdobrar-se na acadomaasiora da realidade, provoca, com essa
acao, a superacdo do conhecimento preponderantesergivel daquela com que se alcanca
a razdo da mesma.” (FREIRE, 1983, p. 23). A inc@agéo real da ideia de serem jornalistas
futuramente é interessante também na medida enpagteriormente verificamos, apos a
realizacdo dos questionarios de caracterizacdaldass, que apenas cinco, entre pai e mae,
de um total de 24 alunos, tinham o terceiro graa eutra turma, de um total de 21 alunos,
verificamos que apenas trés, entre pai e mae,nirduso superior completo e dois estavam
cursando. No entanto, ao serem estimulados, oslagdis tiveram a perspectiva de que
podem ir bem além do que foi vivenciado pelos gais, no ensino formal.

Esse dar-se conta e “experienciar’ dos alunosifoiaamais evidenciado quando se

apresentou para a turma a sugestdo de perguntasapantrevista, que eles fariam com
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alguém de sua escolha. O tema selecionado foindizlée cada um aplicou o questionario
com alguém de sua preferéncia, ap0s o horério lda Awitacdo de um aluno de que fariam
‘profissdo reporter’, em alusdo a um programa tsikey que é produzido por estudantes de
jornalismo, revela que eles rapidamente incorporassse produzir um produto e até
compararam com as producdes industriais. Outralasidade do referido programa com

nossa atividade € que a producdo sempre trabalimatemas sociais, que geralmente
prejudicam primeiramente a camada menos favorecidaomicamente da sociedade.

Ao lerem as perguntas, os alunos foram rapidamentie forma desorganizada
citando casos vivenciados de violéncia. Nesse psoceoletivo de dialogo, surgiu na sala de
aula o termo robauto (em referéncia a uma centiitada para venda de mercadorias
roubadas). Entdo, apos a explicacédo do significkdexpresséo e reconhecimento de alguns
alunos de tal pratica na regidao, um aluno comparoentral com o gabinete de um vereador,
fazendo uma aluséo de que o problema da violé@ciaZomeca apenas pelo bairro deles, mas
gue se mantém pelo poder constituido.

A comparacdo evidentemente também foi um reconledonque o roubo tao
presente no cotidiano dos alunos esta intrinsegmwlitica, ja que o gabinete de um vereador
€ apontado como o local onde os produtos do crime@mvdinheiro, em uma evidente
comparacao de igualdade entre o ladréo tdo prédoseestudantes e o politico.

A percepcdo dos estudantes em relacdo a sociedadelesenrolar de nossas
atividades, foi acontecendo no desdobramento dgadithamento do processo de producao
da noticia. As reflexbes em salas de aulas, fedagintamente, foram uma clara afirmativa
de que violéncia ndo comeca apenas pelo bairrs,delgrupo se deu conta da dimenséo e
complexidade do tema e problema.

A dimenséo politica da comunicacéo, a partir dadatdialogo conjunto em sala de
aula, se sobrep0s nessa circunstancia, Freire YX®8dar a intrinseca relacédo politica e
comunicacdo. Sob a otica da formacédo de sujeiftexineos que agem sobre o mundo e o
conhecimento, a comunicacdo em vista do caratdelematizador, gerador de reflexdo
(consciéncia critica) e de transformacdo da reddidaor meio do didlogo, adquire essa
dimenséo. No instante em que os alunos reconhegelifiegentes formas de violéncia sofrida
diariamente por eles mesmo, ou pessoas ligadamiliafee que esse processo é mantido
também pelo poder constituido, passam a formuks analises, criticas e perspectivas sobre
0 assunto.

Freire (1983) partiu do principio de que a comurdca € a que transforma

essencialmente os homens em sujeitos. Com esta temsese a proposicdo de que a
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educacdo, como construcdo compartilhada de conbetods) constitui um processo de

comunicacao porque origina-se através de relagiies @ seres humanos e com o mundo. A
educacdo, como pratica da liberdade, é, sobretydantes de tudo uma situacdo de
conhecimento que ndo termina no objeto estudadqué¢ase comunicam a outros sujeitos
também abertos ao conhecimento. No caso citad@npas definir como objeto estudado o

instrumento que utilizamos, no caso o questiorgum foi utilizado para a produgéo do texto

jornalistico. Optamos por explicar pergunta a pet@ypara os alunos. No entanto, o mais
enriguecedor desse processo foi a discussédo em dasvioléncias constantemente sofridas
no bairro e a percepcdo de como isso acontece eéémm&E@ na sociedade, além da
identificagcdo dos alunos de estarem inseridos reesgexto de violéncia.

Isto demanda um esforco ndo de extensdo mas deieotimacdo que, bem
realizado, permite aos individuos se apropriarefticamente da posicdo que
ocupam com o0s demais no mundo. Esta apropriacdicacids impulsiona a
assumirem o verdadeiro papel que lhes cabe comer®n® de serem sujeitos de
transformacdo do mundo, com a qual se humanizamIfFER 1983, p. 23).

O processo realizado pela professora em retomacantetdo ja trabalhado pela
turma, no caso a narrativa, mas colocado sob um pdsma, o da produgdo de um texto
jornalistico, foi incorporado pelos alunos, a pad® em uma linguagem hibrida em sala de
aula, sempre retomando exemplos da televisdo goduais, foi naturalmente reconhecido
pela turma que foi citando exemplos, retomandontecmo e identificando os elementos que
posteriormente foram utilizados para a producategito jornalistico. Essa relacdo da cultura
escolar marcada pelos produtos midiaticos é trggad&etton (2006, p. 12ambém como um

desafio para a educacéao.

[...] proponho dimensionar a forga, o alcance endté dessas duas formas de
educacdo. Acredito que pensar a histéria da esraddio articulada a histéria da
industria de bens simbdlicos no Brasil ajudariamaceber a especificidade de parte
da educacao e da cultura de nosso pais.

Esse processo de tomada de reflexdo e conhecimantge dar a partir de uma
interdependéncia de sistemas hibridos construiétss pnstancias familia e escola, mas
também por um sistema difuso de informacdes veaoulpela cultura das midias pela
vivéncia no bairro e também com o trabalhar naygad da midia. Setton (2005, p. 90) vai
apontar, em suas interlocugdes, a presenca doaultonsiderando que é possivel detectar a
utilizagéo de outro tipo de cultura no cotidianoedtudantado que o pré-dispde, junto com as

estratégias familiares, a construir uma trajetésieolar meritéria. “Foi possivel constatar que
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0 acesso a um saber informal midiatico, em amisefamiliares doceis a cultura escolar
ampliou o referencial cultural dos alunos, potdimaado um melhor desempenho escolar”.
(SETTON, 2005, p. 91) Para a autora, “[...] tragadge destacar uma outra ordem de
estratégias e/ou praticas culturais que demonstnama abertura ante o aprendizado
informal/formal difundido por instancias ainda r@msagradas como legitimas”. (SETTON,
2005, p. 80) Percebe-se que ao oferecer altersadivanodo tradicional de ensino, os alunos
incorporaram e elaboraram, de certa forma, suariprégflexdo e conhecimento em relacao

ao mundo e seu papel na sociedade.
3.1 LINGUA(GEM) E SEMIFORMACAQO

Apesar das discussdes em sala de aula terem aldgun@a riqueza de detalhes,
reflexdes, discussobes, enfim, compartilhar de e&peias e conhecimento, percebemos, no
momento de produzir o texto houve um impedimentioym desaceleramento, desse diadlogo
e descobertas que foram expressadas nas discussesempre aparecem no produto final.

Os alunos, em praticamente a sua totalidade, aaro,algumas excecbes, em suas
producdes textuais ndo faziam conexdo entre unggacde outro, constatou-se um certo
temor em escrever e dificuldade com a grafia désvgs. Isso acabou por dificultar que os
alunos conseguissem transmutar ao texto a idéidaoh apuracdo da noticia e as discussodes
protagonizadas por eles mesmos em sala de aulandviess textos com uma estrutura mais
complexa percebeu-se auséncia da criticidade extoalizacao.

Como descrito anteriormente, ja na primeira expeiggem que acompanhamos uma
producao textual, percebemos essa barreira, querjposiente foi confirmada. Na ocasiéo,
os alunos foram chamados a redigir uma redacaee smbr290 anos de Cuiaba, com no
minimo trés paragrafos, contemplando a estruturaini®ducédo, desenvolvimento e
conclusdo. No entanto, identificamos que muitosx@unédo fizeram a atividade, talvez
porque o tema fosse muito amplo e a professoraequés falou sobre o assunto trabalhado,
em como o texto poderia ser feito.

Um aluno apresentou uma redacdo em que se tramawamdtexto inteiramente
descritivo, sem conexdo entre um paragrafo e os&gn) um enredo, apenas descrevia a
cidade onde o estudante morava e sua a escolarAwientado a fazer uma concluséo, que
explicasse o porqué de ter escolhido os assuntes elgi descrevera, ele respondeu

perguntando o que seria uma conclusdo, ndo entersiimificado da palavra.
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Nessa atividade, praticamente toda a turma fice@sgpem uma producéo textual
apenas descritiva, mas sem fazer um corpo de t@xtgoouco mais elaborado, ou que
apresentasse conexao entre um paragrafo ao outrdic¥mos que apesar dos alunos ja
dominarem a grafia, ainda tinham uma imensa ddadé em repercutir no texto a discusséo
de sala de aula, ou até ao menos construir uméribistom inicio, meio e fim, em uma
discussédo. Apesar de teoricamente ja dominarerariise®s alunos apresentaram ainda uma
semi-formacdo ou um debilitado dominio nesse quesit

Uma semiformacéo no que concerne a superficialidiadeproducdes textuais, em
gue notadamente ndo houve um olhar critico dosoalwobre o tema. A caracteristica
descritiva nos textos dos alunos trouxe em seudasjaperficialidade e consequente auséncia
de reflexdo. Até mesmo nas producdes com elalmagdquada dos textos, com conexao
correta de assuntos (introducao, desenvolvimertmeluséo), estes ficaram restritos apenas
a descricdo de informagdes recebidas, sem umaaméiiopinido de elaboracao prépria.

Adorno, ao tratar da influéncia da industria catura formacdo da consciéncia do
sujeito, formula essa discussdo como semiformaBaoa o filosofo aleméao, trata-se de
formacdo convertida em ideologia, que € repasselda produtos e ja intrinseca nos sistemas
de formacado da sociedade contemporéanea, e quertatebe seus tentaculos na industria da
educacédo. A formacédo, nesse caso, se da em magia afarta avassaladora de informacgdes e
diversidade cultural, mas tudo isso mesclado paberficialidade, outra marca da industria
cultural. Uma formacdo que ocorre, mesmo que irgengemente, para a manutencdo do
sistema vigente, em que ndo ha espaco para um npemia critico do conhecimento
absorvido.

Apesar dos alunos ja terem passado pela fase i@¢aguda escrita, gramatica e até
mesmo da producdo de textos, jA que a professesendavia com eles varias formas de
producao textual, percebeu-se que nesse tilintaoxkeecimento, eles ndo dominavam isso, ja
gue se tratou de praticamente a totalidade da tudmaaber o que fazer com todas essas
informagdes e conhecimento, de como elaborarenxtaalzarem suas opinides e visoes
sobre determinado tema, no caso especifico, oa2@) de Cuiaba. Apesar de conheceram a
técnica da escrita, eles ndo elaboram de uma faumeaproduzissem suas impressoes e
opinides, textualizando essa reflexao.

A semiformacdo muitas vezes atinge o lugar de foémaeducacional como
poderosa aliada detatus quo da miséria social e da barbarie. Isso porque, ao

despojar os individuos do pensamento e critictizaido-se para isso informacdes
superficiais e muitas vezes maquiadas de interelesgaupos dominantes, acaba por
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minar desses ndo apenas a sua forca reativa diastepisodios de barbéarie, como
também suas proprias subjetividades (ALI, 20020g21).

Apesar dos alunos ja terem passado pela etapéatiatadacdo e elaboracdo de texto,
de teoricamente ja dominarem esse conteudo, penosbe superficialidade do conhecimento
nessa area, uma gama de informacdes absorvidassemasima conexdo que garantisse
condicOes para que eles conseguissem formularmogasas reflexdes. Um conhecimento
adquirido, mas nao tao profundo, que possibilitagse eles incorporassem o conteudo e
conseguissem assim formular as suas proprias d@esisA semiformacdo vem acoplada a
um contexto alienante em que nem mesmo héa percefgs®a semi-formagéo. Adorno vai
caracteriza-lo como “[...] sistemas delirantes wods de semiformacdo cultural, onde
conciliam o incompativel; pronunciam a alienacadsarcionam como se fosse um obscuro
mistério e compdem um substituto da experiéncigd’ [[ADORNO, 1996). Onde o
“pensamento reduzido ao saber é neutralizado” (ARNORL985) e mobilizado apenas para a
adequacdo econdmica, voltado unicamente para oadwrde trabalho e especifico para

aumentar o poder mercantil da pessoa.

3.1.1 Letramento Como Perspectiva

No entanto, ao contextualizar o conhecimento dasosl a partir do trabalho na
pratica social do grupo envolvido- no caso pelacesso de entrevistas no bairro, discusséo
em sala de aula dos resultado e sugestbes de nagdaeycebeu-se que a turma, de uma
forma geral, conseguiu desenvolver as técnicassddatas com maior desenvoltura. De
conhecimentos superficiais, em uma gama de muiltiglile de informagfes que podem até
mesmo soar sem sentido para eles, 0s alunos, @ruconhecimento e reflexdo conjunta em
sala de aula, passaram a produzir textos que timhaim de suas impressdes e opinides do
que simples descricdes. Alguns chegaram até meseiabarar produ¢cdes com conexdes
entre pardgrafos, formulando a composicao: intr@ducglesenvolvimento e conclusédo, tao
estranha a eles anteriormente.

Apesar da dificuldade até natural com o texto @scpercebeu-se que os alunos
produziram dentro de uma légica e com ligacdo emdrparagrafos de forma significativa.
Isso, quando comparado ao material elaborado psrrel referida aula de historia, sobre os
290 anos de Cuiab4, quando as produgfes nao titibagdio entre os paragrafos, eram
apenas descritivas, sendo que a maioria nao fezesfecho ou conclusdo para o material. A

professora Fernanda observou essa mudanca naaglealidhs producbes textuais ao usar a
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expressdo ‘imaginacdo’, indicando que a entre\pstgporcionou aos alunos um horizonte
mais imaginativo. De um texto meramente descritiedjgido na aula de historia, os alunos
fizeram producées com um misto de descricdo dolgmud da violéncia, obtidas a partir da
entrevista, com observacfes sobre as causas dempeok com sugestbes de mudancas, que
garantisse uma melhora na perspectiva de vidaghesanesmos.

A referéncia da professora sobre imaginacgéo tangmgta ser entendida na atividade
como um chamado para que os alunos redigissem sobsgeavaliacoes e interpretacdes de
vivéncias tanto no cotidiano, como a partir dasrpretacdes que obtiveram com as
entrevistas e nas discussdes em sala de aula. Qs&ndentou superar a percepgao da
aquisicdo da linguagem como um modelo linear eidécrpercebeu-se que os alunos
responderam com um texto mais rico tanto em sgadfis como na producado textual, em
termos de linguagem, conexdo e significados. Tfq@@06, p. 20) ao observar que a
alfabetizacdo passa por variaveis que vao desdeestdp da escolarizacdo, que ocorre em
geral com a alfabetizacdo, até considerar que edefere a um processo linear, que envolve
niveis de complexidade crescente, em cada um das diferentes objetos sdo construidos
pela crianca, sugere que o professor mantenha estogs: qual a natureza dos objetos
construidos pelos alunos? Quais as praticas saqigisexigirdo dos alunos o dominio da
escrita? E se enquanto educador estou preparag@lpaf? Incluo aqui também as atividades
que se desperta nos alunos a competéncia intdénpaetdas relacoes de poder,
proporcionando assim campo fértil para produziresua propria capacidade interpretativa,
desenvolvendo assim a relacao citada por Tfoumé enproduto e o processo, referindo-se a
alfabetizacdo e letramento. De um texto meramesgeriivo, os alunos, ao serem chamados
a escrever a partir de um contexto de violéncizfi@tido em sala de aula, conseguem uma
producao que foi aléem de paragrafos meramenteitiessipara fazerem ligacdes entre causa
e efeito e até mesmo sugestdes de mudancas, cogu® [sarte da producédo de um aluno do

3% ano A:

Muitos meninos ou meninas entram nesse mundo e@@&Eeguem mais sair por
causa de seus amigos que os levam de volta. O giseagbntece com as meninas é
a prostituicdo. Muitas vezes isso acontece poa fidt dinheiro, para ajudar os pais
na renda familiar e para ndo deixarem seus irmassap fome.

Muitos casos que eu contei ndo foram encaminhagmdiéa, porque a sociedade
tem medo de denunciar esses adolescentes.

Sao muitos poucos casos que foram encaminhadolcappois, a sociedade nédo
acredita na solugdo do caso pela policia, é por gs® muitas vezes as pessoas
acham que a policia ndo resolve nada.

Os casos que a policia mais resolve é de brigagupagles acham mais facil de
solucionar. Eu como pessoa acharia melhor a paicigoverno desse mais atengdo
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as criangas, porque muitas vezes 0s pais saemeceditam sO a tarde e ndo tem
como acompanhar seus filhos na escola (Redacalomio &1A)

Ao analisar o processo de produgcdo como um todime{esta, tabulacdo conjunta
dos dados e producéo do texto), percebemos quecasdéo oral em sala de aula fluiu com
maior facilidade do que as producfes escritas.oClae o0 acesso a linguagem oral é bem
maior que a escrita, mas percebeu-se uma dificaldaphificativa dos estudantes em muitas
vezes transformarem importantes reflexdes feitae[@s mesmos em sala de aula nos seus
respectivos textos. Entdo, muitas analises inisiades discussdes e que poderiam ter sido
trabalhadas e refletidas nos textos noticiosos amaab por serem inibidas, devido a
dificuldade textual. No entanto, mesmo com esseeeiiiqw, nas elaboracdes individuais, as
vivenciadas de cada um foram incorporados a unmegtmtnaior, o da realidade de violéncia
por que passa todo o bairro. Isso na perspects@utitla por Magda Soares (2009, p.20) de
que “[...] s6 recentemente passamos a enfrentarnesta realidade social em que nédo basta
apenas saber ler e escrever € preciso também fealeeruso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita goeiedade faz continuamente”.

Nesse instante, o aluno, percebeu-se como parmenderoblema maior e passou a
dominar as técnicas da escrita para expressarsaaspercepcdo: em muitas redacoes eles
mesmos apontam essa problematica; como familisssiesiradas- seja pela maternidade
precoce, desemprego-, escolas que nao oferecerdadtvintegral deixando os alunos a
mercé de um bairro violento, trafico de drogastesatitros. Como na redacao da aluna do 3°

ano do 3° ciclo C:

A violéncia € muito comum nos bairros, os moradgdesansados de sempre pedir
ajuda, mais vigilancia e ndo serem atendidos de farem justica com as proprias
maos. O que mais ocorre nos bairros € o tipo dénd@ chamada agresséo fisica, e
isso ocorre muitas vezes por ciimes. Tanto os heneemo as mulheres se
envolvem muito cedo, querem ter uma relagcdo marefe acabam se casando, uns
vao morar na casa dos pais do “marido” (porque iformovo para ter casa prépria).
Com o tempo as coisas comecam acontecer, as mulb@mecam a engravidar, o
dinhiro a acabar rapido. Quanto mais dificil ficaitaacdo, o povo acha de ter mais
filhos. S6 que as maes ficam com dé do filho odilla e acabam ajudando. A
mulher comecga a trabalhar para ajudar o marido atiquos avos cuidam das
criangas.(Redacéo da aluna K1C)

3.1.1.1 Producdes jornalisticas versus discussdesaminho para a emancipacao

No processo de produgdo como um todo, que tramscem etapas- da discussao em
sala de aula, retomada de matérias que poderiamilsgadas pelos alunos para as producdes
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jornalisticas, preparacao para as entrevistazegdlo dos questionarios, tabulacéo, discussao
sobre informacdes obtidas, impressfes da turma odugfio dos textos, percebeu-se
elaboracbes de apontamentos reflexivos em uma qutrgs emancipatoria por parte dos
alunos envolvidos. Movimentos que ascenderam tamtletivamente, nas discussdes
conjuntas, como de forma individual, nas produd@ssuais dos alunos. Inés Barbosa de
Oliveira ao analisar a discussao realizada por 8uava de Souza Santos, aborda o fazer
pedagogico emancipatério como o “pensar na poskdi de desenvolvimento da autonomia
intelectual e social dos sujeitos individuais eetigbs envolvidos no processo educativo”
(OLIVEIRA, 2006, p. 117). Ao adentrarem nas diséesssobre violéncias sofridas no bairro,
causas, resultados e serem motivados a pensari@as ganiciativas de mudancas, os alunos
construiram suas proprias percepcoes, interpretacédonhecimento. Como na discussao
sobre a venda da mercadoria roubada no bairroetagéo feita por eles com o gabinete de
um vereador, ou na produgcao de um aluno, do 3tCguee com suas palavras fala sobre a
falta de estrutura da policia, auséncia de infta#ga no bairro e acdo casada dos bandidos
que acabam por fragilizar ainda mais a sociedadgeroeberem essa falha estrutural,

deixando a populacdo em uma armadilha, ao citarcadilho: escuro e inseguranca.

[...] a violéncia aqui ndo para de acontecer, saoas, roubos, furtos e pessoas
baleadas. Santa Isabel tem policiamento, mas sfmp@oliciais e os bandidos sédo
muitos...os crimes geralmente acontecem a noitefgia de guardas e policiais.

Tem ruas em que ja ndo had mais luz nos postesu@oetps, os bandidos,

conseguem queima-las e por isso a sociedade fiemawo e insegura... (Redacao
do aluno A2C)

Outra aluna, da mesma sala de aula, transpareceseenexto uma analise que
claramente foi desenvolvida durante todo esse psocale producdo, iSSO porque ao
iniciarmos as discussfes era unanime apenas ade@ae a policia ndo garante a seguranca
e ponto final, chegando até mesmo a declaracfgaalera necessario matar bandido. Como
se a solucao para a inseguranga pudesse parfredasaatitudes individuais dos moradores.
Entretanto, ao produzir seu texto ela mantém artassesobre a corrup¢do na corporacao
militar, mostrando até mesmo que se ‘encena’ urbalih@ de seguranca, mas expos
alternativas, ao observar que pode partir da me@uogoracdo militar) a garantia da
seguranca e que a populacdo precisa valorizar pefiemis e cobrar honestidade e ‘garra’
dos profissionais:

Os moradores ja nem confiam mais nos policiaisq®®rem vez de nos dar o
conforto, nos dao é dor de cabeca. A policia é aso sério, fingem que pegam um

ladréo aqui, e depois ja soltam la na outra esqliieaes policiais estdo mais sem-
vergonhas que os préprios ladrdes. Nossa comunjaladésa € de uma companhia
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de policiais honestos, que realmente valorizentrsdalho e ganhem bem para isso,
porque eles sdo as Unicas pessoas que podemoar amficaso de seguranca [...]
esses policiais precisam trabalhar com mais hatastdie garra e ndés confiamos na
honestidade deles, por isso ndo podem s6 fingipgeledem os ladrdes. (Redacao
do aluno A3C).

Em seus apontamentos, especificamente em seudex000, Boaventura esclarece
como entende a possibilidade de substituicdo daagia do conhecimento-regulacao para o
conhecimento-emancipacao, transformando-se a selidae na forma hegemdnica de saber
e aceitando-se um certo caos, que ele define cenduias estratégias epistemoldgicas a ser
seguidas- a reafirmacdo do caos e a revalorizag&wliariedade como forma de saber. O
inconformismo trabalhado por Boaventura foi degukrte revelado nos alunos quando os
mesmos propuseram em suas entrevistas e prodegiesis o pensar em saidas e sugestoes,
ao observarem o que estava invisivel, ou impensglpgm um primeiro momento, nas
diversas situacdes de violéncia que ajudam mangse @esequilibrio social. Nesse propor

frente ao conflito, ha o pensar emancipatorio.

A educagdo para o inconformismo tem que ser elgrigrdnconformista. A
aprendizagem da conflitualidade dos conhecimentra te ser ela propria
conflitual. Por isso, a sala de aula tem que tansdr-se ela prépria em campo de
possibilidades de conhecimento dentro do qual & sguoptar (SANTOS, 2006,
p.26).

O inconformismo e o pensar emancipatorio foram esdos pelos alunos em suas
redacfes, como no texto de um aluno do 3° ano Agunapos revelar uma circunstancia
onde os moradores de seu bairro vivem em uma aiud€ reféns, tanto dos bandidos que
atuam na regido, como de uma policia corrupta,-deviacentivar a quebra de omisséo entre
eles, termo que remete ao inverso de ser refémprem calar-se para salvar-se. Em sua
elaboracdo, sugere alternativas para inverter igddggente, a partir de leis mais rigidas,
acompanhamento dos pais no desempenho escolailltis £scola em periodo integral,
empenho das autoridades. Enfim, o texto sugere taotlancas individuais (pais que devem
acompanhar seus filhos) e coletivas (leis rigidagyenho governamental). Em vez de fechar-
se na tentativa de seguranca de sua casa, o0 a@klnmbrou como saida uma atuagdo mais
ativa da sociedade.

A falta de seguranca no nosso bairro s6 aumentam@adores falam que os
policiais ndo estdo preparados para combaterenmiminosos, tem policiais que
estdo prendendo pessoas honestas e com issodelasreditam mais na seguranca
e nem nos policiais de nosso bairro. A comunidaseb&m sente muita falta de
lazer porque com a auséncia de seguranca ninguésntema coragem de sair de
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casa, ficam com medo de acontecer alguma coissseamfilhos, esposa e parentes,
mas eles querem mais lazer com sua familia e napgresos dentro de casa, como
estdo hoje. Muitas pessoas deram sugestdes qued@nttatar policiais honestos,
empenho do governo, para os pais acompanhar adédseus filhos, leis mais
rigidas, estimular a quebra de omissdo, escola erodo integral, combate a
prostituicdo, tratamento de dependentes quimidivijades e espaco de lazer e etc
(N2A).
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CONSIDERACOES FINAIS

¢

o Vgl

\\

llustracdo do aluno J3A sobre a producéo relativatema violéncia

“Sonhar é preciso. Imaginar, muito mais. E ousanse.”

Mario Osorio Marques

O trabalhar em sala de aula com a produc¢éo doljsuasaitou inUmeras discussoes,
reflexbes e analises, isso tanto no olhar do psadar como no da comunidade escolar
envolvida. As percepcdes que os alunos foram agndty ao longo da pesquisa, mesmo
antes de produzirem seus referidos textos jori@#stno desenrolar de suas produgdes, seja
na discusséo para a realizacdo das entrevistggrgsntas a serem feitas, no compartilhar
dos resultados obtidos nas apuracoes, experiédeissobertas, aprendizagem e até erros que

eram individuais, tornaram-se fonte de aprendizadexperimento para todos. De uma
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percepc¢do individual, esse processo possibilitouterne@no em que ha vérios olhares, uma
pluralidade de situacdes, onde o aluno percebeorse parte de um contexto maior, em uma
relacdo social complexa, que extrapolou os murosudecasa, sala de aula, escola e bairro.
Sao percepcles e discussdes que surgiram a partfirthacdes sobre porque casos de
estupros e pedofilia ganharam cobertura de longas mh imprensa por trata-se de uma
vitima da classe média, enquanto essa problematei@ mais reincidente na periferia da
cidade, ou em debates de como se reprimir a c@oupa corporacdo militar, ndo apenas
através da punicdo, mas pela conscientizacdo emptitores salarios. Onde experiéncias
particulares se tornaram fonte de conhecimentojram construcdo de uma visao reflexiva, a
partir da emancipacéo de pensamento.

Na producédo textual, essa percepcao e reflexdocalm®s, em relacdo ao tema
trabalhado e conexdo disso a um contexto maiospeeceu em varios textos. Tanto no
quesito estrutural, onde se percebeu que os afimeam um conexdo em seus paragrafos,
deixando de um texto meramente descritivo- umacteniatica em suas redagfes- para uma
producdo em que ha elementos introdutérios, dendes@mento e de concluséo.

Claro que por ser uma atividade nova para o cokdda sala de aula, a programacéo
despertou atencdo imediata dos alunos, entretanaioteve-se essa interacdo de todos com o
trabalho, ao se optar por temas propostos poinassos e por atividades em que eles foram
0s principais interlocutores. No entanto, apesasa@xpectativa e participacdo dos alunos
com as atividades, a propria dinamica das seqig#mgaaulas dificultou a realizacdo do
trabalho e, por conseguinte, inibiu o desenvolvitmele todos no contexto do processo. Isso
porque ha uma reincidéncia significativa de suspemss aulas, e automaticamente de nossa
programacao. Em funcdo dos denominados ‘feriaddiéss, comemorativos da escola ou de
programacao da Secretaria Municipal de Educacanoap‘Dia D da Dengue’ e até mesmo
programacao pedagodgica da propria escola (tod&x48-feira do més nao ha aula, os
professores tem reunido com todo o corpo docentensi@uicdo). Isso acabou por
interromper as aulas, dificultando assim a reafinadas atividades da pesquisa, que acabaram
por ndo ter a continuidade desejada, mas ao ritmescola.

Se em uma producéo jornalistica diaria esse pro@smtece em um prazo exiguo,
em menos de 24 horas, ou no maximo se completalg@msadias, transpor esse processo

para meses € sobretudo mais complexo. Claro quiia hdo era produzir um material
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considerando o temiddeadling, onde a quebra de prazo inviabiliza a matéria, siasa
continuidade e conexdo entre as diferentes etappsoducdo de uma producéo jornalistica.

Considerando a discussdo dessa caracteristicanteutdade e contextualizacdo da
producao jornalistica, ao retomar a problematizapd® provocou o nosso estudo sobre o
dialogar de iniciativas, a partir de um entrelagatmeda educacdo com a comunicacao, que
possam levar a emancipacao de sujeitos inseridosnernontexto da indastria cultural, de
uma sociedade capitalista, optamos por trabalhar ajgontamentos. J& que nesse processo
houve essa indesejada interrupcdo e também pdioserde nossa pesquisa analisar, no
contexto do processo formal de ensino, se o trabalbm a midia, no caso o jornal, levou a
construcdo e discussdo de relagbes democréticas.détorrer da pesquisa e no
aprofundamento tedrico desse dialogo, percebemes sgua prematuro analisar se no
desenrolar de todo o trabalho com os alunos houwa emancipacdo dos sujeitos, que
ocasionasse a construcao de rela¢cdes democraticessierando a complexidade que envolve
esse tema.

Ao observar as iniciativas individuais e tambémetiohs dos alunos em todo o
processo, ha elementos que entendemos como apomdande sujeitos em uma perspectiva
de emancipagao, a partir de uma visao reflexivgeitds que passaram, mesmo que
pontualmente, a construir suas proprias percepedgse sdo em alguns momentos até
tolhidos pela semiformacdo, mas em outros quepalssaram barreiras como a dificuldade na
escrita, na construcdo de seus saberes e visdouddomEssa conflitualidade retoma a
discussdo de Maar (2009) de que: “Se a democraciama sociedade de homens
emancipados, a experiéncia da emancipacao- a gasticonflitos gerados em decorréncia da
indastria cultural e da semiformacédo- constitui potencial critico e transformador”. No
processo de producdo dos alunos percebeu-se sfuacdniciativas em que 0S sujeitos
partiram de uma visdo restrita até mesmo em suaafole redigir, para textos mais ricos em
significacbes e analises. No entanto, abordamosocapontamentos por tratar-se de
experiéncias ainda timidas e em um universo deugémd ainda restrito e marcado pela
descontinuidade nas atividades em funcdo da rdansala de aula. H4 que se destacar que
reconhecemos a limitacao da referida pesquisecjpamite em seus atributos emancipatorios.
Chegamos a conclusdo que o fato dos alunos tememado uma reflexdo, até mesmo uma
certa autonomia e maior riqueza em seus text@snE® sempre 0s torna emancipados, livres

para que possam produzir seu proprio pensamergagjgode-se tratar também de iniciativas

8 Prazo estabelecido ao profissional de comunicpaé®a entrega do produto finalizado e editadoe Rl
variar em dias para uma revista, hora em se tratdadgornal e minutos na producéo televisiva.
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isoladas. Essa discussdo € apenas uma pequeévaiem um contexto amplo e cada vez

mais plural e complexo dos meios de comunicagc&mntexto escolar.
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CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

Caro Aluno (a), esse conjunto de questdes faz parte da minhaipastpimestrado que faco
na Universidade Federal de Mato Grosso. Suas i@ipies sdo de fundamental importancia,
pois € a partir da realidade de vocés que iremssndelver esse trabalho conjunto a que nos

propomos. Antecipadamente agradec¢o a sua colamorag
Janaina Sarah Pedrotti.

Assinale com um X nos parénteses correspondente leeenativa que |he for aplicavel:

TURMA: 3°Ciclo A

1. IDENTIDADE PESSOAL

A. IDADE:
( ) 8-9anos
( )9-10anos
( ) 10-11 anos
( )11-12anos
(X, X, X, X,) 12- 13 anos
(XX, X, X,X, X, X, X, X, X,X, X, X,X, X) 13 — 14 anos
(X, X,) 14 —-15 anos
() 15 anos ou mais.

B. GENERO:
X, X, X, X,X, X, X, X ) Feminino
X, X, X, X, X,X, X, X,X, X, X,X, X, ) Masculino

2. ESCOLARIDADE

A. GOSTA DA ESCOLA QUE ESTUDA?

4
16
2

22

X X XX X XX XX, X X X X X XX X X X, ) Sim

(X, X, ) Nao

B. QUAL DISCIPLINA VOCE MAIS GOSTA?

X

, X, X, X, X, X, X,) Lingua Portuguesa
X, X, X,) Matemética
, ) Historia
XX X, XX, X X X X X X, X, X, ) Informética
, X, X, X XX X XX, X, X, ) Ciéncias
, X, X, XX, X, X, X, X, X, X, ) Artes
X, X, X, X, ) Lingua Inglesa
X, X, X, X, X,X, X, X, X,X,) Educagéo Fisica
X, X, X, ) Geografia

X ¢ X

X X X

NN NN NN NN

X X<

) Xl
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() Historia/ Geografia
(X,) Todas

() Nenhuma

() Nao tenho preferéncia

3. PERFIL SOCIO-ECONOMICO

A. QUAL E O BAIRRO QUE VOCE MORA?

(X, X, X, X, X, X, X, X, X,X, X, X, X, X, X, X, X, ,X, X, X, X, )Santalsabel
( ) Jardim Aracé

() Santa Angelita

() Santa AXmalia

( ) Verdéao

() Coophamil

( ) Outro

A. MORA COM?

X, X, X, X, X,X, X, X, X, X,) Pai e Mae
( ) Pai

(X, X, X, X, X) Méae
(X, X, X, X, X,) Avos
( ) Irmaos

() Parentes

(X, ) Padrasto

( ) Madrasta

() Amigos

( ) Sozinho

() Outros

) C. SOMANDO OS SALARIO DE SUA CASA, QUAL O RENDIMENTO
MEDIO?

X, X, X, X, X, X, X, X,) DE R$ 450 a R$ 900
X, X, X, X, X,X,, X, X, X, X, ) R$ 900 a R$ 2 rhi
(X,) De R$ 2 mil ou maia

() OUTRO

Nao RESPONDEU

N&o sabe

B. Qual a profissao dos seus pais?

Pai: Motorista, Funcionario publico, caminhoneircaminhoneiro, Nao respondeu,
nao respondeu, maitre, SERRALHEIRO, pedreiro, SEGNGA, ISNTALADOR
TECNICO DE bomba de posto de gasolina, consellteistar, PEDREIRO, mestre de obras,
representante de vendas, motorista de Onibus,zaPwendedor de artigo religioso,
lanterneiro, GUARDA, serralheiro,

Mae: Governanta, doméstica, do lar, NAO TRABALHAendedora, professora,
artesanato, dona de casa, dona de casa, faxideina, de casa, funcionaria publica, baba,
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dona de casa, professora, recepcionista, doméséandedor de artigo religioso, domeéstica,
secretéria do lar, faxineira,

C ATE QUE ANO SEUS PAIS ESTUDARAM?

Pai: 62 série, 42 série, 62 série, ndo sabe, @ 4€rano, ensino médio, terminou
ensino médio, 12 série, 12 série, ensino médisaado faculdade, 32 série, ndo respondeu,
nao respondeu, terminou todos os estudos, 2° aseérié, 42 série, nao sei,

M&e: Terminou os estudos, 52 série, 1° ano, 6& $8(i 2° ano, ensino meédio,
terminou ensino médio, 12 série, estudando o 3temédio, cursando faculdade, 3° grau,
nao sabe, 3° completo, terminou todos os est@da®rie, 82 série, 2° ano, 3° grau,

4 COMUNICACAO

A. VOCE JA LEU ALGUM JORNAL? LEMBRA O NOME?

(X, Xy X, X Xy X X X X X X XX, X, %, X, X, X,) Sim 18
(X, XX, X,) N&io 4

Nome (Casoembrar): Diario de Cuiaba, N&o respondeufolha do Estado,
Gazeta, Folha do Estado, Gazeta, Gazeta, Gazeta, Zeta, Folha do Estado, Diario de
Cuiabé, N&o lembra, Diario de Cuiaba, Folha de Ronthia, NAO RESPONDEU, Folha
do Estado,

B. VOCE GOSTA DE LER JORNAL?

C. VOCE LE JORNAL COM FREQUENCIA?
() Todos os dias

(X, X,) Uma vez por semana 2

XX, X, X, X, X, X, X, X,X, X, X, X, X, X, X, X,)Devezemquando 17
(X, X,) Nunca 2

Local de trabalho 1

D. EM

QUE LOCAL TEVE ACESSO AO JORNAL IMPRESSO?
(X, X, X, X, X, X, X, X, X,) Em Casa

(X,X,) Na Escola

(X, X,) Na igreja

(X, X, X, X, X) Casa de amigos

(X, X, X,) Outros

D. NA SUA OPINIAO, O JORNAL:

X, X, X, XX, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X,) Informa
(X, X,) Instrui

(X,) Confunde

(X, X, X) Diverte
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X, X, X,X,X, X, X, X,X,) Retrata a realidade
(X,) Conduz a opinido propria
() Induz a aceitar a opiniao do jornal

F. VOCE ASSISTE TV?

X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X,X, X,X, X, X, X,) Todos os dias
() Uma vez por semana

(X, X,) De vez em quando

() Nunca

G. ASSISTE AO NOTICIARIO NA TV?
(XX, X, X
X, X, X, X,X, X, X, X, X, X, X, X, X) Sim
(X, X,) Nao

As vezes 2

Obrigada pela participacao e colaboracéao!
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CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

Caro Aluno (a), esse conjunto de questdes faz parte da minhaipastpimestrado que faco
na Universidade Federal de Mato Grosso. Suas i@ipies sao de fundamental importancia,
pois € a partir da realidade de vocés que iremssndelver esse trabalho conjunto a que nos
propomos. Antecipadamente agradec¢o a sua colamorag

Janaina Sarah Pedrotti.

Assinale com um X nos parénteses correspondente leeenativa que |he for aplicavel:
TURMA: 3° Ciclo Turma C

1. IDENTIDADE PESSOAL

B. IDADE:
) 8—-9anos
) 9 —-10 anos
) 10— 11 anos
X, X)11-12anos 2
X, XL, X X X X X X X, X, X, X) 12- 13 anosl2
(X, X, X, X, X, X, X, X) 13—-14 anos 8
(X) 14-15 anos 1
(X) 15 anos ou mais 1
=24

(
(
(
(
(

X, X, X, X) Feminino 12
, X, X) Masculino 12

2. ESCOLARIDADE

A. GOSTA DA ESCOLA QUE ESTUDA?

(X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X) Sim 16
(X, X, X, X, X, X, X, X) N&o 8

B. QUAL DISCIPLINA VOCE MAIS GOSTA?

X, X, X, X) Lingua Portuguesa 4
X, X, X) Matemética 3
X, ) Historia 1
XX, X, X, X, X, X, X) Informatica 8
X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X,) Ciéncias 1
X, X, X, X, X, X) Artes 5
X, X, X, X, X) Lingua Inglesa 5
X, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X) Educagédo Fisica 11
X, X, X, X) Geografia 4
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() Historia/ Geografia

(X, X, X, ) Todas 3
(X,) Nenhuma 1
( X, X' )Nao tenho preferéncia 2

3. PERFIL SOCIO-ECONOMICO

A. QUAL E O BAIRRO QUE VOCE MORA?

X, X, XX, XXX, XXX, XX XX X X, XX, X) Santa Isabel 20

( X, ) Jardim Araca 1
(X) Santa Angelita 1
() Santa Amélia

( ) Verdao

() Coophamil

(X,) Outro 1

A. MORA COM?

(X, X, X, X, X, X,X,X,X, X,X, X, ) Pai e Mae e padrasto 12
(X,)Pai 1

(X, X,X, X) Mae

(X, X, X)) Avos (e méae e pai)

(, ) Irmé&os

( ) Parentes

( X') Padrasto 1
( ) Madrasta

( ) Amigos

( ) Sozinho

( ) Outros

(SO IN

E. SOMANDO OS SALARIO DE SUA CASA, QUAL O RENDIMENTO
MEDIO?

(X, X,X, X, X, X, ) DE R$ 450 a R$ 900 6
XX, X, X, X, X, X, X, X, X, X, X,X,X) R$ 900 a R$ 2mil 14
(X, X,)De R$ 2 mil ou mais 2
(X,) OUTRO 1

B. Qual a profissédo dos seus pais?

Pai: Funileiro, Pastor, DJ, Falecido, Camareirdagadeiro, Vendedor ambulante,
instrutor de auto escola, policia, mestre de olfigprifico, operador de maquina,
PEDREIRO, médico, VENDEDOR, mestre de obra, s#ipproprietario de marmitaria,
moto-taxi, vendedor, pedreiro, ndo respondeu, regpondeu

Mae: Copeira, vendedora, empregada doméstica,aegydiona de casa, Salagadeiro,
empregada domestica, técnica de enfermagem, vemdeskrretaria do lar, doméstica,
funcionaria publica,, dona de casa, dona de casfgrneeira, operadora de caixa,
domeéstica, ndo sei, salgadeira, dona de casa, toaédomeéstica, feirante, promotora de
vendas.
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C ATE QUE ANO SEUS PAIS ESTUDARAM?

Pai:5 © série, & série, 3° ano, ¥série, 7 série, 1° ano, 2° completo, ndo respomi®
sabe, terminando os estudos, 62 sérle, 1° andoesbtimpleto, ndo sabe, ndo sabe, ndo respondeu,
8° ano, 52 série , ndo respondeu, nao respondeu,

Mae: 8série, 1° Grau,3° ano, 5 série, 3° ano do ensino médio, 3° ano, 2° cométdo
segundo grau, ndo sabe, 6° ano, cursando afaeylndo respondeu, 42 série, estudo completo,
ndo sabe, ndo sabe, ndo respondeu, 2° ano, 7 B€8érie, estudo completo.

4 COMUNICACAO

B. VOCE JA LEU ALGUM JORNAL? LEMBRA O NOME?

(X X, X XX X, X, X, XX, XX, X X, XX, X, X, X, )Sim 19

(X, X, X, X,) Nao 4

(X, ) Nao respondeu 1

Nome (Caso lembrar) : Nado , A Gazeta, Folha Univeal, Folha do Estado,
Diario de Cuiaba, Gazeta, Gazeta, Gazeta e Foha dstado, Diario de Cuiaba, Nao
lembro, Diario de Cuiaba, Nao lembra, Diario de Ciaba e Gazeta, Gazeta,

Gazeta 6

Diario de Cuiaba 4

Folha do Estado 2

Folha Universal

Nao lembra 3

N&o responderam

B. VOCE GOSTA DE LER JORNAL?

(X, X, X, ) Sim 3
(X,X, X, ) N&o 3
(X, X, X, X,X, X, X, X, X,X, X,X,X, X, X, X, X, X, X, ) Tantofaz 18

C. VOCE LE JORNAL COM FREQUENCIA?

( X,) Todos os dias 1
( X,) Uma vez por semana 1
(X, X, X, X, X, X, X,X,X,X,X,X, X,X,X, X,X,X,X,X, ) De vez em quando 20
( X,) Nunca 1

D. EM QUE LOCAL TEVE ACESSO AO JORNAL IMPRESSO?
X, XXX, X, X, X, X, X, X,X,X, X, X,X, )EmCasa 15
( X,) Na Escola

( X,) Naigreja

(X, ) Casa de amigos
( X, X,X, X, ) Outros

AP R

F. NA SUA OPINIAO, O JORNAL:

X, XX, XXX, XX, X, X, X, X X X, X, XX, X, X ) Informa 21
(X, X, X, ) Instrui 3
(X, X, ) Confunde 2
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(X, X, X, X, X, X )Diverte 6
(XXX, X, XXX, X, X, ) Retrata a realidade 9
( X,) Conduz a opiniéo propria 1
( X,) Induz a aceitar a opinido do jornal 1

H. VOCE ASSISTE TV?
(X, X, X, X, X, X, X, X, XX, X, X, XXX, X, X, X, X,X, ) Todos os dias 20
() Uma vez por semana

(X, X, ) De vez em quando 2
() Nunca

N&o respondeu

|. ASSISTE AO NOTICIARIO NA TV?

(XXX, X, X, X, X, XK KKK, XX, X, X, XX, ) Sim 20
(X, X, ) Nao 2
de vez em quando

[EEN

Obrigada pela participacéo e colaboracao!
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Escolha Municipal Ranulpho Paes de Barros @
Entrevista com a comunidade \
VIOLENCIA

01 - Vocé ou alguém da sua familia ja sofreu algjpmde violéncia? Qual?

02 - O caso foi encaminhado a policia?

03 - A solucéo dada ao caso foi satisfatéria? BéPq

04 - Vocé tem medo de denunciar casos de violéRoagué?

05 - Vocé conhece alguém caso de violéncia ocoaimdaua comunidade? Qual?

06 - O caso teve solugcao? Qual?

07 - A solucgéo foi satisfatoria para a comunidade?

08 - Sua familia sente-se segura?

09 - O que causa inseguranca aos moradores dassPb

10 - A populagéo acredita na policia e na segurgueeala oferece? Por qué?

11 - Que sugestdes vocé daria para solucionartdgma?
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ENTREVISTA COM A COMUNIDADE

1 — A familia tem plano de saude? Qual?

2 — Em caso de doenca a familia recorre a (0)
() Médico particular

() Posto de saude

() Policlinica

() Farmacia

() Medicina alternativa

3 — A familia tem plano dentario? Qual?

4 — Quando alguém tem dor de dente procura
() Posto de saude

() Policlinica

() Dentista particular

() Fica com dor de dente

() Farmacia

5 — Como sua familia € atendida no posto de saude?

6 - Como é atendida na policlinica?

7 — A familia ja passou por alguma situacéo constrgedora? Conte-nos

8 — A forma como sao feitos os exames médicos ded@torio atendem as necessidades?
Por qué?

9 — Qual a doenga que mais atinge a sua familia?
Criancas:

Jovens:

Adultos:
Idosos:
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ANEXOS

REDACOES TURMA A
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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