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RESUMO

O objetivo da pesquisa € apontar o impacto da formacdo pratica reflexiva na
producdo de conhecimento da area de formacdo de professores, a partir dos
trabalhos apresentados e publicados pela Associacdo Nacional de Pés Graduacgédo
em Educacédo (ANPED). Para o levantamento dos dados da pesquisa, destacamos
os artigos apresentados e publicados em forma de comunicacéo oral, no Grupo de
Trabalho (GT) Formacao de Professores da ANPEd, a partir do ano 2000 até 2007,
inclusive. Nesse levantamento, procuramos identificar os sentidos/significados
atribuidos a categoria professor reflexivo na producdo do conhecimento na area da
Formacgédo de Professores em Educacédo; captar o movimento de emergéncia das
propostas acerca da pratica reflexiva na pesquisa sobre a formacao de professores
e; problematizar os caminhos da formacgao profissional do docente a partir da
producdo do conhecimento sobre o tema. A selecdo dos trabalhos analisados foi
realizada em duas etapas: Inicialmente por meio das referéncias bibliograficas dos
mesmos, totalizando 125 trabalhos dentre os 183 do total neste periodo. Em
seguida, elucidamos alguns conceitos que permeiam a proposta da pratica reflexiva,
identificamos quais trabalhos possuiam tais conceitos em seu corpo tedrico e
selecionamos aqueles que apresentavam cinco ou mais conceitos dos que foram
destacados. Nesta fase de selecéo, totalizamos 22 trabalhos, os quais fizeram parte
da nossa andlise final. Para andlise criteriosa dos trabalhos, construimos uma ficha
de registro que nos possibilitou sintetizar as principais idéias dos autores e 0s
pressupostos epistemoldgicos criticados e defendidos nos artigos publicados na
ANPEd nos ultimos oito anos. A analise da producdo de conhecimentos baseou-se
na metodologia de andlise de conteldo e na técnica de andlise tematica. Neste
sentido, elencamos alguns elementos de analise convergentes nos trabalhos para a
estruturacdo de nossa apresentacdo e discussao dos resultados. Esses elementos
nos permitiram fundamentar algumas consideragdes em torno do conhecimento e
pratica pedagégica dos professores e futuros docentes. Os resultados nos
permitiram perceber ainda, uma ampla representacdo das proposicbes para a
pratica-reflexiva, definida pelo autor Donald Schén, na producdo de conhecimentos
em educacao/formacdo de professores no pais e que indicam certas premissas
fundamentais para o direcionamento dos curriculos e cursos de formacéo.
Premissas baseadas nas criticas a ciéncia e transmissdo de conhecimentos
cientificos em favor da formacdo pela pesquisa da pratica cotidiana e troca de
experiéncias através da reflexdo na acao, reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexao
na acgao.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Pratica Reflexiva; Reflexao;
Conhecimento.



ABSTRACT

The objective of the paper is to show the impact of the reflective practice formation
on production of knowledge of the area of teacher’s education, from the studies
presented and published by the National Association of Graduate in Education
(ANPED). For the analysis of the research’s data, we highlighted the papers
presented and published in the form of oral communication in the Working Group
(GT) Teacher’s Education of ANPEd, from 2000 to 2007, including. In this research,
we tried to identify the senses / meanings attributed to the reflective practitioner in
the production of knowledge in the area of teacher’s education in Education; to
capture the movement of emergency of the proposals on the reflective practice in
research about teacher's education and; to problematize the ways of the
professional/teacher’s formation from the production of knowledge on the subject.
The selection of the works reviewed was conducted in two stages: initially through
the references of them, totalizing 125 jobs among the total 183 in this period. Then,
we explained some concepts that permeate the proposal of reflective practice, we
identified which works had these concepts into their theoretical body and selected
those who had five or more of the concepts pointed out. At this stage of selection, we
had a total of 22 works, which were part of our final analysis. For thorough analysis of
the works, we built a form that allowed us to summarize the main ideas of the authors
and the epistemological assumptions criticized and defended in the papers published
in ANPEd over the past eight years. The analysis of the production of knowledge,
based on the methodology of content analysis and the technique of thematic
analysis. Accordingly, we listed some elements of analysis that were converges in
the works for the structuring of our presentation and discussion of results. These
elements had enabled us to explain some considerations about the knowledge and
pedagogical practices of teachers and future teachers. Results showed us, a broad
representation of propositions for the reflective practice, defined by author Donald
Schodn, in the production of knowledge in education / teacher’s education in the
country and indicating certain basic prerequisites for the direction of the curriculum
and formation courses. Assumptions based on criticism of the science and
transmission of scientific knowledge in favor of education for the research of daily
practice and exchange of experiences through reflection in action, reflection about
the action and about the reflection in action.

Keywords: Teacher’'s Education; Reflective Practice; Reflection, Knowledge.



INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada tem como ponto de partida minhas indagacdes
e inquietagbes quanto ao papel e atitude de futuros professores diante do processo
de ensino-aprendizagem, o olhar que lancam sobre a teoria, o conhecimento
cientifico e a realidade social. Tais questionamentos surgem, inicialmente, de minha
experiéncia como aluna do curso de graduacéo em Educacao Fisica (habilitacdo em
Licenciatura Plena) da Universidade Federal do Parana, onde ingressei no ano de
2001 e participei, desde o primeiro ano, de projetos de ensino, pesquisa e extensao.

Ao longo de minha graduacdo, ao mesmo tempo em que percebia a
importancia dos trés eixos para a minha formacdo, preocupava-me a falta de
articulagéo entre pesquisa e ensino nos espacos de aula das disciplinas do curso.
Naquele momento, minha percepc¢ao indicava para uma teoria bastante distanciada
da realidade e, por isso, incapaz de sustentar a pratica social.

Com olhar voltado as contradicdes e rupturas nesta relacao entre a teoria e a
pratica presentes em nossa formacdo, novas problematicas comecavam a surgir
relacionadas, principalmente, aos caminhos que tomavam as propostas e
concepcOes para a formagao docente.

Neste curto caminho, iniciei meus estudos na tentativa de compreender as
teorias e proposi¢cdes que poderiam dar conta de fundamentar algumas respostas
para os problemas enfrentados durante a formacédo docente. O resultado destas
pesquisas iniciais foram duas monografias elaboradas como requisitos para
conclusdo e certificacdo do curso de graduacdo em Educacdo Fisica® e de
especializacdo em Educacdo Fisica Escolar?, concluidas no ano de 2004 e 2007
respectivamente.

Minhas pesquisas iniciais proporcionaram levantar algumas consideragdes

sobre a formacao de professores nos ultimos anos (MARQUES, 2005; 2007). Dentre

! MARQUES, Hellen Jaqueline. Conhecimento e reflexdo na formacéao de professores. Monografia
(Graduagdo em Educacao Fisica — Licenciatura Plena). Universidade Federal do Parand: Curitiba,
2004.

2 MARQUES, Hellen Jaqueline. Conhecimento na Formac&o de Professores: os (des) caminhos
de uma prética reflexiva. Monografia (Especializacdo em Educacédo Fisica Escolar). Universidade
Federal do Parana: Curitiba, 2007.



elas destaca-se a perspectiva da pratica reflexiva, definida e proposta pelo autor
Donald Schon (19953, 2000%).

Schon, em seus estudos, parte da critica a dicotomia entre teoria e pratica na
formacdo de professores. O autor toma como ponto de partida as consideracdes
extraidas do campo da arquitetura e formacdo profissional, reorganiza-as e as
introduz na &rea da formacao e pratica docentes.

De acordo com esse autor, assim como de inumeros autores na area da
Educacdo, em nivel nacional e internacional que tém debatido sobre essa
perspectiva (NOVOA, 1995; ZEICHNER, 1995, 2008; PERRENOUD, 2002;
PIMENTA, 2002), ha nos cursos de formacao inicial e continuada de professores
uma hierarquia entre os conhecimentos tedrico-cientificos em detrimento da pratica
pedagogica do professor.

Segundo Schon, as faculdades de educacao buscam posicao privilegiada na
sociedade através da formacdo académica baseada em conhecimentos tedricos

cientificos.

Todavia, ao vivenciarem ataques externos e auto questionamentos
internos, as escolas profissionais, dentro das universidades, estéo
cada vez mais conscientes dos problemas de alguns pressupostos
sobre os quais elas tém estado tradicionalmente assentadas para ter
legitimidade e credibilidade. Elas partem da idéia de que a pesquisa
académica rende conhecimento profissional Gt e de que o
conhecimento profissional ensinado nas escolas prepara 0s
estudantes para as demandas reais da pratica. Esses dois
pressupostos estdo sendo cada vez mais questionados (2000, p. 20).

7

A proposta do autor, portanto, € balizada por estes dois pressupostos
guestionados na formacgéo académica: a de que o conhecimento cientifico é atil para
os profissionais e de que este conhecimento prepara os estudantes para a realidade
pratica. Schon propde uma nova configuracdo para a formacao de professores, uma
formacao que devera efetivar-se a partir da pratica reflexiva dos docentes.

Diante disso, o autor define alguns pressupostos para a efetiva acdo do
professor pratico reflexivo por meio da reflexdo na acao, reflexdo sobre a acéo e

sobre a reflexado na agéo.

® SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Antonio. Os
professores e a sua formacgéo. Lisboa: Dom Quixote, 1995, p. 77-91

* SCHON, Donald A. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.



Esta perspectiva da pratica reflexiva, também tem sido alvo de estudos e
criticas em obras de diversos autores, como DUARTE, 2003a, 2003b, 2006a, 2006b;
MORAES, 2003a; MORAES e TORRIGLIA, 2003; ARCE, 2001; CARDIM, 2002;
FACCI, 2004. Esses autores apontam a desvalorizacdo do conhecimento cientifico
no processo de formacdo do professor pratico reflexivo e suas possiveis
consequUéncias para a apreensao e compreensao do real pelos sujeitos envolvidos
NOS processos ensino aprendizagem.

Neste sentido, a partir de 2006, como professora da rede municipal de ensino
da cidade de Curitiba, pude observar, in loco, uma das formas como se efetivava a
relacdo entre a teoria e a prética na realidade da escola e nos cursos de formacgéo
continuada ofertados a nds, professores. O gue suscitou mais uma vez Nnovos
guestionamentos quanto ao processo de formacdo docente. Que teoria? Que
pratica? Que tipo de reflexado se propunha?

Estes questionamentos nos levaram a problematizar qual tem sido o
direcionamento de pesquisadores e estudiosos da area da Educacdo e Formacéao de
Professores no Brasil para os processos de formacéo, tendo como foco a producéo
e socializagdo do conhecimento produzido.

Deste modo, apresentamos nossos objetivos para a presente pesquisa:

1) Identificar os sentidos/significados atribuidos a categoria professor reflexivo
na producdo do conhecimento na area da Formacdo de Professores em
Educacao;

2)Captar o movimento de emergéncia das propostas acerca da pratica
reflexiva na pesquisa sobre a formacao de professores;

3) Problematizar os caminhos da formacao profissional/docente a partir da

producdo do conhecimento sobre o tema.

Para o desenvolvimento da pesquisa, tomamos como referéncia a Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPED), pois acreditamos que esta nos
fornece um amplo acervo do que se tem produzido sobre Educacdo no pais e por
ser um dos mais importantes foruns de debates e divulgacdo dessa producéo no
campo educacional brasileiro.

Fundada em 1976, por iniciativa de alguns Programas de Pds-Graduagédo do

Brasil, a entidade retne entre seus associados soOcios institucionais (Programas de



Pés-Graduacdo em Educacgéo - PPGE’s) e individuais (professores, pesquisadores e
estudantes de pés-graduacdo em educacdo) °. A associacdo promove Reunides
Anuais com mesas redondas, conferéncias, debates, encontros dos grupos de
trabalho de diversas areas tematicas, apresentacdo de trabalhos e pésteres, entre
outras atividades, e a publicacdo da Revista Brasileira de Educacdo (RBE). Essas e
outras agbes que integram a agenda da ANPED buscam alcancar seus objetivos,
dentre os quais destacamos: “fomentar a produgdo de trabalhos cientificos e
académicos na area educacional, facilitando também sua difusdo e intercambio e;
estimular as atividades de pés-graduacao e pesquisa em educacgdo para responder
as necessidades concretas dos sistemas de ensino, das universidades e das
comunidades locais e regionais, valorizando a cultura nacional e contribuindo para
sua permanente renovacgao e difusdo” (ANPED, 2008).

A ANPED reune, portanto, com expressividade, a producdo do conhecimento
da area da Educacdo e das subéareas a ela relacionadas. Sendo essas organizadas
em 22 Grupos de Trabalho (GTs): GT 02 — Histéria da Educacdo; GT03 -
Movimentos Sociais e Educacdo; GT04 — Didatica; GT05 — Estado e Politica
Educacional; GT06 — Educacgéo Popular; GTO7 — Educacéao de Criancas de 0 a 6
anos; GTO8 — Formacao de Professores; GT09 — Trabalho e Educacéao; GT10 —
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; GT11l — Politica de Educacao Superior; GT12 —
Curriculo; GT13 — Educacédo Fundamental, GT14 — Sociologia da Educacédo; GT15 —
Educacdo Especial;, GT16 — Educacdo e Comunicacdo; GT17 — Filosofia da
Educacdo; GT18 — Educacao de Jovens e Adultas; GT19 — Educacdo Matematica;
GT20 — Psicologia da Educacao; GT21 — Afro-Brasileiros e Educacao; GT22 —
Educacdo Ambiental; GT23 — Género, Sexualidade e Educacao.

Os Grupos de Trabalho “constituem nucleos disseminadores de informacfes
sobre suas teméticas especificas, atuando durante todo o ano e nas reuniées anuais
da ANPEd” (ANPEd, 2008).

Neste contexto, ressaltamos nossa problemética para elaboracdo da
pesquisa:

A categoria professor reflexivo tem sido o fundamento dominante nos
trabalhos apresentados no GT Formacdo de Professores na Associacao

Nacional de P6s-Graduagdo em Educacédo (ANPEd)?

® Fonte: ANPEG: www.anped.org.br



A partir da problemética inicial, emergiram outras questdes que foram

importantes para nortear nossa investigacao:

A partir das propostas para a formacéo docente, baseadas na formagéo
do professor prético-reflexivo, qual a relagcdo entre teoria e préatica? Qual a
relacdo entre saberes e conhecimento cientifico? Qual o significado do termo
“reflexdo” de acordo com os pressupostos da pratica-reflexiva? O que a
producdo do conhecimento na &rea da Educacdo no Brasil, tem apontado
como principal referéncia para as propostas para formacédo de professores?

Brzezinski e Garrido (2001) realizaram um estudo intitulado: Andlise dos
trabalhos do GT Formacéo de Professores: o que revelam as pesquisas do periodo
1992-1998. O estudo, com uma amostra de 70 trabalhos, foi organizado de acordo
com cinco descritores: “formacgao inicial de professores, formagao continuada,
praticas pedagogicas, profissionalizagdo docente e revisado de literatura” (p. 82).

Para a formacao inicial de professores as autoras detectaram novas
perspectivas que direcionam para uma nova concepc¢ao de formacédo, em que “as
relagbes entre os referenciais tedricos e a pratica neles expressas permitiram
constatar que o saber se articula ao saber fazer e o saber ser’ (BRZEZINSKI e
GARRIDO, 2001, p. 86). Essas duas idéias quanto aos significados do saber,
corroboram com a nova centralidade que as pesquisas sobre formac&o continuada
de professores deram a partir do ano de 1996. Segundo as autoras, nesse periodo,
“os investigadores buscam entender os problemas do cotidiano escolar como base
para a criacdo de alternativas transformadoras, fundamentadas na abordagem do
professor reflexivo” (BRZEZINSKI e GARRIDO, 2001, p. 87), e indicam os autores
Schon, Stenhouse, NoOvoa, Garcia, Zeichner, Perrenoud, Gimeno Sacristan e
Alarcdo como principais referéncias para estes pesquisadores.

Portanto, tomamos como ponto de partida para nossa problematica o estudo
ja realizado no mesmo locus de producdo de conhecimento sobre a formacéo de
professores, definindo, assim, o periodo das publicacbes dos trabalhos do GT em
gue nossa pesquisa se baseou.

Sendo assim, a pesquisa foi realizada com os trabalhos publicados a partir

dos anos 2000, inclusive, na tentativa de captar a tendéncia dos estudos na linha da



pratica reflexiva, tendo como ponto de partida o estudo citado e realizado neste
mesmo GT (Brzezinski e Garrido, 2001).

A pesquisa que doravante apresentaremos partiu da analise documental, pois
segundo Ludke e André (2004), qualquer material, desde leis e regulamentos até
discursos, diarios e arquivos, quando fonte de informacdo para a pesquisa €
considerado um documento.

Assim, realizamos um levantamento dos artigos apresentados e publicados
no GT Formacgéo de Professores da ANPEd, através do site e do CD-ROM historico
da entidade, no periodo de 2000 a 2007.

Para o desenvolvimento da pesquisa seguimos 0S seguintes passos

metodoldgicos:

a) ldentificagcdo e contextualizagdo da proposta para a formacédo de
professores baseada na pratica reflexiva, buscando compreender a
trajetéria de seu desenvolvimento e seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos;

b) Definicdo de critérios para a selecdo e levantamento dos dados da
pesquisa;

c) ldentificagdo, apresentacdo e discussdo de conceitos considerados
importantes no campo da prética reflexiva para a compreensao de seu
constructo tedrico e analise dos dados;

d) Construcdo de uma ficha de registro como instrumento de apoio para
andlise dos trabalhos;

e) Analise inicial dos trabalhos, preenchimento da ficha de registro;

f) Definicao criteriosa dos elementos constituintes da pesquisa, elaborados a
partir da analise dos trabalhos e da ficha de registro;

g) Andlise geral a partir dos elementos convergentes encontrados nos 22
artigos analisados, na tentativa de compreender melhor o “campo
professor reflexivo” e poder desenhar uma critica;

h) Elaboracao das consideragdes finais.

Sendo assim, a analise de conteudo foi a base para o desenvolvimento
metodoldgico deste trabalho. Esta metodologia para andlise, segundo Gomes (1999,

p. 74), tem como uma de suas fungdes “a descoberta do que esta por tras dos



conteudos manifestos”, ou seja, € preciso ir além do que aparentemente se
comunica. A analise de conteddo ndo é simplesmente um conjunto de
procedimentos técnicos, mas sim “faz parte de uma histérica busca tedrica e pratica
no campo das investigagdes sociais” (MINAYO, 2000, p. 199). Durante nossa
investigagcdo utilizamos a técnica de andlise temética que abrange trés diferentes
fases: Pré-andlise, que se refere a organizacdo do material a ser analisado, a leitura
exaustiva e retirada das categorias que irdo orientar a analise; Exploracdo do
material, fase que consiste na exploracdo e estudo aprofundados do material; e
Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, fase em que procuramos
desvendar o conteldo que se manifesta, pois “nossa busca deve se voltar, por
exemplo, para ideologias, tendéncias e outras determinacdes caracteristicas dos
fendmenos que estamos analisando” (Gomes, 1999, p. 76).

Nossa pesquisa foi organizada em trés capitulos, os quais passamos a
apresentar juntamente com seus contetdos correspondentes.

No primeiro capitulo, Contexto para a emergéncia de um pensamento,
apresentamos o contexto em que emerge a demanda para uma nova concepcao de
educacao, conhecimento e formacéo docente na sociedade hodierna e discutimos a
proposta para a formacéo do professor pratico-reflexivo. Neste sentido, procuramos
evidenciar seus pressupostos epistemoldgicos, politicos e filosoficos, relacionando
esta formacao a pratica pedagoégica do professor.

No capitulo I, Notas sobre alguns conceitos: a producdo de conhecimentos
sobre a formacao de professores no Brasil, definimos nosso campo empirico para a
pesquisa e o0s critérios para selecdo dos trabalhos a serem analisados.
Posteriormente, explicitamos alguns conceitos que perpassam a perspectiva da
pratica reflexiva, elucidando seus sentidos e significados na educacao e formacéao
docente. A discussdo em torno de tais conceitos nos auxiliou na construgédo e
elaboracdo das andlises dos artigos do GT Formacdo de Professores da ANPEd,
apresentados neste capitulo. O capitulo Ill, Analise da producéo de conhecimentos
sobre a formacgéo de professores no Brasil, refere-se a analise dos trabalhos a partir
de alguns elementos constituintes e que foram convergentes nos 22 trabalhos
apresentados e analisados.

Em seguida elaboramos nossas consideragfes finais que de certo modo
iniciam uma nova fase, um novo olhar, para a producado de conhecimentos sobre a

formacéo de professores no Brasil. Nossas consideracdes finais estdo desenhadas



nesta sessdo de modo a responder nossa problematica central e as questdes
formuladas a partir da mesma e apontar outros questionamentos que possam
contribuir para a area da Educacéo e Formacéo de Professores. Além de socializar e
tecer algumas idéias quanto ao papel destas e do préprio professor na compreensao

e reflexao critica da sociedade atual.



Capitulo |
CONTEXTO PARA A EMERGENCIA DE UM PENSAMENTO

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho ao longo das ultimas décadas,
de acordo com os trabalhos de Frigotto (1996; 2000), deram grande destaque a
educacdo na formacdo do trabalhador. Esse destaque decorre, inclusive, dos
guestionamentos quanto a eficacia desta formacédo, na adaptacéo e utilizacdo direta
dos conhecimentos advindos dos processos de ensino e aprendizagem, na
resolucdo dos impasses e problemas encontrados no cotidiano do trabalhador.

Em decorréncia de fatos como este, cria-se a demanda de um “novo
trabalhador” e, em razao disto, de uma nova formagao deste. Neste caso, a pergunta
crucial a ser feita, para a sociedade em geral, e respondida por diferentes setores, é:
Quem sdo os responsaveis por esta formacao?

Diretamente responsavel pela formacao dos sujeitos, temos o professor, que
também devera passar, necessariamente, por uma nova formacdo. Sendo assim, a
formacdo docente ganha destaque por ser responsavel em transmitir as
competéncias necessarias a forca de trabalho, dentro de um determinado sistema
de diretrizes, curriculos e projetos politicos pedagodgicos.

Portanto, as atencdes se voltam para as tarefas, atitudes e funcdes
designadas a pratica da docéncia, levam a sociedade e 0s setores responsaveis
pela gestdo da educacao a repensarem o processo de formacéo destes professores,
para atender as expectativas mundiais da organizacdo advinda do mundo do
trabalho.

A formacdo requerida aos trabalhadores baseia-se em conceitos como
polivaléncia, qualidade total, flexibilidade, reflexdo e criatividade, que sofrem um
forte processo de ressignificacao.

As politicas de educacdo voltadas para o aprimoramento do docente tém
como objetivo novas propostas, tendo como diretriz para o conhecimento relevante
nessa formacdo, aquele que se restringe ao cotidiano, a solucdo de problemas
imediatos da pratica (ARCE, 2001; DUARTE, 2003b; MORAES e TORRIGLIA,
2003).

Aliado a esta idéia surge o conceito de ‘pratica reflexiva’, tendo como um de

seus principais objetivos a formacdo do professor pratico reflexivo, em que a



reflexdo da pratica imediata € entendida como o Unico aspecto fundamental para a
construcdo de um possivel conhecimento.

A pratica reflexiva € definida e conceituada a partir das formulacdes do autor
norte-americano Donald Schon (1995; 2000), que procura orientar qual, ou quais, 0S
conhecimentos relevantes na formacdo dos professores e consequentemente dos
trabalhadores na sociedade contemporéanea.

Donald Schon tem como ponto de partida para seus estudos as observacoes
realizadas da pratica dos profissionais, nas pesquisas relacionadas com o0s
curriculos de formacao profissional e no pensamento de outros autores como John

Dewey, principal influéncia em suas obras.

O profissional reflexivo € uma antiga figura da reflexdo sobre
educacdo, cujas bases podem ser encontradas em Dewey,
sobretudo na nogéo de reflective action (DEWEY, 1933, 1947, 1993).
[...] De certa forma, Schon (1983, 1987, 1991, 1994, 1996) revitalizou
e conceituou mais especificamente a figura do profissional reflexivo
ao propor uma epistemologia da pratica, da reflexdo e do
conhecimento na agado (PERRENOUD, 2002, p. 13-14). Grifos do
autor.

Essa questdo epistemoldgica, que embasa a formacdo do professor pratico
reflexivo, atualmente € amplamente divulgada no campo das pesquisas sobre
formacdo de professores e defendida por diversos pesquisadores, como
PERRENOUD (2002); ZEICHNER (1993), NOVOA (1995a) e; ALARCAO (2001).

Uma das principais obras de difusdo do pensamento de Schén no Brasil, o
livro “Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem” (DONALD SCHON, 2000), traz de modo propositivo as idéias e
concepcdes do autor para a formacado profissional, e € sobre essa proposta que
versaremos nas proximas linhas desta pesquisa.

Schon aponta a ineficacia dos curriculos na formacéo dos profissionais, pois
estes enfatizam o conhecimento cientifico elaborado e, segundo o autor, nao
atingem o que é realmente necessario, ou seja, as situacdes problemas encontradas
na prética cotidiana.

As respostas para este “impasse” estariam, portanto, na valorizagdo da
experiéncia e na reflexdo da prépria acdo que a proporciona. Essa diretriz configura
o eixo da proposta da pratica reflexiva, baseada na epistemologia da pratica

profissional.



1.1 A Formacéo do Professor Pratico Reflexivo

1.1.1 Definindo o problema

Tendo em vista sua intengado de propor uma “nova epistemologia da pratica,
que pudesse lidar mais facilmente com a questdo do conhecimento profissional”,
(SCHON, 2000, p. vii), Schon utiliza-se de uma metafora para expor as contradicées
gue acreditamos ser o cerne do debate de suas proposi¢cdes. Para fundamentar sua
proposta o autor distingue, portanto, dois planos para os problemas sociais nos

quais situa o lugar da pesquisa.

Na topografia irregular da pratica profissional, ha um terreno alto e
firme, de onde se pode ver um péntano. No plano elevado,
problemas possiveis de serem administrados prestam-se a solu¢des
através da aplicagédo de teorias e técnicas baseadas em pesquisas.
Na parte mais baixa, pantanosa, problemas caéticos e confusos
desafiam as solugdes técnicas. A ironia dessa situacdo € o fato de
gue os problemas do plano elevado tendem a ser relativamente
pouco importantes para os individuos ou o conjunto da sociedade,
ainda que seu interesse técnico possa ser muito grande, enquanto no
pantano estdo os problemas de interesse humano. O profissional
deve fazer suas escolhas. Ele permanecera no alto, onde pode
resolver problemas relativamente pouco importantes, de acordo com
padrbes de rigor estabelecidos, ou descerd ao pantano dos
problemas importantes e da investigagdo n&o-rigorosa? (Schon,
2000, p. 15).

Segundo o autor, a pesquisa e a teoria estdo num plano mais elevado e nao
sdo correspondentes a problemas realmente importantes e de interesse da
humanidade. Esses, em segundo plano, definido pelo autor como mais baixo e
‘pantanoso”, requerem outras solugdes através de investigagcdes nao rigorosas.
Essa é a principal referéncia a suposta crise de confianga no conhecimento tedrico,
advindo das pesquisas nas diferentes areas, de acordo com Schon. Ou seja, 0
conhecimento profissional pertencente a ciéncia, ndo corresponde a pratica e suas
indeterminacdes, que se apresentam como problemas.

N&o obstante,



A crise de confiangca no conhecimento profissional corresponde a
uma crise semelhante na educacdo profissional. Se as profissdes
especializadas sdo acusadas de ineficAcia e inadequacdo, suas
escolas sdo acusadas de ndo conseguir ensinar os rudimentos da
pratica ética e efetiva (SCHON, 2000, p. 18).

Pois,

Primeiro ensinam-se os principios cientificos relevantes, depois a
aplicacdo desses principios e, por ultimo, tem-se um practicum cujo
objectivo é aplicar a préatica quotidiana os principios da ciéncia
aplicada. Mas, de facto, se o practicum quiser ter alguma utilidade,
envolvera sempre outros conhecimentos do saber escolar. [...]
Simultaneamente, estamos mais conscientes das inadequacdes da
racionalidade técnica, ndo s6 no ensino, mas em todas as profissdes.
Correm-se riscos muito altos neste conflito de epistemologias, pois o
gue estd em causa € a capacidade para usarmos as facetas mais

humanas e criativas de nos préprios (SCHON, 1995, p. 91).

A construcdo da critica a educacédo profissional e as universidades parte de
um suposto dilema entre rigor e relevancia. Dilema que estaria presente nos
curriculos causando uma oposicao entre a pesquisa e a pratica, pois, segundo
Schon (2000) estdo baseados no caréter cientifico e apdiam-se nas ciéncias como
forma de status académico. Neste sentido, a sua critica parte da afirmacédo de que a
pesquisa académica e o conhecimento ensinado nas faculdades e universidades
n&o sdo de carater Util e ndo se aplicam as demandas da realidade pratica (SCHON,
2000).

Nos ultimos anos, tem havido uma crescente percepcdo de que 0s
pesquisadores, que deveriam suprir as escolas profissionais com
conhecimento util, ttm cada vez menos a dizer a respeito de algo
gue os profissionais possam considerar util. [...] A0 mesmo tempo, 0s
educadores profissionais tém deixado cada vez mais clara suas
preocupacfes com a disténcia entre a concepcdo de conhecimento
profissional dominante nas escolas e as atuais competéncias
exigidas dos profissionais no campo de aplicacdo (SCHON, 2000, p.
20).

Para responder aos questionamentos quanto a distancia observada e
acusada pelo autor entre pratica (competéncia profissional), pesquisa académica e
cientifica, Donald Schoén procura “virar o problema de cabeca para baixo” e

apresenta sua concepc¢ao de formacéo, conhecimento e pratica pedagodgica.



1.1.2 O novo olhar de Donald Schon para a problematica em questéo

Ao definir o problema que estd presente na concepcdo de ensino das
Universidades, Schon redefine o modo de conceber o problema entre pratica e

conhecimento profissional.

A questdo do relacionamento entre competéncia profissional e
conhecimento profissional precisa ser virada de cabeca para baixo.
N&o deveriamos comecar perguntando de que forma podemos fazer
melhor uso do conhecimento oriundo da pesquisa, e sim o que
podemos aprender a partir de um exame cuidadoso do talento
artistico, ou seja, a competéncia através da qual os profissionais
realmente dao conta de zonas indeterminadas da préatica — ainda que
essa competéncia possa estar relacionada a racionalidade técnica
(SCHON, 2000, p. 22).

Sendo assim, para solidificar sua proposta, Schon toma como exemplo a

experiéncia dos ateliés de ensino e formacéo artistica, afirmando que estes

contém, no seu melhor, as caracteristicas de um practicum reflexivo.
Implicam um tipo de aprender fazendo, em que os alunos comecam
a praticar juntamente com os que estdo em idéntica situagéo, mesmo
antes de compreenderem racionalmente o que estdo a fazer. Nos
ateliers de design arquitectonico, por exemplo, os alunos comegam
por desenhar antes de saberem o que é o design (1995, p. 89).

Esta concepcdo de ensino, balizada pelo practicum, é ainda qualificada
perante um mundo virtual, que seria a representacdo do mundo real. E, é neste
mundo virtual, que se da o processo de aprendizagem a partir da pratica reflexiva,
onde se € permitido fazer experiéncias, cometer erros, tomar consciéncia dos erros e
tentar novamente, de outro modo (SCHON, 1995). O ensino pratico reflexivo toma
como ponto de partida “a competéncia e o talento ja inerentes a pratica habilidosa —
especialmente a reflexdo-na-agao (o ‘pensar o que fazem enquanto fazem’) que os
profissionais desenvolvem em situagdes de incerteza, singularidade e conflito”
(SCHON, 2000, p. vii).

Diante desse ponto de vista, determinadas premissas sdo formuladas tendo

como base categorias, que visam distanciar o conhecimento adquirido através da



pesquisa cientifica, como “talento” e “intuicdo”, e irdo apontar qual concepgéo de
conhecimento e pratica pedagodgica esta circunscrita a préatica reflexiva.

Sao elas:

1. Profissionais considerados mais competentes tém certo “talento artistico” que
esta no nucleo de sua pratica.

2. Esse talento é uma forma de “saber” e deve ser conhecido através da
performance de profissionais mais competentes, considerando sua rigorosidade
e diferenciacdo dos modelos padrdes de conhecimento.

3. O talento artistico parte da competéncia de sistematizar problemas, implementar
e improvisar para, que seja possivel, aplicar na pratica o conhecimento advindo

da ciéncia e da técnica.

Todos estes processos fazem parte das competéncias que o profissional
demonstra em resolver os problemas presentes em suas praticas. Essa capacidade
de resolucdo de problemas da pratica € uma das qualidades do profissional
reflexivo, que de acordo com os autores defensores desta proposta, esta no centro
do exercicio de uma profissdo (PERRENOUD, 2002; SCHON 2000).

Quando, nas primeiras décadas deste século, as profissbes
especializadas comecaram a apropriar-se do prestigio da
universidade, colocando nela suas escolas, ‘profissionalizacao’
significava a substituicdo do talento artistico pelo conhecimento
sistematico, de preferéncia cientifico. No entanto, com o crescimento
da consciéncia sobre a crise de confianga no conhecimento
profissional, os educadores mais uma vez comecaram a ver o talento
artistico como um componente essencial da competéncia profissional
e a questionar se as faculdades fariam ou deveriam fazer qualquer
coisa a respeito e, sendo assim, como a educacgdo para o talento
artistico pode ser coerente com o nucleo do curriculo profissional de
ciéncia e técnicas aplicadas (SCHON, 2000, p. 23).

Da mesma forma que a problematica da pratica competente e o conhecimento
profissional sédo postos de cabeca para baixo, também é necessario questionar de
que modo a educacado esta, ou deveria estar, direcionada para a aprendizagem do
talento artistico.

O melhor método para aprendizagem € aquele que prioriza 0 conhecimento

pratico, visto que muitas experiéncias e conhecimentos ndo podem ser explicados



verbalmente, precisam, portanto, ser apreendidos através do fazer, da performance
e de certa espontaneidade. Na definicdo dos autores, a educacdo deve voltar-se
para o desenvolvimento dos saberes dos profissionais (PERRENOUD, 2002;
TARDIF, 2000).

Esses autores definem as situacfes problemas da pratica como cadticas e
complexas, por isso, ndo suscetiveis a aplicagdo de receitas, manuais e teorias do

conhecimento profissional para sua solucao.

E, porque o caso Unico transcende as categorias da teoria e da
técnica existentes, o profissional ndo pode trata-lo como um
problema instrumental a ser resolvido pela aplicagdo de uma das
regras de seu estoque de conhecimento profissional. O caso néo
estd no manual. Se ele quiser tratad-lo de forma competente, deve
fazé-lo através de um tipo de improvisagdo, inventando e testando
estratégias situacionais que ele préprio produz (SCHON, 2000, p.17).

Para o tratamento das problematizacdes que surgem do cotidiano e das
situacbes em que o profissional necessita da sua capacidade de resolugédo de
problemas, ha que se mobilizar a criatividade. Assim, em todo profissional, em todos
os oficios, necessita-se garantir a autonomia no trabalho para que se construam
acOes efetivas e acertadas quando as prescri¢des sao falhas.

Neste sentido, os curriculos das Instituicdes de Ensino Superior deveriam
priorizar o ensino e a preparacdo do académico, para que este adquira todas as
competéncias necessarias para enfrentar as diversas singularidades da pratica do
cotidiano. Essa perspectiva se refere ndo apenas a formacgdo inicial, mas esta
atrelada, inclusive, a formacédo continuada.

Para ressaltar esse ponto, Donald Schén, utiliza o exemplo da formacao de
professores e as criticas quanto ao fracasso da educacado publica, afirmando que
“aqui, a educacgao para o talento artistico esta envolvida na questdo mais ampla da
legitimidade da educacdo profissional” (SCHON, 2000, p. 24). Reafirmando seu
ponto de vista, cita como exemplo a educacgido para as artes, onde, “tudo € ensino
pratico...” (Ibidem).

as escolas profissionais devem repensar tanto a epistemologia da
pratica quanto os pressupostos pedagdgicos sobre os quais seus
curriculos estdo baseados e devem adaptar suas instituicdes para
acomodar o ensino pratico reflexivo como um elemento-chave da
educacao profissional (SCHON, 2000, p. 25).



Deste modo, a formacéo inicial e continua deveria orientar-se para a pratica
reflexiva, deixando de lado as atualizagdes quanto aos conhecimentos disciplinares,
didaticos e tecnoldgicos, e se ater a um treinamento intensivo no qual 0s processos
de formacdo priorizem a resolucdo de problemas praticos e andlises de
procedimentos, através dos saberes profissionais.

Essa formacao para resolucao de problemas cotidianos, a partir dos saberes
que cada profissional constroi em sua pratica, pressupde o desenvolvimento de
competéncias, denominada de pedagogia das competéncias. O autor Newton Duarte
(2003a) defende a tese, de que a pedagogia das competéncias esta presente no
grupo de correntes educacionais baseadas nas perspectivas do aprender a
aprender, ou seja, construtivismo, Escola Nova e na linha de estudos sobre o
“professor reflexivo” (p. 06).

O lema “aprender a aprender” carrega consigo significados traduzidos em
valores, expressos em documentos educacionais. Duarte (2003a) cita estes valores
na intengao de expor quatro posicionamentos do lema “aprender a aprender”.

O primeiro deles tem em sua teoria a seguinte formulagdo: “sdo mais
desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta
ausente a transmissao, por outros individuos, de conhecimentos e experiéncias” (p.
07), ou seja, hda uma valorizacdo da aprendizagem a partir de um processo
individual.

Uma das justificativas propostas para essa afirmacéo é o desenvolvimento da
autonomia intelectual, considerando que a aprendizagem através da transmissao de
conhecimentos poderia ser um obstaculo a ela. Schoén assim define o processo de
ensino-aprendizagem: “Ao estudante n&o se pode ensinar o que ele precisa saber,
mas se pode instruir’ (2000, p. 25), pois “os alunos aprendem fazendo, e o0s
instrutores sdo mais orientadores do que professores” (2000, p. 27).

A idéia desenvolvida no primeiro posicionamento esta relacionada ao
segundo, pressupondo uma hierarquiza¢do no processo educativo e social, de modo
gue a aquisicdo/aprendizagem do meétodo de construgcdo de conhecimento € mais
importante e necessaria do que adquirir e se apropriar do conhecimento cientifico ja
produzido socialmente.

Aliado aos dois primeiros posicionamentos esta o terceiro, no qual as

atividades do aluno devem ser impulsionadas por seus proprios interesses e



necessidades. Isso corresponderia dizer que a educacdo e o conhecimento devem
ser funcionais no processo de aprendizagem do aluno, j& que este constréi seu
préprio método de conhecer.

N&o obstante ao fato de que a aquisicdo do método de conhecer € mais
importante que o conhecimento elaborado, a aprendizagem por si mesma €
hierarquicamente melhor que aquela adquirida por meio de conhecimentos
transmitidos por outrem e, portanto, a educacdo deve ser baseada nos interesses e
necessidades individuais. Entretanto, s&o interesses e necessidades “conformadas”,
“projetadas” nos individuos, como nos indica o quarto posicionamento, partindo da
premissa que a educagdo e os conhecimentos a ela inerentes, devem estar a
servico das mudancas da sociedade. Ou seja, parte-se do fato de que vivemos em
uma sociedade dindmica e em constante processo de mudancas, portanto, 0s
sujeitos que a ela pertencem, devem estar preparados para acompanhar e se
adaptar as novas condi¢Bes. Assim, os individuos ndo podem deixar de se atualizar

€ renovar seus “saberes” para acompanhar as transformacgoes.

A nova educacdo deve pautar-se no fato de que vivemos em uma
sociedade dindmica, na qual as transformacdes em ritmo acelerado
tornam o0s conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um
conhecimento que hoje é tido como verdadeiro pode ser superado
em poucos anos ou mesmo em alguns meses. O individuo que néo
aprender a se atualizar estara condenado ao eterno anacronismo, a
eterna defasagem de seus conhecimentos. [...] O ‘aprender a
aprender’ aparece assim na sua forma mais crua, mostrando seu
verdadeiro ndcleo fundamental: trata-se de um lema que sintetiza
uma concepcdo educacional voltada para a formacdo, nos
individuos, da disposicéo para uma constante e infatigavel adaptacao
a sociedade regida pelo capital (DUARTE, 2003a, p. 10-11).

Fica evidente, na analise de Duarte, o ideal competitivo e de
acomodacao/adequacao ao sistema social vigente presente no lema “aprender a
aprender” e sua estreita relagdo com a formacéo profissional/docente a partir da
epistemologia da pratica.

Para tanto, a aprendizagem através da instrucdo, deve priorizar algumas
caracteristicas: o conhecimento-em-acdo, no qual o aluno construird seu saber a
partir da experimentacdo: habilidade de argumentar quanto a totalidade do
problema, pois podera aprender atraves de questdes particularizadas e menores que

envolvem seu projeto; habilidade de reconhecer as qualidades que séo desejaveis e



indesejaveis em sua acao; habilidade de descrever essas qualidades; habilidade de
ser reflexivo e criativo, proporcionando novos saberes (SCHON, 2000).

Talvez, entdo, aprender todas as formas de talento artistico
profissional dependa, pelo menos em parte, de condicdes
semelhantes aquelas nos ateliés e conservatorios: liberdade para
aprender através do fazer, em um ambiente de risco relativamente
baixo, com acesso a instrutores que iniciem o0s estudantes nas
‘tradigdes da vocacado’ e os ajudem, através da ‘fala correta’, a ver
por si préprios e a sua propria maneira o que eles mais precisam ver.
Deveriamos, entdo, estudar a experiéncia de aprender por meio do
fazer e o talento artistico da boa instru¢cdo. Deveriamos basear nosso
estudo na hipétese de trabalho de que os dois processos séo
inteligentes e — dentro de limites a serem descobertos — inteligiveis.
E deveriamos buscar exemplos, onde quer que pudéssemos
encontra-los — no curriculo dual das escolas, nos aprendizados e nas
atividades de ensino préatico que os profissionais encontram ou criam
para si mesmos e nas tradi¢cdes divergentes de atelié e conservatorio
(SCHON, 2000, p. 25).

Tendo exposto os principais eixos tedrico-metodologicos que perpassam a
formacdo do professor pratico reflexivo, iremos ressaltar alguns conceitos-chave
essenciais para a compreensao do termo: “pratica reflexiva”. Entre eles qual o
entendimento do conceito de reflexdo e saberes e qual o impacto destes conceitos
na producéo de conhecimentos sobre formagéo de professores no Brasil.



CAPITULO Il
NOTAS SOBRE ALGUNS CONCEITOS: A PRODUCAO DE CONHECIMENTOS
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

2.1 Formacdo de Professores e a ANPEd: Alguns apontamentos sobre a
producao de conhecimentos

Conforme ja salientamos no inicio desta pesquisa, para ilustrar o quadro da
producdo de conhecimentos acerca da formacao docente no Brasil, tomamos como
ponto de partida para nossas andlises os trabalhos apresentados e publicados na
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Educacdo, ANPEd. A ANPEd® tem
grande representatividade na producdo de conhecimentos em diversas areas da
educacado no Brasil e entre os grupos de estudos, que integram as reuniées anuais
da entidade, temos o GT Formacgédo de Professores, o qual constitui o objeto de
nossa pesquisa.

Inicialmente, realizamos um levantamento dos artigos apresentados e
publicados no GT Formacgé&o de Professores nas reunides anuais da ANPEd entre os
anos de 2000 e 2007, inclusive. Neste periodo, foram organizadas 08 (oito) reunides
anuais com um total de 183 trabalhos aceitos no GT Formacao de Professores (na
categoria comunicacao oral) e publicados nos Anais dos eventos.

Dentre estes trabalhos realizamos uma selecao prévia a partir das referéncias
bibliograficas de cada artigo, sendo assim, destacamos os trabalhos que continham
em suas referéncias autores que discutem a pratica reflexiva’. Nesta primeira fase,
totalizamos 125 trabalhos, ou seja, 68% do total, no periodo pesquisado, conforme a
tabela 01. Este dado comprova a grande representatividade dos autores que
debatem sobre a pratica reflexiva na pesquisa em formacédo profissional, pois essa
perspectiva, conforme indica a tabela abaixo, pode ser considerada como

® O sistema Qualis da Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
qualifica os veiculos de socializacéo da producao intelectual a partir de uma classificacao quanto ao
ambito de circulacao (local, nacional, internacional) e a qualidade dos mesmos (A, B, C) por area de
avaliagdo (CAPES, 2008). Na area da Educacdo os Anais da Reunido Anual da ANPED sao
avaliados com o conceito “A internacional”’, o que no ranking proposto pela agéncia corresponde ao
grau Ultimo de qualidade na producdo e socializacdo de conhecimentos. Fonte:
www.ppe.uem.br/qualis/qualis_eventos.doc. Acessado em 08 de novembro de 2008.

" Tomamos como base o titulo das obras citadas nos artigos, assim como o0s autores ja
referenciados neste estudo.



hegemonica na producdo de conhecimentos sobre formacdo de professores no
Brasil.

Tabela 01: Relacdo de trabalhos publicados e trabalhos identificados como
pertencentes a perspectiva do pratico reflexivo, em cada Reunido Anual da ANPEd

Ano Reunido Anual Total de trabalhos Trabalhos identificados
2000 232 R.A. 11 08
2001 243 R.A. 17 13
2002 252 R.A. 17 13
2003 262 R.A. 11 09
2004 272 R.A. 22 19
2005 282 R.A. 45 27
2006 292 R.A. 29 18
2007 302 R.A. 31 18
Total 183 125

Fonte: www.anped.org.br

Os trabalhos que integram as reunides e publica¢cdes anuais da ANPEd séao,
em sua maioria, trabalhos concluidos em mestrados e doutorados no pais, além de
estudos realizados por grupos de pesquisas das IES (Instituicdes de Ensino
Superior).

Os principais autores encontrados como referéncia nas discussfes que
circunscrevem o tema da epistemologia da pratica e pratica reflexiva foram: SCHON,
Donald; NOVOA, Antonio; PERRENOUD, Philippe; ZEICHNER, Kenneth;
ALARCAO, Isabel; TARDIF, Maurice; PIMENTA, Selma; HUBERMAN, Michael.

Através da tabela abaixo podemos observar a expressiva influéncia desses

autores na producao de conhecimentos sobre a formacéo de professores na ANPEd.



Tabela 02: Relacdo dos principais autores que discutem a pratica reflexiva e citados
nos trabalhos publicados na ANPEd, ano a ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 Total

ALARCAO 02 01 02 01 01 02 02 - 11
HUBERMAN 01 -- -- -- 01 03 02 05 12
NOVOA 03 10 07 06 11 15 11 06 69
PERRENOUD 04 07 07 06 05 06 04 04 43
PIMENTA -- 02 01 02 04 03 05 03 20
SCHON 05 08 06 03 06 09 04 01 41
TARDIF - 04 05 04 06 06 07 12 44

ZEICHNER 05 04 04 02 03 10 02 06 36
Fonte: www.anped.org.br

O autor portugués, Antonio N6voa®, se destaca no quadro acima por sua
grande influéncia nos trabalhos publicados neste GT por todo o periodo analisado. A
principal obra encontrada nas referéncias dos artigos pesquisados foi “Os
professores e sua formacao”, coordenada pelo autor e publicada pela Editora
Publicagcdes Dom Quixote: Lisboa, 1995a.

A obra procura contribuir para o debate no campo da formagédo docente em
Portugal, no entanto, tem como pano de fundo o cenario global da producao tedrica
na area, visto que a coletanea reune textos de autores estrangeiros. De acordo com
o préprio organizador da obra, “procurou-se agrupar uma série de ensaios com
abordagens convergentes, de modo a sublinhar, talvez com alguma redundancia, a
necessidade de pensar doutro modo a problematica da formacédo de professores”
(NOVOA, 1995a, p. 10). O livro de modo geral, tem como objetivo contribuir para o
debate em torno da formacédo docente sob trés aspectos principais: 1) andlise dos
distintos projetos da profissdo docente; 2) defesa da perspectiva dos professores
como profissionais reflexivos e; 3) abordagem da relacdo entre a teoria e a pratica
na formacéo de professores a partir de novos angulos (NOVOA, 1995a).

O autor, ap0s as apresentacdes, inicia a coletanea com seus estudos acerca
do tema, nos permitindo identificar os enlaces com as idéias defendidas por Donald
Schon, desde a concepcéao do problema até a redefinicdo no trato com as ciéncias e
com a pratica (entendida neste contexto como experiéncia individual) na formacéo
docente e na educacdo de maneira geral. O processo de formacéo, segundo Névoa

(1995b), deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, pois,

® Professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao da Universidade de Lisboa.



A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (p. 25).

De modo mais propositivo, o autor defende a criagdo de redes nas quais
acontecem trocas de experiéncias e a partilha de saberes, que consolidam os
espacos de formacdo mutua. Suas justificativas e argumentos atacam os modelos
formativos das Universidades, como ja apontava Schon, e baliza-os sob a

perspectiva da experiéncia individual e identidade.

O processo de formagdo alimenta-se de modelos educativos, mas
asfixia quando se torna demasiado ‘educado’. [...] A teoria fornece-
nos indicadores e grelhas de leitura, mas o que o adulto retém como
saber de referéncia esta ligado a sua experiéncia e a sua identidade

(p. 25).

Assim como Antonio N6voa, outros autores, também, merecem destaque pelo
expressivo numero de referéncias nos 125 trabalhos selecionados nesta primeira
fase da pesquisa. Entre eles podemos citar Maurice Tardif, que em 2007 aparece
em 12 dos 18 trabalhos selecionados no ano. Sua influéncia na producdo de
conhecimentos sobre a formacdo docente tem grande impacto nos paradigmas de
educacado no pais ao tratar especificamente, em muitas de suas obras, do conceito
de saberes (TARDIF, 2000, 2002). Esse conceito defendido pelo autor fomenta as
discussbes em torno da relacdo entre conhecimento cientifico e saberes, como
veremos com maior atencao no decorrer desta pesquisa.

Diante do grande numero de trabalhos com referéncias as obras e autores
gue discutem de algum modo a formacéo reflexiva de professores, 0 passo seguinte
foi delimitarmos o numero final de trabalhos selecionados para analise.

Para tanto, definimos alguns conceitos-chave, que nos auxiliam no debate
acerca das proposicoes para a formacdo do professor pratico reflexivo, e que sé@o
elucidados no préprio eixo tedrico-metodolégico das propostas. S&o eles: Pratica
reflexiva; Professor reflexivo; Reflexiva; Reflexivo; Saberes; Reflexdo da / na / sobre
a acao e; Reflexdo da / na / sobre a préatica.

O conceito “Reflexiva” engloba: agao reflexiva; pratica profissional reflexiva;

atitude reflexiva; postura reflexiva; escola reflexiva; teoria reflexiva; competéncias



reflexivas e; analise reflexiva. O conceito “Reflexivo” engloba: processos reflexivos;
pensamento reflexivo; profissional reflexivo; critico-reflexivo; pratico reflexivo e;
educadores reflexivos. Por sua vez, “Reflexdo da/na/sobre a acgédo” englobou
também os conceitos acao-reflexdo-acao e acao-reflexao.

Tendo definidos o0s conceitos acima, os trabalhos identificados foram
analisados para elucidar como o0s conceitos-chave aparecem nos trabalhos
publicados no GT Formacao de Professores e encontramos a seguinte relacéo entre

0s mesmos e a quantidade de trabalhos®:

Tabela 03: Apresentacdo da relagdo entre os conceitos-chave utilizados e quantidade
de trabalhos em que aparecem

Conceito-chave Total de trabalhos  pgrcentagem
em que aparecem

Pratica reflexiva 22 17,6 %
Professor reflexivo 30 24 %

Reflexiva 51 40,8 %
Reflexivo 51 40,8 %
Saberes 96 76,8 %
Reflexdo da / na / sobre a acéo 31 24,8 %
Reflexdo da / na / sobre a pratica 47 37,6 %

Fonte: www.anped.org.br

Para melhor elucidarmos o contetddo destes conceitos e seu possivel impacto
nas producdes de conhecimentos e formacao de professores no Brasil, procuramos

dialogar com os mesmos, a partir da revisao de literatura sobre o tema.

° Nesta selecdo incluimos as citagBes presentes nos textos.



2.2 Notas sobre alguns conceitos...

2.2.1 “Sociedade do Conhecimento”: As ilusées de uma sociedade idealizada

Na busca de modificar os diversos setores da vida social, a fim de adapta-los
as exigéncias da configuracdo atual da sociedade, a educacdo desempenha um
novo papel, e para tal precisa de uma nova pedagogia. Essa necessidade de
mudancas, no que se refere a educacéo, € consequéncia do que percebemos ser
uma demasiada esperanca em relacdo as possibilidades, inclusive funcdes, da
educacdo na formacdo dos individuos. Deposita-se total confianca e certa
responsabilidade, pelo que chamam de futuro da nacédo, na educacado brasileira,
fazendo com que esta assuma uma prioridade ontolégica para a efetivacdo deste
quadro, a educacdo precisa moldar-se a nova formacgéao requerida.

Sendo assim, no campo educacional surgem novos conceitos que irdo
direcionar a formacéo profissional / docente para os novos paradigmas de formacéao
emergentes, tais como polivaléncia, qualidade total, flexibilidade, participacao,
formacao abstrata e autonomia.

Aliada a tais conceitos, difunde-se atualmente na sociedade a idéia de que
vivemos numa “sociedade do conhecimento”. A ideologia da “sociedade do
conhecimento” elide as relacdes capitalistas de poder e de classe e enfraquece as
criticas e as lutas que objetivam o fim do capitalismo (DUARTE, 2003a; FRIGOTTO,
1996), para tanto, busca-se direcionar os olhares e aten¢Oes para questdes tidas
como “atuais”, supondo que os pontos de critica e de alvo das lutas estejam
superados (DUARTE, 2003a).

Segundo Duarte, a crenca na existéncia de uma sociedade do conhecimento
€, “por si mesma, uma ilusdo que cumpre determinada fungédo ideoldgica na
sociedade capitalista contemporanea” (2003a, p.13). Para o autor, essa idéia parte
do subjetivismo da epistemologia “p6s-moderna” e procura legitimar ideologicamente
a organizacdo social atual, o capitalismo. Para tanto, esta sociedade idealizada
possui, ela mesma, algumas ilusdes que irdo distanciar a reflexdo e a critica da
realidade.

A primeira delas, é que o conhecimento foi “amplamente democratizado” e

gque 0 acesso a este nunca esteve tdo facil. A segunda ilusédo, diz respeito a



capacidade criativa em lidar com os conhecimentos, sendo que a aquisicao dos
mesmos ndo € um processo importante nos dias de hoje, pois ja “estariam
superadas as tentativas de elaboracdo de grandes sinteses tedricas sobre a historia,
a sociedade e o ser humano” (DUARTE, 2003a, p. 14).

As afirmacdes de que “0 conhecimento ndo € a apropriagao da realidade pelo
pensamento” (DUARTE, 2003a, p. 14), e que ndo ha entre os conhecimentos
diferencas de valor quanto a sua qualidade e possibilidade de explicacdo da
realidade, estdo presentes na terceira e quarta ilusédo respectivamente.

A quinta ilusdo faz alusdo ao apelo a consciéncia dos sujeitos. Apoiada na
idéia, de que a linguagem e os exemplos (de outros individuos) sao a solucdo para a
superacdo de grandes problemas da sociedade. Neste caso, deixa-se de lado a
situacdo socioecondmica e politica da realidade para ater-se a outra ilusdo: de que
os grandes problemas “existem como consequéncias de determinadas
mentalidades” (DUARTE, 2003a, p.15).

Ao apresentar as ilusdes da aclamada “sociedade do conhecimento”, Newton
Duarte pretende provocar a reflexdo e afirma que ndo devemos cair em outro “canto
da sereia” de que simplesmente combatendo tais ilusdes poderemos transformar a
realidade que fabricou as mesmas.

O conceito de “sociedade do conhecimento” traz em si um movimento de
crescente desvalorizacdo do conhecimento cientifico e, paralelamente, a
supervalorizacdo dos saberes construidos na pratica, o que legitima as teorias e
propostas para a educac¢do que tem em seu aporte teérico esta mesma diretriz.

Esta concepcéo nos remete a questionar qual o conhecimento que se prioriza
e se destaca na formacdo pratica reflexiva e qual o lugar da ciéncia nesta

perspectiva.

2.2.2 Epistemologia da Pratica: algumas consideragdes sobre o conhecimento

Como vimos, a concepcdo de uma educacédo voltada para uma formacao
pragmatica parte da idéia de combater a cientificidade, como base para 0s
conhecimentos necessarios a uma profissdo. Tardif (2000) descreve alguns dos
argumentos, que levam o0s conhecimentos profissionais (conhecimentos

académicos) a serem questionados diante da formacéao profissional. Por exemplo, as
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davidas quanto a pericia dos profissionais na resolucdo de problemas durante o
exercicio de sua profissdo, tendo como suporte as disciplinas curriculares dos
cursos de formacdo. Essa idéia apresenta, por sua vez, criticas a formacao
académica das Universidades e Faculdades, e desconfianca da populacdo no poder
gue esses profissionais tém de exercer sua profissdo. O conhecimento oriundo das
ciencias’® passa a ser desacreditado diante das situacdes praticas enfrentadas pelos
profissionais de todas as areas.

Paralelamente a essa crise no conhecimento advindo das ciéncias, alguns
estudos apontam para um movimento de profissionalizacdo do ensino e do oficio de
professor (TARDIF, 2000; PERRENOUD, 2002). Um paradoxo que faz emergir
novos olhares para a formacao dos profissionais, que segundo Tardif, significa um
despertar do dogmatismo da razao profissional.

Perrenoud (2002) aponta que o conceito de profissionalizacdo carrega
consigo a nogéo de autonomia e responsabilidade de um profissional. Para tanto, a
qualificacdo profissional se faz importante em qualquer processo de formacédo, no
intuito de garantir um nivel elevado de competéncia para a resolucao de problemas
que a pratica apresenta aos profissionais. Ao defender a formacédo do professor
reflexivo, Perrenoud (2002) alerta para a organiza¢do dos curriculos da formacgéo
inicial. Estes devem renunciar a uma sobrecarga de saberes disciplinares e
metodoldgicos para uma aprendizagem pratica da reflexao.

A epistemologia da pratica profissional € definida por Tardif como “o estudo
do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (2000, p. 10). Portanto,
a epistemologia da pratica profissional preocupa-se em compreender a natureza
desses saberes, conhecendo-os e entendendo como se relacionam no e com o

processo de trabalho dos profissionais, em situacdes concretas de acao.

Sendo assim, a formacdo deve desenvolver as capacidades de auto-
socioconstrucdo do habitus, do savoir-faire, das representacdes e
dos saberes profissionais. Trata-se de uma relacdo com sua pratica e
consigo mesmo, uma postura de auto-observacdo; auto-andlise,
guestionamento e experimentacdo. Esta é uma relacao reflexiva a
respeito do que fazemos (PERRENOUD, p. 44-45).

10 g pertinente lembrar quanto ao descuido de certos autores em homogeneizar a ciéncia e ndo
apresentar ou mesmo discutir as diferentes abordagens teéricas e as finalidades que se prop&e
para a pesquisa.



O que vale dizer, a “valorizagdo da pratica profissional como momento de
construgcdo de conhecimento, através da reflexdo, analise e problematizacéo desta,
e 0 reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas solucbes que 0s
profissionais encontram em ato” (PIMENTA, 2002, p. 19). Ou seja, sdo o0s
conhecimentos tacitos que irdo direcionar o ensino, que é reduzido a um processo
de instrucgéo.

O debate epistemolégico centra-se, portanto, entre o conhecimento cientifico
e 0s saberes profissionais e, neste momento, duas importantes questdes sao
relevantes para darmos continuidade ao nosso debate em torno da formagéo
profissional / docente. O que sdo saberes e qual a relacdo entre saberes e
conhecimento cientifico?

Na pratica reflexiva os saberes dos profissionais sdo o fundamento primordial
para a formacdo docente?, pois séo eles, nesta vertente tedrica, que irdo garantir a
resolucdo dos problemas praticos. Para a realizacdo do objetivo da formacéo,
portanto, devemos considerar a distincdo entre conhecimentos tacitos (saberes) e
cientificos.

Os saberes estéo relacionados ao acumulo de experiéncia que o ser humano
adquire ao longo de sua vida, mas ndo séo conhecimentos sistematizados, portanto,
ndo passiveis de serem ensinados didatica e metodologicamente. Tais saberes,
para a pratica reflexiva, sdo os que legitimam as acdes e escolhas dos profissionais
em suas atividades diarias, numa oposi¢cdo ao conhecimento cientifico elaborado e
sistematizado a partir das pesquisas.

Os saberes dos profissionais originam-se de diversas fontes, como cultura
pessoal, historia de vida, experiéncia profissional, entre outras, portanto, sao plurais
e heterogéneos. Segundo Tardif, os saberes englobam o conjunto de
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes (saber ser e saber fazer)
utilizadas efetivamente na préatica cotidiana dos profissionais para atingir seus
objetivos (2000).

1 Schon utiliza o termo conhecimento tacito tendo como referéncia a obra de Michael Polanyi e esta
intimamente associado a sua definicao de reflexdo-na-acéo por ser, segundo DUARTE (2003b), um
processo que ndo é expresso através da linguagem, portanto, “se a reflexdo-na-acdo ndo exige
palavras, ela se enquadra na categoria de conhecimento tacito. [...] Neste sentido, embora a
reflexdo-na-acdo seja, para Schdn, mais consciente que o conhecer-na-a¢do, a distincdo entre
ambos no que se refere ao grau de consciéncia ndo é téo significativa que impe¢a ambos de serem
considerados tacitos” (p.614).



Neste sentido, saber é poder manusear, poder compreender, poder
dispor. [...] o saber estd vinculado ao mundo pratico, o qual ndo é
somente condicdo de possibilidade para qualquer enunciado, mas
também o lugar efetivo onde a enunciacdo pode ser produzida.
Portanto, a investigacdo do saber como conceito epistémico remete
ao pratico, pois o0 saber revela-se em instancia que vincula o homem
ao mundo (BOMBASSARO, 1992, p. 21).

Segundo alguns autores, a distancia entre saberes e conhecimento cientifico,
est4 na afirmac&o de que os conhecimentos cientificos ndo se relacionam*® com os
saberes que os profissionais constroem e adquirem em suas acdes cotidianas. Pois,
a valorizagédo do que se conhece, se compreende, se aprende e se apreende, recai
nos saberes construidos pelos proprios professores e alunos em suas atividades
cotidianas, e provéem de suas histérias e experiéncias de vida antes mesmo de
ingressarem nos cursos de formacao inicial.

Tardif (2000), baseado em estudos realizados na América do Norte, afirma
gue esses cursos de formacao, ndo afetam as crencas, valores e atitudes vividas
pelos professores, ao contrario, sdo essas que eles invocam nas situacdes praticas

para a resolucao de problemas.

Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espaco de
aplicacdo dos conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das
hipoteses, um processo de filtracdo que os dilui e os transforma em
funcdo das exigéncias do trabalho; ela é na pior das hipoteses, um
muro contra o qual se vém jogar e morrer conhecimentos
universitarios considerados inuteis, sem relacdo com a realidade do
trabalho docente diario nem com contextos concretos de exercicio da
funcéo docente (TARDIF, 2000, p. 12).

Outra caracteristica importante dos saberes profissionais, ressaltada pelo
autor, € o seu ecletismo tedrico, filoséfico, politico. Os profissionais fundamentam
suas praticas em diferentes teorias e concepcdes, sejam elas contraditorias ou nao,
para alcancar seus objetivos, pois, a preocupacao nao esta na coeréncia, mas sim,
na utilidade pratica de cada uma, em suas diferentes situacoes.

As premissas expostas acima explicitam a natureza do conhecimento
presente na formacdo de um profissional reflexivo e deixam claro que a pratica
pedagogica desse profissional devera ser orientada pela competéncia de cada um

em construir saberes e utiliza-los com iniciativa e criatividade na resolucdo dos

2 TARDIF, 2000; SCHON, 2000; PERRENOUD, 2002.



problemas préticos. As caracteristicas dos saberes, a partir deste paradigma de
educacédo e formagdo, sdo as de um saber subjetivo, localizado (em contraposi¢do a
idéia de universal) e pragmatico.

As consideracdes em torno da natureza desses dois importantes conceitos na
educacdo, especificamente na formacdo docente, nos mostra um perigoso
movimento de utilizacdo de novos vocabularios nas politicas de formacdo e
producdes teoricas na area, como ja nos alertava a autora Maria Célia Marcondes
de Moraes (2003b). Por outro lado, conceitos que antes eram tidos como criticos no
campo da educacéo e formacao profissional ganharam novos sentidos e significados

para a sociedade.

Destinado a assegurar a obediéncia e a resignagdo publicas, o
pragmatico vocabulario se faz necessério para erradicar o que é
considerado obsoleto e criar novas formas de controle e regulacao
sociais. Alcancar o consenso torna-se fundamental, o que é efetivado
com sucesso, seja pela cooptagdo de intelectuais — muitos deles
educadores — , seja pela monocérdia repeticdo de um mesmo
discurso reformista para a educacdo, encontrado nos documentos
das agéncias multilaterais e nas politicas de governo de varios
paises, notadamente na América Latina (MORAES, 2003b, p. 158).

O préprio conceito de “reflexdo” na sociedade contemporanea sofreu uma
relevante ressignificacdo. Deste modo, € importante ressaltar qual a compreensao

gue se tem do termo reflexdo numa concepcéao pratica reflexiva.

2.2.3 Situando o Carater da Reflexao

Em suas proposicdes para a formacao do professor prético reflexivo, Schén
apresenta alguns conceitos que norteiam esta reflexdo na prética, explicitando suas
funcdes e fases no processo de autoconstrucdo de conhecimentos® por parte do
aluno.

As formulagbes de Schon trazem, portanto, as definicbes de conhecimento-
na-acao, a reflexdo-na-acéo e reflexdo-sobre-a-acéo, tendo ainda destacado outra

* Em suas obras o autor Donald Schén n&o utiliza o termo “saberes”, em inglés o conceito utilizado
knowledge é traduzido para o portugués como conhecimento (DUARTE, 2003b). No entanto,
percebemos a apropriacdo diferenciada desses dois termos na literatura, conforme debate
apresentado no item anterior.



caracteristica ao propor uma definicdo para a reflexdo sobre a reflexdo-na-acao.
(quando ao se distanciar da acao o profissional reflete sobre a propria reflexdo que
realizou em ato).

O processo de conhecer-na-acao refere-se aos saberes revelados durante a
propria agdo. De acordo, com Schon (2000) esse processo de conhecimento
baseado na acao reflexiva é tido como dindmico e as descricdes possiveis sao
sempre construgcdes, em contraposicdo aos “fatos”, “procedimentos” e “teorias”,
considerados estaticos. Pois, “conhecer sugere a qualidade dindmica de conhecer-
na-agéo, a qual, quando descrevemos convertemos em conhecimento-na-agcéo”
(SCHON, 2000, p. 32).

A reflexdo-na-acdo pode ser descrita como o momento em que refletimos
sobre a acdo presente, sem interrompé-la, questionando, conscientemente, as
estruturas e pressupostos do que estd sendo conhecido na a¢do. Quando a reflexdo
ocorre posteriormente a essa, ou quando a a¢ao é interrompida para a reflexdo, é
denominada de reflexdo-sobre-a-acdo e ndo esta conectada com o presente-da-
acdo (SCHON, 2000).

As raizes para estas definicbes estdo no pensamento de Dewey, e em suas

palavras,

O pensamento ou a reflexdo (...) € o discernimento da relagédo entre
aquilo que tentamos fazer e o que sucede como consequéncia. (...)
Na descoberta minuciosa das relacfes entre 0s nossos atos e 0 que
acontece em consequéncia delas, surge o elemento intelectual que
ndo se manifesta nas experiéncias de tentativa e erro. A medida que
se manifesta esse elemento aumenta proporcionalmente o valor da
experiéncia. Com isto, muda-se a qualidade desta, e a mudanca €
tdo significativa que poderemos chamar de reflexiva esta espécie de
experiéncia — isto é, reflexiva por exceléncia. (...) Pensar é o esforco
intencional para descobrir as relagbes especificas entre uma coisa
gque fazemos e a conseqiiéncia que resulta, de modo a haver
continuidade entre ambas (apud LIBANEO, 2002, p. 57).

Perrenoud situa o lugar desta reflexdo e a distingue entre dois poélos, um
pragmatico e outro de identidade. No primeiro pélo, a reflexdo define-se como um
modo de agir, enquanto que no segundo, torna-se uma fonte de sentido e apresenta-
se como um modo de ser no mundo. No entanto, estes modos, de agir e ser no
mundo, estdo baseados numa realidade superficial e fragmentada, ou seja, a

reflexdo pela qual se define o pensamento e as atitudes do ser humano, nas



palavras do proprio autor, “estd ancorada em uma realidade cotidiana, por vezes
prosaica, por vezes burlesca” (2002, p. 43). O que nos parece transmitir um
sentimento bem pratico, sem glamour, leve, ridiculo, para as nossas questfes do
cotidiano.

Outro autor que nos remete a uma definicAo do conceito de reflexdo na
formacdo reflexiva, € Kenneth Zeichner. Zeichner (1993'), apud Facci (2004),
aponta alguns limites na proposta de Schdén quanto as caracteristicas do termo
reflexdo e procura ampliar a pratica reflexiva definindo trés pontos essenciais para o

termo:

1. A atencdo do aluno-mestre € tanto dirigida para o interior, para a
sua propria préatica, como para o exterior, para 0s seus estudantes e
para as condi¢des sociais has quais a sua pratica se situa; 2. Existe
na reflexdo um impulso democratico e emancipador, que leva a
consideracdo das dimensdes sociais e politicas do ensino,
juntamente com as suas outras dimensdes; 3. A reflexao é tratada
mais como uma pratica social do que apenas como uma atividade
privada (p. 52).

Facci destaca que a abordagem de Zeichner para a formacgao de professores,
estd assentada sobre a tradicdo desenvolvimentista e da reconstrucéo social. O que
nos permite definir o papel do professor como orientador, no sentido de ajudar na
construcdo do conhecimento préprio dos alunos, e sua tarefa de questionar a
realidade social na busca de tornar a sociedade mais justa e humana (2004).

No entanto, apesar do discurso aparentemente critico, por tratar a reflexdo
num ambito mais coletivo e situa-la politicamente, a proposta de Zeichner ndo perde
de vista os ideais liberais nas relagdes sociais diante do modo de produgéo vigente.

Sua proposta esta carregada de uma ideologia que se apdia na tentativa de
humanizar o capitalismo, que prega principios de “equidade”, “justica social”,
“liberdade” e “fraternidade” (FACCI, 2004). Ou seja, a proposta para a reflexdo, nao
esta comprometida com o0 contexto sécio-histérico da sociedade com vistas a
compreensao das condi¢cdes sociais, politicas e econdmicas impostas pelo capital a
todos os trabalhadores, inclusive ao proprio professor.

O autor, José Carlos Libaneo (2002), apresenta uma definicdo de

reflexividade no campo filoséfico, que a seu ver, define e sustenta a pratica reflexiva.

4 ZEICHNER, Kenneth. A formagcéo reflexiva de professores: idéias e praticas. Lisboa: Educa,
1993.



Nesta perspectiva h4 uma estreita relacdo entre refletir e agir, no sentido de que
minha experiéncia pratica esta imbricada a reflexdo sobre esta experiéncia e define
minhas agdes futuras. “Sendo assim, o pensamento, a reflexado, esta entre o0 mundo
externo e a agdo do sujeito” (LIBANEO, 2002, p. 57).

Ao situar a reflexdo no campo filoséfico, Libaneo (2002) procura definir seu
posicionamento critico em relagdo a formacao reflexiva de professores, e reconhece
as contradicbes postas na sociedade, mas afirma que a reflexdo sobre a pratica,
realizada a partir da apropriacdo da teoria, tem como objetivo o aprimoramento do
saber-fazer do professor. Essa reflexdo esta interligada a apropriacdo tedrica da
realidade para o desenvolvimento do “aprender a aprender” nos processos de
formacéo docente.

Esse paradoxo, na concepcdo do autor, € explicitado quando este aponta
como sentidos plenos desta formacgao “saber buscar informacgdo”, “desenvolver
autonomia de pensamento” e “desenvolver recursos proprios para uma educacao
continuada”, pilares que fazem parte de uma “formacéo critica reflexiva” (LIBANEO,
2002).

Neste sentido, ao tomarmos as definicbes propostas pelos autores Schén
(2000), Libaneo (2002), Perrenoud (2002) e Zeichner (1993), quanto ao carater da
reflexdo e a quais propositos esta se define, podemos entender a reflexdo, para uma
pratica reflexiva, como um conceito que procura ocultar a luta de classes no seio da
sociedade capitalista, ou seja, como um “processo associativo de empirias
compartilhadas [...] de um ‘saber fazer’ pragmatico, até mesmo criativo, que, todavia,
restringe fortemente possibilidades mais amplas e criticas de conhecimento”
(MORAES e TORRIGLIA, 2003, p.46-47).

Na concepcdo de uma prética reflexiva, o carater da reflexdo que se pretende
é limitado e ndo provoca a analise e pensamento critico sobre o real, pois, ndo se
propde, mediante o distanciamento, referir-se a totalidade buscando compreender
Seus nexos causais, mas fragmenta a realidade social concreta que é circunscrita
pelas praticas sociais dos seres humanos que se constituem em seres histérico-
sociais. “A teoria reflexiva voltada para a formacao do professor valoriza muito mais
as questdes periféricas do ‘como’ aprender do que questdes basicas sobre 'o que' e
'por que' aprender” (FACCI, 2004, p. 70).



2.3 Do “Recuo da Teoria” a Producao de Conhecimentos: A Formacgao Docente

em Debate

As perspectivas que se baseiam na formacdo do professor pratico reflexivo,
supervalorizam o0s saberes construidos a partir do cotidiano do professor, e a
reflexdo-na-acdo deve orientar a pratica de acordo com o que se espera dela. No
entanto, esta supervalorizacdo acontece em oposicdo ao conhecimento cientifico
sem nenhuma articulacao entre eles.

Diante dessa idéia, conforme critica Moraes (2003b), a préatica por si mesma,
esvaziada de teoria e reflexdo critica € considerada pragmaticamente mais eficaz
para as demandas atuais. Demandas estas projetadas pela organizacéo social atual
e, neste caso, conformada pelos individuos.

Neste contexto, se torna de grande relevancia em nossas discussbes as
criticas elaboradas pela autora Maria Célia Marcondes de Moraes (2003b) que
denominou este movimento de “rejeicdo” ao conhecimento cientifico como um “recuo
da teoria”. Para a autora, esta crescente desvalorizagao da teoria tem como um de
seus objetivos promover uma “utopia praticista” fundamentada no pragmatismo,
onde basta o saber-fazer (know-how). Para isso, o professor, durante sua formacéo
e pratica pedagdgica, ndo necessita preocupar-se com a teoria, esta € eliminada na
tentativa de acabar com a dicotomia entre a teoria e a pratica (ARCE, 2001).

Excluindo as questdes tedricas no processo de formacdo docente, priorizam-
se as questdes pragmaticas e utilitaristas presentes no cotidiano da pratica.

Inaugurou-se a época cética e pragmatica, dos textos e das
interpretacdes que ndo podem mais expressar ou, até mesmo, se
aproximar da realidade, constituindo-se em simples relatos ou
narrativas que, presos as injungdes de uma cultura, acabam por
arrimar-se no contingente e na prética imediata - uma metafisica do
presente [...]. O ceticismo, todavia, ndo é apenas epistemoldgico,
mas também ético e politico. E importa para nés tanto em sua versao
conservadora, como peca retorica, consciente ou ndo, de veneracéo
ao mercado, como igualmente em sua versdo ‘critica’ e ‘radical’
(MORAES, 2003b, p.157).

Diante disso, o professor no processo de ensino deve estimular os alunos a
“aprender fazendo” tendo como eixo para a educac¢ao fundamentalmente os saberes

presentes na experiéncia de cada aluno. Sendo estes o0s saberes que irdo nortear e



dar razdo ao que se quer aprender, em um processo no qual o professor é apenas
orientador.

O professor, em seu papel de “treinador” e “orientador”, deve assumir uma
postura criativa e flexivel para adaptar sua metodologia, planejamento e avaliacdo
com vistas a se tornar um profissional reflexivo.

No entanto, ndo podemos deixar de questionar: Qual o papel da pesquisa e
do conhecimento cientifico na sociedade e sua relacdo com a realidade?

O conhecimento cientifico é fruto da pratica social humana, uma construcao
que é histdrica e fornece aos individuos generalizagcées que buscam, dialeticamente,
se aproximar do real. Assim, o0 processo de apropriacdo do conhecimento
socialmente produzido é igualmente importante para a reproducdo do ser social
(DUARTE, 2003a; MORAES, 2003; YOUNG, 2007). Neste sentido, o autor Newton
Duarte faz uma importante consideracdo ao processo de apropriagdo dos

conhecimentos tedrico-cientificos na sociedade atualmente.

Uma das criticas mais inconsistentes feitas aos contetdos escolares
€ a de que eles seriam, em geral, abstratos, como se as abstracdes
fossem algo a ser evitado na formacdo e na vida das pessoas. A
histéria da ciéncia, da arte e da filosofia € a maior prova da
inconsisténcia dessa critica. E por meio das abstracdes que a
humanidade conhece, explica e representa a realidade social e
natural. Ao possibilitar aos alunos o acesso as abstracdes cientificas,
artisticas e filosoficas, a escola permite que esses alunos dominem
referéncias indispensaveis para a analise critica do mundo no qual o
aluno vive e da concepcdo de mundo que serve de mediadora em
suas relagfes com esse mundo.

Em meio a estas inquietacdes, prosseguimos nossa pesquisa no intuito de
elucidar alguns apontamentos que irdo fortalecer nossa probleméatica e o debate por
ela levantado. Descrevemos, portanto o caminho tracado para a analise dos
trabalhos, a partir do cruzamento dos conceitos-chave, citados no inicio deste

capitulo, com os textos completos dos 125 trabalhos apontados anteriormente.

2.4 Delimitando o Campo de Pesquisa

O critério de selecdo dos trabalhos foi a aparicdo de pelo menos 05 (cinco)

conceitos ao longo dos artigos. Finalizamos esta fase de levantamento com um total



de 22 trabalhos pertencentes ao nosso universo para a analise. Esse critério
justifica-se por entendermos que 0s artigos selecionados ao apresentarem, de modo
marcante, conceitos pertinentes a esse campo, terdo maior referéncia quanto aos
pressupostos do pensamento pratico reflexivo.

Isso nos permite retirar do campo aquelas pesquisas, que se utilizam dessa
perspectiva apenas de forma periférica, concentrando-nos naquelas que de fato
fizeram suas analises balizadas por este 6culos teérico.

No quadro seguinte apresentamos o ano da reunido anual da ANPEd, os
titulos dos trabalhos selecionados, por tratarem de um maior nUmero de conceitos-
chave que pertencem a proposi¢éo do pratico reflexivo, e os conceitos encontrados,

respectivamente, em cada um.



Tabela 04: Apresentacdo dos trabalhos selecionados e conceitos-chave encontrados.

Continua.

ANPEd

Ano

2000

2000

2001

2001

2001

2001

2001

2002

2002

Titulo

A reflexividade como elemento da pratica
docente: alguns limites para sua efetivagao:
0 caso da informética na educagéo.

El componente de la investigacion em los
institutos de formaciéon docente: ¢ Formar
docentes investigadores ¢ investigar com
los docentes?

Formagédo docente e avaliacdo: um olhar
sobre a pratica profissional de professores
e suas experiéncias formativas

Do debate no interior da area de prética de
ensino as questbes centrais do processo de
formacé&o de professores

A influéncia da dispersdo da pedagogia no
curriculo dos cursos de licenciaturas e a
construcdo do saber docente

A leitura e os leitores na escola: refletindo a
pratica pedagdgica em favor da formacao
de leitores

Quando professores e professoras do
ensino fundamental relatam suas trajetérias
profissionalizantes

A experiéncia da formacdo na formacéo de
professores: um olhar a partir da reflexéo
da professora alfabetizadora

Investigando o saber docente do professor
do curso de pedagogia

Conceitos-chave

Pratica reflexiva;
Professor reflexivo;
Reflexivo; Saberes;

Reflexao da / na / sobre
a acado; Reflexdo da /
na / sobre a prética.
Pratica reflexiva;
Reflexiva; Reflexivo;
Saberes; Reflexdao da /
na/ sobre a acéo.
Pratica reflexiva;
Reflexiva; Reflexivo;
Saberes; Reflexdao da /
na / sobre a acdo;
Reflexao da / na / sobre

a pratica.

Pratica reflexiva;
Professor reflexivo;
Reflexivo; Saberes;
Reflexao da / na / sobre
a acao.

Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a acdo;
Reflexao da / na / sobre
a pratica.

Reflexiva; Reflexivo;
Saberes; Reflexao da /
na / sobre a acdo;
Reflexao da / na / sobre

a pratica.
Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a pratica.

Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;
Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a acao;
Reflexao da / na / sobre

a pratica.
Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a prética.



Tabela 04: Apresentacdo dos trabalhos selecionados e conceitos-chave encontrados.
Continuacéo.

ANPEd

Ano

2002

2002

2002

2004

2004

2005

2005

2005

Titulo

Saberes dos professores e ambiguidades
da pratica docente na rede publica de
Campo Grande — MS

Formacé&o de professores na perspectiva do
movimento dos professores indigenas da
Amazonia

Os saberes envolvidos na

competente

pratica

A universidade e a formagéo continuada de
professores: dialogando sobre a autonomia
profissional

A pesquisa-agdo na formagédo inicial de
professores: elementos para a reflexdo

Os centros de referéncia para a formacdo
continuada de professores: algumas
alternativas em busca da autonomia

Pesquisa na formacédo e na pratica docente
na visdo de formadores de professores

Analise do estudo coletivo na formacgéo
continuada dos professores de Ciéncias, de
52 &4 82 série, do ensino fundamental da
rede municipal de ensino de Campo Grande
- MS

Conceitos-chave

Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;
Saberes; Reflexdao da /
na / sobre a acdo;
Reflexao da / na / sobre

a pratica.

Pratica reflexiva;
Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a acao;
Reflexao da / na / sobre

a pratica.
Pratica reflexiva;
Reflexiva; Saberes;

Reflexao da / na / sobre
a acdo; Reflexdo da /
na / sobre a prética.

Pratica reflexiva;
Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a acdo;
Reflexao da / na / sobre

a pratica.
Pratica reflexiva;
Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na / sobre a préatica.

Prética reflexiva;
Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;

Saberes; Reflexdo da /
na/ sobre a acéo.

Pratica reflexiva;
Professor reflexivo;
Reflexiva; Reflexivo;
Reflexao da / na / sobre
a pratica.

Prética reflexiva;
Reflexivo; Saberes;

Reflexdo da / na / sobre
a acado; Reflexdo da /
na / sobre a pratica.



Tabela 04: Apresentacdo dos trabalhos selecionados e conceitos-chave encontrados.
Continuacéo.

AlFEe Ao Titulo Conceitos-chave
Pratica reflexiva;
Concepcdes e préticas de pesquisa — 0 que PrOfeS.S or reflex!vo;
2005 : Reflexiva; Reflexivo;
dizem os professores? ~
Reflexao da / na / sobre
a pratica.
Reflexiva; Reflexivo;
Professoras iniciantes: situacGes dificeis Saberes; Reflexdo da /
2005 enfrentadas no inicio da prética docente no na / sobre a acdao;
ensino fundamental Reflexao da / na / sobre
a pratica.
Pratica reflexiva;
Professor reflexivo;
. Reflexiva; Reflexivo;
2006 Prrg;‘g;;grr;plzelzﬂglsador. 0 caso da Saberes; Reflexdo da /
P na / sobre a acdo;
Reflexao da / na / sobre
a pratica.
Professor reflexivo;
2006 Formacdo de professores e reflexividade Reflexiva; Reflexivo;
dialética a luz da teoria critica Saberes; Reflexdo da /
na/ sobre a pratica.
Professor reflexivo;
A prética de pesquisa: relacdo teoria e Reflevaa; Reflexivo;
2007 Reflexao da / na / sobre

prética no curso de Pedagogia a acdo: Reflexdo da /

na / sobre a pratica.

Na fase de pré-analise realizamos a leitura inicial dos trabalhos e a
construcdo do instrumento de analise dos mesmos, uma ficha de registro a ser
utilizada em cada um dos 22 trabalhos selecionados. A ficha registro foi elaborada
tendo como base o trabalho de doutoramento da autora Luz Helena Zequera
(2001)* e a reestruturamos em funcéo dos objetivos de nossa anélise.

A partir da andlise dos trabalhos selecionados para esta fase da pesquisa,
buscamos identificar qual a representatividade e lugar das propostas para a pratica
reflexiva na producao tedrica sobre a formacgéao de professores na ANPEd.

® ZEQUERA, Luz Helena. Histéria da Educacéo em Debate: as tendéncias teérico-metodoldgicas
nos Congressos Ibero-Americanos (1992-1998)". Tese (Doutorado em Educacéo). Faculdade de
Educacéo da Universidade Estadual de Campinas: Campinas, SP, 2001.



Nosso instrumento para andlise contempla a identificacdo do trabalho, sua

estrutura, pressupostos epistemolégicos e outras informacdes, da seguinte forma:

FICHA DE REGISTRO

1. Identificacdo do Trabalho
1.1.Reunido Anual da ANPEd / Ano:
1.2.Titulo:

2. Estrutura
2.1.Problema:
- problema central a ser pesquisado e discutido pelo autor.

2.2. Justificativa:
- 0 que motivou o estudo?
- qual a relevancia segundo o autor?

2.3. Proposta Apresentada:
- qual/quais sao as propostas apresentadas e defendidas pelo autor? Qual/quais sé&o
criticadas?

2.4. Principais Conceitos:
- que conceitos sao importantes para a abordagem tedrica e propostas defendidas
pelo autor?

2.5. Principais Autores Citados:
- quais o0s autores que sustentam a(s) proposta(s) apresentada(s) e defendida(s)?

3. Pressupostos Epistemol6gicos
3.1.Concepgéo de conhecimento:
- existem referéncias que apontam para a concepcdo de conhecimento defendida
pelo autor? Quais referéncias e qual concepgéo?

3.2.Concepcéao de formacao docente:

- existem referéncias que apontam para a concepcéo de formacédo docente a partir
da prética reflexiva?

- Sim: Quais?

- N&ao: Que concepcao de formagéao docente aponta?

4. Outras Informacdes



CAPITULO IlI

ANALISE DA PRODUCAO DE CONHECIMENTOS SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

O capitulo 1l apresenta os resultados da analise da producdo de
conhecimentos na area da formacdo de professores no Brasil, a partir dos 22
trabalhos selecionados no GT Formacao de Professores da ANPED no periodo de
2000 a 2007, inclusive. Conforme ja descrevemos no capitulo anterior a amostra de
trabalhos foi criteriosamente selecionada a partir dos seguintes passos: 1.
Identificacdo dos trabalhos que utilizavam em suas referéncias bibliograficas obras
de autores que discutem/defendem a formacdo a partir do ideario da pratica
reflexiva; 2. DefinicAo de conceitos-chaves que nos auxiliam a compreender 0s
fundamentos da formacdo pratica-reflexiva; 3. Destaque dos trabalhos que
continham em seu corpo tedrico cinco ou mais dos conceitos-chaves elencados.

Nesta fase da pesquisa obtivemos o numero final de trabalhos para andlise e
a quantidade por ano de trabalhos destacados, como podemos visualizar na tabela

abaixo.

Tabela 05: Relacdo do numero de trabalhos selecionados para analise por ano

Trabalhos Ano Total

01/02 2000 02
03/04/05/06/07 2001 05
08/09/10/11/12 2002 05
--- 2003 00

13/14 2004 02
15/16/17/18/19 2005 05
20/21 2006 02

22 2007 01



Em seguida, ap0s a primeira leitura dos 22 trabalhos, elaboramos uma ficha
de registro com os principais pontos de referéncia tedrico-metodologicos dos artigos
como aporte para posterior analise.

Como metodologia de exposicdo das fichas de registro, optamos pela
identificagdo numérica do trabalho acrescida dos dois ultimos nameros referentes ao
ano de publicacdo do mesmo na ANPEd. Por exemplo:

Tabela 06: Modelo de identificacdo dos trabalhos e fichas de registro

Trabalho Ano Ficha
01 2000 0100
03 2001 0301
08 2002 0802
13 2004 1304
15 2005 1505
20 2006 2006
22 2007 2207

O préximo passo da pesquisa efetivou-se com a leitura aprofundada de cada
um dos trabalhos e o preenchimento da ficha referente aos mesmos. O que nos
possibilitou acompanhar a tendéncia nos estudos sobre a formacédo de professores e
problematizar algumas questdes e idéias que permearam essa producao.

Em linhas gerais, a produc¢do dos artigos analisados nos mostrou que ha uma
predominéncia das propostas para a formacao reflexiva de professores nos ultimos
oito anos. Apesar de nenhum trabalho apresentado em 2003 ser selecionado na
tltima fase da pesquisa, essa tendéncia se confirma por ndo termos encontrado
nenhuma pesquisa dentre as 22 analisadas, que estruturasse uma critica
consistente a essa perspectiva de formacao.

As criticas que se apresentaram nos estudos, conforme veremos mais
adiante, baseavam-se nas limitacbes presentes na formacdo pratica reflexiva e

apontavam para novos questionamentos e propostas na tentativa de refinamento



desta. O que nao correspondeu a criticas para a superagcdo ou mudanca nas
preposicoes apresentadas.

Particularmente no trabalho 2106 ndo pudemos identificar e visualizar qual
concepcao de formacdo o autor propunha e como esta poderia ser efetivada nos
programas de formagao docente inicial e continuada. Perante essa dificuldade
optamos por ndo considerar, em nossas analises, o conteido desse artigo.

Diante do leque de proposicbes em torno dos trabalhos analisados e da
riqueza de elementos que subsidiaram nossas reflexdes, optamos por apresentar as
andlises individuais de cada trabalho, na intencdo de possibilitarmos ao leitor maior
clareza e acesso a esses elementos que nos permitiram chegar a algumas
consideracdes gerais quanto ao universo de nossa pesquisa e as discussdes que
envolvem o campo denominado “professor reflexivo”,

Sendo assim, apresentamos cada ficha de registro comentada, de acordo

com a identificagéo exemplificada acima.

'® Titulo: Formacé&o de professores e reflexividade dialética a luz da teoria critica.



1.

FICHA DE REGISTRO 0100

Identificacdo

1.1.
1.2.

232 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2000
Titulo: A reflexividade como elemento da pratica docente: alguns limites para sua efetivacao — o

caso da informatica na educagéo.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.
2.5.

Problema: A pesquisa parte da andlise de novos estudos sobre a formacdo de professores,
inclusive quanto a formagdo do professor reflexivo, procurando compreender a reflexividade
como elemento da pratica docente, sua efetivacao e elaboracéo no cotidiano dos professores.
Justificativa: Ao apresentarem a proposta de Schon para a pratica reflexiva, os autores
reconhecem a centralidade da reflexdo na formacdo de professores diante da difuséo e
representacéo desta concepcao para a pratica docente. Fato que ja foi reconhecido por outros
autores, como Zeichner e Schulman, que se apdiam nesta perspectiva para suas discussfes
em torno da formacéo docente.

Proposta Apresentada: Os autores identificam o ato de refletir a pratica sob dois aspectos: o
primeiro refere-se a necessidade de modificacdo através de um processo préprio, ou seja,
intrinseco ao ser; j& o segundo reconhece a possibilidade inerente de construcdo de um novo
saber. Neste sentido, os autores fazem uma importante relacéo entre a reflexdo e o habitus,
definindo a reflexdo como a conscientizagdo do que a pratica traz em si, e esse Ultimo, ao
contrario, como a ndo percepg¢do consciente desta pratica, mesmo que seus atos sejam
efetivos. Esta relacdo é dindmica e ganha significacdo no fazer do professor.

Principais Conceitos: Reflexividade; Pratica Reflexiva; Habitus;

Principais Autores: PERRENOUD; PIMENTA; SCHON.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1

3.2.

Concepcao de conhecimento: Ao apresentar suas analises sobre a formacdo docente na
area da informatica, os autores chamam a atencdo para as modificacdes introduzidas e
anunciadas pela sociedade da informacdo que, consequientemente, requer uma formacao
docente que possibilite o uso das novas tecnologias, em oposi¢do a formacao alicercada na
transmissdo de conhecimentos acumulados, identificada pelos autores como modelo de
racionalidade técnica e instrumental.

Concepcéao de formacéo docente: Para dar conta dos conhecimentos requeridos pelas novas
configuracbes da sociedade, os autores alertam para a necessidade de uma formacdo que
considere a pratica da reflexdo como uma possibilidade de redirecionamento da educacao.
Ainda para os autores, a reflexao no cotidiano do professor € uma opg¢édo, uma decisdo tomada

a partir dos diferentes entendimentos da pratica de cada um e das tensdes vivenciadas.



1.

FICHA DE REGISTRO 0200

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

232 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2000
Titulo: Quando o desafio € mobilizar o pensamento pedagdgico do professor/a: uma experiéncia

centrada na formacao continuada

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: O trabalho prop6e uma analise das propostas oficiais para a educacéo e formacéao
docente, bem como das condic¢des institucionais para atividades de investigacéo da docéncia.
Neste sentido, os autores questionam os objetivos da formacdo docente frente a sociedade
moderna: formar docentes investigadores ou fomentar o desenvolvimento de capacidades para
0 conhecimento sisteméatico?

Justificativa: Como pano de fundo para esta pesquisa os autores analisam os documentos
oficiais para a formagéo docente na Argentina e seu papel na dindmica de uma formacéo para a
inovacdo permanente no sistema educativo, producdo de condi¢Bes, recursos e informacdes
para a continuidade e garantia desta transformacdo na educacgéo. Pois, tais documentos se
definem e se concretizam em diversos ambitos, direcionando propostas para a educagéo e
formacéo docentes. Os autores apontam ainda, para o cuidado na abordagem para a realidade
educativa por parte das instituicdes de formacéo.

Proposta Apresentada: Considera-se a pratica como eixo das propostas de formacao e parte
de uma realidade dindmica e complexa. Do mesmo modo, os problemas presentes nessa
realidade ndo sdo considerados faceis de serem compreendidos e solucionados, visto que tais
situacdes sdo, na maioria das vezes, singulares e requerem solucdes particulares. O que
acontece através de uma interacdo criativa com a préatica, entendida como lugar de
aprendizagem e construcéo de saberes, tendo como enfoque a prépria experiéncia através da
reflexdo e acéo.

Principais Conceitos: Investigacdo educativa; Pratica reflexiva.

Principais autores: DAVINI; ZEICHNER.

Pressupostos Epistemolégicos

3.1.

3.2.

Concepcao de conhecimento: A partir da proposta apresentada, os autores apresentam as
competéncias assinaladas para a efetivacdo desta perspectiva de formagédo: saber culto; saber
fazer; saber criar; saber integrar; saber construir com os outros.

Concepcao de formacdo docente: Os autores defendem a formagdo do professor
investigador de sua acéo e afirmam que para uma investigacéo rigorosa ha que se considerar e
aplicar normas e métodos cientificos. Dentre as finalidades e funcdes desta investigacéo
educativa destacam-se: o desenvolvimento de capacidades fundamentais para uma pratica

reflexiva competente, a partir do cotidiano e; desenvolvimento da autonomia.



5.

FICHA DE REGISTRO 0301

Identificacdo do Trabalho

5.1.
5.2.

242 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2001
Titulo: Formacao Docente e Avaliacdo: um olhar sobre a pratica profissional de professores

e suas experiéncias formativas.

Estrutura

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.
6.5.

Problema: A avaliacdo é tida como uma pratica cotidiana de funcéo reflexiva e investigativa,
portanto, caracterizada por um corpo de conhecimentos indispensaveis a formacéo docente
e de fundamental importdncia no desenvolvimento da profissionalizacdo. Diante desta
constatacdo, a pesquisa pretende apreender a relacdo entre os saberes da formacéo e os
saberes da experiéncia no exercicio docente, especificamente, na avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem.

Justificativa: As autoras identificam as crescentes discussfes em torno dos processos
formativos dos docentes e a necessidade de mudangcas com base nas experiéncias dos
professores, visto os problemas que historicamente atingem os profissionais e sua formacao.
Estes problemas resultam de ambiglidades, desvalorizacdo, fragmentacdo dos saberes,
principalmente, na dissociacdo entre teoria e pratica, pesquisa e ensino, além da falta de
identidade do professor e seu trabalho.

Proposta Apresentada: A proposta defendida passa pelo entendimento de que o professor
deve estar atento as exigéncias do contexto em que atua e ciente das competéncias
necessarias a sua acao, assim, a partir da construgdo de competéncias basicas fazer uso
critico dos saberes docentes. Tais saberes estdo presentes no fazer pedagogico do
professor, que por sua vez deve ser alvo de uma continua investigacdo para que assim se
promova a construcdo de uma prética reflexiva.

Principais Conceitos: Saberes; Pratica Reflexiva; Reflexdo sobre a pratica

Principais autores: TARDIF; PERRENOUD; SCHON.

Pressupostos Epistemoldgicos

7.1.

7.2.

Concepcéao de conhecimento: A reflexdo sobre a prética, na intencdo de apreender suas
concepcgdes, conflitos e dificuldades, pode possibilitar a construcdo de novas praticas, a
partir dos saberes da experiéncia profissional em consonancia com os saberes da formacao.
Concepcéo de formacédo docente: A pesquisa situa o conhecimento do professor em trés
dimensdes: intelectual, cultural e politica. Na primeira, consideram-se as reflexdes que o
professor realiza sobre as condigcbes de aprendizagem dos alunos na intencéo de ampliar
suas competéncias intelectuais e melhorar a pratica docente. Do ponto de vista cultural, o
professor deve considerar a diversidade cultural para sua reflexao e intervencéo diferenciada
nos processos de ensino e aprendizagem, ponderando as necessidade e dificuldades
individuais. Diante do aspecto politico temos a democratizacdo do acesso ao conhecimento

socialmente produzido.



1.

FICHA DE REGISTRO 0401

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

242 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2001
Titulo: Do debate no interior da area de pratica de ensino as questdes centrais do processo de

formagéo de professores.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.
2.5.

Problema: A autora investiga como os professores de pratica de ensino lidam com as
mudancas e exigéncias para a formacdo dos professores na sociedade. Tendo em vista as
producdes referentes ao tema da pratica de ensino no Encontro Nacional de Didatica e Pratica
de Ensino (ENDIPE) de 1994 e 1996.

Justificativa: As produgBes na érea de educacdo e pratica de ensino no ENDIPE tiveram
grandes influéncias nas propostas de reformulacdo dos cursos de formagdo docente,
carregando consigo as diversas concepgfes que surgem na época, inclusive quanto ao ensino
pratico reflexivo. Esta nova concepc¢éo exige a formacédo do professor reflexivo e pesquisador
com maior qualificacdo profissional diante das novas exigéncias sociais.

Proposta Apresentada: Apesar das concepcdes da autora ndo serem explicitadas, podemos
perceber a critica a perspectiva da pratica docente como aplicagdo de conhecimentos cientificos
(concepcao caracterizada por varios autores como da racionalidade técnica). Neste sentido, a
pratica de ensino deveria deixar de se restringir apenas ao fazer e constituir-se em atividade de
reflexdo. Esta proposta, alicercada em Pimenta (1997) traz como eixo a investigacao,
interpretacdo, intervencgdo e reflexao da realidade escolar.

Principais Conceitos: Pratica de ensino; Professor reflexivo e pesquisador

Principais autores: SCHON; NOVOA; PIMENTA.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1

3.2.

Concepcdao de conhecimento: Ao propor a pratica reflexiva e o aprendizado préatico nos cursos
de formacdo, tomando como referéncia as novas exigéncias sociais, podemos localizar a
concepcao de conhecimento desta pesquisa préxima a de autores como Schon, Perrenoud e
Névoa.

Concepcao de formacédo docente: A formacao docente defendida é a formacgao do professor
reflexivo e pesquisador. Entretanto, a autora alerta para a insuficiéncia desta proposta somente
ao final dos cursos de formagéo inicial e aponta para as propostas de “alargamento” do conceito
de prética indicando uma nova organizacao e estrutura nos curriculos dos cursos, chamando a

atencao para a dicotomizacdo entre conhecimentos teéricos e praticos.



1.

FICHA DE REGISTRO 0501

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

242 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2001
Titulo: A influéncia da dispersdo da pedagogia no curriculo dos cursos de licenciaturas e a

construcdo do saber docente.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: A pesquisa situa-se no debate acerca da formacdo de professores e trabalho
pedagogico escolar, docente e sociedade, tendo em vista as problematicas que emergem das
relacdes entre pratica/teoria, ensino/pesquisa, conteudo/forma, técnica/politica, trabalho
individual/coletivo, objeto/sujeito. Na area da Pedagogia especificamente, a autora indica a
intervencdo do curso na pratica educativa e anuncia alguns desafios para essa intervencgéo:
crise do trabalho, crise da historicidade, da ciéncia, da reflexividade, entre outras. Neste sentido,
a autora observa que esses desafios abrem possibilidades para a construcdo da subjetividade
humana através do desenvolvimento de um curriculo e um ensino que supere a ldgica
disciplinar e linear pautada na cultura da racionalidade técnico-cientifica.

Justificativa: A autora ressalta as discuss@es em torno das ciéncias como aporte as disciplinas
presentes nos cursos de pedagoga e suas problematicas/desafios na atualidade. Pois, com a
abertura das estruturas institucionais e curriculares para as ciéncias, essas podem contribuir
para a reflexdo/explicacao/interpretacéo da préatica educativa.

Proposta Apresentada: A autora constroi a critica a formag¢éo académica baseando-se na
idéia de que esta formacgéo esta diante de problemas curriculares, pedagdgicos, institucionais,
epistemolégicos e sdcio-culturais, dificultando a constituicAo de saberes. Assim, propde o
avanco das instituicbes educativas, no sentido de formular respostas criticas e rapidas aos
requerimentos da sociedade. Para tanto, as propostas devem buscar a articulacdo teoria e
pratica a partir da reflexdo na/sobre a agéo.

Principais Conceitos: Saberes; Relacdo teoria e prética; Prética reflexiva.

Principais autores: NOVOA; PERRENOUD; TARDIF; PIMENTA; SCHON.

Pressupostos Epistemolégicos

3.1.

3.2.

Concepcao de conhecimento: O conhecimento tedrico/cientifico € questionado por sua
dissociacdo com a realidade e pratica. Em resposta a essa critica a autora apresenta as
contribuicdes quanto aos saberes dos professores no processo de formacdo docente: o saber
da experiéncia, o saber pedagdgico e o saber das disciplinas ou curriculares.

Concepcao de formacdo docente: O que se direciona como proposta para os cursos de
formagcdo docente € a postura critico-reflexiva sobre a préatica cotidiana, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia dos que participam deste processo e a ruptura da légica da

racionalidade técnico-cientifica na educagéo.



1.

FICHA DE REGISTRO 0601

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

242 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2001
Titulo: A leitura e os leitores na escola: refletindo a pratica pedagdégica em favor da formacao de

leitores.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: As questdes iniciais da pesquisa partem da relacdo entre a formacéo de leitores e a
pratica pedagogica da leitura. Juntamente a essa probleméatica a autora provoca o debate sobre
o olhar reflexivo do professor, bem como a atual pratica pedagdgica de leitura nas escolas.
Justificativa: Encontramos como aporte para a pesquisa, estudos anteriores que
demonstraram a deficiéncia na formacédo de cidaddos conscientes e participativos na area da
leitura no Brasil. Esta constatagéo levou a autora a organizar sua pesquisa a partir da sua
observacdo e registro do cotidiano escolar, na intencdo de contribuir mais profunda e
efetivamente para a reflexdo em torno da formacdo de leitores e da pratica pedagdgica do
professor.

Proposta Apresentada: A proposta apresentada indica a reflexdo na e sobre a agdo como
base para a pratica pedagdgica. Aponta ainda para os cuidados com a hegemonia dos objetivos
do professor e da escola em detrimento dos alunos.

Principais Conceitos: Reflexdo na acdo; Reflexao da pratica; Professor mediador.

Principais autores: NOVOA.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcao de conhecimento: Ao propor a troca de experiéncias, reflexao da pratica através
do processo de reflexdo na acdo e a concepcédo de professor mediador, a autora aponta para a
perspectiva da construgcdo de saberes provenientes da pratica. Essa construcéo de saberes &
potencializada na formacao de professores através da troca de experiéncias e da integracéo
nesta sociedade, denominada como uma sociedade reflexiva e complexa.

Concepcao de formacdo docente: A autora constata, positivamente, a formacdo docente a
partir de estudos de caréater investigativo/reflexivo das préaticas pedagdgicas, redimensionando o
papel do professor para o de mediador e dinamizador na construcdo do conhecimento. Neste

sentido, prop8e uma formacao centrada na reflexéo da pratica e na troca de experiéncias.



1.

FICHA DE REGISTRO 0701

Identificacdo do Trabalho

1.1. 242 Reuni@o Anual da ANPED / Ano: 2001

1.2. Titulo: Quando professores e professoras do ensino fundamental relatam suas trajetérias
profissionalizantes.

Estrutura

2.1. Problema: Tendo em vista um quadro de debates e estudos acerca das necessarias alteracdes
e adaptacGes da formacgdo docente frente a sociedade globalizada, o autor questiona de qual
globalizacéo se parte e de qual ensino profissional reflexivo se fala. Para buscar suas respostas
0 autor dirige-se a prépria pratica para dialogar.

2.2. Justificativa: O autor inicia sua exposicdo com a apresentacdo de novas tendéncias na
formacdo de professores, particularmente do ensino reflexivo proposto por Schoén, a partir da
década de 80, na tentativa de rompimento dos principais paradigmas anteriores: o tecnicista e o
critico-dialético.

2.3. Proposta apresentada: O autor apresenta como proposta de sua pesquisa o relato de
trajetérias profissionalizantes para que se tenha um olhar reflexivo. Neste sentido, a reflexao
deve se voltar a pratica e surgir a partir dela. Entretanto, ndo ha um aprofundamento sobre as
concepcodes utilizadas, bem como as propostas acerca da problematica exposta.

2.4. Principais conceitos: Ensino Reflexivo, Relato de trajetorias.

2.5. Principais autores: SCHON.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1. Concepcédo de conhecimento: A concepcdo de conhecimento esta alicercada na reflexdo
sobre a pratica e na construcdo do conhecimento individualizado. Onde o individuo busca
produzir textos para falarem de si, para si e para 0s outros.

3.2. Concepcao de formacdo docente: A formacdo docente esta associada a partilha de

experiéncias para ampliacdo do referencial de cada um. Como metodologia o autor propde
relatos de trajetérias pessoais, em que o individuo é o préprio objeto de analise através da
reflexdo sobre a prética, para posterior circulacéo dos textos.



1.

FICHA DE REGISTRO 0802

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

252 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2002
Titulo: A experiéncia da formacéo na formacao de professores: um olhar a partir da reflexao da

professora alfabetizadora.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: A autora aponta como pano de fundo de sua problematica os dilemas encontrados
na relacéo entre a formacao profissional de professores e a pratica pedagoégica, sobretudo
quanto a desvalorizacdo dos saberes da experiéncia dos professores. Neste sentido, a autora
aborda as seguintes questfes para analise: a) que reflexdes as alunas professoras
alfabetizadoras realizam a respeito de suas praticas pedagdgicas? b) que tipos de saberes as
alunas professoras langam méao na sua acdo pedagdgica alfabetizadora? c) como os saberes
docentes construidos pelas alunas professoras na sua préatica alfabetizadora se articulam (ou
nao) com a formacéo docente?

Justificativa: O desenvolvimento da pesquisa parte da critica as politicas e modelos de
formagéo que determinam saberes e conhecimentos cientificos sem a devida consideracdo aos
atores que produzem e constroem seus proprios saberes. Sendo assim, a autora questiona a
relagcdo entre a formacdo académica, seu didlogo com os saberes decentes e a pratica
pedagogica dos professores, identificando a necessidade de rever posturas quanto a relagao
teoria e pratica, curriculo escolar e universidade.

Proposta Apresentada: A proposta estd ancorada nos pressupostos da pratica reflexiva,
buscando todos os elementos que fazem parte desta proposta definida por Schén, como o
conhecimento na acao, a reflexdo na acédo; reflexdo sobre a agcéo e a reflexdo sobre a reflexdo
na acdo. Pois, esta proposta opde-se aquela em que o conhecimento aprendido esta dissociado
da realidade da pratica pedagdgica.

Principais Conceitos: Prética reflexiva; Saberes.

Principais autores: GOMEZ; SCHON; TARDIF.

Pressupostos Epistemolégicos

3.1.

3.2.

Concepcédo de conhecimento: O conhecimento do qual trata a pesquisa s8o os saberes
mobilizados na pratica da docéncia e construidos a partir da experiéncia. A critica é feita ao que
se convencionou chamar de racionalidade técnica tendo como ponto de partida a concep¢ao da
construcéo, producéo e partilha de saberes no processo de formacéo docente.

Concepcao de formacdo docente: A formacdo baseia-se na formacdo do professor prético-
reflexivo e investigativo, posta em oposicao as concepgdes de professores técnico-especialistas
gue seguem as vias do conhecimento cientifico, pois, o professor pratico-reflexivo € autbnomo e
criativo e o seu papel € o de mediador de conhecimentos, considerando os saberes e

experiéncias dos alunos juntamente com 0s seus.



1.

FICHA DE REGISTRO 0902

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

252 Reuniao Anual da ANPED / Ano: 2002

Titulo: Investigando o saber docente do professor no curso de pedagogia.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: Consciente da necessidade e importancia dos constantes questionamentos sobre a
pratica docente, a autora busca compreender se a formacéo inicial do professor das diversas
licenciaturas habilita-o para exercer, com competéncia e atitude reflexiva, uma pratica
pedagdgica eficiente no curso de pedagogia diante da existéncia de contradicdes e descasos,
observados nos cursos de formacao de ensino superior.

Justificativa: A atuacdo de alguns formadores de professores, segundo a autora, € de
comodismo e desinteresse, pois, ndo se utilizam na pratica profissional dos saberes teéricos e
praticos que sao parte de uma formacdo docente competente e comprometida.

Proposta Apresentada: Segundo a autora, o papel do professor passa pelo ato de ensinar
para aprender, propiciando oportunidades de aprender a aprender. Neste sentido preocupa-se
com a formacao pratica, participativa, que desperte/desenvolva a autonomia e a competéncia,
numa perspectiva critico reflexiva.

Principais Conceitos: formacao critico-reflexiva; competéncia; autonomia.

Principais autores: SCHON; PERRENOUD; NOVOA.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcéao de conhecimento: O conhecimento atribuido aos professores em seu processo de
formacdo € o que a autora designa de saberes atraves da experiéncia e reflexdo, integrando
competéncias e habilidades para a acao pratica e pedagogica de acordo com o que a sociedade
exige dos profissionais.

Concepcao de formacao docente: A perspectiva defendida pela autora esta alicercada na
formacdo por competéncia e do profissional reflexivo, sendo o professor, neste processo,
facilitador da aprendizagem a partir da metodologia da formacéo reflexiva, considerando-se
inclusive o aprender-fazendo no desenvolvimento da formacdo pela pesquisa. Para tanto,
determina-se como norte para a formacgao a necessidade de mudanca e inovacao na sociedade,

investigando o desenvolvimento da capacidade de improvisacéo e experimentacao.



1.

FICHA DE REGISTRO 1002

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

Reunido Anual da ANPED / Ano: 2002

Titulo: Os saberes envolvidos na pratica competente

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: A autora traz como primeiro dado de sua pesquisa a idéia do cotidiano como lugar
para elaboracao e re-elaboracao do conhecimento. Portanto baseia sua investigagdo na pratica
de professoras na intencédo de compreender como elas constroem essa pratica, que saberes
estao envolvidos e como se constitui esse saber docente.

Justificativa: Ao reconhecer que os professores constroem competéncias e saberes na sua
experiéncia pratica, a autora afirma que os saberes dos docentes sdo plurais, com 0s quais 0s
professores mantém diferentes relacdes. E a partir destas constatacdes e estudos que a autora
baliza e justifica a pesquisa, circunscrita aos saberes docentes.

Proposta Apresentada: O processo de apropriacdo da teoria se realiza a partir da reflexdo na
e sobre a pratica. Um dos meios para sistematizacdo deste processo na formacdo docente é a
partilha de saberes e experiéncias pelos professores, o que proporciona a reflexdo sobre tais
saberes no confronto com a teoria.

Principais Conceitos: Pratica Reflexiva; Saberes.

Principais autores: NOVOA; PERRENOUD; SCHON.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcéao de conhecimento: A autora ao investigar a questéo dos saberes identifica postura
critica das professoras em relacdo ao conhecimento tedrico, visto que esse ndo é reconhecido
como um conjunto de normas, mas fonte de explicacdo e reflexdo sobre a préatica. Esse
reconhecimento permite os professores ndo se colocarem em uma posi¢cao de alienacéo frente
aos conhecimentos cientificos, mas sim de valorizacdo do saber cotidiano. A autora designa
como conhecimento qualquer fonte de informacdo que possa oferecer melhorias a pratica
docente.

Concepcao de formacdo docente: A perspectiva de formacéo é a do professor reflexivo e
investigador de sua pratica, sendo esta base para sua construcdo e constituicdo dos saberes
docentes provindos da experiéncia. A formacédo nessa perspectiva considera a diversidade e
pluralidade dos saberes, assim como as diversidades presentes no cotidiano do professor e dos
alunos. Reconhece no aluno a base para o saber docente.



1.

FICHA DE REGISTRO 1102

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

252 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2002
Titulo: Formacéo de professores na perspectiva do movimento dos professores indigenas da

Amazonia

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: Tendo como eixo da pesquisa o movimento indigena e a valorizacdo de sua
cultura, a autora identifica as concepc¢des de formacéo presentes no movimento e o papel das
escolas e agentes politico-culturais no processo de formacéo dos professores indigenas, bem
como investiga quais sao 0s saberes necessarios a essa pratica.

Justificativa: A escola é considerada I6cus de formacédo e valorizagdo da cultura, o que torna
ainda mais relevante a indispensavel formacéo de professores indigenas para suas escolas.
Nesse sentido, a formacdo de professores deve ser pensada a partir da diversidade e
multiculturalismo.

Proposta Apresentada: Ao descrever diversas perspectivas de formacdo de professores, a
autora estabelece sua linha teérica tendo a prética e a reflexdo sobre esta como centro para
formacéo do professor, questionando outras perspectivas de ordem técnica e académica.
Principais Conceitos: Reflexdo sobre a Pratica; Saberes; Formagao Reflexiva.

Principais autores: NOVOA; ALARCAO; PIMENTA; ZEICHNER.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcao de conhecimento: O destaque é dado aos saberes presentes e construidos na
pratica da docéncia, tendo em vista a pluralidade desses saberes e reconhecendo o papel do
professor enquanto produtor de conhecimentos, ndo mero transmissor. A apreensdo e
construcéo do conhecimento séo valorizadas através da troca de saberes e experiéncias. Para
tanto, o professor deve assumir o papel de investigador de sua cultura para a coletivamente
construir novos saberes e novas praticas, com autonomia e criatividade.

Concepcdao de formacado docente: A prética reflexiva e a perspectiva da reconstrucao social,
aliadas a idéia do multiculturalismo, ganham destaque na formacao dos professores, tornando-
se fundamental compreender a necessidade da reflexdo sobre a pratica por parte dos
docentes. Esta postura reflexiva deve estar balizada por uma atitude responsavel e critica, com

acbes engajadas no compromisso e ética.



1.

FICHA DE REGISTRO 1202

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

252 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2002
Titulo: Saberes dos professores e ambigiliidades da pratica docente na rede de Campo Grande-
MS

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: Reconhecendo as mudancas sociais, o0 aumento do conhecimento cientifico, das
inovacdes tecnoldgicas, os autores apontam a necessidade da formacao/preparacdo do
professor capaz de acompanhar o ritmo dessas modificacbes e suas conseqiéncias na
educacédo. Diante disso a problematizacdo da pesquisa alicerca-se na investigacdo sobre a
formacéo dos professores e seu sucesso, ou ndo, nesta tarefa perante a sociedade.
Justificativa: A justificativa parte justamente das mudancas na concep¢do de ensino do
professor decorrentes da democratizacdo e estatizacdo do ensino a partir dos meados do
século XVIIl. O cenario de uma sociedade complexa que requer uma nova educacgéo atraves
das competéncias faz emergir uma concep¢do de um novo professor e que tenha um olhar
critico as exigéncias, responsabilidades e formacdo que se delega aos docentes na sociedade
atual.

Proposta Apresentada: A formacdo docente é localizada em dois momentos, um com foco
académico e outro no terreno profissional, aliados a desresponsabilizagdo do estado frente a
formacgéo dos professores e, conseqiientemente, a crescente intervencdo da iniciativa privada,
0 que segundo os autores, acentua o processo de proletarizacdo docente e perda da
autonomia. Em oposicdo surge a formacéo dos professores reflexivos, como referéncia para a
autonomia, superagao das “dificuldades” tedrico-cientificas e auto-formacado, destacando-se a
troca de experiéncias e a partilha de saberes na construgcdo de uma nova profissionalidade
docente para o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional.

Principais Conceitos: Autonomia; Saberes

Principais autores: Maurice Tardif

Pressupostos Epistemolégicos.

3.1.

3.2.

Concepcéao de conhecimento: Os saberes séo distinguidos em diferentes categorias: saberes
da formacdo profissional, saberes das disciplinas, saberes -curriculares e saberes da
experiéncia. No entanto, os saberes das disciplinas e os saberes curriculares néo constituem o
saber dos professores por estarem numa situacéo de exterioridade a pratica docente, assim
como os saberes cientificos e pedagogicos também alheios.

Concepcao de formacdo docente: Os desafios dos processos de formacdo docente partem
da promogdo da articulacdo entre diferentes saberes através da formagédo do professor
investigador, alicercada nas propostas para a formacéo reflexiva de professores, com profundas

mudancas nas concepg¢des e modelos de formacéo atuais.



1.

FICHA DE REGISTRO 1304

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

272 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2004
Titulo: A Universidade e a Formacdo Continuada de Professores: Dialogando sobre a

autonomia profissional

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.
2.5.

Problema: Decorrente de estudos relacionados a funcdo das universidades e sua condicao
privilegiada na producéo de saberes e contribuicdo nos processos de formacéo de professores,
a autora questiona se as universidades tem se valido de sua posicdo e privilégio para
desenvolver acdes relevantes e que superem perspectivas de formacao que nao valorizam os
saberes docentes.

Justificativa: A pesquisa parte de indagacfes quanto a eficiéncia da formag¢édo continuada
desde os anos 90, considerando tais processos de formacao desarticulados do cotidiano do
professor. Frente a estas indagacdes os processos de formagdo passam a centrar-se na
reflexdo sobre as préticas, balizada pela proposta da prética-reflexiva.

Proposta Apresentada: Critica a racionalidade técnica e hierarquizacao entre teoria e prética,
supondo-se que o conhecimento tedrico dirige a pratica. Orientacdo aos professores a
entenderem cada situagcdo em seu determinado contexto e singularidade, deste modo, suas
respostas poderdo ser alteradas e adaptadas de acordo com a necessidade a partir de sua
autonomia.

Principais conceitos: Autonomia.

Principais autores: CONTRERAS.

Pressupostos Epistemolégicos

3.1

3.2.

Concepcdao de conhecimento: As analises e consideracfes sobre o conhecimento partem da
idéia da reflexdo critica, compreendendo-a como um processo de reconhecimento das
diferencas e contradi¢des ideoldgicas. Pois, o conhecimento é parcial, limitado e partidario, ndo
podendo ser reconhecido a partir de uma posicdo unificada e consensuada. No entanto, o
reconhecimento das diferencas nado significaria a indiferenca diante delas. Neste sentido, o
professor ndo deve deixar de considerar o conhecimento para a reivindicacdo da igualdade,
justica, liberdade e solidariedade, com autonomia profissional.

Concepcao de formacao docente: Critica a formacgao do professor reflexivo, pois, esta seria
uma contradicdo a prépria autonomia ao deixar a cargo do professor as decisdes educacionais
e excluir a comunidade. Sendo assim, a autora proclama a criatividade, iniciativa e autonomia

profissional para o avanco nos programas de formacédo docente.



1.

FICHA DE REGISTRO 1404

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

272 Reunidao Anual da ANPED / Ano: 2004

Titulo: A pesquisa-acdo na formacao inicial de professores: elementos para a reflexao

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: Inicialmente, com uma apresentacdo do modelo da pratica reflexiva e a afirmacédo
de sua relevancia na formagdo inicial e continuada de professores, a autora parte para o debate
em torno das proposicdes para a pesquisa-acdo a partir do levantamento de questfes
conceituais e metodoldgicas. A pesquisa pretende analisar qual o uso da pesquisa-acdo na
formacao inicial docente.

Justificativa: Segundo a autora, a pesquisa-acdo possui grande potencial para estimular
reflexdes eficazes e estruturar os saberes que dela resultam. A autora justifica, portanto, a
presente pesquisa, tendo em vista tais caracteristicas e os diferentes enfoques atribuidos aos
processos de formacao a partir da pesquisa-a¢éo, reconhecendo seu potencial formativo.
Proposta Apresentada: Ao propor a pesquisa-acdo como estratégia de formacgéo, a
investigacdo sobre a pratica ndo € suficiente, ha que se considerar suas qualidades e condi¢des
procurando melhorias nas situacdes que sédo sociais, reais, conflitivas e confusas. Sendo assim,
a perspectiva de pesquisa que se defende é aquela de cunho emancipatério que busca
contribuir para a diminuicdo das desigualdades e injusticas sociais. Para tanto, o objetivo de tal
investigacao-acao é facilitar o juizo pratico em situacdes concretas, sendo que a validade de tal
juizo ndo depende de provas cientificas de verdade, mas sim, da utilidade em ajudar as
pessoas em suas acdes, compreendendo a pesquisa-acdo como meio de problematizagéo e
melhora da prética educativa.

Principais Conceitos: Pesquisa-a¢do; Autonomia; Justica.

Principais autores: ZEICHNER; ELLIOT.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1

3.2.

Concepcao de conhecimento: A autora aponta a pesquisa-agcdo como meio de integracao
entre conhecimento e acdo, e critica a ciéncia positivista, na qual a acdo é o objeto da
investigacdo e subsidia a produgdo de conhecimento sobre si mesma. Segundo a autora tais
conhecimentos sdo de diferentes naturezas (pessoal, profissional, politico, social) e néo
necessitam ser de carater cientifico. Pois, antes de ser metodologia de pesquisa a pesquisa-
acao é uma estratégia de formacao.

Concepcao de formacédo docente: Apesar de a pesquisa ser iniciada com os pressupostos da
pratica reflexiva, a proposta de formacdo docente debatida, € a formacdo do professor
pesquisador. Tendo como principais autores, aqueles que delineiam conceitos e elementos para

tal formacéo no intuito de avancar nas discussdes levantadas por Schon na prética reflexiva.



1.

FICHA DE REGISTRO 1505

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

282 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2005
Titulo: Os Centros de Referéncia Para a Formacdo Continuada de Professores: Algumas

Alternativas em Busca da Autonomia.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: A partir de um breve histérico da criacdo da Rede Nacional de Centros de Pesquisa
e de Desenvolvimento da Educacédo, que pretende articular a universidade e educacéo basica,
formacao inicial e continuada e, saberes e fazeres da docéncia, a pesquisa procura conhecer o
desenvolvimento dessas experiéncias na formacao continuada no municipio do Rio de Janeiro,
problematizando quais conhecimentos sdo acumulados sobre a formacédo continuada e como se
da a participacédo dos docentes.

Justificativa: A autora aponta o surgimento da Rede Nacional de Centros de Pesquisa e de
Desenvolvimento da Educacdo como uma tentativa de superar a desarticulacdo entre a
formagéo profissional e a pratica dos educadores. No entanto, diante do contexto em que vem
sendo construidas diversas propostas, politicas e programas para a educacao nacional, as reais
condicbes que as universidades possuem para a realizacdo da tarefa precisam ser
consideradas, assim como as experiéncias acumuladas no sistema publico de ensino.

Proposta Apresentada: Critica aos paradigmas e concepc¢des que definem os conhecimentos e
a formacéo docentes a partir do que os especialistas sugerem aos professores na intencéo de
torna-los melhores profissionais. Formacéo esta que teria como base a légica da racionalidade
técnica e cientifica. N&o obstante, propbe uma formacdo que tenha como eixo o
desenvolvimento de uma praxis reflexiva com uma dimensao que considere a profissionalizagdo
como meio para alcancar o status docente e o aumento da autonomia na producédo de saberes e
valores.

Principais conceitos: Autonomia.

Principais autores: ZEICHNER; CONTRERAS; NOVOA; GIROUX.

Pressupostos Epistemolégicos

3.1.

3.2.

Concepcéao de conhecimento: O conhecimento € balizado pela producédo de saberes por parte
do professor, para a intervencdo, constru¢cdo de valores e consolidacdo de uma profissdo
autbnoma. Critica a imposicao do aprender de novos saberes cientificos.

Concepcédo de formac&o docente: A autora reconhece a importancia dos processos de
reflexdo nas situagbes do dia a dia do professor para a construcdo de novas solucfes e
caminhos. Mas alerta para a necessidade de evitar o praticismo, em que essa reflexdo seria
suficiente para a resolucao dos problemas da pratica. Sendo assim, sustenta as concepcoes que
afirmam a importancia das compreensdes tedricas dos elementos que condicionam a pratica a
partir da aprendizagem e producdo de saberes compartilhados, na direcdo de mudancas nas

concepcoes e praticas educacionais.



1.

FICHA DE REGISTRO 1605

Identificacdo do Trabalho

1.1. Reunido Anual da ANPED / Ano: 282 / 2005

1.2. Titulo: Pesquisa na Formacao e na Pratica Docente na Visdo de Formadores de Professores.

Estrutura

2.1. Problema: A partir de inquietacdes quanto a relacdo entre o professor e a pesquisa os autores
buscam compreender como acontece a iniciagdo dos futuros professores para a pesquisa e
suas proprias visées quanto esta pratica nas escolas basicas de ensino.

2.2. Justificativa: o estudo referente a pesquisa como atividade constitutiva do trabalho do
professor vem ganhando grande relevancia, assim como a necessidade de aprofundar as
guestdes referentes a relacao entre pesquisa e docéncia, procurando desvendar se aquela é
necessaria, importante e viavel no trabalho do professor. E, assim, entender de que modo a
formacao para a pesquisa ocorre nos cursos de formacdo docente.

2.3. Proposta Apresentada: Os autores apdiam a constru¢édo de uma cultura de pesquisa escolar, a
partir da vivéncia e reflexdo sobre o método cientifico e o contexto de onde emergem as
probleméticas. Para tanto criticam a pesquisa cientifica de cunho quantitativo e laboratorial, pois,
sdo insuficientes para as questdes do contexto escolar. Surge uma proposta de “formacgéo
hibrida”, onde a pesquisa faca parte das disciplinas especificas e pedagdgicas de modo
transversal, reconhecendo a pesquisa na escola com equivalente importancia aquela
desenvolvida na universidade, apesar de determinadas especificidades.

2.4. Principais Conceitos: Professor Pesquisador; Pratica de Pesquisa.

2.5. Principais autores: PERRENOUD; ZEICHNER; CRUZ.

Pressupostos Epistemolégicos

3.1. Concepcao de conhecimento: A pesquisa é tida para este trabalho como competéncia
profissional e sugere a intersecdo entre conhecimento cientifico e saber pedagégico como
possibilidade para a formacéo docente. Embora, ao citar os dois conceitos distintamente, os
autores nao esclarecem o referencial e a definicdo de qual partem para os mesmos.

3.2. Concepcédo de formacdo docente: Critica as producdes que “misturam” as concepgdes de

professor pesquisador e professor reflexivo, entendendo estas duas perspectivas como sendo
distintas. Ao defender / sustentar a formacao do professor pesquisador, os autores, afirmam que
o professor ao refletir sobre sua pratica pode produzir conhecimentos sem necessariamente ser

pesquisa, apesar da postura critica e investigativa comum as duas acdes.



1.

FICHA DE REGISTRO 1705

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

282 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2005
Titulo: Analise do estudo coletivo na formacédo continuada dos professores de ciéncias de 52 a

8?2 série, do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Problema: A autora explicita o problema de pesquisa através da seguinte questao: Que opinido
os professores de ciéncias da rede municipal de ensino de Campo Grande, tem sobre os
Encontros Continuados de Ciéncias a respeito da metodologia desenvolvida, da relacdo entre os
colegas do grupo e da aplicabilidade das metodologias propostas em sala de aula?
Justificativa: Tendo como um dos principais objetivos compreender o processo de formacao
continuada de uma Secretaria de Educacéo do Estado de MS, a autora aponta como relevante
nesta pesquisa sua contribuicdo para o debate sobre os processos de formacédo continuada e
suas diferentes concepgdes.

Proposta Apresentada: Reconhecendo a pratica como principal lugar de aprendizado da
docéncia, a autora defende a reflexdo na pratica para a reconstrucdo social e compreende esta
reflexdo como um processo de superacéo da linearidade e mecanicismo presentes na formacéo,
além de ser meio para o desenvolvimento de habilidades que busquem solucdes para as
situagBes conflitantes da préatica e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
solidaria, e para o despertar da consciéncia do cidadao.

Principais Conceitos: Construcdo compartilhada de saberes; Reflexdo na pratica;
Reconstrucéo Social.

Principais autores: Pérez Gémez; Perrenoud; Schon.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1

3.2.

Concepcdo de conhecimento: Para atender as novas exigéncias da sociedade dita
globalizada, a autora afirma a necessidade do desenvolvimento de competéncias na formacao
de professores. Pois, tais competéncias complementariam os saberes e esquemas de
pensamento do professor, ajustados a realidade, construidos no cotidiano e adquiridos na troca
de experiéncias das sess@es coletivas e no processo de formacao continuada.

Concepcdo de formacdo docente: Segundo a autora, para o desenvolvimento das
competéncias é necesséria uma formacdo com sélida base tedrica e epistemoldgica, tornando o
professor fortemente adaptavel aos contextos e apto a adequar seus saberes. Para tanto a
autora prop6e as contribuicdes de Schoén quanto ao conhecimento na acao, reflexdo na acéo e
reflexdo sobre a agdo, além de um espaco coletivo para a formacao continuada, contemplando

a troca de experiéncias com enfoque reflexivo.



1.

FICHA DE REGISTRO 1805

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

282 Reuniao Anual da ANPED / Ano: 2005

Titulo: Concepcdes e Praticas de Pesquisa — O que dizem os professores?

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: A autora apresenta como problematica para seu estudo as concepcdes e praticas
sobre pesquisa construidas por professores da educacao basica.

Justificativa: O crescente debate em torno da formacdo do professor pesquisador e
professor reflexivo estimulou novas discussdes a respeito da relacdo entre ensino e pesquisa
na formacao docente. Tornando essa problematica de grande importancia no debate sobre a
formacéo de professores.

Proposta Apresentada: A pesquisa apresenta como principal proposta de defesa para a
formacado docente, a formacéo do professor pesquisador e profissional reflexivo, questionando
as reais condicdes existentes para tal formacdo. As criticas recaem de maneira rapida e
superficial nas condi¢des de trabalho e no processo formativo dos docentes. Neste sentido, a
autora aponta que uma pratica de pesquisa, reflexiva e critica, deve ir além da sala de aula,
pois, apesar de esta ser necessaria, ndo é suficiente para compreender as condicdes e
contextos em que o profissional / professor realiza sua funcéo.

Principais Conceitos: Pratica de pesquisa; Professor Reflexivo.

Principais autores: HUBERMAN.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcdo de conhecimento: Durante o desenvolvimento do trabalho, a autora néo
explicita de qual concepgcdo de conhecimento parte. Do mesmo modo, ndo foi possivel
percebermos se sua diretriz esta coerente ou ndo a concepgédo de conhecimento a partir da
pratica-reflexiva, na proposta desenvolvida por Schon.

Concepcao de formacdo docente: A autora ndo discute com profundidade as propostas de
formacédo do professor reflexivo e pesquisador, no entanto, tem tais proposicées como pano
de fundo para o desenvolvimento da pesquisa na préatica docente, sugerindo que a atividade
profissional deve deixar de ser distinta da atividade de pesquisa.



1.

FICHA DE REGISTRO 1905

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

282 Reunido Anual da ANPED / Ano: 2005
Titulo: Professoras Iniciantes: situacfes dificeis enfrentadas no inicio da pratica docente no

ensino fundamental

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: O problema de pesquisa é anunciado pela autora: Como professoras iniciantes
enfrentam situacdes que consideram dificeis e que significados atribuem a sua propria atuacao
diante de tais situac6es?

Justificativa: Diante da problematica anunciada, a pesquisa busca contribuir para as pesquisas
relacionadas aos processos de aprendizagem da docéncia, compreendendo que no inicio da
carreira docente o professor atravessa estagios de sobrevivéncia e descoberta. Tais processos
estdo relacionados aos saberes dos profissionais, adquiridos e construidos a partir de suas
histérias de vida, de tempos sociais diversos e de suas fungdes. Conseqiientemente, os saberes
estdo ligados ao pensamento do professor, que por sua vez, da sentido a sua acdo. Segundo a
autora estas relacfes sdo importantes de serem debatidas e compreendidas na media em que
permitem ressaltar o professor como agente ativo nos processos de ensino e aprendizagem,
contribuindo para a andlise dos contextos educacionais e das relagbes pessoais com 0s
saberes.

Proposta Apresentada: O estudo tem como proposta metodoldgica para a formacdo de
professores a narrativa através de diérios reflexivos, baseando-se na definicAo de Cunha, em
que a narrativa é a representacdo dos fatos pelo sujeito, e que esta é um aspecto de grande
relevancia no desenvolvimento profissional dos professores, articulada a constru¢cdo dos
saberes da docéncia e a reflexao na e sobre a acao que o professor desenvolve.

Principais Conceitos: Professores iniciantes; Saberes docentes; Pensamento do professor.
Principais autores: CUNHA; HUBERMAN; TARDIF e RAYMOND; ZABALZA.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcdo de conhecimento: A pesquisa aponta 0s saberes como base para o
desenvolvimento do professor, identificando a insuficiéncia da teoria no inicio da carreira
docente. A construgdo das competéncias ligadas a acdo pedagdgica, a partir da pratica
reflexiva, ganha maior relevancia na formagéo do professor.

Concepcdao de formacgdo docente: A pesquisa destaca a relagcédo entre a reflexdo na pratica e
a construcdo dos saberes da docéncia por parte dos professores, evidenciando a relevancia do
uso das narrativas para uma pratica reflexiva, mais especificamente, nos processos de reflexao

na acao e reflexdo sobre a acao.



1.

FICHA DE REGISTRO 2006

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

292 Reuniao Anual da ANPED / Ano: 2006

Titulo: Professor-Pesquisador: O Caso da Professora Flora

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.
2.5.

Problema: A partir dos estudos e propostas que surgiram desde a década de 80 em ambito
internacional, com autores como Schoén, Elliot, N6voa, Zeichner, Tardif e Perrenoud, sobre
pesquisa e pratica pedagogica, os autores buscam analisar um caso especifico em que uma
professora conduz sua pesquisa em relacdo a prépria pratica. O estudo busca apontar
possibilidades de coeréncia e consisténcia, desvendando as condicdes e contextos em que a
pesquisa sobre a pratica da professora se desenvolveu.

Justificativa: Com a disseminacao no Brasil das linhas de investigacdo sobre a formagéo
docente, pratica reflexiva e professor-pesquisador, surgem algumas dificuldades e
contraposicées em relagdo a perspectiva da formacdo e trabalho do professor como
pesquisador. Diante deste cenario, em que as duvidas e afirmacgdes recaem, por exemplo, na
deficiéncia metodoldgica, relevancia das tematicas, necessidade de habilidades distintas para
ensinar e pesquisar, a presente pesquisa procura obter informacdes que contribuam para a
formacgéo de futuros professores pesquisadores, provocando reflexdo e servindo de auxilio
nesse processo.

Proposta Apresentada: Os autores apresentam as possibilidades do professor enquanto
pesquisador de sua propria pratica, identificando a necessidade da academia valorizar, apoiar e
incentivar a pesquisa prética reflexiva na docéncia. O estudo defende a linha de reflexdo
sugerida por Schon na pratica-reflexiva (reflexdo na acéo; reflexdo sobre a acao e; reflexdo
sobre a reflexdo na acdo). Os autores apontam ainda alguns avangcos e elementos
fundamentais para o professor pesquisador: superacao de ilus6es pedagogicas, consideracao
as estruturas sociais que influenciam diretamente a atuacdo do professor, identificacdo de
dilemas da pratica e escrita autobiografica.

Principais Conceitos: Professor-pesquisador; Pratica reflexiva

Principais autores: SCHON.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1.

3.2.

Concepcédo de conhecimento: Os autores fazem referéncia aos conceitos de saberes da
experiéncia e saberes curriculares ou académicos, ressaltando a necessidade de didlogo entre
eles para um efetivo aumento no conhecimento.

Concepcao de formacado docente: A concepcao de formacao e atuacédo do professor dirige-
se para a perspectiva do professor pesquisador e é balizada, na proposta dos autores, pela

pratica reflexiva proposta por Schon.



1.

FICHA DE REGISTRO 2106

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

292 Reuniao Anual da ANPED / Ano: 2006

Titulo: Formacao de Professores e Reflexividade Dialética a Luz da Teoria Critica

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.
2.5.

Problema: O autor apresenta seu estudo na intencdo de expor quais as relacées entre o
mundo atual e as tarefas da formagdo de professores a partir das contribuicbes da Teoria
Critica, elucidando aspectos como a autonomia e a formagédo de professores-transformativos.
Justificativa: A pesquisa parte da discussdo em torno da busca pela autonomia dos sujeitos
como condicdo para sua vida nesta sociedade, a qual imprime nos seres humanos pressoes
sociais, conflitos e exclusées. O que pressupde a superacdo da menoridade (incapacidade de
fazer uso de seu entendimento sem a diregéo de outro individuo) na busca do “Esclarecimento”
a partir de uma orientacéo critico-reflexiva.

Proposta Apresentada: O autor identifica como tarefa essencial dos professores nas
sociedades democréticas, formarem a subjetividade e autonomia nos sujeitos, contrapondo sua
concepcdo de autonomia e subjetividade a proposta do professor-reflexivo sustentada por
Schon e qualificada pelo autor como cartesiana e individualista. A proposta de formacao
reflexiva transformativa, defendida pelo autor, indica na formagéo docente a integracéo de
conhecimentos técnico-metodoldgicos para o desenvolvimento de capacidades e competéncias
reflexivas, o que permitiria a formacéo dos trabalhadores para o trabalho produtivo educando-os
para serem dirigentes. Para articular sua proposta o autor trata da concepc¢ao de reflexividade
dialética definindo-a enquanto trabalho intelectual e pratica.

Principais Conceitos: Autonomia; Professor-reflexivo transformativo; Reflexividade Dialética.

Principais autores: Habermas; Kant; Giroux.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1

3.2.

Concepcédo de conhecimento: Referéncia aos conceitos de saberes sociais e saberes
docentes. O professor deve assumir o papel de pesquisador de seu préprio trabalho
fortalecendo a auto-atividade e garantir o didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes.

Concepcéo de formacdo docente: O autor defende a formacéo reflexivo-transformativa de
professores e procura avancar em relagdo a proposta da pratica-reflexiva de Schén. O
profissional critico-reflexivo deve integrar teoria e pratica na intencdo de desenvolver uma

sociedade democratica e trabalhar pela incluséo social.

Outras Informacfes: O autor se contrapde as propostas de Schodn, mas a partir da analise da

concepcao de formacdo docente ndo foi possivel observar como sua proposta se efetiva o que

dificultou compreendermos onde esta o contraponto.



1.

FICHA DE REGISTRO 2207

Identificacdo do Trabalho

1.1.
1.2.

302 Reuniao Anual da ANPED / Ano: 2007

Titulo: A Prética de Pesquisa: Relacao Teoria e Pratica no Curso de Pedagogia.

Estrutura

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,
2.5.

Problema: A pesquisa busca investigar como ocorre a pratica da pesquisa na realidade
concreta de um curso de Pedagogia e revelar dados sobre o papel didatico que a pesquisa pode
representar na formacéo do pedagogo.

Justificativa: A autora parte dos questionamentos e criticas presentes na literatura sobre
formacao profissional quanto ao tecnicismo e racionalidade técnica. Considera estas criticas
como um avanco na defesa da reflexividade e da pratica da pesquisa na formacdo de
professores, no entanto aponta possiveis contradicbes entre as politicas para formacao de
professores e pedagogos que indicam a pesquisa como eixo de formacédo e a dissociacdo entre
ensino-pesquisa-extensao.

Proposta Apresentada: A principal idéia defendida pela autora ao longo do trabalho é a
perspectiva da pesquisa como principio educativo, ou formativo, em que a formag¢éo docente
deve se balizar para promover a aprendizagem pela e para a pesquisa, salientando a
necessidade e preponderancia da aprendizagem do método, do carater instrumental da
atividade de pesquisa neste processo. Neste sentido, a autora ressalta uma importante distingéo
entre pesquisa cientifica e pesquisa pratica ou pedagogica. Enquanto criticas a formacao de
professores e seu processo de ensino e aprendizagem, a autora apresenta argumentos que
buscam superar a transmissdo e assimilacdo de conhecimentos, mesmo que considerados
criticos, na acgédo educativa.

Principais Conceitos: Pratica da pesquisa; Pesquisa pratica ou pedagdgica.

Principais autores: ANDRE; ZEICHNER.

Pressupostos Epistemoldgicos

3.1

3.2.

Concepcéo de conhecimento: A autora afirma que a pratica estd articulada a teoria como
principio epistemoldgico e que este deveria estar presente na formacéo do docente pesquisador.
Para tanto, a defesa dessa concepc¢ao parte do entendimento de que prética e teoria devem se
constituir em uma unidade dialética e estarem de acordo com a formacao e ensino pela e para a
pesquisa, sublinhando o papel do professor como produtor de conhecimentos a partir da
reflexdo-acéo da prética.

Concepcao de formacado docente: A pesquisa aponta para a formacédo do pedagogo reflexivo,

aliando as idéias da pratica reflexiva com a formacao do professor pesquisador.

Outras Informacgdes: A autora faz referéncias as idéias do autor Karel Kosik quanto a dialética e a

realidade. No entanto ndo percebemos coeréncia tedrica ao apresentar a proposta para formacgao

pela e para a pesquisa pedagogica.



3.1 Resultados da analise

A partir dos elementos indicados nas fichas acima percebe-se uma
convergéncia entre os autores que marcam sobremaneira a distingdo para o que
denominamos de campo do professor reflexivo. Foi possivel, ainda, elencar um
grupo de idéias que perpassam os estudos publicados nos dltimos oito anos no GT
Formacédo de Professores na ANPED, a partir dos quais poderemos estruturar os
resultados de nossa analise e o didlogo com a tendéncia da producdo de
conhecimentos sobre a formacao docente no Brasil. Sao elas:

Competéncias basicas na formacao pratica reflexiva;

Formacao docente a servigo das demandas sociais;

Fundamentos da postura reflexiva no processo ensino-aprendizagem;
Préatica como lugar de reflexdo e adaptacéo a diferentes contextos;
Critica a racionalidade técnica e cientifica;

Pesquisa como eixo formador;

Projeto de formacéao a partir da troca de experiéncias.
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Formacao do professor-pesquisador: aproximacgdes a pratica reflexiva.

Essas idéias e consideracbes quanto as propostas de formacdo de
professores, inicial e continuada, acarretam, também, de certa forma, consideracfes
relacionadas a educacao e ao processo ensino-aprendizagem presente nas escolas
de ensino basico, o que nos permite uma analise mais geral a respeito do que se

tem produzido na area da educacao no Brasil.

3.1.1 Competéncias basicas na formacao pratica reflexiva

Através da analise dos trabalhos pudemos perceber, que a formacao do
professor pratico reflexivo pressupbe a incorporacdo de certas competéncias
bésicas para a reflexdo e agcdo. Tais competéncias sdo anunciadas nos textos dos
autores que defendem esta perspectiva, pois, compreendem que esta formacéo iré

garantir efetivamente a reflexdo na acdo, comprometida com a pratica pedagogica



docente.
No rol das competéncias basicas, de acordo com os artigos analisados, esta a
criatividade, a reflexividade, a capacidade de improvisacdo e a experimentacao

diante das situacdes do cotidiano do professor.

A construgdo da qualidade do ensino pressupbe uma formacao
pluridimensional, que garanta uma sélida formacédo geral, para que o
professor, ciente das exigéncias que 0 contexto em que atua faz e
proprietario das competéncias necessdarias a sua acao, a0 mesmo
tempo possibilitando a construgdo das competéncias basicas
(reflexdo, argumentacdo, senso critico, racionalidade pratica,
criatividade, etc.), possa criticamente fazer uso dos saberes
docentes. (Trabalho 0301)

Essas competéncias parecem garantir uma formacgdo eficiente oferecendo
respostas as demandas da sociedade relativas a formacéo de professores no atual
contexto. Neste sentido, os estudos localizam as competéncias como parte dos
saberes necessarios a profissdo docente, considerando neste aspecto a dimensao
cultural dos saberes do professor para as intervencdes individuais nas situacoes

singulares, buscando

Valorizar o paradigma do professor reflexivo como um profissional
competente, ético, com acao-reacao reflexiva, autonomia e
capacidade de desenvolvimento diante do atual contexto social e
educacional. [...] Entende-se que, para superarem-se as dificuldades
encontradas, é preciso repensar a formacdo inicial e continua,
propondo diferentes condigbes para o desenvolvimento de uma
formacdo mais eficiente, que atenda as necessidades existentes.
Elas apontam para uma formacgéo baseada no desenvolvimento de
competéncias visando a formacdo do professor, como um
profissional reflexivo, inovador, ético e autbnomo. [...] “Assim, a
inovacao, a criatividade, a autonomia e a reflexdo, exigem carater e
pensamento holista, participativo, que promove a investigacdo sobre
a acao, na qual se encontram os fatores cognitivos, culturais, sociais
e emocionais, mobilizando o que estd dentro e fora da escola,
desenvolvendo, no professor e no aluno, as competéncias de
intervencdo, integrando-0os em processos cooperativos de formacao
na acao e enriquecendo o0s vinculos interpessoais durante o trabalho.
(Trabalho 0902)

E dessa forma que a concepcdo do novo professor para a educagéo
numa sociedade complexa agrega novas competéncias, como
propde Perrenoud (2000), ao preconizar qualidades ndo s6 para
acao pedagdgica na sala de aula, como em relacdo a familia dos
alunos, a administracdo da escola e da propria profissdo. Diante
disso, a formacdo dos professores se torna um alvo critico das



nossas preocupacdes; quanto mais plural precisa ser, maior se torna
a responsabilidade da sua formacao. (Trabalho 1202)

Ao incorporar essas competéncias como base para a autonomia e
desenvolvimento da profissionalidade, a formacdo docente parece assumir, no
entanto, competéncias que garantem a adaptabilidade dos sujeitos ao contexto
através de conceitos que aparentemente tem em seu delineamento tedrico um
carater critico.

A formacéao do professor “pratico reflexivo” indica a formagao de um individuo
autdbnomo, livre, expressivo, com criatividade e iniciativa. Entretanto, segundo o
autor Newton Duarte (2003a), estas qualidades do termo criativo referem-se a uma
criatividade que “nao deve ser confundida com busca de transformagdes radicais na
realidade social, [...] mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar
novas formas de acdo que permitam melhor adaptacéo aos ditames da sociedade
capitalista” (p.12).

Ou seja, criatividade, improvisacdo, autonomia, reflexividade, inovacao,
podem vir a servir para a adaptacao dos sujeitos as demandas da nova sociedade, e
ndo para uma formacgéo que se propunha para a compreensao critica da totalidade.

Esta primeira idéia nos leva ao segundo tépico a ser abordado a partir dos

trabalhos analisados: as demandas sociais na diligéncia da formacéo docente.

3.1.2 Formacéao docente a servico das demandas sociais

As modificacbes constantes no contexto em gue vivemos requerem novas
perspectivas e posturas de acordo com cada realidade. Em linhas gerais, os autores
delegam como objetivos para a formacdo docente responder as demandas da
sociedade globalizada. Demandas que parecem permeadas de sentimentos de
justica, democratizagéo, cidadania, valorizagcédo do outro e incluséao social.

Esta diretriz é sustentada pelos autores ao longo das pesquisas como

justificativa para as novas configuracdes na formacao de professores.

A tendéncia de formar o professor pesquisador ou professor reflexivo
esta sustentada por dois pontos bésicos: um, é a comprovada
ineficiéncia da formacdo do professor como técnico, o outro, a
necessidade da qualificacdo profissional dos professores diante das



novas exigéncias sociais. (Trabalho 0401).

Na educacéo, a idéia da escola conquistar sua prépria autonomia em
relacdo aos mecanismos burocraticos e centralizadores e conduzir
seu planejamento tém sido incentivada. Nos debates realizados com
profissionais da area predomina a urgéncia de se retirar 0 excessivo
controle das maos do Estado, para que, assim, a educacéo formal
possa exercer seu papel na construcdo de uma sociedade
democrética; para tanto as escolas deveriam exercer sua fungdo na
constru¢do de um projeto pedagdgico autbnomo. (Trabalho 1304).

Como podemos perceber a autonomia da escola esta diretamente associada
a retirada do controle da educacao das maos do Estado, fato que se justifica para a
construcdo de uma sociedade mais democratica. Essa perspectiva nos leva a
compreender, que a autonomia dos sujeitos esta dissociada da responsabilizacéo do
Estado pelos setores publicos, que fazem parte da vida em sociedade, demandando
tal responsabilidade a todos os cidadaos e a suas capacidades de adaptacdo as
novas demandas.

Nesse sentido, a educacdo e sua adequacdo as correspondentes exigéncias
sociais estariam nas maos dos proprios professores, que por sua vez também
devem atender a essa demanda no que compete a sua formacdo e pratica

pedagdgica.

O enfoque reflexivo sobre a pratica coloca nas maos dos professores
a responsabilidade em desempenhar um novo papel na sociedade,
gque busca solugcdes e alternativas quando confrontado com
situacbes educacionais conflitantes. O significado de ‘reflexao’
originou, mais recentemente, a perspectiva de reflexdo na pratica
para a reconstrucdo social, que pretende formar profissionais
docentes criticos, que possam contribuir com a transformacdo de
nossa sociedade, tdo desigual, em uma sociedade mais justa e
solidaria, despertando a consciéncia dos cidadaos. As ‘novas
exigéncias’ para uma sociedade globalizada requerem o
desenvolvimento de competéncias quanto a formacdo de seus
professores, para que estes possam enfrentar qualquer tipo de
situagdo de ensino através da mobilizacdo de variados recursos
cognitivos. [...] A partir desta visdao, o professor atuard como
profissional em busca de constantes mudancas e pronto para
adequar o saber as ansiedades do grupo social, sabendo adaptar-se
ao contexto. Esse perfil desenha e coloca o educador em evidéncia
como sujeito de sua propria conducdo ao sucesso profissional.
(Trabalho 1705).

Sendo assim, a capacidade de adaptacao e de resposta as exigéncias sociais

esta, explicitamente, posta como condi¢do a formacdo docente em diversos artigos



como qualidade a todo profissional considerado bem sucedido.

A Pedagogia tem um campo aberto complexo de investigacdo, na
medida em que ela se pde diante de desafios para intervir na préatica
educativa. Desafios esses que expressam conteldos inerentes a
crise do trabalho, da representatividade do conhecimento, da
dissolucdo de valores unificados e essenciais, da identidade
coerente, da crise de historicidade, da ciéncia, da reflexividade, do
trabalho, da cidadania, entre outras questdes e praticas. Isso tem o
sentido de contribuir para se formar uma subjetividade humana
individual e global esclarecida e criativa, sabendo-se localizar no
mundo (onde o presente e o futuro aproximam-se instantaneamente),
buscar solucdes coletivas, refazer sentidos de vida pessoal,
profissional e politica (mais ou menos imediatos), enquanto cidadédo
ativo, defensor e construtor dos direitos e liberdades fundamentais
da humanidade. E nessa perspectiva que se justifica o
desenvolvimento de um curriculo e de um ensino abertos, voltados
para a superacao da ldgica disciplinar e linear pautada na cultura da
racionalidade técnico-cientifica. (Trabalho 0501)

A adaptacdo dos sujeitos as demandas sociais esta intrinsecamente ligada a
necessidade de uma formacéo diferenciada para os futuros docentes. Uma nova
formacdo que acompanhe os desenvolvimentos da sociedade globalizada e,
conforme discutimos nos capitulos anteriores, uma sociedade que ganha novas
caracteristicas. Como por exemplo, “sociedade do conhecimento” e da “informacéao”.

Apesar das exigéncias sociais serem ponto de consenso entre os trabalhos
analisados, nenhum deles explicita de quais exigéncias tratam e de que modelo de
organizacao falam. No entanto, nos deixam pistas quanto ao tipo de profissional e

professor esperam formar.

3.1.3 Fundamentos da postura reflexiva no processo de ensino-

aprendizagem

Em grande parte dos artigos analisados, encontramos a apresentacao das
propostas da pratica reflexiva, apontando-a como a principal influéncia para as
modificacdes necessérias as novas demandas para a formacdo de professores na
sociedade. Os trabalhos buscam em muitos momentos descrever e problematizar a
postura reflexiva dos professores frente ao processo de formacéo para o ensino e a

aprendizagem dos alunos.



Neste sentido a reflexdo na e sobre a pratica é ponto decisivo na construcao
e valorizagdo de um conhecimento proprio, individualizado e singular. Esta
concepcao nos parece fortalecida e aliada aos pressupostos de Schon, em que a
racionalidade técnica e cientifica ndo da conta dos problemas sociais e
necessidades individuais dos sujeitos, o que remete esta formacéo a priorizacdo do
conhecimento intrinseco ao ser e a valorizacdo da aprendizagem individual.

Este conhecimento, proposto por Schén como o conhecimento-na-acéo, nos
parece impactar ndo somente na formacao do docente, mas também em sua fungéo
como formador. Pois, a0 mesmo tempo em que seu conhecimento € direcionado
para uma dimensdo individual, no sentido da construcdo de seu proprio
conhecimento por meio da reflexdo na acdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na
acao, seu dever como professor reflexivo € garantir este mesmo processo para a
formacéo dos alunos.

Para tanto é definido o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem como o de mediador, facilitador, dinamizador, orientador, em
oposicao a transmissdo de conhecimentos prontos.

Esta concepcgao pressupde a hierarquizagcdo no processo de conhecimento,
onde a aprendizagem que o individuo realiza por si mesmo na pratica € mais
importante do que o método da transmissdo e apropriagdo do conhecimento
elaborado’’. Em alguns trabalhos pudemos perceber que a transmissdo de
conhecimentos é considerada como sindnimo de reproducdo acritica dos mesmos,

em que o papel do professor é definido como o de “mero transmissor”.

O professor era tido como eficiente na medida em que conseguia
transmitir da melhor forma possivel os conhecimentos ja acumulados
pela sociedade. Correspondia plenamente ao modelo da
racionalidade técnica e instrumental. Com as mudangas provocadas
pela sociedade da informacdo, ndo mais € possivel se pensar em
mera reprodugdo do conhecimento. (Trabalho 0100)

Qual era a concepcao de cidaddo desse professor, se sua acdo
pedagodgica estava longe de cumprir o seu papel social — ‘ensinar
para aprender’, assim como propiciar aos seus alunos oportunidades
de ‘aprender a aprender'? [...] O professor foi concebido, neste
trabalho, como um formador, facilitador da aprendizagem, que deve
desempenhar, conforme Schon (1987), basicamente, trés funcoes:

" Anteriormente, em nosso segundo capitulo, j& apontdvamos algumas consideracdes em torno do
processo ensino-aprendizagem a partir das criticas do autor Newton Duarte (2003a) ao lema
aprender a aprender, presente nas linhas de estudos do professor reflexivo.



abordar os problemas que a atividade coloca, escolher na sua acéo
os procedimentos formativos que sdo mais adequados a
personalidade e aos saberes do aluno e tentar estabelecer com ele
uma relacdo propicia a aprendizagem. (Trabalho 0902)

Neste sentido, os autores apontam para a necessidade de desconstruir uma
suposta hegemonia nos objetivos propostos pelos professores e das instituicoes
(através dos curriculos e projetos politico-pedagodgicos), para uma efetiva
valorizacdo dos conhecimentos e objetivos advindos dos alunos e da propria
comunidade.

A critica e orientac@o para uma nova relacdo entre os objetivos dos docentes
no processo de ensino e 0s objetivos dos alunos para a aprendizagem, nos parece
pressupor que os docentes e a escola ndo trabalham em conformidade com uma
formacao critica e autbnoma dos sujeitos, mas a servigco deles, visto que essa
autonomia seria alcancada através da escolha de seus proprios objetivos. O que
pode acarretar consequéncias, inclusive, nas metodologias de ensino e na funcéo da

educacao na sociedade.

A hegemonia dos objetivos do professor e da escola predominam em
detrimento dos anseios e necessidades dos alunos. [...] € necessario
gue o professor se apresente como um mediador e dinamizador na
constru¢cdo do conhecimento. O professor, mestre que, de repente
aprende (grifos da autora), merece um mediador que venha muito
mais que impor dindmicas centralizadoras do ensino e condutoras da
funcionalizagdo do professorado, legitimando a ideologia do poder,
promover movimentos coletivos capazes de gerar a construcdo dos
saberes, a partir da sua reflexdo-acéo-reflexdo e a de seus pares.
Desta forma, podera ao ouvir falar em investimento educativo,
perceber-se co-autor de um projeto de escola. (Trabalho 0601)

Como pudemos observar nas salas de aula, a principal funcdo da
atitude observadora para as professoras é permitir uma reformulacéo
constante da pratica docente, adequando-a aos interesses e
necessidades dos alunos. Poderiamos considerar esse processo de
observar/interpretar/adequar a pratica como uma reflexdo na acéo,
baseada no conhecimento do aluno [..] é principalmente no
conhecimento do aluno que as professoras alicercam a sua pratica.
Eles sé@o a sua principal fonte de informagéo e de estimulagéo. S&o a
base do seu saber docente. (Trabalho 1002)

O autor Michael Young (2007), faz algumas consideragfes quanto as criticas
existentes ao processo de transmissdo de conhecimentos, em que segundo 0 autor

ha certa razdo. No entanto, a critica se legitima se somente considerar 0 processo



de transmissao unicamente mecanico, passivo e unidirecional. O autor atenta para o
significado da palavra “transmissdo” na educagdo como um processo ativo em que o
aluno envolve-se com o conhecimento a ser adquirido.

Neste sentido, ao concordarmos que a escola tem como papel fundamental
transmitir conhecimento, garantindo o acesso as possibilidades de explicacdo e
compreensao do mundo, a formacao dos futuros professores deveria garantir esse
mesmo processo para a apropriacdo por parte dos docentes dos conhecimentos a
serem transmitidos (YOUNG, 2007).

Essa concepcdo se opde claramente a formacdo defendida nos trabalhos
analisados, ao negar-se a transmissao como processo primordial para a formacéo.
Segundo Young, as relacfes professor-aluno também apresentam determinadas
caracteristicas especificas ao considerarmos a critica ao professor como “mero

facilitador”, ou seja:

Serdo diferentes das relagbes entre colegas e, portanto,
hierarquicas. Diferentemente do que sugerem algumas politicas
governamentais recentes, elas ndo serdo baseadas em escolhas do
aluno, pois, em muitos casos, 0 mesmo nao terd o conhecimento
prévio necessario para fazer tais escolhas (2007, p. 1295).

O que néao equivale afirmar que o conhecimento do aluno nao é valorizado e
respeitado, ou que ndo se possam questionar as relacdes de autoridade presente
nas escolas. No entanto, ndo se refere também as relacdes de autoritarismo, onde a
instituicdo e seus representantes impdem determinado conhecimento, regras e
formas de agir sem considerar o dialogo e reflexao critica acerca dos mesmos e da

realidade.

3.1.4 Prética como lugar de reflexdo e adaptacéo a diferentes contextos

Considerar o professor facilitador da aprendizagem numa postura pratico
reflexiva remete orientar suas a¢fes as praticas vivenciadas por si mesmo e pelos
alunos, em diferentes situagdes. O professor deve estar ciente da realidade em sua
diversidade, considerando-a em sua complexidade e singularidade. Do mesmo
modo, as solugbes que se exige para cada situagcdo sao particularizadas na

construgdo do saber préprio.



E nesta direc&o que a préatica é considerada lugar da aprendizagem, do fazer
e construcdo dos saberes da experiéncia, ou seja, temos a pratica entendida no
contexto do cotidiano.

Donald Schén ao afirmar que “a definicdo de problemas é um processo
ontoldgico [...] uma maneira de apresentar uma visdo de mundo” (2000, p. 16),
reconhece a concepc¢ao do problema na subjetividade do individuo. Contudo, nos
processos de conhecer-na-acéo e reflexdo-na-acéo, presentes na pratica-reflexiva,
nao ha a mediacdo da teoria, pois, aposta no acumulo de saber pratico individual e
na singularidade das situacdes. Para a concepc¢ao da prética reflexiva, essa pratica
é repleta de experiéncias Unicas e 0 processo de ensino e os curriculos ndo
abarcam esse aspecto, no entanto, a solucado para esse problema seria negar 0s
conhecimentos produzidos e sistematizados pela ciéncia.

Essa crenca da singularidade no ato de conhecer nega, também, a
continuidade do conhecimento em sua dimenséao histérica e qualquer possibilidade
de educacédo. As situacfes podem ser novas, assim como 0 conhecimento, mas o
novo € sempre uma construcdo que se da a partir do velho, esse é o carater
histérico da sociedade e, portanto, da producao do conhecimento que dela faz parte.

A realidade é desconectada de qualquer vinculo com a totalidade, e o sujeito
na busca da construcdo dos saberes préaticos nos parece alheio ao carater universal

do conhecimento e do ensino.

Respecto de las tematicas a abordar es importante considerar que la
realidad educativa es cambiante y compleja, frecuentemente
conflictiva y los problemas que presenta no son facilmente
categorizados y no siempre tienen soluciones a priori. Lo que se
presenta muchas veces son situaciones problematicas singulares y
gue por lo tanto exigen soluciones particulares por médio de uma
interaccion inteligente y creativa con la practica. (Trabalho 0200).

Os professores lidam com problemas complexos, que nédo possuem
apenas uma explicacdo. Na esfera educacional, os docentes devem
entender as situagfes no contexto especifico em que se apresentam
e em suas singularidades, permitindo que a interpretacdo de cada
uma delas e as possiveis respostas sejam alteradas conforme a
necessidade. Uma definicdo rigida de conhecimento profissional
pode, inclusive, causar uma visdo limitada das situacbes que
enfrenta e dos procedimentos que deve adotar. (Trabalho 1304).

Aliada a esta idéia aparece a questdo da diversidade e multiculturalismo



como expressao da relatividade. Os autores apontam em seus textos os cuidados do
professor quanto a diversidade cultural presente no cotidiano, o que o faz
responsavel pela adaptacdo do ensino as especificidades de cada situacédo, de
acordo com as diferentes realidades dos alunos e comunidade em que atua.

Mais uma vez é possivel perceber a particularizacdo do conhecimento a partir
da diversidade dos grupos, o que pode mais uma vez acarretar na perda e/ou
secundarizacdo da universalidade do ensino e do préprio conhecimento

sistematizado.

Os problemas da docéncia ndo sdo meramente instrumentais; ao
contrario, movimentam-se em terreno que se caracteriza pela
complexidade, incerteza, singularidade e valores em conflito. Como
expressdo dessa complexidade a que estamos nos referindo, temos
as implicagdes do multiculturalismo, aqui por nés enfocadas no
processo de formacdo de professores (as). Tomamos como
referéncia o texto de Moreira (1998), no qual o autor procura ampliar
a discussdo, articulando a questdo do multiculturalismo a
problemética da formagéo docente, reconhecendo, por um lado, a
relevancia desta articulacdo e, por outro, as dificuldades tedricas e
praticas de propostas encaminhadas nessa diregdo. (Trabalho 1102).

No que se refere & sua dimensdo cultural, ao buscar constituir-se
enquanto instrumento de aprendizagens relevantes de varios
significados e multiplas interse¢fes de conhecimentos, a avaliagéo
considera a diversidade cultural. Portanto, pressupfe a pluralidade
de formas (e) de conhecimentos, como inerente ao processo ensino-
aprendizagem, refletindo e intervindo sobre o processo de
aprendizagem dos alunos diferenciadamente (Perrenoud, 1999), de
acordo com as dificuldades e necessidades individuais. (Trabalho
0301)

Assim, percebemos um movimento de obscurecimento da possibilidade de se
conhecer a totalidade e supervalorizagdo dos contextos singulares. Isto
corresponderia dizer que o conhecimento esta no fragmento e parte da conviccéo da
impossibilidade de “perceber as multiplas variedades dos fenbmenos sociais como
manifestagcbes especificas de uma totalidade soécio-historica inerentemente
interligada, modificando-se de maneira dinamica” (MESZAROS, 2006, p. 42),
negando nominalmente ao pensamento o acesso as estruturas do mundo, ao
mesmo tempo em que veicula implicitamente a sua propria descricdo dessas
estruturas (MESZAROS, 2006).



Neste sentido, a questdo primordial para essa discussdo é quais sao 0Ss
conhecimentos mais importantes e significativos para a educacdo e formacéo.
Michael Young (2007) aponta algumas distingbes entre o conhecimento ao se
considerar o processo educativo. O autor distingue entre 0 conhecimento escolar ou
curricular e conhecimento nédo-escolar. Em sua andlise, o primeiro tipo ndo seria
passivel de ser aprendido fora da escola, visto que é um conhecimento
sistematizado e “poderoso”. Poderoso por ser o tipo de conhecimento que é capaz
de proporcionar aos individuos a possibilidade de compreenséo do real.

Outra distingdo proposta pelo autor que perpassa o debate em torno da
valorizacdo do cotidiano em detrimento do mais geral, universal € o que o autor
denomina de “conhecimento dos poderosos”. Caracterizado pelo conhecimento que
somente determinada parcela da populacdo detém (em geral a minoria), numa
relacdo e postura de status perante o restante da humanidade. Este conceito abarca
a diferenciagédo do processo de conhecimento em diferentes grupos ou localidades,
questionando a real socializacdo, apreensdo do conhecimento produzido
socialmente. Portanto, o autor reafirma o papel da escola e da educacéo: transmitir
conhecimento poderoso a todos o0s sujeitos envolvidos no processo de
escolarizacédo. (YOUNG, 2007).

3.1.5 Ciritica a racionalidade técnica e cientifica

Conforme vimos debatendo, os trabalhos analisados nesta pesquisa apontam
para uma formacdo docente que atenda as demandas sociais e que contemple o
desenvolvimento de competéncias que irdo contribuir para o trabalho do professor
como facilitador na aprendizagem dos alunos, a partir da valorizagao dos saberes da
experiéncia. Esta perspectiva de formacgdo € circunscrita por uma das principais
criticas e justificativas presente na produgdo do conhecimento sobre a formacédo de
professores e, em um aspecto mais geral, sobre a educacdo: a necessidade de
superacao da racionalidade técnica e cientifica.

Os estudos partem de comum acordo com as criticas a racionalidade técnica
e cientifica na formacgdo inicial e continuada de professores e perpetram
identificacdo imediata entre essa e 0 processo de transmissao do conhecimento

tedrico e cientifico.



Do ponto de vista conceitual, temos percebido que a concepg¢éo de
professores moldados sob a égide da racionalidade técnica,
caracteristica dos anos 70 e que resultou em um controle cada vez
mais burocratico do trabalho docente, tem sido superada pela
discussdo em torno dos professores como profissionais reflexivos,
gue investem na valorizacdo e no desenvolvimento de seus saberes,
sendo capazes de produzir conhecimento e de participar das
decisbes e da gestdo da escola e dos sistemas, 0 que traz
perspectivas para a reinvencdo da escola democratica. (Trabalho
1304).

Com relacdo a formacao de professores e professoras, assiste-se ao
limiar de uma nova tendéncia, a do ensino reflexivo, em que se
busca, segundo seus adeptos e empreendedores, uma caminhada
diferente das tendéncias anteriores. Desde meados da década de 80
do século XX, ensaia-se um rompimento com o0s paradigmas
anteriores, nas suas duas principais versdes, a tecnicista e a critico-
dialética. Ainda de acordo com os defensores e adeptos desta nova
tendéncia, a realidade econémica e social, de extrato globalizante,
imp&e novas necessidades cuja satisfacdo exige outros referenciais.
(Trabalho 0701).

Esse “movimento” em favor da ruptura com a pesquisa cientifica na
educacado, e consequente transmissao desse conhecimento, vem ganhando forgcas
internacionalmente e, como podemos perceber pelas analises dos trabalhos do GT
Formacéo de Professores da ANPEd, também tem larga representacdo em nosso
pais.

Os autores identificam estas criticas a racionalidade cientifica e técnica como
um movimento contra-hegemoénico na sociedade atual. As afirmacdes recaem na
alienacdo dos sujeitos frente aos conhecimentos cientificos veiculados pelas
instituicGes, marcadamente pelas universidades, principal l6cus de construcao e

divulgacao de pesquisas académicas e cientificas.

Apoiando-nos na analise de Heller (1991), sobre as relacdes entre o
saber cotidiano e o saber cientifico, poderiamos dizer que a
consciéncia de possuirem um saber construido no exercicio docente
e capaz de produzir uma pratica competente, permite a elas o
estabelecimento de relaces ndo alienadas com os saberes teéricos,
isto é, elas ndo percebem esses saberes como verdades acabadas;
sdo capazes de fazer escolhas, aceitando ou negando as idéias
sobre sua pratica produzidas em outras instancias. (Trabalho 1002).

Os saberes cientificos e pedagégicos que, em principio, serao
utiizados para fundamentar as decisbes sobre as tarefas



relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, também né&o
tém sua origem na pratica dos docentes. Fazem parte da formacado
do professor, antecedem e determinam a prética docente, mas nao
emergem dela. Essa subordinacdo da préatica docente aos saberes
gue a integram, mas que ela prépria ndo constréi nem controla, pode
levar a uma relacdo de alienacdo dos docentes em relacdo aos
saberes. (Trabalho 1202)

Encontramos na literatura importantes distingdes quanto aos modelos de
formacéo docente, que de acordo com os autores, lutam por posices hegemdnicas
neste processo. De um lado estaria 0 modelo da racionalidade técnica, considerados
tradicionais e comportamentais, enquanto do outro lado podemos encontrar modelos
baseados na racionalidade pratica (modelos alternativos alicercados pela pesquisa
da préatica pedagogica cotidiana) e na racionalidade critica, 0s quais promovem a
igualdade e justica social (PEREIRA, 2008).

As duas principais posic¢oes, definidas pelo autor nos programas de formacéo,
nos revelam um importante dado quanto as criticas construidas a pesquisa
cientifica, o de que a ciéncia € considerada pelos autores como Unica, sem
distingcdes entre projetos e paradigmas de pesquisa. A ciéncia é considerada neutra,
como simples acumulo de regras e receitas para serem depositadas e aplicadas

quando convier.

Resumindo, de acordo com o modelo da racionalidade técnica,
professor € visto como um técnico, um especialista que
rigorosamente pb6e em pratica as regras cientificas e / ou
pedagogicas. Assim, para se preparar o profissional da educacéo,
conteudo cientifico e / ou pedagdgico é necessario, o qual servira de
apoio para sua pratica. Durante a pratica, professores devem aplicar
tais conhecimentos e habilidades cientificos e / ou pedagdgicos.
(PEREIRA, p. 22, 2008).

Um dos maiores problemas que perpassam estas perspectivas esta no fato
de homogeneizar a ciéncia, ou seja, perde-se de vista que a ciéncia esta organizada
em diferentes vertentes tedricas, com diferentes projetos de pesquisa. O que vale
dizer com objetivos, concepc¢des de mundo, conhecimento, pesquisa e formacao,
por vezes antagbnicos. Ao desconsiderar esta importante questdo no debate
epistemologico entre as ciéncias, os autores que partem desta concepcdo de
negacao da ciéncia incorrem em um grave erro de n&o alertar seus leitores quanto

aos abismos que separam inclusive no que pode ser considerado util na e para a



pratica nas diferentes concepg¢des do que é e para que serve a ciéncia na sociedade
hodierna, e que cada qual, de acordo com suas premissas tem seus objetivos

guanto a atividade de pesquisa e teorizacao.

Acreditamos que qualquer questao que esteja balizada pela ciéncia traz em si
0 seu proprio limite, pois a ciéncia ndo é neutra, ela expressa conteudos de classe,
ideoldgico, mas isso nao significa que ela ndo cumpra seu papel que é o de

aproximar da verdade, que também é referente a seu tempo.

bY

Em oposicdo a valorizacdo do conhecimento cientifico, os autores que
defendem a formacdo prética reflexiva tém como principal referencial para seus
estudos e propostas, os saberes docentes. Saberes que, de acordo com as
pesquisas, sdo provenientes da experiéncia do professor. Outras distincdes sao
utilizadas para definir os diferentes saberes mobilizados pelos professores em sua
pratica, no entanto, ndo sdo considerados saberes da docéncia por sua relacdo de

exterioridade a pratica do docente.

Os saberes da experiéncia ou saberes da pratica referem-se aos
saberes especificamente desenvolvidos no exercicio da docéncia e
na prética profissional e fundamentados e validados pela experiéncia
dos professores, no seu meio e no dia a dia. Constituem como que
um repertério de saberes e de praticas que n&do provém dos cursos
de formacdo ou dos curriculos estabelecidos, nem tampouco se
encontram sistematizados num corpo tedrico. Estdo, antes,
incorporados como uma cultura docente em acgdo (habitus) que
preside as decisdes individuais e coletivas e permite lidar com as
situagbes concretas, muitas vezes imprevisiveis, transitorias,
singulares, com que o professor se defronta no cotidiano da escola
e/ou da sala de aula. Talvez a maior importancia dos saberes da
experiéncia resida no fato de que eles podem funcionar como um
“filtro” dos outros saberes, possibilitando uma revisdo e uma re-
avaliacdo dos saberes adquiridos anteriormente e exteriormente a
pratica profissional propriamente dita. E, sendo assim, podem
promover a emergéncia e consolidacdo de um “novo” saber. [...] Os
saberes da experiéncia podem desempenhar um papel fundamental
na transformacéo das relacdes de exterioridade que os professores
mantém com os demais saberes e na superacdo da alienacdo que
marca a relagdo dos docentes com os mesmos. (Trabalho 1202)

Os saberes da docéncia, portanto, sdo os que dardo autonomia, criatividade e
status docente ao professor, ndo aqueles provenientes da pesquisa cientifica.
Neste aspecto parece-nos importante ressaltar as diferenciacbes que

apontamos no item anterior quanto ao conhecimento que € desenvolvido no



cotidiano, dependente dos contextos em que 0 sujeito atua, e 0o conhecimento
tedrico, que nos fornece generalizacdes e possibilidades na busca da universalidade
(YOUNG, 2007).

Recorremos a pergunta formulada pelas autoras Moraes e Torriglia (2003).
Sera que a sociedade espera do professor pesquisador a atitude de apreensao e
andlise da realidade através do cotidiano, e que somente a pesquisa tedrica (que lhe
€ negada) aliada a pratica lhe é capaz de permitir?

Neste sentido, as autoras ressaltam que ao se definir a formacédo pelo
cotidiano, ao invés da pesquisa ter funcdo de explicitar a complexidade do empirico,
inversamente € o empirico que norteia a formacdo. O que afasta e cinde a
concepcao de pesquisa académica cientifica e a pesquisa no ambito da pratica
pedagogica do professor (MORAES e TORRIGLIA, 2003).

3.1.6 Pesquisa como eixo formador

As consideracdes em torno da ineficiéncia da ciéncia na formacao e pratica
docente e da caracterizacdo do conhecimento cientifico como alienante neste
processo, aliam-se a idéia de que a ciéncia € um obstaculo ao desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes. Assim, criatividade, autonomia e senso critico
seriam caracteristicas inerentes a formacao reflexiva de professores. Formacéao essa
que considera a pesquisa da préatica pedagdgica cotidiana meio para a valorizacéo e
desenvolvimento da profissdo docente. A pesquisa diante dessa concepcéo
fundamenta-se em novos principios e objetivos, em que “nogdes de subjetividade e
objetividade da pesquisa séo redefinidas: conhecimento subjetivo e local ao invés de
uma ‘verdade’ objetiva e distanciada € o propdsito” (COCHRAN-SMITH e LYTLE,
apud PEREIRA, 2008, p. 33-34).

Nesta direcdo, encontramos diversos autores que defendem, propbem e se
utilizam da metodologia do relato de experiéncias e diarios de campo para a
construcéo e reelaboracdo do conhecimento novo. O que nos parece substituir todo
arsenal de conhecimentos cientificos, sistematizados ao longo da historia, por

saberes indistintos, provenientes do cotidiano, sem nenhum tipo de rigor.



Essa diretriz indica o discurso como substituicdo ao conhecimento cientifico
no processo de ensino e de pesquisa na tentativa de solucionar a dicotomia entre

teoria e pratica presente em algumas praticas e propostas de formacao.

No campo profissional, conforme a pratica fica estavel e repetitiva, o
conhecimento se torna mais tacito e espontaneo. Diante de situacfes
diferentes, contudo, se mostra insuficiente, e o profissional necessita
refletir. Segundo Contreras, para Schon, o processo de reflexdo na
acado transforma o profissional em um pesquisador da pratica.
Nessas situacOes, ele ndo depende de teorias e técnicas
preestabelecidas, mas constr6i uma nova maneira de observar o
problema de forma a atender suas peculiaridades e decidir quais
solucBes escolher. Os problemas que demandam atitudes de
reflexdo s@o provenientes de situacgfes para as quais nao se tem, em
principio, uma forma adequada de interpretacdo, o que coloca em
andamento as espirais de avaliagdo-acdo-nova avaliagdo. Esse
processo assemelha-se ao seguido pelos pesquisadores, sendo a
pratica, nesse caso, um modo de pesquisar, de experimentar, de
avaliar e de transformar. (Trabalho 1304).

A narrativa ndo é a verdade literal dos fatos mas é a representacao
que deles faz o sujeito, podendo ser transformadora da propria
realidade. Por isso o trabalho com as narrativas tem sido
considerado uma alternativa de formacdo para professores. [...] O
diario como instrumento de pesquisa suscita no professor diferentes
tipos de reflexdo. A interferéncia do pesquisador pode oferecer
condigbes para a ocorréncia da reflexdo sobre a préatica durante o
trabalho de pesquisa, quando o professor retoma as situacdes
posteriormente e é questionado a respeito de sua acgdo. (Trabalho
1905).

Os trabalhos analisados além de defenderem proposicées para o uso de
diarios de campo e narrativas, utilizaram em muitos momentos esta mesma
estratégia de pesquisa em seus estudos®. O que nos permitiu perceber a grande
influéncia desta tendéncia nas pesquisas e produc¢des do conhecimento na area da
formacdo de professores.

Outro tema recorrente entre os trabalhos analisados foi a distingdo entre a
investigacao pratica proposta por Schon e a perspectiva do professor pesquisador
(pesquisa-acdo) proposta e discutida pelo autor Kenneth Zeichner. Os autores
descrevem em muitos momentos as duas perspectivas de pesquisa, delimitando
suas trajetorias histéricas, aproximando-as mais do que as contrapondo.

Percebemos, pois, na concepcéo da pesquisa-acdo, objetivos de complementacéo e

'8 Os titulos dos trabalhos ja indicavam esta referéncia em certos casos.



ampliacdo de certos limites que a pesquisa pratica reflexiva de Schén possa ter para
a pratica de pesquisa dos professores.

Conforme ressaltam os autores,

Essa mistura de conceitos, entre professor reflexivo e professor
pesquisador, é muito freqlente. Os debates em torno da reflexédo e
da pesquisa na formacdo e pratica dos professores revelam um
entendimento de que professor reflexivo e professor pesquisador
estdo identificados, muitas vezes, em duplo sentido. Em muitos
aspectos, a pratica de pesquisa e a pratica reflexiva se aproximam. A
postura critica e investigativa é, sem duavidas, comum a pratica de
pesquisa e a atitude reflexiva diante do que se aprende, busca
conhecer ou pratica. No entanto, € importante entendermos estas
nogbes como distintas, e desconstruirmos a idéia de que falar em
formar o professor reflexivo € o mesmo que falar em formar o
professor pesquisador. Nos remetendo a Cruz, é importante, neste
ponto, destacar que reflexdo néo é sindnimo de pesquisa e que o
professor que reflete sobre a sua préatica pode produzir conhecimento
sem, necessariamente, ser um pesquisador (CRUZ, 2002:13).

(Trabalho 1605).

Dentre as diferentes formas de investigagdo, a pesquisa-agcdo tem
merecido destaque, por estarem subjacentes a essa abordagem as
idéias de que a experiéncia pratica refletida e conceitualizada tem
um grande valor formativo, de que 0s sujeitos compreendem a
realidade e, portanto, aprendem, quando estdo ativamente
implicados no processo e, finalmente, a visdo de que o impulso para
a formacé@o é o desejo de resolver os problemas encontrados na
pratica cotidiana (Alarcdo, 2003). Assim, a pesquisa-a¢do apresenta
um grande potencial para estimular reflexdes eficazes, ou seja,
sistematicas e capazes de estruturar os saberes que dela resultam.
(Trabalho 1404).

7

N&do é nossa intencdo realizar extensiva diferenciacdo e debate particular
sobre cada uma dessas perspectivas, visto que nos proprios estudos os autores
apontam as expressivas aproximacdes®® que a pesquisa pratica e a pesquisa-acao
tém nas propostas para a formacdo docente. No entanto, é relevante apontarmos a
principal caracteristica definidora do “avang¢o” sugerido pelos autores quanto a

pesquisa pratica reflexiva.

Zeichner (1993) alerta que a concepcdo de intervencdo reflexiva
proposta por Schon, a partir de Dewey, € uma forma de sustentar a
incoeréncia em se identificar o conceito de professor reflexivo por
meio de praticas de treinamento, que possam ser consumidos por

¥ No decorrer de nossa pesquisa explicitaremos algumas dessas aproximacdes entre a proposta de
formacéo de Schon e Zeichner.



um pacote a ser aplicado tecnicamente. No entanto, € preciso evitar
um possivel “praticismo” em que a perspectiva da reflexao seria
suficiente para resolucdo de problemas da pratica. (Trabalho 1505).

O autor Kenneth Zeichner, indica limites na reflexdo da préatica proposta por
Schon, no sentido de que esta reflexdo precisa ser extrapolada para o contexto mais
geral determinante da acdo do professor. Aliando essa reflexdo a sistematizacao da
mesma e da relacdo entre a pratica pedagdgica com a realidade social®. Sendo
assim, o autor compreende a pesquisa-acdo desenvolvida pelo professor, como
instrumento para a reconstrucao social, com a diminui¢do das desigualdades atraves

equidade.

Assim, ndo basta investigar a propria pratica. E preciso melhorar
tanto suas qualidades internas, como as condicbes em que ela
ocorre. Essa melhoria das situagdes sociais, reais, conflitivas e
confusas se constitui num dos pilares da pesquisa-acdo, desde a sua
concepgdo. [...] Assim, como formadores de professores, nao
devemos conceber essa forma de investigagdo como um fim em si
mesmo, assumindo a pesquisa-acdo de modo acritico (Zeichner,
1993). Ao contrario, devemos compreendé-la como um meio de
problematizar e melhorar sistematicamente a pratica educativa, para
reorientd-la, a partir da compreensdo de seus contextos e
condicionantes. (Trabalho 1404).

A defesa da pesquisa-acdo na préatica pedagégica dos docentes também é
respaldada pela critica a ciéncia e a pesquisa académica, conforme discutimos até o
momento. No bojo desta discussdo, encontramos a crenca de que a pesquisa
cientifica, ao sustentar-se pelas abstracdes dos fendmenos e objetos de
investigagdo, recusa-se a compreender e estabelecer vinculos com a objetividade da
pratica e do real. Esse argumento é fortemente associado a producdo de
conhecimentos cientificos e académicos em detrimento da valorizacdo da pesquisa
do professor sobre o0 seu contexto especifico, identificando-o com sua pratica
concreta no dia a dia.

Segundo Kemmis e Wilkinson (2008),

Deve-se também enfatizar que a pesquisa-acdo diz respeito a
praticas reais, e ndo abstratas. Ela envolve aprendizado acerca das
praticas reais, materiais, concretas e especificas de certas pessoas
em locais especificos. Obviamente, como nao é possivel suspender

?° Em nosso segundo capitulo ja nos referimos a alguns desses aspectos da proposta de Zeichner a
partir das considera¢cfes da autora Marilda Facci (2004).



a inevitavel abstracdo que ocorre sempre que utilizamos a linguagem
para nhomear, descrever, interpretar e avaliar as coisas, a pesquisa-
acao difere de outras formas de pesquisa por ser mais obstinada em
mudar as praticas especificas de certos profissionais do que
enfatizar praticas em geral ou de maneira abstrata. Em nossa visao,
0s praticantes de pesquisa-acdo nao tém que pedir desculpas ao ver
seu trabalho como ndo sendo extraordinario ou ndo ocupando
posicdo de destaque na Historia; existem perigos filosoficos e
praticos no idealismo, que sugere que uma visdo mais abstrata da
pratica pode tornar possivel transcender a histéria, ou colocar-se a
cima dela, e desilusdes na visdo de que € possivel encontrar um
porto seguro em proposi¢ées abstratas que constroem, mas que nao
constituem, em si mesmas, praticas. A pesquisa-a¢cao € um processo
de aprendizagem cujos frutos sdo as mudancas reais e materiais:
naquilo que as pessoas fazem; em como interagem com o mundo e
com os outros; em suas intengbes e naquilo que valorizam; nos
discursos nos quais entendem e interpretam o mundo (p. 48-50).

Esta orientacdo deixa claro que é somente a partir da pesquisa-acdo que o
estudo das praticas concretas, sociais e educacionais, se efetiva de maneira mais
rica e articulada a reflexdo das circunstancias especificas de cada pratica localizada.
O gue garante aos professores o entendimento e compreensao dos contextos em
que emergem suas praticas reais “sem reduzi-las ao fantasmagorico status do geral,
do abstrato e do ideal — ou, talvez, deva-se dizer, do irreal” (KEMMIS e WILKINSON,
2008, p. 50).

Frente ao paradigma de capacitacdo para a formacdo docente baseada na
formacao do professor pratico-reflexivo e na pesquisa-acdo podemos perceber um
grande paradoxo presente na producdo de conhecimentos na area da formacgéo
docente. Conceitos como pratica-reflexiva e aprender a aprender sao considerados
pertencentes ao campo critico da educacdo e, no entanto, tem em seu intento

corroborar o anti-cientificismo e imediatismo presente na area. Entretanto,

A praxis utilitaria imediata e o senso comum a ela correspondente
colocam o homem em condicbes de orientar-se no mundo, de
familiarizar-se com as coisas e maneja-las, mas ndo proporcionam a
compreensdo das coisas e da realidade (KOSIK, 1976, p. 10).

N&o queremos, no entanto, firmar uma perspectiva de formacdo e pesquisa
desvinculada da pratica sem reconhecé-la como lugar de construgcdo do
conhecimento, pois, 0 mundo real € o mundo permeado pelas praticas sociais dos

homens, pela praxis humana. O que permite a todo ser humano, enquanto sujeito



histérico-social, explicar criticamente a realidade que este mesmo produz, na
intencdo de aproximagédo do real e da verdade.

Nesse processo de compreensado da realidade, o ser humano olha para uma
determinada situacdo e tem uma primeira percepc¢do do todo. Este primeiro olhar
tem uma representacao caoltica e imediatista, mas é a partir deste, num movimento
espiralado e dialético, no e do pensamento, a partir do todo abstrato, que poderemos
tornar o concreto compreensivel (KOSIK, 1976).

E neste momento, de compreensédo do todo, que o ser humano pode refletir
conhecer e entender a realidade social como totalidade concreta e a partir da
apropriacao teorica do conhecimento cientifico, da critica, interpretacdo e avaliacdo
dos fatos historicos, aproximar-se da verdade, do real.

Ao conhecer, compreender e apreender a realidade, o ser humano ndo deixa
de lado o seu conhecimento, cultura, experiéncias, pensamentos e reflexdes
acumuladas. Entretanto, ele pode ter uma nova visao do todo, transformando-se,

assim como seu préprio conhecimento.

Reafirmamos a tese [...] de que as categorias ‘producdo de
conhecimento’ e ‘pesquisa’ nao se prendem ao campo do imediato,
que a atividade experimental ndo € suficiente para conferir
compreensibilidade a experiéncia, uma vez que € preciso considerar
o0 carater estruturado dos objetos e do mundo. A conjungéo
constante de eventos no campo da empiria, por mais rica que seja,
pressupbe um mundo fechado para mudancas e para a intervencao
da acdo humana. (MORAES e TORRIGLIA, 2003, p. 57).

Neste aspecto as autoras concordam que nao estamos imunes as diferentes
perspectivas, concepcdes e teorias da realidade presentes na sociedade, mas
precisamos nos apropriar do conhecimento socialmente construido para entéo,

debatermos e argumentarmos quanto as intencionalidades e concepc¢des propostas.

3.1.7 Projeto de formagé&o a partir da troca de experiéncias

Diante das discussfes levantadas e da identificacdo da idéia de que a
pesquisa da pratica cotidiana do proprio educador-pesquisador surge em resposta a
necessidade de ruptura com os conhecimentos cientificos, se fortalece uma nova

proposta que nos parece de grande representatividade nos estudos sobre a



formacdo de professores: o processo de formacdo com base na troca de
experiéncias.

O principal projeto de formacéo inicial e continuada presente nas pesquisas
produzidas, é uma formacéo centrada na partilha de saberes entre os professores e
futuros docentes. A troca de experiéncias na formacao busca subsidiar a falta de
respaldo e de novas idéias para as praticas pedagdgicas dos professores, além de
ser considerada uma formacédo néo alienada pelo conhecimento cientifico.

Esta concepcéo traz em si a idéia da reflexdo sobre a acao e sobre a reflexado
na agao, pois, € o0 momento em que o professor podera sistematizar suas vivéncias
e construgcdo de saberes na intencdo de reelabora-los e ressignifica-los para novas
praticas. Neste momento, os autores afirmam o carater da coletividade na producao
do saber docente, onde a partilha de saberes e experiéncias significa a ampliacdo
dos referenciais tedricos e praticos dos professores.

A idéia da troca de experiéncias também esta associada a formacdo do
professor investigador de sua propria pratica, utilizando para isso a metodologia de
relatos das praticas a partir da reflexdo sobre a acdo, em que os professores podem

sistematizar de certa forma suas impressfes e angustias.

E importante também a troca de experiéncias e a partilha de saberes
porque nesse processo sdo estabelecidos espacos de formacdo
mutua e consolidados saberes emergentes da pratica profissional.
Essas redes de troca e de construcdo coletiva constituem um fator
importante de agregacao, de socializacdo profissional e de afirmacao
de valores proprios da profissédo docente. (Trabalho 1202).

Um compartilhamento de experiéncias comuns, € com isso, nao sé
proporciona aos individuos disposicdes emocionais e intelectuais
como prové experiéncia mais ampla e variada. O professor de
determinada area de conhecimento ndo se sentiria mais sozinho,
limitado ou isolado em sua escola, ou sala de aula. Ele se sente
participante de um contexto mais amplo, coletivo. (Trabalho 1705)

A defesa para esta perspectiva de formacédo esta na busca constante pela
valorizac&o da profissdo docente e pela autonomia dos profissionais. O que ressalta
a idéia de que a aprendizagem e formacédo atraves da apreensdo de conhecimentos
cientificos estariam no sentido oposto, ou seja, no da desvalorizacédo do trabalho do
professor e da perda de sua autonomia no processo formativo.

Neste projeto de formacgéo esta circunscrito o que os autores denominam de



auto-formacéo, no qual parece haver uma atitude de responsabilizagdo do professor
pelo seu proprio desenvolvimento profissional, principalmente no que compete a sua

formacéo continuada.

No terreno do desenvolvimento pessoal, a formacgdo deve estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, favorecendo o pensar autbnomo e
a auto-formacédo participada. Envolve investimento pessoal, trabalho
criativo e reflexivo na formulacdo e reformulacdo dos préprios
projetos e percursos, o que favorece a progressiva construcdo de
uma identidade que ndo é somente pessoal, mas também
profissional. No campo do desenvolvimento pessoal destaca-se a
importancia da pratica como lugar de producéo do saber e o valor da
experiéncia na aprendizagem dos conhecimentos necessarios a
existéncia (pessoal, social e profissional). (Trabalho 1202).

A autonomia como resgate do status docente e do alcance da
profissionalizacdo do professor, € debate recorrente na maioria dos textos
analisados. Mas vale ressaltarmos que a pratica, a reflexdo e a autonomia dos
sujeitos, sdo sempre desejaveis. A questdo central neste caso é como estes
conceitos sdo construidos e apreendidos pelos sujeitos que fazem parte do processo
de ensino-aprendizagem. Para os autores que balizam suas propostas a partir da

pratica reflexiva, este processo € individualizado e intrinseco ao sujeito.

Uma das fontes de conhecimento mais valorizadas pelas professoras
investigadas é a pratica de outros professores. Embora, como ja foi
destacado, o sistema escolar ndo |hes venha oferecendo muitas
oportunidades para trocas de experiéncia e discussdo sobre a
pratica, as professoras buscam alternativas para essa partilha de
conhecimentos (Trabalho 1002).

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) salientam a importancia desse
processo, observando que, quando os professores sdo levados a
transmitir seus saberes a seus pares, ao sistematiza-los para
elaborar um discurso da experiéncia, sdo levados a tomar
consciéncia desses saberes, objetivando-os tanto para os colegas
como para si mesmos (Trabalho 1002).

A pesquisa-agcado como problematica de pesquisa, marca sobremaneira esta
diretriz para a formacéo docente ao longo dos anos pesquisados. A idéia da partilha
de saberes provindos da pesquisa-acdo dos professores reconhece os métodos e
instrumentais tedricos cientificos para a sistematizacdo da pesquisa, 0 que poderia

diminuir o impacto da negacao da ciéncia na formacéo de professores. No entanto,



esta proposta se reporta exclusivamente aos métodos e ndo ao conhecimento

socialmente produzido.

Esta concepcdo abrange a dupla perspectiva de trabalho com a
pesquisa no processo de formacao. Ou seja, a pesquisa pedagogica
com o intuito de preparar o pedagogo para a prética investigativa nos
contextos da prética profissional e a aprendizagem dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa académica, com o intuito
de prepara-los para a continuidade dos estudos para se constituirem
pesquisadores. (Trabalho 2207).

Zeichner (2008) afirma que as teorias pessoais formuladas a partir da
pesquisa-acdo tém uma relacdo diferente com as teorias ditas publicas, produzidas
a partir do modelo académico, em que essas teorias fornecem, estrategicamente,
informacBes para o alargamento das reflexdes dos docentes (ressalta-se neste
aspecto que a pesquisa pratica do professor ja estaria em desenvolvimento).

Essa tentativa de aliar a teoria e a pratica na pesquisa nos parece ser uma
alternativa as criticas ao praticismo presente nessas abordagens. O que de certa
forma, garante o compartilhamento dos saberes dos professores e suas analises em

relacdo ao contexto em que vivem.

Alguns autores (Giroux, 1997, Contreras, 2001) apontam para o fato
de que o saber docente ndo é formado apenas pela pratica, sendo
também necessaria uma compreensao tetrica dos elementos que a
condicionam. Zeichner (1993) a partir de suas pesquisas afirma,
entre outros aspectos que a pratica reflexiva, como pratica social, s6
pode ser realizada em coletivos, o0 que leva as escolas a se
transformarem em comunidades de aprendizagem nas quais 0s
professores se apliam e se estimulam mutuamente. Nesse sentido,
0s projetos de formacgédo continuada devem fundamentalmente
ultrapassar a inclusdo da reflexdo sobre o exercicio profissional e
abrir-se em direcdo a andlise critica dos contextos escolares, das
condicbes concretas das escolas, da organizacdo do trabalho
docente e das préaticas que desenvolvem e que expressam um
compromisso emancipatorio de transformacgédo das desigualdades
sociais. (Trabalho 1505).

3.1.8 Formacéo do professor-pesquisador: aproximacoes a pratica reflexiva

As diferentes abordagens e concepcdes para a formacdo de professores,

subsidiadas pela critica a racionalidade técnica e cientifica, traz no cerne de suas



contribuicdes algumas divergéncias e convergéncias com a préatica reflexiva de
professores. A partir da analise dos trabalhos que fizeram parte do objeto de
investigacdo de nossa pesquisa, nos foi possivel perceber e constatar algumas
afinidades entre a proposta para a formacéao do professor pesquisador de Zeichner,
e do professor reflexivo de Schon.

Desde o ano de 2005, os trabalhos do GT Formacdo de Professores da
ANPEd trazem como uma das principais tematicas a pesquisa no processo formativo
dos docentes. Uma das caracteristicas que nos chamou a atencéo nestes trabalhos
foi que, apesar de algumas criticas as limitacdes na perspectiva de Schon, a ténica
das propostas permanece a mesma. Ou seja, estd centrada na pesquisa sobre a
pratica cotidiana do professor, professor facilitador, construcdo de saberes da
experiéncia, troca e partilha de saberes, critica a ciéncia e a racionalidade técnica,
valorizacdo dos contextos especificos em detrimento da totalidade e compreenséao
das demandas sociais para efetiva participacdo de todos os cidadaos. Os conceitos
de autonomia, criatividade, reflexividade, ganham corpo ao serem destacados novos

conceitos como equidade, coletividade, inclusdo social, cooperacéo e justica social.

A pesquisa como principio da formagcdo docente é defendida por
pesquisadores no Brasil, desde o final dos anos 80. A critica ao
tecnicismo e a racionalidade instrumental, presente nas praticas
pedagdgicas e na politica educacional brasileira, provocou entre os
pesquisadores da &rea, a defesa da reflexividade e da pesquisa no
processo de formagdo do professor como possibilidade de
desenvolvimento profissional e melhoria do ensino. Esta proposta
tem como objetivo superar a racionalidade técnica que orienta a acao
docente, meramente reprodutora de conhecimento e avancar para
uma racionalidade da praxis, comprometida com préticas
pedagdgicas emancipadoras. [...] Zeichner e Liston, aperfeicoam as
idéias de Schon e atribuem a atividade reflexiva o carater dialdgico,
propondo a reflexdo como uma pratica social, que, além de exercer a
atividade intelectual, deve abrir-se para a reflexdo coletiva e para a
cooperacgao. (Trabalho 2207).

Zeichner explicita alguns dos elementos citados acima de forma a deixar claro
esta ligacdo com a formacado reflexiva de professores ao nos descrever como
exemplo uma de suas experiéncias em um programa de formacéo docente a partir

da pesquisa-acao:

Naquele projeto, apresentou-se aos estudantes, um semestre antes
do estagio, a idéia de pesquisa-acdo e 0s pressupostos subjacentes



a ela. Durante esse periodo, eles também interagiram com
professores e futuros professores os quais ja haviam se envolvido
em pesquisa-acdo e comecado a preparar 0 projeto de pesquisa-
acao que desenvolveriam no semestre seguinte durante a préatica de
ensino. A pesquisa-acao nesse projeto seguiu uma espiral comum de
pesquisa-acdo de planejar-agir-observar-e-refletir (ZEICHNER e
NOFFKE, 2001), embora os professores em formagcédo comecassem
sua pesquisa em diferentes estdgios da espiral. Durante as 18
semanas de estagio, encontrdvamo-nos todos de duas em duas
semanas durante duas horas em um seminario em que o foco era as
pesquisas-acfes desses futuros docentes. Cada professor em
formacdo identificava e freqlientemente remodelava os proprios
guestionamentos de sua pesquisa, mantinha diarios de pesquisa 0s
quais compartilhava regularmente com um dos dois ‘facilitadores’,
gue respondiam por escrito aos seus registros, e apresentava
oralmente seus achados de pesquisa para todo o grupo no final do
semestre. (2008, p. 75).

Essa abordagem de Zeichner quanto a formacdo pela pesquisa, também
coaduna com as perspectivas que centram o processo de aprendizagem no aluno. O
gue para o autor também significa ndo determinar previamente os topicos de
discussdo e de estudos das pesquisas. Pois, segundo o autor, o fundamental é a
qualidade da reflexdo que acontece durante a pesquisa e ndao o tema em Si
determinara se a pesquisa € de carater sécio-reconstrucionista e defensora da
justica social (2008). O que mais uma vez aponta para a perspectiva da
aprendizagem sem transmissdo no processo de formacdo e de construgdo dos
saberes, além da critica as pesquisas abstratas de carater geral.

Essa idéia ressalta as adverténcias do autor quanto aos cuidados com uma
visdo romantica acerca da pesquisa e dos seus objetivos. A pesquisa nesse sentido
€ uma forma para que o professor possa aprofundar e expandir seu pensamento a
respeito de sua propria pratica e das dimensfes sociais e culturais que a rodeiam,
para que assim, se torne possivel a mudanca social, na préatica da sala de aula.

Neste aspecto, apontamos como uma das tendéncias na producdo de
conhecimentos sobre a formacédo de professores, a tentativa ndo de superacdo das

propostas da prética reflexiva, mas de melhoramento de sua estrutura conceptual.



CONSIDERACOES FINAIS
PROCESSO DE FORMACAO... POR UMA PRATICA REFLETIDA

Nossa pesquisa teve como objetivos captar o movimento de emergéncia dos
pressupostos da pratica reflexiva presentes na producdo do conhecimento sobre a
formacéo de professores no Brasil. Buscava também, compreender quais sentidos e
significados o conceito de pratica reflexiva tem neste processo e assim,
problematizar que caminhos essa formagdo docente tem tomado, ou seja, quais
possiveis consequéncias e relagdes podemos inferir dessa tendéncia no processo
educativo em nosso pais.

Para tanto, tomamos como base para as andlises realizadas a producéo
publicada no GT Formacdo de Professores na ANPED, assumindo que esta
entidade tem, dentro que um quadro de qualificagdo e ranque nos periodicos e
eventos existentes em nivel nacional e internacional, grande representatividade e
prestigio perante inuUmeros setores de discussdo e orientacdo na area da
Educacdo?’.

Diante disso, selecionamos alguns trabalhos que pudessem nos fornecer
dados substanciais para a andalise proposta e dentro de uma série de elementos, nos
permitissem perceber quais posicionamentos e direcionamentos tém sido tomados
pelos pesquisadores na area da educacao e formacgéo docente.

Apbés a selecdo e andlise dos trabalhos, apresentada em nosso Uultimo
capitulo, foi possivel perceber que a assimilacdo dos conceitos apresentados por
Schon: pratica reflexiva, professor reflexivo, reflexdo na acédo, sobre a acao e sobre
a reflexdo na acdo, passam a ser utilizados largamente na producédo de estudos e
pesquisas sobre a formagéo do professor.

Nos artigos publicados no inicio dos anos 2000 podemos perceber que ainda
havia uma preocupacédo de apresentar os termos conceituando-os de acordo com a
sistematizacdo do autor Donald Schon e nos ultimos quatro anos podemos visualizar

certo consenso de que eles ja estdo devidamente assimilados e passando a buscar

21 1]
Il.

A Internacional”. Conforme sistema de qualificagdo da CAPES citado no capitulo



certos refinamentos, tendo como ponto de partida as limitagbes no desenvolvimento
das principais idéias®® que sustentam a nova formacéo requerida.

Esses refinamentos podem parecer, em alguns momentos, como criticas ao
préprio campo do professor reflexivo, pois falam em 'acabar com o praticismo’
presente neste campo, no entanto, ndo nos foi possivel perceber nenhuma tentativa
de rompimento definitivo com os pressupostos da préatica reflexiva, conforme
apresentamos em nossas discussoes.

Podemos afirmar, portanto, que houve certa hegemonia, no interior do GT
formacgéo de professores da ANPEd, referente a oposicdo a racionalidade técnica e
a ciéncia, a critica a transmissao de conhecimentos cientificos, a supervalorizacdo
dos saberes da experiéncia tendo a troca de experiéncias como metodologia de
formacdo, a adaptacdo dos sujeitos as demandas sociais e aos contextos em que
vivem e a formacao por competéncias que permitam o sucesso dessa adaptacao.

Sendo assim, houve uma adeséo a idéia mais geral de que € necessario
mudar o processo de formacdo docente para atender as mudancas ocorridas na
sociedade. No entanto, € nitido que o projeto novo de formacdo tem carater mais
adaptativo do que qualquer outra possibilidade de questionamento dessas
mudancas. Os autores, quando se reportam a vida na sociedade, afirmam que esta
deva ser objeto de reflexdo através de processos de inclusdo, democratizagao,
justica, cidadania e autonomia, mas em nenhum momento acenam para se pensar
em outra sociedade que ndo esta. Assim é esperado que o processo de formacéo dé
conta das novas situagcbes postas, por exemplo, desemprego, informalidade,
desigualdades sociais, respondendo satisfatoriamente a essas situagoes.

Embora se fale em projeto de formacgéo, e isso nos da a idéia de politicas
mais abrangentes, 0 que se percebe nas linhas dos artigos lidos € que o0 novo
processo de formacgdo deve privilegiar as respostas locais, criativas, Unicas. Para
isso supde uma formacdo que mobilize os processos internos dos sujeitos,
autonomia, auto-formagéo, troca de experiéncias, em gque o professor é responsavel
por seu desenvolvimento profissional e pessoal. Leva a pensar, nesse sentido, que
esse papel € fundamentalmente do proprio sujeito em formacéo e nao de politicas

publicas universais.

22 Conforme apresentamos no capitulo 11l (anlise dos resultados).



Acreditamos que essa producdo € um reflexo da atual organizacdo e
definicdo das politicas de desenvolvimento (social, econémico, educacional, politico,
filosofico) de nivel global, e, inclusive, pode influenciar na efetivacdo das mesmas
nos diversos espacos em que o processo de educacdo se realiza. Pois, nesta
perspectiva, a formag&do profissional, mais especificamente, a formagédo de
professores, deve estar voltada a manutencao do status quo, servindo ao mercado e
a sociedade capitalista. A formacdo docente pretendida € aquela alicercada no
“recuo da teoria” com o subterfugio de ser uma formagao centrada no cotidiano, na
“pratica reflexiva”.

Duarte (2003b; 2006a) analisa estes argumentos a partir da relacdo entre o
ideario neoliberal e pdés-moderno com a epistemologia da préatica. Segundo o autor,
“a disseminacéao, no Brasil, dos estudos na linha da ‘epistemologia da pratica’ e do
‘professor reflexivo’, na década de 1990, foi impulsionada pela forte difusdo da
epistemologia poés-moderna e do pragmatismo neoliberal, com o0s quais a
epistemologia da pratica guarda inequivocas relagoes” (p. 610).

Moraes (2003) destacou algumas premissas sobre o conhecimento e a
verdade presentes nessa concepg¢ao, como um “lluminismo as Avessas”, sendo a
experiéncia o centro de todo ato de conhecer e o conhecimento instrumento para um
saber-fazer, restrito e convencionado a prética.

Segundo Moraes,

afirmar o conhecimento como fundamento das formas de
organizacdo social e de producdo em escala mundial, o padrédo
civilizatério contemporéneo parece ressuscitar os velhos tempos de
gléria iluminista. Trata-se, porém, de um iluminismo as avessas, e
estranho a boa parte de seu sentido original. O iluminismo as
avessas também percebe no conhecimento virtudes 'intrinsecamente
democréticas', sobretudo a de que € infinitamente ampliavel. Tal
caracteristica, a de poder dilatar cada vez mais seu horizonte, faz do
conhecimento um bem, um recurso e um servico que nao se
desgasta e, portanto, concede-lhe lugar importante como aporte a
producdo. No entanto, a inversdo procedida fez perder-se no
caminho 0 componente tedrico-critico essencial, a racionalidade
capaz de reflexionar sobre si mesma e sobre a natureza de seu
objeto. (2003, p. 17-18).

Esse movimento denominado por Moraes como um lluminismo as avessas, €

analisado também por Wood (1999) como um legado intelectual da “pds-



modernidade”, também diagnosticada por um grande numero de intelectuais como

“pOs-modernista”.

Assim, embora alguns membros da direita tenham proclamado o ‘fim
da historia’ ou o triunfo final do capitalismo, alguns intelectuais da
esquerda ainda repetem que uma época terminou, que estamos
vivendo em uma época ‘pés-moderna’, que o ‘projeto do lluminismo’
estd morto, que todas as antigas verdades e ideologias perderam
sua relevancia, que os velhos principios da racionalidade ndo mais
se aplicam, e assim por diante. (WOOD, 1999, p. 10).

A essa época “pds-modernista?®

na qual estamos vivendo, podemos
relacionar alguns temas, que de certa forma estdo em consonancia com as
principais idéias discutidas e encontradas nos resultados da andlise de nossa
pesquisa. Entre esses temas temos a linguagem, a cultura e o “discurso” (WOQD,
1999).

Foge ao nosso alcance neste espaco suscitar um amplo e extensivo debate
acerca desses temas recorrentes da “pds-modernidade”, no entanto, apresentamos
em linhas gerais algumas caracteristicas que, a nosso ver, estdo intimamente
imbricadas com os resultados de nossa analise da producéo sobre a formacéo de
professores na ANPED.

Dentre essas caracteristicas esta “a consequéncia pratica da suposicéo
epistemoldgica de que o conhecimento humano é limitado por linguas, culturas e
interesses particulares, e que a ciéncia ndo deve nem pode aspirar a apreender ou
aproximar-se de alguma realidade externa comum” (WOOD, 1999, p. 12).

Conforme pudemos constatar nas analises realizadas, esta implicacdo leva a
rejeicdo da ciéncia e dos conhecimentos advindos da investigacéo cientifica, o que
resulta, inclusive, na negacdo da universalidade (DUARTE, 2006a; 2006b;
MORAES, 2003; 2004; WOOD, 1999) e da impossibilidade desta nos processos
educativos para a compreenséao da realidade que se manifesta na pratica.

E como se a transmissdo do conhecimento cientifico pela escola
pudesse contaminar a subjetividade de criancas, adolescentes e
jovens da classe dominada com uma espécie de virus propagador de

23 Utilizamos este termo tendo como referéncia a autora Ellen Wood que assim se
justifica: “usarei este termo para abranger uma vasta gama de tendéncias
intelectuais e politicas que surgiram em anos recentes, incluindo o ‘pés-marxismo’e
o ‘pos-estruturalismo™ (1999, p. 11).



paradigmas supostamente superados pela assim chamada 'pOs-
modernidade’, matando nas novas geracdes qualquer espirito de
curiosidade, criatividade, valorizacdo da diversidade, espirito critico e
autonomia intelectual (DUARTE, 2006b, p. 615).

Sendo assim, a primazia do conhecimento é substituida pelos saberes, pois
esta categoria € considerada mais ampla e assim retira qualquer hierarquia dos
conhecimentos tedrico/cientificos no processo de entendimento da realidade social.

Essa abertura’® dos conhecimentos fragmentarios” desconecta o
conhecimento humano dos fenOmenos sociais mais gerais, impossibilitando,
consequentemente, a identificagcdo do capitalismo como um sistema universal,
tornando seus pressupostos inacessiveis a critica, e a percepcado e sentimento de
pertencimento dos individuos a sua classe (WOOD, 1999). Diante dessas sinteses e
do estudo efetuado, € possivel tirar algumas indicagbes que parecem mostrar uma
tentativa de apaziguamento das relacdes sociais, pois, como afirma a autora Ellen
Wood (1999), estamos sendo levados ndo apenas a ndo agir contra o capitalismo,
mas também a ndo pensar contra ele.

Neste sentido, a formacdo do professor esta imbricada, mediante uma
ontologia empirista com os interesses neoliberais e p6s-modernos, de tal modo que
acaba por colaborar com a ideologia do capitalismo. Nas palavras do autor Newton
Duarte, “essa fragmentacédo da realidade social contemporanea, comandada pelo
processo de mundializacdo do capital, tem sua correspondéncia no pensamento
pés-moderno, que rejeita qualquer possibilidade de captacdo do sentido da
totalidade do real e da histéria” (2006a, p. 78), pois “ambos, o pragmatismo
neoliberal e o ceticismo epistemoldgico pés-moderno, estdo unidos na veneracao da
subjetividade imersa no cotidiano alienado da sociedade capitalista contemporanea”
(2003b, p.612).

Ao apresentarmos estes debates e estudos sobre o tema da formacéao
profissional, acreditamos serem necessarios alguns questionamentos para
ampliarmos o debate e as possibilidades de enfrentarmos possiveis aparatos
ideologicos firmados pela sociedade capitalista.

O que as Universidades tém apontado sobre o papel e o lugar da pratica e da
ciéncia (resguardando os diferentes projetos de ciéncia e suas concepgdes

inerentes) nos curriculos dos cursos de licenciatura nas diversas areas do



conhecimento? Quais as respostas aos problemas e questionamentos da sociedade
contemporanea a nova “epistemologia da pratica” oferece?

Estas sdo algumas problematizacbes que pudemos levantar ao longo de
nossa pesquisa e que, a nosso ver, se tornam relevantes para a educacdo em nossa
sociedade.

Ao buscarmos alternativas para a formacao docente, temos que nos atentar
ao fato desta apresentar-se como local de disputas. Este fato torna-se fundamental
quando verificamos diferentes projetos para a formacdo dos professores,

demonstrando que

ndo existe um modelo de formagdo de professores a priori, mas
modelos que se diferenciam, dadas as concepc¢des de educacgéo e
de sociedade que correspondem as demandas de formacdo dos
intelectuais (dirigentes e trabalhadores) em cada etapa de
desenvolvimento das forcas produtivas, em que se confrontam
finalidades e interesses que sao contraditérios (KUENZER, 1999,
p.166).

Em nossa andlise, partimos do pressuposto de que a critica por si mesma nao
basta quando apenas descartamos determinadas ideologias para substitui-las por
outras. Mas sim, quando passamos a refletir sobre o contexto do qual partem e
quais as intencionalidades que sustentam, para entdo efetivamente construirmos
uma analise coerente com vias para uma alternativa consistente.

Entretanto, na educacdo, percebemos um processo de alienacao,
estranhamento e até mesmo negacdo de categorias como universalidade,
objetividade, histéria, ontologia, contradicdo, verdade. Ao contrario tem-se afirmado
um movimento de crises: crise da ciéncia, da razdo e dos paradigmas (DUARTE,
2006a).

A escola do trabalhador, quando se esvazia de cientificidade, de
conhecimento cientifico cria a impossibilidade de conhecer e compreender a
realidade em sua totalidade. Neste momento, concordamos com 0 autor Newton
Duarte que diz: “entendo ser possivel postular uma educacdo que fomente a
autonomia intelectual e moral por meio da transmisséo das formas mais elevadas e
desenvolvidas do conhecimento socialmente existente” (2003a, p. 08).

Ndo podemos deixar de considerar que a teoria € produto do trabalho

humano, elaborada a partir do que ja se conhece, e corresponde a uma visdo parcial



da realidade. Por isso, reconhecemos que a teoria € mediada pelos limites que a
propria pratica social coloca, inclusive ao considerarmos seu carater historico. No
entanto, ndo podemos corroborar com a ideologia de que o0 conhecimento empirico
seja suficiente para alcancar a complexidade da realidade e conhecé-la de fato. “Na
medida em que o trabalho alienado subtrai ao homem o objeto da sua produgéo,
furta-lhe igualmente a sua vida genérica” (MARX, 1993, p. 166)

Assim, nos perguntamos: se o produto do trabalho e a atividade estdo
alienados ao homem, a quem pertencem?

Marx responde essa pergunta ao afirmar que “o ser estranho, a quem
pertence o trabalho e o produto do trabalho, a cujo servi¢co esta o trabalho e a cuja
fruicao se destina o produto do trabalho, s6 pode ser o préprio homem” (1993, p.
167).

E assim, como na poesia de Fernando Pessoa que citamos na epigrafe desta
pesquisa, o real existe independentemente de o conhecermos ou nao, mas é atravées
das abstracdes e generalizacdes possiveis a partir do conhecimento cientifico, do
conhecimento “poderoso”, que poderemos compreender a realidade e nos

aproximarmos da verdade.

Tais questdes interessam de perto a educacdo. Nem tanto, talvez, a
educacdo edificante e pragmatica. Mas a educagcdo como pratica
social privilegiada que, por ser assim, supde sujeitos, ndo meros
transmissores ou receptores de crengas justificadas que lhes
orientem as acdes, mas educadores e educandos, na relagdo e nos
sentidos mais profundos desses termos. Sujeitos que nao
desconhecem o importante papel de aculturacdo e adaptagdo que
possui a educacao, mas também o de resisténcia que lhe é tdo
proprio. Por reconhecerem assim a educagdo, ndo abdicam dos
recursos da andlise e da teoria seja para a critica das praticas sociais
existentes seja para sinalizar como é possivel altera-las, preserva-
las, estendé-las, desafia-las. Sujeitos que admitem ser necessario
compreender como interagem as praticas sociais e linglisticas, os
privilégios, as distingdes, as distor¢bes que elas abrigam. Sujeitos
gue entendem a resisténcia ndo como o simples choque entre
diferentes crencgas, mas como reconhecimento e apropriacdo do que
existe de universal na cultura burguesa, para além das origens
contextuais de seus produtos culturais. Em ultima andlise, sujeitos
gue nédo ignoram que a transmissdo do conhecimento e da verdade
dos acontecimentos s&o instrumentos de luta. (MORAES, 2004, p.
354-355).
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Anexo |

Tabela 07: Apresentacdo dos autores e obras encontrados como principais
referéncias nos trabalhos do GT Formacgédo de Professores da ANPEd e que discutem
a pratica-reflexiva. Continua.
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