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Toda compreensao plena real é ativamente respoasn& € sendo uma
fase inicial preparatéria da resposta (seja quaa fiorma que ela se dé). O
préprio falante estd determinado precisamente aa exEMpreensao
ativamente responsiva: ele ndo espera uma compe@assiva, por assim
dizer, que apenas duble o0 seu pensamento em \&@a,athas uma resposta,
uma concordancia, uma participacdo, uma objecaa, enacucao, etc. (0s
diferentes géneros discursivos pressupdem diferelitetrizes de objetivos,
projetos de discurso dos falantes ou escreven®®8KHTIN [1952-
53/1979] 2003, p. 272).
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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa-acao participante deematuqualitativa, realizada com
professores da Educacdo de Jovens e Adultos dodEiMedio da cidade de Céaceres, no
Estado de Mato Grosso. Objetivamos identificariasuldades enfrentadas pelos professores
de Lingua Portuguesa no processo de ensino-apagediz de leitura e escrita no que se
refere aos géneros discursivos, bem como propegaéscia didatica como instrumento de
trabalho para o ensino dos géneros.

A fundamentacdo teorica que embasa as nossagdeslesobre a linguagem € a
enunciativo-discursiva de cunho bakhtiniano. Oorast consultados sdo Bakhtin ([1952-
53/1979]2003), Bakhtin/Volochinov ([1929]1999), Bré2006/2008), Geraldi (1994/2003),
Marcuschi (2008), Menegassi (2009), Padilha (20PBgsenti (1999), Petroni (2008), Rojo
(2000), Schneuwly & Dolz (2004).

A metodologia empregada é a pesquisa-acao-pariteipaa perspectiva de Morin
(2004), Tripp (2005) e Dione (2007). Os procedimsngara coleta de dados foram entrevista
semiestruturada com os professores de Lingua Retagem atuacao na EJA e realizacdo de
um curso de qualificacdo para os professores dard€Cele Educacéo de Jovens e Adultos
“Professor Milton Marques Curvo”, com vistas a aprdar a teoria bakhtiniana que
fundamenta o trabalho com os géneros discursiviésn Alisso, foi feita, em conjunto com os
participantes do curso, uma sequéncia didaticacgénero artigo de opinido, para aplicacao

na sala de aula das turmas de |, Il e lll fase€d&/Ensino Médio. Fizemos andlise das
producdes de trés alunos, um de cada fase, as ymEsentam a meédia dos resultados
alcancados.

A analise dos dados nos revelou que ha necessittaftrmacao continuada ou em
servigco para que os professores possam articulao\ass teorias a um fazer pedagdgico que
favoreca a formacédo de cidadédos preparados paree lescrever diferentes géneros
discursivos, conforme as exigéncias das praticais-$storico-culturais.

Palavras-chave ensino-aprendizagem, géneros discursivos, formdgéente.



ABSTRACT

This is a qualitative participative research, dovith teachers of Young adults at
middle school level in the city of Caceres in that& of Mato Grosso. The objective was to
identity the difficulties found by teachers of Ragtiese in the teaching process of reading and
writing specifically when referring to discourse nges. Also, we proposed a didactic
sequence as an instrument for the teaching of genre

The theoretical base for our reflections on lagg was the bakhtinian discourse
enunciation. The authors we consulted were Bakht{fl952-53/1979]2003),
Bakhtin/Volochinov ([1929]1999), Brait (2006/2008%eraldi (1994/2003), Marcuschi
(2008), Menegassi (2009), Padilha (2005), Posqa®99), Petroni (2008), Rojo (2000),
Schneuwly & Dolz (2004).

The methodology used was participative actionaesein the perspective presented
by Morin (2004), Tripp (2005), and Dione (2007).eThrocedures for data collection were
semi-structured interviews with Portuguese teacheosking with young adults and a
qualification course for the teachers of the Ceatdfducation for Young Persons and Adults
“Professor Milton Marques Curvo”, with the objeaiof presenting the bakhtinian theory on
which the work on discourse genres is based. Beshdg, a didactic sequence was done with
the participants of the course, with the genreclartof opinion, for application in classrooms
of phases I, Il and Il Young Adults/Middle LevalVe analyzed the production of three
students, one of each phase, representing theéseshieved.

The analysis of the data showed the necessitpmtircied in- service training so that
teachers can articulate new theories to their peglagl work, favoring the formation of
citizens who are prepared to read and write differdiscourse genres, according to the
demands of cultural social historical practices.

Key words: teaching, learning, discourse genres, teachiairma
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O interesse em adentrar para o mestrado surgiud@i guando participAvamos de
um grupo de estudo, em gque éramos as respons&eisgiudo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998).

Esse trabalho deu-se porque a Secretaria de EdtaBlducacao (SEDUC) precisava
de professores dispostos a coordenar o estudo statag estaduais da rede publica em
Céaceres-MT. Apesar de o grupo de professores nfw peeparado teoricamente para
conduzir os estudos no que se referem aos géniemsgivos, a exigéncia para participar era
demonstrar interesse e disponibilidade, pois oathabseria voluntario, cuja troca seria o
recebimento de um certificado.

Em 2002, cada professor lotado no Ensino Médio dontemplado com os
Parametros Curriculares para o Ensino Médio (BRA$%99), mas para esse documento néo
houve grupos de estudo. Assim, decidimos realizaestrado em Estudos de Linguagem na
UFMT, com vistas a compreender a teoria que veia paodificar o ensino de Lingua
Portuguesa, que estava embasado nos tipos de t@doscao, descricdo, dissertacado e
argumentacéao), propondo sua substituicdo pelo torse géneros discursivos, presentes nas
diferentes esferas sociais.

Acreditamos que, para transformar as atuais pgitilea ensino-aprendizagem da
lingua materna, € necessario adotar a no¢cédo deogédiscursivos, visto que eles fazem parte
das praticas sociais, 0s quais, em boa medida, fsst@ndo parte das praticas escolares.

Os géneros discursivos constituem-se em instrureemavilegiados para o
desenvolvimento das capacidades necessarias & leit@ producdo de textos e fazem parte
das orienta¢cdes advindas dos Parametros Currisulaeionais de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental | e Il (BRASIL, 1997/1998), Paefros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (BRASIL, 1999) e OrientacGes Curricesapara o Ensino Médio (BRASIL,
2006). Em nossa consideracéo, os alunos da EJAétandevem ter acesso a esse objeto de

ensino no processo de ensino-aprendizagem, peis&te

[...] adultos ou jovens adultos, via de regra npaisres e com vida
escolar mais acidentada. Estudantes que aspiraabahar, trabalhadores
que precisam estudar, a clientela do ensino métfidet a tornar-se mais
heterogénea, tanto etaria quanto socioeconomicampata incorporacéo
crescente de jovens adultos origindrios de grupcisis, até o presente, sub-
representados nessa etapa da escolaridade (BR2(IQ, p. 09).

Segundo os seguidores da teoria enunciativo-diseiraprender a falar, a ler e a

escrever €, principalmente, aprender a compreengesduzir enunciados através de géneros
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discursivos. Portanto, em virtude de o trabalho esta nocédo ser ainda recente e estar se
expandindo, verificamos a necessidade de realizaresta pesquisa, especialmente para
melhor compreender os conceitos de cunho bakhtinipre tratam do estudo dos géneros

discursivos.

Assim, selecionamos o Centro de Educacéo de Javéakiltos “Professor Milton
Marques Curvo” — CEJA, em Céceres-MT, por ofereded, vinte e nove anos,
exclusivamente, a Educacdo de Jovens e Adultosidote EJA). Outro motivo da nossa
escolha deve-se a falta de livros no Brasil quertadas questdes de linguagem especificas
para o trabalho de sala de aula na perspectivagéosros discursivos na EJA no Ensino
Médio.

Durante nossa pesquisa bibliografica para a elghoradesta dissertacao,
comprovamos que trabalhos académicos, como momag)eé especializacdo e dissertacdes
de mestrado, em sua maioria, tratam da alfabetzagd de questOes relacionadas aos
primeiros ciclos de aprendizagem/EJA, mas ndo gerano Ensino Médio. A titulo de
exemplo, no Programa de Pds-graduacao do Mestradeseudos de Linguagem da UFMT,
dentre as mais de cento e quarenta dissertacOendiids até a presente data, esta € a
primeira pesquisa a contemplar a Educacéo de JevAdsltos.

Por considerarmos necessario e urgente atendersa pmcela da populacao,
propomo-nos a refletir sobre a pratica discursivgpeslagbgica no processo ensino-
aprendizagem de leitura e producédo de textos esceiin sala de aula, com professores
atuantes nessa modalidade de ensino.

Considerando as mudancgas que ocorreram nas espilasos PCNEM (BRASIL,
1999), esta pesquisa enfocara as praticas pedagdgittadas a leitura e a producédo de texto,
na modalidade EJA, as quais devem ser identificatksritas, analisadas e avaliadas a luz
da teoria dos géneros discursivos, na perspectivacetivo-discursiva de Bakhtin (1934-
1935; 1952/1953/1979), Bakhtin/Volochinov (1929) eontribuicbes de Brait
(2006/2008/2009), Geraldi (2003), Lopes-Rossi (20P’rcuschi (2008), Menegassi (2008),
Paes de Barros (2005/2008), Petroni (2008), Pad4€%9), Rojo (2000), Schneuwly e Dolz
(2004), entre outros, como o ilustre pensador dac&gho de Jovens e Adultos, Paulo Freire
(1983/1987/2002).

No decorrer da pesquisa, fizemos os seguintesignastentos:
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a) Quais foram as dificuldades vivenciadas pelos penfiees no processo ensino-
aprendizagem de leitura e de producao de text&JAa

b) Considerando que a EJA tem que seguir as orierdagée PCNEM e das
OCEM (Linguagens, codigos e suas tecnologias), ocgsso de ensino-
aprendizagem de leitura e producéo de textos teerda vidvel por tais parametros?

c) Como o trabalho pedagdgico com os géneros disasrgioderia contribuir

para o processo ensino-aprendizagem de leituradeigéio de textos na EJA?

Para responder a tais perguntas, estabelecemosatgetvo geral: compreender as
possibilidades de trabalho do professor de Lingu#uBuesa durante o processo de ensino-
aprendizagem de leitura e producgéo de textos na-Hddsino Médio.

Como objetivos especificos, buscamos:

a) verificar a contribuicdo dos documentos oficipera o ensino de leitura e

producéo de textos na EJA,

b) observar se os professores dominam a metodalegasino de leitura e producéo

de texto, com base nos géneros discursivos na EJA;

c) identificar as dificuldades enfrentadas pelosfgasores de lingua materna no

processo de ensino e aprendizagem de leitura eigaodle textos;

d) contribuir com reflexdes tedrico-praticas soboe processo de ensino-
aprendizagem de leitura e producdo de textos esanh perspectiva dos géneros

discursivos.

Compreendemos que a no¢ao de género discursivetaepo funcionamento da
lingua em praticas comunicativas reais e concretasstruidas por sujeitos que interagem e
se comunicam nas diferentes esferas das relac@eanhs. Isso deve ser levado em conta

numa sala de aula, onde, na maior parte do tempmfessor tem uma atitude enunciativa de
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locutor em relagdo aos alunos, seus interlocutques de certa forma, ndo se limitam a
compreendé-lo.

Considerando as afirmacdes precedentes, no capjtslotetizamos a historia da
Educacéo de Jovens e AdultoEJA no Brasil, com énfase na organizagéo dessalidade
de ensino no estado de Mato Grosso. Para targoaimos nos fundamentar em documentos
oficiais e relatorios da UNESCO e SEDUC/MT, nastebui¢cdes do educador Paulo Freire e
outros pesquisadores de EJA, como Arroyo (20050h&y1999), Di Pierro (2003), Gadoti
(2001), Mafra (1994), Mesquida (1994), Oliveira@Z} Ribeiro (1997), Soares, Giovanetti e
Gomes (2005), dentre outros.

No segundo capitulo, falamos da leitura e da p@auwge textos na esfera escolar,
tendo em vista a possibilidade de organizacéo doegso de ensino-aprendizagem por meio
dos géneros discursivos. Nesse sentido, retomamsogoatribuicdes dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 293dos PCN+ (BRASIL, 2002) e das
Orientacdes Curriculares Nacionais para o EnsindidéBRASIL, 2006/2008), a fim de
compreendermos a relacdo entre teoria e préatidém Aisso, discutimos as aproximacoes e
distanciamentos entre correntes tedricas que paopi@ reflexdo do processo ensino e
aprendizagem de leitura e producdo de textos, disan sequéncia didatica, conforme
sugerem os autores de Genebidolz, Noveraz & Schneuwly (2004).

Apresentamos, no terceiro capitulo, a metodologiapdsquisa-acdo-participante,
com vistas a caracterizagdo da pesquisa qualitafs&im, descrevemoslocusda pesquisa,
0s procedimentos da pesquisa-a¢ao, 0S sujeitoEipantes, 0S NOSSOS questionamentos,
objetivos e as fases da coleta de dados.

A pesquisa-acdo educacional é, principalmente, “uestratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadoresod® mue eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decearémaprendizado de seus alunos”
(TRIPP, 2005, p. 03). Dessa maneira, a metodolaiifizada nos permitiu refletir sobre as
mudancas que vém ocorrendo no ensino de productxitee leitura na EJA, uma vez que
fizemos uso de entrevistas semiestruturadas, aeatig um curso de qualificacdo para os
professores com vistas a apresentar a teoria békiai que fundamenta o trabalho com os
géneros discursivos bem como selecionamos uma rsggudidatica, em conjunto com 0s
participantes, para o ensino de leitura e proddedextos, seguida de observacao e aplicacao

em sala de aula com trés turmas do CEJA/EM: |,lll &ases, durante o primeiro trimestre
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letivo de 2009. Na andlise dmrpus a metodologia qualitativa também é necessaria por
caracterizar o processo dialégico entre teoricdgqar.

No quarto capitulo, apresentamos a analise dossdeoletados, os quais foram
obtidos por meio das entrevistas com as professleasngua Portuguesa que trabalham no
CEJA “Professor Milton Marques Curvo”, em Céaceres.

No quinto capitulo, tratamos do curso formativo isthado aos professores de
diferentes disciplinas do CEJA “Professor Milton rigizes”, o qual foi realizado com o
objetivo de prepara-los teoricamente, a fim de ta@mente elaborarmos uma sequéncia
didatica. Além disso, apresentamos a descricdona® sequéncia didatica com o género
discursivo “artigo de opinido” e o resultado dasdugdes dos alunos, que nos possibilitaram
repensar sobre as praticas pedagdgicas de enslaiude e producdo de textos na Educacéo
de Jovens e Adultos do Ensino Médio.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, ideegupelas referéncias
bibliograficas e pelos anexos.

Nossa compreensdo, diante da teoria enunciativondisa de Bakhtin e seu
Circulo, € de que o ensino de lingua materna detea ealcado nos principios da cidadania.
Assim, é possivel que o trabalho do professor, dugtanejado por sequéncia didatica ou
projetos interdisciplinares, possa vir a contribeom mais efetividade para que os alunos
jovens e adultos sejam inseridos em um ambienteirdiso, em praticas de interacdo social
que vislumbrem o didlogo com interlocutores redesitro e fora do contexto escolar.

Para Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) o eu sO existdrgeracdo com 0 outro, porque
“ser” significa “ser para o outro” e, através dglara si mesmo. Dessa maneira, o resultado
de nossa pesquisa podera auxiliar ndo s6 os edesade lingua materna que atuam na
EJA/CEJA em Caceres, mas aqueles que, de fateerguarperar as dificuldades vivenciadas

no processo de ensino-aprendizagem de leiturgpeodecdo de textos orais ou escritos.
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CAPITULO |

FACES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
A CONSTRUCAO DE UMA MODALIDADE DE ENSINO
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Apresentamos de forma sucinta, neste primeiro Wapit Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), modalidade de ensino que tomamosocobjeto de nossa reflexdo nesta
dissertacdo de mestrado. Para tanto, buscamos ummmnfientar nas contribuicbes do
educador Paulo Freire (1987), referéncia na edocaegfjovens e adultos, ao tratar da
formagdo humana dos alunos da EJA, desde a alfab&ti até o Ensino Médio. Na
contextualizacao histérica dessa modalidade, sgos as contribuicdes de pesquisadores da
Educacado de Jovens e Adultos e orientacdes corgidasocumentos oficiais, que tratam do
seu ensino. Iniciaremos nossa discussdo com une lp@vorama da Educacao de Jovens e
Adultos.

1.2 Breve apresentacédo da EJA no contexto da pesquisa

O relatério da V Conferéncia Internacional sobredad¢do de Adultos, ocorrida em
Hamburgo em 1997, afirma que a Educacdo de JoverWsluitos tem por base o
desenvolvimento do ser humano e pode ser consalerad das chaves do século XXI. Além
disso, a modalidade favorece o desenvolvimento6gam sustentavel, a democracia, a
justica e a igualdade entre os sexos, o desenvaitorsocioecondmico e cientifico do Brasil,

em todas as esferas sociais.

[...] No que tange ao governo, a educacdo de agjuldo deve
estar confinada a gabinetes de Ministérios de E@dwcdodos os Ministérios
devem estar envolvidos na promoc¢ao da educacadultese, para tanto, a
cooperacdo interministerial € imprescindivel. Alélisso, empresarios,
sindicatos, organizacdes ndo governamentais e d@riaa e grupos
indigenas e de mulheres tém a responsabilidadentdeagir e de criar
oportunidades, para que a educacdo continuadatdusanida seja uma
realidade possivel e reconhecida (UNESCO, 19902).

Diante das necessidades apresentadas, € percegpivaleducacdo basica para todos
deva possibilitar as pessoas jovens e adultaspémdientemente de idade, sexo ou etnia, a
oportunidade para desenvolver seu potencial der leitescritor, dentro de uma instituicdo
escolar voltada a realidade especifica dessessalNessa perspectiva, 0s alunos precisam ser
envolvidos em situacdes concretas de praticasisapi@ os conduzam na construcdo do seu

aprendizado.
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1.2 Contextualizacgéo historica da Educacéo de Jover Adultos — EJA

A Educacao de Jovens e Adultos surgiu no Brasil eomtencdo de combater o
analfabetismo, mas foi ampliada da alfabetizac&a pa&Ensino Fundamental e Médio. Essa
modalidade de ensino requer a compreensdo do ¢onséxio-histérico educacional do
Brasil, que se iniciou no periodo colonial, comxal@esdo de muitos brasileiros do mundo
letrado.

No periodo colonial, o poder e o0 saber eram tidm®cc privilégio de grupos
economicamente hegemonicos. Dessa maneira, negm@s/@s, indios, caboclos migrantes e
trabalhadores bracais, entre outros, ndo tiverameesso a escolarizacdo. Segundo Arroyo
(2005, p. 30), “esses jovens e adultos repetenortast longas de negacédo de direitos.
Historias coletivas. As mesmas de seus pais, dedsla raca, género, etnia e classe social”.

O Periodo Colonial, que ocorreu no Brasil entre9184.808, se divide em duas fases
distintas: a primeira fase (1549 a 1759) é marqala inicio da educacdo no Brasil e a
expulsdo dos jesuitas; a segunda fase (1759 a &8@8)hecida como periodo pombalino ou
mudanca da familia real para o Rio de Janeiro (QAN2003).

Na primeira fase colonial, a educacdo foi minisirgzelos jesuitas durante 210
(duzentos e dez) anos. Os objetivos eram defersderras descobertas, catequizar os indios,
educar os filhos dos colonos e construir as priase@scolas brasileiras. Isso significava, de
certa maneira, propagar a cultura europeia. A peglagutilizada pelos padres jesuitas
centralizava os professores como 0s principaistageto processo de ensino-aprendizagem.
Esse modelo de ensino permaneceu por muitos séwsasscolas brasileiras. Assim,

0 inicio da educacéo formal do tipo europeu no iBpagle ser identificado
no tempo: o ano de 1549 marca a chegada dos posnepresentantes da
Companhia de Jesus. Os jesuitas engajaram-se pixetritarefa de
catequizar os indios, conservar e nutrir a fé dbssf dos colonizadores
(MESQUIDA, 1994, p. 49).

Na segunda fase colonial, em consonancia com a#apentos de Oliveira (2007),
0 numero de escolas era muito restrito no Braadada sua extensdo geografica, até mesmo
para o Ensino Primario. As praticas iniciais deokszacdo ocorriam, geralmente, nos
préprios engenhos e fazendas, por intermédio dealgque soubesse um pouco mais sobre
as letras e palavras, como, por exemplo, o padecapeldo ou um mestre-escola contratado
para esse fim. Aos trabalhadores escravos era ma@gditeito de frequentarem a escola e as
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mulheres cabiam as atividades domésticas. O emdantado era voltado para trabalhos
manuais, atividades agricolas e, com pouca érpgase a leitura e a escrita.

O momento imperial compreende o periodo de 18228&0.1Em 1824, com a
Constituicdo Imperial, recomenda-se a instrucaongmia gratuita a todos os cidadaos
brasileiros. Contudo, a titularidade da cidadam& restrita aos livres e aos libertos. Além
disso, a educacédo escolar ndo era prioridade nem @&ancas, muito menos para as

mulheres; entretanto, muitas delas eram educadassmE o periodo em que

aparecem iniciativas para ampliar a oferta de aseal;do para a populagao,
em fungdo do surgimento de novos postos de trapallmssimilagéo de
novos costumes trazidos da Europa pela familizereah corte. Dessa forma
houve a necessidade da ampliacdo do espaco dealeipara o
desenvolvimento econémico e cultural do pais (OLURA 2007, p. 151).

Essas primeiras iniciativas para ampliacdo da afdg escolarizacdo, no periodo
imperial, estendem-se até a revolucdo de 30, cobjetivo de instrumentalizar a populacdo
com os rudimentos da leitura e da escrita. Confapusta Ribeiro (1997), a EJA tomou seu
lugar na histéria da educacdo no Brasil a partirddeada de 30, quando comeca a se
consolidar um sistema publico de educacédo elempatpais.

A Educacdo de Jovens e Adultos foi reconhecidaa pelmeira vez, em carater
nacional como direito de todos por meio da Coriglitu de 1934, sendo reafirmada pela
Constituicao Federal de 1946, no artigo 166. Dmdamccom Mafra (1994), o Ensino Médio
no Brasil foi sendo construido paulatinamente, @apaente para atender a educacéo das
elites. A educacdo popular foi sendo arquitetadavalia, ora sob a responsabilidade do
Estado, ora com a participagdo complementar dasaiivias privadas — professores
particulares, associacfes e instituicdes divergms. 1945, ap0s a Segunda Guerra, a
UNESCO divulgou e promoveu, em ambito mundial, wedacacao voltada para a paz dos
povos e a educacao de adultos, como forma de looimtdom o desenvolvimento das nacdes
“atrasadas”.

No breve histérico feito por Ribeiro (1997), encantos informagcBes de que, em
1947, a Educacdo de Jovens e Adultos define suatiddde com a Campanha de
Alfabetizacdo de Massa, sob a direcdo do Profeksarenco Filho. A previsdo era
alfabetizar em apenas trés meses e formar os jevadsitos no curso primario, num tempo
reduzido de dois periodos de sete meses. Os ssilfaram significativos e garantiram a

criacao de varias escolas supletivas.
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Isso possibilitou a acdo do Ministério da Educag@oproduzir, pela primeira vez,
um guia para o ensino de leitura e escrita paealokos.

O Primeiro guia de leitura,distribuido pelo ministério em larga escala
para as escolas supletivas do pais, orientava o s pelo método
silabico. As licbes partiam de palavras-chave selecionadasganizadas
segundo suas caracteristicas fonéticas. A funcSeadealavras era remeter
aos padrdes silabicos, estes sim o foco do esRIRE(RO, 1997, p. 22)
[grifo nosso].

Nos anos 50, a educacédo de adultos foi entendide aoma necessidade, pois 0
analfabetismo, que imperava no Brasil, passou sise como causa do subdesenvolvimento
do pais. Essa década foi caracterizada por duaterieias significativas: a primeira
denominada “Educacéo Libertadora”, segundo Paudiresrtratava da conscientizacdo dos
jovens e adultos; a segunda, “Educacdo Funcioma#l, voltada aos trabalhadores e ao
“treinamento de mao-de-obra mais produtiva, Utilpaojeto de desenvolvimento nacional
dependente” (GADOTI, 2001, p. 35).

Segundo Ribeiro (1997), no inicio dos anos 60, msamento pedagogico de Paulo
Freire bem como sua proposta para a alfabetizagdaddltos inspiraram o0s principais
programas de alfabetizacdo e educacao popularequeakzaram no Brasil. Em janeiro de
1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetipagara o pais, o qual contou com o
engajamento de estudantes, sindicatos e diversgmgrestimulados pela efervescéncia
politica da época. Alguns meses depois, esse fdaimderrompido pelo golpe militar, ja que

a conscientizacao proposta por Freire passounastearcomo ameaca a ordemstalada

Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizagiadultos
conscientizadora, cujo principio basico pode smiuzido numa frase sua
gue ficou célebre: “A leitura do mundo precede iuda da palavra”.
Prescindindo da utilizacdo de cartilhas, desenwolwen conjunto de
procedimentos pedagdgicos que ficou conhecido aoétodo Paulo Freire
(RIBEIRO, 1997, p. 24).

Dessa forma, a proposta de Freire para a alfagé@tzénha como meta fazer com
gue o educando jovem ou adulto viesse a assurowrge sujeito de sua aprendizagem, como
ser capaz e responsavel. A referéncia as palawesdayas de sua cartilha retratava a
realidade imediata dos adultos, com a intenc&orolelgmatiza-la. Segundo Ribeiro (1997),

Freire sugeria que o educador fizesse uma pesqals@ a realidade existencial do grupo
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junto ao qual iria atuar e um levantamento dasvpatamais utilizadas, selecionando um
conjunto que tivesse varios padrbes silabicos param usadas como palavras-chave no

processo de alfabetizacdo. Dessa forma, percebgumeos

[...] o pensamento de Freire consolidou uma coriaeme educacdo de
jovens e adultos que recupera e valoriza os sadeseeducandos enquanto
sujeitos sociais produtores de cultura. [...] Ebeanquestéo que se coloca € a
continuidade da escolarizacdo para esse publiconivess fundamental e
médio (COELHO & EITERER, 2005, pp. 171-172).

Paulo Freire (1983) trouxe um novo amadurecimeata p ensino ofertado na EJA,
desenvolvendo uma metodologia propria de traballeoapnsidera o aluno, especialmente o
jovem e o adulto que precisa ser alfabetizado. Remse pensador, a educacdo €
principalmente um ato politico, revelado por meie cbnteldos que possibilitariam a
conscientizacdo dos grupos populares: “Freirefieaia dentro da reflexdo sobre a lingua e o
ato de ler a questdo da pratica da leitura, videulas outras praticas situadas em um
contexto” (NUNES, 1994, p. 20). Portanto, “o cidad® mundo” valoriza a alfabetizacéo de

adultos e afirma que

[...] ndo importa inclusive que as pessoas naonfagamda a leitura da
palavra, a Educacédo Popular, mesmo sem descuidaregdaracao técnico-
profissional dos grupos populares, ndo aceita acfwsde neutralidade
politica com que a ideologia modernizante reconbecentende a Educacéo
de Adultos (FREIRE, 2001, p. 16).

A grande preocupacéo do educador Paulo Freire-selfzara “uma educacao para a
decisdo, para a responsabilidade social e polit{@é&83, p.12). Esse novo paradigma
pedagodgico enfatiza a relacdo dialdégica entre eulodaducador, em consideracdo a
problematica educacional e a problematica socg&bmente por intermédio de um projeto
educacional com base nesses principios podererslosnarar a superacao das desigualdades
e das injusticas sociais.

Durante os anos de 1967, o Governo assumiu o ¢emtacalfabetizacdo de adultos,
com a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetéza (MOBRAL), voltado para a
alfabetizacao funcional de jovens e adultos, neafaitaria de 15 a 30 anos, especialmente
aqueles que pertenciam a zona rural. Conformenaf@io de Cunha (1999), o método de
ensino desse programa se diferenciava das ori@stag@etodolégicas e dos materiais
didaticos, voltados ao sentido critico e problerazator proposto por Freire. Mas, apesar das
orientacdes do programa aos professores do MOBRAIitps desenvolviam seu trabalho em

consonancia com a perspectiva freireana. Dessaimaafje.] toda e qualquer metodologia de
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ensino articula uma opc¢ao politica que envolve tenda de compreenséo e interpretacdo da
realidade com os mecanismos utilizados em salaldé SERALDI, 1997, p. 40).

Nesta longa trajetéria, a Constituicdo de 1967a palimeira vez, estende a
obrigatoriedade da escola até os 14 anos. Eraspreeinsar na faixa etaria a partir dos 15
anos, sob o conceito de jovem, que se tornava efegéncia para o Ensino Supletivo da
Educacdo de Jovens e Adultos. No decorrer dasxoefe para a EJA, a Emenda
Constitucional de 1969 usa a expressao “direittodes e dever do estado para a educacao”.
Apesar dessa declaracdo formal, o ensino obrigatamtinuava restrito as criancas e aos
adolescentes, dos 07 aos 14 anos, excluindo, pmrtas jovens e adultos que néo tiveram a
oportunidade de frequentar a escola, na idaderdetada pela lei.

Durante a década de 70, dentre os Programas dbeffacdo implantados para
diversificar o MOBRAL, o0 mais importante foi o Pragha de Educacéo Integrada — PEI —
que correspondia a uma condensacdo do antigo quins@rio: “este programa abria a
possibilidade de continuidade de estudos para agm@lfabetizados, assim como para os
chamados analfabetos funcionais, pessoas que daaninarecariamente a leitura e a escrita”
(RIBEIRO, 1997, p. 26).

Em 1971, ocorreu a unificacdo do Ensino Médio,réirpda imposi¢éo de seu carater
profissionalizante através da Lei 5692/71, sendoapitulo IV especifico para a EJA,
diferenciando-a do ensino regular basico e secimdaom esta lei, foi reformulado o ensino
supletivo para o 1° e para o 2° graus, conferindopdéncia a funcéo de repor escolaridade
nao realizada na infancia e adolescéncia, considereomo ciclos da vida mais adequados a
aprendizagem. Apesar de ter sido elaborada no gugeriodo da ditadura militar, essa lei
foi um forte instrumento legal que, contraditoriatee representou a ampliagdo em nivel
legislativo das oportunidades educacionais pasdokos das décadas de 70/80. Trata, ainda,
da necessidade da formacao de professores espewfite para a EJA.

Em 1988, os direitos educativos dos brasileirodependentemente de idade, sao
assegurados pela Constituicdo Federal, no CapituloSecdo | — Da Educa¢do da
Constituicdo Federal, Artigo 208, inciso |. Dessangira, 0 poder publico garante o
atendimento de jovens e adultos no Ensino Fundaiebtigatorio e gratuito para todos
aqueles que néo tiveram acesso a escolarizac@aca propria. Nas consideracdes de Ramos
(2006), € emergente reconhecer que a Educacaovdesle Adultos no Brasil € fruto da
privacao historica dos direitos da classe trabaltedevelada pelos indices de analfabetismo

e pela baixa escolaridade média da populacdo drasilA realidade da EJA no pais foi
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naturalizada pela falta de acesso a educacgédo p@sicama grande parcela da populacéo,
“[...] mesmo com a obrigatoriedade do ensino funelaiad conquistado na Constituicdo de
1988” (RAMOS, 2006, p. 187).

Na década de 90, a EJA obteve algumas conquistassuygiram com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (£€394/96), definindo a educacdo de
jovens e adultos como diferenciada do ensino regitaecido as criancas e aos adolescentes.
De certa forma, as discussées em torno da EJA areance, com isso, surgiram programas
educacionais voltados para a modalidade. A LDBimeafa gratuidade do ensino posto pela
Constituicao Federal de 1988, medida que inserenova identidade para a modalidade. A
conferir o artigo 37, § 1:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamenjevaas e adultos,
gque nao puderam efetuar os estudos na idade regypartunidades
educacionais apropriadas, consideradas as casticesido alunado, seus
interesses, condicbes de vida e de trabalho, ntedieursos e exames
(BRASIL, 1996, s/p.).

Desse modo, a Le’®394/96 foi importante para a EJA, por garantitendimento
a todos os alunos jovens e adultos que procuraradas publicas de ensino, para acesso a
educacao formal. Em decorréncia das diretrizes @=mdh de noventa para a educacao,
surgem necessidades de ensino relacionadas a fesg@de desse publico, tais como “a
formacdo de educadores de jovens e adultos, aipagdo de um curriculo apropriado, a
producdo de material didatico adequado e a elabo@de estratégias de ensino diferenciadas”
(COELHO & EITERER, 2005, p. 170).

Em 1997, realizou-se na Alemanha a V Conferéndiernacional de Educacéo de
Adultos, com o tema “Educacdo de Adultos, a chara p século XXI” (SOARES, 2005).
Essa conferéncia produziu forte impacto na politiasileira voltada para a EJA, tanto que
culminou na realizagdo dos Encontros Nacionais dac&;do de Jovens e Adultes
ENEJAS: no Rio de Janeiro (1999); Campina GrandeRaraiba (2000); Sdo Paulo (2001);
Belo Horizonte, Minas Gerais (2002); Cuiaba, Matosso (2003); Porto Alegre, Rio Grande
do Sul (2004); Brasilia (2005); Recife, em Pernacob(2006); Curitiba/Pinhdo, Parana
(2007) e Rio das Ostras, Rio de Janeiro (2008).

Nesse mesmo periodo (1998/99), chegaram as edm@aBeiras os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN — para o Ensino Fureddah (BRASIL, 1998) e PCNEM, para

o Ensino Médio (BRASIL, 1999). Estes documentosiai foram destinados a educacao,
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sem especificidade para a EJA. Em 1999, para éoeal os primeiros, por meio das
secretarias estaduais e municipais de educacagarmoh&s escolas os Parametros em Agdo da
Educacao de Jovens e Adultos para o Ensino FundaimeRCN em Ac&o/EJA (BRASIL,
1999). O objetivo do MEC era articular a metodadogugerida pelos parametros para o
Ensino Basico como um todo.

Embora os Parametros Curriculares ndo tenham sidads especificamente para a
EJA Ensino Médio, ndo podemos ignorar a contrituigde eles trouxeram para a mudanca
das praticas pedagogicas dos professores de dédsr@meas do conhecimento. De acordo com
informacdes do MEC, foram desenvolvidos oito modue estudo, totalizando 104 horas de
formacdo, com a participacdo de 30 mil professoees grupos de estudo, 1.757
coordenadores de grupos, 221 pélos em 1.569 miosqiBRASIL, 2002).

Entendemos que os Parametros Curriculares Nasieras Orientacées Curriculares
para o Ensino Médio deveriam ser elaborados tamiadm a modalidade EJA, pois a faixa
etaria, o raciocinio, as experiéncias vividas, ondaudo trabalho, entre outros fatores,
diferenciam os jovens e os adultos das crian¢casseadolescentes. Portanto, as orientacdes
oficiais devem levar em conta o fato de que é m@ciEs“considerar a identidade préopria da
educacao de jovens e adultos, desvencilhando-paté@metros curriculares, metodolégicos e
organizacionais do ensino de criancas e adolelgidé PIERRO, 2003, p. 41). Queremos

destacar, de acordo com as reflexdes a seguir, que

[...] no se pode perder a oportunidade de seidafanuma vez por todas, a
educacao de jovens e adultos como parte constitdtivsistema regular de
ensino que propicia a educagdo basica, no sentiqwidridade de que ele
deve ser alvo, com todos seus componentes estgjtypar parte das
autoridades e da populacdo. Por outro lado, h& destacar a qualidade de
gue deve se revestir a educacdo de jovens e addl@sndo deve ser
colocada paralelamente ao sistema, nem como foomgensatéria, nem
como forma complementar, mas como modalidade de@nsltado para
uma clientela especifica (ROMAO, 2001, p.55).

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)vapra Parecer 11 e a
Resolucao 01/00, que fixaram Diretrizes Curricidd¥acionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos, regulamentando alguns aspectos da LDBGJL9® Resolucdo delimitou a idade
minima para ingresso na educacao de jovens e add®14 anos para a etapa Fundamental
do ensino, e 17 para o Ensino Médio.

Em 2002, o Ministério da Educacdo juntamente cortamselho Nacional de

Educacdo lanca a proposta curricular para a EJA&, tgqma como referéncia os PCN
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(BRASIL, 1998) e o0s PCNEM (BRASIL, 1999). Nesse megeriodo, 0 CNE autorizou um
Exame Nacional de Certificacdo de Competénciaden$ e Adultos (ENCCEJA), ao qual
os estados e os municipios poderiam voluntarianaedr (BRASIL, 2002). O objetivo era
avaliar anualmente as habilidades e competéncgasasade jovens e adultos que nao tiveram
oportunidade de acesso a escolaridade regulardautke iapropriada. Os participantes que
alcancavam o minimo de pontos exigidos obtinhamrgéficacdo de conclusdo daquela etapa
educacional, inclusive no Estado de Mato Grosso.

Conforme Di Pierro (2003), o Ministério de Educagéatre os anos de 2003 e 2006,
criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacaéd\dalfabetismo- SEEA, para acelerar as
atividades que visavam a diminuir o analfabetisixistente no Brasil. Assim, foi lancado o
“Programa Brasil Alfabetizado”. Paralelamente, cpanceria privada, foram desenvolvidos
varios programas de alfabetizacdo; no entanto, goritante salientar que se destacou o
“Programa Movimento de Alfabetizacdo de Jovens altAd” — MOVA/Brasil, que buscou
alfabetizar 40.000 jovens e adultos.

O objetivo do MOVA era estimular as habilidades leiéura e escrita, além de
despertar uma visao critica dos jovens e adultdasauiados. As aulas foram ministradas por
educadores da comunidade, treinados e capacitalas pquipes técnico-pedagodgicas do
Instituto Paulo Freire, com aplicacdo da metodaldggireana de alfabetizacdo em todos os
estados do pais. Os espacos destinados para asdealaulas foram escolas, igrejas,
associagdes, clubes, entre outros disponiveis.iddid?(2005) diz que, a partir da posse do
atual Presidente da Republica, a alfabetizacdown$ e adultos passou a ser mencionada no
rol de prioridades governamentais, ao lado de progs emergenciais de reducao da pobreza,
como o projeto “Fome Zero”. Este projeto resultaudea Proposta de Politica de Seguranca
Alimentar e Nutricional para o Brasil, voltado &istribuicdo da renda, crescimento da

producao, geracdo de empregos, reforma agrarie, @utiros.
1.3 A educacéo de jovens e adultos no estado de M&rosso

[..] O caminho se faz ao caminhar.
Caminhar é um processo as vezes doido, as vezes
alegre. E n0s estamos caminhando (GERALDI,
2008, p. 02).

A Educacédo de Jovens e Adultos, no Estado de MatesG, segue as orientacdes

das Resolugdes de n° 180/00 e n° 177/02 para ta aferEnsino Fundamental (1° segmento
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para 0s anos iniciais e 2° segmento para os anas)fie do Ensino Médio (no Estado, a
oferta é obrigatéria por conta da Lei Complemer@498). A modalidade de ensino é
regulamentada pelo Parecer n° 1/2000 e pela Résotiecn® 01/2000 CNE/CEB. De maneira
geral, a Lei 9394/96 atribui aos Estados o devasfeida escolar para a EJA. Em relacéo aos
diferentes projetos destinados para a EJA, a Se@ete Estado de Educacéo (SEDUC/MT)
recomenda que as escolas observem as leis vig@aesatendimento a essa modalidade de
ensino, € necessario se pautar na paixao e indignagitica, pois “os jovens e adultos que
voltam ao estudo carregam expectativas e incerteflasda pele” (ARROYO, 2005, p. 42).

Segundo a supervisora escolar da SEDUC/MT, Marzehuwa Braz, o Estado de
Mato Grosso atende a EJA em 141 municipios, tantd&Emsino Fundamental quanto no
Ensino Médio. Em 2008 houve uma expanséao consieledévatendimento a modalidade com
286 escolas mato-grossenses desenvolvendo praet&sJA (BRAZ, 2007). Até 2001 os
alunos jovens e adultos podiam frequentar o sisteresencial da Supléncia e concluir os
estudos em até um ano e meio.

Depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educad&dB, n® 9394/96, a Resolugéo n°
180/00-CEE/MT, atribuiu-se a Secretaria de EstadoEducacdo a responsabilidade de
estabelecer um Programa de Educacdo de Jovens|®sAdw entanto, foi o Parecer n°
11/00 que fixou as novas Diretrizes Curricularecidlzais para a Educacdo de Jovens e
Adultos. A Resolugéo correspondente foi homologaela Ministro da Educacéo em cinco de
julho de 2000, adquirindo, entdo, forca de Lei. d2erdo com a proposta de Educacao de
Jovens e Adultos da Secretaria de Estado de Edudadilato Grosso,

0 parecer reafirma determinagfes da Constituic@iereee da nova LDB
gue compreendem a educacdo de jovens e adultos dmaito publico
subjetivo dos cidaddos e modalidade da educac@mabésja oferta gratuita
é dever do poder publico, particularmente na et@pansino fundamental. O
Parecer pondera ser inconveniente seguir empregaddnominagéensino
supletivg por expressar uma Vvisdo compensatoria de reposdE
escolaridade ndo realizada na infancia e adoleiscue, face aos desafios
da sociedade contemporénea, tende a ser subsfiridanaconcepcéo de
educacao continuada ao longo da vidague cumpre simultaneamente as
funcdes reparadora, equalizadora e qualificadde®(EC/MT, 2001, p. 01)
[énfase nossal.

1 O Brasil todo atende a EJA, mas no caso do estadidatio Grosso, a responsabilidade do Poder P Udbiicta

(o]
maior que em outras Unidades da Federacdo pelingente de alunos atendidos: o artigpiBciso V, da Lei
Complementar do Sistema de Ensifie48/98 concede aos cidad&os o direito ao ensinlicpiibdo sé para o
ensino Fundamental, mas também para o Médio — EJA.
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Consta nas Resolucée$ 11/00 e A 01/00 — CNE (BRASIL, 2000) qua fungdo
reparadora garante ao jovem ou adulto o direito de acesseqgiéncia na escola, atendendo
as especificidades, respeitando as individualidaelesecessidades de aprendizagem dos
alunos da EJA;a equalizadora busca restabelecer a trajetéria escolar consideran
aprendizagem que o jovem e adulto adquiriu ao lalggsua trajetoria socia;qualificadora
significa garantia de atualizagdo dos conhecimgnmbogoda a vida. Nesse sentido, € preciso
que as escolas ou centros de atendimento aos jevextlltos repensem o curriculo, a
metodologia de ensino e as praticas de ensino.

Em 2002, a EJA passa a ser oferecida em trés atiessl| um para cada fase, mas
prevé a promoc¢do do aluno e o término do Ensinoid/éch dois anos. A especificidade da
proposta para a modalidade se diferencia do ensgalar devido a possibilidade de
reclassificacdo de fase, ap0s o0s primeiros cinquelids, aos jovens e adultos com
conhecimento superior ao esperado para a fase 0. ¢\ reclassificacdo é realizada em
consonancia com a Resolucdo da Coordenaria do dCetdr Exames Supletivos n°
150/CEE/1999. O aumento do tempo escolar, no npiaide Caceres-MT, por exemplo, ndo
foi muito aceito pelos Jovens e Adultos que estagaostumados com a Supléncia e com o
término dos estudos em até um ano e meio.

Dentre os varios problemas apresentados na EJée anaqis atrapalha o trabalho dos
educadores de Mato Grosso é a falta de materiatididdestinado pelo poder publico aos
alunos jovens e adultos. Diante dessa necessidadapfessores buscam, muitas vezes, no
setor privado a doacao de revistas, livros usgdosis, ou utilizam retroprojetodatashow
entre outros recursos tecnoldgicos, para trabatbar textos. Os recursos usados pelos
professores contribuem para a pratica de sala lde rmas reforcamos que é papel do poder
publico oferecer condicbes objetivas para a promad@ um ensino de qualidade, com
materiais didaticos especificos de apoio ao professao aluno da EJA/EM. Soares (2001),
no artigo “As politicas de EJA e as necessidadeapiendizagem dos jovens e adultos”,

aponta algumas reclamacgdes a esse respeito:

Por muito tempo, convivemos com a escassa prodigdoaterial
didatico e de apoio para a educacdo de jovens leoadEoram muitos os
trabalhos que concluiram que o uso do materialhee transposicdo do
ensino regular diurno. Com frequéncia, ouvia-seugeese nos cursos de
formacdo de educadores de jovens e adultos asfaggto com 0 uso do
material disponivel, que ndo atende as necessidades interesses deles
(SOARES, 2001, p. 220).
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N&o se trata de propor um unico curriculo, mas deessidade de recursos
pedagodgicos que possibilitem a motivacdo de estledoalunos jovens e adultos. A EJA
requer norma prépria, materiais didaticos espeadficprojeto politico-pedagogico a
modalidade, formacédo adequada aos educadores ietdhl com livros suficientes para
pesquisa, pois, na maioria das vezes, quando daesro livros, eles sdo desatualizados,
rasgados ou insuficientes, e 0 espaco fisico éeqatio, sem mesas com carteiras adequadas
que comportem um grupo de estudantes de uma satlde Assim, concordamos com
Gadotti (2001, p. 39), quando este salienta quae@essario oferecer escola publica para
todos, adequada para a realidade onde esta ingmidague seja de qualidade”.

Em 2003, a Secretaria de Estado de Educacdo de®dasso implantou o “Programa
Letracdo: Brasil Alfabetizado”, com recursos dogyow federal. O objetivo do programa era
abolir o analfabetismo de jovens e adultos matgsgoses, com mais de 15 anos, que néo
tinham frequentado a escola na idade apropriadafo@oe as normas estabelecidas pelo
MEC, para o funcionamento do programa, é preciserha parceria do governo Federal com
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagiohém podem participar as instituicbes
publicas e privadas e entidades da sociedadeocganizada (BRASIL, 2003).

Para o atendimento dos jovens e adultos quilomhoiasiigenad preso$ e
trabalhadores rurais ou daqueles com dificuldadesfrdquentar cursos presenciais, a
SEDUC/MT ofertou, em 2003, o “Projeto Aprendizag@iternativa por Imagem”. Ele foi

2 O termo quilombola é seguramente uma palavra r@nigi dos povos de linguas bantu (kilombo),
aportuguesado (quilombo). No Brasil, o termo quitofa passou a fazer parte dos grupos de negresrzds
gue se organizaram em quilombos para “se opor aastmatura escravocrata, pela implantacdo de urira ou
estrutura politica na qual se encontraram todaspasnidos” (MUNANGA, 95/96, p. 09). No Estado de tda
Grosso, funcionam quatro escolas quilombolas, ibmdhs em areas remanescentes de quilombolas: &J&sE
Mariano Bento”, a E.E. “Reunidas Cachoeira Rical, municipio de Chapada dos Guimaraes; a E.E. “Rosa
Domingas de Jesus”, na Comunidade Negra Rural @hbioRibeirdo da Mutuca, do municipio de Nossa
Senhora do Livramento e a E. E. “Verena Leite d®oBrdo municipio de Vila Bela de Santissima Tadé. Os
objetivos dessas escolas sao propiciar a inclusdoatlinos jovens e adultos quilombolas e desenvaive
curriculo que contemple as questdes relativastartasformas de resisténcias, experiéncias cuiigaoutras
atividades desenvolvidas na comunidade.

% Em Mato Grosso, existem sete escolas estaduaigsisas para a educacdo indigena. O Estado abfiga 4
etnias distribuidas em diferentes municipios. Eesaslas atendem a toda comunidade indigena, abpeote
aos jovens e adultos, pois a educacdo das cridicgaa cargo dos municipios. A Educacao Escolafgkmia
passou a fazer parte do sistema de ensino es&duoahicipal no estado com a criagdo do Nicleo de&gho
Indigena (NEI/MT), em 1987.

“ A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato G(6&DBUC/MT) oportunizou as escolas e a Centros de EJ
a elaboragdo de um projeto que contemplasse o uFete@000. Assim, o “Centro de EJA Professor Milton
Marques Curvo” apresentou 0 “Projeto AprendizagdierAativa por Imagem”, cujo um objetivo é atendsr
presidiarios da cadeia. No presidio existe umadalkestudos com kit tecnolégico, mas os matereda@dgicos
utilizados pelos professores séo vistoriados amesua entrada para a sala de aula, por exemplep a@e
tesouras como recurso didatico pode ser autorizéege que os professores solicitem, com antecegénc
autorizacdo da administracao do presidio.
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coordenado pelas escolas da EJA e estendido peeasab instituicbes publicas, como
sistema prisional, servidores publicos através sleola de Governo e Escola de Saude. O
Projeto funciona de forma semipresencial com resungsuais e com orientadores de
aprendizagem (por area do conhecimento) nos momieptesenciais, nas “telesalas”
equipadas com televisor e video. As fitas e liwiibzados sdo do “Telecurso 2000”, da
fundacdo Roberto Marinho. Os exames especiais d@tprséo realizados nas unidades
escolares ou prisionais onde funciona a EJA. Segurfdrmacdes da SEDUC/MT (2003),
esse projeto € uma alternativa para que o0s jovealléos possam concluir seus estudos no
ensino basico, pois o horério € facilitado, conmditeento em diferentes periodos.

Em 2005, na EJA semipresencial foram inscritos 13.@4inos, enquanto que, no
Centro de Exames Supletivos (CES), fizeram a pdd&620 jovens e adultos: no Ensino
Fundamental 58.899 e no Ensino Médio 104.721(SEMX0QG5, p.11). Essas pessoas buscam
eliminar disciplinas ou finalizar, o mais rapidosptvel, seus estudos, pois acreditam que o
certificado de conclusado podera garantir um empoegmelhorar os salarios que recebem.

Entre 2006 e 2007, o governo do Estado de MatosBGres preocupou com os dados
avaliativo§ apresentados para a EJA pelo Instituto Brasilé@deografia e Estatistica —
IBGE (2007) e pela Pesquisa Nacional por Amostr®aimicilios — PNAD (2006). Assim,
buscou desenvolver politicas publicas para solacios problemas identificados. Os dados
indicaram que a escola destinada aos jovens eoadudio estava dando conta de ensinar os
alunos a ler e a escrever, porque as praticas ¢pgdag desenvolvidas continuavam
reproduzindo modelos culturais de classes sociagsshs dos alunos, produzindo o fracasso
escolar e a chamada ‘evaséao’.

Nesse contexto, o Estado de Mato Grosso implargeasprojetos de atendimento a
EJA, como o Beija-Flor, que permitiu a diminuic& chrga horaria presencial nas escolas;
proporcionou aulas semipresenciais para aquele®slcom pendéncias de disciplinas nos
exames supletivos e ofereceu os materiais didagcatsiitamente: o curso € oferecido aos
jovens e adultos do Ensino Fundamental e do Enklédio, mas, especialmente, com
interesse em atender aos alunos egressos do “detragojeto resultante do convénio com o
Programa “Brasil Alfabetizado”, do governo Fedeidé estimulo financeiro a oferta de

classes de alfabetizagdo. O programa ndo tem as@oede seu término, mas calcula a

® Os dados desta avaliacdo séo apresentados no“Bottaima Politica Publica de Jovens e Adultos:asov
perspectivas para o estado de Mato Grosso”, dodoneéaborado, em 2007, pela Superintendéncia dad€do
Bésica/SEDUC/MT.
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conclusdo da Educacdo Bésica em apenas seis aaogspaarticipantes dos trés segmentos:
0 primeiro segmento para as séries iniciais (F;aodegundo segmento para a segunda parte
do Ensino Fundamental (52 a 8%); e o terceiro p&rasino Médio. Conforme informacgdes da
SEDUC, este projeto oferece merenda escolar e iaiateidaticos especificos aos jovens e
adultos (SEDUC/MT, 2006, p. 02).

Em 2007, para cumprir os dispositivos legais e diitipas sociais pontuados na
Agenda da Educacéo para Mato Grosso, a SEDUC/MEada o “Projeto Aprendimagem”.

O objetivo era oportunizar a incluséo de jovensldtas que ndo podiam frequentar o curso
presencial, a exemplo do “Projeto AprendizagemrAdigva por Imagem”. “Os Centros de
EJA ficaram incumbidos pelo acompanhamento, elghor@ avaliacdo de seus educandos,
utilizando recursos e materiais impressos, audiass e outros aportes facilitadores do
processo ensino-aprendizagem” (SEDUC, 2007, p. 5-6)

Em 2008, a Secretaria de Estado de Educacdo de ®agso garantiu a aplicagéo
do Exame Supletivo e oportunizou a evolucdo dogrproas de avaliagdo aos estudantes da
EJA, com a instalacdo de duas novas formas dendgm@o dos aprovados: por area de
conhecimento e por disciplinas. Foram implantagisda, seis Centros de Educacédo de
Jovens e Adultos (CEJAS) no Estado (quatro em @uialm em Varzea Grande e outro em
Juina), com promessa de mais dezessete CEJAsyiaza municipios em 2009, dentre eles,
a cidade de Céaceres-MT. Portanto, a “Escola Estdehadessor Milton Marques Curvo”,
onde desenvolvemos nossa pesquisa, passou a “GEntEmlucacdo de Jovens e Adultos
Professor Milton Marques Curvo”. O Centro contirduaratender os alunos acima de 14 anos
no 1° Segmento do Ensino Fundamental e no 2° SégrderEnsino Fundamental, e acima
de 17 anos no Ensino Médio, conforme as Resolu@es177/02, A 150/99 e h180/00 do
Conselho Estadual de Educacéo do Estado de MagsGtdCEE/MT (esta Ultima resolugéo
fixa as normas para a oferta da Educacdo de Jawehdultos no Sistema Estadual de
Ensino).

Os Exames Supletivos continuaram sendo ofereciolds 2010, pela Coordenadoria
de Exame Supletivo/SEDUC. As inscricbes que janfioraalizadas sucederam nas escolas
polo®, atendendo ao disposto na Lei n.° 9394/96, seguasdorientaces da Secretaria de
Estado da Educacdo, por meio de Edital proprio igmipela Coordenadoria de Exame

Supletivo/SEDUC. Para esse sistema, 0 aluno pod#ouwser devidamente matriculado na

6 Alguns municipios polos do interior do Estado dedviarosso seréo sede dos CEJAs. S&o eles: Rondsnopo
Caceres, Sinop, Alta Floresta, Nova Mutum, BarraGdwcas, Colider, Rosario do Oeste, Tangara da,Serr
Lucas do Rio Verde, Juara, Juina, Matupa, SorrBoreavera do Leste.
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EJA, e os critérios para o exame sdo: a inscricdddade minima (15 anos para o Ensino

Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio).

1.3.1 A criacdo dos CEJAS em Mato Grosso

A investigacdo do pensar do povo nao
pode ser feita sem o povo, mas com ele, como
sujeito de seu pensar. E, se seu pensar € magico ou
ingénuo, serd pensando 0 seu pensar, na acao, que
ele mesmo se superara. E a superacao nao se faz no
ato de consumir idéias, mas no de produzi-las e de
transforma-las na ag¢do e na comunicagado
(FREIRE, 1987, p. 101).

Em 2008, a Coordenadoria de Jovens e Adultos, d@taea de Estado de Educacao
de Mato Grosso, por meio do Decrefb1123/08, art. 4°, criou os Centros de Educacdo de
Jovens e Adultos — CEJAsS, com curso presencial eim segmentos: o primeiro com
atendimento ao Ensino Fundamental e o segundo tantéundamental quanto ao Ensino
Médio. Essas mudancas, embasadas nas ideias dadediRaulo Freire (1987), requerem
praticas pedagodgicas diferenciadas, carga horaas reexivel e uma avaliagdo mais
adequada ao publico adulto.

Na mesma linha de trabalho, pretende-se que osgsmks da modalidade sejam
qualificados de forma integral, no espaco do CE&Atidado a formacdo continuada em
servico. Para isso, deverdao cumprir 10 horas/dalaestudos mensalmente, em horario
diferente de seu trabalho com os alunos. A propodtaé exclusiva do Estado de Mato

Grosso, mas uma necessidade do Brasil, confornmaiactitagcdo a seguir:

As perspectivas da implantacdo do Ceja foram nefierdas pelas
Diretrizes para uma Politica de Educacdo de Jozekdultos (MEC 1994),
pelas Recomendacbes do Encontro Latino-americaboe deducacdo de
Jovens Adultos Trabalhadores, realizado em Olidd&?7 de Setembro a 1
de outubro de 1993, promovido pelo MEC/Inep/SEFeddon/Brasil e UIE
de Hamburgo, nas quais se reafirma o carater déspeada EJA, a
importancia de sua inser¢cdo nos contextos cultutaisada regido e no
mundo do trabalho, bem como a centralidade da fgimadequada de seus
professores (SOUZA, 2001, p. 139).

A mudanca de denominacaoEecola de EJAparaCentro de Educacéo de Jovens

e Adultos (CEJA) manifesta a pretensdo do MEC em garantir que @sles brasileiros
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atendam de forma especifica os alunos Jovens go&dglie querem iniciar ou prosseguir
seus estudos em ambiente escolar. A modalidadepaegoficar, pois a demanda de jovens e
adultos aumenta a cada ano, pois diferentes fatwesibuem para que muitos alunos
deixem de concluir o Ensino Basico em tempo ademuach 2009, o Estado de Mato Grosso
implantou o CEJA e precisou destinar mais recupsoa a modalidade e, consequentemente,
exigir dos centros em funcionamento no Estado awi#io dos curriculos. A meta é o
(re)ingresso ou a (re)colocacao dos jovens e adnticcompetitivo mercado de trabalho, com
0 consequente resgate da cidadania e a diminugcavaséo escolar.

De acordo com o artigo 37 da Lei de Diretrizes seBada Educacdo Nacional —
LDB n° 9394/96, o Centro de EJA deve oferecer “oportutedaeducacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, siemesses, condicdes de vida e de trabalho,
garantindo a base comum nacional do curriculo”. réppsta do CEJA tem uma ldgica
interessante, pois oportuniza o atendimento p@saeede forma trimestral. Os alunos jovens
e adultos podem prestar os exames supletivos,efmregnte ao ensino de sala de aula,
visando a eliminar as disciplinas em que tém m@pohecimento, conforme seus interesses e
necessidades. No entanto, percebemos que nadedogiaé convincente, mas na pratica ainda
faltam investimentos seérios para a melhoria dasutesas fisicas e pedagodgicas das
escolas/Centros de EJA.

O ensino sistematizado oferecido no Centro de &gficcde Jovens e Adultos tem a
intencdo de ressignificar a modalidade EJA, poiordei politicas publicas que possibilitem a
autonomia para os CEJAs, a fim de contribuir nandgfo de uma proposta pedagdgica que
contemple a heterogeneidade dos alunos jovensl®agertencentes a classe trabalhadora.
Portanto, um CEJA deve propiciar a aprendizagem alimsos que ndo tiveram acesso a
escola no tempo ideal. Nesse sentido, os professpre atuam nos Centros devem romper
com o modelo de instrucao tradicional, em buscauienomia, e isso implica num alto grau
de competéncia pedagogica. Portanto, precisaréamliijeem cada situacdo, diante da
clientela atendida, “quais formas de agrupamemtguenciacido, meios didaticos e interagbes
propiciardo o maior progresso possivel dos alurammsiderando a diversidade que
inevitavelmente caracteriza o publico da educag@mydens e adultos” (RIBEIRO, 1999, p.
08).

Na elaboracgéo e planejamento dos conteudos a seirgstrados para cada turma de
EJA, os professores buscam seguir as orientac@Sudaiculos das Escolas e Centros de

EJA onde trabalham. Os curriculos, geralmente rswmulados e planejados, conforme a
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realidade de cada escola ou centro, seguindo afiB@s Curriculares Nacionais. Na area de
linguagem, por exemplo, os géneros discursivos ¢camea fazer parte dos curriculos
escolares, mas pelo que observamos durante a pashjaifalta de um preparo mais sério dos
professores em servico para avaliar e, se for ®,calerar as praticas pedagdgicas
tradicionais. E preciso investimento das politiséblicas para a formag&o continuada desses
professores — em cursos oferecidos pela Secretartsstado de Educacdo ou Programas de
Pos-graduacéo, pois a realidade tem mostrado assrmiacunas da formacéo inicial. Sem
davida, estas interferem no conhecimento tedriébigm dos professores que atuam no
espaco de sala de aula da EJA e de outras modsdidadensino.

Segundo Freire (2002, p. 24), no processo de elagirendizagem, o professor deve
se convencer definitivamente de que “ensinar ndi@résferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua coastruA criacdo dos CEJAs, portanto, é
uma alternativa ou uma possibilidade para a rer@mvaps curriculos, com metodologias e
materiais didaticos adequados as necessidadesudos ovens e adultos, para que aprendam
a ler e a escrever de forma significativa e, aspimssam interagir nas diferentes esferas de
atividades sociais, sendo, também, responsaveipektrucdo do seu aprendizado.

A recente implantacdo dos CEJAs em Mato Grosso upsac responder
simultaneamente a trés desafios:

1. Ampliar o atendimento escolar a jovens e adultesmido a tornar a
oferta compativel com os direitos educacionais dodadaos,
consagrados na Constituicdo e na LDB, e com assnuaPlano
Nacional de Educacdo (PNE) e, a0 mesmo tempo, mdspoas
exigéncias crescentes de escolaridade do mercadabd¢ho.

2. Ajustar o atendimento da EJA das redes publicasndno as novas
exigéncias do Parecer n° 11/2000 do CNE e da RgsoloP 180/2000
do CEEMT.

3. Resgatar a identidade propria da EJA, que nos adtamos acabou
diluida nos programas de aceleracédo de estudasgéordo fluxo
escolar, e conferir qualidade a EJA, superandongepLdo que
associa 0 supletivo a ligeireza do ensino e aitagilo na
certificacdo (COSTA, 2009, p. 311).

No Estado de Mato Grosso, os CEJAs ainda estaarnmspor adaptacoes, mas foi
neste contexto de mudancas que realizamos nossia ctd dados. No capitulo que segue,
apresentamos a teoria socio-historica bakhtiniamégemas possibilidades de respostas ao
processo ensino-aprendizagem de leitura e proddeéiextos, com vistas a interacdo dos

professores de Lingua Portuguesa com os alundSE®S/EM na pratica de sala de aula.
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CAPITULO I

LEITURA E ESCRITA: CONTRIBUICAO TEORICA PARA O ENSI NO
DE LINGUA PORTUGUESA NA EJA
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A lingua néo é o reflexo das hesitages
subjetivo-psicologicas, mas das relacbes sociais
estaveis dos falantes. Conforme a lingua, conforme
a época ou 0s grupos sociais, conforme o contexto
apresente tal ou qual objetivo especifico, vé-se
dominar ora uma forma, ora outra, ora uma
variante, ora outra (BAKHTIN/VOLOCHiNOV,
[1929] 1999, p. 147).

A leitura e a escrita sempre despertaram o0 interels linguistas por serem
utilizadas nas mais variadas praticas letradastigiglarles humanas. Na escola, é preciso
repensar novas metodologias de ensino que visewilidr a aprendizagem e o envolvimento
na formac&o escolar dos alunos, especificamentejodens e adultos da modalidade EJA.
Acreditamos que as praticas de leitura e produgidertos, nos mais diversos géneros
utilizados no cotidiano e no mundo de trabalho alasos da EJA, devam ser legitimadas
pela escola, e ndo excluidas, pois, ao reconheisepraticas no exercicio de sala de aula, o
aluno sente-se mais motivado a aprendizagem.

Considerando essa abordagem, apresentamos a tlorBakhtin, referente a
concepcao de géneros discursivos, aléem de disausstiee 0 ensino de leitura e escrita, a
partir das propostas dos Parametros Curriculareph&is de Lingua Portuguesa — PCNEM
— (BRASIL, 1999); PCN+ (BRASIL, 2002) e das Oriegiias Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — OCEM — (BRASIL, 2006), a fim de comendermos a relacao entre teoria
e pratica.

Além disso, identificamos as aproximacdes e disaamentos entre correntes
tedricas que propiciam a reflexdo sobre o processmo-aprendizagem de leitura e escrita na
esfera escolar. O fio condutor de nossa reflexaoteoria enunciativo-discursiva de cunho
bakhtiniano, com base em Bakhtin/Volochinov ([192999), Bakhtin ([1952-53/1979]
2003), Schneuwly & Dolz (2004), Brait (2006/200Bges de Barros (2005), Petroni (2008),
Rojo (2000/2008), Geraldi (1995), Marcuschi (2008¢negassi (2009), dentre outros.

Para finalizar este capitulo, apresentamos o gérégo de opinido, que faz parte do
agrupamento de géneros da ordem do argumentagromnfs propostas de Dolz, Noveraz &
Schneuwly (2004), pois um dos pontos de nossasanélia transposicdo desse género do
discurso, em uma sequéncia didatica, realizadas p@iofessores de Lingua Portuguesa do
CEJA — Centro de Educacéo de Jovens e AdultoséBsof Milton Marques Curvo”, com 0s

alunos da |, Il e lll Fases do Ensino Médio.
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2.1 Bakhtin: oposicdo ao subjetivismo idealista eoaobjetivismo abstrato

A enunciacdo esta na fronteira entre a
vida e o aspecto verbal do enunciado; ela, por
assim dizer, bombeia energia de uma situacdo da
vida para o discurso verbal, ela da a qualqueacois
linguisticamente estavel o seu momento histérico
Vivo, 0 seu carater unico (BAKHTIN, [1926-27]
1976, p. 10).

Embora o teorico russo Mikhail M. Bakhtin ndo temida como foco de discusséo o
processo ensino-aprendizagem de linguas, suas iflsidamentaram algumas propostas de
mudancas na esfera escolar. Em Lingua Portugadsaria bakhtiniana, em boa medida, é
tomada como base para a elaboracédo dos Parametrasuares Nacionais (1998) no que se
refere a proposta de trabalho com os géneros digoar A perspectiva bakhtiniana difere
das outras correntes tedricas por explorar a liagoartir das praticas sociais de uso vivo da
linguagem, em contraposicdo a um sistema lingoisstrutural/individual. O que rege o
pensamento bakhtiniano é justamente a linguagerebata de “um ponto de vista historico,
cultural e social que inclui, para efeito de coreps&io e analise, a comunicacao efetiva e 0os
sujeitos e discursos nela envolvidos” (BRAIT & MELZDO08, p. 65).

Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999), em oposicdo asaslucorrentes filoséficas
tradicionais — 0 subjetivismo idealista e o objstivo abstrato — ndo se dedicam a
classificacdo das propriedades formais de um géderodiscurso, mas a sua funcao
socioverbal e ideoldgica, bem como aos aspecto®-b&toricos e as fronteiras que 0s
diferenciam no processo de interacédo social. Segluda e Menegassi (2009, p. 04), no
Brasil, essas concepcdes de linguagem foram rem@wepor alguns linguistas como
“expressao do pensamento, linguagem como instrardsntomunicacao e linguagem como
forma de interacdo. Mas, a esséncia de cada uraa déb foi alterada; ao contrario, foi
estudada e teve suas caracteristicas ampliadadade brasileira de ensino de linguas”.

Consideradas as funcbes dos géneros dos disciBakitin/Volochinov ([1929]
1999, p. 123) reconhecem que “a verdadeira subaté@iaclingua ndo € constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pelacacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenénseetl danteracdo verbdl Para eles, o
que constitui a verdadeira e fundamental realididéngua € a interacdo com o outro, por

meio da escolha de um género discursivo oral ouitesconveniente para a situacéo
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comunicativa. Para os autores, no subjetivismoviddalista, a lingua € vista como uma
atividade que se materializa nos atos individuaidala — criacdo continua que aborda a
lingua, enquanto sistema estavel, como aquisigieca@y ou seja, a lingua para o falante serve
apenas como depdsito em que ele — o falante —hesoal elementos linguisticos a serem
usados.

Segundo Weedwood (2002), o subjetivismo idealigtétado para a estilistica, tem
como representantes notorios Wilhelm Humboldt ea mes criticos da gramatica gerativa,
Noam Chomsky. A proposta de Chomsky é conhecida por

classificar a linguistica como um ramo da psica@ogbgnitiva, de basear
suas andlises na producdo verbal defalante ideal abstraido de toda

realidade histérica e social, e de empreender aabde umagramética
universal(WEEDWOOD, 2002, p. 150).

E uma corrente que apresenta a enunciacdo do plentdsta da expressdo, da
consciéncia individual (desejos, intengcbes, immjlsogostos de seus falantes).

Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999, p. 72) postularmatioe proposi¢cdes para essa perspectiva:

1. Alingua é uma atividade, um processo criativotérrupto de construcao
(“energia”), que se materializa sob a forma de edisiduais de fala.

2. As leis da criacdo linguistica sdo essencialenast leis da psicologia
individual.

3. A criacdo linguistica € uma criacdo significativanaloga a criagcéo
artistica.

4. A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”jjuamto sistema estavel
(Iéxico, gramatica fonética), apresenta-se comalaposito inerte, tal como
a lava fria da criacdo linguistica, abstratamewtesttuida pelos linguistas
com vistas a sua aquisi¢ao pratica como instrunpotato para ser usado.

Diante das colocacdes de Bakhtin/Volochinov ([19P999), depreendemos que se
falar fosse simplesmente a apropriagédo de uma €sdwepronta e acabada, ndo haveria a cada
enunciagdo os varios sentidos construidos. Pargpreemder a fala do outro, € preciso
reflexdo de que a lingua néo é transparente e el@@ju se constroi significacdo fora de um
contexto socio-histérico-interacional; por issdearia enunciativo-discursiva se diferencia do
subjetivismo idealista, perspectiva que nao congide efeitos de sentidos pretendidos pelos
interlocutores e as finalidades comunicativas prmedas para os eventos verbais, mas
acredita que as normas gramaticais organizam capwmgo de maneira logica. De acordo

com a perspectiva bakhtiniana, os fatos da lingitapodem ficar isentos de “seu sentido
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mais amplo de condicdo mediadora das atuacOesisogia as pessoas realizam quando
falam, escutam, leem ou escrevem” (ANTUNES, 20022).

Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999) entendem que odedsores do objetivismo
abstrato tém como centro das discussdes lingusstioaa visdo positivista, de perspectiva
estruturalista, tratando a lingua enquanto normajoco faz seu maior representante, o
linguista Ferdinand Saussure, da escola de Genebra.

Segundo Faraco (2009, p. 136), “o conceito demst@bstrato de formas normativas
(a langue saussuriana), se fecundo para certos fins, en#idiente para dar conta da
enunciacao e da significacdo linguistica, realidagfainentemente sociais”. Essa perspectiva
considera que um conjunto de signos tem sempresmmsignificado, excluindo, portanto, o
outro e o contexto socio-histérico-ideoldgico deetacdo verbal. Nessa concepcao, o estudo
da lingua é objetivo.

Segundo Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999), a linge&s saussuriana ndo esta
afastada dos procedimentos da filologia; na redéidapenas os perpetua por acreditar que a
lingua é um sistema de signos independente (xigdii + significante). Assim, os autores
contribuem com as reflexfes voltadas a linguagerescentam uma série de postulados ao
objetivismo abstrato, que se constituem na antdtasejuatro proposi¢des correspondentes ao
subjetivismo idealista:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de &srniinguisticas
submetidas a uma norma fornecida tal qual a camseiéndividual e
peremptéria para esta.

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis Istigais especificas, que
estabelecem ligagbes entre o0s signos linguisticognterior de um
sistema fechado. Estas leis sdo objetivas relaéatera toda consciéncia
subjetiva.

3. As ligagBes linguisticas especificas nada ténvea com valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou outros). Ndoencontra, na base
dos fatos linguisticos, nenhum motor ideoldgicotr&m palavra e seu
sentido ndo existe vinculo natural e compreengiaeh a consciéncia,
nem vinculo artistico.

4. Os atos individuais de fala constituem, do poméovista da lingua,
simples refracdes ou variacOes fortuitas ou meseforcacdes das
formas normativas. Mas sdo justamente estes attsdnais de fala que
explicam a mudanca histérica das formas da lingumguanto tal, a
mudanca €, do ponto de vista do sistema, irraciemaksmo desprovida
de sentido.Entre o sistema da lingua e sua histéria ndo exisen
vinculo nem afinidade de motivos. Eles sdo estrmrdrdre si(idem,
ibidem, p. 82-83) [énfase dos autores].
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Pela dtica de Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999), &tngba n&do pode ser
compreendida apenas através de uma atividade mastamética de elaboracdo, como
entendia Humboldt, nem como um conjunto de regramagticais (sintaticas, semanticas,
fonéticas, ortogréaficas) necessarias para a prodigs significados, como entendia Saussure
(1916). Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) privilegia reatureza social da linguagem e a
interagao entre os sujeitos envolvidos nos difeenampos de atividade humana. Considera
que, sem enderecamento do enunciado, ndo podelimgergem. O tedrico russo, portanto,
vem reafirmar a existéncia de uma linguagem vilagpdica e responsiva por natureza, que
se materializa nos géneros discursivos orais odt@sca depender da intencao discursiva
dos falantes ou escritores.

2.2 Géneros discursivos: uma contribuicao bakhtiniaa

Bakhtin ([1952-53/1979] 2003), no livro “A Estéticka Criacdo Verbal”, enfatiza
que a escolha de um género discursivo é determimaduncdo da especificidade da esfera
de producéo, na qual ocorre a comunicacao verloataf®o, cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaleesnunciados, a que denomina de géneros do
discurso, ou géneros discursivos, compostos pel itrdissoluvel: contetdo tematico, forma
composicional e estilo. Tais elementos, ao mesmwpadee de maneira automatica, sao
adaptados a um destinatario preciso, a um contaddquado, a uma finalidade dada numa
determinada interacéo verbal, enfim, no todo daeiadlo.

Assim, o conteudo tematico se relaciona com a &g&c valorativa do locutor
sobre 0 que pretende dizer ao interlocutor no meenéa interagédo social, tem relacdo direta
com o que pode ser dizivel para os possiveis augidres; o estilo se realiza através da
selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e ajfeas da lingua: pronomes, formas
pessoais dos verbos e modificadores das oracdesu®woez, a constru¢do composicional é o
formato do texto como um todo (ordem do titulo,amigacdo das palavras), ou seja, a
estruturacdo do texto que variard conforme o colotetematico e o estilo do género
discursivo.

Para Rojo (2005), as relacdes entre os parceirosndaciacdo sédo estruturadas e
organizadas em acordo com a distribuicdo dos lagsweiais que ocupam os locutores e 0s
interlocutores, nas diferentes instituicdes, no maim da elaboracéo do discurso, ou seja, na

producdo do género adequado aquela situagdo caativajopois todos os tipos de atividade
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mental geram modelos e formas de enunciacdes porrgentes. Em “Marxismo e Filosofia
da Linguagem”, Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999) digm as esferas sociodiscursivas em
dois importantes grupos: do cotidiano, em que &xdpdes sdo mais familiares, intimas,
comunitarias, entre outras, na maioria das veigadds as atividades orais; esferas dos
sistemas ideoldgicos constituidos, nos quais otowe discursos da moral, ciéncia, arte,
religido, politica, imprensa, em que sdo utilizadegyéneros discursivos mais complexos —
geralmente ligados a escrita.
Na distincdo de ideologias, Bakhtin/Volochinov @99 1999, pp. 118-119) dizem

gue “a ideologia do cotidiano constitui o0 dominagomhlavra interior e exterior desordenada e
nao fixada num sistema, que acompanha cada umadsesratos ou gestos e cada um dos
Nnossos estados de consciéncia” e serve para alin@nsistemas ideologicos constituidos no

decorrer das relacdes verbais e movimentos integatjue modificam a linguaassim, cada
esfera de comunicagdo é portadora de determinaéiosrgs do discurso que apresentam trés dimensdes

essenciais e indissociavei©t tema, a forma composicional e o estilo. Estasedstes se
interligam em um género discursivo e ndo podentempreendidas apenas por intermédio
dos elementos linguisticos, mas englobam os el@meanttralinguisticos que constituem a
situacdo de producao e envolvem a interacao entmterlocutores (Quem fala ou escreve?
Para quem? Com que finalidade? Qual esfera e goResse modo, devemos considerar o
contexto s@cio-historico da enunciacdo, os elensevedbais e 0s elementos extraverbais que
possibilitam a significacdo irrepetivel. SO a digaicao dicionarizada € repetivel porque ndo
considera a enunciacao.

Conforme Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999), paratseuma compreensao ativa da
enunciagao, € preciso distincao entre tema e gigo#o. Para os autores, “a significacédo é o
estagio inferior da capacidade de significar. Asigacdo ndo quer dizer nada em si mesma,
ela € apenas um potencial, uma possibilidade défisay no interior de um tema concreto”
(idem, ibidem, p. 131). O tema € superior, ligadauraa situacdo concreta, dialogica,
dificilmente vai se repetir da mesma maneira eraréliftes situagbes comunicativas, pois o
contexto sdcio-histérico e os destinatarios saoosut Para melhor compreensao, os autores
analisam o tema da enunciacéo “Que horas sdo?adA ¢ez que é usada, sua significacao
permanece, mas outro tema aparece, pois “dependitudgdo historica concreta (histérica
numa escala microscopica) em que € pronunciada eudh constitui na verdade um

elemento” (idem, ibidem, p. 128), ou seja,
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“Que horas sdo?” pode significar “Mae, o almoc@ gsbnto? num dialogo
entre mae e filho; ou “A aula ainda ndo acaboufessmra?”, quando
enunciado momentos antes do sinal bater encerrasdaulas. [...] Dai o
termo “ativa” — sO se apreende o0 tema da enunziagh estivermos
mantendo um dialogo: a cada palavra da enunciagdiesponde uma seérie
de réplicas que formulamos para nossa compree@séama, €, em Ultima
andlise, o resultado da apreciacéo (PAES DE BARRO®, p. 48).

Portanto, o objeto do discurso, assumido como teetebe um acabamento em
funcdo de uma abordagem especifica do problemeyaderial, do contexto comunicativo e
do intuito do autor. Para Brait (2000, p. 21), '=mB ndo pode ser confundido com
‘contetdo’, na medida em que resulta das espefafieés da enunciacdo, ligando-se as
coercdes constitutivas do discurso”. O conteud@rdenha o nivel de profundidade e os
processos de sele¢do na abordagem da realidam&er@a constitui a visdo de mundo proprio
do género discursivo.

O estilo constitui-se em uma relacéo dialdgicatovgue € influenciado pelo discurso
do outro, seja com o intuito de reproduzi-lo oundga-lo. Além de o estilo ser determinado
pelas unidades teméticas e composicionais, a telagdre locutor e seus parceiros €
fundamental para a constituicdo da enunciacéo. fiss®ira entre eu/outro € indefinida, mas
nao se confunde na construcdo dos sentidos poagpasar de sua dimensdo individual,
resulta da relagédo entre duas pessoas ou de ursaeapesm um grupo particular. Para
Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p. 306), “a escolatddos os recursos linguisticos € feita
pelo falante sob maior ou menor influéncia do deséirio e da sua resposta antecipada”.

Entendemos que todo discurso € composto por umalhasmao aleatéria de
palavras, mas estas visam antecipar a compreeesdansiva ativa do outro, o interlocutor e,
portanto, sdo determinantes do estilo. Segundo tBaKbidem, p. 265), todo estilo é
“individual e por isso pode refletir a individuadide do falante (ou de quem escreve)”. O
autor esclarece que o estilo se constitui a depetdenodo como o locutor percebe e
compreende o0 seu destinatario, conforme a interec&ajoracdo expressiva e o0 objetivo da
producao oral ou escrita.

A forma composicional responde pela organizacaela gstruturacdo do género. Ela
leva em conta os modelos de géneros discursivoesfiera e as possibilidades de
comunicacao. Assim, permite ndo s6 o reconhecimdatgénero, mas também, segundo
Bakhtin (ibidem, p. 261), “a assimilacdo das coddg;e da finalidade de cada campo da
atividade humana e dos enunciados que ali circul®ara identificar a forma composicional,

€ preciso observar todos os elementos verbais owerdais que compdem um género do
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discurso: titulo, subtitulo, ilustracdo, graficabeéla, indicacdo de alguma informagdo nas
margens da folha, tipos e tamanhos das letrass,c@eursos graficos em geral, posicao das
palavras (centralizada, recuada a direita ou aeedgu Além desses, qualquer outro elemento
gue chame a atencdo, como “as caracteristicaspwtsypossivel ou adequado para aquele
género também devem ser consideradas” (LOPES-RQE@®, p. 05).

A préatica de ensino de leitura e producdo de tetedos sofrido alteracfes desde
1998. Entretanto elas vém sendo feitas de maresita,|pois os professores tém dificuldades
de trabalhar em sala de aula com situacfes contwagague sejam dirigidas para uma
situacdo real de comunicagdo para além da esfecdaesGeralmente, o leitor do texto do
aluno é o professor ou o colega mais intimo. Petfp@08) diz ser possivel superar a
dificuldade de trabalho com a lingua(gem) que e&wolevado em consideracédo o enunciado.

Para a autora,

uma exposi¢ao sistematica a diferergesinciados ou seja, a géneros do
discurso socialmente constitutivos €, ou pareceusea boa alternativa para
aproximar o aluno das diferentes formas de se ioslac com o
texto/discurso, uma vez que o trabalho com géneissursivos torna
possivel estimular a postura critica do aprendizdesvelar as relacbes de
forca presentes em diferentes esferas da atividadena, condicionantes
do processo interlocutivo (PETRONI, 2008, p. 10).

Dessa forma, ninguém se assume como locutor aardwuma relagao interlocutiva,
em que se leva em conta o ouwanterlocutor (que tem posi¢céo social, culturgnitade,
conhecimento, pensamento etcBakhtin ([1952-53/1979]2003) considera que toda
compreensao da fala viva, do enunciado vivo é taewa ativamente responsiva. Trata-se da
necessidade humana de “provocar no outro uma reagd resposta as suas acoes, sejam
elas de natureza atitudinal ou linguistica” (MENESS, 2009, p. 02).

Na EJA, os alunos, em sua maioria, permaneceraantis da sala de aula, durante
cinco, dez, quinze, vinte anos ou mais; no entadogetornarem para a escola, muitas vezes,
VAo rever 0s mesmos conteudos que estudaram quirgree implica um ensino autoritario,
no qual a lingua é vista como um sistema fixo,etgas e normas descontextualizadas das
praticas sociais. Nao s6 na EJA, mas em todo gsocde ensino de leitura e escrita deveria
ser assumido um ensino mais reflexivo (e menossitmassivo), que considere o préprio
processo de interacdo verbal, assim como as eslara®municacdo humana. Quando os

professores assumem, em sua pratica de sala d@sugl@neros discursivos, eles possibilitam
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aos alunos aproximarem-se dos usos de linguagera-@sdolares que fazem parte do seu
cotidiano.
Desse modo, no processo de ensino-aprendizagem imgpual Portuguesa, é

necessario considerar que,

a palavra dirige-se a um interlocutor. Ela é fungio pessoa desse
interlocutor: variara se tratar de uma pessoa damoegrupo social ou néo,
se esta for inferior ou superior na hierarquia alp@e estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estrepiag (nde, marido etc.).
N&o pode haver interlocutor abstrato; ndo terialingsiagem comum com
tal interlocutor, nem no sentido proprio, nem nhogufado
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 1999, p. 112).

Ao defendermos que a escola enquanto formadoraidkddos criticos e 0s
professores que ali atuam no ensino de Lingua qeeta precisam tomar os géneros do
discurso como objetos de ensino, estamos apostandon processo de ensino-aprendizagem
que considere “as capacidades linguisticas ou iktigo-discursivas, como capacidades
propriamente discursivas, relacionadas a aprecisgiwativa da situacdo comunicativa e
como, também, capacidades de acdo em contexto'QGRZDD1, p. 39). A figura 01, a seguir
— elaborada por Rojo (2005), ilustra as relacO@®ars elementos da situacdo comunicativa,

as praticas de linguagem e os géneros do discurso.

Fig. 01: RelacBes entre os elementos da situacdoctdenunicacao, as praticas de linguagem e os gérnedn
discurso

A
v

Praticas de linguagem Situacdo de Comunicacdo

A

v' Esfera comunicativa

v" Tempo e lugar histéricos
(cronotopos)

v' Participantes (relacdes sociais)

v Tema

v" Vontade enunciativa/apreciacdo
valorativa

v" Modalidade de Linguagem ou midia

Género do discurso Tema
E Forma composicional

Unidades linguisticas (estilo)

Fonte: ROJO, 2005, p. 198.
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Nessa perspectiva, a metodologia de ensino requengreensdo e analise em
detalhe dos aspectos que envolvem as praticasgleaiem em situacdo social de interagao,
numa esfera de comunicacgao especifica. Em vista,dis esfera escolar, devemos, no estudo
de um género discursivo, levar em consideraca@sigsia comunicativa, pois, em cada uma,
ha diferentes interlocutores, os quais podem ocdpterminados lugares sociais e nelas
terem certas relacdes hierarquicas e interpessesis|her e abordar certos temas; “abordar
certas finalidades ou inten¢cdes comunicativas tir i apreciacdes valorativas sobre o tema
e sobre a parceria [comunicativa]” (ROJO, 2009,97). Esses elementos sao indissociaveis,
por fazerem parte da situacdo comunicativa, j& ‘udluxo discursivo dessas esferas
cristaliza historicamente um conjunto de géneros rapropriados a esses lugares e essas
relacdes, viabilizando regularidades nas pratioamis da linguagem” (ROJO, 2005, p. 197).
Além disso, devemos, também, levar em consideragsdementos linguistico-discursivos,
pois cada género discursivo tera “certos modalislatdelinguagem ou midias (oral, escrita,
nao verbal, digital etc.) (idem, ibidem).

Nessa perspectiva, é preciso garantir que os pafes de lingua materna, ao
tomarem os géneros discursivos como objetos daensissam realizar um trabalho que seja
condizente com as relacdes entre os elementostids@d comunicativa, as praticas e 0s
géneros do discurso (primarios e/ou secundariagjo Tsso para que as escolhas feitas pelos
professores possam atender as necessidades ddizpgem dos alunos.

2.3 Géneros primarios e secundarios: uma distin¢camakhtiniana

Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) distingue a extrenetehogeneidade de géneros
discursivos em primarios (simples) e secundariasnftexos). Para o autor, os géneros
primarios sdo aqueles que se formam “em circunistéude comunicacao verbal espontanea”,
presentes nas breves saudactes, despedidasa¢éks} votos de toda espécie, informacéo
sobre a saude, conversas familiares ou entre amigbetes, didlogos no romance, entre
outros. Os géneros primarios sao consideradosftagigeis por refletirem, de maneira mais
rapida e direta, as transformacdes sociais. Og@€secundarios, por sua vez, “seriam mais
ideoldgicos”, ja que “aparecem em circunstanciasudeg comunicacdo cultural mais
complexa e relativamente mais evoluida, principabmeescrita: artistica, cientifica,
sociopolitica” (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 2p



49

Geralmente, 0os géneros “complexos” se configuraavés da escrita e tém o poder
de modificar os géneros primarios que, ao se teimamomponentes dos géneros secundarios,
transformam-se dentro desses e adquirem uma adsticte particular: “perdem sua relacéo
imediata com a realidade existente e com a reaidad enunciados alheios” (idem, ibidem,
p. 281).

No conceito bakhtiniano, os géneros primarios podemabsorvidos pelos géneros
secundarios, no momento em que estdo sendo formpoioserem mais passiveis de uma

compreensao responsiva-ativa:

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o sgadb
(linguistico) do discurso ocupa simultaneamenter@agdo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda delel (tmtaparcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, &teg posicao responsiva do
ouvinte se forma ao longo de todo o processo deg@mece compreensao
desde o0 seu inicio, as vezes literalmente a pdatiprimeira palavra do
falante (BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 271).

De certa maneira, o produtor do enunciado, no mtonda elaboracéo, ja esta
processando as informacdes e respondendo ao etoingiasmo que silencie a sua resposta.
Esta atitude ativa-responsiva “ndo € apenas umalesmdecorréncia das praticas de
linguagem, mas, antes, um fator imprescindivel para elas acontecam” (MENEGASSI,
2009, p. 04). Quanto aos géneros secundarios, snvézes, € mais comum se pensar em
compreensao responsiva de acao retardada, decmo@exidade daquilo que é lido, ouvido
ou assistido. Muitas vezes, os leitores precisanmgdéempo de reflexdo para a resposta ou s6
vao compreender os significados daquela interagaadp assistirem a um filme, discutirem
ideias, ou praticarem outras ac¢des. E na interegéno outro, concordando ou discordando,
aceitando ou néo a palavra que lhe é direcionagase pratica uma atitude responsiva-ativa

OU Se provoca no outro uma reagéo,

uma resposta as suas acdes, sejam elas de nattitedimal ou linguistica.
Esse esforco perpassa por varios conceitos badtiside modo a situar as
marcas da responsividade em cada um deles. Erstreoteceitos, destacam-
se: a interacdo verbal, a palavra, o outro, os @ados concretos e 0s
géneros do discurso (MENEGASSI, 2009, p. 02).

Para Barbosa (2001), a diferenciacéo constitutiveeeyénero primario e secundario
ndo esta, necessariamente, no fato de ser oradaiiog mas na esfera a qual se vinculam

esses géneros. Como se pode ver, as atividadesisyedn dindmicas e estdo em continua
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transformacao, por isso “0 repertorio de géneroxatta esfera da atividade humana vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que aigrépfera se desenvolve e fica mais
complexa” (FARACO, 2009, p. 127). E o que acontgux, exemplo, com os didlogos ou
com uma carta que fazem parte de um romance, paggmeros evoluem, transformam-se,
multiplicam-se, surgem, desaparecem, adaptam-c@pbsérvidos por outros.

Assim, cada enunciado é organizado a partir deogwnunciados que podem ser
retomados e organizados de modo diferente, a depelagd necessidades ou da criatividade

humana. Portanto,

0s géneros da complexa comunicacao cultural, nariaaios casos, foram
concebidos precisamente para essa compreensdmeativearesponsiva de
efeito retardado. Tudo o que aqui dissemos referigigalmente mutatis
mutandis ao discurso escrito e ao lido (BAKHTIN, [1952-6379] 2003, p.
272) [grifo do autor].

A divisdo entre géneros primarios e secundarioséndicotémica, como se fossem
duas realidades independentes entre si; ao cantedeis séo inter-relacionados no processo
historico de sua formac&do, modificam-se e se camghtam. Conforme afirma Bakhtin
([1952-53/1979] 2003), os géneros sao absorvidosoptros e, no embate entre as forcas
centripetas e as centrifugas, surgem os novos agnemnas diferenciados, conforme
demonstramos na sintese do quadro a seguir.

Quadro 1 - Diferencas constitutivas entre os géneros primarsoe os secundarios

GENEROS PRIMARIOS GENEROS SECUNDARIOS

Simples Complexos

Pertencem as esferas privadas (ideologias |Riwtencem as esferas privadas (ideologias [mais

cotidiano) complexas)

Presentes nas trocas verbais cotidianas Presemtss dominios culturalmente evoluidps
(artes, ciéncias, politica, etc.)

Frequentemente orais Frequentemente escritos

Tornam-se componentes dos géneros secundariog adtosnpor absorcdo e transmutacdo dos génperos
primarios

Estdo em relagdo com o real Estdo em relacéo aaal o

Sé&o controlados pela situagdo interativa — atrde8gN&ao ha um controle direto da situagdo comunicatiia

gestos, entonacdo da voz, estado emocional| dos

participantes, grau de intimidade, dentre outrtsrés

gue envolvem o contexto imediato

Dependentes do contexto imediato Independentesmiexto imediato

Assemelham-se a oralidade Assemelham-se a escrita
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De acordo com Bakhtin ([1934-1935] 1975), Barb@0(), Padilha (2005) e Faraco
(2009), a forca centrifuga e a centripeta sao $osgaiais contraditorias e tensas, que atuam
ao mesmo tempo em cada enunciado: a forca “cegdiiféa desestabilizadora, alimentada
pelas mudancas socio-histéricas e pelas diferéintpgagens sociais que atuam no campo das
relacbes sociais, classes econdmicas e culturagasit na busca por inovacdo. A forca
centripeta se caracteriza como estabilizadora, avigarantir a unidade e a padronizacdo da
lingua nacional, portanto, centra-se em normagmse Nesse sentido, Faraco reafirma que
qualquer enunciado € uma unidade contraditériagatentre as forcas centripetas e as forcas

centrifugas:

No sentido amplo do termo (‘o simpdsio universaligve ser
entendido como um vasto espaco de luta entre &s\saiais (uma especie
de guerra dos discursos), no qual atdangas centripetas(aquelas que
buscam impor certa centralizacdo verboaxiologicar pEobre o
plurilinguismo real) e forcas centrifugas (aquelas que corroem
continuamente as tendéncias centralizadoras, pur deevarios processos
dialogicos tais como a parédia e o riso de qualauaureza, a ironia, a
polémica explicita ou velada, a hibridizagéo oeavaliacdo, a sobreposigdo
de vozes etc.) (FARACO, 2009, pp. 69-70) [grifoador].

Para Bakhtin ([1934-1935] 1975, p. 82), “ao lads @larcas centripetas caminha o
trabalho continuo das forgas centrifugas da lingodado da centralizacdo verbo-ideologica e
da unido caminham ininterruptos os processos deedgalizacdo e desunificacdo”. Dessa
maneira, para o tedrico russo, nao é possivel era¢go definitiva das contradi¢cdes entre as
forcas centralizadoras e descentralizadoras; por ada género do discurso pode ou néo ser
modificado, a depender de um contexto soécio-h=toespecifico e das manifestacdes
verbais, condicionadas por relacdes de classesaquebuem para a existéncia dos limites do

enunciado concreto.

2.4 Os limites do enunciado concreto

A significacdo ndo esta na palavra nem
na alma do falante, assim como também n&o esta
na alma do interlocutor. Ela é o efeitoideeracao
do locutor e do receptor produzido através do
material de um determinado complexo sondfo
como uma faisca elétrica que s6 se produz quando
ha contato dos dois péblos opostos
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 1999, p. 132)
[grifos dos autores].
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As reflexdes propostas por Bakhtin ([1952-53/1929D3) véo consolidar cada
enunciado como unidade Unica que possui um inicimdim absoluto, diferenciando-se de
outros enunciados através de fronteiras claras:angad de locutor e acabamento. Na
interacdo verbal, o ouvinte compreendelixi (sinal deconclusdo do locutor) que cede a
palavra ao outro, o interlocutor (imediato ou ng@xa dar lugar a sua compreensao ativa, a
oportunidade de resposta (verbal ou ndo, imediatardada, silenciosa etc.). O acabamento
do enunciado é determinado por trés fatores intiemden ligados no todo organico do
enunciado: “1) exauribilidade do objeto e do senti®) projeto de discurso ou vontade de
discurso do falante; 3) formas tipicas composidomade género do acabamento” (idem,
ibidem, p. 281).

Segundo Bakhtin ([1952-53/1979] 2003), a exaudade do objeto e do sentido sera
sempre determinada pela “situacéo social mais meglilevando-se em consideracdo: Quem
sdo os envolvidos na comunicacao (locutor e intatty)? Quais as relagbes entre eles
(marido, esposa, irméo, namorado, filho, amigogoatentre outros)? Onde (esfera)? Quando
(contexto imediato)? Para que (finalidade)? Eipoeconhecer os interlocutores envolvidos
na interacdo, o contexto imediato, a esfera daileigéo em que o discurso transitara e a
intencdo comunicativa para se compreender bem wmcemwlo, sua natureza de estar
“acabado” e ter sentido. Assim, a responsividadévé@da prontamente, jA que “o outro, ao
compreender o enunciado, apresenta, imediatamantiycutor, a sua devolutiva, ou seja,
expressa publicamente a sua posicdo em relacaondé@ido verbal que lhe foi enderecado”
(MENEGASSI, 2009, p. 14).

Projeto de discurso ou vontade de discurso dmtfalse caracteriza pela difusdo dos
géneros utilizados no cotidiano. Para Bakhtin (Pt938/1979] 2003), a vontade discursiva do
falante s6 pode ser manifestada na escolha de ueragyé@iscursivo (conversa formal ou
informal) e, ainda por cima, “na sua entonacao esgiva” (tom mais seco ou mais
respeitoso, mais frio ou mais caloroso, mais alegrmais triste etc.). Quando os individuos
se comunicam, eles ndo trocam oragdes ou palawessenunciados que se materializam, de
acordo com as condi¢des de producdo, em génemssiss.

Na visdo bakhtiniana, a oracdo € entendida comaddde da lingua” que néo
mantém relacdo com qualquer discurso anterior aiegor, caracterizando-se, portanto,
como uma abstragcdo. Assim, quando a palavra eca®mse vinculam a dimensao extraverbal
e aos outros enunciados, podemos dizer que entrantoamtato direto com a situacao

comunicativa e podem suscitar resposta. Segundtog a
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muitos linguistas e correntes linguisticas (no aanga sintaxe) sao
prisioneiros dessa confusédo, e o0 que estudam coagd® €, no fundo,
algumhibrido de oracdo (de unidade da lingua) e de enunciadar(idlade
de comunicagdo discursiva). Nao se intercambiangdesa como se
intercambiam palavras (em rigoroso sentido lingzdyt e grupo de
palavras, intercambiam-se enunciados que sao a@strcom o auxilio das
unidades da lingua: palavras, combina¢fes de palasracdes; ademais, o
enunciado pode ser construido a partir de uma oragiuma palavra, por
assim dizer, de uma unidade do discurso (predorn@nante de uma réplica
do didlogo), mas isso ndo leva uma unidade dadirgtransformar-se em
unidade da comunicacao discursiva (BAKHTIN, [19521979] 2003, p.
278).

Nessa perspectiva, uma oracao enquanto unidadegda lé desprovida da capacidade
de determinar imediata e ativamente a posicao nssg@o do falante, pois ndo considera a
interacdo verbal. Portanto, s6 quando ela se ttamafem um enunciado pleno é que pode ter
conclusibilidade e suscitar resposta. Da mesma inaanena palavra isolada ndo pode ser
considerada um enunciado, mas quando € pronunuigwl@&ntonacdo expressiva no contexto
situacional de sua producéo, ja ndo é uma palemaga,um enunciado acabado e com sentido

concreto na relacdo dialégica. Nesse sentido,

[...] o emprego das palavras ha comunicacao diseuxdva sempre € de
indole individual-contextual. Por isso pode-se digee qualquer palavra
existe para o falante em trés aspectos: como atfevsiingua neutra e ndo
pertence a ninguém; como palaatheiados outros, cheia de ecos de outros
enunciados; e, por ultimo, comardnhapalavra, porque, uma vez que opero
com ela em uma situacdo determinada, com uma HBaemgscursiva
determinada, ela j4 estd compenetrada de minhaessgn (BAKHTIN
[1952-53/1979] 2003, p. 294).

O pensador russo (ibidem, p. 283) considera quass@alavras ou as oracdes
estiverem fora de um contexto de comunicacdo, méenderemos seus sentidos plenos.
Assim, exemplifica com a oracao “O sol saiu”, géeabsolutamente compreensivel, isto €,
nds compreendemos o seu significado linguisticgwpapel possivel no enunciado”. Porém,
nao podemos ter uma atitude responsiva, se hamsaltedo o que o falante quis dizer em
relacdo a uma posicao isolada, sem consideraresa@do social. Por outro lado, se esta
oracao estiver envolvida pelo contexto comunicatseofor dia de trabalho, ou um feriado, o
enunciado reflete a situacéo extraverbal), ela ppoleexemplo, ser compreendida como: “O
sol saiu. E hora de levantar” ou “O sol saiu. Miagla é muito cedo. Preciso dormir mais um

pouco” (ibidem, idem, p. 287).
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Em cada contexto interacional, o enunciado ganha nema, novo estilo, nova
forma composicional, portanto, novo sentido. Isserqdizer que, tomando o enunciado
anterior num processo interativo, no primeiro casoterlocutor € convidado a se levantar,
enguanto no segundo, pode continuar descansan#ébtiBg1952-53/1979] 2003, p. 289)

ainda acrescenta que

a oracdo como unidade da lingua, a semelhancalaeaando tem autor.
Ela éde ninguémcomo a palavra, e s6 funcionando como um enuaciad
pleno ela se torna expressdo da posi¢cdo do faladteidual em uma
situagdo concreta de comunicacéo discursiva.

No livro “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, BakimVolochinov ([1929] 1999)
afirmam que a palavra, de alguma forma, transitaccom agente da memoria social e reflete
conflitos sociais em diferentes décadas. De acoodo essa perspectiva tedrica, cada palavra
se apresenta, no momento de sua expressdo, com@ amema onde acontecem lutas e
enfrentamentos de valores sociais. Assim, vemg@mkasyras como veiculo de representacéo
de valores e de mudancas sociais que nao tém aéixtid mas ndo deixam de ter os varios
sentidos adquiridos no decorrer do tempo. Esskxdefs também séo consideradas por Paes
de Barros (2008, p. 18), para quem “as unidadédéndaa (palavras, oracées) ndo tém um
destinatario. Por ndo se dirigirem a ninguém, adadges linguisticas necessitam de uma
relacdo com a palavra do outro, a enunciagao do’out

Entendemos que, na distingéo entre enunciado,@eapalavra, a teoria bakhtiniana
ndo busca adotar critérios linguisticos, mas emtinos, por isso tornou-se referéncia na
linguistica e na filosofia da linguagem, ao introidwas instancias reais de uso da lingua, em
funcdo da esfera em que ocorre a interacdo vedaizada pela enunciacdo ou enunciagoes.
Feita a distingdo entre géneros primarios e seciosdaacreditamos ser necessaria a
caracterizagao dos termos géneros discursivosex@gtextuais.

2.5 Caracteristicas dos géneros discursivos/textgai

Os conceitos de géneros discursivos e génerosatexjparecem conflitantes,
considerando-se as vertentes tedrico-metodologigasexistem no campo da Linguistica. A
conceituacao nos instiga a refletir se os termosss#®nimos ou se sao diferentes. Segundo
Rojo (2005), as denominacdes de géneros discufxagis, de um modo geral, tém sido
ancoradas em concepc0es tedricas e terminolégreasquivalentes, ora diversas, fato que

tem gerado muitas confusdes e duavidas, principdkmera esfera académica e na escolar.
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Apesar das diferencas conceituais, muitos professamereditam que as nog¢des de género sao
centradas no mesmo aporte tedrico, mas € preataogiii-los: a no¢do de género discursivo
esta ancorada na teoria enunciativo-discursiva ade bakhtiniana, enquanto a de género

textual respalda-se nos pressupostos da LinguiBtixiaal:

a) Género Discursivo tem por base a teoria enunciativo-discursiva uiehc
bakhtiniano, portanto, centrada na enunciacdo demeatos linguistico-
discursivos da interacdo verbal, no interlocutapecontexto sécio-historico-
ideoldgico;

b) Género Textual tem por base a Linguistica Textual, focalizando a
textualidade do texto e envolvendo também questiesordem soécio-

cognitiva e interacional.

Na perspectiva socio-historica bakhtiniana, a lingiva se materializa em géneros,
nao de forma homogénea, mas de forma heterogéada. género discursivo estara sempre
vinculado ao tema, a forma composicional e aocgstilima enunciacdo que corresponde a
situacao social de interacéipica entre autor e interlocutor, dentro de uma esfecaak com
finalidade discursiva, num contexto socio-historiegpode apresentar-se em determinado
suporte. Ja o género textual centra-se mais naics das situacbes de enunciacdo que
equivalem a estrutura ou forma composicional — “tradalha com noc¢bes herdadas da
linguistica textual (tipos, prototipos, sequéndipgcas etc.) e que integrariam a composicao
dos textos do género” (ROJO, 2005, p. 186). Pasaitara, os géneros do discurso e 0s

géneros textuais se apresentam dentro de duastesrte

Ambas as vertentes se encontram enraizadas emerdédsr
releituras da heranca bakhtiniana, sendo que aijpérs teoria dos géneros
do discurso — centra-se sobretudo no estudo dse;8its de producdo dos
enunciados ou textos e em seus aspectos socioidost@® a segunda —
teoria dos géneros do texto — na descri¢cdo da iaiadede textual (ROJO,
2005, p 185).

Na vertente de géneros discursivos, temos comaminpartida as contribui¢cdes de
Bakhtin e seu Circulo, “além de comentadores conotguist, Silvestre e Blank, Brait,
Faraco, Tezza, Castro, etc.” (ROJO, 2005, p. 188)outra vertente, géneros textuais, 0s

autores de referéncia, em geral sdo Bronckart, A@smoola de Genebra) e Marcuschi (no
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Brasil)’. Entretanto, nas consideracdes da autora, “ambast@stes, muitas vezes, recorriam
a um conjunto de autores comuns, tais como Chaaaydiéaingueneau, Kerbrat-Orecchioni,
Authier-Revuz, Ducrot, Bronckart et al. (1985), Bekart (1997), Adam (1992)” (ROJO,
2005, p. 185).

Diante da discusséo apresentada, defendemos ateedi® géneros discursivos por
considerarmos ser a mais apropriada para atendarsaas expectativas. Acreditamos que 0s
professores, em sua pratica de sala de aula, déeemlaras as diferencas teoricas e
metodoldgicas relativas aos géneros, para que, oimemo oportuno, possam elaborar
propostas de ensino adequadas a aprendizagemtuta leiescrita. Diante da distingdo de
géneros textuais e géneros do discurso propostaqor2005), elaboramos o quadro 2.

Quadro 2 - Teoria dos géneros textuais e teoria dos géneros discurso

TEORIA DOS GENEROS TEXTUAIS TEORIA DOS GENEROS DO DISCURSO
Linguistica Textual Teoria Enunciativo-discursiva
Enfase nas formas composicionais Enfase na situacdo de enunciacio

Género é uma entidade/nogdo vaga, que recobre| @dmero € um universal concreto decorrente |das
familia de similaridades e é percebido como |uralacdes sociais e regulador das interacdes verbais
modelo candnico
A nocao de género se confunde com a de familia‘dexto” é a materializacdo do género como
textos universal concreto
Busca descrever a funcdo ou a materialidade Blosca a significacdo, a acentuacdo valorativa e o
texto/género através de unidades estaveis queema, indiciados pelas marcas linguisticas, pelo
compdem, entre as quais as sequéncias tipicas oestio e pela forma composicional do texto
tipos de discurso
Apesar de estabelecer uma aproximagdo comMantém uma postura critica e dialégica com| as

discurso bakhtiniano, dele se distancia e com| é&mrias bakhtinianas, sem se distanciar demasiado
praticamente rompe, em muitos pontos delas
Em termos didaticos, busca definir um géngfm termos didaticos, busca definir um génerp a

colocando paralelamente varios textos supostamepégtir de regularidades e similaridades das relag6e

pertencentes a ele e buscando assim regularidegtesais numa esfera de comunicacdo especifica.
formais ligadas a lingua ou a fungdo do géneraaerPortanto, parte-se da analise em detalhe dos aspect

como “pano de fundo” o contexto de producéo sécio-historicos da situagdo enunciativa para |dai
buscar as marcas linguisticas que refletem esses
aspectos da situacao
Principais autores nos quais se apdéiam os trabalRoscipais autores nos quais se apdéiam os trabalhos
dentro desta tendéncia analisados por Rojo: Brahckdentro dessa tendéncia analisados por Rojo: Bakhtin
(1997), Adam (1998/99), Marcuschi (2002). e seu circulo, Holquist, Silvestre & Blank, Brait,
Faraco, Faraco, Tezza, Castro.

" Marcuschi defende gue nao € interessante disatir mais pertinente a expressao “género textugéhero
discursivo” ou “género do discurso”. Para ele, fodasas expressdes podem ser usadas intercamigiatesim
“salvo naqueles momentos em que se pretende, de repplicito e claro, identificar algum fendmeno
especifico” (2008, p.154).
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Tanto os géneros discursivos quanto os génerosaiextdo formas de enunciados
produzidos historicamente, que se encontram digp@nha cultura. A titulo de ilustracao,
podemos citar: noticia, reportagem, conto (literapopular, maravilhoso, de fadas, de
aventuras etc.), romance, anuncio, receita medkcajta culinaria, tese, monografia, fabula
cronica, cordel, poema, repente, relatorio, sentnpalestra, conferéncia, verbete, parlenda,
adivinha, cantiga, anuncio, panfleto, serméo, eéemtitros (MARCUSCHI, 2008).

Considerando nossa compreensao de que os cong@itess discursivos e géneros
textuais ndo sao sindnimos, tratamos a seguirndpkcacdes da adocdo desses conceitos na

pratica de ensino de leitura e producao escrita.

2.6 Géneros discursivos e tipologias: implicagbe® ®ensino

Para melhor compreensao das praticas de leitunadugio de textos, € preciso
reflexdo sobre as implicacdes do ensino de Linguu§uesa com base em tipologias ou com
0S géneros discursivos, sem negar o didlogo cotigtitque os une. Essa ndo é uma tarefa
facil, mas é um caminho possivel, que requer estpmio parte dos educadores, para
realizarem as transformacdes necessarias que extmrgocio-histérico lhes impde. No
ensino de Lingua Portuguesa, essa especificacaoelagéo com o0 objeto de ensino e as

formas de dizer em circulagdo — os géneros do discque

[..] supBem competéncias especificas e ndo tifadogbstratas que
suporiam, ho maximo, capacidades gerais. Ja atadwplieria ligacdo com o
fato de que se deve eleger um objeto que permitasvifpos de relacdes —
linguisticas, textuais, discursivas, tematicas etg. e ndo objetos que
suponham somente o estabelecimento de relacGegrinahestrutural, o que
restringiria 0 tipo de competéncia que poderia sksenvolvido
(BARBOSA, 2001, p. 105).

Por muito tempo, a escola e os professores de aiRgutuguesa centraram-se no
ensino de redacdo que contemplava as tipologias arragéo, descricdo, dissertacao,
argumentacdo — sem considerar as praticas de geguam situacdes de interacdo verbal.
Os professores, muitas vezes, colocavam um titulguadro e os alunos precisavam escrever
um texto com comego, meio e fim para serem avaigdsteriormente, com base nos “erros”
gramaticais. Nessa pratica, o aluno se preocup@awaacnota, com seu leitor real, o professor

(geralmente o Unico leitor), e ndo com 0 uso dgudnem praticas sociais. Segundo Rojo &
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Cordeiro (2004, p. 08), “nessa perspectiva, nagahaspaco para o ensino e o texto era
tomado como objeto de uso, mas nao de ensino”.

As aulas de Lingua Portuguesa, sob o rétulo da@eddevaram muitos estudantes a
repetir seus textos de uma fase para outra. Ganmes alunos ja sabiam que nas datas
comemorativas teriam que escrever um texto na a&séskim, alguns alunos sabiam o que
fazer — repetir o texto do ano anterior (entre asifpossibilidades). Os textos com base em
tipologia tendiam a ser muito parecidos, pois né® reciso considerar as situacdes
comunicativas de interacdo verbal. O important& maaluno era passar de ano, conseguir
uma nota junto ao professor. Este, por sua vezoaugir os textos dos alunos, tendia a
observar a significagéo, os erros gramaticais ddwepelos alunos na escrita.

No trabalho do professor com os géneros discursavésndéncia é propiciar que o
aluno seja autor de seus textos, pois as condigpsoducdo sdo diferentes a cada interacéo
verbal. A proposta dos Parametros Curricularesdwacs tem levado muitos pesquisadores e
professores de Lingua Portuguesa a considerar msrag discursivos como objetos de
ensino, por privilegiarem as propriedades discassivnterativas e enunciativas entre 0s
interlocutores. Nessa perspectiva, o ensino deréeié producdo de textos, na escola, deve
voltar-se para a ampliagdo e a consolidagcdo dosecoimentos do estudante para agir em
praticas letradas de prestigio, “0 que inclui dodtho sistematico com textos literarios,
jornalisticos, cientificos, técnicos etc., considiers os diferentes meios em que circulam:
imprensa, radio, televiséo, internet, etc.” (OCEBWRASIL, 2006, p. 33). De acordo com 0s
PCN+ (BRASIL, 2002), na atividade de producéo aéote o0 aluno deve ter clareza sobre:

* 0 que tem a dizer sobre o tema proposto, de acanh suas
intencionalidades;

* 0 lugar social de que ele fala;

* para quem seu texto se dirige;

* de quais mecanismos composicionais langara mao;

* de que forma esse texto se tornara publico (BRAZIO2, p. 77).

Para se discutir as questdes de linguagem na esoolsiderando-se os problemas e
os diferentes niveis de dificuldades dos alunos alernativa é o planejamento do ensino a
partir dos géneros discursivos, que estimulam diamms capacidades de acgdo linguistico-
discursivas, ndo se prendendo, portanto, somenipa@sgias textuais: narracdo, descricao,
argumentacdo, injuncdo etc. Afinal, as sequenedéd mesclam-se nos mais variados

géneros discursivos — carta pessoal, artigo daapinoticia, resumo, piada, entre outros —
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constituindo-os em formas hibridas destinadas a propdésito comunicativo que se
relacionard as praticas sociocomunicativas vigentes

Vejamos o caso do género discursivo carta pespode conter “uma sequéncia
narrativa (conta uma historinha), uma argumentdeégumenta em funcéo de algo), uma
descricéo (descreve uma situacao) e assim poredimARCUSCHI, 2003, p. 25). Portanto,
guando nomeamos um texto como narrativo, descrdivargumentativo, ndo estamos nos
referindo ao género textual/discursivo, a exempdo cdrta pessoal, mas a um tipo de
sequéncia de base. Em geral, o conjunto de cassguaira designar tipos textuais € limitado e
sem tendéncia a aumentar, enquanto que os gérernansformam e se multiplicam em
conformidade com a evolugéo ou surgimento de nesfesas de atividades humanas.

Assim, para distinguir tipo de género, retomamagiadro sinoptico de Marcuschi
(2003, p. 22) e acrescentamos o termo “discurqi@o’que se trata como equivalente entre as

duas nocgoes).

Quadro 3 - Caracteristicas constitutivas entre tipologia e géeros textuais/discursivos

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS
1. Construtos tedricos definidos por 1. Realizagdes linguisticas concretas definidas |por
propriedades linguisticas intrinsecas. propriedades sdcio-comunicativas.

2. Constituem sequéncias linguisticas |ou2. Constituem textos empiricamente realizados
sequéncias de enunciados no interior dos cumprindo fun¢c@es em situacdes comunicativas.
géneros e ndo sdo textos empiricos.

3. Sua nomeagdo abrange um conjunt@. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberio e
limitado de categorias teoricas praticamente ilimitado de designacdes concretas
determinadas por aspectos lexicais, determinadas pelo canal, estilo, conte(do,
sintaticos, relacdes logicas, tempo verbal. composicao e funcéo.

4. Designacdes teoricas dos tipos: narra¢do}. Exemplos de géneros: telefonema, serméo, carta
argumentacdo, descricdo, injuncdo | e comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
exposicao. expositiva, reunido de condominio, hordscopo,

receita culinaria, bula de remédio, lista |de

compras, cardapio, instrucbes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo esponténea, conferéncia, carta
eletrdnica, bate-papo virtual, aulas virtuais,gasi
de opinido etc.

5. Fundam-se em critérios internos 5. Os géneros discursivos fundam-se em critérios
(linguisticos e formais). externos (sociocomunicativos e discursivos).

Fonte: MARCUSCHI, 2003, p. 22

Desse modo, compreendemos que o tipo textualrapt&ito na composicao interna
dos textos a que pertencem, enquanto os génerdisaoso sao voltados as praticas sociais

de uso da lingua em seu aspecto enunciativo, adosl as situacdes sociais de interacao
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humana e, materializados na escrita. Portantoc@éseario propiciar ao aluno o dominio dos
géneros discursivos, dentro dos quais ele ideat#ie podera utilizar, conforme sua “vontade
discursiva’, os tipos adequados a construcado daigoefde sentido visados nas interacdes

sociais.

2.7 Sequéncia didatica: uma metodologia promissofzara o ensino de leitura e escrita

No conceito basico de Dolz, Noverraz & SchneuwlQO@ p. 97), a sequéncia
didatica “é um conjunto de atividades escolarearmimadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”, com a fawdie de ajudar o aluno a utilizar a
linguagem de forma mais apropriada em determinaiddEas de interacao verbal.

Os autores de Genebra recomendam aos profess@egwgm em consideracao,
durante a transposicéo didatica de um género disoupara o estudo em sala de aula, suas
condicOes de producéo, porquanto o género selemqgmertence a uma determinada esfera de
atividade, que, por sua vez, ndo terq as mesmastedsticas quando tomado como objeto de
ensino na esfera escolar. Assim, espera-se quefesgores de Lingua Portuguesa reflitam
sobre a variacdo das praticas de linguagem reass raticas de linguagem produzidas no
contexto escolar, de forma a tentar uma aproximagéi@ elas. Trabalhar nessa perspectiva
requer planejamento das atividades correspondeote®nteido a ser ensinado, de acordo
com 0s objetivos a serem alcancados no processweamendizagem. Nessa perspectiva, 0
trabalho com sequéncia didatica distribui-se agdate todas as fases de aprendizagem e nas

diferentes modalidades de ensino, como na EJA/EM:

A idéia central € a de que se devam criar situacéas com
contextos que permitam reproduzir em grandes lishas detalhe a situacao
concreta de producgao textual incluindo sua cirédagu seja, com atencéo
para o processo de relacdo entre produtores etoeeedMARCUSCHI,
2008, p. 213).

A elaboracdo de uma sequéncia didatica (dorav@bieou projeto pedagdgico
(doravante PP) correspondente a um género disoumsguer selecédo criteriosa do género a
ser trabalhado, considerando-se a infinidade dergénque circulam na sociedade. Apos
decidir o género discursivo junto a turma, o predesde Lingua Portuguesa deve planejar
todas as etapas de ensino, levando em consideragiéms fatores, como a fase de

aprendizagem dos alunos, suas habilidades lingagsé necessidades de conhecimento para
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uma efetiva participagdo social e para seu crestonmtelectual. Deve levar em conta,
ainda, “a ocorréncia de eventos que possibilitggroducao de textos e sua circulagao dentro
e fora da escola” (LOPES-ROSSI, 2003, p. 33).

Conforme os apontamentos de Dolz, Noverraz & Saokhe(2004) e de Lopes-
Rossi (2003), podemos depreender que os prinoggetivos para se pensar em SD ou PP
com base em género do discurso sdo: possibilitarahmos melhor dominio dgénero
discursivo; propiciar-lhes o preparo para se coparem de forma oral ou escrita nas
situacbes mais diversas da vida cotidiana e nasedifes esferas de atividade humana;
ampliar suas capacidades de leitura e producaexdest(orais e escritos) que extrapolam o
contexto da esfera escolar; fornecer-lhes procedimsede avaliacdo formativa e de auto-
regulacdo da aprendizagem.

Dessa forma, os alunos aprendem a escrever daraléaacordo com a situacao de
interacdo verbal em que estiverem inseridos. Portacabe ao professor de Lingua
Portuguesa planejar atividades que possam enveder alunos em praticas sociais reais de
uso da linguagem, pois, “sem o0s géneros, ndo haroatao e, logo, ndo ha trabalho sobre a

comunicacao” (Schneuwly & Dolz, 2004, p. 57). Assim

um dos méritos do trabalho pedagdgico com génescsrdivos, de acordo
com pesquisadores do Grupo de Genebra, é o fatprajmorcionar o
desenvolvimento da autonomia do aluno no procesdeitlira e produgéo
textual como uma consequéncia do dominio do fuac@mto da linguagem
em situacdes de comunicacdo, uma vez upor meio dos géneros
discursivos que as praticas de linguagem incorporaise nas atividades
dos alunos LOPES-ROSSI, 2006, p. 74) [grifo nossoO].

Para evitar que os alunos jovens e adultos do &mdédio, bem como os alunos do
ensino regular, cheguem ao final de sua escol@aagm o desenvolvimento de suas
capacidades basicas de leitura e as minimas casdigara produzir textos, buscamos
apresentar uma metodologia voltada ao ensino efela leitura e da escrita, por meio da
Sequéncia Didatica ou do Projeto Pedagdgico irgeigginar especifico. Segundo Rojo &

Cordeiro (2004, p. 11), o trabalho com SD contriiaria

enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcion@ngeem seu contexto de
producéo/leitura, evidenciando as significagcfesadgs mais do que as
propriedades formais que dao suporte a funcionars@&agnitivos.
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Nesse sentido, Petroni (2008, p. 13) diz que

cabe a escola propiciar ao aluno o contato com avéirsidade textual que
circula na sociedade inclusive dentro da prépria escola, com o0s
textos/discursos de diferentes areas, diversidagleabele nem sempre tem
acesso, ou com a gual ele ndo sabe lidar, pordaltan trabalho sistematico
de exploracdo dos diferentes tipos de textos ergérdiscursivos [grifo
Nnosso].

Assim, para melhor organizar o ensino de leituraglucdo de textos na EJA, é
preciso uma proposta de didatizagdo dos géneroarsiigos a serem compreendidos pelos
alunos. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004)ditamos que 0s géneros podem ser
agrupados com vistas a estabelecer uma progresséasino, a fim de fornecer subsidios
para a (re)construcdo dos sentidos dos enuncid@®sestratégias privilegiadas para a

progressao de uma SD tém 0s seguintes passos:

1. Adaptar a escolha de géneros e de situacbes dent@pdo as
capacidades de linguagem apresentadas pelos alunos.

2. Antecipar as transformacgfes possiveis e as etapaspgderiam ser
transpostas.

3. Simplificar a complexidade da tarefa, em funcdo dbmmentos que
excedem as capacidades iniciais das criangas (esa consideracdo, dos
alunos jovens e adultos).

4. Esclarecer com os alunos os objetivos limitadoadds e o itinerario a
percorrer para atingi-los.

5. Dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens

6. Ordenar as intervencdes de maneira a permitiaasformacdes.

7. Escolher os momentos de colaboragdo com os odtnagsapara facilitar
as transformacgoes.

8. Avaliar as transformacfes produzidas (SCHNEUWLY &ILZ, 2004,
p. 54).

Os autores optam por um enfoque de agrupamentcéieras e de progressdes
curriculares como um caminho possivel a ser pedmmnas praticas de sala de aula. A nosso
ver, tal projeto s6 pode ser concretizado efetivdmea escola a medida que os professores
de Lingua Portuguesa estiverem preparados, te®nmeatodologicamente, para selecionar os
géneros mais adequados as necessidades de apgendizds alunos. Em vista disso,
discordamos de uma organizacdo eminente tipologiomy base na narracdo descrigédo,
dissertagdo ou argumentacao, e optamos pelo estabehto de agrupamentos de géneros,
conforme nos sugerem Dolz & Schneuwly (2004, pp5%Bpara a construcdo de progressodes

que:
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1. Correspondam as grandes finalidades sociaisddsgaao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem em eéxpe=sgita e oral,
em dominios essenciais da comunicacdo em nossadadei (inclusive a
escola).

2. Retomem, de modo flexivel (ndo como modelo Uei@xclusivo), certas
distingdes tipolégicas que ja figuram em numeros@suais e guias
curriculares.

3. Sejam relativamente homogéneos quanto as capasidde linguagem
dominantes implicadas na mestria dos géneros agdpapa

A partir desses critérios, os autores de Genebwpdpm cinco agrupamentos de
géneros, na tentativa de definirem as capacidadetinguagem globais em relacdo as
tipologias existentes. Em cada ordem tipolégicaepial ser selecionados os géneros mais
adequados para as préticas pedagogicas de trag@&paldatica, conforme os objetivos de

ensino dos professores. No quadro a seguir, afig@ses 0S cinco agrupamentos de géneros.

Quadro 4 - Proposta Proviséria de Agrupamento de Géneros

Dominios sociais de comunicagao Exemplos de géneros orais e escritos
Aspectos tipolégicos
Capacidades de linguagem dominantes

Cultura literéria ficcional conto maravilhoso
NARRAR conto de fadas
fabula
Mimesis da acao através da criacdo da intrigg lenda
no dominio do verossimil narrativa de aventura

narrativa de ficcao cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketchou histéria engracada
biografia romanceada
romance

romance histérico

novela fantastica

conto
cronica literaria
adivinha
piada
Documentacdo e memorizacao das acfes relato de experiéncia vivida
humanas relato de viagem
RELATAR diario intimo
testemunho
Representacéo pelo discurso de experiéncias anedota ou caso
vividas, situadas no tempo. autobiografia

curriculum vitae

noticia
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reportagem
cronica social
crdnica esportiva

historico

relato historico

ensaio ou perfil biografico
biografia

Discusséo de problemas sociais controversg
ARGUMENTAR

Sustentacéo, refutac@o e negociacéo de
tomadas
de posicéo

ngextos de opinido
dialogo argumentativo
carta de leitor
carta de reclamacéo
carta de solicitagédo
deliberacéo informal
debate regrado
assembléia
discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusacao (advocacia)
resenha critica
artigos de opinido ou assinados
editorial
ensaio

Transmisséo e construcdo de saberes
EXPOR

Apresentacao textual de diferentes formas do
saberes

texto expositivo (em livro didatico)
exposicado oral

seminario

5 conferéncia

comunicacao oral

palestra

entrevista de especialista

verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatdrio cientifico

relato oral de experiéncia

Instrucdes e prescricdes
DESCREVER ACOES

Regulacdo mitua de comportamentos

instruc6es de montagem
receita

regulamento

regras de jogo
instrucdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

Fonte: SCHENEUWLY & DOLZ, 2004, pp. 60-61

De um ponto de vista didatico-pedagdgico, os agnapaos podem facilitar a
escolha dos géneros mais adequados para cadadurpera cada fase de aprendizagem. E

preciso criar contextos de producdao, efetuar atded ou exercicios multiplos e variados para
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possibilitar a progressdo do processo ensino-ajamem. Entretanto, “a retomada de
objetivos j& trabalhados, apds certo espaco de deenmuma nova perspectiva, parece
indispensavel para que a aprendizagem seja asdaju@®OLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 125).

Hoje, a abordagem da lingua e da linguagem no gsocale ensino e de
aprendizagem deve nortear-se pelas “demandas,lagssenvolvem escolhas em razdo do
perfil de aluno projetado pela escola” (OCEM, BRASX006, p. 43). Nessa perspectiva, 0s

PCN+ (2002) apresentam os objetivos gerais do ek ingua Portuguesa:

[...] o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, buscerd®lver no
aluno seu potencial critico, sua percepcdo dasiptadtpossibilidades de
expressao linguistica, sua capacitacdo como lefetivo dos mais diversos
textos representativos de nossa cultura. Paraddémemorizacdo mecéanica
de regras gramaticais ou das caracteristicas denidaddo movimento
literario, o aluno deve ter meios para ampliar tc@ar conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizados nas insreguacdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigosscola, no mundo do
trabalho (BRASIL, 2002, p. 52).

Para que os professores consigam alcancar os volsjepropostos pelos PCN+
(BRASIL, 2002), é necessario que tenham objetivedagogicos bem definidos, a fim de
elaborar um planejamento adequado para cada tiresse modo, € possivel criar eixos que
estabelecam sequéncia ao trabalho j& desenvoleimm, a selecdo cuidadosa daqueles
géneros discursivos que precisam ser retomadogcurdr da progressao, pois “um mesmo
género pode ser abordado diversas vezes ao longscdtaridade, com graus crescentes de
aprofundamento” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 64). $¢a perspectiva, os professores
de Lingua Portuguesa poderdo contribuir para qualwsos ampliem gradativamente o
dominio das capacidades de narrar, argumentar,r,expgiruir e relatar, bem como das
especificidades de funcionamento dos diferentesergéndiscursivos. Para ilustrar essa
proposicao, as Orientacdes Curriculares para onkridiédio recomendam aos professores

que:

[...] envolvam agrupamentos de textos, baseadosremurtes
relativos a: temas neles abordados; midias e @@ que circulam;
dominios ou esferas de atividades de que emergamespaco e/ou tempo
de producdo; tipos ou sequéncias textuais que afignoam; géneros
discursivos que neles se encontram em jogo e fsngdeiocomunicativas
desses géneros; praticas de linguagem em que sst&ms e comunidades
gue os produzem (BRASIL, 2006, p. 36).
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E inegavel que os enunciados sdo produtos das¢ites verbais, “em funcdo dos
guais sao feitas todas as escolhas que os comperddo género e de sua forma
composicional, tema e estilo” (PAES DE BARROS, 2008 18). Para a autora, 0s
professores de Lingua Portuguesa podem encamitiatades partindo da definicdo do
interlocutor ou dos interlocutores a quem o tedalsstinard, com explicitacdo da finalidade
estabelecida para a producdo de texto, definicAgattador textual onde o texto serd
publicado e a esfera de circulacdo do produto.final

Sugere, ainda, que o professor descubra os tereasscplunos gostariam de discutir
para depois encaminha-los a pesquisa e, consequaanite para a formagdo de um banco de
textos — contemplando-se o género e a tematice®leiSegundo a autora, com o banco de

textos em maos, 0s passos do processo ensinoreiaigem sao:

. Leitura cuidadosa dos textos e discussao dos asscom a turma.

. Estudo para reconhecimento dos aspectos lingussticadiscursivos

relevantes no género a ser trabalhado em primegao |

3. Comparacdes entre diferentes géneros, para queesmbpm as
caracteristicas peculiares do género; por exempta, noticia (da ordem
do relatar) e um artigo de opinido (da ordem daimentar), em que se
diferenciam?

4. Leitura de diferentes textos de um mesmo génera pae possam
perceber as regularidades linguisticas e disciwwgvasentes nos textos.
(Nessa etapa, é feita uma descri¢cdo cuidadosasgestas formais e de
conteudo do género).

5. Producéo inicial de um texto no género escolhidgma&ise coletiva dos
textos pela turma e pelo professor, a partir dgeases linguistico-
discursivos ja levantados.

6. Nesse momento, € importante que se realizem eierajeie chamem
atencdo para os aspectos linguisticos e discurgdarsexemplo, como
sdo estruturados os textos no género escolhido®X@ss produzidos
pelos alunos seguiram essa estrutura, os everras ftarrados em uma
sequéncia temporal?

7. Refacgéo dos textos pelos alunos, observando degpqoe levantaram

na andlise coletiva. [...] o importante € que oshas tenham o

conhecimento de todos 0s aspectos — tanto lingagstiomo discursivos

— do género a ser trabalhado para que, na etapsfatgdo, percebam

quais aspectos devem aprimorar em seus textos (FAEESARROS,

2008, pp. 25-26).

N -

Conforme Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, pp. 8j;%as sequéncias didaticas
servem para dar acesso aos alunos as praticasgimdiem novas ou que ainda tenham
dificuldades para dominar”. Dessa maneira, 0s astsugerem que a estrutura de base de

uma SD seja constituida pelo seguinte esquema:
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Fig. 2: Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacéo PRODUCAD PRODUGAO
da situacéo INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 98.

Em relacdo ao esquema produzido pelos pesquisadi®@snebra, explicaremos cada

um dos elementos que se fazem presentes no esquanza
Apresentacgéo da situagcaseguindo a sugestéo dos autores de Genebra,etapsa

define-se 0 género a ser estudado, conforme assigades de aprendizagem dos alunos. O
professor esclarecera as tarefas a serem realieadasobjetivos a serem alcancados. Em
seguida, deve apresentar-lhes alguns exemplaregédero a ser estudado, visando a
observacdo e analise das caracteristicas que odeompPara Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004, pp. 99-100), as questdes a serem resporuitias alunos na apresentacdo da situagao

sao:

1) Qual é o género que sera abordado?
2) A quem se dirige a producao?

3) Que forma assumird a produgéo?

4) Quem participara da producao?

A producéo inicial:na segunda etapa da SD, o professor prevé a efaboda
primeira producéo oral ou escrita, a avaliacdocdpgsacidades ja adquiridas pelos alunos, para
(re)organizar e (re)planejar as atividades e egies;i com vistas a progressdo da SD e

dominio do género em estudo. Segundo MarcuschB(Z20®215),

Essa etapa é crucial, pois representa a primei@ade de produgdo em
gue o texto vai ser avaliado e revisto tantas vegesitas necessarias e
sucessivamente passando por modulos nos passastsg@té chegar ao
estagio final de elaboracao.

Nesse processo ativo, é preciso considerar gaduass com maior dificuldade de

aprendizagem precisam interagir com aqueles cons fagilidade de aprendizagem e o
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professor, em seu papel de mediador, pode seantilz estratégias que propiciem a interacao
entre os alunos, mas com ética para ndo haverndisagdo ou conflitos entre eles, pois
“todos os alunos, inclusive os mais fracos, sd@oep de produzir um texto oral ou escrito
gue responda corretamente a situacado dada, mesmnquespeitem todas as caracteristicas
do género visado” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004. 101).

Os médulos —podem ser divididos em trés sdo constituidos por varias atividades
ou exercicios que visem a trabalhar os problemasseptados na primeira producéo,
momento em que os alunos ja “revelaram para si imegnpara o professor as representacoes
que tém dessa atividade” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWL 2004, p. 101).
Observamos que todos os mdédulos devem ser condyaiaoprincipio, com base em leituras

e analises dos textos ja produzidos sobre o g@&merestudo. Assim,

0 carater modular das atividades ndo devera olsmuce fato de que a
ordem dos mddulos de uma sequéncia didatica ndeag@a. Se varios
itinerarios sdo possiveis, certas atividades aptase uma base para a
realizacao de outras (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLYQ®, p. 111).

Modulo 1:é utilizado para trabalhar as dificuldades dos@ueveladas na primeira
producdo. Nele, verifica-se, por exemplo: como #irepresentacdo da situacdo de
comunicacao? (destinatarios, objetivos, género,afitatle etc.); como foi a elaboracdo dos
conteudos? (verificar, no caso de um artigo dei@pjros argumentos e contra-argumentos
utilizados, as fontes de consulta sobre o temg; etomo foi o planejamento do texto?
(observar se 0 género obedece a organizacao esaltratlequada; por exemplo: se foi um
artigo de opinido ou se foi uma noticia, uma receit.); como foi a producdo do texto?
(quais foram as escolhas linguisticas: |éxicoagiet semantica, pontuacao etc.);

Modulo 2: é utilizado para proceder a analise linguisticaseudsiva das primeiras
producdes escritas pelos alunos. Os textos podenissalizados, por exemplo, eslatashow
ou retroprojetor (sem excluir outros meios) para gs alunos deem sua contribuicdo quanto
as producdes dos colegas, a partir da analiseivagletempre mediada pelo professor.

Mdédulo 3: espera-se que os alunos consigam identificar orgém@ estudo. E o
momento em que devem estar prontos para revisabpri@ texto, pois ja adquiriram “um
vocabulario, umdinguagem técnicague sera comum a classe e ao professor e, magedo
ISso, a numerosos alunos fazendo o mesmo trabale ©s mesmos géneros” (DOZ,
NOVERRAZ E SCHENEUWLY, 2004, p.106).
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A producéo final: é reservada para a Ultima etapa da SD. Nesse mmnweaiuno
reescreve a producdo inicial e pde em pratica caguendeu ao longo dos modulos. Este é o
momento que o professor avalia os resultados adasc— recomenda-se a avaliacdo
“somativa’ e ndo apenas “formativa”. Segundo Dolavé&traz e Schneuwly (2004), os
procedimentos da SD devem levar em conta tantorogrgssos dos alunos quanto os
objetivos pretendidos pelo professor no processendmo-aprendizagem.

Comentarios geraisa sequéncia didatica se desenvolve em torno dcoéqueciso
trabalhar: pesquisa, socializacdo em sala, leitcoayparacdo entre géneros discursivos,
identificacdo do tema, forma composicional e estde géneros sugeridos para leitura e para
producdo de texto oral ou escrito, refaccdo (coeiqterativa) socializada e individual,
reescrita da producao dos alunos, a fim de prdpandara realizar a producéo final. Por outro
lado, “a leitura de géneros discursivos na escata pressupde sempre a producao escrita.
Esta, no entanto, pressupde sempre atividadestdelpara que os alunos se apropriem das
caracteristicas dos géneros que produzirdao” (LORBSSI, 2006, p. 75).

Em relacdo aos problemas que poderdo ser apressmnpatbs alunos na primeira
producdo escrita, podemos considerar: a falta deirdo de uma sintaxe mais elaborada,
organizacao deficiente da forma composicionalafd# coeséo entre as oragdes, inadaptacao
a situacao de comunicacgédo, uso de letras mailseutasusculas inapropriadamente, falta de
sinais de pontuacdo, auséncia do titulo do géniecnirdivo, a falta de indicacéo da fonte de
outra voz que néo a do escritor do texto, graB@@éguada das palavras, falta de concordancia
nominal e verbal, dentre outros problemas. Estespsftos de reflexdo a serem tratados
ativamente na refaccdo, pois, apesar de nao estdm@tamente ligados a um género
especifico, eles implicam a producao escrita déggeagénero discursivo. Devem, portanto,
ser trabalhados de forma apropriada nas aulasgé iPortuguesa.

Segundo Gomes (2008, p. 71),

reconhecer determinado género significa ser cagaprdver regras de
conduta, selecdo vocabular e estrutura de compmosigfizada, é a
competéncia sociocomunicativa dos falantes quevasd deteccdo do que é
ou ndo adequado em cada pratica social.

N&o se trata de tomar o texto como pretexto paemsino de gramatica, mas de
desenvolver nos alunos capacidades de analiseidtimgue discursiva que lhes permitirdo

melhorar esses conhecimentos. Nesse sentido, Rijé) propde que,
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além da equivaléncia de termos que vimos discutindte frisar, nesta
citacdo, ndo sé a ordem metodoldgica de analismsearia— que vai da
situacdo social ou de enunciacdo para género/etloitexto e, sé entao,
para suas formas linguisticas relevarteamas também para o fato de que,
ao chegarmos nesse ultimo nivel de andlise, avatderpretacao linguistica
habitual i. é, as teorias e andlises linguisticas dismisidesde que seguida

a

ordem metodoldgica que privilegia as instanc@sass. Nesse sentido,

Adam (1999) tem razéo: as teorias textuai®ssim como quaisquer outras
— podem ser, no método bakhtiniano, instrumentogndenivel inferior de
andlise, desde que subordinadas e adequadameictdades aos niveis
superiores (ROJO, 2005, pp. 198-199) [énfase daagut

Segundo as afirmacdes de Rojo (2005), ndo deve@nosgar o ensino das questdes

linguisticas relevantes, mas devemos ter todo doidaara ndo priorizar 0 ensino de

gramatica em detrimento do género discursivo, @mtmpoomo objeto de aprendizagem. A

linguagem utilizada deve ser adequada ao textougrdd, por isso um género discursivo

pode ser considerado um megainstrumento, por paopdicdominio de seu uso, seja para

atividades de compreensao, seja para atividadgsadlicdo, ou ainda, para atividades de
analise linguistica. Assim, Dolz, Noverraz & Scimy (2004) afirmam que as atividades de

estruturacéo da lingua passam por:

a) Uma perspectiva textual o trabalho serd centrado, por exemplo, nas

marcas de organizacdo caracteristicas de um gémasoyunidades que
permitem designar uma mesma realidade ao longonudewto, nos
elementos de responsabilidade enunciativa e de livacBo dos
enunciados, no emprego de tempos verbais, na raameino sao
utilizados e inseridos os discursos indiretos (2p0414);

b) Questdes de gramatica e sintax¢rata-se de questdes relativas a sintaxe

da frase, a morfologia verbal ou a ortografia] f.utilizacdo de frases
incompletas; falta de variedade na construcdo eed; utilizacdo de
coordenagdo mais que de subordinacéo; pontuagdiiciaste (idem, p.
115);

Ortografia: um levantamento dos erros mais frequentes poddr serv
como base para a escolha das nogbes a serem estudadevistas nos
momentos consagrados unicamente a ortografia; gm] funcdo da
frequéncia de erros, alguns pontos deverdo sedadbos com todos os
alunos; outros, apenas com um pequeno grupo; esputinda, com
alunos que necessitam de atencao individual (igedil7)

Acreditamos que uma sequéncia didatica com basespalha de um género

discursivo pode néo resolver todos os problemastifd@dos no processo de ensino-

aprendizagem, mas podera apoiar os alunos em auiwosentos de utilizacdo da lingua.

Nesse sentido, o trabalho do professor com bas&@rpossibilita o aperfeicoamento das

praticas de leitura, escrita e producéo oral doscs.
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2.7.1 Artigo de Opinido: um género da ordem do arguentar

O Lutador
(...)

Lutar com palavras

parece sem fruto.

Nao tém carne e sangue...
Entretanto, luto.

(Carlos Drumond de Andrade)

Por que escolhemos o poema “o lutador” de Carlasmdnd de Andrade para
introduzir uma discussdo que trata do género doudis artigo de opinido, da ordem do
argumentar? Porque 0s meios para convencer s@maxtrente variados e colocam em acao
diferentes procedimentos humanos, dentre eles daisiléncia fisica, que ocorre por falta
de argumentacdo verbal. Nesse sentido, exister@svdraneiras de convencer as pessoas que
nao sejam por meio das palavras, melhor dizendgéderos do discurso (orais ou escritos).
Mas, para nés, argumentar significa o uso da rai@gciocinio utilizado na interacédo verbal
com o outro— o interlocutor.

Bakhtin//Volochinov ([1929] 1999, p. 17) afirmamega lingua é a “expresséo das
relacdes e lutas sociais, veiculando e sofrendeitoelesta luta, servindo, ao mesmo tempo,
de instrumento e de material”. Portanto, saberraegitar € uma necessidade que deve ser
trabalhada na escola. Breton (2003, p. 19), masinocse filiando a teoria socio-histérica de

que trata Bakhtin, faz os seguintes questionamentos

[...] N&o saber argumentar ndo seria, alids, urmgdandes causas
recorrentes da desigualdade cultural, que se dibré® tradicionais
desigualdades sociais e econdmicas, reforcanddNas? saber tomar a
palavra para convencer ndo seria, no final dasaspnima das grandes
causas da exclusdo? Uma sociedade que nao propbdos 0s seus
membros 0s meios para serem cidadaos, isto éteram uma verdadeira
competéncia ao tomar a palavra, seria verdadeitendemocratica?

Compreendemos que o género discursivo, no que t@ogatigo de opinido, ou
artigo assinado, estd no agrupamento dos génerawddéan do argumentar e deve ser
trabalhado em atividades didaticas organizadagn®,oo professor precisa ter dominio total
desse género para usa-lo como instrumento de erfsinm género discursivo que circula em
diferentes esferas da comunicacdo humana, espeoigma esfera midiatica, tendo como
suporte o radio, a televisao, os jornais, as @vjsinternet dentre outros. Esse género busca

“convencer o outro de uma determinada ideia, inftigelo, transformar os seus valores por
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meio de um processo de argumentacéo a favor dedeteaminada posicao assumida pelo
produtor e de refutacéo de possiveis opinides givees” (BRAKLING, 2000, p. 226).

O artigo de opinido (doravante AO) apresenta caristicas que lhe sdo peculiares:
a discussédo de assuntos ou problemas sociais vergos, marca a opinido do autor diante de
uma polémica com argumentos variaveis e contraragtos que possibilitam o
convencimento do interlocutor. Assim, o autor tamldialoga com outros especialistas no
assunto e apresenta as outras “vozes”, por meidal#io ou de parafrase, resultantes de uma
atividade de reformulacéo de uma ideia obtida etrodaxto. Geralmente, o AO é escrito em
primeira pessoa, ja que requer marcas pessoaisiratinios claros de subjetividade; no
entanto, pode ser escrito em terceira pessoa.

Segundo Barbosa (2001, p.119), os géneros da atdeargumentar possibilitam “a
formacdo de sujeitos para que possam exercer riegiarpente a cidadania” e desenvolver,
assim, a capacidade de reflexdo sobre os problsotsss existentes nas diversas esferas de
atividades humanas. Dessa forma, uma sequénciticdidéendo como pauta o AO, pode
seguir os moédulos de ensino propostos por Dolz,eNaz & Schneuwly (2004, p. 98),
conforme apresentamos anteriormente. Nesse vigmfessor devera definir, junto com os
alunos, o assunto polémico e o interlocutor a godexto se destinara; explicitar a finalidade
da producdo escrita e explicar que cada género uemcontetdo temético, forma
composicional e estilo; definir o portador ou st@ono qual o artigo de opinido sera
publicado e o lugar de circulacdo do produto fibed.acordo com Petroni (2008b, p. 107),

uma proposta de trabalho fundamentada na perspetetitual-discursiva

possibilita ao aluno a incorporacdo e o dominiesteatégias textuais e de
géneros do discurso adequados a diferentes simi@pdeunicativas. Uma

alternativa possivel para atingir tal objetivo gedsificar os procedimentos
de leitura e producéo escrita no processo de ersapoendizagem de leitura
e da escrita, podendo-se partir desta para favooecesenvolvimento da
leitura e vice-versa.

Assim, compreendemos que, para formar um leitaifescom atitude-responsiva-
ativa, é preciso ensina-lo a compreender os sentdis enunciagbes presentes num
determinado contexto e situacao precisa de interagébal, a que chamamos de géneros do
discurso. Em vista disso, concordamos com Ro0jo52p0207) quando afirma que “[...] no
Brasil, com seus acentuados problemas de iletrismmgcessidade dos alunos é de terem
acesso letrado a textos (de opinido, literariosntéficos, jornalisticos, informativos etc.) e
poderem fazer uma leitura critica e cidada desstsd’.
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Portanto, as sequéncias didaticas sdo instrumgo®godem guiar as intervencdes
dos professores de Lingua Portuguesa no processmgileo e aprendizagem de leitura e

escrita em sala de aula.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DA PESQUISA
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Um método da ciéncia ndo passa da
orientacdo dominante no momento em que se
formulam os problemas. Nao ha ciéncia sem um
método determinado. O método determina
também, plenamente, a metodologia concreta de
uma pesquisa cientifica (KANAEV/BAKHTIN,
apud SOBRAL, 2009, p. 189).

Neste capitulo, apresentamos a metodologia da igsasggéo-participante, com
vistas a caracterizacao da pesquisa qualitativeeti@émos descrever locusda pesquisa, 0s
procedimentos da pesquisa-acéo, 0s sujeitos jpanites, 0s questionamentos, objetivos e as
fases da coleta de dados. Nesta Ultima, realizantyevistas com os professores da EJA,
ministramos-lhes um curso de extensdo sobre osragrdiscursivos, elaboramos uma
sequéncia didatica em conjunto com o0s professoresfinalmente, observamos o
desenvolvimento dessa atividade em sala de aulty autrés turmas de I, Il e Il fases do
Ensino Médio, no Centro de Educacao de Jovensl®adGCEJA).

A pesquisa-acdo educacional € “uma estratégia pardesenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles pasbaan suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado deatenss” (TRIPP, 2005, p. 03). Essa
metodologia envolve os participantes na busca pluc8es aos problemas vivenciados na
esfera escolar. A acdo e a participacdo colabarajudam os professores a construirem
juntos novos conhecimentos que favorecem os irsesedo grupo. Nesta perspectiva, as
experiéncias da pesquisa-acdo tém resultado emngaglpositivas entre os professores, que,

[...] n&o oferecem apenas a sua sala de aula amabde investigacdo, mas
tornam-se parceiros compromissados e responsameiso-responsaveis
pela pesquisa. Nota-se que, para o docente queiareém pesquisas, ha
uma melhoria do ensino gracas a tomada de congiéecuma prética
eficaz, com sede de conhecimento sobre os métodbsreura a uma mais
vasta cultura geral, além da atualizacdo das irdodes (MORIN, 2004, p.
22).

A pesquisa-acao, portanto, requer a elaboracdondeplano de pesquisa pelo
pesquisador externo. Este devera dispor de tempo gialogar com os atores, a fim de
possibilitar que eles cooperem no desenvolvimem® ades e, assim, possa definir com
precisdo o papel dos participantes. O pesquisaelor @ papel de atribuir tarefas aos

participantes, mas também deve estar aberto aae$pessa maneira, podera “aumentar seu
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saber prético, aquele saber cotidiano, a fim depserperfeicoar seus atos profissionais e
tornar-se um profissional que reflete (em) sua padgrdo” (MORIN, 2004, p. 23).

Nesse sentido, para o registro dos dados, buscamos:

a) Ouvir 0 que as professoras de Lingua Portuguelartira dizer sobre o ensino de
leitura e escrita na EJA/EM, através da entrevatde didlogos informais.

b) Dialogar com os participantes da pesquisa em bdsazaminhos possiveis para
amenizar os problemas vivenciados no ensino dede& escrita na EJA/EM.

c) Registrar, em caderno de campo, as impressdes cindas durante o
desenvolvimento do curso ministrado aos professores

d) Gravar em audio as entrevistas, os dialogos dooogire desenvolvimento da
sequéncia didatica.

e) Fotografar cada momento vivenciado no desenvolMimedos modulos da
sequéncia didatica.

f) Fotocopiar os artigos de opinido produzidos pebwens e adultos, alunos das |,
Il e 1l fases do Ensino Médio/EJA.

3.1 Descricdo ddocus

O Centro de Educacao de Jovens e Adultos “Profédstmm Marques Curvo” esta
localizado & Rua Bolivia s/n, Bairro Centro, naadiel de Caceres-MT, e tem uma histéria de
vinte e nove anos em atendimento a Educacédo deslevAdultos (EJA). Segundo o censo
escolar de 2008, atendeu, em 2007, a 883 (oitcgemtoitenta e trés) alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (nos periodos matutiespertino e noturno). Esse Centro
desenvolve um trabalho totalmente voltado paracaljmvens e adultos que ndo concluiram o
ensino basico em tempo ideal: pescadores, militd@sas de casa, domésticas, vendedores,
trabalhadores do campo, desempregados, pedreinogorgs, mecanicos, frentistas,
funcionarios de supermercado, dentre outros. Alé&sogd o CEJA desenvolve um projeto
especifico de atendimento a presidiarios, na Caigitica de Caceres.

O CentroJocusde nossa pesquisa, ndo recebe livros didaticasysar especifico do
aluno da educacéo de jovens e adultos. Em virtisde,dos professores, para planejarem suas
aulas, fazem uso de alguns materiais, na maioricEmgino Fundamental, como livros

didaticos, livros de literatura infanto-juvenil, tieeratura classica, muitas vezes, doados pela
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comunidade. Esses professores também fazem udguihs #ivros tedricos para subsidiar sua
pratica. Como o Centro ndo possui biblioteca, ess#griais ficam alocados em uma sala
destinada para esse fim.

Entretanto tentando suprir a falta de livros e rgasitecnoldgicos (retroprojetor, TV,
video/ TV, DVD, aparelho de som, episcopiatashowet; o Centro esta fazendo uso das
verbas do Plano de Desenvolvimento Escolar (PDEg padquirir esses materiais
pedagogicos. Esse Plano serve para o Conselhcebslim da Comunidade Escolar garantir
0 repasse de recursos financeiros para aquisicamtbzial de consumo, pequenas reformas e
até mesmo implantacdo de projetos pedagdgicosproafo planejamento de cada unidade
escolar. O valor é destinado para cada unidaddéaegmia Secretaria de Estado de Educagéo
do Estado de Mato Grosso, em parceria com o Miostia Educacdo, de acordo com o
namero de alunos matriculados.

O espaco fisico da escola conta com um laborattgianformatica que pode ser
usado pelos professores e pelos alunos, medidntgag@do antecipada do docente. O uso do
laboratorio é organizado; ha um professor monit@ gjuda os alunos a acessaremternet
para desenvolver suas pesquisas. Todo trabalhizadal na sala de informatica é
acompanhado pelo professor que solicitou o espagogs atividades de pesquisa.

A nosso ver, a esfera escolar cumpre seu papebaiciar alguns recursos didaticos
que visem a facilitar o processo de ensino-apregéin. Portanto, “é nessa atmosfera
heterogénea que o sujeito, mergulhado nas multi@kesz6es e dimensdes da interacéo
socioideoldgica, vai se constituindo discursivaragassimilando vozes sociais e, a0 mesmo

tempo, suas inter-relagdes dialdgicas” (FARACO,2@0 84).

3.2Procedimentos da Pesquisa-acao

O foco de nossa pesquisa é a pratica pedagogieasit®o de leitura e escrita na EJA,
ancorada na teoria enunciativo-discursiva de Bakatseu Circulo, a qual guiard a nossa
analise de dados. A escolha nao é aleatoria;ipesse devido ao fato de fazermos parte da
educacdo de jovens e adultos e desejarmos contabmi reflexdes académicas sobre o
processo de ensino-aprendizagem de leitura e pliodig textos escritos na perspectiva dos
géneros discursivos. Nossa pesquisa-acao-partieipésa a responder as perguntas que nos

possibilitam alcancar nossos objetivos. A primguastdo de nosso trabalho é:
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1) Quais sao as dificuldades vivenciadas pelos professno processo ensino-

aprendizagem de leitura e de escrita na EJA?

Para responder a esse questionamento, realizam@s amtrevista junto as
professoras de Lingua Portuguesa que atuam no C&eMp como fio condutor um
guestionario com doze perguntas, cujas respostaansdisadas no proximo capitulo.

Para verificar a contribuicdo dos documentos afigmara o0 ensino de leitura e de

escrita na EJA, elaboramos a segunda perguntasdeipa:

2) Considerando que a EJA tem que seguir as oriergaiig®e PCNEM (Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e dasER (Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Cdglig suas Tecnologias), o
processo de ensino-aprendizagem de leitura e adoriba-se viavel por tais

parametros?

Esse questionamento € instigante e ndo oferecaespasta pronta e acabada, mas
nos leva a refletir sobre as politicas publicasadals a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
que deveriam ofertar parametros especificos paredalidade, pois os alunos tém ritmo,
grau de responsabilidade/maturidade e interesgeeenitiados dos jovens que cursam O
ensino regular. Nesse sentido, as entrevistasseudaeaos professores participantes do curso,
por nés ministrado, nos possibilitaram uma reflex@idadosa.

Diante da proposta apresentada pelos documentosi®fi— PCNEM (BRASIL,
1999), PCN+ (BRASIL, 2002), OCEM (BRASIL, 2006), dena nova organizagdo do
curriculo para o Ensino Médio, com vistas & con@epda linguagem na perspectiva
enunciativo-discursiva para o ensino da Linguaugokdsa, buscamos saber se as professoras
dessa disciplina ja dominam a metodologia de endmdeitura e escrita, com base nos

géneros discursivos na EJA. Assim, estabelecenmssanerceira questao de pesquisa:

3) Como o trabalho pedagdgico com os géneros disasrgede contribuir para o

processo ensino-aprendizagem de leitura e eseriEa]A?
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Para tentar responder a esse questionamento, namndg um curso formativo para
os professores do CEJA. Assim, eles tiveram ade&sal a teoria dos géneros discursivos na
perspectiva bakhtiniana e de acordo com as oriéesage elaboracdo de sequéncia didatica
propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (20043akdividade nos possibilitou anotar, em
caderno de campo, 0s comentarios mais significaitigos participantes e planejar em
conjunto uma sequéncia didatica para o género stuidio artigo de opinido, direcionada as
turmas da I, Il e lll fases do Ensino Médio/EJA.

Dessa maneira, entendemos que as possiveis respgstgEerguntas acima podem
oferecer subsidios para melhor compreendermos akyutas possibilidades do trabalho do
professor de Lingua Portuguesa durante o processensino-aprendizagem de leitura e

escrita na EJA/Ensino Médio.

3.3 | Procedimento da Pesquisa-agéo: as entrevistas

A entrevista € um método empregado em grande nudegpesquisas, nos diferentes
campos das Ciéncias Humanas. Assim, ela se toradase central para a coleta de dados da
pesquisa-acao e nos permite “ouvir as vozes qu@@em o campo de investigacado” (PAES
DE BARROS, 2005, p. 92). Nossas entrevistadas gédgmfessoras de Lingua Portuguesa
que atuam no Centro de Educacao de Jovens e AdRitofessor Milton Marques Curvo”,
na condicdo de efetivas ou interinas. Essas patessdesde que foram convidadas por nos a
participar da pesquisa, demonstraram ter interess®sins, principalmente, o de ensinar 0s
alunos jovens e adultos a ler e a escrever, dedacoom a perspectiva dos géneros
discursivos. Nosso contato ocorreu na escola, tervaedo das aulas. Apds recebermos
resposta positiva, marcamos o local, a data e ariboda entrevista individualizada.

Explicamos a cada uma os objetivos da pesquisa:

» Compreender as possibilidades de trabalho do pafete Lingua Portuguesa
durante o processo de ensino-aprendizagem deal@tproducéo de textos na
EJA — Ensino Médio.

* Verificar a contribuicdo dos documentos oficiaisgpa ensino de leitura e

producéo de textos na EJA.
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* |dentificar as dificuldades enfrentadas pelos m®dees de Lingua Portuguesa
no processo de ensino-aprendizagem de leituradeipfio de textos.

* Observar se os professores dominam a metodologi@ansi®o de leitura e
producéo de texto, com base nos géneros discunsavBIA.

» Contribuir com reflexdes tedrico-praticas sobre mcpsso de ensino-
aprendizagem de leitura e producdo de textos escni& perspectiva dos

géneros discursivos.

As entrevistas foram realizadas individualmentes residéncias ou na escola, em
periodos contrarios aos horarios de aulas das gumfes, entre os meses de agosto e
dezembro de 2008, seguindo um questionario semiestdo e gravadas em audio com a
devida autorizacdo de cada participante. Procusamanter um didlogo informal, para que
pudessem responder com naturalidade as perguntasteracdo com cada entrevistada
ocorreu naturalmente, pois marcamos com anteced&acla encontro e, antes de nosso
deslocamento, ligavamos para verificar se ndo feaveotivo para desmarcar. No decorrer
das entrevistas, procuramos reafirmar os objetilefiossa pesquisa e deixamos as nossas
entrevistadas falarem livremente, sem interrompéHan virtude disso, faziamos uma nova
pergunta, apenas quando o assunto se esgotava.

Dessa forma, com o objetivo geral de compreendgossibilidades de trabalho do
professor de Lingua Portuguesa durante o processensino-aprendizagem de leitura e
producao de textos na EJA — Ensino Médio, foramageloze perguntas a oito professoras de
Lingua Portuguesa, as quais denominamos de losut@spectivamente, L1, L2, L3, L4, L5,
L6, L7 e L8.

Para efeito de compreensao dos dados coletadidintg as doze questdes em trés
blocos, cujo ordenamento esta condizente com etiwig especificos de nossa pesquisa.

O primeiro bloco compde-se das quatro perguntesyair, feitas com o objetivo de
verificar a contribuicdo dos documentos oficiaisapa ensino de leitura e producao de textos
na EJA:

1) Vocé participou do estudo dos Parametros CurrieslaNacionais —
PCN/PCN+/PCNEM e Orienta¢c6es Curriculares para sinenMédio (OCEM)?
Onde?
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2) Quais foram as suas dificuldades para compreersl@r@ostas de leitura e
escrita apresentadas nesses documentos oficiais?

3) De que forma sao realizados os estudos sobre asndodos oficiais — PCN
(BRASIL, 1998), PCN+ (BRASIL, 2002), PCNEM (BRASINL,999) e OCEM
(BRASIL, 2006) — na escola em que trabalha?

4) Esse estudo contribuiu para modificar sua préatecargsino de leitura e escrita na

Educacao de Jovens e Adultos — EJA? De que forma?

O segundo bloco de perguntas objetivou observaass@rofessores dominam a
metodologia de ensino de leitura e producéo detextm base nos géneros discursivos na
EJA:

5) Quais séo os autores que embasam sua pratica ide eesleitura e escrita na
EJA?

6) O que vocé gostaria de compartilhar sobre sua &xué no ensino de leitura e
escrita na Educacao de Jovens e Adultos — EJAciespente no Ensino Médio?

7) Quais sao os instrumentos que vocé utiliza paras;me de leitura e escrita no
Ensino Médio — EJA? (Livro didatico, revista, jokn@xtos retirados dimternet
guadro negro, ou outros? Quais?)

8) Quais as atividades escolares priorizadas em saald? Por qué?

O terceiro bloco de perguntas objetivou identifiaardificuldades enfrentadas pelas
professoras de Lingua Portuguesa no processo a®@pendizagem de leitura e producéo

de textos:

9) Quais foram o0s géneros discursivos selecionadoa pabalhar durante o
trimestre com os jovens e adultos do Ensino MédBJA? Esses géneros séo
apresentados em seu plano de aula?

10)Diante dos resultados negativos do desempenhmdesg e adultos, em relacdo a
leitura e a escrita, nas diferentes avaliagcbe&zegkls pelo MEC (ENEM, SAEB,
entre outros) e pelos professores, 0 que € preeisteito para que eles alcancem

0s objetivos esperados pelos avaliadores?
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11)Qual é a maior dificuldade detectada nos alunggrocesso ensino-aprendizagem
de leitura e escrita? E que método utiliza paralves os problemas identificados?

Por dltimo, para sabermos se haveria interessemdsssoras em participar de um
curso formativo, objetivando contribuir com reflesdtedrico-praticas sobre o processo de
ensino-aprendizagem de leitura e producdo de teedostos, na perspectiva dos géneros

discursivos, perguntamos:

12) Vocé concorda em participar de um curso de quatéio voltado para o estudo

dos géneros discursivos, na escola?

Em relacdo aos dados coletados na entrevista, dzerso da transcricdo. Para isso,

recorremos as técnicas de transcricdo de entrevista

A transcri¢cdo da entrevista feita pelo préprio pésafor constitui,
pois, uma tentativa de retardamento da transformmag@mpleta do
documento oral, com sua vivacidade, colorido e rcdlamano, no
documento escrito inerte, passivo, estético, quém adisso, reproduz
somente em parte tudo quanto realmente ocorrewdadomento escrito, o
fato social ndo aparece somente cristalizado, éstdixo, imével, mas
também isolado de todo um conjunto de qualidad@ecenstancias para as
quais ndo ha registro escrito possivel. Excisae, sjgnifica a separacéo
pouco volumosa de parte de um corpo, seria o teueoexpressa 0 que
acontece quando a transcricdo € efetuada peloi@rgpsquisador que
realizou a entrevista. Quando se trata de algumo @gm a experiéncia
deste, o corte de partes da entrevista pode ser enamais importante,
chegando a mutilacédo, que trunca e desumaniza, isggomesmo desvirtua
o texto (QUEIROZ, 1983, p. 81).

De acordo com as orientacbes de Queiroz (1988fupmos, na transcricao
da entrevista, manter o mais fiel possivel os dizatas locutoras. Diante dessa tarefa,
revivemos cada momento da interacdo com o outr@nas;0es, expectativas, os sentidos
produzidos pela entonacéo de voz.

Na transcricdo das falas, utilizamos as seguirdegancoes: .... pausa pequena,; (+):
pausa longa; /: interrupgéo ou corte brusco da falailabacéo; [ ]: sobreposicéo de vozes; ::
. alongamento forte de vogal; MAIUSCULAS: alteragi® voz com efeito de énfase; [...]:

supresséo de trecho da transcricéo original; goynentario do analista.
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Durante as transcricées, ndo fizemos adaptacoesaspuscamos selecionar o0s
excertos mais significativos de cada entrevista @amnalise a ser apresentada no quarto
capitulo.

3.4 1l Procedimento da Pesquisa-a¢ao: o curso mimiado aos professores da EJA

O didlogo entre atores e pesquisadores,
entretanto, s6 poderia ser enriquecedor ao oferecer
ao ator ferramentas para ele desenvolver um saber
pratico e compara-lo as teorias de pesquisadores
altamente qualificados (MORIN, 2004, p. 28).

Visando a contribuir com a formacdo dos professatasEJA na busca de
alternativas para o ensino de leitura e escritestavthos um curso de 40 h/a, de forma a
contemplar a teoria enunciativo-discursiva no tita&om os géneros do discurso e com a
sequéncia didatica. Para esse intento, elaboramosprojeto e o encaminhamos para
aprovacao do Conselho Deliberativo da Comunidadel&is— CDCE. ApdOs sua aprovacao,
os professores da escola foram convidados e ioscrihicialmente, contamos com doze
participantes, mas no decorrer das atividades caog@m vinte e dois professores de
diferentes areas do conhecimento que foram seegs@ndo pela tematica e se juntando ao
grupo. Essa atividade teve como objetivo principgbreparo das professoras de Lingua
Portuguesa para o planejamento e o desenvolvindentona sequéncia didatica com o género
discursivo artigo de opinido, junto aos alunos da/EM.

Acreditamos que a participacdo de professores ttasoareas do conhecimento foi
interessante, por propiciar uma discussdo maisigbrdée para o estudo, pois perceberam que
devem trabalhar em conjunto, para conseguir o éxtaluno na aprendizagem da leitura e da
escrita, jA que é um compromisso da esfera escsdan, precisar culpar a outra area do
conhecimento pelos resultados insatisfatérios demeenho do aluno. Além disso, quando
h& interacdo entre os professores de diferentes,aveprocesso ensino-aprendizagem ganha
forca.

Essa discusséo é estimulada na escola, muitas, yeEreseio do desenvolvimento

de projetos interdisciplinares ou transdisciplisagpie tém como objetivo
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[...] promover a expansdo da compreensdo de mupaig, pretendem
ensinar os alunos a entender as relacfes entiecgdidas pedagdgicas —
em vez de ensinar as matérias escolares de miswada, ou seja, voltadas
para si mesmas — e as disciplinas escolares, s defa a sociedade e a
vida dos alunos (BRASIL, 2006, p. 94).

Esse olhar coaduna-se com a proposta de ensindPad@snetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCN+ (BRASIL, 20@ft)e apresenta o desenvolvimento
de projetos de ensino voltados aos géneros digsogrsbomo objetos de ensino privilegiados,
0 que é muito promissor para o desenvolvimentoagaadade leitora do aluno da Educacéo
de Jovens e Adultos. Portanto, o curso formativopigiou 0 contato com aspectos
importantes da teoria bakhtiniana voltada paraéoeigs discursivos, em dez encontros de 04
h/a (quatro horas-aula), totalizando 40 h/a (quarkaras-aula). Os textos para estudo foram
repassados com antecedéncia aos professores,ygaraaljzassem as leituras antes de cada
encontro. Para ministrar o curso, planejamos grddaimente o cronograma de atividades,

conforme o quadro a sequir.

Quadro 5 - Cronograma do Curso Ministrado

DATA CONTEUDOS EM ESTUDO ATIVIDADES H/IA
Mddulo 1 v Esferas da atividade humana: Exposigdo oral e dialogada dos contetidos| ed4
familiar, escolar, jornalistica, estudo;
cientifica, cotidiana, publicitaria, - Leitura do livro “Géneros do discurso, leitura
23/08/08 politica; e escrita” (PETRONI, 2008).
v' Género discursivo: contelido
tematico, forma composicional |e
estilo;
v' Géneros primarios e secundarios.
Mddulo 2 v Geénero discursivo: contelido- Exposi¢cdo emdata-show dos principais| 04
tematico, forma composicional |econceitos de género discursivo;
estilo; - Leitura e analise dos géneros: propaganda,
29/08/08 v Andlise de géneros discursivoscharge, tela e capa de revista.
propaganda, charge, tela e capa|de
revista.
Mddulo 3 v" O enunciado como unidade da - Exposicgéo oral e dialogada do conteldo; 04
comunicacao discursiva; -Leitura do texto “Os géneros do discurso”, [de
v Diferenca entre enunciado, palavrd éMikhail Bakhtin ([1952-1953/1979] 2003, p.
30/08/08 oragéo; 261 — 306).
v/ Atitude responsiva e compreenséao
passiva.
Médulo 4 v Diferenga entre géneros discursivos Exposicéo oral e dialogada do conteldo; 04
e tipologias; - Dialogar sobre o ensino de leitura e produgéo
v' Agrupamento de géneros por ordende textos por meio de uma sequéncia didatiga.
13/09/08 do narrar, relatar, argumentar, expor,
descrever.
Médulo 5 v' Perguntas que conduzem a leitura|deExplicar os procedimentos para se conduZir 84
um género discursivo: leitura em sala de aula, a partir do/da:
a) Quem escreve esse género
discursivo? a) Artigo de opinido: “N0s somos a hiosfera”
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b) Onde? (2008);
20/09/08 ¢) Quando?
d) Com base em que informagdes? | b) Reportagem: “Violéncia contra a Mulher:
e) Como o redator obtém gsFerida aberta”, de Thais lannarelli (2008);
informacgdes?
f)  Quem |é esse género? - Socializacdo das respostas;
g) Por que o faz? (com que objetivos e Leitura do texto “Sequéncias didaticas para o
187?) oral e a escrita: apresentagcdo de [um
h) Onde o encontra? procedimento”, de Dolz, Noverraz |e
Schneuwly (2004).
Mddulo 6 v' Tema, estilo e forma composicional;- Exposic¢éo oral e dialogada dos contetdos; 04
v' Publico leitor; - Leitura do texto “A questdo do suporte de
v' Suporte dos géneros. géneros textuais”, de Luiz Antonio Marcuschi
27/09/08 (2008, p. 173-186).
Médulo 7 v' Tema, estilo e forma composicional;- Leitura e analise dos géneros discursivos: | 04
v' Publico leitor; a) Artigo de Opinido: “Géneros textuais no
v' Suporte dos géneros; espaco extra-escolar e na sala de aula”;
11/10/08 v' Questionamento: como trabalhar| &) Reportagem: “Por que o preco dos alimentos
leitura e a producdo escrita nalisparou?”
pratica de sala de aula com [os
géneros discursivos?
Médulo 8 1. Sequéncia didatica: apresentacdo| deExposicéo oral e dialogada do contetdo [end4
um procedimento; estudo;
2. Esquema da sequéncia didatica. | - Planejamento de uma sequéncia didatica para
18/10/08 ser aplicada junto aos alunos da I, Il e lIl fase
do ensino médio.
Mddulo 9 v/ Continuidade das aulas do dia Elaboracdo da sequéncia didatica com |urf4
18/10/08. género discursivo da ordem do argumentar.
v' Defini¢do da sequéncia didatica.
25/10/08
Médulo 10 v' Avaliacéo. - Definicdo da sequéncia didatica. 04
08/11/08

O trabalho principal do pesquisador numa metodalodge pesquisa-acdo € a

organizacdo da acdo; assim, para ministrar o caes@erspectiva dos géneros discursivos,

aos professores da EJA, vislumbramos que “os moseasterlocutivos se ddo no interior das

multiplas e complexas instituicdes em uma dada dgéu social” (GERALDI, 1996, p. 28).

Dessa maneira, para facilitar a retomada dos dmscapresentados em cada texto proposto

para leitura, organizamos a apresentacao mwerpoini de acordo com o plano de aulas,

gue € um género discursivo da esfera escolar esdeespecifico dos profissionais da

educacao, conforme o apresentamos a seguir.
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Quadro 6 — Plano de Aulas do Curso

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO
CEJA — CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
“PROFESSOR MILTON MARQUES CURVO”
CURSO DE FORMACAO - 40 h/a
PLANO DE AULAS

1. Identificacéo

Professora:Soeli Aparecida Rossi de Arruda

1.1 Tema: Leitura e escrita: pratica de sala de aula cogéogros discursivos.
1.2 Carga horéria: 40 h/a

2.

N

Objetivo Geral

Refletir sobre a teoria enunciativo-discursiva deebbakhtiniana.

.1 Objetivos Especificos

Tecer consideragdes sobre o ensino da Lingua Resdag objetivando a exploragdo d
géneros discursivos.

Apresentar alguns conceitos teéricos dos conteudos.

Distinguir géneros discursivos de tipologias.

Apresentar exemplares de géneros discursivos daedtbs ordens e questionar o ftri
contelido tematico, forma composicional e estilo.

Propor como alternativa para o ensino de leituss@ita o planejamento de uma sequér
didatica de um género discursivo da ordem do argtanede acordo com a proposta (
pesquisadores de Genebra (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEMA2004, pp. 95-128).

Conteudo:

Conceito de Géneros discursivos

Conceito de tipologia

Enunciado concreto

Géneros primarios e secundarios

Sequéncias didaticas para o ensino de leituradupém de textos com géneros discursivos

Procedimentos metodoldgicos:

Exploracao tedrica dos contetdos

Leitura e socializacéo dialogada dos textos indisgzhra estudo

Andlise de géneros discursivos (propaganda, thkrge, capa de revista, artigo de opinial
reportagem) que circulam em diferentes esferamamicacdo humana

Proposicao para planejar o ensino de um génerardigo da ordem do argumentar a partir
uma sequéncia didatica

oS

pé:

ncia
0s

de
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Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado daad,€1004.

5. Avaliacao:
* Proposigéo de leitura e posterior discusséo déatdecionada

» Interacdo por meio de manifestac@es orais
» Elaboracédo de uma sequéncia didatica sobre uma@dissursivo da ordem do argumentar
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Os participantes do curso fizeram varias sugestidegiéneros discursivos para
planejar a SD: seminario, noticia, artigo de omini@arta comercial ou pessoal, entrevista e
relato de vida. No entanto, optamos pela propastéDiimpiada de Lingua Portuguesa”, que
sugere uma SD com o artigo de opinido. Esta tambémwiria de modelo para o grupo
construir outras SDs em outra oportunidade.

Nessa reflexdo, ocorreu a interagdo entre as parfEs de Lingua Portuguesa com
os professores de outras areas do conhecimento,tajubém se interessaram pela
metodologia de SD para suas respectivas areas,acoevida adequacdo dos conteudos
especificos de cada disciplina. Assim, centramestado na proposta dos autores de Genebra
— Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) — em relacas @@assos a serem seguidos para
aplicacdo de uma sequéncia didatica para o ensihingua Portuguesa.

A SD foi definida em conjunto pelos professoregipi@antes do curso. Escolhemos
uma sequéncia pronta para melhor conhecer e apranddizar essa metodologia de ensino
de leitura e escrita, porém com pequenas alteracoagspondentes as especificidades dos
alunos da EJA. Assim, foi selecionada a SD do ceddrontos de vista”, da Olimpiada, que
sugere para o ensino de leitura e escrita um duer@e jornalisticos argumentativos escritos,
o artigo de opinido, que pode ser publicado emgjermevistas ointernet Esse caderno, de
autoria de Eliana Gagliardi & Heloisa Amaral (2008)estinado aos alunos de 2° e 3° anos
do Ensino Médio, e tem como fio condutor as orighga dos autores de Genebra para a
sequéncia didatica.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97),racedimentsequéncia didatica
€ um conjunto de atividades pedagdgicas organiza@asaneira sistematica, com base em
um género textual oral ou escrito” [énfase dosragloO objetivo é dar acesso aos alunos as
praticas de linguagens novas, com a finalidadeju#ddos a dominar os diversos géneros
discursivos que permeiam a vida em sociedade, fanega-0s para saber usar a lingua nas
mais variadas situagdes sociais, oferecendo-llstimentos eficazes para potencializar sua
capacidade de ler e escrever. Os professores déidaldm entusiasmados, pois ja utilizavam
como recursos didaticos os textos jornalisticas peocedimento da SD proposta contribuiria

para uma nova aprendizagem.
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3.5 Il Procedimento da Pesquisa-agéo: o planejamémda sequéncia didatica

[...] numa sala de aula, o trabalho de um
professor frequentemente serve para definir géneros
atividades, e, fazendo isso, criar oportunidades e
expectativas de aprendizagem (BAZERMAN, 2004, p.
23).

Inicio do ano letivo de 2009, com muitas mudancadaptacdes, a escola passou a
ser Centro de Educacéo de Jovens e Adultos — CEBemana Pedagogica foi direcionada
para a nova organizacdo da matriz curricular, bemoc para um trabalho pedagdgico
diferenciado, agora por area do conhecimento eoeaf trimestral. O plano de ensino e o
diario escolar também passaram a ser elaboradca& ey mas, apesar das novas orientacdes
do CEJA, as professoras participantes da entrexidtacurso se colocaram a disposi¢do para
continuar participando da pesquisa.

Os critérios para escolha das professoras pani@pana aplicacdo da SD deveram-
se a disponibilidade das mesmas, como também astespositiva mais imediata daquelas
gue trabalhariam no primeiro trimestre/CEJA contuamas de |, Il e Ill fases do Ensino
Médio, uma vez que nossa preocupacao estava cemoaeémpo destinado a coleta de dados.
Em virtude de outras professoras ndo nos respandarevemente, trabalhamos apenas com

duas professoras:

a) Professora 1 (P1): tem 24 anos de idade, € inteeisi2a no primeiro ano de
docéncia na EJA, € formada em Letras pela UNEMAT.

b) Professora 2 (P2): tem quarenta e seis anos de, idagfetiva, exerce a docéncia
na EJA ha dez anos, é formada em Letras pela UNEMAfEmM curso de

Especializacdo em Lingua Portuguesa e suas respettteraturas.

Compreendemos que o0 ensino significativo precisapkaejado. Dessa maneira,
quando escolhemos determinados objetos de enstoostruimos um modelo didatico, ao
planejarmos um projeto pedagdgico ou uma aula,desdevar em conta “o0 espago e o
tempo escolar” (BUNZEN, 2006, p. 140). Assim, ao definido o horario do primeiro
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trimestre letivo, nos reunimos com as professomsLitigua Portugue8apara (re)ler a
proposta de sequéncia didatica do caderno “Ponto¥ista”, da Olimpiada de Lingua
Portuguesa (2008), a fim de procedermos as afiesagecessarias e (re)elaborarmos os

modulos de atividades de leitura e escrita, condosrquadro a seguir.

Quadro 7 - M6dulos da Sequéncia Didatica

) SEQUENCIA DIDATICA OBJETIVOS AULAS
MODULOS “Artigo de Opinido” - AO

* Apresentacdo da situagdo comunicativa:
explicar que, ao ler um AQO, deve ser Tomar

observado: contato com 0
a) Onde o texto foi publicado? artigo de opinido e
b) Quem o escreveu? Além do nome,| hdom a proposta de
informacdes sobre o autor? trabalho.
c) Para quem ler? . Mostrar onde 04
d) Com que finalidade? circulam os artigos
. Atividades: de opinido.

e) Explicar aos alunos que os textos que geles
irAo escrever serdo divulgados pela
internet por meio de uma coletanea
organizada pelas professoras de Lingua
Portuguesa.

f) Explicar aos alunos qual é o papel defum
articulista.

g) Solicitar aos alunos que localizem a parte
do jornal, onde podemos encontrar o AO.

h) Pedir aos alunos para identificarem] o
assunto polémico apresentado no AO, os
argumentos utilizados pelo autor.

i) Pedir para os alunos observar| a
organizacdo do texto e anotar as palayvras
gue mais chamaram a sua atencao.

8 Apesar de ndo acompanharmos todas as turmas dla,esatras professoras de Lingua Portuguesa também
realizaram a aplicacdo da sequéncia didatica emauas.
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Modulo |

Apres. da

situacéo

Atividades:
a) Relacionar os géneros artigo de opir
com o género noticia e diferenciar um
outro.

. Diferenciar
iae género
diiscursivos artigo d
opinido e noticia.

192}

¢

b) Ler os textos “Brasileiro ganha 5 meses Explicar @ 04
de vida em 1 ano” e “Violéncia ndo, educagf®rma composicional
sim”. da noticia, a iniciar
c) lIdentificar em cada texto: onde eSp®lolead.
publicado? Quem escreve? Aléem do nome, hd  Mostrar que
mais informacgdes sobre o autor? Para queay noticia, o
escreve? O que escreve? Com que finalidagderhalista traz
d) Perguntar aos alunos se el@sformacbes sobre
reconheceram as diferencas entre 0os génefigsfato e, no AO, o
discursivos. articulista opina
e) Explicar aos alunos a diferenca entre ¢sbre a questjo
géneros noticia e AO. polémica que &
fy Recomendar a leitura silenciosa degticia pode
textos. despertar.

g) Fazer a leitura em voz alta para queg os

alunos oucam.

h) Dialogar sobre o tema, a forma

composicional e o estilo da noticia e do AQ.

i) Anotar no caderno as diferencas entre os

géneros para socializacao oral.

j) Destacar no texto as palavfas

desconhecidas, expressbes que chamaram a

atencdo, sinais de pontuacdo, entre outros

elementos.
 Discutir sobre as questbes polémicas |que

estdo ocorrendo na cidade, ou as que merecam Identificar ag
ser discutidas. guestbes polémicas
* Atividades | locais.
a) Escrever na lousa as polémicase Escolher
levantadas pelos alunos. uma questap
b) Propor que eles votem em uma Qaslémica. 04
polémicas indicadas. » Diferenciar
c) Dividir a turma em dois grupos e propos tipos de
um debate. argumentos.
d) Perguntar: por que vocé pensa assim? Reconhecer
Vocé tem algum dado estatistico Que caracteristicas do
comprove o0 que diz? Ja leu sobre ¢

assunto? O que falava o texto?
e) Explicar os tipos de
existentes e passar a tabela que conté
elementos articuladores para os alunos.
f) Solicitar que pesquisem sobre o ass
polémico eleito.

« Atividade Il

a) Ler emvoz alta o AO sobre a maioridade

penal, escrito por Renato Roseno.
b) Propor que os alunos trabalhem,
preferéncia, em duplas, e solicitar a eles

argumentQggumentos

» Antecipar

TcdPtrarios.

unto

de
que

respondam as perguntas a seqguir:
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1) Quem é o autor do texto? Em que €
autor é especialista?

2) Onde o texto foi publicado?

3) Qual a questédo polémica?

4) O autor refere-se a um acontecimento
o levou a escrever esse artigo? (
acontecimento foi esse?

5) Qual a posicdo do autor a respeito
polémica?

6) Que argumentos ele usa para justif
sua posicao?

7) No texto, 0 autor apresenta argumet
de pessoas que discordam dele.
argumentos séo esses?

8) O autor propbe alguma alternativa
tratamento para os jovens infratores, ou §
reflete a respeito de uma solucdo par
polémica?

9) Qual o objetivo do autor?

10) Quem € o publico leitor?

» Sugerir que os alunos procurem outros
em jornais, revistas ou na internet.

»SSe

que
pDue

da
car

ntos

Que
de

seja,
a a

AO

» Fazer a verificagdo dos artigos de opinido
os alunos trouxeram para a sala de aula.

» Levantar quais sdo as duvidas sobre o0 gé
discursivo AO.

e Ler em voz alta o texto “Deficientes, feio

pobres”, escrito por Jessé Souza.

 Atividade |

» Solicitar aos alunos que releiam o te

“Deficientes, feios e pobres”, escrito por Je

Souza e que identifiquem: a questdo polén

a posicdo que 0 autor tomou e 0S argume

utilizados por ele para defender o seu pont

vista.

a) Pedir aos alunos para grifarem no text

informacdes encontradas.

b) Solicitar aos alunos que discordem

autor e que apresentem 0s contra-argume

de forma oral.

* Atividade I

a) Encaminhar os alunos para a prodl

escrita do AO.

que Ler um AO
para reconhecer
reacteristicas
proprias

5 @énero
discursivo/textual.
. Identificar

dess

sst Antecipar
nidegumentos
reeptrarios.

0D de  Expressar
opinido através d
pegerita.

do
bNtos

cao

wEiestdes polémicas.

AS

0

04

Maodulo I

1a
Producéo

» Refaccdo da primeira producéo escrita
» Recursosdata-showe quadro-negro.
» Explicar aos alunos que o autor de um te

precisa assumir-se como um locutor que tgrdgfender
que dizer, razées para dizer o que tem a dig8sicao.
escolhe estratégias para dizer, tem finalidade
para dizer o que diz para quem diz (GERALDI,

1997, p. 160).
» Falar para os alunos identificar os tipos

. Construir
agumentos par

um

de

argumentos utilizados na producéo do AO

se

04




Maodulo I

1a
Producéao
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de explicacdo, autoridade, exemplificag
provas, ou de causa e consequéncia.

a0,

» Refaccdo da primeira producéo escrita . Ler e
a) Passar no quadro algumas frases retirpdamlisar 0$ 04
dos AO escritos pelos alunos para que |eleiementos de
possam identificar os problemas apresentadosiculacdo de um
(n&o colocar o nome do autor). AO.

b) Solicitar que verifiguem no AO dos colegase Saber

os elementos articuladores (trabalhar |egorrigir um AO.
duplas): que apresentem ideias complementares

ou contraditorias, tomada de posicdo, indicacéo

de certeza, indicacdo de probabilidade, relacéo

de causa e consequéncia, acréscimo| de

argumentos, indicacao de restricdo.

¢) Recomendar que os alunos observem a

organizacdo geral do AO: titulo, paragrafos,

sequéncia de ideias, introdugdo, concluséo,

entre outros elementos.

* Atividades . Desenvolver

e Pedir aos alunos para que montem |@n sequéncia de 04
guebra-cabeca a partir de algumas fragdsias.

distribuidas pelo professor e para que Saber
identifiquem os elementos argumentativos| derrigir um AO.

cada frase.

 Corrigir a montagem do quebra-cabeca.

» Atender individualmente, cada aluno, a fim

de ajuda-lo na correcdo do AO.

* Atividades . Identificar

e Ler o texto “Futura gestdo dos recursgezes com as quais o
hidricos”, de Céassio Borges. autor dialoga.

» Explicar a finalidade de ler o texto e solicitar Reconhecer 04
aos alunos para que: descubram as difereates dificuldades
vozes presentes no texto, para que reflitaxistentes para

sobre o titulo do AO, apresentem, de forraacrever

escrita, o conhecimento que tém sobre

recursos hidricos de forma escrita, identifiquei®.
a questdo polémica do texto sob leitura e

comentem se conhecem ou ndo o auto
texto.

» Explicar para os alunos que o autor do tex
um engenheiro civil, do Departamento Nacid

texto.
to é
nal

de Obras contra as Secas (DNOCS) e perguntar

a eles se as informagdes conseguem antec
assunto.

par o

agequadamente  um

Desenvolver
albabito de revisar o

» Atividades
a) Explorar o texto e passar no quadro
perguntas dirigidas (p. 46).

as

b) Propiciar a socializacdo das respostas
obtidas pelos alunos e ajudar a esclarecer as

davidas.
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* Revisar o texto
» Trabalhar a revisdo do texto, em duplas| ou
trios e de forma individual.
* Propor que troguem os textos para fazer
sugestbes de melhoria para a producda do

colega.
e Sugerir aos alunos que consultem |um
dicionario.
Producéo Final * Analisar €
 Atividades reescrever D 04
Maédulo 1l a) Falar sobre as inadequacbes formais texto.
escritas: a concordancia verbal e nominal, o
Prod. uso de pronome, a pontuacdo, o usq de
Final letras mailsculas ou minusculas, as marcas

de introducao de paragrafo, a ortografia|das
palavras, a repeticAo desnecessarias de
palavras.
b) Solicitar aos alunos para que releiam o |AO
de forma analitica para corrigi-lo.

* Passar a limpo o AO, entregar parae a Avaliar 0s

professora proceder & avaliagdo e | ao resultados 04

encaminhamento a publicagéo. obtidos Nng
processo de
ensino-

aprendizagem.

O quadro de aulas das turmas foi elaborado em wuoitfade com a distribuicdo de
aulas de Lingua Portuguesa, para o primeiro trimed¢ 2009. Portanto, reorganizamos,
cuidadosamente, os mdédulos da sequéncia didaticagoe estivessem em consonancia com
0 tempo escolar das turmas da I, Il e Il fasesbEsino Médio. No préximo quadro,

apresentamos o periodo das aulas.

Quadro 8 — Aulas nas turmas

| Fase C/EM (Noturno)

Quarta-feira | 11/02/09 | 18/02/09 | 25/02/09 | 25/02/09 | 04/03/09 | 11/03/09 | 18/03/09 | 25/03/09
(04 aulas) | 01/04/09 | 08/04/09 15/04/09 22/04/Q9 29/04/09 O@&95/ 13/05/09| 20/05/09

Quinta-feira | 05/02/09 | 12/02/09| 19/02/09 | 26/02/09 | 05/03/09 | 12/03/09 | 19/03/09 | 26/03/09
(02 aulas) | 02/04/09 | 09/04/09 16/04/09 23/04/09 30/04/09 0195/ 14/05/09 -
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Il Fase A/EM (Matutino)
Segunda-feira| 09/02/09 | 16/02/09 | 23/02/09 | 02/03/09 | 09/03/09 | 16/03/09 | 23/03/09 | 30/03/09
(04 aulas) | 06/04/09 | 13/04/09 20/04/09 27/04/Q9 04/04/09 1195/ 18/05/09 -
Terca-feira | 10/02/09 | 17/02/09 03/03/09 | 10/03/09 | 17/03/09 | 24/03/09 | 31/03/09 | 07/04/09
(02 aulas) | 14/04/09| 28/04/09 05/05/09 12/05/09 - - - -

Il Fase E/EM (Noturno — Extenséao Izabel Campos)

Sexta-feira | 13/02/09 | 20/02/09 | 27/02/09 | 06/03/09 | 13/03/09 | 20/03/09 | 27/03/09 | 03/04/09
(04 aulas) | 17/04/09 | 24/04/09 08/05/09 15/05/09  22/05/09 - - -

OBSERVACAOQ: quinta-feira e terca-feira foram deatlas a oficinas, ou outras atividades relacionasastas
comemorativas ou desenvolvimento de projetos iigeilinares; portanto, para a pesquisa ficarardias de
guatro aulas: segunda-feira, quarta-feira e sesita-f

Antes de iniciar as aulas, solicitamos a diretodaceordenadora de area o apoio para

adquirir os textos para as professoras distribuijpana os alunos, das turmas de I, Il e lll
fases do Ensino Médio/EJA, com os quais desenvalvers a sequéncia didatica. Elas
prontamente providenciaram 0s materiais necessqu@éva a realizacdo das atividades
pedagogicas programadas.

Para a andlise dos dados da producgéo escritahestus as producdes de trés alunos,
um por turma, totalizando seis textos do mesmorgédiscursivo, sendo que analisamos a
primeira versé&o e a producéo final do mesmo autor

Os critérios para escolha dos AO foram os seguiliteguéncia desses alunos em
todos os modulos da SD e empenho na realizacd@toddades. No proximo capitulo,
apresentaremos a analise dos dados de nossa pesquis

® Salientamos que a identificac&o de autoria fazada pelos alunos, em documento assinado aipadqa.
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CAPITULO 4

O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NA EJA:

DO DISCURSO A ACAO
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Neste capitulo apresentamos e discutimos os dddimo® por meio das entrevistas
feitas com as professoras de Lingua Portuguesdieméa na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). As locutoras ndo terdo seus nomes reveladsgguiremos, na organizacdo das
transcricbes, a ordem das entrevistas, sendo @ipgirantrevistada a locutora um e, assim,
sucessivamente: L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7 e L8.

As respostas das professoras nos permitem diseudis praticas de ensino de leitura
e escrita na EJA foram modificadas apés o con@to @s Parametros Curriculares Nacionais
direcionados ao Ensino Fundamental (PCN, BRASIL98)9e ao Ensino Médio —
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino ilMéBCNEM, BRASIL, 1999),
Parametros Curriculares Nacionais para o EnsinoicM&g#formulado (PCN+, BRASIL,
2002) e OrientagBes Curriculares para o Ensino MEICEM, BRASIL, 2006). Aléem disso,
os dados também possibilitam evidenciar quais proas sdo vivenciados pelas professoras

no processo de ensino-aprendizagem.

4.1 A Entrevista com as professoras de Lingua Porguiesa— CEJA

O ensino de leitura e escrita, na perspectiva @agrgs discursivos, ganhou especial
relevancia no cenario nacional a partir da pubficagos PCN (BRASIL, 1998), PCNEM
(BRASIL, 1999), PCN+ (BRASIL, 2002) e OCEM (BRASIR006). Este ultimo documento
foi publicado em 2006, com a finalidade de elimiaafalhas diagnosticadas nos documentos
anteriores no que se refere ao Ensino Médio e mmaatéexto como unidade de ensino e 0s
géneros como objeto de ensino-aprendizagem. Paortamt partir do estudo desses
documentos, espera-se que as professoras desenvalvaa concepcdo de ensino
interacionista, com base na teoria enunciativowtiggza de Bakhtin e seu Circulo, voltada a
transposicao didatica dos géneros da esfera denopgra a esfera escolar.

N&o podemos nos esquecer de que o0s documentogi®fsdio um avango
consideravel nas politicas publicas, pois apresemi@mo parametro conteddos minimos a
serem trabalhados no ensino basico das escolakeinaas Nesse sentido, nossa pretensdo nao
é fazer andlise das possiveis lacunas dessaszdisetmas compreender as possibilidades de
trabalho do professor de Lingua Portuguesa dumammcesso de ensino-aprendizagem de

leitura e escrita na EJA/Ensino Médio.
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Segundo Jurado & Rojo (2006, p. 38),

no que se refere especificamente ao tratamento @dihguagem, embora
oscile entre duas abordagens basicas — uma canigiv outra
sociointeracionista —, percebemos nos document@sfarte presenca das
teorias enunciativo-discursivas.

Assim, na busca de investigar as mudancas ocsrrida praticas de ensino das
professoras de Lingua Portuguesa, fizemos 12 @sedifrante a entrevista. Desse modo, ao
longo desta secédo, nosso foco estd na analiseedpestas a essas questdes. Para isso,

organizamos trés blocos de analise correspondaosesbjetivos especificos da pesquisa.

4.1.1 Bloco I: O ensino de leitura e escrita na EJA

O primeiro bloco, compostos pelas respostas adapseg, 2, 3, 4, € analisado para

verificar a contribuicdo dos documentos oficiaiseasino de leitura e escrita na EJA.

Questdo 1 Vocé participou do estudo dos Parametros Cuaresl Nacionais —
PCN/PCN+/PCNEM e Orienta¢des Curriculares parasireriMédio (OCEM)? Onde?

Com relacdo a essa questdo, das oito entrevistgdasgp afirmam participar do
estudo dos PCN (BRASIL, 1998), PCN+ (BRASIL, 2003)escola e os demais documentos
oficiais ndo foram mencionados; trés dizem ter tidohecimento dos PCN (BRASIL, 1998)
e dos PCNEM (BRASIL, 1999) na universidade e umasddiz estudar os PCN (BRASIL,
1998) de forma individual.

Sendo assim, as respostas de nossas entrevistadaa guestdo 01 nos revelaram

que:
a) o estudo dos documentos oficiais ocorre na eseoledCEFAPRO:

Sim... na Escola Estadual Milton Marques Curvo & @acontros
do CEFAPRO-Caceres... (L1).

[...] na escola... dos PCN no cursinho da escoéh... esse
cursinho de leitura, mas NA escola... (L2).
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Bom... eu:: assim... estudei os parametros cuaresl mais é
particularmente... na escola... ja faz alguns anggando estava no ensino
médio... que eu estava no colégio Padre Tiago enasktl do Oeste... (L4).

Eu participei dos PCN+... mas foi administrado E esCOla
mesmo... [...] 0 PCNEM eu conheco... eu tenho ag&emplar em casa...
mas assim... o estudo mais aprofundando néo foiriép... (L5).

b) o conhecimento dos documentos oficiais também egara universidade:

[...] tenho conhecimento desse material porque MAvausidade
tive a disciplina de estrutura que nés vimos algwuoia e em estagio
supervisionado um e dois... entdo nos fizemos undes s6 dos PCN e
PCNEM... (L3)

[...] quando esses documentos foram lancados ela astava
fazendo faculdade... entdo eu tive ainda uma &itiacipiente como
académica... né? e logo eu fui pro mestrado... narea da educagéo...
voltei... voltei pra universidade entéo... enquagrfessora DA rede eu néo
fiz nenhuma leitura em grupo dos PCN particulareentL6)

Ah... sim... ah... sim... né (frase exclamativa) pedpria
faculdade... no estagio nds tivemos acesso... @&sngl porque estava
aplicando isso no préprio estagio né?... depoisata... eu digo assim...
depois de curso... de curso voltado pra isso néRs. na faculdade... no
estagio... nos tivemos acesso... trabalhamos mylt8).

c) as professoras fazem estudo individual dos dostoseficiais:

NAO (frase exclamativa) esse ano eu nédo participai. no tive
oportunidade de participar... mas eu fiz algumiagries sobre o PCN... (L7).

Percebemos que as professoras ja tiveram acessmpasia dos PCN (BRAS]L
1998) — documento estudado na formag&o continuaa@agscola, na formagao inicial na
universidade ou de forma individual. Porém, ao gaeece, ainda n&o leram todos os
documentos oficiais, como os PCNEM (BRASI999), PCN+ (BRASIL2002) e OCEM
(BRASIL, 2006), salvo as professoras recém-formadas, quegiagstm no Ensino
Fundamental e Médio, as quais se depararam, narsitade, com atividades académicas
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gue exigiam leitura desses documentos, mesmo qéermda superficial ou desarticulada da
pratica. Essa afirmacéo pode ser constatada nasstas das entrevistadas:

Nés vimos alguma coisa e em estagio supervisionade dois...
entéo nos fizemos um estudo sé dos PCN e PCNHM).. (

[...] quando esses documentos foram lancados ala astava
fazendo faculdade... entdo eu tive ainda uma é&itacipiente como
académica... né? (L6)

[...] no estagio nds tivemos acesso... estudamogupoestava
aplicando isso no préprio estagio né? (L8).

Esses sao alguns problemas que interferem no gmais ensino-aprendizagem,
especialmente em relacdo a leitura e a escritg, paifalta de conhecimento sistematizado
desses documentos, amplia-se o desconhecimenteal&s que os permeiam, incluindo-se a
dos géneros discursivos, géneros textuais.

Analisando o discurso das entrevistadas, percehemioga, que existe certo
despreparo em relacdo ao estudo desses documeint@ss.o Sabemos que o estudo
individual ou parcial nem sempre contribui par&ralt quaisquer concep¢des sedimentadas,
em qualquer area. No que tange ao ensino de ladtuda escrita, especialmente na EJA,
modalidade de ensino que requer dose maior deidatie dos educadores no momento do
planejamento, da prética de sala de aula, da g#alidas necessidades de aprendizagem dos
educandos jovens e adultos ou da elaboracao det@noplitico pedagdgico e do curriculo,
impbe-se mais fortemente a necessidade de um estieltado por um docente mais
experiente e com conhecimentos mais aprofundadwe saassunto.

Conforme comentamos no capitulo I, por mais quePGd, PCNEM, PCN+ e
OCEM néo focalizem a especificidade da modalidadig, Esses documentos precisam ser
conhecidos pelos professores para que eles saddaniomiar os objetos de ensino adequados
para cada turma, especialmente na EJA, dada a shimata proposta inserida no contexto
sécio-histérico da educacdo brasileira. Segunddod®ar (2001, p. 108), as referéncias
expressas em documentos oficias, de diferentest@nba politica educacional, como as
propostas curriculares municipais e estaduais,npgtras curriculares nacionais e outros
documentos, “devem ser considerados, mas nao pedertranspostos diretamente para o
projeto curricular” sem considerar a realidade dmlac escola, as necessidades de

aprendizagem dos alunos de cada turma e de caddidaal® de ensino.
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]Sabemos que os Parametros Curriculares embas@messacdes Curriculares para
a Educacéao de Jovens e Adultos, por isso, ao faseanpergunta de niumero 02, gostariamos
de saber a opinido das professoras de Lingua Regagobre a proposta desses documentos

para o ensino de leitura e escrita no Ensino Médio.

Questédo 2 Quais foram as suas dificuldades para compreesdpropostas de leitura

e escrita apresentadas nestes documentos oficiais?

As respostas a essa questao nos dizem que:

a) houve compreenséo da proposta de leitura éaedos documentos oficiais:

As dificuldades ndo estavam na compreensdo dasogiesp..
estavam sim na ansiedade de como coloca-las eritgomdd cotidiano
escolar... (L1).

Eu ndo achei dificuldade... € uma leitura simplegie a gente
entende o que t4 falando... € uma linguagem bena. clf_2).

Nenhuma, porque nds estamos trabalhando e a ciatarice
trabalhado... preparava e fazia estudos... por.i¢k8).

Eu néo tive nenhuma dificuldade n&o... de enteageoposta... eu
entendi tudo muito bem... talvez na parte teéricaas quanto a linguagem
mesmo... eu acho que eles utilizaram uma lingualgem acessivel e de
facil entendimento... (L5).

b) as professoras tém davidas sobre a compreemasgomoposta de leitura e escrita
dos documentos oficiais:

Eu acredito que € mais uma questao teorica... assill@is vezes eu
também sinto um pouco de dificuldade de transpattarpapel para a
pratica... acho que pra mim o maior problema sermgransportar da teoria
pra pratica... sempre (frase exclamativa) (L4).

Bom (frase exclamativa)... algumas partes que euell achei
interessante porque falava sobre a leitura e aup&md.. que é o0 que eu
GOSto de fazer... (L7).
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Eu achei que algumas coisas poderiam ser maisslirebé?... eu
achei que tem coisa que eles assim... ndo visaalidade mesmo do aluno
né? como E dentro da sala de aula... entdo ficgpamso superficiAL...
alguns pontos... achei um pouco superficiAL... Bdaquilo que a gente

z

trabalha... que € apresentado hoje... entendeu® &sim... uma coisa...
uma proposta de ensino... de escola ideal... ma® réque hoje... 0 que a
gente encontra no ensino... (L8).

De acordo com as respostas obtidas de nossas istatleg, a linguagem dos
documentos oficiais foi de facil compreenséo, ma®s @ devida aplicabilidade, em sala de
aula, dos conteudos indicados nas propostas, géain a necessidade de apoio tedrico:

Talvez na parte tedrica... mas quanto a linguagesamu... eu
acho que eles utilizaram uma linguagem bem acédssivale facil
entendimento... (L5)

Eu acredito que é mais uma questéao tedrica... (L4)

Acreditamos que a problematica levantada pelasegsofas mostra-nos que a falta
do conhecimento das teorias que circunscrevem @smkntos, provavelmente, ndo permitira
ao professor inovacéo na pratica, pois fard usoetedologias ja cristalizadas em gwaxis
Por exemplo, os(as) professores(as) acabam parduggr, em suas aulas, os exercicios de
livros didaticos.

As afirmacdes de nossas entrevistadas revelanediés pontos de vista e, também,
representam o0s sentimentos de outros professorekinggia Portuguesa em relacdo a

orientacdo dos documentos oficiais:

As dificuldades ndo estavam na compreensdo dasogiesp..
estavam sim na ansiedade de como colocé-las entapmdd cotidiano
escolar... (L1)

Acho que pra mim o maior problema sempre é tratepda teoria
pra prética (L4)

Seria assim... uma coisa... uma proposta de ensitw.escola
ideal... mas ndo é o que hoje... 0 que a gentenraamo ensino... (L8).
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Para L1, ha preocupacdo nitida em se trabalharcded@a com as inovacdes
sugeridas para o ensino de leitura e escrita.akkalgl, no trabalho do professor, € possivel o
desenvolvimento daraxis (relacdo teoria e pratica), mas, ao que nos passsa requer
formacao, preparo e andlise do trabalho desenwobnd sala de aula, ja que as suas possiveis
relagcdes ndo sao lineares nem imediatas, mas lmeertni para as transformagdes sociais. L8
deixa uma séria reflexdo: a proposta dos documeitoais seria para uma escola ideal e ndo
para uma escola real? Sabemos que ndo apenas s@mla &m suas especificidades
geograficas, bem como existem alunos com interessasecessidades diferentes de
aprendizagem.

No entanto, os Parametros e as Orientacdes CamésuNacionais para o Ensino
Médio ndo negam “a existéncia de diferentes génesesis e diferentes tipos de relacdo
entre grupos sociais e a cultura escrita — relagéesonflito, de reveréncia, de preconceitos
etc.” (BARBOSA, 2001, p. 69). Assim, compreendentpge a dimensao inovadora da
proposta apresentada aos professores — mesmo quussigeis lacunas — tem promovido a
circulacdo do conteudo “géneros discursivos” colmetos de ensino e instigado as politicas
publicas a desenvolverem projetos de formacaoraendia para os professores.

Em contrapartida, o professor de Lingua Portugugsaassumir 0os géneros como
objetos de ensino de leitura e escrita, deverauaadesyia proposta de ensino as necessidades
de aprendizagem de cada aluno, turma, escola ow cenEJA.

A guestdo seguinte tem como proposito identificdorana como as professoras

realizam seus estudos.

Questdo 3 De que forma séo realizados os estudos sobreasrentos oficiais —
PCN BRASIL, 1998), PCN+ BRASIL, 2002), PCNEM BRASIL, 1999) e OCEM ERASIL,
2006) — na escola em que trabalha?

Em relacdo a essa questdo, as professoras eradagstizem que estudam os
documentos oficiais na formacgéao em trabalho, emaguwe estudos que ocorrem na Semana
Pedagdgica ou na Sala de Estudos dos Professoréslutzacdo de Jovens e Adultos
(SALEJA)® .

Desse modo, podemos dizer que as respostas dasqmafs mostram que:

1% Nome dado no projeto de formacédo continuada dufegsores do CEJA “Prof. Milton Marques Cutvo
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a) o estudo dos documentos oficiais é feito de forngarizada e planejada

pela escola:

Os estudos sobre os documentos oficiais sdo rdatzdurante as
semanas pedagogicas... nas atividades da SALEJa&s ehoras-atividade
conforme o interesse de cada professor... (L1).

Fazendo leitura ... € ... debate ... n6s tambéemfiz aula de
campo com relac@o aos PCN pra t4 vendo no reanaligdes ... (L2)

[...] t6 participando da SALEJA l4 na escola... ié?comecando
entdo... ainda nao fiz essa experiéncia de trabathRCNs na escola... (L4).

La a gente costuma se reunir na semana pedagégieafgzer
esses estudos... em reunides pedagdgicas também.sdo marcadas para
tratar de temas que sdo importantes e também meadéo continuada né...
na sala do professor e algumas outras oportunidadesdo se faz
necessario né... (L5).

Na escola que eu trabalho éh::... acontece nasssmadagdgicas
e também agora na SALEJA né... agora com o pegaeatu estou fazendo
os estudos... ta legal... bem interessante... (L7).

Olha::... eu:: Acho... eu ndo sei dizer... foi mdasdo professor...
(L8).

b) o estudo dos documentos oficiais foi realizadomsaersidade:

Por tema né?... separavamos os titulos ai cada @ypesquisar...
(L3).

Algumas professoras que iniciaram a docéncia na EdA2008, ndo informaram
como ocorre a formacdo na SALEJA, apenas se refacesstudo individual ou aquele que
vivenciaram em sua formacao inicial (confirmande@sgposta a questdao 01). Geralmente, no
estudo organizado pela escola, sdo as coordenagedesyogicas as responsaveis pela
orientacdo e sugestdo dos documentos a seremdidiiscutidos no grupo. Elas também
controlam a presenca dos participantes no estuadoapemissao de certificados.

Em nosso ponto de vista, a SALEJA é um espaco meaftio aos professores em

servigo, onde eles podem ter acesso a novas apageds, a novas metodologias de ensino.
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No entanto, é necessario o acompanhamento de ufisspoal formado na area, mais
experiente e habilitado para conduzir o estudoatierchinados conteudos ou teorias.

Desse modo, compreendemos que ndo ha uma verdauwiegdo das praticas de
ensino-aprendizagem, especialmente de leitura eitagsdundamentadas nos géneros
discursivos, se os professores nao tiverem estlaato de como pode ser elaborado um
projeto de ensino ou planejada uma sequéncia cidati

Na questdo de numero 04, nosso intento € sabeowse lalteracbes na pratica de

ensino de leitura e escrita apds o conhecimentaoasmentos oficiais.

Questdo 4:Esse estudo contribuiu para modificar sua prateansino de leitura e
escrita na Educacéao de Jovens e Adultos — EJAuB®&gma?

As respostas das entrevistadas dizem que houvengauda pratica de sala de aula, a
partir do estudo dos documentos oficiais — PCN (BRA 1998), PCN+ (BRASIL, 2002),
PCNEM (BRASIL, 1999) e OCEM (BRASIL, 2008) — confioe segue:

[...] o que de fato contribui para modificar as sass praticas de
ensino é a reflexdo que fazemos quando confrontéenads e pratica... (L1)

Contribuiu... porque quanto mais a gente apremdelhor que a
gente ja vai modificado a tributagem do jeito dereagindo certo... e depois
a gente vé que tém vérias outras formas de télliaimo em sala de aula..
foi nessa parte que me ajudou... (L2).

Bastante! Porque ... “igual” ... quando eu comexsse estudo
sobre leitura e escrita, eu entrei em contato cengémeros discursivos...
(L3).

[...] com certeza tem me ajudado... (L4)

Sim::... contribuiu (frase exclamativa) (L5).

[...] quando esses documentos foram lancados ela astava
fazendo faculdade... entdo eu tive ainda uma &itiacipiente como
académica... né? (L6).

[...] pra mim contribuiu bastante mesmo... apesadificuldade
ainda que a gente sente no aprendizado... tanémsino como a pratica do
professor... (L7)
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[...] eu acho que contribuiu... ndo sou conhecegoofundo dos
PCNs... mas um pouco eu jali... (L8).

Essas constatacdes nos sinalizam o fato de querdagiem de géneros discursivos
ainda reclama por estudos sérios e por modificagdpostura pelos professores de Lingua
Portuguesa. De acordo com Antunes (2008, p. S2ydanca da pratica pedagdgica requer a
ampliacdo do paradigma de ensino da Lingua Porsague que possivelmente afetara a
“concepcdo de lingua, de gramatica, de texto, deefre, assim, a redefinicdo do objeto
mesmo de ensino”. Portanto, para redimensionaracsdfgmas anteriores, percebemos que
ainda faltam orientacdes mais especificas e aessivs professores da EJA, principalmente
agueles que atuam no Ensino Fundamental e MédisseNeontexto, consideramos que,
mesmo depois das inovacdes sugeridas pelos doasnefitiais, as praticas de ensino

continuaram as mesmas ou mudaram precariamente:

E evidente que, se ndo se consegue descobrir o &extuas
regularidades, também ndo se descobre a linguaandimenséo funcional
de atividade interativa. Dai que continuou, em deaparte das escolas, a
experiéncia indcua e frustrante de um estudo dedilgue parece esgotar-se
em exercicios de classe e deveres de casa, que poutiada tém de
discursivos, de textuais, de interativos, de fumai®. Na verdade, como se
tem apregoado, literariamente ou ndo, uma € a kngue se fala, outra a
gue se estuda na escdls vezes nem parece lingua!) (ANTUNES, 2009, p.
53) [énfase da autora]

A resposta da entrevistada L3 — “Bastante! Porquegual” ... quando eu comecei
esse estudo sobre leitura e escrita, eu entreiggmato com os géneros discursivos...” —
mostra que, por intermédio do estudo dos documaiiiais na universidade, ela entrou em
contato com os géneros discursivos nos ultimos seesedo Curso de Letras, quando foi
para o estagio supervisionado.

Assim, percebemos que tanto na universidade quemtodirecionamentos das
politicas publicas — por meio dos documentos dfciBrogramas Gestar e Olimpiada de
Lingua Portuguesa, por exemplo — ha esforcos jpanaalr um profissional ativo responsivo,
capaz de compreender o ensino de Lingua Portugumsabase em um trabalho mais
dialégico, com orientacdo para os géneros disassidesse sentido, podemos considerar

que
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uma das possibilidades de concretizar esse inéettimar os conceitos de
enunciado concreto e de texto tais como postuladpsr Bakhtin e, ao
invés da consideracdo de tipos de textoppde-se pensar na eleicdo do
conceito bakhtiniano de “géneros do discurso” coimxteador de andlises e
como um dos objetos de ensino-aprendizagem esaplar,é o que vem
sendo feito no Brasil e em alguns outros paisesocBuica, Inglaterra e
Franca (FIGUEIREDO, 2005. p. 14) [grifo nossQ].

A entrevistada L7 nos deixa uma reflexdo interassan

[...] pra mim contribuiu bastante mesmo... apesadificuldade
ainda que a gente sente no aprendizado... tanémsino como a pratica do
professor... (L7).

A nosso ver, a resposta dessa professora revelalgua exemplo de outras, tenta se
apropriar da proposta dos documentos oficiais, amra$a ndo ha seguranca para desenvolver
em sala de aula uma nova pratica de ensino dededflescrita na Educacdo de Jovens e
Adultos. Essas dificuldades permanecem porque ofegmores geralmente privilegiam os
elementos linguisticos em detrimento dos discussivau confundem a nocdo de texto e
género. No entanto, se pensarmos de acordo cororia wcio-histérica, 0s textos sdo
organizados dentro de um género, que se constitoen® enunciados concretos e Unicos,
formados nas interacdes sociais.

Nos estudos pbés PCN (BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIN999), PCN+
(BRASIL, 2002), OCEM (BRASIL, 2006), que sao realips tanto na formacéo inicial
quanto na formacdo continuada, ainda existem bsecaserem superadas. Assim,
concordamos com L1, ao afirmar: “[.a]que de fato contribui para modificar as nossas
praticas de ensino é a reflexdo que fazemos quandonfrontamos teoria e pratica..”
[Enfase nossa]. Essa professora mostra ter umalatresponsiva ativa ao refletir que o
trabalho do professor precisa ser mediado pelgdeléeoria e pratica, pois somente com a
praxis pedagogica sera possivel modificar os resultadegativos de leitura e escrita
apresentados pelos alunos no processo de ensieilndgagem e nos sistemas nacionais de
avaliacdo — SAEB e ENEM.
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4.1.2 Bloco II: A metodologia de ensino de leitura escrita na EJA

No segundo bloco, constituido pelas questbes %, 8, procuramos saber se 0s
professores dominam a metodologia de ensino derde# escrita, com base nos géneros
discursivos na EJA.

As perguntas acima foram feitas para sabermos pe#essoras ja tinham acesso a
teoria que fundamenta o ensino com base nos gémésosrsivos, pois, como iriamos
ministrar o curso formativo aos docentes da esquégisavamos ter mais informacdes para
planejar a acdo. Ressaltamos que nossa intencé&® desronsiderarmos as outras teorias, ou
a discusséao proposta por autores que defendemagebferentes da enunciativo-discursiva de
cunho bakhtiniano.

Questdo 5:Quais sdo os autores que embasam sua praticaso® e leitura e

escrita na EJA?

De acordo com as respostas de nossas entrevistgdastao 05, elas:

a) citam autores que se referem ao ensino de leitdeaescrita:

Na EJA... tenho usado frequentemente Fernanda Muss#&nna
C. Bentes... Irandé Antunes... Marcos Bagno...dJetsrarezi Jr.... Stella M.
Bortoni-Ricardo... Cox... Petroni... Wanderley Gdita Possenti... Orlandi...
Fiorin... Bakhtin e outros... (L1).

Marcuschi... (L3).

Bom... eu tenho lido muito ultimamente a Angela ikiem e
também eu li o Costa Luiz Lima e a Maria HelenatMar.. uns trés que no
momento eu tenho assim de leitura... (L4).

Na EJA... 0 que eu gosto muito é do Paulo Freid®d dRubem
Alves... esses dois eu costumo utilizar bastai(Le).
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[...] Eu gosto muito do Sirio Possenti... que dé& uontribuicdo
tedrica né?... que ele faz uma leitura muito @geante... mas eu ainda to
fazendo um levantamento... (L6).

Olha... quando eu sai da minha formacdo académisaautores
assim... que deixou bem focado mesmo... que egie. eu gostei... que eu
trabalhei... foi com a Marilene... Maria Helena Mtes... né?... o Cagliari...
que fala um pouco da alfabetizag&o... mas tambéiritlaa -- lembra? --
éh::... deixa eu pensar aqui... li bastante a @rlanli bastante o
Guimaraes... né?... t6 lembrando outro aqui...rm $ossenti que ajuda
bastante e também as linhas... as linhas que &dame a leitura... a... a Kato
la... Mary Kato... a Angela Kleimam... entdo todalem da leitura e isso
pra mim é assim... tudo qualquer artigo se eu igegf que fala sobre
leitura... trabalho com a leitura da escola... @erq ler porque é meu ponto
fraco (frase exclamativa) ((risos)) (L7).

[...] na gramatica... na linguistica e na literafur. bom... eu sou...
eu gosto muito da literatura... eu uso muito adttea... eu trabalho muito
com o Bosi... com o Salvatore D’onofre... né?a literatura ocidental...
(L8).

b) referenciam o nome de autores que tratam do@us gramatica, de questdes de

alfabetizacdo ou que escrevem livros didaticos:

[...] Faraco e Moura é aquele... ah eu ndo corgigear 0 nome...
0 Maia... eu s6 falo Maia pelo nome... tém variog geu trabalhei em
portugués... ah... aqueles autores eu ndo me dembome desses... mas
assim... que eu gosto muito... assim... que eu adfielso Cunha... o Luft
gue tem vérios livros... aqui no ensino fundamema¢ tem desses...
gramatica do Luft ... tém vérios... (L2).

[...] deixe-me ver... agora tem o Dascal... IvamilBechara...
Coutinho... 0 que mais?... conheco mais 0s autques a gente vé na
faculdade... né? tem o Ernani Terra... José deldmee ja € uma gramatica
mais facil... (L8).

As respostas de nossas entrevistadas nos orientavasentido de identificar,
parcialmente, a concepc¢ao tedrica que embasa gtasmp de ensino. De acordo com Geraldi
(1996), antes de qualquer consideracdo especdina s atividade de sala de aula, € preciso
que o professor articule uma opc¢éo politica, o gweolve uma teoria de compreenséao e
interpretacdo da realidade. Para o autor, exigi@sncbncepcoes de linguagem que podem ser

usadas no processo de ensino-aprendizagem de [Pogueyuesa:
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A linguagem é a expressdo do pensamentessa concepcgao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais.deabemos a linguagem
como tal, somos levados a afirmagdes — correntessgue pessoas que ndo
conseguem se expressar ndo pensam.

z

A linguagem é instrumento de comunicacdoessa concepgao
esta ligada a teoria da comunicagéo e vé a lingom codigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) capaz rsamitet ao receptor
certa mensagem. Em livros didaticos, € a concepgiidessada nas
instrucdes ao professor, nas introducdes, noogit@mbora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais.

A linguagem € uma forma de interacdomais do que possibilitar
uma transmissao de informacdes de um emissor &ceptor, a linguagem
€ vista como um lugar de interacdo humana. Por ded& o sujeito que fala
pratica agbes que ndo conseguiria levar a cab&o ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo comprsosi vinculos que nao
preexistiam & fala (GERALDI, 1996, p. 41) [grifo dotor].

O enfoque oficial do ensino de Lingua Portuguesas dltimos anos, tem
considerado a concepcgéao interacionista de linguagesms, ao analisarmos as respostas de
nossas entrevistadas, percebemos o quanto € gdieilas professoras vencerem as barreiras
impostas pelas concepc¢bes de linguagem monoldgiges,as levam a centrarem-se em
normas gramaticais ou em tipologias textuais —atdiw, descricdo e dissertacdo — com
pouca énfase na leitura e escrita com base emagdiscursivos.

As préticas das professoras ndo tém acompanhadiooeascoes sugeridas pelos
documentos oficiais, apesar do facil acesso altmismentos. Mesmo assim, acreditamos ser
necessario investimento naraxis pedagobgica que possibilite aos mediadores do
conhecimento se apropriarem, cada vez mais, dosr@gmlo discurso como objetos de
ensino de leitura e de producéo de textos na prdécsala de aula.

Em vista disso, fizemos a questdo de numero O6r@fegsoras para que elas

compartihassem praticas/experiéncias no que seerab ensino de leitura e escrita na EJA.

Questao 6:0 que vocé gostaria de compartilhar sobre suaré€xgeé no ensino de

leitura e escrita na Educacéao de Jovens e AdulEak;-especialmente no Ensino Médio?
As respostas para essa questao nos dizem que:

a) a pratica pedagdgica esta centrada na leitpredeicao escrita:
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Eu gostaria de compartilhar que... especialmentesegundo
semestre de dois mil e oito... pude colocar emgar@guns conhecimentos
sobre o trabalho com géneros textuais... discussadguiridos durante 0s
estudos de algumas disciplinas do mestrado... iadpeate por mérito das
gueridas professoras Simone Padilha, Maria Rosaret Claudia Paes de
Barros... assim... pude observar o real interees@arte dos alunos... por
ocasiao das campanhas eleitorais para prefeitoecad@res... e a capacidade
de producédo escrita em situacdes mais proximasamade... € claro que
ndo houve muito tempo para explorar melhor... nes@ que foi bastante
vélido... (L1).

Olha... € 0 que eu sinto as vezes... entre e@eassim... sempre
aquele problema de escrever... sempre muita dificid de escrever e ao
mesmo tempo de ler porque eles tem aquela coisaoahlé ha (frase
exclamativa) ha vou ler isso daqui pra que profe§&sdNédo sei o que e
sempre acham é (frase exclamativa) como se diZ€ilzié fazer a leitura...
por exemplo... e ta passando essa leitura pro .papéP Assim é... eles
assim... em duas ou trés frases ja colocam e aghana escreveram e entao
eles tem muita dificuldade de desenvolver umaitasar partir da leitura
deles... entdo... eu sinto que isso tem que sdomnabalhado... (L4).

[...] eu propus atividades éh:::: de leitura corasetlepois da
escrita... a partir de livros de::: estorias curtag?... contos... cronicas...
poesias... éh:: estudar literatura universal.].gntdo todo dia... nas aulas de
Lingua Portuguesa... meia hora... quarenta minaties de encerrar as
aulas... eles pegavam os livros e liam e depomutro dia eles iam escrever
sobre o que haviam lido e ai eu tinha 0 momentndmlizacdo também das
leituras e eles passaram a gostar bastante.ai[pdssar a escrever e a gente
corrigia né... os trabalhos deles... a parte larde.. da escrita pra poder
ah:: desenvolver mais... (L5).

[...] existe dificuldade... muita dificuldade nace& e na leitura...
porgue eles ndo GOStam de ler... né? a maioria:.eles ndo gostando de
ler... vem a dificuldade pra escrita... entdo vwe&&ue os alunos do ensino
médio... né?... que teoricamente teriam que ter l@iara aprofundada...
uma escrita UM POUco mais evoluida e... no entesim ndo acontece... a
leitura entdo é uma coisa que a gente sempre tentdgsempre forcando
porque eles ndo gostam de ler... vocé falou emsdhiiemarias entéo... ndo
gostam (frase exclamativa) [...]a gente faz com@osee um semiNArio...
um bate-papo... pego os pontos daquela obra inmpereacomparo com a
realidade... tém alguns pontos que € da proprialaga deles que as obras
se realizam... [...].ai eu faco uma comparacée.esfar comparando aquela
obra daquele tempo com o tempo atual... em algan®g diferentes que
séo que ndo sdo... ai eu:.... vejo que eles tétarthadlificuldade... é dificil
mesmo... a leitura... pra fazer com que eles leigndlificil... (L8).
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b) apenas uma entrevistada prioriza a leitura éandeaaula:

Bom... eu trabalho s6 com o ensino médio... eualirmbcom o
primeiro... segundo e terceiro ano... né (fraséaexativa) assim pelo meu
trabalho... leitura eles leem bastante... s6 qoeérdgquelas leituras densas...
se vocé passa um livro raramente eles leem... ssém.a trabalho mais com
géneros curtos como revista... com jornal... porftgesssa dificuldade de
vocé estar pedindo assim uma coisa maior... maisfuaada... mais
complexa assim... que eu consiga trabalhar com.ategssim mais artigo de
opinido que requer mais pesquisa fora da escates assim quando
necessita de leitura de textos longos eles ndonfaze que eu acho que da
resultado... trabalhar atualidades... porque vaéhg tempo... porque la
dificuldade € o tempo... entdo vocé pega coisaswdidade vocé pede pra
eles verem uma noticia... e quando vocé traballsame... trabalha
seminario... entdo é o que ta... trabalhar noveladatualidades coisa
contextualizada que faga sentido... (L3).

c) as professoras priorizam a producao de textos:

[...] 0 que eu gostei e que eu gosto... assim O cpe... de
repente eu pego o aluno que tem uma dificuldade egaever... uma
dificuldade assim pra produzir um texto... eu vabalhar passo a passo...
de repente eu vejo que ele ja t& conseguindo piraduj ta ensinando até
0s outros também... as vezes o primeiro textosimas pra mim... € uma
decepcao que eu ndo concordo... (L2)

[...] eu gostaria partilhar de que ha muita ca@ncné?... entdo é
diferente quando vocé vai trabalhar no ensino eegudm as criancgas €h:: ha
uma dificuldade na hora de fazer o texto... mas feem o texto (frase
exclamativa) mas |4 néo... é diferente né?... ¢ent@ndo éh:: a produgéo de
texto que eu ja peguei com os alunos inicialmente.] escrever (frase
exclamativa) escrevem... a tem inicio... meior..fitem coesé&o... tem
coeréncia... éh:: alguma questdo da escrita mesmoegcrevem né?...
errado... errado nédo (frase exclamativa)... néidodma adequada.... [...]
mais de quarenta alunos eu pedi... cinco me eminega né?... entao...
assim... ha uma dificuldade (frase exclamativa) &i. eu t6 relendo e té
anotando esses textos pra eles refazerem...(L6).

O que eu sempre faco... que eu gosto... € da podda
parddia... que eu sempre trabalho com meus alueagenho assim... textos
excelentes deles... ai a gente procura um temadaerasai parddias lindas
(frase exclamativa) [...] eu levo o artigo jorntitis... sempre levei nesses
NOVE anos que eu estou trabalhando no CES... naldEBcofessor Milton
Marques Curvo... eu sempre levei e sempre trabélase exclamativa) em
cima do texto escrito... além da interpretagcdéémada estrutura do texto
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que é uma dificuldade muito grande que os alunos..t§...] eles me

entregam a primeira escrita... eu leio... ai..geando... eu vou entregar...
eles sentam do lado... dai eu vou explicando a t@jes dentro da

concordancia... da coeréncia... da coeséo... eexglicando individual... eu

acho assim... que é a melhor forma porque vocélhalo todo... (L7).

No conjunto das respostas obtidas, percebemossqoeticas de ensino de leitura e
de escrita advém dos conhecimentos da formacdaalirida formacé&o continuada, incluindo-
se 0 estudo dos documentos oficiais — PCN (BRAZA98), PCNEM (BRASIL, 1999),
PCN+ (BRASIL, 2000), OCEM (BRASIL, 2006) — que sug®m mudancas para 0 ensino
escolarizado. Esses fatores implicam mudancas mtepodes de linguagem e de praticas de
sala de aula das professoras de Lingua Portugoeatuacao na EJA/EM.

L1 mostra-se adepta ao trabalho com géneros digosysde concepcao
interacionista, porque passou recentemente peldrades com énfase em estudos da

linguagem, confirmando que os estudos sistematizadotribuem para alterar as praticas de

sala de aula:

Eu gostaria de compartilhar que... especialmentesegundo
semestre de dois mil e oito... pude colocar enmgaralguns conhecimentos
sobre o trabalho com géneros textuais... discusadguiridos durante os
estudos de algumas disciplinas do mestrado..(l[1)]

Assim,

a teoria do discurso assume hoje como pressupediask (e explicitamente
inspirado em Bakhtin) a heterogeneidade constautios discursos e dos
enunciados, o que implica abandonar qualquer cgAoepomogénea de
formacéo discursiva e de enunciado (FARACO, 200218).

Por outro lado, podemos constatar, na pratica itlegila maioria das professoras,
uma oscilacdo entre as duas concepc¢des de linguagerdesconsideram o contexto social
em que sao produzidos os enunciados, geralmertre, &linguagem como expressao do
pensamento e a linguagem como instrumento de ceagdo, com pouca énfase na
perspectiva interacionista. A seguir, apresentacao uma dessas concepc¢des segundo as

falas das professoras.
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a) linguagem como expressao do pensamento/subjetivismaealista

eu pego o aluno que tem uma dificuldade pra escrevena dificuldade
assim pra produzir um texto... eu vou trabalhaspaspasso... (L2)

eles assim... em duas ou trés frases ja colocarhamaque ja escreveram e
entdo eles tem muita dificuldade de desenvolver esw@ita a partir da
leitura deles... entdo... eu sinto que isso tensguenuito trabalhado... (L4)

eles pegavam os livros e liam e depois no outrceldis iam escrever sobre
0 que haviam lido (L5).

Nessa perspectiva, o Professor de Lingua Portugues&a as pequenas partes do
texto do aluno, sem considerar o todo do enunciddsim, contribui para que ele sinta
“dificuldade em relacionar a matéria de Gramétma @ de Producgédo/Interpretacdo de texto,
ja que essas duas disciplinas sédo vistas isoladangea andlise sintatica vem como um
amaranhado de frases sem contexto” (CARREON, 2p07,13). Possivelmente, ensinar
“passo a passo” esteja relacionado a frase, a wmimca, a regéncia, a acentuacao, a
pontuacdo, a ortografia etc. Acreditamos que aym@al escrita com destaque para as frases
ou para a reproducéo dos textos lidos ndo contphra ativar no aluno uma atitude ativo-
responsiva.

De acordo com as praticas descritas pelas protessmesmo com a focalizacdo em
leitura e em producdo textual, podemos percebeori@ fpresenca dos paradigmas da

concepcéao de linguagem como forma de comunicacao.

b) linguagem como instrumento de comunicacao/objetiwiso abstrato

trabalho mais com géneros curtos como revistam jawnal... porque ha
essa dificuldade de vocé estar pedindo assim uisa g@ior... (L3)

escrever (frase exclamativa) escrevem... a teaoini meio e fim... tem
coesdo... tem coeréncia... éh:: alguma questdo sdatae mesmo que
escrevem né?... (L6)
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eles sentam do lado... dai eu vou explicando at&mes dentro da
concordancia... da coeréncia... da coesdao... ewexplicando individual...
(L7)

vocé falou em obras literarias entdo... ndo gogfease exclamativa) [...] a
gente faz como se fosse um semiNArio... um bate-papego os pontos
daquela obra importante e comparo com a realid€t8).

A professora entrevistada L3, ao priorizar os géneicurtos”, ndo assegura a
selecdo de um género especifico, como um contonaucudnica. A leitura de fragmentos de
uma obra ndo contribui para a formacdo de um |eitaito menos de um leitor critico a
interagir com o autor.

A correcdo da producao escrita do aluno, enfatzaasl concordancias verbal e
nominal, a coesao e a coeréncia sao praticas advo estruturalismo, perspectiva que vé a
lingua como um codigo, capaz de transmitir uma agE® de um emissor a um receptor,
sem considerar o contexto social de interacdo Ven@ae os interlocutores. No processo
ensino-aprendizagem de leitura e producao de teteimdbém na EJA/EM, € preciso envolver
tanto as capacidades linguisticas quanto as digasys‘como capacidades propriamente
discursivas, relacionadas a apreciacdo valorativaitdacdo comunicativa e como, também,
capacidades de acao em contexto (ROJO, 2001,.p. 39)

As entrevistadas L1, L4, L5 e L8 enfatizaram acdifiade de leitura e escrita dos
alunos da EJA/EM; no entanto, podemos perceberetpge se utilizam de metodologias

diferenciadas para o desenvolvimento das pratieaslh de aula:

Por ocasido das campanhas eleitorais para prefegoeadores... e
a capacidade de producdo escrita em situacdesgpndxisnas da realidade...
(L1)

Assim é... eles assim... em duas ou trés fraseslggam e acham
gue ja escreveram e entdo eles tem muita dificeldbddesenvolver uma
escrita a partir da leitura deles (L4)

Entdo todo dia... nas aulas de Lingua Portuguesaia hora...
quarenta minutos antes de encerrar as aulas. pefesam os livros e liam
e depois no outro dia eles iam escrever sobre dgwam lido e ai eu tinha
0 momento de socializacdo também das leituras « pglesaram a gostar
bastante... [...] ai passar a escrever e a gemt@iao né... os trabalhos
deles... a parte da leitura... da escrita pra palteidesenvolver mais... (L5)
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existe dificuldade... muita dificuldade na escrgana leitura...
porque eles ndo GOStam de ler... né? a maiora:.eles ndo gostando de
ler... vem a dificuldade pra escrita... [...] aifago uma comparacéo... de
estar comparando aquela obra daquele tempo compmtatual... (L8).

Quando os professores de Lingua Portuguesa seupsaoccom a superacdo dessas
dificuldades no processo de ensino-aprendizages,‘estdo no caminho certo, desde que se
enquadrem em uma metodologia centrada nos génemssivos, e que permitam ao aluno
instaurar-se como sujeito do texto” (PETRONI, 1998, 7-8).

Para contribuir com o a aprendizagem de leituraserita, € preciso que as
professoras de Lingua Portuguesa percebam que ot bs géneros se prestam bem a
producao escrita ha escola/CEJA, “porque suascéiésade producdo e circulacdo social
dificilmente seriam reproduzidas em sala de auRtém, € necessario que em todas as

etapas da educacao escolar se ensine o alungaiter,

a leitura de géneros discursivos na escola ndsypés sempre a producao
escrita. Esta, no entanto, pressup8e sempre ategdde leitura para que os
alunos se apropriem das caracteristicas dos gégasproduzirdo. E por

isso que, no meu entender, um projeto pedagogica pa@ducao escrita

deve sempre ser iniciado por um modulo didaticdeitera para que os

alunos se apropriem das caracteristicas tipicagédero a ser produzido
(LOPES-ROSSI, 2006, p. 75).

Na perspectiva das entrevistadas L2 e L8, a lepode ser cobrada do aluno em
forma de debate, conversa em sala de aula, semifdgie-papo etc. E o professor pode
comparar alguns pontos da obra que o aluno leuacosalidade dele. Compreendemos que
esses @éneros utilizados pelas professoras samniesttos interessantes porque nao
pressupdem somente o objetivo da escrita, masunastao didlogo como um grande objeto

de ensino. Conforme Bentes (2007, p. 121),

as condicdes de ensino de um género discursivay obijeto, pressupdem a
emergéncia de um conjunto de outros géneros, tar®:ccomentarios de
textos, exposicdo oral, instrucbes de comandoss araescritas, debate,
conversa informal etc.
No entanto, se esses géneros discursivos foreipadtls sem o planejamento do
ensino, corre-se 0 risco de o espaco de sala de\vadr um lugar de animacao, de

entretenimento.
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Nesse sentido, Dolz alerta que, para trabalhar oreepcgao interacionista, “o
professor precisa ter formacdo, conhecer as cofieene as caracteristicas dos géneros e
subgéneros da correspondéncia, todo tipo de vasag@ormulacdes em portugués”, além de
precisar definir as prioridades do processo enagprendizagem de leitura e de producédo de
textos orais ou escritos (apud GURGEL, 2010, p. 01)

A entrevistada L3 diz privilegiar a leitura de g@securtos, devido ao fato de os
alunos nédo terem tempo para ler géneros mais loogodensos, como um romance. No
entanto, a professora ndo consegue distinguir enfiadal 0s géneros discursivos dos suportes

textuais:

vocé passa um livro raramente eles leem... mamassiabalho
mais cormgéneros curtoscomorevista...comjornal ... (L3) [grifo nosso].

Percebemos que a professora parece demonstraessgeem desenvolver um
trabalho na perspectiva dos géneros discursivos. iRtlica estar em processo de
transformacdo da metodologia de ensino-aprendizagem, em outro momento, refere-se

aos géneros discursivos com mais naturalidade:

[...] vocé pede pra eles verem unwticia, e quando vocé trabalha
resumg, trabalhaseminario...”(L3) [grifo nosso].

Para melhor esclarecimento das diferengcas entrer@gén suporte, retomamos 0s
conceitos de Marcuschi (2008). Para esse linguistayporte de um género discursivo € um
|6cusfisico ou virtual com formato especifico que setteebase ou ambiente de fixagdo do
género materializado como texto” (p. 174). Portaltoo, jornais e revistas sao suportes de
determinados géneros discursivos que apresentautedsticas provenientes das condi¢cdes
de producéo e de circulagdo. Por sua vez, notdigo de opinido, resumo e seminério séo
géneros discursivos que podem e devem ser tralualmadescola de forma planejada.

O aluno, especialmente da educacdo de jovens ¢osdih se depara no seu
cotidiano com géneros primarios, mas é na escaaetpideve passar a ter consciéncia dos
diferentes usos da linguagem, materializados nasxrsiis praticas sociais, constituidos em
géneros discursivos apropriados. Ler para aprehgeaticar a leitura de forma significativa.
Assim, acreditamos que o professor de Lingua Poegaydeve auxiliar o aluno a ampliar os
seus conhecimentos do cotidiano. Para tanto, deplargejar o ensino de leitura, também,

com base em géneros mais complexos (géneros seios)déomo romances, que podem ser
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lidos no espacgo de sala de aula, j& que os allm&JA, em sua maioria, sdo trabalhadores e,
possivelmente, s6 tém o tempo da escola resenadopestudo.

Dessa maneira, € possivel garantir-lhes o dista@onhecerem pelo menos uma
obra literaria que, “como produto ideolégico, ndoneén copia do real nem criagcdo, mas um
modo proprio da realidade social, segundo a léggmecifica da esfera artistica” (GRILO,
2006, p. 142). De outro lado, Rojo (2008, p. 31@)sidera que “a elaboracéo de projetos
educativos de escola envolve — dentre outros aspenias de maneira central — [...] a
capacidade de o professor planejar”, de acordoactampo escolar destinado as suas aulas.

A entrevistada L6 diz que, para conseguir o enuodvito dos jovens e adultos na
producédo escrita, buscou a partir da historia da deles a motivacdo para que escrevessem.
Essa atividade segue a orientacéo do livro diddticguagem: praticas de leitura e escrita”,
de Anna Christina Bentes, Colecdo “Viver e Aprehdedestinado ao Ensino
Fundamental/EJA. Esse livro propde ao professbalihar com o tema “Historia de Vida”, a
partir dos géneros exposicdo oral, painel informaadi relato autobiografico.

Mas observamos, no enunciado da professora L6,aasasmde uma concepcao de
ensino voltada para a linguagem como instrument@aheunicacdo, pois ela se refere a
producdo de texto de metodologia tradicional, cotivesdo comeco, meio e fim, ou seja,
introducdo, desenvolvimento e conclusédo. Nitidamertse é o esquema da “dissertacédo
escolar”, que sobredetermina os demais tipos, ¢@ora descricdo. Quando o professor se
preocupa com a técnica de redacao, geralmentezarios elementos linguisticos e exclui os
aspectos sociais, culturais, historicos, ideol&giqae interferem no género em interacdes
sociais. Segundo Padilha (2008, p. 43),

muitas duvidas surgiram e vém surgindo quanto a &ssamento”

entre a Teoria Bakhtiniana dos Géneros do Disceiis@ratica de sala
de aula. Dentre elas, Rojo (2001) elenca a quetddescolha e/ou
priorizacdo dos géneros, as diferencas de abordagenensino-

aprendizagem de producéo de textos orais e esantpgnsarmos em
géneros, a descricdo de géneros para uma trardpadigatica, a

reorganizacdo de programas e curriculos em fungeadtmarmos o

género como objeto e nao os “tipos de textos”|ac@® desta nova
abordagem com a tradicdo e a necessidade da desgrigmatical e,

por fim, quais os materiais didaticos adequadoma proposta com
géneros.



119

De acordo com a entrevistada L7, ela trabalha dugém escrita em sala de aula, a
partir dos géneros discursivos parddia e artigoajdstico (artigo de opinido). Segundo suas

palavras:

[...] eu sempre levei e sempre trabalhei (frasdaexativa) em
cima do texto escrito... além da interpretacdtémadaestrutura do texto
que é uma dificuldade muito grande que os alumos.tfgrifo nosso]

A pratica de sala de aula dessa professora enadhasmsposicao didatica de géneros
de outras esferas de interacdo verbal para asaald, incluindo-se a refaccao individual e a
coletiva. Entendemos que a professora comeca aeroogm as concepcdes de linguagem
monoldgica e individualista, voltadas as andlisssuturais e gramaticais, que dissociam o
texto de seu objetivo comunicativo e de suas cdedicle producéo e circulacdo. No entanto,
percebemos resquicios entre as possibilidades ko we do novo modo de ensinar. Por
exemplo, quando ela reafirma os cuidados com atesdrtextual, deixando de considerar o
conteudo tematico, a forma composicional e o edélam género discursivo em estudo.

Para melhor ilustrar as questdes condutoras derded# de escrita, na perspectiva
enunciativo-discursiva, elaboramos e apresentamgsadro a seguir, a fim de facilitar o

trabalho dos professores que estdo em processsid@lacdo dessa perspectiva.

Quadro 09 — Perguntas condutoras de leitura e prodifio escrita na pratica de sala de aula

PERGUNTAS DE LEITURA PERGUNTAS DE ESCRITA
e Que género discursivo é esse? e« O que tenho a dizer por meio da produc¢éo
* Quem escreveu esse género discursivo? escrita? (Como posso assumir-me como
« Com que propdsito? locutor/autor?)
«  Onde foi publicado? * Quais as razdes que tenho para escrever o
« Quando? gue tenho a dizer?
«  Quem era o interlocutor projetado? e Para quem escrevo o que tenho a dizer?
+ Com base em que informaces o aytor * Quais as estratégias que posso utilizar para
escreveu? escrever o que tenho a dizer?
« Como o autor obteve as informacdes? * Qual o género discursivo mais aproprigdo
«  Quem lé esse género discursivo? para a interacéo verbal?
« Por que o 1&? Com que objetivos o 187 e Onde vai circular minha producéo escrita?
« Onde o encontra? Em que suporte? * Emque suporte?
«  Onde circula esse género? Em qual esferg? *  Quando?
e Quais as contribuicBes dessa leitura?
e Em que condicbes esse género pode| ser
produzido e pode circular na nossa
sociedade?




120

Desse modo, as praticas de leitura e escrita dels#as na escola devem ser
aguelas que levam o aluno a perceber que a lingmaé restatica nem individual, mas “um
legado historico-cultural da humanidade” (BAKHTINDOCHINOV, [1929]1999, p. 127).
Para isso, é preciso a compreensdo de que a lieiguago ocorre no vazio social, que os
géneros orais e escritos nao tém sentido em si a¥ESMAO0 ser nas intera¢des, nos contextos
de producéo e recepcéo.

Por considerarmos relevante o contexto de produeéepcao, elaboramos a questao
07, com o objetivo de saber das professoras geeaissos didaticos sdo empregados por elas

para o ensino da leitura e escrita.

Questdo 7:Quais sédo os instrumentos que vocé utiliza paemsno de leitura e
escrita no Ensino Médio — EJA? (Livro didatico, ista, jornal, textos retirados daernet

guadro negro ou outros? Quais?)

As professoras apresentaram diversos instrumentesutjlizam em sala de aula,

conforme os trechos que seguem:

Eu procuro usar todos os recursos disponiveisludive com
aulas fora da sala de aula... a escola oferecssbiimlade de aula com o
data-showacoplado a internet e... durante a primeira aypara mostrar e
explorar os géneros digitais... estavamos acessasg@ginas de Orkut e
uma das alunas néo via a filha que mora em Rond@nitois anos... quando
localizamos a pégina do Orkut e ela pode ver @s.fo comegou a chorar...
foi muito interessante porque eu penso que ossesudidaticos devem ser
amplamente explorados e... nesse caso... teve tilitade social... fez
sentido para esses alunos... além de terem o cauat as especificidades
dos géneros digitais... compreenderam uma real ssigleele para a
aprendizagem... ou melhor... para o letramentaadigi(L1).

Uso de tudo... revistas... jornal e livro didaticeambém utilizo
alguns textos que eu pego na internet e assimauge eu acho interessante
gue vai me apoia... entdo eu levo pra sala de. aflua).

Jornal... trabalho bastante jornal... trabalho stavitambém... e
texto que eles trazem... eu peco pra eles trazeneios que eles pesquisam
na internet alguma coisa que eles acham de ingess e eles trazem
bastante coisa.. (L3).

[...] trechos de poesia... muUsica né? é... as vezdguma charge
pra trabalha com eles que ho momento tenho trat@lh#l 4).
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Eu utilizo tudo isso nas minhas aulas... tantogisreu costumo
trabalhar... pegar aquela parte de charges... ddrighos éh::.... ou os
préprios artigos... depende da fase que eu tild@ltiando... utilizo muitas
revistas também... éh:: livros didaticos na esawa ndo temos livros
especificos... mas eu tenho varias cole¢cdes dacemsédio e de ensino
fundamental... ai trabalho com esses livros tambéscolho... né?...0 que
acho que vai atender melhor meus::: objetivos ngartr dai... eu trabalho
com os alunos... e filmes também... além de filmesusicas... eu gosto
muito de trabalhar com musica... eu levo a musiadetra né... que utilizo
para leitura... para a interpretacdo... para thabatambém a parte de
gramatica contextualizada... a partir daquilo queesteja pretendendo...
(L5).

Entdo... eu utilizo muito o qua::dro... como a gamdo tem o livro
didético pra todo mundo... eu fotocopio o text@groduzo pra gente poder
ta lendo... [...] inicialmente eu t6 trabalhandamcesse livro da Acéo
Educativa.. -- vocé ja viu?... o volume um? -- é maravithodrase
exclamativa) e ai eu fotocopiei um texto... atétemto que fala sobre a
historia de vida de uma cangaceira... que elesaeator(frase exclamativa)
porque ela fala do cangago... né?... [...] euféiracopia... uso data-show... ja
levei filme e coloquei ndata-showem teldo... (L6).

O que eu mais uso € o jornal que esse ja é...eama@omo... até
nesse mesmo dia esse aluno falou pra mim... ewehagui com aquele
punhado de jornal... “Eh... professora... vocé wirprnaleira (frase
exclamativa)”... eu achei interessante né?... éai..fa“Ah... JORnaleira
(frase exclamativa)... “E... jornaleira (frase exchtiva)”... porque também
artigos de revista... também eu gosto de traballistante... bom... falou que
€ artigo eu tenho uma queda ((risos))... eu s@uxaRada por artigo (frase
exclamativa)... € o jeito que eu achei facilidade fpabalhar com jovens e
adultos... porque eu so trabalho temas atuaisa.cg@ estd acontecendo na
sociedade (frase exclamativa)... (L7).

Os textos retirados da internet eu gosto porgséo:: atuais (frase
exclamativa)... né? entdo eu também utilizo bastantenho acesso a
internet... os artigos da Veja... eu gosto muitta..Epoca... né? a Isto E...
basicamente eu trabalho com as revistas e conm@ttere com as obras
literérias também né (frase exclamativa)... quedsiditeratura que eu ndo
posso deixar fora... mas assim... BAsicamente &® révistas... a internet e
as obras liteRArias que eu mais gosto de trabdlinase exclamativa)...
porque eles GOStam digamos... é claro... e quegelstam de debater...
(L8).

A questédo 07 foi colocada para que identificassemmass sdo 0s géneros discursivos
a serem utilizados como instrumentos de media¢céag&a educativa, bem como 0s recursos

didaticos que as auxiliam na prética de sala de dalEJA. Assim, constatamos que utilizam
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datashowacoplado anternet revista, jornal, filmes, obras literarias, livroslaticos e livros
paradidaticos.

Elas selecionam, com mais frequéncia, os génerosstiaa midiatica (na qual
circulam géneros jornalisticos e publicitarios, coartigo de opinido, propaganda, noticia,
reportagem, carta ao leitor etc.), da esfera mdi$¢¢m que circulam poema, musica, romance,
tela, parddias etc.), da esfera escolar (aulanh@seesumo, instrucdo de atividades, debate,
seminario etc). Em relacdo aos géneros escolaszadoemos dizer que “sdo aqueles que a
instituicdo escolar toma, explicitamente, por sebjeto (ou conteudo) de ensino,
especificamente, de escrita” (ROJO, 2009, p. 10).

Consideramos que todos 0s géneros sao interesgaant®so ensino, desde que
objetivem ampliar a capacidade de leitura e deyg&al oral e escrita dos alunos. De acordo
com Menegassi (2003, p.57), “a determinacédo dalotgor aponta o tipo de linguagem
empregada no texto, a maneira de expor o assunteireide do género escolhido e do lugar
de circulagdo, conduzindo o autor a uma construpas adequada do texto”. Nessa
perspectiva, € preciso assumir que uma das furdéesscola € a de criar condi¢cdes para
ampliar o conhecimento familiar ou do cotidiano dasos (sem excluir o conhecimento que
0S jovens e adultos ja adquiriram). Por isso, axepsores precisam planejar o ensino,
especialmente de géneros secundarios, que “apasuesitcunstancias de uma comunicacao
cultural, mais complexa e relativamente mais edaluiprincipalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica” (BAKHTIN, [1952-53/197F003, p. 281).

Os discursos séo produzidos e materializados eergg€iscursivos com diferentes
usos, a depender da finalidade e das préaticasgigaljem de determinadas esferas. Em geral,
cada esfera de atividade nos exige uma forma dgpedé atuar com a linguagem. Um bom
exemplo é a esfera midiatica, no uso dos génegisidi suportados pdrogs orkut, e-mail
entre outros, que tém como suporténternet Segundo Rojo, 0 estilo de escrita dessa
linguagem social da midia digital é o “internetési o “blogués” e apresenta alguns

mecanismos:

[...] o da abreviagdo na escrita das palavras,tamkém se evita a
acentuacao, simula-se a lingua oral em registidianb e informal, usam-
se linguagem e girias de grupo, simulando uma ceavéace a face.
Atende-se a vérias necessidades da “conversa’ ipgdanet: escrever
rapidamente em situacdo sincrona, isto é, quands gessoas fazem a
mesma coisa — conversam — ao mesmo tempo, naor deixderlocutor
esperando, simplificar o uso do teclado, estabelemetato mais intimo e
familiar, informal com o interlocutor, circunscrevema identidade de grupo
(IDEM, 2009, p. 104).
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Reconhecemos que as esferas de atividades e delagiic dos discursos
interpenetram-se na vida cotidiana de nossos alenosfessores, por isso a escola precisa
criar condicdes para refletir criticamente sobreli@sersos usos extraescolares da linguagem:
“ndo somente a cultura valorizada, dominante, daapmas também as culturas locais e
populares e a cultura de massa, para torna-lasaeem dialogo, objetos de estudo e de
critica” (ROJO, 2009, 115). Na fala da entrevistada temos a exemplificacdo de uma
interacdo social que ocorre na esfera midiatica, ip@rmédio doOrkut, um suporte de
diferentes géneros discursivos, como bilhetesdegoemas, muasicas, videos, fotos etc.

Esses géneros podem se prestar ao planejamenteqdénsias didaticas ou de
projetos de ensino de leitura e producdo de tegtms tenham finalidades pedagodgicas e
despertem o interesse dos alunos por compreendsp @a linguagem nas mais variadas

praticas de interacao verbal:

[...] estAvamos acessando as paginas de Orkut edamalunas
ndo via a filha que mora em Rond6nia ha dois arpsando localizamos a
pagina do Orkut e ela pode ver as fotos... comaghorar... (L1).

A fala de L1 evidencia que as atividades escolguesdo bem conduzidas podem
proporcionar diversas interacbes aos alunos, paduitque eles sejam autores de suas
atividades escolares. No que se refere a essatadtds, questionamos as professoras sobre as

atividades privilegiadas por elas.

Questado 8:Quais as atividades escolares priorizadas endsadala? Por qué?

As respostas para essa questao versam sobre tifepmpectos, conforme as falas a

seqguir:

[...] na EJA... as atividades de leitura e escsdia de extrema
importancia... visto que... temos alunos oriundos projetos de
alfabetizac&@o... que ainda apresentam inumerasuldifides... [...] eu ja
sugeri para alguns alunos em particular a copiaxtes dos livros didaticos
para o exercicio da escrita e para a desenvoltaran@b... dos dedos...
muitas vezes ainda sem agilidade... porque muiboant alfabetizados
depois da meia-idade... (L1).
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[...] ndo tem como vocé ndo trabalhar a gramétitaagar ela do
lado... porque precisa... se vai fazer um concldr&sta a gramatica... vocé
vai prestar um vestibular a gramatica ta la....sapsim... 0 que eu vejo... 0
qgue eu acho melhor mesmo... que eu sinto... que &uecessidade é a
producdo de texto e até porque na producdo de t@dé trabalha a
gramatica também... ndo adianta nada eu ensinao@ncia e falar que o
verbo tem que concordar com o0 sujeito € que a gpalavra tem que
concordar com o artigo ndo sei 0 que... se eu m@dronpra ele na pratica e
ai eu acabo de explicar a concordéncia verbal enabmuando ele vai
produzir... ele produz tudo errado... entdo ndenéa nada... entdo eu
prefiro ensinar producéo de texto porque eu acleotigbalho muito mais a
gramaética... eu trabalho pouco fora ndo tem cong® \encaixar “ele” no
texto... tem assunto que a gramatica ndo da centeck encaixar... mais
agora ortografia... pontuagdo é... concordancisso dai da pra vocé
trabalhar... legal... (L2).

Eu trabalho assim... a atividade que eu trabalho eles é pratica
da escrita né... porque ai eu trabalho... por gs@?i porque eu prezo pela
retextualizacdo... ai eu cobro... eu t6 trabalhareksa prética... a0 mesmo
tempo que eu trabalho género... eu trabalho tuliteratura... gramatica
tudo junto... retextualizo bastante (frase exclaraat[...] por exemplo...
assim:: se eu trabalho com eles um jornal... unti@iao. ai depois eu peco
pra eles fazerem... contar com as palavras deddseu vou dando uma
olhada explicando assim... e faco trabalhinhauméouco complicado... as
vezes eu pego um por um... assim que eu facode aeprimeiro bimestre...
(L3).

Atividades? E... eu tenho trabalhado... principal®e. por
exemplo... a leitura e depois eu pego para queest@svam né... aquilo que
eles entenderam na Lingua Portuguesa... porquea ales ndo tem a
habilidade da escrita na lingua estrangeira..cestid peco que leiam... dai a
gente faz a leitura e conversa... depois eles passa&ompreensao em
portugués... (L4).

Ah (frase exclamativa) eu priorizo muito a pratiz leitura... da
interpretacdo né e a gramatica também que eu achpép pode ser deixada
de lado... porque isso também € pedido... printipate nos concursos... nos
seletivos ai... [...] principalmente a partir degtbs que eles produzem eu
vejo aonde que eles tdo tendo mais dificuldadesngf?.. a partir dai... eu
trabalho em cima das dificuldades deles... (L5).

[...] t© priorizando a leitura nesse momento rdas textos que eu
levo fotocopiados e a gramatica eu vou fazer...redorcar o que eles tém
de dificuldade... mas procurar seguir uma sequémmigortante... né
[...Jfuturamente vou ta percebendo essas dific@gad ta trabalhando a
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gramatica né?... gramdtica dentro do texto e gramatmesmo
individualmente com exercicios... (L6).

Olha no meu caso € a leitura e producéo... e...tidEM leitura e
da producdo eu procuro trabalhar as questdes dassre como as
necessidades de concordancia nominal... concoed&ecbal... eu procuro
trabalhar dentro do texto deles... (L7).

[...] eu faco assim, a gente retira um artigo,d@éVeja, da Isto E,
uma obra literaria. A gente &, debate e comeniael peco pra eles
produzir e nessa producdo eles fazem. Eu pegoto, teg, e ali, as vezes,
como que eu faco? Eu coloco na transparéncia, ssopsem nome de
ninguém, coloco no retro projetor e ali eu vou athhndo “aqui gente, a
questdo de concordancia nominal e verbal, né, Velds® pra todo mundo
V€, sem expor ninguém, né, s6 mesmo pra ele, & aooproprio texto do
aluno que vocé pede pra ele refazé (L8).

A resposta de L1, para a questédo 08, nos surpregpdis durante a entrevista ela se
mostrou adepta da concepcédo de linguagem interataoiNo entanto, sua pratica ndo condiz

com a concepcao assumida por ela:

Eu ja sugeri para alguns alunos em particulampéaae textos dos
livros didaticos para o exercicio da escrita e @adesenvoltura da mao...
dos dedos... muitas vezes ainda sem agilidaderqueomuitos foram
alfabetizados depois da meia-idade...

Em nossa analise, dentre as possibilidades, avesta@da L1 retorna, mesmo que
provisoriamente, a uma concepc¢ao de ensino momaldgin que os professores acreditavam
na copia e nos exercicios de caligrafia como métaue ajudavam os alunos a melhorar a
letra e, consequentemente, a aprender a escresgerré&curso foi muito usado no processo de
alfabetizacao.

Em nosso entendimento, a copia ndo ajuda o aldesenvolver uma compreensao
“responsiva ativa” em relacdo a sua aprendizageis,‘pa semente de reacéo-resposta contida
na compreensao ativa e responsiva opde-se ao tdeetompreensao passiva que, a priori,
exclui totalmente a possibilidade de alguma regdd8&ILVA E COX, 2002, p. 32). Além
disso, o jovem ou 0 adulto se utiliza, nas pratasotidiano, dos movimentos das méaos
com desenvoltura, construindo casas, plantando reemyebordando panos, costurando

roupas, amassando paes, atendendo ou fazendméstefs, entre inidmeros outros afazeres.
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Provavelmente, o professor que se utiliza dessednéhdo segue a teoria enunciativo-
discursiva de Bakhtin/Volochinov ([1929]1999) e Btk ([1952-53/1979] 2003), uma vez
que nao explora o processo de significacdo e o riapie papel do outro na interacéo
dialética com a linguagem.

De acordo com Paes de Barros (2005), em atividddexpia, o aluno permanece
passivo diante daquilo que precisa aprender, paras reproduz um ja dito. Dessa maneira,
“os alunos tendem a reproduzir, mesmo nas aulasndeprojeto de leitura, aquilo que
compreendem faca parte de uma atividade escotericio de copiar informacdes” (PAES
DE BARROS, 2005, p. 175).

As entrevistadas L2 e L6 destacam com mais veea&nensino da gramatica em

suas aulas:

[...] eu prefiro ensinar producdo de texto porqueaeho que
trabalho muito mais a gramatica... (L2)

[...] a gramatica né?... gramética dentro do textgraméatica
mesmo individualmente com exercicios... (L6)

Outras professoras também dizem ensinar gramatioa L5, L7 e L8:

[...] a gramética também que eu acho que ndo pEdeéeixada de
lado... porque isso também é pedido... principateneas concursos... (L5)

[...] eu procuro trabalhar as questbes das regrasmo as
necessidades de concordancia nominal... concoed&ecbal... eu procuro
trabalhar dentro do texto deles... (L7)

[...] eu coloco na transparéncia, eu passo sem rmET@nguém,
coloco no retro projetor e ali eu vou trabalhanagui gente, a questao de
concordancia nominal e verbal, né, verbo'... (L8)

Entendemos que toda enunciagéo é vinculada aag¢gdes verbais concretas, na vida
social dos sujeitos da linguagem. E, ao ndo corsigi® um género discursivo, elas deixam
ter um sentido que n&o se repete em outro cont®dio-histérico e passam a ser somente

oracdes, ou seja, uma unidade da lingua que na@odev consideracdo as condicbes de
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producao do discurso (O qué? Para qué? Para quendqu® se fala?). Para Antunes (2009,
pp. 41-42), o foco de ensino de gramatica deverialterado na escola:

[...] o foco seria a compreensdo e a producdo deides
materializados em géneros de textos, com grandaqigspara a literatura.
A gramatica viria naturalmente (ndo poderia ded@rvir!), quando fosse
necessaria para que se pudesse entender melhgrassagem ou expressar
com mais propriedade o que se quer dizer. Viriadai quando fosse
necessario aprender ou avaliar as normas do usalfoia lingua, conforme
as exigéncias sociais em questao.

Segundo Rojo & Cordeiro (2004), o texto tomado copmetexto para ensinar
gramatica normativa ndo contribui para o processcemsino-aprendizagem de leitura e

producéo escrita dos alunos; ao contrario, gera

uma leitura de extracdo de informacdes (expli@tasplicitas) mais do que
uma leitura interpretativa, reflexiva e critica mauproducdo guiada pelas
formas e pelos conteidos mais que pelo contextelas dinalidades dos
textos (ROJO & CORDEIRO, 2004, p. 10).

Trata-se, entdo, de enfocar em sala de aula osagéméscursivos ligados ao
funcionamento das atividades verbais, de acordo a®mecessidades de determinas esferas
de interacdo humana, com a finalidade de favoragerensino significativo de leitura e
producao escrita ou oral. Segundo as recomenddp8eBCN+ (BRASIL, 2002, p. 81),

0 ensino de graméatica ndo deve ser visto como orefin si mesmo, mas
como um mecanismo para a mobilizacdo de recurgis diimplementacao
de outras competéncias, como a interativa e aakextu

E interessante refletirmos sobre esta resposta:

[...] tem assunto que a gramatica ndo da conteodé gncaixar...
((no texto)) (L2).
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Para n@s, o ensino de gramatica ou de analiseiditncaisomente tem sentido se for
para auxiliar o aluno a melhorar a sua producaataspor isso, deve ser feito a partir dos
textos dos alunos, ou seja, do estilo do génercestondo (sem desconsiderar o conteudo
tematico e a forma composicional), para que el@gaat seus objetivos junto aos leitores a
que destinam suas produc¢des (GERALDI, 1984).

Por outro lado, é possivel que muitos professorabalhem com exercicios
gramaticais descontextualizados do texto, poistasuiezes, se referem “a retirada de frases
e periodos de um texto, sem qualquer referénciaramonamento do fendbmeno gramatical
em estudo na producgédo de sentido dos discursosN@NCA, 2006, p. 222). Assim,
desconsideram que os textos produzidos pelos allengam ser dirigidos a um interlocutor,
circular em determinadas esferas sociais e suportes

Segundo Lopes-Rossi (2005), a proposta do trab@ho a gramatica a partir das
dificuldades identificadas no texto do aluno pargereprodutiva, se o discente “estiver atento
as formalidades da escrita em fungdo de um objdium trabalho com géneros discursivos
especificos isso ocorre, e 0 professor pode, aipdaer certas dificuldades gramaticais
decorrentes de caracteristicas do género a seuzdod (idem, 2005, p. 03). Em outra

perspectiva, a entrevistada L3 diz:

Eu prezo pela retextualizacdo... ai eu cobro..téetrabalhando
nessa pratica... ao mesmo tempo que eu traballew@méreu trabalho tudo...
literatura... graméatica tudo junto... retextualiz@stante (frase exclamativa)
(L3)

Segundo Marcuschi (2001, p. 47), a retextualizaédom termo advindo da
Linguistica Textual e caracteriza-se como um pxe®e passagem do oral para o escrito, ou
seja, “ndo é a passagem do caos para a ordenmassagem de uma ordem para outra ordem”
de exigéncia linguistica. Parece que a entre\ast&dse refere a retextualiza¢do, no sentido
de avaliacdo dos textos produzidos pelos alunasgnais os professores refletem sobre as
marcas de oralidade e buscam estratégias parasgdessaentes aprendam as estruturas da
lingua.

De acordo com o conceito bakhtiniano, a fala, nson@adas vezes, constitui 0os

géneros primarios, e a escrita, geralmente, osrge€rsecundarios. Esses se modificam e se
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transformam, conforme as interacdes verbais, o0 egtmt socio-histérico-cultural dos

falantes/ouvintes ou escritores/leitores que oglymem. Sendo assim, a metodologia de
ensino de L3 ndo estd em consonancia com a teodagéneros discursivos, pois nao
considera os elementos constitutivos do género sod@ o conteudo tematico, a forma

composicional e o estilo.

4.1.3 Bloco llI: Dificuldades enfrentadas pelos priessores de Lingua Materna na EJA

Com o terceiro bloco, englobando as questbes 9,110,buscamos identificar as
dificuldades enfrentadas pelos professores de dinguaterna no processo de ensino-

aprendizagem de leitura e escrita na EJA/EM.

Questdo 9:Quais foram os textos selecionados para trabatitaros jovens e adultos

do Ensino Médio — EJA? Eles sdo apresentados emiaen anual?

As respostas das professoras revelaram gque osogétiscursivos se fazem presentes
nas aulas de Lingua Portuguesa, mas ndo sao apokeseno plano anual porque elas néo os
assumem como objetos de ensino planejados. Nessdosenos deparamos com respostas

que:

a) expbem o reconhecimento dos Géneros discursivos:

Os textos da colec¢do Linguagem - Praticas de lse#uEscrita.
especialmente produzidos para a EJA... porque agfereuma sequéncia
didatica com os géneros da autobiografia e biagrafeles ndo foram
apresentados no meu plano anual porque assumnaastno més de maio...
dois mil e oito... (L1)

b) revelam que as professoras ndo assumem a @@pale géneros discursivos como
objeto de ensino:

! Quando iniciamos nossa pesquisa, as aulas eraejgdas para o sistema anual de EJA, mas conragdite
de escola para Centro de Educacao de Jovens eoddult CEJA — o sistema de ensino passou a funrcema
regime trimestral.
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Eu trabalho crénica... trabalho no caso é tuddssettacdo... €
narracao... descricdo... dependendo (d)a coisatexté de jornais... eu
mandei eles uma vez ler uma reportagem de jormpois produzir um
texto... como foi produzido aquela reportagem.poie eu mandei eles
virarem o jornalista... eles se transformaremaroglista e produzir... [...]
eu falo pra eles que eles gostam de encher lingupEde pra escrever um
tema e eles perguntam “Quantas linhas?” ai ja nita.ir ndo é quantas
linhas... € o negdcio de comec¢o meio e fim... néPachora... j4 assim... o
negaocio de produzir texto € encher duas... trémol. mas se voceé Ié o texto
ndo tem nada no texto e so6 repeticdo... ai eucexpia eles que o negécio...
gue cada texto tem a sua quantidade... tem ofi@onpandar pedindo
alguma coisa na prefeitura... € uma meia folha@gprecisa muito umas trés
ou quatro linhas ja td bom (frase exclamativa) agw € um telegrama...
quanto menos vocé escrever melhor... né? se € temaoaé tem que
escrever um pouco mais... dai vou explicar a qaesdparagrafo... porque
ele ndo pode usar paragrafo de qualquer jeitospagd... essas coisas
tudinho... pra cada texto eu explico... (L2).

Ent&o... plano n6s estamos construindo... négueceu tenho feito
€ esse material mesmo da acdo educativa... nBtaa eu td6 fazendo uma
selegdo... [...] ele traz trechos de depoimentog?... ele traz éh::... por
exemplo... propaGANdas pra vocé ver como € quegideatao do formato
da letra... da figura... né?... eu tava verificanda vi uma propaganda que
fala da mulher... ele traz uma mulher em variogedos... né?... (L6).

Alguns textos a gente ja mais ou menos traz..ceahm plano né...
e coloca no plano... mas muitas vezes eu tentdadagrque as vezes vocé
chega num momento e ndo d& certo e vocé sentema.tuporque cada
turma é uma realidade né... ai vocé tem que tafivaniio... ndo tem jeito
eu até vou ser bem sincera eu particularmente deTi&o de aula... plano
de aula assim:: este plano anual eu falo... planauta a gente faz todo o
dia... eu gosto de fazer todo dia... porque ewserfidaco meu plano de aula
todos os dias € mais ou menos ai... (L4).

N/ao chegaram de fazer parte do meu plano de trabalual ndo...
mas éh:: porque a gente s6 da uma e assim maienas que pretende
trabalhar éh:: mas... assim... coloca e relacia&exrtos e coloca tudo 14
certinho... ndo mais... eu costumo pegar principataos textos que levam
a reflexdo... né?... textos criticos que tenhamcanteddo... né? Pra poder
trabalhar com eles conscientizacéo... (L5)

NAO... eu ndo cito... eu cito que trabalho com digar
jornalistico... revista... mas eu ndo cito porquegtie vai chegando no dia a
dia... a minha aula eu preparo com os assuntoshggam... [...] chega o
jornal hoje por exemplo... veremos 0 assunto goe..tevamos trabalhar a
linguagem verbal e ndo-verbal... tem tema maeressante do que jornal e
revista?... e se meu aluno tem dificuldade concétas. por onde eu tenho
gue comecar? Nao é pela leitura? (L7).
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Ah (frase exclamativa) basicamente os génerosfiteas... que eu
gosto muito... e... deixa eu ver:::: eu hdo prensminar o texto s6 assim...
género literario ou jornalistico -- € isso? -- ({(Rpue o jornalistico?))
porQUE é o que é atual hoje né?... e eu incentiuiboneles a assistirem
jornal... (fala a base) em cima deles... falo gele menos um a cada jornal
por dia eles tem que assistir... tirar pra assiséreu GOSto do jornal... eu
acho que é uma forma de vocé ta podendo tambérartspo aluno aquele
olhar critico e muita a realidade e também de édatk... porque eles s6
querem cobrar cobrar cobrar... a Unica coisa goensdazer... porque eles
também tém deveres né e entdo eu gosto muito daligtico... e literario
gue € a minha paixao (frase exclamativa) (L8).

De acordo com as informacdes de nossas entre\sstemid@irmamos que sdo muitos
0S géneros discursivos presentes no espaco déesalda, pois, “na sua missao de ensinar 0s
alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, damente, sempre trabalhou com os géneros”
(SCHNEUWLY & DOLZ, 1997, p. 03).

Concordamos com os autores de Genebra quanto @npeede inUmeros géneros
discursivos em sala de aula; no entanto, identifasaa falta de planejamento educacional, de
selecdo e organizacdo dos conteldos que torner@nesog discursivos objetos do processo
ensino-aprendizagem de leitura e producao de tedésvencilhados das préticas tradicionais

de ensino, conforme a afirmacéo da entrevistada L2:

Eu trabalho crénica... trabalho no caso é tuddssettacdo... €
narracao... descri¢do... dependendo (d)a coisa...

Tanto L2 quanto outras professoras de Lingua Paetagreconhecem as tipologias
como objetos de ensino-aprendizagem, reforcandwapelmente, o ensino que receberam

nos anos que antecederam a graduacao. Conformmadtiojo (2008, p. 12):

Na segunda metade da década de 80, nos prograprapastas
curriculares, os tipos de textos — em especial lagugéneros escolares
definidos desde sempre no curriculo classico conmoitarios: a descri¢ao,
a narracdo e a dissertacdo (argumentacdo) —, rielmdocom algumas
tintas e vernizes superficiais das abordagens rmguibtica textual, sédo
tomados como “contetidos” dos eixos procedimentikeitura e producéo
de textos. Com isso, por primeira vez, o textooseat objeto de ensino, ndo
isento de uma gramaticalizagcédo escolar.

De acordo com os dados apresentados na entresédistggoucas as professoras que

comentaram a questdo das esferas de circulacdaipmutess dos géneros. Para nés, elas
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organizam suas aulas no Ensino Médio/EJA motivagasas pela leitura de livros didaticos,

muitas vezes, destinados ao Ensino Fundamental:

Linguagem - Praticas de Leitura e Escrita (L1)

[...] 0 que eu tenho feito é esse material mesnexéda educativa...
né?... (L6).

A utilizacdo do livro didatico como Unico recurs® rprocesso de ensino-
aprendizagem reforgca nossa percepcédo de que faftanas de apoio, que subsidiem o
trabalho do professor em relacdo ao ensino derdeigl producdo escrita ou oral,

especialmente para o Ensino Médio/EJA. Nas corejdes de Barbosa (2005),

um trabalho com géneros supde ndo um trabalhoipibagéo, comum em
livros didaticos — algo como ler um ou dois texfmsrtencentes a um
género, responder perguntas de compreenséo, @malopglbstées gramaticais
e, por fim, produzir um texto —, mas, sim um trabahtensivo que recorte
as caracteristicas das esferas de circulacao gétesos — as condicdes de
producdo, o conteudo tematico, a construgédo comwipasi e o estilo (2005,
p. 218).

Diante do exposto, percebemos o quanto € difigia pan professor mudar sua
concepcao de ensino e, assim, inovar a praticaldeds aula. E como se fosse um jogo de
idas e vindas entre uma concepg¢ao e outra. Asdagntrevistadas explicitam as certezas e

incertezas vivenciadas pelos professores de LiRguaguesa. Vejamos:

[...] os géneros da autobiografia e biografia.esehdo foram
apresentados no meu plano anual porque assumnaastno més de maio...
dois mil e oito... (L1)

[...] eu mandei eles virarem o jornalista... elesransformarem no
jornalista e produzir... [...] pede pra escrever t@gma e eles perguntam
‘Quantas linhas?’ ai ja me irrita... ndo é quaritasas... € 0 negdcio de
comeco meio e fim... né? (L2)
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Ent&o... plano n6s estamos construindo... négueceu tenho feito
€ esse material mesmo da acdo educativa... nBfaa eu td6 fazendo uma
selecdo... (L6)

S6 atualidades... eu tenho material... tenho ornadeJA?... assim
pego so atualidade mesmo... (L3)

[...] plano de aula a gente faz todo o dia... (L4)

[...] eu costumo pegar principalmente os textos tgpvam a
reflexdo... né?... textos criticos que tenham umtetmo... né? Pra poder
trabalhar com eles conscientizacao... (L5)

[...] @ minha aula eu preparo com os assuntos hagam... [...]
chega o jornal hoje por exemplo... veremos 0 aesgoe tem... vamos
trabalhar a linguagem verbal e ndo-verbal... (L7).

Compreendemos que a escola é um lugar em que o ®hinter contato com a
cultura letrada, sendo orientado em cada etapar@odizado. Por isso, o professor, enquanto
sujeito mais experiente, deve estabelecer claram®nbbjetivos para ensinar os contetudos
selecionados, independentemente de os alunos spgreems e adultos. Portanto, o
planejamento das aulas é a demonstracdo de umdeatésponsiva ativa em relacéo as suas
turmas, aos seus alunos e ao seu trabalho.

A professora L8, em determinado momento, mostroirdgnada pela falta de
material didatico especifico para os alunos joveadultos, pois, para se utilizar de textos em

suas aulas, muitas vezes, precisa dispor de recdosproprio bolso:

porque eles sb querem cobrar cobrar cobrar... @alrvisa que
sabem fazer... porque eles também tém deveregl8)...

Esse posicionamento da professora também podaesenteado em outras falas de

outros professores, pois acreditam que é compronidss governo destinar os materiais

12 A Colecéio Cadernos da EJA é composta por 27 vaume retinem contetidos do Ensino Fundamental para a
formacdo integrada e interdisciplinar dos alunassdenodalidade de ensino. Os cadernos sédo orgasipad
temas, como cultura e trabalho; diversidades ealtnabeconomia solidaria, emprego e trabalho; dinhgio e
trabalho; juventude e trabalho; meio ambiente batte; mulher e trabalho; qualidade de vida, coms@m
trabalho; seguranca e saude no trabalho; tecnadogabalho; tempo livre e trabalho; trabalho nmga.
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didaticos para os alunos da EJA ou que estes veahaduuiri-los. No entanto, de acordo
com Lopes-Rossi (2005, p. 83),

a préatica pedagogica com projetos de leitura e rdeugdo de géneros
discursivos [...] mostra-se possivel mesmo em asamm poucos recursos
financeiros. Depende de um professor melhor infdonasobre a

fundamentacdo tedrica basica a essa pratica emiledelo a mobilizar

alguns recursos materiais minimos para a realizagdarefa.

Nesse sentido, entendemos que professor e alurdEmmpoonseguir, sem custo,
alguns géneros discursivos que sirvam de instruoeerd atividades escolares, como roétulos
de produtos industrializados, bulas de remédio,pagandas comerciais diversas,
propagandas politicas, etiquetas de roupas, madeaisstrucdo de equipamentos, contratos,
nota fiscal, entre outros (de preferéncia aqueles arculam em suportes de facil acesso,
como revista, jornal etc.). No entanto, Lopes-R@86i05) alerta que o professor precisa
esclarecer para os alunos quais sdo os objetisesean alcangados com o projeto pedagdogico
de leitura e producgéo escrita de géneros disclgsbam como quais serdao os procedimentos
realizados durante o trabalho, que também pode@ganizado em sequéncias didaticas.

No que tange as avaliacdes oficiais — ENEM e SAERlaboramos a questédo de
namero 10, para que discutissemos com as professeraingua Portuguesa da EJA sobre 0s
resultados apresentados pelos alunos jovens esdidhto nessas avaliagdes oficiais quanto

na avaliacdo de sala de aula:

Questao 10:Diante dos resultados negativos do desempenhgodess e adultos,
em relacdo a leitura e a escrita, nas diferentalsagdes realizadas pelo MEC (como ENEM,
SAEB, entre outros) e pelos professores, o qued@gur ser feito para que eles alcancem os

objetivos esperados pelos avaliadores?

Antes de apresentarmos as respostas das professssmEtamos que o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e o Exame Matido Ensino Médio (ENEM

130 ENEM é um sistema de avaliacdo que podera suibsis vestibulares das instituicdes Federais i
Superior, com possibilidade das particulares tamlaélarirem ao sistema. Segundo o ministro Fernando
Haddad, em entrevista as emissoras de radio, n@7d@/09, durante o programi®8om Dia, Ministro”, no
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possibilitam avaliar o nivel de aprendizagem dos@ em relacdo aos conteddos nacionais
recomendados para as diversas etapas de Ensimta(Renta e Médio): enquanto o primeiro
enfatiza os conteudos das disciplinas, o segunmidifa as questdes interdisciplinares.

As respostas das professoras revglancada uma tem pontos de vista diferentes
acerca das avaliacbes. Sendo assim, inicialmeptesentamos as falas das docentes que

revelam preocupac¢do com sua pratica:

[...] em Lingua Portuguesa deve-se trabalhar tir gir texto eu
acho... um texto simples... mas ali dentro trabadig@ilo de que vocé ta de
gramatica talvez desenvolvendo em sala de auld).. (

Olha... primeiro eu acho que os resultados naanfd&o ruins
assim... né? da EJA... acho que n&o foram t&o.runsso trabalho ndo ta
assim... tdo abaixo da média... mas logico quegeenser melhorado... eu
acho que cabe ao professor se dedicar mais... gEnbar mais...
realmente...€h:: procurar trabalhar de acordo comalédade e a necessidade
dos alunos... né?... trabalhar principalmente turkei. a producdo... a
interpretacdo de texto que é muito... que é eSSENG todas as areas do
conhecimento... (L5).

Pois é... eu acho que éh:: a gente tem que invest@itura... né? e
sdo varios aspectos né... acho que o problemaané® nos alunos... né?...
nos também... quando a avaliagdo... ela é negativs. também temos uma
parcela de culpa... né?... entdo eu acho que &dsoo que ver iSso como
um alerta... alguma coisa ta errada... ndo é s6 @®meninos... alguma
coisa ta errada no nosso material didatico... adgoaisa ta errada na nossa
formacgéo.... entdo... eu acredito que é na nosssfdo continuada... nés
temos que ter presente esses dados... né?Qgarjunizar outras formas de
leitura (frase exclamativa)... éh:: aBRIR a bildta#t pros alunos (frase
exclamativa)... [...] entdo eu acho que oportunigases momentos de
leitura... producdo de texto né... éh:: escrewertexto e voltar verificar o
gue t4 se precisando... tA melhorando... e nao $igaali... com o livro
didatico e a gramatica... porque o aluno fica maht::... penalizado (frase
exclamativa) (L6).

[...] eu creio que a necessidade maior é a quekdeitura e a
interpretacdo (frase exclamativa)... quando vo@balha a leitura na
literatura... o quanto que eles gostam... (L7).

estldio da Empresa Brasil de Comunica@®C), a proposta feita aos reitores das instituic&digas € de que
até 2011 o Enem substitua totalmente o vestibrddidional.
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Isso principalmente na leitura e na escrita? Qdbhajydo diria assim
gue ... diria ... a gente bate muito em cima dia tée crid biblioteca, enfim,
mas eu acho que isso é uma coisa que a escolantasngue eles ndo
procuram, né? N&o tém aquele gosto [...] eu ndm agra forma de se leva
aos alunos esse gosto pela leitura a ndo ser ofesgpores e educadores, ta
passando isso, cobra e cobrd mesmo, entendeu? (L8).

Nas falas a seguir, as respostas sao inesperag@asn@am as politicas publicas como
responsaveis pelos resultados negativos da avalizg&@ue se refere a leitura e escrita dos
alunos da EJA:

E preciso que o MEC perceba que a EJA n&o podersofnesmo
tipo de avaliagcdo colocada a disposicdo dos jowgms passaram sua
infancia e juventude estudando... como avaliar uthad&io que participa
ativamente de todas as aulas... interessa-se emriadgonhecimentos que
Ihe foram negados por uma vida de trabalho patsstesto da familia e que
empunhou uma caneta para desenhar o seu nome dkpoiver uma
década? ...acho que as avaliagbes quantitativasng@mtantes... porém
como professora de alunos na terceira idade queatvuso ensino da EJA
de fato sentirem-se CIDADAOS... faco com muitaséatio uma avaliacéo
gualitativa do prazer da descoberta de suas cashsdde aprendizagem
(frase exclamativa) apesar dos numeros... mugosodsos alunos da EJA
estdo hoje graduados e atuantes no mercado déhtrab@.1).

[...] eu t6 achando meio dificil também ¢é a quest@areduzir a
carga horaria de aula e o professor tem que ta rmmmpo... tem que ta
reduzindo os conteddos também... entdo “ele” vaérfdo um monte de
julgamento e o aluno deixa de t4 vendo muitos colate por causa disso... e
as vezes nao vai ser culpa do aluno... vai seracdip administracdo da
escola... ndo sei... acho que vem |4 de cima ddUSEDdessa parte que faz
as redugdes e nao procuram... comega assim colotamonte de
disciplinas... assim... vai aumentando como asgjora colocou espanhol
tudo bem é necessario... colocou o espanhol..gaanéinte nao tinha
sociologia... ndo tinha filosofia... era assimguanas escolas que tinham
ndo eram todas que tinham e ai colocou aquele numntdisciplina e o
espaco que é bom... ndo tem espaco... ai vaineituas cargas horarias e
as vezes o aluno nédo aprende nem uma coisa e rem.dqu.2).

Entdo... agora que estamos participando da SALEJfeé escola
comecgou a tomar iniciativa... por mais que haje essultado negativo né?...
mas para a escola houve um resultado positivo.tdoerela vem
desenvolvendo trabalho pra que melhore ainda esa#ado... (L3).
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Perguntamos também as entrevistadas: O que épramideito para que os alunos
alcancem os objetivos esperados pelos avaliadores?

As respostas obtidas mostram que as professoe@eupam com o0s resultados de
seu trabalho, mas também apontam as politicas gagblcomo as responsaveis pelos

resultados negativos da avaliacao da leitura é@slos alunos da EJA:

[...] faco com muita satisfacdo uma avaliacdo tptala do prazer
da descoberta de suas capacidades de aprendizggéin..

[...] para a escola houve um resultado positiventao ela vem
desenvolvendo trabalho pra que melhore ainda ess#ado... (L3)

[...] eu acho que os resultados ndo foram tdo rassém... né? da
EJA... acho que ndo foram tdo ruins... nosso tnababo ta assim... tdo
abaixo da média... mas logico que tem que ser maba. (L5)

[...] alguma coisa t&4 errada no nosso materialtidmla alguma
coisa t4 errada na nossa formacao... (L6)

[...] a gente bate muito em cima da tecla de dbédbeca, enfim,
mas eu acho que isso é uma coisa que a escolantasngue eles nao
procuram, né? Nao tém aquele gosto (L8).

A média geral dos alunos da modalidade EJA do ENBB, no Estado de Mato
Grosso, foi de 30,30%, engquanto que no ensino aedii de 35,28%. Esses dados
apresentados pelo INEP, no site do ENEM, alertara pabaixo desempenho dos alunos do
Ensino Médio nos programas de avaliacdo do MEGa Rauperacao dos baixos resultados,
propomos uma metodologia possivel de ensino derdeg escrita, baseada no enfoque da
teoria dos géneros do discurso, pois esses sato®hjes documentos e das avaliagdes
oficiais.

Rojo (2009), no capitulo “O insucesso escolar nasBido século XX: um processo

de exclusao social”, do livro “Letramentos MultipJaescola e inclusédo social”, faz reflexdo

!4 Disponivel em http://www.enem.inep.gov.br
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sobre os dados estatisticos do desempenho daleipmoducéo escrita. Segundo a autora, em
2005, o relatério do ENEM demonstrou que, na pae/eedacao,

na competéncia | (dominio da norma culta da lingsarita), a média
nacional foi de 64,29. Nas competéncias IlI, llMe &s médias nacionais
foram bem proximas: 57,36, 54,97 e 55,87, respmtidnte (grafico 13).
Isso demonstra que o0s concluintes e egressos dmoEmnedio tém
dificuldade para aplicar conceitos das varias am@&sconhecimento ao
desenvolverem um tema (competéncia Il), bem com@ palacionar,
organizar e interpretar informacgoes, fatos, opmi@éargumentos em defesa
de um ponto de vista (competéncia lll). Constatatambém, que sao
deficientes os conhecimentos dos mecanismos litigpgnecessarios para a
construgdo da argumentacdo (competéncia 1V). Maengpeténcia V —
elaborar proposta de intervencéo para o probleredallo, demonstrando
respeito aos direitos humanos — foi a que registnédia nacional mais
baixa (47,32), o que sugere que 0s participantesEdem nao estéo
suficientemente preparados para discutir respastasproblemas sociais
congruentes com o respeito e a promoc¢do dos dirbitamanos (ROJO,
2009, p. 33).

Os resultados apresentados no relatério do ENEM eegpostas das professoras
revelam que a escola mantém um curriculo de regrasnas e obediéncia a padrbes

linguisticos estabilizados, como podemos percebeesposta da entrevistada L4:

[...] em Lingua Portuguesa deve-se trabalhar arphottexto eu
acho... um texto simples... mas ali dentro trabadig@ilo de que vocé ta de
gramatica talvez desenvolvendo em sala de aula...

E perceptivel que, na pratica de sala de auld.iagua Portuguesa, o trabalho com
0S géneros discursivos ainda ndo acontece de raamaural, o que impossibilita, em certa
medida, os alunos desenvolverem a leitura critigagsicionamento por meio da escrita ou da
oralidade em relacdo aos problemas sociais, beno gamharem a autonomia para utilizar a
linguagem de forma adequada em varias praticaaisoci

Na questdo seguinte, nosso intuito é saber geaiffiauldades que os alunos da EJA

apresentam e quais métodos sao utilizados peltesporas para soluciona-las.

Questdo 11:Qual é a maior dificuldade detectada nos alunogmecesso ensino-
aprendizagem de leitura e escrita? E que métod@autpara resolver os problemas

identificados?
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Inicialmente, apresentamos as respostas que revatamificuldades de leitura e

escrita dos alunos da EJA/EM:

A maior dificuldade que pude detectar nos alunosaé
incompreensdo de alguns conceitos... abstracdeasevezes... a falta de
iniciativa para o trabalho em grupo por conta dalonde errar... de ndo
saber fazer... [...] 0 método que eu utilizo é iagékes qualitativas... que
levem em consideracdo a seriedade com que o alooarae 0s seus
desafios... sempre ressaltando que o processooaamiandizagem permite
erros e eles sdo construtivos e constitutivos dernalizacdo dos
conhecimentos... (L1).

Bom (frase exclamativa) de leitura e de escritas@rexclamativa)
da leitura... o aluno ndo tem o habito de lere.nélo gosta de ler né? E... é
assim... o que eu acho... na minha opinido...nfiado a cargo do professor
de portugués ta cobrando isso... o0 professor desoulisciplinas... ndo
desfazendo das disciplinas... mas ndo cobra do.alunprofessor assim de
geografia... histéria... sé cobra aquele textinhmaquela hora... assim e
ele mesmo vai |4 e explica... se 0 aluno leu unzaaliee ndo entendeu... 0
professor vai 14 e explica [...] o aluno também paseta de ler... j4 isso é
hébito ja desde de crianca ndo tem acesso a livde.coisas tudinho e a
escola também que deveria ter livros pros alunosgo tem (frase
exclamativa) (L2).

A seguir, as respostas que revelam as praticagpgidas das professoras de Lingua

Portuguesa:

[...] junto todo meu material eu tiro xérox, de duauilo que eu
vou precisar e dou pra eles trabalhar em grupsmocpor exemplo leitura
sobre trovadorismo e ai eles vao ler... procuratarpretar e entender
aquelas parte ali e se tem alguma palavra que m&adem... buscam no
dicionario pra procurar entender... e... outreaheu vou t4 orientando
eles... ai eles vao apresentar em forma de semin&fioutra hora é assim...
levo um texto de jornal pra eles lerem aquele d@ssalhe discutir o que foi
que eles entenderam... [...] dai eu pego aquetes lali... aqueles contos...
tudo o que tem la na escola... dai levo pra elebém ta lendo... dai eles
explicam... mas levo s os fininhos porque seifoo Igrosso... ndo adianta
mandar ler... porque a preguica bate... vocé teentguyprocurando assim
coisas... contos que sdo bem reduzidos pra eleendo [..] numa
literatura... eu pego assim s6 os fragmentos de.texé? pra eles pelo
menos pra ter uma ... [...] em cada bimestre assam busco dividir o
tempo... cada vez uma coisinha e mais a producéexte... producéo e
interpretacao (L2).

Dificuldade que eu vejo neles... € que eles ficamtartempo fora
da escola... e aquela assim leitura pra eles paez& uma coisa aquém...
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escrita € aguém... acham dificuldade pra escreesmo... né?... ai eu pego
pra praticar mesmo... ali eu leio com eles... pprag vezes eu percebo que
eles decodificam mas eles ndo enTENdem o que astesf.. entdo por isso
gue eu gosto de texto curto... de coisas assinh qiigaeu pego aproveito
aguele conhecimento de mundo deles e faco elesdeméam... (L3).

Bom... leitura e escrita... como que vou colocan?g]...] eu peco
pra eles reelaborar o texto de novo... elaborekim tde novo né... € uma das
formas que eu penso que pode ajudar... (L4).

A dificuldade maior € a da escrita... né? a esgritacipalmente e
ai eu procuro ta fazendo as leituras com eles sepwre faco assim... as
vezes... quando a gente vai discutir um assurib:..antes ha toda uma
preparacdo... né?... quando vai escrever sobremakgsunto... a gente
comega a pesquisar... né?... a falar sobre agesimta pra que ele tenha
mais subsidio para pode escrever melhor né... enpaotir do momento que
vocé tem mais conhecimento sobre algo... a gexifgoder escrever melhor
sobre ele... né? (L5).

[...] na escrita eu to... por exemplo... verifiatextos como é que
€ a producdo né... e a partir da leitura que vatiribmir na sua escrita... né?
porgue as vezes eles tem um conhecimento de MUNdltomque o meu...
ai... entdo eu tenho um conhecimento de mundo.agéP... eles tém um
conhecimento de mundo que vai além das letraém dh gramatica... né?
entdo... eu acredito que verificar... por exempke. € ortografia... se é a
troca... né... de letras... mas proporcionarvestir muito na leitura e na
interacdo pra eles falarem... porque é uma limitaigisala... né?... porque...
nao sei se € a vergonha... a timidez... mas investeitura... na producao
de texto mesmo... né? e com isso ir trabalhandaradica... né?... procurar
trabalhar ai com o que o Sirio Possenti propdaa.énfacil... mas a gente
fala... assim... acho que é maraviLHOso trabalhasas no dia-a-dia € um
desafio trabalhar a gramética porque a gente teensgber muito mais a
gramatica... né?... 0 normativo e trabalhar a giiaendextual com eles a
partir do texto... e ir trabalhando... né? (L6).

A maior dificuldade é a falta da prética de leitura dificuldade
com a escrita... [...] vocé encontra primeiro.guselo... terceiro aluno que
ndo tem estrutura de parégrafo... |4 no terceim..ando tem coordenacgao
motora... ndo sabe a estrutura do texto que é wsa que vocé tem que
aprender... € uma coisa que o terceiro sabe.gunde sabe... eu passei 0
primeiro bimestre — Soeli -- s6 ensinando estrgiwmado paragrafo... a
guestdo do texto... a organizacao do texto... accdancia... entdo eu fiquei
assim... até um pouco assustada... sinceramepgtas dificuldades... vocé
vai ler... ndo tem estrutura... demais... NEM {$sxse exclamativa) (L7).
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[...] ter vergonha de ler... ter vergonha de expfrente quando a
gente pede pra fazer um seminario... € basicamaeviegonha que eles tém
mesmo (frase exclamativa)... a timidez... a vergahd errar... isso faz com
que eles... se pede... eles ndo querem mesmo Vecé. tem que ficar
insistindo... ah (frase exclamativa) eu faco uniachadeira... eu comeco a
ler um pouco... ai eu aponto né?... por exempidona Ana... Nelson...
vocé pode ler pra mim?”... “Ah professora (frasel@xativa) mas eu nao
quero”... “Mas Ié... ndo tem nada a ver (frase @reltiva)... termina ai”...
dai eu falo... “Tal fulano... vai sicrano... vaialdfrase exclamativa)”... eu
vou apontando na sala né... ai ele 1é devagan.oatro 1&é devagar... entdo
as vezes eu faco uma brincadeira assim didateman.baldes... falo... e ai
diretamente eu vou apontando né... mas de uma foemadescontraida e ai
eles ficam meio assim... eu tive um resultado mB®M com isso depois
no ensino médio... sdo pessoas que tém muita reideabalhando assim...
tive uma licdo muito boa... eles comecam a se canhmais... né?... ai eu
faco trabalho em grupo.. eles fazem trabalho empagruai eles j& comegcam
a se soltar... mas no comeco foi dificil... (L8).

As professoras entrevistadas dizem que as priscificuldades dos alunos da EJA
ocorrem por nao gostarem de ler ou por néo ter&amesse em leitura; além disso, as familias
nao oferecerem exemplos de leitores. Como séo soedultos, dizem ter medo de errar na
leitura em voz alta. Ao lado desse aspecto, diggrassoal, ha um aspecto material: a falta de
uma biblioteca na escola e, portanto, a dificulddéslacesso aos livros.

No entanto, outras pesquisas realizadas diretancemte alunos mostram que “o
brasileiro 1 e gosta de ler, quando pode, padisseir. SO ndo Ié o que a cultura valorizada
e a escola esperam que leia” (ROJO, 2009, p. @9)idD a esses conflitos, acreditamos que
as professoras deveriam pesquisar com o0s alurgpge eles leem ou gostam de ler, que tipo
de livros tém em casa, quais as leituras realizagdg familia, quais sdo 0s géneros
discursivos que mais lhes interessam. Assim, asndes saberiam organizar suas aulas para a
multiplicidade de praticas de letramentos e setegi@os géneros discursivos mais adequados
para cada turma, articulando uma sequéncia didplinegejada ou um projeto de ensino, de
acordo com a realidade desses alunos.

Conforme afirmacdo de nossas entrevistadas, elhaltiam com textos “curtos” e

“finos”, talvez pela dificuldade de acesso a livabsalizados, a obras literarias etc:

[...] junto todo meu material eu tiro xérox, de duauilo que eu
vou precisar e dou pra eles trabalhar em grupa].a[escola também que
deveria ter livros pros alunos... ndo tem (frasgegmwativa) (L2)
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[...] fomos trabalhar com o artigo de opinido jdisteco... dai eu
comecei a recortar os textos... ele falou pra mitRrofessora... vocé esta
estragando o jornal... eu vou leva esse jornalofta.v. porque no meu lava
jato eu preciso... (L7) (questéo 06).

Percebemos que as professoras, diante da faliarde jue atendam as exigéncias
de seu trabalho, buscam junto aos alunos (estiddatescola publica) a aquisicdo de textos
para as atividades de leitura; porém, ndo sdo pae®s adquirem.

De acordo com as informacdes obtidas junto as \@stiaelas, compreendemos o
porqué de romance, contos, memorial, entre outtogrgs complexos, serem excluidos da
escola, pois o preco dos livros ndo € acessividsse trabalhadora, aos alunos assalariados
ou desempregados, e a escola, geralmente, sO tematashowpara os professores se
utilizarem dos recursos tecnologicos para visugdiaalos textos em sala de aula.

Assim, ‘defrontamo-nos ao mesmo tempo cora baixissimo nivel da educacéo
escolar brasileira e com o enorme desafio colocado educagdo de jovens e adultps
incompreensivelmente relegada para segundo plahdROJO, 2009, p. 22) [énfase
adicionada]. Além disso, aos professores ficameeatresponsabilidade metodoldgica e a
aquisicao dos “instrumentos” de ensino de leituparaducéo escrita. Por isso, selecionam
materiais barateados ou mesmo fragmentos de textosidos de livros didaticos, muitas
vezes, passados em quadro para o aluno copiar.nidmte, os PCN+ (BRASIL, 2002)

sugerem aos professores

a exposicado do aluno a textos de naturezas diversmsovera mdultiplas
oportunidades de manejo da lingua escrita e falBdaecessario que o
aluno tenha contato com textos — publicitario, joralistico, narrativo,
dissertativo, poético, literario, cientifico— nos quais possa estreitar seu
contato com a linguagem formal e informal, de madmnfrontar diferentes
recursos comunicativos (BRASIL, 2002, p. 116) fignosso].

Nos apontamentos de Brait (2000), os géneros disogrestdo atrelados as esferas
de atividades humanas, “ai implicadas as condidgégsroducédo, de circulacao e recepcao”
(2000, p. 20). Mas, como podemos verificar no tedds PCN+ (BRASIL, 2002), ndo ha
distincdo entre os conceitos de género (propagaruligia, poesia, romance, resenha etc.),
tipologia (narracdo, descricdo, dissertacdo ou naegiacdo e exposicdo) e esfera
(publicitaria, jornalistica, artistico-culturaltdraria, cientifica etc.), o que contribui para a

confusao tedrica vivenciada pelos professores smere leitura e producéo de textos, pois
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sem uma adequada explicacdo do que vem a ser kadasses conceitos, descaracteriza-se a
perspectiva socio-histérica de género discursivaraPa autora, esse documento mescla,
indiscriminadamente, género discursivo e tipologia textyaéstruturando o restante do
trabalho com ensino e aprendizagem de lingua, qgaseexclusivamente, a partir de
tipologias textuais” (BRAIT, 2000, p. 18).

Diante dos problemas detectados no processo eapmeodizagem de leitura, um
fator negativo é a pressa do professor em obt@oséss. Com isso, falta tempo para os
alunos ativarem o conhecimento de mundo, paraghisdon com os textos e levantarem suas
hipoteses em relagédo aquilo que leem ou que pre@sarever.

Em se tratando de leitura em voz alta, o professomre sera a referéncia de leitor.
E, na condicdo de mediador, podera utilizar egiiasépara que um aluno mais timido ou com
mais dificuldade de expressado oral possa ler emaitazem sala de aula. Por exemplo, pode
dar um tempo para o aluno se organizar, sugeritaja® texto silenciosamente ou que leve o
texto para casa, a fim de melhor se preparar pagasicao verbal aos colegas de turma,
dentre outras possibilidades. Além disso, segunei@l@ (2003), o aluno vai desenvolver o
gosto pela leitura quando ele pratica-la para fegnrar, para conhecer, para se divertir, para
aprender, querer saber mais, para ampliar o queatetizer, demonstrando, assim, uma
compreensao ativamente responsiva em relacaoapserdizagem.

A Ultima questéo formulada as nossas entrevist@asomo objetivo saber se elas

se interessam em participar de um curso direciopadma teoria dos géneros discursivos.

Questdo 12 Vocé concorda em participar de um curso de qoagifio voltado para o

estudo dos géneros discursivos, na escola?

As respostas de todas nossas entrevistadas paaaqesstao foi positiva, pois
concordaram em participar do curso formativo pagthor compreender a teoria dos géneros

discursivos. A seguir, transcrevemos suas respostas

E claro que sim (frase exclamativa) (L1).

CONCORDO... plenamente... vai me ajudar e muitio2).

Eu concordo, eu gosto... (L3).
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Eu concordo porque eu como professora... eu terdimalhado
pouco tempo a Lingua Portuguesa no ensino médjora ao EJA pra mim
eu ndo toé trabalhando Lingua Portuguesa... madisgua espanhola... eu
tenho interesse de aprender porque eu sinto muiteuldade de ta
identificando os géneros de t4 trabalhando com cadlssei 14... de uma
forma diferente que realmente possa ajudar esse.al(lL4).

Olha... se nao for atrapalhar minhas outras atMda. sim
((risos)) (frase exclamativa) (L5).

Seria muito interessante né... porque... emboengedenha feito
Letras... a gente acaba... né?... por exemplocé wado trabalha éh::... de
forma especifica... mas se vocé ndo troca expéi€om seus colegas e se
vocé ndo para um momento pra aprender de novogenge vai ficar
repetindo o que a gente ja sabe... eu acho mugtortamte... (L6).

Claro (frase exclamativa) com certeza... ainda mm@isissunto que
eu gosto... que eu quero aprender mais... (L7).

Concordo (frase exclamativa) -- vocé que vai téesgmtando?--
(L8).

Nas falas das professoras, observamos que ha undegiateresse em participar do
curso, uma vez que a grande maioria quer obternm@gdes para melhorar sua pratica, bem
como sanar suas duvidas acerca da teoria dos género

Segundo Gongalves (2007, p. 33), de nada adiargpemas constatar dados
estatisticos de dificuldades de leitura e escrita dlunos do Ensino Médio, como o0s
apresentados no SAEB e ENEM, “apregoar receitaagnoitas, maldizer a classe politica,
apontar eventuais culpados para os problemas”,ss@rafessores ndo buscarem novas
aprendizagens provenientes do dialogismo entreateopratica, independentemente de ser
em formacao continuada na escola, nos CEFAPROSr(Cde Formacao dos Professores)
ou na Academia, em cursos de graduacao ou de pdeagao.

Nessa perspectiva, defendemos que os documenttaEofiropiciam a inovagéo do
ensino de leitura e escrita também na EJA/EM. Eigmeque os professores estudem e
compreendam a(s) teoria(s) que os permeia(m), disaiw ensino sistematizado na e pela

esfera escolar, mas de acordo com as especifigddeleada modalidade, pois os tempos
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vividos pelos alunos jovens e adultos se distingawueles dos adolescentes e criancas,
fator que interfere na escolha dos conteldos estestégias de ensino.
Assim, é preciso reflexdo de que um aluno joveradulto ndo € uma crianga ou um

adolescente, mas as peculiaridades da etapa demidae se encontra

fazem com que ele traga consigo diferentes hab@gla dificuldades (em
comparagcdo com a crianga) e, provavelmente, majmaidade de reflexdo
sobre 0 conhecimento e sobre seus préprios precassaaprendizagem
(OLIVEIRA, 2005, p. 60).

S&o estes fatores que nos motivam a defender noedsileitura e escrita por meio
dos géneros discursivos. Estes, considerados umstmtos” ou “mega-instrumentos”
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), podem contribuir tambénarp 0 aprimoramento das
competéncias linguisticas e discursivas dos alaleo&JA. Para isso, € necessario que 0S
alunos tenham acesso as praticas de leitura, a&scotalidade, provenientes das interacdes
sociais que considerem: quem escreve ou escrevaun?yde proposito? Onde vai ser ou foi
publicado? Quando? Quem é ou era o interlocutgetado? (ROJO, 2009).

As entrevistas analisadas nos serviram de suparéegpeparar o curso oferecido aos
professores do Centro de EJA “Professor Milton Magj Curvo”, com base na teoria
enunciativo-discursiva de cunho bakhtiniano, comolgetivo de que preparassem e
aplicassem uma sequéncia didatica, o género attgopinido, conforme apresentamos no
Capitulo V.
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CAPITULO 5

GENERO DISCURSIVO NA EJA/EM: O CONCEITO, A SEQUENCI A
DIDATICA E O RESULTADO
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Neste capitulo, apresentamos os dados coletad@mtduo Curso de Formacao
Continuada realizado com as Professoras da EJAESSE Curso objetivou, em boa medida,
responder as angustias das professoras, que faeltadas durante a entrevista. Por
reconhecermo-las, sabiamos nédo ser possivel, agenad0 h/a, dar conta de todas as
dificuldades expostas pelas professoras, mas poaesi contribuir com reflexdes teorico-
praticas sobre o processo de ensino-aprendizagetaitdea e escrita na perspectiva dos
géneros discursivos.

Para esse intento, elegemos a teoria enunciatbanHdiva do Circulo de Bakhtin
para subsidiar nossa prética, pois permitiria &abcdo e desenvolvimento de aulas mais
interessantes e produtivas. Além disso, precisasapreparar as docentes de Lingua
Portuguesa para a elaboracao e a aplicacdo, emdesalala, de uma sequéncia didatica (SD)
com um género discursivo da ordem do argumentar.

Portanto, neste capitulo, apresentaremos o Curseg@éncia didatica desenvolvida
por duas professoras de Lingua Portuguesa jurttésaturmas de |, 1l e 11l fases da Educacédo
de Jovens e Adultos do Ensino Médio, bem como saraimos seis artigos de opinido
produzidos por trés alunos dessa modalidade dacers#ndo o primeiro da producdo inicial
e 0 segundo da producao final, a fim de demonsiiguns resultados da SD, a qual foi
aplicada as turmas observadas.

5.1 O curso formativo aos professores da EJA: 0 pcesso inicial

Antes de iniciarmos o Curso, entregamos um praget@onselho Deliberativo da
Comunidade Escolar — CDCE do “CEJA Professor Milkdarques Curvo”. A Presidente
desse Conselho divulgou-o para os professorescataes nos informou o horario disponivel
para o desenvolvimento do mesmo — aos sdbado®riamlp matutino.

No inicio do Curso, contavamos com a inscricao alee ¢orofessores, a maioria de
Lingua Portuguesa, mas, no decorrer do estudoegzofes de outras disciplinas — Arte,
Biologia, Educacdo Fisica, Geografia, Histéria, dua Estrangeira e Matematica —
juntaram-se ao grupo, pois estavam preocupadosocommhecimento que Ihes possibilitaria
desenvolver projetos interdisciplinares ou planepor area do conhecimento, o ensino.
Todos os professores estavam cientes de que avolgessse Curso era preparar teoricamente
as professoras de Lingua Portuguesa para apliaareaSD com os alunos jovens e adultos
do Ensino Médio.
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Consultados sobre a possibilidade de gravacaaulas, com vistas a coleta dos
dados necessarios a andlise, os professores, poimidade, decidiram ndo autorizar a
pesquisadora, a fim de evitar constrangimentosranga a espontaneidade do grupo ao
comentarem suas duavidas. Diante dessa decisdoprdanwos com eles e passamos a
registrar, em caderno de campo, parte dos didlagavolvimento dos professores nas
atividades, a realizagcao das leituras sugeridagecao entre 0s pares e a pesquisadora.

A presenca na sala de estudo foi controlada por listea de presenca, pois
acreditamos que a participacao efetiva contribuia pa aprendizagem; além disso, eles
receberiam um certificado, o qual seria usado panéagem de pontos na atribuicdo de aulas
para o proximo ano letivo escolar.

Ao tomarmos os géneros discursivos como objet@ndimo-aprendizagem nas aulas
de Lingua Portuguesa para os alunos da EJA/EMdidexs buscar, nos pressupostos da
teoria enunciativo-discursiva do Circulo Bakhtin929]1999; [1952-53/1979]2003) e da
Sequéncia Didatica proposta por Dolz, Noverraz &rgawly (2004), com énfase na
pesquisa-acdo, 0 embasamento teorico para plamsjari@urso.

No desenvolvimento do Curso, trabalhamos com osis®g conteudos: géneros
discursivos noticia e artigo de opinido e sua ¢riadnstitutiva (conteddo tematico, forma
composicional e estilo), género primario e secund&sfera/campo de atividade verbal,
dialogismo, enunciado, enunciagao, atitude-respanativa e passiva, interdiscursividade,
expressao valorativa, tipologia, sequéncia didafRessaltamos que esses conceitos foram

explanados na fundamentacao tedrica desta diskertac

5.1.1 O curso formativo aos professores da EJA: encontros

As aulas do Curso foram realizadas em dez encos@snais de 04 h/a (quatro
horas-aula), cuja carga horéaria total foi de 40Mates dos encontros ocorrerem, as
professoras de Lingua Portuguesa receberam, nalatmscricdo, o livro “Géneros do
Discurso, leitura e escrita: experiéncias de salaua” (PETRONI, 2008), entregue com um
més de antecedéncia, para que sua leitura proneoeeampliasse o didlogo no espaco de
formacéo.

No primeiro encontro, apresentamos o plano de estpdra isso, utilizamos o

datashow Em seguida, expusemos algumas imagens das efsiariéiar, escolar, jornalistica,



149

cientifica, publicitéria, politica. O objetivo fa@juestionar as participantes sobre o uso da
linguagem em diferentes atividades de interacdialsoc
No inicio, algumas professoras demonstraram queanalido os textos sugeridos,

mas outras disseram nao terem tido tempo, ou sdénas teriam disponibilidade para ler
textos teoricos, entre outras justificativas. Mesassim, consideramos a presenca dessas
professoras de fundamental importancia, pois estava lugar certo para iniciarmos um
didlogo que contribuiria para instiga-las a seragsar pelo trabalho na perspectiva dos
géneros discursivos, teoria que estavamos abordando

Ao longo desse primeiro encontro, mostramos asetlif@as e didlogos possiveis entre
géneros (tipos de textos) e tipologias (narrac&@scri;do, argumentacdo, injungao etc.).
Explicamos que, na pratica de sala de aula, nfratsede trocar um conceito pelo outro, mas
de enfocar a linguagem em seu funcionamento viem eeu contexto de producao, recepcao
e circulacdo. Assim, considerando que, para o endéleitura e producéo de textos, 0s
géneros discursivos sdo excelentes instrumentagseqgamos para as participantes a
proposta provisoria dos cinco agrupamentos de géné&rmulada por Dolz e Schneuwly,
visando a definir “agapacidades de linguagem globa@m relacdo as tipologias existentes”
(2004, p. 59-61):

1) géneros da ordem do narrar pertencem ao dominio social da cultura literaria
ficcional e cuja capacidade de linguagem dominardéemimese da acao por meio
da criagdo ou reconstru¢cdo de uma intriga no damdoi verossimil. Exemplos
desses géneros orais e escritos: conto de fadadafédenda, narrativa de aventura,
romance, conto, cronica literaria, entre outros.

2) géneros da ordem do relatar presentes em documentacdo e memorizagdo das
acbes humanas, relatos das experiéncias vividagdas no tempo. Exemplos
desses géneros orais e escritos: relato de exprvnmida, relato de viagem, diario
intimo, testemunho, autobiografia, noticia, repgeta, cronica jornalistica, entre
outros.

3) géneros da ordem do argumentardiscussdo de problemas sociais controversos
com argumentos de sustentacdo, refutacdo e negoci& tomada de posicao
enunciativa. Exemplos desses géneros orais eassaliilogo argumentativo, carta
de leitor, carta de reclamacéao, carta de solicitagébate regrado, editorial, ensaio,

resenhas criticas, artigos de opinido, entre autros
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4) géneros da ordem do exporadequados para transmisséo e construcdo de sabere
sistematizados. Exemplos desses géneros orais rdogsseminario, palestra,
conferéncia, entrevista de especialista, textoieagplo, tomada de notas, resumo de
texto expositivo, resumo de texto expositivo, résenrelatorio cientifico, entre
outros.

5) géneros da ordem do instruir ou do prescreversao aqueles que instruem,
prescrevem e descrevem acfes para regulacao naltargortamentos. Exemplos
desses géneros orais e escritos: receitas, ineguw@ uso, instrucdes de montagem,

regras de jogos, bulas, regimentos, estatutostitoggo etc.

Conforme expusemos no capitulo I, os géneros disms, como unidades da acéo
pedagdgica, implicam a compreensdo do professajudeas sequencialidades tipolégicas
mesclam-se nos mais variados géneros discursiwrsstitiindo-os em formas hibridas
destinadas a um proposito comunicativo que seioglad as praticas sociocomunicativas

vigentes. O trabalho de leitura e producéo escateJA/EM com as

multiplas linguagens e com os géneros discursiverece ser compreendido
como uma tentativa de ndo fragmentar, no procesdorchacdo do aluno,
as diferentes dimensdes implicadas na producéaerdielgs (BRASIL, 2006,
p. 28).

Analisamos, no segundo encontro do curso, os gemd@rge, tela, capa de revista.
Nestes, observamos a esfera de circulacdo, o ctntégméatico, o estilo e a forma
composicional. Como 0s encontros ocorriam uma \@zspmana, sugerimos a leitura do
texto “Os Géneros do Discurso”, de Bakhtin ([198321979] 2003, p. 261-306).

No terceiro e quarto encontros, para darmos cadtde ao estudo da teoria dos
géneros, trabalhamos o texto sugerido no segundmn@n. Durante os diadlogos
estabelecidos na sala de aula, notamos que a anaasi participantes tinha lido o texto,
porém aquelas que deixaram de ler, colocaram-s®mdicdo de ouvintes. Entendemos que
essa passividade ndo é verdadeira, pois, de uma fawn outra, essas ouvintes estavam sendo
influenciadas pelo discurso de outros, neste gadas demais participantes que leram o texto
e pelas explicacdes da pesquisadora. Dessa foonaideramos que “o papel dostros
para quem se constr0i 0 enunciado, € excepcions#mgrande, como ja sabemos”
(BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 301).
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Nesses encontros, exploramos a triade indissoldesl géneros — o conteudo
tematico, o estilo e a forma composicional nos génselecionados para o curso. Além disso,
outros conceitos do Circulo também foram exploradgoainciado, enunciacdo, palavra,
oracao, atitude responsiva e compreensao ativa.

No decorrer das aulas, as professoras questioradifarenca entre tema e assunto e
se, no trabalho com géneros, ndo se ensinava attamPartindo de tais questionamentos,
explicamos-lhes que, para Bakhtin ([1952-53/197%)3), os géneros do discurso possuem

finalidades especificas e trés dimensdes essemrdiaissociaveis:

a) o tema é o conteudo ideologicamente conformado, queos®tcomunicavel
(dizivel) através do género (parece ser o assunts, a cada interacao,
poderemos encontrar um novo tema; por exemplosanés terra: na producgéo
de texto de um sem-terra, possivelmente, teremotema diferenciado daquele
tratado por um dono de terra; portanto, os temaslam o ponto de vista e a
ideologia dos locutores).

b) a forma composicional é apresentada pelos elementos estruturais e t88i0
compartilhados pelos géneros (€ a estrutura fodual textos pertencentes ao
género. Por exemplo: qual é a forma de uma castandsoneto, de um artigo de
opiniao? Ao mudarmos a forma composicional, possigrte, teremos outro
género).

c) o estila apresenta-se pelas configuracdes especificasnitiesdes de linguagem,
tracos da posicdo enunciativa do locutor em relagdotema e a forma
composicional do género (marcas linguisticas, 8elégdividual do vocabulario,

estruturas frasais, preferéncias gramaticais).

No ensino de Lingua Portuguesa, € fundamentallizabio contato dos alunos de
diferentes niveis de aprendizagem com a pluralidiaeéextos que circulam em distintas
esferas de atividade humana, para que (re)conhggamrganizacdo tematica, composicional
e estilistica. Esse contato traz consequénciasnandido social de interacdo, que “demanda
compreender a fala/escrita do outro e fazer-se mmenper por ele” (PETRONI, 2008, p.
104). Para melhor exemplificacdo, durante o cusmnparamos diferentes géneros

discursivos como charge, propaganda, noticia, tagem e artigo de opini&o.
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Durante o desenvolvimento das atividades, verifasiue os professores de outras
disciplinas buscavam conversar sobre os contelmnsas professoras de Lingua Portuguesa;
logo, faziam perguntas ou apresentavam coment&@aise o0s conteludos. Dentre as
indagacdes, pediram para esclarecer os conceitesiuleciado e enunciacdo concreta para
Bakhtin. Em vista disso, respondemos que o tedtisso ndo faz a distingdo entre enunciado
e enunciacdo concreta, pois, para ele, é pela sosalois que se constrdi a significagao.
Nesse sentido, é preciso compreensao responsiaadatioutro com quem interagimos e nao

de passividade:

Um traco essencial (constitutivo) do enunciado € seu
direcionamento a alguém, o seu enderecamento. ekedifa das unidades
significativas da lingua — palavras e oracbes +#e a0 impessoais, de
ninguém e a ninguém estdo enderecadas, o enuntedoautor (e
respectivamente, expressao do que falamos) e a@ston (BAKHTIN,
[1952-53/1979] 2003, p. 301).

Para melhor exemplificar a questéo enunciado ecgap, escrevemos no quadro a
expressdo “Que horas sdo?” e solicitamos a elea pansar diferentes situacdes
comunicativas que indicassem possibilidades defisiggao, a exemplo do conceito de Paes
de Barros (2005, p. 48). Eles simularam contex#sdntkeracdo social e apresentaram 0s
seguintes enunciados: “estou te esperando ha hdeslula ja acabou”; “nem percebi o
tempo passar”; “vocé esta atrasada”; “ele chegdo’cetc. Com base nessas atividades, os
professores participantes foram percebendo quemcedo e a enunciacao estéo ligados pelo
contexto das interacfes sociais, desta maneirdyupem a significacao.

Segundo Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999, p. 106§ Sentido da palavra é
totalmente determinado por seu contexto. De fadotahtas significacdes possiveis quantos
contextos possiveis”. Quando os professores desdifes areas de conhecimento participam
de cursos formativos, possivelmente, eles ganhativagéo para desenvolver os projetos
interdisciplinares ou sequéncias didaticas e, apresgemente, vivenciar novas experiéncias
no ensino dos conteldos a serem mediados na piétgzla de aula.

Para o encontro seguinte, entregamos um artigpidéio (“N0s Somos a Biosfera”,
de Luiz Carlos de Menezes, publicado na RevistaaNgscola, 11213, de junho/julho de
2008, e uma reportagem (“Violéncia Contra a MulHerida aberta”, de Thais lannarelli,
publicada no Guia Mundial de Estatisticas, anoel2@08. E solicitamos que respondessem

aos seguintes questionamentos:
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Quadro 10 — Atividade proposta para os textos de lim Carlos de Menezes e Thais lannarelli

Quem escreveu cada texto?

Onde foi publicado?

Quando foi publicado?

Com base em que informagdes?

Como os autores obtiveram as informacfes?
Quem sao os possiveis leitores desses textos?
Com que objetivos os leem?

Onde encontramos esses géneros discursivos?

Podemos classifica-los como primarios ou como
secundarios?Por qué?

Vocés acreditam que é possivel modificar a prdatica
ensino quando dominamos o0s géneros discursivos ¢omo
instrumentos de leitura e producao escrita ou oral?

No quinto encontro, trabalhamos a atividade quesédicitada anteriormente. Em
Nnosso ponto de vista, a resolucdo das questdemiptmas que cada grupo socializasse suas
respostas em sala de aula. Durante essa atividadearticipante buscava complementar o
discurso do outro e, quando havia duvidas, buscasasoluciona-las. E, nessa aula, um
participante ficou em duvida sobre a diferencaeegéneros primarios e secundarios.

Com base em Bakhtin ([1952-53/1979] 2003), explieamue os géneros primarios
sdo aqueles ligados as relagbes cotidianas espastficonversa entre amigos ou familiares,
por exemplo) e os secundarios sdo mais complexesisam de cuidados especificos em sua
elaboracéo (geralmente, presentes no discursdfenteatro, romance etc).

Compreendemos que a base bakhtiniana de linguagean irteracdo verbal,
caracterizada pelo seu aspecto dialdgico. Dessaafaregistramos alguns comentarios dos
Professores Participantes (doravante PP), duranteracéo:

Eu pedi uma analise critica sobre a democracia elw®s sé
souberam copiar... ndo apresentaram nenhum ponistdgPP1)

Eu misturava varios géneros, na verdade eu tralmlltam
narracao, descricdo e dissertacao (PP2)
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O programa Gestar que eu estou participando jasypés o
dominio da fundamentacao teorica para compreerglgiéneros textuais.
Mas, agora eu vejo que era isso que estava fal{@ieR)

Antes desse curso formativo... eu nunca ouvi falar Bakhtin
(PP1)

Durante a graduagdo ndés nunca nos deparamos caniedssa
(PP4)

Na SALEJA... nés ainda ndo tivemos um estudo saieado
sobre o0 ensino com géneros discursivos (PP5)

O Programa Gestdao de Aprendizagem Escolar (GESTAR)M programa de
formacdo continuada, na modalidade semipresencitgne como objetivo oferecer um
aprofundamento tedrico para os professores de aiRgutuguesa e Matematica do Ensino
Fundamental.

Segundo o Manual Geral (2000), o objetivo das adksLingua Portuguesa é
considerar “tanto a leitura como a escrita em gadtsociais”. Tanto os documentos oficiais
— PCN (BRASIL, 1997) PCNEM (BRASIL, 1999), PCN+ (BRIL, 2002) e OCEM
(BRASIL, 2006) — quanto o GESTAR e a Olimpiada diegua Portuguesa séo tentativas de
inovacdo dapraxis dos professores, mesmo que ainda apresentem adamaas, como
indicam Barbosa (2005), Brait (2000), Figueired00®), Paes de Barros (2005), Padilha
(2005), Petroni (2008), Rojo (2000/2009), entre@atutores.

Por essa razdo, percebemos que ainda existem raitass quanto a utilizagdo dos
géneros discursivos como objetos facilitadores dmcgsso de ensino-aprendizagem em
Lingua Portuguesa, no sentido de superar a abardageicional de leitura e producéo de
texto limitada a narracéo, descricéo e dissertacao.

Entretanto, uma das professoras de Lingua Portagyues estava retornando para a
sala de aula (PP6), depois de ter cursado o Mestead Educacédo, disse que estava
conseguindo perceber a importancia de se trabalbar os géneros discursivos como
instrumentos para o ensino de leitura e escrités, pegundo ela, esse trabalho requer a
consideragcao do outro a quem se dirige a enunciap@manto as tipologias ndo tém como
direcionamento um leitor real nem ideal.

De acordo com as Orientacdes Curriculares paraixging Médio (Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias), “o papel da disciflingua Portuguesa € o de possibilitar, por
procedimentos sistematicos, o desenvolvimento g¢aéssade producdo de linguagem em
diferentes situacdes de interacdo” (BRASIL, 200627). Observamos que essa professora,
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como outros, fez varias anotacbes em seu caderossivelmente, das informacgdes
consideradas mais relevantes.

Levamos revistas e jornais para analisarmos a @pest géneros e suporte no sexto
encontro. Para isso, inicialmente, discutimos doted questdo do suporte de géneros
textuais”, de Marcuschi (2009). Feita a leitura,posfessores se interessaram por averiguar
em quais suportes estavam o0s géneros indicadoamalise (artigo de opinido e reportagem),
bem como refletiram sobre as esferas de circulagissiveis leitores.

Destacamos 0 estudo dos géneros discursivos cdas \a® processo de ensino-
aprendizagem de sala de aula, alertando que ocedtsglsuportes ainda conta com muitas
indagacdes. Para o autor, “ainda inexistem est@ikiematicos a respeito dos suportes
textuais” (MARCUSCHI, 2009, p. 173). Desse moddletanos sobre o texto “Para saber
mais ainda”, do caderno Pontos de Vista, de GajgleAmaral (2008, pp. 83-87). Depois da
leitura, perguntamos aos professores se eles &reda possibilidade de ensinar os jovens e
adultos a ler e a escrever por intermédio dos géraiscursivos. A maioria dos participantes
concordou ser muito mais interessante e desaf@ttabalho do professor por intermédio dos
géneros discursivos. No entanto, ha preocupacataaaransposicdo desses géneros para a
pratica de sala de aula, pois os docentes tivetdarn modelo de ensino como parametro de
formacgéo.

Diante das discussoes, os professores considelanaan muitos géneros discursivos
apropriados para o ensino de leitura e producawit@sou oral) na modalidade EJA, por
exemplo, os jovens e adultos gostam de ler revistggnais, suportes de facil acesso e
portadores dos géneros noticia, reportagem, adigopinido, crénica, entre outros. Nesse
sentido, mostraram compreensdo de que o0 mais iampere ter objetivos claros para o
ensino, pois, por si mesmos, 0s géneros discursi#osao conteudos, mas ferramentas que
possibilitam o acesso ao conhecimento da areaesteatada.

E preciso que os alunos do Ensino Médio/EJA, bemocos de outras modalidades
de ensino, (re)conhecam a variedade de génerosrghiszs e suas especificidades,
identificando as marcas que os distinguem. Nesga perspectiva de ensino, o trabalho do
professor precisa ser planejado por sequénciaichdat projeto de ensino, ja que as areas do
conhecimento estéo interligadas. Segundo PauloeR2002, p. 30), quando constatamos 0s
problemas que assolam a educac¢ao “nos tornamozssage@ intervir na realidade”.

Ressaltamos que, no quinto encontro, os profesparésipantes leram um artigo de

opinido e uma reportagem e, apos, identificaranorecido tematico, o estilo e a forma
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composicional. Essa atividade tinha como propastmnhecer o contexto de producdo e
recepcdo. Apés a andlise desses dois géneros, @rdamos a leitura do texto “Sequéncias
Didaticas para o Oral e a Escrita: apresentacaanadeprocedimento”, de Joaquim Dolz,
Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly (2004), a dienpensarmos na elaboracdo de uma
sequéncia didatica para os alunos jovens e adidt&nsino Médio.

Buscamos criar condigbes para os professores iparites do curso interagirem e,
assim, construirem na interacdo o planejamentaadessuéncia didatica, pois a finalidade é
“ajudar o aluno a dominar melhomgénero de texto, permitindo-lhe, assim, escrevdalan
de uma maneira mais adequada numa dada situacad@omenicacdo” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Com base na leitura do texto e das discusséesauieeam no quinto encontro, 0s
professores concordaram que o artigo de opinida ger instrumento interessantissimo para
0 processo de ensino-aprendizagem de leitura éaes@ modalidade EJA, porque esse
género traz temas atuais, interessa aos jovenglesed favorece a discussdo dos problemas
sociais. Assim, os alunos podem exercer a cidadanidesenvolver a criticidade e a
argumentacao.

O curso possibilitou que dialogassemos com professide diferentes areas sobre o
trabalho de leitura e producéo de textos na salaute Eles se mostraram interessados em
construir um melhor conhecimento sobre os génesadisturso com o objetivo de toma-los
como objetos de ensino-aprendizagem de leituraodugBio de textos orais ou escritos, a
partir de projetos ou de sequéncias didaticas ntACE

A interacdo durante o curso nos possibilitou icov#r que os professores de Lingua
Portuguesa ainda tém muitas davidas quanto a @réléc sala de aula com os géneros
discursivos, porque néo tiveram formacao especifimaatrelasse teoria e pratica durante os
estudos da graduacéo, entre outros fatores. Ossgmes de outras disciplinas sentiram-se
privilegiados em patrticipar do estudo voltado asstiies de linguagem que, segundo eles, em
muito colaborara para a reflexado dos contetdossinéatios aos seus alunos.

Esperamos que a teoria enunciativo-discursiva adaudo curso venha a contribuir
para a alteracédo das praticas de ensino de |eitesarita dos professores do CEJA “Professor
Milton Marques Curvo”, em Caceres, bem como fod@&ll®s para refletirem no ato de
elaborar o plano de ensino e o Curriculo parawsoslda EJA.
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5.2A Sequéncia Didatica na pratica de ensino de leitare escrita na EJA

Depois do curso formativo aos professores da EJdf, lsase na teoria enunciativo-
discursiva de Bakhtin ([1952-53/1979] 2003) e Bakholochinov ([1929] 1999), bem como
do estudo para a elaboracdo de uma sequénciacdidad interacdo entre os pares (Dolz,
Noverraz e Scheneuwly, 2004), duas professoragiparites desta pesquisa-acao puderam
vivenciar na pratica de sala de aula o ensinoitiedee escrita por meio do artigo de opiniao,
género discursivo apropriado para o processo deaeaprendizagem dos alunos jovens e
adultos do Ensino Médio.

No primeiro dia de aula, as duas professoras nossamaram para cada turma;
explicaram aos alunos que participariamos das ,aptas coletariamos alguns dados para
uma pesquisa de mestrado e eles estudariam aalestuet producédo escrita do género
discursivo artigo de opinido, da ordem do argunrenta

No inicio, os alunos se mostraram preocupados, gensaram que estariam sendo
avaliados também pela pesquisadora. Porém, no rdecda acdo pedagogica, eles
perceberam que estavam recebendo uma orientagiierdifada para as leituras e a producgao
escrita de um artigo de opinido.

As duas professoras buscaram seguir o plano deoeglaborado, porém o término
de cada atividade variou entre as turmas, devidiifesentes fatores: numero de alunos,
condi¢des climéticas, tempo de estudo do alunel wie conhecimento dos alunos etc. Na |
fase C, o diario trazia uma lista de 43 matricutadoas compareceram as aulas em média 30
alunos; na Il fase A, o diario apresentava o nom&&lalunos, mas a média de presenca foi
de 20; na lll fase E, 39 alunos constavam comoico#dos, com média de presenca em sala
de aula de 30. As oscilagbes de presenca do alanBJA em sala de aula podem ser
explicadas pela progressao, disciplina eliminadgablpmas de trabalho, evasdo do aluno,

dentre outros motivos.

5.2.1 Apresentacdo da Situacdo Comunicativa

Na Apresentacao da situagcdo comunicativa, as duéssporas explicaram para 0s
alunos que o género discursivo artigo de opinid&turna circular em revistas, jornais ou

internet sendo escrito, geralmente, por um autor que doimeém o assunto discutido, ou por
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pessoas interessadas em se posicionar quanto asumt@ polémico. Além disso, sempre
deverd ser assinado pelo autor ou por um artiaul&gundo Gagliardi & Amaral (2008, p.
12), “o articulista € convidado por uma empresangbistica para escrever porque €
reconhecido tanto por ela como pelos futuros leg@omo autoridade no tema tratado”.

Tanto P1 quanto P2, no primeiro dia de aula, ea@im que o artigo de opinido faz
parte da ordem do argumentar, por iSso é precisbec@r 0os elementos argumentativos para
melhor utiliza-los na producdo desse género ou jkeratifica-los no momento da leitura.
Elas orientaram os seus alunos a reconhecerem gé&sso do discurso em suportes

diferentes, como jornais e revistas, a fim de redpem aos seguintes questionamentos:

a) Onde o texto foi publicado?

b) Quem o escreveu?

c) Quais sdo as informacgdes sobre o autor?

d) Para que leitor esse artigo de opiniéo foi escrito?
e) Com que finalidade?

Os alunos mostraram-se animados com as atividadpegtas, afirmando que ainda
nao tinham vivenciado na escola uma experiénciemagsiguns disseram saber somente
narrar, descrever e dissertar, mas que ainda timhaitas dificuldades com a gramatica e
com as palavras. Essa postura nos mostrou que@ssje adultos do Ensino Médio séo fruto
das concepcdes equivocadas de linguagem, advirekke c Ensino Fundamental. Para
Barbosa (2005), sdo muito Uteis as situacdes daceaprendizagem escolar, com base na
nocdo bakhtiniana de géneros discursivos, quangoesende “formar leitores/produtores de
texto socialmente eficazes e criticos, em favocidadania, e ndo conhecedores de estruturas
textuais” (2005, p. 57).

As professoras solicitaram a eles que trabalhassenduplas ou grupos de trés a
quatro alunos: os alunos do periodo noturno demarast interesse em trabalhar em grupos
com mais de trés alunos e a professora concordeujooperiodo matutino preferiram
trabalhar em duplas ou de forma individual. Ambapmfessoras procuraram deixa-los agir
de forma natural para ler, discutir, debater, exgaor ponto de vista sobre o género discursivo
em estudo.

As professoras distribuiram-lhes jornais e revists solicitaram-lhes que

identificassem nesses suportes:
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* onde se encontrava o artigo de opiniao;

e qual o assunto polémico tratado pelo articulistes @rgumentos utilizados pelo autor
para defender seu ponto de vista;

» aforma composicional — organizacao do titulo, yals e paragrafos do texto e

* que buscassem no dicionario as palavras cujodisapns ndo conheciam.

Eles realizaram essa atividade num tempo de dulss,aporém alguns alunos
precisaram da ajuda da professora para localiztigo de opinido. Apés a realizacdo da
atividade, as professoras solicitaram que elesganizassem em circulo, a fim de socializar
a experiéncia.

No inicio das atividades, percebemos que as dudesgoras se equivocavam em
relagcdo a alguns conceitos da teoria enunciatisoddsiva. Por exemplo, faziam confusdo
entre tema e assunto e entre género e tipologia tktas disse: “a dissertacao precisa ter
comeco, meio e fim”. Consideramos que essas ca#sgeao especificas de redacdes
escolares, ou das producdes realizadas para @aegclbdddas para a estrutura do texto. Nesse
sentido, Barbosa (2005, p. 60) diz que “o risco sgieorre € o de que [...] os professores de
lingua materna reduzam a enunciacdo a seus aspatt@ss ou textuais, algo a que ja estdo
mais familiarizados”.

Assim, diante de nossa preocupacao, no interva@dias, nos dialogavamos sobre
0S equivocos, pois buscavamos auxilid-las metod@omgnte e teoricamente para a
transposicao didatica do artigo de opinido, a fieneshvolverem o0s aspectos enunciativos

desse género discursivo tomado como objeto deaagirendizagem.

5.2.2 Diferenciacdo entre os géneros discursivostigo de opinido e noticia

[...] faz-se necessério que, no trabalho com
determinados géneros, as relagbes sejam
complexificadas para que se possa chegar o mais
perto possivel das formas genéricas que circulam
nas esferas de origem e da reconstru¢éo o mais fiel
possivel dessas esferas. Assim, por exemplo, a
formacédo para a cidadania estabelece como um dos
objetivos a formacdo de leitores e escritores para
além das praticas escolares (BARBOSA, 2005, p.
111-12).
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Conforme solicitado pelas professoras, alguns allewaram para aula revistas e
jornais para mostrar 0os artigos de opinido quelimaam nesses suportes. As professoras
conferiram se realmente eram artigos de opinia®, Mmaitos alunos levaram tipos de textos
dissertativos que foram retirados de livros didé&iou manuais de redacdes. Essa atividade
revelou as professoras que os jovens e adultomdmd=Médio ainda confundem o género
discursivo (ou textual) artigo de opinido com eolggia dissertacdo. Possivelmente, eles
precisardo de mais tempo para atingir a aprendizatgeleitura e de producdo de textos na
perspectiva dos géneros do discurso. Nesse semdpalavras de Cox (2004, p. 14) nos

levam a refletir:

O novo paradigma que esta nascendo postula, comaoigio
fundador, o uso da lingua nas praticas sociaisrepanidade de trabalho, o
texto. Porém, ao se nutrir do didlogo com ciéndiiaguisticas ainda em
construcao, reflete a errdncia dos saberes sdiesé¢a um objeto complexo,
retratil a um fechamento conceitual. Romper compamadigma de ensino
sedimentado por séculos e séculos de tradigdodarfumim novo paradigma
em bases fluidas ndo sao tarefas realizaveis sgast@ Mas, afinal, o que
muda sem agonia, essa linha ténue que separa defimim tempo e o
comeco de outro?

Na continuidade dos trabalhos, para que os alundessem verificar as diferencas
entre o artigo de opinido e a noticia, as professentregaram a eles dois textos: “Brasileiro
ganha 5 meses de vida em 1 ano”, de Pedro Soaf®soléncia ndo, educacgao sim”, de
Anténio Ermirio de Moraes. Elas lhes solicitarane dgentificassem a que género discursivo
pertencia cada texto. Os mesmos foram organizadosdeplas ou trios, para que

respondessem as questdes condutoras da leitura:

Quem é o autor? Além do nome, ha mais informag@es identifiquem?

Em que suporte o texto foi publicado?

Para que leitor o autor escreveu?

O que escreveu?

O autor escreveu o texto com que inteng&o ouidizcé?

Faca a comparacao entre os dois géneros discsisiaoote as diferencas entre
eles.

Qual texto pertence ao género noticia e qual &goadte opinido? Identifique-os.
Destaque no texto os argumentos utilizados petur.a@rife, sublinhe ou circule
as palavras desconhecidas que encontrou no textoaso expressdes que
chamaram a sua atencdo, bem como o0s sinais deapéaotuentre outros
elementos que considere importantes.

ok wNE

o~
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Para o desenvolvimento dessa atividade, os aluregspram de trés aulas. Na
quarta aula, as professoras leram em voz altaxteste& propuseram a socializacado das
respostas. Alguns alunos discordaram entre ele® sabrespostas dadas as questdes; assim,
as professoras deixaram todos exporem suas resppata depois explicarem as diferencas
entre 0s géneros noticia e artigo de opinido.

A partir da retomada dos textos, buscaram esclarped seria 0 género artigo de
opinido e qual seria o género noticia. Em todagieslades de socializacéo, os alunos jovens
e adultos organizaram suas carteiras em circulasrpelhor interacdo entre a turma. Apds 0s

comentarios, as professoras escreveram, no quadeguinte conceito:

Noticia: “matéria prima” dos jornais, a noticiaatal os fatos que
estdo ocorrendo na cidade, no pais, no mundo. éngéb da noticia é
informar o leitor com exatiddo. Mesmo tendo a prefi® de ser “neutra”,
confiavel, ela traz em si concepc¢des, principiadgologia de quem a
escreve.

As noticias sdo impressas no jornal de acordo cograo de
relevancia (das mais importantes para as menogtampes). Para chamar a
atencao dos leitores, o texto se inicia com umachmete bem objetiva, com
verbo sempre no presente. Em seguida, véead, ou primeiro paragrafo,
gue contém as informacBes béasicas sobre o fatoiauti Olead ndo se
inicia pelo verbo; ele comeca pela indicagdo do fatpela descricdo das
circunstancias mais importantes em que o fato eapisto €, o que ocorreu,
como, quando e onde. O uso mais comum dessa p&aama ingléslead
(GAGLIARDI & AMARAL, 2008, p.16).

As professoras explicaram aos alunos que cada ssesl@éneros — noticia e artigo
de opinido — tém uma finalidade especifica, uma gee “na noticia, o jornalista traz
informacdes sobre um fato e, no artigo, o artitallgpina sobre a questdo polémica que uma
noticia pode despertar” (GAGLIARDI & AMARAL, 200&.19). Portanto, o ensino de um
género discursivo, a exemplo do artigo de opiniA®)( requer o planejamento da
transposicao didatica para a sala de aula, a fioueéeos alunos possam ver sentido naquilo
que é proposto pela escola, visando ao processensi®o-aprendizagem. O professor
precisara escolher junto a eles um tema polémicondr um arquivo de AO; propor
momentos de leitura e andlise do género; levastamidias e suportes em que circulam os
AO, assim como dominios ou esferas de atividadegsudeemergem, seu espaco e/ou tempo

de producéo; esclarecer tipos ou sequéncias digasirgiue os configuram, as funcdes
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sociocomunicativas desse género, praticas de ljggnam que se encontram e guem Sao 0S
autores que os produzem. E preciso levar em coaséie que “ndo ha linguagem no vazio,
seu grande objetivo é a interacdo, a comunicagdoocoutro, dentro de um espaco social...”
(BRASIL, 1999, p. 125).

5.2.3 O Preparo para a primeira producéo escrita

No inicio do terceiro dia de aulas, as professpeguntaram aos alunos se eles ja
estavam conseguindo reconhecer o AO em jornaisstasvouinternet eles responderam
estar mais atentos aos detalhes dos textos quenbaimabalho, ou aqueles com os quais se
deparavam nas ruas. Descontraidamente, as prassperguntaram se sabiam de algum
assunto polémico que estava ocorrendo na cidadesecementaram sobre a prostituicao
infantil, a falta de remédios nos postos de saadgrorrogacdo da piracema, o trafico de
drogas, a violéncia domestica, a pedofilia, o dlsow, entre outros problemas sociais. Eles
demonstraram conhecimento sobre os assuntos absrdaelsse modo, foi proposto que eles
escolhessem um desses temas.

As professoras escreveram no quadro cada polémpadama pelos alunos e depois
sugeriram a escolha de um dos temas, por meiotdppara proceder a um debate. A escolha
da Il e da lll fases coincidiu, apesar de as as#gism ministradas por professoras distintas,
com a opcao pela “Violéncia Doméstica”; ja a | faseolheu a polémica “Prorrogagdo da
Piracema”. Consideramos extremamente positiva silpbbidade dos alunos jovens e adultos
poderem escolher a tematica que gostariam de ubljspais, aléem da maturidade para
opinarem sobre o0s problemas sociais, eles se amntiotivados pelas atividades de leitura e
de escrita do artigo de opinido e comprometidos elas

As professoras propuseram para 0s alunos das twerdigidirem em dois grupos e,
atraves de sorteio, definiram qual grupo comegadabate. As professoras deram um tempo
de 20 minutos para que eles dialogassem sobreuatassscolhido e depois os conduziram
para o debate, em que todos puderam apresentpos&ude vista.

No auge do debate, elas propuseram a inversaorgosi@ntos, ou seja, os alunos
que criticavam um assunto deveriam defendé-loquesdefendiam deveriam critica-lo, numa

inversao da finalidade discursiva. Segundo conagitGagliardi & Amaral (2008),
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argumentar é explicitar o raciocinio, prova ou ¢i@ido qual se tira uma

consequéncia ou deducdo, ou seja, para argumept&ciso esclarecer as
causas, as razbes, os motivos que levam a detelanimginido. Pode-se

fazer isso por meio de dados estatisticos, praeasjtados de pesquisas e
experiéncias cientificas, informacfes obtidas ca@peeialistas na area,

observacdes, entre outras coisas (IDEM, 2008, )p. 23

Essa atividade foi interessante porque as prof@sgmecisaram se conter para nao
exporem seus pontos de vista sobre o assunto eated@bas, ao mesmo tempo, instigaram
todos os alunos a se posicionarem em relacdo énecial doméstica ou a prorrogacao da
piracema. Para isso, elas pediam que os alunossd&ss 0 que condenavam da violéncia
contra as mulheres, contra as criangas ou conicosss; e se concordavam com a liminar de
um juiz da cidade de Caceres, que prorrogou a ipémbda pesca por um més, além do
estipulado pelas leis ambientais.

Apds, explicaram que o debate também é um génscardivo e que se aproxima da
discussdo. Elas disseram ainda que para debateecis@ saber argumentar a fim de
convencer 0 ouvinte (interlocutor) por meio dalideale, em contrapartida o artigo de
opinido € um género escrito (portanto, mais cong)lex

Durante o debate, os alunos conseguiram retomigcardo dos colegas para contra-
argumentar, porém se utilizaram de argumentos deoseomum. Demonstraram perceber
que, em cada situagdo comunicativa, é preciso wrmaaf de utilizagdo da lingua. Por
exemplo, comentaram a maneira como 0s jornalisita®\dui Agora”, da TV Descalvados,
de Caceres, utilizam-se da oralidade para notasafatos e acontecimentos locais; falaram
das diferencas do vocabulério utilizado pelos jistes, pelos policiais e pelos professores.
Assim, os comentarios dos alunos mostraram queestagsam conseguindo compreender 0s
diferentes usos da linguagem, de variadas esferamhunicacdo humana. Esse fato vem
reafirmar que os alunos reconhecem alguns génesasrsivos mais presentes no cotidiano e
praticam, inclusive, a apreciacdo valorativa danemgdo do outro. Nesse sentido,
lembramos que

cada tempo humano [criancas, adolescentes, joveathuleos] emite seus
proprios sinais e suas surpresas. Sem duvida, ness@o olhar sobre os
educandos, estaremos nos olhando, nos observandmtemdendo e
redescobrindo segredos de nossa docéncia (ARRQOXI, p. 63).
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No término dessa atividade, as professoras progousa leitura dialogada do artigo
de opinido “Sou Contra a Maioridade Penal”’, de ReiRoseno. Eles grifaram no texto os
trechos que correspondiam as questdes colocadagsaano que se refere a exposicdo oral: 0
nome do autor do texto e a sua profissdo; a eslferairculacdo; a questdo polémica; o
acontecimento que o levou a escrever esse artigasiado do autor, argumentos que utilizou;
0s argumentos de oposi¢do; a opinido e os objativ@aitor e o publico leitor do texto.

Como ultima atividade desse terceiro dia de adaprofessoras recomendaram aos
alunos da | fase que pesquisassem sobre a prodimgacpiracema em Caceres e aos da Il e
IIl Fases sobre a violéncia doméstica. Solicitagam® conversassem com amigos, ou pessoas
gue dominam bem a temética, entrevistassem umiakgcno assunto, para que, de posse
das informacdes, viessem a produzir um artigo dieidp Desse modo, o quarto dia de aula
foi marcado para a sala de informatica, onde osn®we adultos também poderiam pesquisar
nainternetsobre o assunto escolhido e consultar outros artigoopinidao para compara-los
com os que ja haviam lido.

No quinto dia, as professoras iniciaram as aulegup¢ando aos alunos as diferencas
entre os géneros que circulam no jornal, na reeistainternet Eles fizeram os comentéarios
e demonstraram perceber as diferencas da formaosicignal, nos artigos de opinido,
contidos nos diferentes suportes. Perceberam céamorganizados os paragrafos, o tamanho
das letras, os titulos, as fotos, as informacdoéseso autor. Em seguida, as professoras
perguntaram se o0s alunos conseguiram trazer algigo de opinido: alguns levaram artigo
de opinido, outros noticia, outros entrevistaransspas ligadas a probleméatica social
levantada. Em seguida, solicitaram que os alummsassem os textos para ampliarem as
informagoes.

Em continuidade, as professoras solicitaram arkeisilenciosa do artigo de opinido
“Deficientes, Feios e Pobres”, escrito por Jess&&odepois de um tempo, elas solicitaram
gue um dos alunos se candidatasse para a leituseem@lta. Pediram para eles trabalharem
em grupos para identificar: a questéo polémicaysacAo que 0 autor tomou; 0s argumentos
utilizados e recomendaram que grifassem no texipigiao do autor que poderiam contra-
argumentar. Na socializacdo das respostas, pougnsesaconseguiram contra-argumentar.
Assim, as professores releram o texto em voz akapéicaram que o conteddo tematico
corresponde aquilo que pode tornar-se dizivel paiomdo género; a construcao

composicional é a estrutura particular dos textegepcentes ao género; o estilo é a
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configuracdo das unidades de linguagem derivaddsetsido, da posi¢cdo enunciativa do
locutor e da selegdo dos recursos lexicais, fragemls e gramaticais da lingua.

A producdao escrita do artigo de opinido ficou paeaila seguinte, pois esta atividade
levou mais tempo do que o planejado, ja que osoaltiweram dificuldade em diferenciar
tema de assunto. Possivelmente, isso ocorreu @ e@dtarem vivenciando uma nova
experiéncia em sala de aula, a de ler um textogpelosno propdésito da leitura. Para facilitar
a compreensdo dos alunos, as professoras novaregpliearam-lhes a diferenca entre

assunto e conteddo tematico:

a) O assunto ndo mostra a opinido individual de cditaubsta;

b) O contetdo temaético faz parte do texto escritoralerevela a intencdo do autor
no momento da enunciagdo, ou da elaboragédo dorslissobre o que pretende
defender num determinado contexto sécio-histériomforme as finalidades da

enunciacao (P1 e P2)

Acreditamos que a explicagdo dada pelas professordgsbuiu para que os alunos
jovens e adultos compreendessem que, a partir simtas cada producédo escrita teria um
tema, como também cada aluno poderia expressaipanido sobre a polémica da violéncia
domeéstica ou sobre a prorrogacéo da piracema eeré&sa@dssim, demonstrando uma atitude

ativa-responsiva em relacdo a sua producao escrita.

5.2.4 A primeira producéo escrita do género discurgo artigo de opiniao

As professoras explicaram aos alunos da EJA qudigp ale opinido, ou artigo
assinado, estd no agrupamento dos géneros da oddermrgumentar, cuja principal
caracteristica € mostrar a opinido de um artieylistt de uma pessoa com conhecimento
sobre algum assunto polémico. Para Brakling (2@0223), trata-se de um género de
discurso que exige capacidade de “defender um ndetado ponto de vista pela
argumentacao, refutacdo e sustentacdo de idéEEsSe género discursivo pertence a esfera
imprensa, na qual também circulam noticia, repertagcarta de leitor, editorial, charge,
crbnica jornalistica, resenha critica, tira, ensty classificados, anuncio e propaganda
(também presente em varias midias); circulam eragores de facil acesso, como revistas e

jornais.
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Elas disseram aos alunos que trabalhariam a le#tlagproducdo de textos com o
artigo de opinido e as produgles escritas seriablicados no site da SEDUC, ou
organizados em uma apostila para compor o acervoildimteca da escola. Em seguida,
solicitaram para cada turma a escolha de uma questéroversa para o debate, a qual seria

mantida para a producao escrita:

a) | Fase C: A Prorrogacao da Piracema em Céceres — P2
b) Il Fase A: A Violéncia Doméstica — P1
c) lll Fase E: A Violéncia Doméstica — P2

5.2.5 A primeira versao do artigo de opiniao

A primeira versao do AO escrito foi entregue pargfessoras; estas, apos leitura
e corregcao cuidadosa, preparam a reflexdo soljpeobemas que emergiram dos textos para
discusséo.

Ao longo da exposicao por parte das professoraalum®s concordaram em expor
seus textos através diatashowe souberam respeitar cada colega, participando st@s
sugestdes para a melhoria dos textos discutidggeitando a opinido de cada um, com vistas
a alcancar “seus objetivos junto aos leitores asguéestina a producéo escrita” (GERALDI,
1997, p. 74).

Os problemas mais comuns de ordem linguistica vhdes foram: falta de
concordancia nominal e verbal, uso inadequado deopmes, grafia incorreta de algumas
palavras, entre outras dificuldades, anotadas uiale corrigidas pelas docentes. Depois da
andlise linguistica, os textos foram entreguesahosos com as observacgfes das professoras,
para que pudessem reescrevé-los. No desenvolvirdansequéncia didatica, um dos niveis

previstos para a realizacao da producéo escrite € q

o aluno deve escolher os meios de linguagem maezes para escrever seu
texto: utilizar um vocabulario apropriado a uma alaituacdo, variar os
tempos verbais em funcdo do tipo e do plano dooteservir-se de
organizadores textuais para estruturar o texto mroduzir argumentos
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHENEUWLY, 2004, p. 104).

Os alunos se reuniram, em duplas ou trios, papaltrar nessa atividade e, conforme
as necessidades, buscavam o auxilio das profes€twagreendemos a analise linguistica

como um passo que requer solidariedade e atitiggmmsiva por parte de cada aluno e de
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cada professor. Assim, “traca-se um percurso reflekasico que marque, a partir dos
pressupostos bakhtinianos, a necessidade humapeowtgcar no seu par uma reagao, uma
resposta as suas acdes, sejam elas de naturedaatiou linguistica” (MENEGASSI, 2009,
p. 02).

Portanto, a primeira producao escrita serviu paeag professoras pudessem avaliar
o nivel de aprendizagem dos alunos, com relac&otaym de opinido, para, na continuidade
dos modulos didaticos, proporem atividades queribarissem com a melhoria da primeira
producdo escrita pelos jovens e adultos do Ensimaidd Assim, solicitaram-lhes que
pesquisassem sobre o tema, a fim de ampliaremsaghpolades de argumentacdo com vistas
a convencer o leitor de seus pontos de vista. isséhes que:

a) Os possiveis leitores (interlocutores) do texto wieés serdo o0s alunos e
professores da EJA, bem como pessoas que se seierg®elo assunto sobre o
gual escreveram.

b) O texto sera exposto reite da SEDUC e, também, sera apostilado para ficar na
biblioteca da escola.

c) Vocés assinardo o artigo de opinido que escreveram.

d) Vocés estéo refletindo sobre um assunto polémipceeisam ter conhecimento
sobre 0 mesmo.

e) E preciso pensar nos argumentos e nos contra-angosngue irdo usar para
convencer o leitor.

f) Facam a citacdo de algum escritor ou de alguémriate na area relativa ao
tema debatido.

g) O titulo deve despertar o interesse e a curiosidadeitor.

h) E preciso ler o texto e corrigi-lo antes de diviigéP1 e P2).

As professoras recomendaram aos alunos a rel€eibgrgextos que escreveram, a fim
de observar neles se conseguiram: se posicionanwate sobre o tema, se 0s argumentos
utilizados eram fortes e bem desenvolvidos, sagudigem estava adequada ao AO e se 0
titulo despertava o interesse dos possiveis Isitdte entanto, eles s6 conseguiram perceber
esses elementos, a partir das anotacdes escritagtoce dos dialogos realizados em sala de
aula. Por isso, a transposicdo didatica dessesecwnéntos precisa de um professor
mediador preparado, com o embasamento tedricotieqra fim de conduzir o processo de
ensino e aprendizagem de leitura e a producaactiesteom enfoque nos géneros discursivos,
pois, muitas vezes, precisamos, no decorrer dac@mxibuir com as professoras em relagao

aos conceitos da teoria enunciativo-discursiva.



168

Na continuidade dos trabalhos pedagogicos, no danelas solicitaram aos alunos
para que identificassem os tipos de argumentogzadds em sua producdo escrita e

entregaram a eles a seguinte tabela:

Tabela 01 Tipos de argumentos

Argumentos Explicacao

De autoridade Ajuda a sustentar sua posic¢éo, ldocandio da voz de ur
especialista, uma pessoa respeitavel (lider, arfstitico),
uma instituicdo de pesquisa considerada autoridamle

3

assunto.

De exemplificacéo Relata um fato ocorrido com alecom alguém para dar
um exemplo de como aquilo que ele defende é valido.

De provas Comprova seus argumentos com  informacdes

incontestaveis: dados estatisticos, fatos hist§rico
acontecimentos notorios.

De principio ou crencaRefere-se a valores éticos ou morais supostamente
pessoal irrefutaveis.

De causa e consequéncja Afirma que um fato ocanrdexorréncia de outro.

Fonte GAGLIARDI & AMARAL, 2008, p. 37.

De posse da tabela, os alunos iniciaram a reabzdagéatividade, e as professoras
deram um tempo de 30 minutos para o cumpriment@exdocicio proposto. Em seguida,
passaram na lousa alguns fragmentos dos textowegmlos alunos na primeira producédo. O
objetivo era a identificacdo dos tipos de argumenttlizados pelos autores, conforme a
indicacao da tabela. A corregao foi realizada de&ointerativa e socializada.

Em sala de aula, as professoras propuseram o jogoté as frases”, cujo objetivo
era, a partir da montagem e escritura de alguragsdr leva-los a perceber a importancia dos
elementos articuladores e da pontuacdo. Essaadwiibi desenvolvida em duplas.

Tal atividade foi planejada na sequéncia didatoaforme a sugestdo da sequéncia
do caderno “Pontos de Vista”, da Olimpiada de Léndgeortuguesa (GAGLIARDI &
AMARAL, 2008, p. 41). Em relacédo a essa orientag@mpreendemos que poderiamos ter
retirado as frases dos textos escritos pelos aliovens e adultos, a exemplo da atividade
anterior. Entretanto isso néo feito porque a Esdel&JA estava se tornando Centro de EJA e
0s professores estavam comprometidos com divemasdes para adequagao da carga
horaria destinada as suas aulas entre outrosgatssunto discutido no primeiro capitulo).
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Durante as aulas, as professoras foram passaric @ alunos e dando dicas,
como: “os trechos sdo compostos de trés partemdic 0 elemento articulador no meio;
figuem atentos a pontuacdo”. Quando eles compilatas atividades, elas solicitaram que
lessem em voz alta as frases organizadas.

As tabelas, a seguir, foram indicadas na sequé&id#ica com o artigo de opinido
pelo caderno da Olimpiada de Lingua Portuguesa paidentificacdo dos elementos

articuladores:

Tabela 02— Elementos articuladores: jogo

Devemos ajudar nossos pais, pois, sem duvida, a pecaggio € um valar
fundamental para a convivéncia
familiar.

As propagandas mostranmas cabe ao consumidor analisar aquilo

produtos atraentes de que realmente necessita; e

indispensaveis para a nossa selecionar o que é bom.

vida,

O fumo faz mal a saude. Portanto, as pessoas devpdrar de fumar

A agua doce, por causa do&ssim, € preciso definir algumas regras para

abusos cometidos, podera 0 uso racional da agua.

acabar em nosso planeta.

A limpeza de terrenos ieAlém disso, € importante que se faca uma

casas € necessaria para campanha de conscientizacdo para

impedir a programacao do que as pessoas nao deixem que a

mosquito da dengue. agua se acumule em vasos e outros
recipientes.

Se 0 desmatamento nae provavel gue a Amazobnia se transformejem

diminuir, um imenso deserto.

E indispensavel que seois dessaforma a responsabilidade cidadad céescer

intensifiguem campanhas de entre os moradores.

coleta seletiva de lixo nas

escolas, familias e

comunidade,

A pena de morte ndo € |#rimeiramente, estd comprovado que 0s crimes

solucéo para a criminalidade. hediondos ndo deixaram de ocorrer
nos paises que a adotaram.

A pena de morte ndo € &m segundg porque muitos dos que foram

solucéo para a criminalidadelugar, executados tiveram, posteriormerite,
sua inocéncia comprovada.

A pena de morte ndo é€ |#&inalmente, nao matar os semelhantes €| um

solucéo para a criminalidade. principio ético fundamental.

Fonte: GAGLIARDI E AMARAL, 2008, p. 41.
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Tabela 03— Elementos articuladores: uso e expressoes

Uso Expressoes

Tomada de posicao Do meu ponto de vista / na naphaao /
pensamos que / pessoalmente acho

Indicacao de certeza Sem duvida / esta claro qom/certeza / €
indiscutivel

Indicacao de probabilidade Provavelmente / me pagiee / ao que tudo indica
/ é possivel que

Relacdo de causa e consequéncia Porque / po#&d/ /dogo / portanto /
consequentemente

Acréscimo de argumentos Além disso / também / aema

Indicacao de restricao Mas / porém / todavia /wimt entretanto / apesar
de / ndo obstante

Organizacéo geral do texto Inicialmente / primeeate / em segundo lugar /
por um lado / por outro lado / por fim

Introducéo de conclusdo Assim / finalmente / paralikzar / concluindo /
enfim / em resumo

Fonte: GAGLIARDI E AMARAL, 2008, p. 42.

Nas proximas secdes, apresentaremos analisesntefeges producdes dos alunos da
EJA/EM.

5.2.6 As diferentes vozes do artigo de opinido

As professoras propuseram, no décimo dia de aaula#tura do texto “Futura gestéao
dos recursos hidricos”, de Cassio Borges, e exphtaos alunos que, embora seu autor se
constitua numa autoridade no assunto que criticatamvezes, ele precisa buscar outras
vozes para conseguir construir seu ponto de \adta) de persuadir o leitor.

A finalidade dessa atividade era identificar agréifites vozes com as quais o autor
dialogava no texto proposto para leitura, isscaépdsicao favoravel de pessoas que o autor
inclui no artigo para sustentar a propria opinido.a posicdo contraria, de outros, a qual se
refere porque deseja rebaté-la” (CAGLIARDI & AMARAL2008, p.44). Seguindo as
orientacOes das autoras, elas solicitaram aos aumlessem o texto, discutissem em grupos

e respondessem as perguntas a seguir:
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1) Qual é o ponto de vista do autor sobre a questao?

2) Quais séo os argumentos utilizados pelo autor is géa 0s contra-argumentos?
3) Para que tipo de leitor € destinado esse artigipaedo?

4) Qual é o suporte adequado para esse texto e a dsfeirculacédo?

Apos a leitura, as professoras analisaram coletvie alguns titulos de artigos de
opinido provenientes das producdes escritas pdlosos de cada turma. Elas também
diferenciaram citacéo e parafrase, para que elssgem melhorar a producéo final. Segundo
Bakhtin/Volochinov ([1929] 1999, p. 144), "o dissar citado conserva sua autonomia
estrutural e seméntica sem nem por isso alteramaraat linguistica do contexto que o
integrou”.

Em vista disso, explicaram que a citacdo € azatiio ou transcricao fiel de alguma
informacéo, palavra ou ideia que pertence a outtoraportanto deve vir entre aspas, desde
que integrada na construcao do discurso. A pagf@s sua vez, € a reformulacdo, com as
proprias palavras, de partes de outro texto, pa@m omitir as informacdes equivalentes do
enunciado de origem. Para que um enunciado sepifidedo como parafrastico, “ndo é
necessario, portanto, que ele revele explicitamemesua configuracao linguistica, um grau
de identidade semantica com o enunciado-origemorméssa seja a caracterizacdo mais
comum das ocorréncias parafrasticas” (FLORES, BARBI, FINATO & TEIXEIRA,
2009, p. 184). Dessa maneira, a citacdo e a psedfiaaem parte do dialogo com os outros, o

qual é manifestado nas formas da lingua.

5.2.7 A producao final do Artigo de Opinido

Para a refaccadas primeiras producdes escritas pelos alunos gogeadultos, as
professoras se utilizaram datashowe da lousa. Assim, puderam mediar a refaccaoialet
e contribuir para a reflexdo dos alunos quantosmodos elementos linguisticos e discursivos
adequados ao artigo de opinido. Além disso, realza atendimento individual aos alunos e
fizeram anotacbes nos textos da primeira versda, quee eles pudessem reescrever a versao
final.

No entanto, acreditamos que o tempo destinado @ésem didatica tenha sido

insuficiente para que os alunos pudessem melhovarsdio final, mesmo de acordo com o



172

tempo escolar destinado as turmas de |, Il e Be$&EM. Nesse sentido, as professoras
seguiram a orientacdo de que “alguns pontos dewsé@bordados com todos os alunos;
outros, apenas com um pequeno grupo; e outrosg,and alunos que necessitam de atencao
individual” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.17).

A entrega da ultima verséo do artigo de opinidarecono décimo segundo dia de
aulas, ap6s muitas reflexdes sobre a pratica déupéo de textos e a pratica de andlise
linguistica. Os alunos passaram a limpo a produpd® realizaram, a fim de que as
professoras pudessem avaliar os resultados alaamead relacdo a primeira producéo, para,
assim, fazer os encaminhamentos dos AO para acpgéb, conforme o combinado no inicio
das atividades.

A partir da descricdo apresentada, € possivel Ipercque quanto maiores as
oportunidades de reescrever, mais 0 aluno-aut@eperque sua producao escrita ndo é um
produto de dimensdes acabadas e, por isso, podeonadb até conseguir os resultados
desejados. Segundo Soares (2005), no contextoncpaténeo, espera-se que o aluno do
Ensino Médio/EJA saiba usar a leitura e a escara pxercer uma pratica social em que a
escrita € necessaria.

As professoras procederam a avaliagdo oral, padoitijue os alunos expressassem
seus sentimentos em relacdo as atividades desataslEles demonstraram aprovacdo da
metodologia utilizada e afirmaram que, se todogssdr de Lingua Portuguesa trabalhasse a
leitura e a escrita dessa maneira, talvez néao sevestantos problemas para realizar a
producao escrita de outros géneros discursivossksmnsideracbes mostram a necessidade
de transformar a sala de aula em “um tempo dexéflsobre o ja-conhecido para aprender o
desconhecido e produzir o novo” (GERALDI, 20026).

No término da SD, as professoras nos passaramxtss tdos alunos para que

pudéssemos fotocopia-lesassim, garantir a coleta de dados.

5.3 Resultados da sequéncia didatica: artigos de opirdproduzidos pelos alunos da
EJA/EM

Analisamos, a seguir, seis artigos de opinidatesgoelos alunos jovens e adultos do
Ensino Médio/EJA que representam os resultadodasbjunto as turmas de |, 1l e Il fases.
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A selecdo dos textos foi determinada pela semethdecinadequacdes quanto as
articulacbes linguisticas e discursivas. Assimlizaaos cuidadosamente uma comparacao
entre a producdo inicial e a producdo final, consebaos seguintes critérios: uso de
argumentos e contra-argumentos; adequacdo do®stita@lontextualizacdo da questdo
discutida; explicitacdo da posi¢édo enunciativoutisva do aluno-autor; presenca de citacoes
e (re)organizacdo do discurso. A acdo pedagodgicdrotese no aprimoramento da
capacidade argumentativa dos alunos, com o objeti®oproporcionar-lhes melhores
condicOes de leitura e escrita em diferentes @&sociais.

A acdo pedagdgica centrou-se no aprimoramento pacickade argumentativa dos
alunos, com o objetivo de proporcionar-lhes melharendicbes de leitura e escrita em
diferentes praticas sociais.

Vejamos as producdes de trés alunos jovens e adulto de cada turma observada,

fielmente transcritas.

12 Versdo — aluna da | fase

Bomba explode no Municipio de Caceres-MT

Céaceres € um municipio rico em belezas naturamps 0 pantanal, o rio Paraguai e seus afluentes, o
FIP e outras maravilhas. Contudo isso Caceres atmaistas do mundo inteiro e beneficios para os

trabalhadores que vivem nesse municipio.

O municipio de Caceres foi extremamente afetadajia 28 de Fevereiro de 2009, quando saiu uma
liminar de Gltima hora, prorrogando por mais trinthas a piracema no municipio.

Primeiramente, ndo sou ambientalista, nem juiz deahmma comarca, mas sou uma moradora de
Caceres e meu marido depende da pesca, atravazridmo ecoldgico, respeitando o rio Paraguai, € gle
tira o sustento de nossa familia. Estou sentindopeke a decisdo do Ministério Publico Federal, doée
publicado oficialmente pelo Jornal Oeste de Cacenesdia 18 de marco de 2009, com a seguinte irdQ&m:
Juiz Federal Raphael Caselli de Almeida Carvalhorprga a piracema até dia 31 de margo, no rio Parag
em Caceres. Ainda “o desembargador” Federal Ramaks Ribeiro da (TRF) extingiu quatro recursos de
empresas e do municipio de Céaceres que solicitardim da Piracema em segunda estancia”.

Isso € um absurdo! O Ministério Publico Federaliadiou a pescaria somente no municipio. E por que
s6 em Caceres? Por que no Mato Grosso do Sul (Gmauméo teve o prorrogamento da Piracema também? E
por que nao implantaram o pesque e solte em Céeeres

S8o tantas perguntas, mas infelismente ndo temsgoseas significativas. Assim, a populagéo
ribeirinha se revolta, afinal também foi lezada!g8edo o Bidlogo Claumir César Munis, da (UNEMAT)
“Universidade do Estado de Mato Grosso”, contratagela SEMA, para fazer acompanhamento da
reproducao dos peixes na regido de Caceres, o gerdia Piracema ja foi concluido em fevereiro! Eivehdo
rio subiu um metro e meio com as chuvas, fazendparo com 0s meses anteriores, que o nivel esiaxa.
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A liminar do Ministério Publico Federal, e do juizderal Raphael Almeida, nao saojustificativas spoi
a desova ja aconteceu. Assim informou o Jornal ©dst Caceres-MT, no dia 12/03/09. E com essa decisa
todos os moradores do municipio foram lesados!

A temporada de pesca no municipio de Caceres aamantenda da populacdo em até 30%,
empregando direta e indiretamente cinco mil pesscas a prorrogacdo da piracema, muitas pesso&sdin
um prejuiso muito grande nesse periodo, alertaerlempresarial Caio Bernardino Costa.

Esse discurso, soma com o sentimento geral, daagees, e cidaddes que vivem no municipio, que
foram diretamente afetados.

Eles sabem muito bem que a desova dos peixesaja fealizadas, e ndo podem fazer nada!

Karina Albuquerque

Em termos de encaminhamento para a aluna Kanp@emsar a sua producao escrita, a
professora de Lingua Portuguesa da | fase C, apé$aecdo realizada em sala de aula,
corrigiu a primeira versédo do artigo de opiniama&,devolucdo, conversou individualmente
com a aluna para esclarecer as duvidas da mess® pEsxedimento ocorreu com 0S outros
alunos jovens e adultos da turma.

No que tange a sua corre¢do, observamos que, aimezite, a professora pontuou os
acertos de Karina e, num segundo momento, os poraddequados ao género:

a) Pontos considerados adequados ao artigo de opini&mconteudo tematico esta
adequado ao género artigo de opinido, pois Kaenposiciona contrariamente a
prorrogacdo da piracema e consegue argumentostalgdade para convencer o
leitor; a estrutura composicional estd bem orgalsizaoube dialogar com outras
vozes para mostrar que conhece o assunto discutido.

b) Pontos considerados inadequados ao artigo de opionid Karina precisou
renomear o titulo, pois estava inadequado e nagopava o interesse do leitor
sobre a tematica. No que se refere ao estilo, Eegsara sugeriu a aluna que
consultasse o dicionario para conferir a grafia gedavras “municipio”,
“estancia”, “infelismente”, “lezada” e “cidaddegialavras circuladas no texto da
aluna pela professora). A docente recomendou a glara esclarecer ao leitor o
significado das abreviaturas, que fizera uso em tegto, por exemplo, TRF
(Tribunal Regional Federal). Ela retomou com a alardiferenca entre citacao e
parafrase e explicou que o uso desses recursbaiatitoridade a producdo, mas,

para isso, precisam ser bem organizados na escrita.
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A mediacao da professora contribuiu para quénidduscasse adequar a sua producao

escrita, com vistas a torna-la mais legivel aoietonforme verificamos na versao refeita.

22 VVersao— aluna da | fase

Pesca Prorrogada Prejudica Caceres

Céaceres € um municipio rico em belezas naturaigymifaz parte de um cantinho do pantanal, ali
passa o rio Paraguai que com seus afluentes pdissibi aos peixes a sua reproducdo e a garantia de
continuidade das espécies que abastecem a cidattaeiguristas de vérias partes do mundo.

No dia 28 de fevereiro de 2009, os pescadoresigsiohais se sentiram prejudicados devido uma
liminar de Gltima hora que prorrogou por mais 3@slia piracema no municipio.

Primeiramente, ndo sou ambientalista nem soudainenhuma camara, mas sou moradora de Caceres
e meu marido depende da pesca através do turismlidgico, respeitando o rio Paraguai de onde ela tir
sustento de nossa familia. Estou sentindo na palecisdo do Ministério Publico Federal que foi poata
oficialmente pelo jornal Oeste de Caceres no di@éd8narco de 2009, com a seguinte informacéo: Bederal
Raphael Caselli de Aimeida Carvalho prorrogou aapgma até dia 31 de margo no rio Paraguai em Cé&cere

Ainda “o desembargador” Federal Raniel Paes Ribedia (TRF) estendeu quatro recursos de empresas
e do municipio que solicitou o fim da piracema egusida estancia. Isso € um absurdo! O ministériaipd
federal delimitou somente no municipio. E por ques Caceres? Por que no Mato Grosso do Sul (Caiymb
nao teve o prorrogamento da piracema também? Eqo@r ndo implantaram o sistema de pesque e solte em
Céaceres? Sao tantas perguntas, mas infelizmentéemdas respostas significativas.

Assim, a populacéao ribeirinha se revoltou, afitemhbém foi lesada. Segundo o Bidlogo Claumir Cesar
Munis da UNEMAT - Universidade do Estado de MatoosSo, contratado pelo SEMA para fazer
acompanhamento da reproducao dos peixes na regdoaderes, “o0 periodo da piracema ja foi concluaa
fevereiro”. Para este bidlogo o nivel do rio suhim metro e meio com as chuvas, fazendo o reparoosom
meses anteriores em que o nivel de 4guas estaxa. bai

A liminar do ministério publico federal e a limmalo juiz federal Rafael Almeida Caselli nao
apresentam justificativas aceitaveis, pois a degavaconteceu. Assim, atendemos que todos os ntesado
municipio foram lesados.

Karina Albuquerque

A primeira versao do artigo de opinidao da aluna Karida | Fase do CEJA, foi
intitulada “Bomba Explode no Municipio de Cacere$*Mmas, apos a reflexdo coletiva, a
mesma entendeu que produziu, ja no titulo de séaq,tema metafora que ndo pressupunha
diretamente a prorrogacdo da piracema no municfigio,este que era discutido no assunto

proposto. Dessa maneira, ela alterou-o para “P&soaogada Prejudica Caceres”. No
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entanto, percebemos que o titulo ainda ndo foi watky a situacdo comunicativa, pois a
palavra “pesca”’ deveria ser substituida por “pinge ou o adjetivo “prorrogada” por
“proibida”, devendo ficar semelhante a “Piracemarigada Prejudica Caceres” ou “Pesca
Proibida Prejudica Caceres”.

No terceiro paragrafo, ao reescrever a versdo,fiaabluna altera a palavra
“‘comarca” por “camara’. Essa alteracdo prejudic@manticamente a construcdo do
enunciado; poréem entendemos que essa falha tanba bcorrido por falta de releitura, antes
de entrega-lo para a professora, conforme as neadss do género artigo de opiniao. Nesse

sentido,

[...] o escritor pode considerar seu texto comoolneto a ser retrabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até oemtwmnque o d4 a seu
destinatario. O texto permanece provisorio enquastiver submetido a
esse trabalho de reescrita. Podemos até dizer apsderar seu proprio
texto como objeto a ser retrabalhado € um objetssencial do ensino da
escrita. O aluno deve aprender que escrever é €tainlbeescrever. A
estruturacdo da sequéncia didatica em primeiraugéad por um lado, e em
producédo final, por outro, permite tal aprendizagéeCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 112),

Para defender sua posicdo, Karina dialoga com moizacitada em sua producao
escrita, a do biélogo Claumir Cesar Munis, da UNEIM@Jniversidade do Estado de Mato
Grosso), contratado pela Secretaria Estadual deo Menbiente (SEMA), para fazer o
acompanhamento da reproducéo dos peixes na regjidaakres.

Segundo o bidlogo, “o periodo da piracema no Ri@adrai ja foi concluido em
fevereiro”, o que fortalece o argumento de com@radgtilizado pela aluna em relacdo a
situacado de outros municipios que nao alterararata de prorrogacdo da piracema, como
Corumb&/MS. A aluna sugere ainda que outras ptidsities pesqueiras possam manter 0s
turistas na cidade, como “o pesque e solte”, quefimaria as pessoas que sobrevivem da
pesca, pois estas nao ficariam sem trabalhar é¢uodeida prorrogacao da piracema.

Os contra-argumentos, nessa mesma producdo, samadosarpela oposicdo a
argumentacao do Juiz Federal que assinou a lirdm@rorrogacao da piracema por mais um
més. Porém, na leitura de Karina, parece ficaricitplque o discurso do juiz ndo pode se
sobrepor ao do ambientalista, considerando a pigimnsde referéncia aos problemas

ambientais. Nesse sentido, a aluna pode ter condiml@ explicagdo das professoras de que
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as diferentes praticas sociais ocorrem nas divesf@sas de comunicagdo humana, as quais
interferem nos sentidos produzidos.

Karina contesta a atitude do Juiz, ao dizer quen@tetem argumentos suficientes
para convencer a populacdo de que seria necessgri@bicdo da pesca no municipio por
mais um més, além do previsto pela legislacdo. @@da com Bakhtin ([1952-53/1979]
2003, p. 297), “é impossivel alguém definir suaigis sem correlaciond-la com outras
posicdes”. Além disso, a aluna contra-argumentg goeconceder a liminar, 0 juiz ndo
considerou a condicao das pessoas que dependemsiod e das atividades pesqueiras. Para
ela, a conclusdo de que a desova dos peixes ndewaw periodo previsto precisa ser
embasada em dados comprovados por ambientalistas.

Na teoria dos géneros do discurso, o pensador dfissta que:

Cada enunciado € pleno de ecos e ressonancias tdes ou
enunciados com o0s quais esta ligado pela identidd@eesfera da
comunicacao discursiva. Cada enunciado deve der atiges de tudo como
umarespostaaos enunciados precedentes de um determinado dgmio
concebemos a palavra “resposta” no sentido maidodmgla os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentendmuo® conhecidos, de
certo modo os leva em conta. Porquesnunciado ocupa uma posi¢cao
definidaem uma dada esfera da comunicacdo, em uma dada gtéo, em
um dado assunto, etc(BAKHTIN, [1952-53/1979] 2003, p. 297) [grifo
Nnosso].

A aluna, assim, para fortalecer os seus argumemtosnvencer o leitor de sua
posicdo, enquanto articuladora do seu discursa,coitno argumento de autoridade a voz do
bidlogo que, segundo ela, tem dados ambientais coaifaveis sobre o periodo da desova
dos peixes do Rio Paraguai. Portanto, podemos qieKarina produz um artigo de opiniao
com 0s elementos argumentativos e contra-arguniargataracteristicos do género.

Dessa forma, acreditamos que, no decorrer da Bdadanto Karina quantos seus
colegas demonstraram uma compreensao ativameptsdg, pois interagiram uns com 0s
outros e puderam refletir que “cada enunciado € alm na corrente complexamente
organizada de outros enunciados (BAKHTIN, [19533]92003, p. 272). Nesse sentido,
foram compreendendo que os sentidos se constitasrmteracdes com os leitores/escritores
com quem dialogam por meio de leituras/escrita, mado contexto social a partir das
condicOes de producéo.

A seguir apresentamos o primeiro texto de Rafa&iWa Leite, estudante da Il fase.
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12 Versao — aluno da Il fase

(Sem Titulo)

Todos os anos séo registrados, centenas de casg®i@ncia doméstica seja ela verbal ou agressao
fisica.

Pessoas com problema familiar ou descontroladas qgausa do ciume acabam agredindo sua
companheira, ameac¢ando, causando um trauma nadadaela mulher.

Assim surgiu a lei Maria da Penha, muitas mulhefesunciaram na policia militar, mas ainda assim,
muitas mulheres ndo denunciam os seus maridos pagatem medo ou vergonha. Por isso, muitas mglhere
no Brasil vivem de certa forma, presas em suassasa vida e sem alegria.

Acompanhei um fato num jornal televisivo, um flades de espancamentos contra mulher em uma via
publica e em plena luz do dia em Sao Paulo. Figqupresionado com tamanha coragem e tamanha vi@énc
do homem. Minutos depois a policia militar chegaulacal e fez a apreencdo do agressor que ainda qui
justificar a agresséo dizendo que a mulher estavarido programa.

Eu acho ridicula essa justificativa, nenhuma agéesé justificada, ndo é com violencia que se r&solv
as questdes, se tudo fosse resolvido assim o ne@ndoum Deus nos acuda.

Devemos respeitar a integridade fisica e moral, teado a paz com o proximo. Espero um dia ver as
pessoas agredidas denunciarem as agressfes semenaspe@ro que a justica venha cumprir com seu paeel
defencor.

Rafael da Silva Leite

A professora, ao entregar o texto corrigido paraahsios da Il fase, dialogou
individualmente com eles, refletindo sobre os penidentificados como adequados e
inadequados ao artigo de opinido.

Em relacdo a producéo do Rafael, verificamos o elmpeda professora da Il fase/EJA
para contribuir com a refaccdo da primeira produgécrita desse aluno. No texto dele,
observamos que a professora, ao exercer o papelggora, fez ponderacées como também

escreveu alguns enunciados:

e rever o enunciado “violéncia verbal ou agresséodispois ficaria mais interessante
alterar para violéncia psicoldgica e fisica;

« ela complementou o discurso do aluno acrescentaaliumas sugestoes,
precisamente, no terceiro paragrafo, encontramiasassertiva “visando diminuir a

violéncia contra a mulher”.
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No texto de Rafael, ela também fez comentarioscacda triade constitutiva dos

géneros:

a) Pontos considerados adequados ao artigo de opinidm:conteido tematico foi
considerado adequado a producdo, pois o0 aluno @amseposicionar-se
contrariamente a violéncia doméstica e utilizouuargntos de exemplificacao;
também se mostrou informado sobre o assunto edogtiela turma.

b) Pontos considerados inadequados ao artigo de opini&o aluno ndo apresentou
titulo para seu texto (comprometendo a forma composl); semanticamente,
algumas palavras utilizadas ndo condizem com atigama&omo, por exemplo:
“pessoas”, “marido” e “homem”; o estilo precisou sevisto, em relacdo a grafia
de algumas palavras: “ciume”, “apreencao”, “proxingo “defencor” (palavras
sublinhadas no texto do aluno pela professoragngéardancia nominal e verbal

em algumas partes da primeira producao escritatido ale opinido de Rafael.

Diante dessa orientagdo, o aluno Rafael foi aescido com reflexdes que

contribuiram para a reescrita da segunda vers&eulartigo de opiniao.

22 VVersao— aluno da Il fase

Nada Justifica uma Agresséao

Todos os anos sao registrados centenas de case®ldacia doméstica, correspondente a agressdes
fisicas e psicologicas. A desestruturacdo famil@r,descontroles por causa do ciume sdo fatoresagabam
desencadeando agressfes entre pais e filhos; naghelentre outras; que causam traumas muitas vezes
irreparaveis na vida daqueles que foram agredidos.

Assim, visando diminuir e punir a violéncia conmamulher surgiu & lei Maria da penha. Com o
surgimento dessa lei, muitas mulheres denunciamagaessoes sofridas, mais ainda sim, existem amagle
elas ndo denunciam por medo ou por vergonha. B, iswitas mulheres no Brasil, vivem de certa focorao
prisioneiras em suas casas e sem vida social.

Acompanhei um fato exposto num jornal televisivo,flagrante de espancamento contra uma mulher
em uma via publica e em plena luz do dia em SadoP#&iguei impressionado com tamanha coragem e
violencia do agressor. Minutos depois, a policiditerichegou ao local e efetuou a prisao dele gegustificou
dizendo que a mulher estava fazendo programa.
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E ridiculo essa justificativa, pois nada justifisna agress&o. Ndo é com violencia que se resabgem
problemas, se tudo fosse resolvido assim, o mumdia $im Deus nos acuda. Quem perde a cabega,
consequentimente perde a razao.

Devemos respeitar a integridade fisica e psicalagie qualquer cidaddo independentimente do que ele
faca, procurando sempre dialogar com o outro matidea paz no seu lar e principalmente a sua paziorte

Esperamos que as pessoas que foram agredidaspcenuos agressores, e ndo sejam coniventes com
0 crime para que a justica seja feita.

Rafael da Silva Leite

O aluno Rafael, da Il fase/CEJA, antes de iniciseg@uéncia didatica em sua turma,
era um candidato a desisténcia escolar, pois, degale mesmo, ndo estava conseguindo
acompanhar os trabalhos realizados em sala defatdague viria a fortalecer os indices de
excluséo pela escola. E possivel que a praticaldeds aula contribua para a evasdo escolar
ou para a motivagdo do aluno no término de seusl@st Segundo Petroni (2009), o novo
paradigma de ensino de Lingua Portuguesa € umiaetahbém, para o professor, que
precisa ndo apenas refletir sobre a sua pratica,agia em busca da superacdo de eventuais
dificuldades na tentativa de garantir o seu traimalh

As praticas de ensino com base em exercicios gi@sapodem ser cansativas e
desmotivadoras para os alunos, em especial pgoverss e adultos trabalhadores. A atitude
deste aluno do CEJA nos faz acreditar que o proas®nsino e aprendizagem de leitura e
producédo de textos com base em géneros discursitakece o vinculo entre o que se faz na
escola e 0 que se vivencia na sociedade.

A proposta de sequéncia didatica, desse modo,avpropiciar outras possibilidades
de compreensédo da leitura e producéo escritayvgdisnbrava trazer para o cerne da sala de
aula as praticas e atividades de linguagem dasedifss esferas sociais, que agucam a
criticidade e o interesse acerca dos problemasnei@dos pelos alunos. Nesse sentido,
verificamos que, através do artigo de opinido,ifisutdades relatadas pelo aluno Rafael néo
procediam, pois este era um aluno participativop @gumas inadequacdes linguisticas na
escrita, porém com desenvoltura na oralidade. AsSipossivel reforcar a necessidade de se
ampliarem as perspectivas de aprendizagem, mostrasdmultiplas faces do trabalho
coletivo e dialdgico, por intermédio de sequénddiiica ou projetos interdisciplinares que
venham a favorecer o processo de ensino-aprendizeg@ 0s géneros do discurso.

Segundo os colegas de turma, o aluno Rafael n#inanem as atividades propostas
pelos professores, parecia desinteressado pelas, gqubr isso o excluiam; mas, apos
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demonstrar interesse pelo assunto selecionadoapseguéncia didatica, ter participado do
debate e contribuido com a aquisicdo de revistg@mais para o estudo da turma, ele

conseguiu credibilidade junto aos colegas parandefeas suas opinides, fato que o encorajou
a pedir que a professora expusesse, primeiramens®u texto na analise linguistica e

discursiva.

Na refaccédo interativa, os colegas questionaréatiaade titulo no texto de Rafael, o
que possibilitou a professora explicar sobre a mdpcia da escolha de um titulo, pois é por
ele que se inicia a interacdo com o leitor, deapdd ou ndo seu interesse e curiosidade pela
leitura. Ela falou aos alunos que o artigo de i@pirrequer um titulo correspondente a
tematica e a intencionalidade do dizer do autossim, na reescrita da versao final, o aluno
conseguiu atender a recomendacao e intitulou sig ae opinido como “Nada Justifica uma
Agressao”.

Em nossa analise, 0 aluno conseguiu manter a sgguéa ideias adequada a
finalidade do artigo de opinido, mas ainda apresedificuldades em escrever de acordo com
o estilo requerido pelo género, demonstrando afam@ncia da oralidade na escrita, a
exemplo dos advérbios “consequentimente”, “indepatithente”. Essas marcas de oralidade
sdo visiveis na producédo escrita dos alunos deviddegracdo dos saberes da fala a escrita,
mas as dificuldades de ordem linguistica néo ietedm na demonstracdo de conhecimento
do aluno sobre o tema trabalhado, pois ele tevpoatumidade de buscar informacdes em
jornais, revistagnternete livros.

No terceiro paragrafo, Rafael conseguiu trazer ragguos de exemplificacdo para
sua producéo escrita: “Acompanhei um fato exposto jornal televisivo, um flagrante de
espancamento contra uma mulher em uma via publara elena luz do dia em Séo Paulo,
fiquei impressionado com tamanha coragem e vicédaiagressor”. Segundo Breton (2003),
o argumento de exemplificacdo € aquele que partendecaso particular, com vistas a
generalizagdo, muito utilizado em géneros discassargumentativos, a exemplo do artigo de
opinido. Para Breton (2003, p. 141),

[...] o uso do exemplo para convencer é frequergerdo de observarmos
geralmente esta sequéncia curiosa em uma situac@rgdmentacao, em
gue alguém, persuadido de uma tese e querendoagi&rsu auditorio,
afirma: “Tomemos como exemplo...” e se pde a pede um exemplo que
ele ndo tinha até entdo. Esta situacdo mostra bam o uso do exemplo é
visto como pratico, eficaz e geralmente mais espmatt do que refletido.



182

Analisando o artigo de opinido do aluno, podemdtsrjpmetar que o uso das formas
verbais, ora de primeira pessoa do singular omarideeira pessoa do plural, no mesmo texto,
caracteriza algumas marcas linguisticas de sdo egtode ser uma tentativa de proximidade
com o leitor, a fim de convencé-lo de que nadaficgtuma agressao. Isso contraria as
normas gramaticais adequadas ao artigo de opididda a sua complexidade, mas no
trabalho com género discursivo é possivel a trassgo dada a pouca experiéncia do aluno
com a escrita: “acompanhei um fato exposto numajotelevisivo” (s6 o aluno), “fiquei
impressionado com tamanha coragem e violéncia dessg” (s6 o aluno), “devemos
respeitar a integridade fisica e psicologica deloypes cidadédo [...] (toda sociedade)”,
“esperamos que as pessoas que foram agredidas)ctEmuos agressores, € nao sejam
coniventes com o crime para que a justica seja’fétda sociedade).

Segundo Bakhtin ([1952-53/1979] 2003, p. 279), xtadeou enunciado reflete as
condic¢des especificas e as finalidades de cadadamasferas da comunicagdo humana, “ndo
sé por seu conteudo temético e por seu estilo khetbaseja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseob&gie gramaticais — mas também, e
sobretudo, por sua construcdo composicional”.

De acordo com Bunzen (2006, p. 158),

aprende-se a escrever (assim como a falar) naadcelapm o outro,
atualizando formas relativamente consagradas derag#io linguistica.
Aprende-se a escrever por meio da interacdo véebacontextos formais e
informais) e do uso de géneros.

Nesse sentido, a comparacao da primeira produgde \ersao final do artigo de
opinido escrito por Rafael revela seu melhor desaimp na escrita: mantém o contetdo
tematico e estilo, realiza a substituicdo de algumpalavras que interferiam no sentido
pretendido, acrescenta novas informacdes e orgarfizana composicional, condizente com
0 género discursivo em estudo — o artigo de opinido

A seguir apresentamos o texto de Simone da Silveath, estudante da lll fase.

12 Versao — Aluna da lll fase
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Violéncia domestica, um mal que tem cura.

No Brasil existe violéncia em todas as partesatdaeslade, mas as quais mais sofridas sdo as muhere
que vivem com 0 seu agressor, com muito medo eogadenunciam. Eles sofrem durante muitos anos a
agressao verbal que as levam a sentirem-se frac@srecoragem para lutar a favor de seus direit@nspm
até em morrer, mas ndo em denunciar.

Algumas mulheres séo levadas ao cax&o por falteotdegens em ndo chamar a Lei maria da Penha a
seu favor, com isso 0 agressor termina com elac@icom outra a sua pratica agressiva.

O mal da violéncia doméstica s6 vai acabar quaadanulheres que séo agredidas denunciar o seu
agressor. Ela ndo pode ter medo, ir em frente caritantoragem, fazer com que mostre para ele qudesta
direitos de ter uma vida mais tranquila, sem amsaggm espancamento, mas isso s6 depende da pesséa g
agredida, muitas vezes a mulher com medo de saaeiparndo o denunciam. A mulher tem que tomar uma
atitude contra esses agressores, Chega de violéaciai maria da penha existe entdo mostre a ele sfio
comprido.

Os agressores sabem que existe essa lei maria dhapmas eles nem se importa com que vai
acontecer com eles.

Simone da Silva Hurtado

A orientacdo da professora de Lingua Portugueshl dease E para a refaccdo da
primeira producdo do AO de Simone contribuiu pana g aluna pudesse refletir sobre o
conteudo tematico, a forma composicional e o estigsim, sublinhou no texto da aluna os
trechos que deveriam ser revistos, como “no Bmagdte violéncia em todas as partes da
sociedade, mas as quais mais sofridas sado as esllbee vivem com o0 seu agressor, com
muito medo e ndao os denunciam” (primeiro paragrdfoliitas vezes a mulher com medo de
seu parceiro. ndo o denuncia” (terceiro paragréémpéem circulou as palavras “domestica”,
“eles”, “elas”, “caxao” e “comprido.

Na entrega do texto para Simone, sentou-se aoaskeupfara instiga-la a rever os
apontamentos. Dessa maneira, orientou-a quanto p@o$0os positivos e negativos

identificados em seu texto.

a) Pontos considerados adequados ao artigo de opinidéaforma composicional é
adequada ao género em estuddjtulo “violéncia doméstica, um mal que tem
cura’, marca a opinido da locutora, que tem sedaéde ideias e mostra
conhecimento da Lei Maria da Penha.

b) Pontos considerados inadequados ao artigo de opinidexagero no uso de
pronomes que ndo retomam a referéncia como “ass’quales e “elas”,

comprometendo, assim, a enunciacdo; dentre os elesénguisticos, a aluna
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teve dificuldade para pontuar, fazer a concordanominal e verbal, usar letra
mailscula, como em Lei Maria da Penha e para amerdigumas palavras;
semanticamente o uso dos termos “parceiro” e “c@lnprcomprometerem os
sentidos pretendidos na enunciacdo; os argumeniiccados foram do senso

comum, precisando realizar outras leituras solmiel@ncia doméstica.

No desenvolvimento da SD, constatamos que a pawiesse empenhou para realizar
a pratica de sala de aula, de acordo com a perspeshunciativo-discursiva, sempre
lembrando aos alunos que eles iriam produzir umgcade opinido para ser publicado na
internet e que os possiveis leitores seriam professoodsgas de sala de aula, alunos da
escola e interessados no assunto. Esses estazamdfaa apreciacdo valorativa de suas
producdes. Nesse sentido, os alunos jovens e adodaondicdo de sujeitos responsaveis, se
empenharam para reescrever as suas producdes,acalmoea Simone da Il Fase do Ensino
Médio/EJA.

22 Versdo — aluna da lll fase

Violéncia Domestica: Um mal Que tem cura

No Brasil existe violéncia em todas as partes deieslade, mas a que gera mais sofrimento é a
violéncia doméstica. Muitas mulheres sofrem poerterque viver junto ao seu agressor. Elas sententomui
medo e ndo conseguem denunciar ao canalha que lastaa

Além da violéncia fisica, existem diferentes farmda maltrato & mulher, como a agresséo verbal que
as levam a sentirem-se fracas, sem coragem paaa éufavor de seus direitos, algumas mulheres adgesd
pensam até em morrer, mas ndo em denunciar.

Segundo o advogado Andre Mouzinho (2009), quasddtinas de agressGes doméstica se apresentam
nos guichés dos Servicos Administrativos dos Cerdeo Sadde e de hospitais e inform qual a caussedo
episédio de urgéncia, muito raramente transmiterngas agrediu. Muitas vezes, 0 agressor € um fmaili
outra pessoa com quem a vitima convikd TP://www inverbis.net/opinido/taxa-moderadora- e violéncia
domestica — acesso em 02 de Abril de 2009).

Assim, acreditamos que devido a falta de decis8ovezes, muitas mulheres podem ser levadas ao
caixdo. E preciso ter coragem para chamar a justicaeu favor. Pois, quando ndo ha punicdo, o agress
termina com uma vitima e inicia com outra a suatiggaagressiva.

Assim, acredito que o mal da violéncia domésticavai acabar quando as mulheres agredidas
tomarem coragem para denunciar ao seu agressor.

Enfim, a mulher que sofre algum tipo de violénud deveria ter medo de ir em frente, com muita
coragem, fazer valer os seus direitos através daudeia. Atitude que a possibilitara ter uma vidaisna
tranquila, sem ameacas, sem espancamento, masdssepende da pessoa que é agredida. A mulheridgred
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precisa tomar uma atitude que diga: chega de viglnO medo de seu parceiro ndo deve ser empepiina
que o denuncie.

Afinal, a Lei Maria da Penha” existe para ser usaaléavor das mulheres e ndo contra. Entdo use-a a
seu favor!

Simone da Silva Hurtado

O texto acima exemplifica uma das possibilidadesraddaboracdo da producédo
escrita propiciadas pela sequéncia didatica, gserém os géneros discursivos nas praticas
escolarizadas. A aluna Simone, da lll fase do EnMedio/CEJA, retrata em seu artigo de
opinido uma questdo social que atinge milhares essgas, a violéncia domeéstica. Apos
muitas leituras e atividades desenvolvidas nos toédie aprendizagem em sala de aula, ela
conseguiu identificar o género do discurso em estuthmbém produzir seu artigo de opiniao
com o titulo “Violéncia domestica, um mal que teumac”

Percebemos que, ao reescrever o texto, a alunacgiGoou acento na palavra
doméstica e deixou em letra mailuscula o conectguee™, porém retirou o ponto final do
titulo e substituiu a virgula por dois pontos —dMincia Domestica: Um mal Que tem cura”
(segundo a sugestéo da professora deveria ficatéiia doméstica: um mal que tem cura”
ou todas as letras do titulo deveria estar em te#iidscula). Entretanto, ela conseguiu marcar
sua opinido a comecar pelo enunciado do titulo.

No primeiro paradgrafo da primeira versdo, a alusarevyeu “No Brasil existe
violéncia em todas as partes da sociedade, maga#s mais sofridas sdo as mulhege®

vivem com 0 seu agressor, com muito medo e nacepnangiam”. Na versao final de sua
producao, ela reorganizou o enunciado — “No Brasiste violéncia em todas as partes da

sociedade, mas 0 que gera mais sofrimento é ancial&doméstica Segundo Simone,

existem muitas formas de violéncia, mas evidenam ica opinar, principalmente, contra a
violéncia doméstica. Percebemos que, na versasb dimaseu texto, a aluna acrescentou
informacdes e dialogou com outros textos sobresords. Além disso, demonstrou que a
reescrita € um trabalho consciente e repensadoocegso de elaboracéo do texto.

Simone cita, no terceiro paragrafo, o discurso dimgado Andre Mouzinho, uma
autoridade da esfera juridica, que discorre sobwol@&ncia doméstica em um artigo de
opinido em circulacdo neternet Assim, demonstra que o estudo contribuiu paradius

novas estratégias do dizer, tendo em vista quevaestacrevendo para interlocutores
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especificos, os colegas, professores da escolatrasopessoas interessadas no assunto.
Conforme salienta Menegassi (2005, p. 02):

[...] a producédo escrita € uma construcdo de cimieatos sobre a
escrita e sobre a tematica que se desenvolve,ndendomo ponto de
interagdo entre professor e aluno. Na verdadexto {groduzido torna-se
ponto de partida para novas producdes, como, ponge, 0S comentarios
de revisdo do professor e as reformulacoes textizsisalunos, culminando,
consequentemente, numa nova versdo do texto qaeeestprocesso de
producao, levando o aluno a perceber que a regis@igeescrita sao fases
necessarias a construcao textual.

No enunciado do segundo pardgrafo da primeira gémwo artigo de opinido,
Simone escreveu: “algumas mulheres sédo levadasvao @or falta de coragens em néao
chamar a Lei Maria da Penha a seu favor”. Porémaréir do processo dialdgico, ela
concordou em fazer algumas alteracbes na produt@@li que iriam melhorar a sua
producéo final, substituindo o enunciado acima passim, acreditamos que, devido a falta
de decisdo, as vezes, muitas mulheres podem sela®ao caixao”.

Durante o acompanhamento da aplicacdo da sequéii@tca com o artigo de
opinido, pudemos observar que um trabalho planejedteitura e producdo de textos por
meio de géneros discursivos possibilita ao profeggoporcionar as experiéncias de
aprendizado e avaliar os resultados de seu trakathcada turma, especialmente dos jovens e
adultos da EJA. Esse procedimento possibilita-lhassim, a aprendizagem e o
desenvolvimento da auto-estima para producdo dmestexrais e escritos em diferentes
praticas sociais (formais e informais), “em génerasados, midias diversas e em culturas
também diferentes” (ROJO, 2009, p. 109).

Os textos produzidos pelos alunos da EJA/EM mosttaeno trabalho com géneros
discursivos organizado por sequéncia didatica dmntpara que os alunos de diferentes
modalidades e idades aprendam a ler e a escrevascola e ndo para a escola. Com essa
estratégia o professor combate “a visdo compenaagde atribui & educacdo de jovens e
adultos a mera funcéo de reposicdo de escolaritmlecalizada na infancia ou adolescéncia”
(DI PIERRO, 2005, p. 20).

As orientacdes advindas dos PCN (BRASIL, 1998), BINBRASIL, 1999), PCN+
(BRASIL, 2000) e OCEM (BRASIL, 2006/2008), mesmoonéaspecificas a EJA, séo
importantes para o processo de ensino-aprendizatgsmalunos jovens e adultos, por

instituirem o texto como unidade de ensino e oem@&ndiscursivos como instrumentos que
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abrem possibilidade de integracdo entre a pratckitura e de escrita, compreendendo as
nocgoes linguistico-discursivas que compféem o géselexionado para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

O curso ministrado aos professores do CEJA “Profegkliton Marques Curvo” foi
fruto de uma acdo da pesquisa que possibilitou n@xpectativas, em relacdo a teoria
enunciativo-discursiva, para o ensino de leituraeserita por intermédio dos géneros

discursivos na pratica de sala de aula na EJA/EM.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, a luz da teoria enunciativaits@ de cunho bakhtiniano, nos
possibilitou refletir sobre as praticas pedagdgidasenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem de leitura e producdo de textos na/HMIAPara tal, utilizamos como
metodologia a pesquisa-acdo. Esta nos permitidedacde dados, a fim de vislumbrarmos
algumas possibilidades de ensino, tendo como pammeprocesso dialdogico permeando a
teoria e prética.

O percurso da pesquisa seguiu as seguintes ag@pmracdo da fundamentacdo
tedrica, entrevistas, curso ministrado aos professdo Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos “Professor Milton Marques Curvo” e acompamiento de uma sequéncia didatica
aplicada por duas professoras de Lingua Portugtezsiy como objeto de ensino o género do
discurso artigo de opinido. Com isso, buscadvamggoreder aos questionamentos iniciais da

pesquisa:

. Quais sao as dificuldades vivenciadas pelos professno processo ensino-
aprendizagem de leitura e de escrita na EJA?

. Considerando que a EJA tem que seguir as oriergagdée® PCNEM e das
OCEM (Linguagens, codigos e suas tecnologias), ocgsso de ensino-
aprendizagem de leitura e escrita torna-se viawelgis parametros?

. Como o trabalho pedagdgico com os géneros disasrgiwde contribuir para
0 processo ensino-aprendizagem de leitura e eseriEa]A?

Esses questionamentos nos permitiram compreenden@s efetividade o trabalho
pedagogico com 0s géneros discursivos, mostranttasopossibilidades de intervencdo na
pratica em sala de aula. Assim, a analise dos @&uox das professoras entrevistadas
permitiu-nos perceber as possiveis dificuldadesngiadas por elas no ensino de leitura e de
producao de textos. Segundo nos informaram, mesmecendo a proposta dos documentos
oficiais como PCN (BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 99), PCN+ (BRASIL, 2000) e
OCEM (BRASIL, 2006/2008), a maioria delas ainda t&rma embasamento tedrico que lhes
dé sustentagdo para o trabalho dialégico com adiggm. No entanto, queremos salientar que
nao se trata de falta de comprometimento dos eduesd mas do saber monoldgico
impregnado pela formacdao inicial, muitas vezesgdéumentado apenas no ensino tradicional.
Dessa maneira, acabam por reproduzir as praticse dasino, centrado nas concepc¢des de

linguagem monoldgicas individuais, em detrimentanti@racdo social.
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A maioria das professoras entrevistadas, por fetenateriais especificos ao Ensino
Médio, se utiliza apenas de livros didaticos deskis aos alunos do Ensino Fundamental,
tanto do ensino regular quanto da EJA. Dessa naanasr conteldos sdo repetidos de um
nivel para outro sem um maior aprofundamento deauselem praticas sociais; portanto, ndo
permitem aos alunos atuarem em praticas letradessamglas e complexas.

Nessa situacdo, os professores de Lingua Portugwis conseguem cumprir 0s
objetivos esperados pelos documentos oficiais nevant os alunos a atingir a média
esperada nas avaliagcbes do SAEB e ENEM, com relagadesenvolvimento de leitura e
producdo de textos. Isso se refletira em outrogpoando conhecimento, tendo em vista que
as habilidades e competéncias esperadas devenessdtiados de uma pratica interativa e
dialogica, que parece nao fazer parte do processnsino e aprendizagem de nossas escolas.

Acreditamos que o curso (ministrado no inicio dagpésa), objetivando contribuir
com reflexdes tedrico-praticas sobre o processndmo-aprendizagem de leitura e escrita na
perspectiva dos géneros discursivos, possibiliteiap vinte e dois professores participantes
pudessem refletir sobre a importancia de conhe@erprincipais conceitos da teoria
enunciativo-discursiva e, assim, fortalecer suaiqas de sala de aula. Essa etapa da
pesquisa-acdo colaborou para facilitar a interaid@ogica entre os professores de diferentes
areas do conhecimento, proporcionando, assim, amejamento em conjunto (professores e
pesquisadora) de uma sequéncia didatica voltadaermino do artigo de opinido.
Compreendemos que essa pratica pode ser promitsot@&m, para a elaboracéo de projetos
interdisciplinares, pois envolve, além da interagganhecimentos diferenciados sobre um
mesmo objeto.

Sabemos que a mudanca de postura ndo é imedatpeprequer mudanca de
atitudes e, principalmente, de concepcdao tedricgppde dos professores. Entendemos que
um curso de curta duracéo, ou seja, de 40 horasfa@ib sera a solucao para os problemas
vivenciados na pratica de sala de aula, mas apeesencomo uma maneira eficiente de
produzir reflexdes sobre os géneros discursivos gassibilidades de ensino que eles
oferecem, incluindo o trabalho com projetos intseigilinares.

Diante de nossas observacdes, acreditamos ques auireos dessa natureza sao
necessarios, pois o tempo de 40 h/a de formacaprafessores é insuficiente para alterar as
praticas pedagdgicas ja cristalizadas na praticeatlede aula. No entanto, os professores
participantes da pesquisa puderam repensar solmgeatacdes metodologicas de ensino de
Lingua Portuguesa propostas pelos PCN (BRASIL, 1998NEM (BRASIL, 1999), PCN+
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(BRASIL, 2002) e OCEM (BRASIL, 2006/2008), no quencerne a concepcao dialdgica da
linguagem e questionar a falta de direcionament piditicas publicas para a EJA. Nao
desmerecendo os varios aspectos positivos dessemeotos, os alunos da educacédo de
jovens e adultos tém necessidades diferentes egfrehos estudantes do ensino regular, por
isso essa modalidade requer recursos didaticosaelalégicos que atendam aos interesses do
CEJA/EM.

Os professores da EJA se mostraram favoraveisugiseiq didatica com o artigo de
opinido, por ser um género discursivo apropriadoaonos jovens e adultos, por apresentar
temas atuais, polémicos e do interesse desse daupstudantes, além de circular em jornais
e revistas, suportes que a escola pode consegumeio de doacOes, pela aquisicdo dos
proprios alunos ou por assinatura (quando requeriglo Plano de Desenvolvimento
Escolar).

No acompanhamento da aplicacdo da sequéncia @didagocebemos a preocupacao
das professoras de Lingua Portuguesa em consesgénvblver uma pratica mais voltada
para a enunciacdo, bem como em motivarem os alupasticiparem dos modulos didaticos.
Elas acreditam que as habilidades linguistico-dsseas desses alunos sdo as mesmas dos
alunos do ensino regular; a diferenca est4 no miweiomplexidade em que se apresentam,
pois o tempo de estudo, geralmente, é o da esaldlan de, a maioria desses alunos, ter
avancado em seus estudos por meio de provao da,masde supletivos, conforme historico
da modalidade, apresentado no capitulo |.

Os conceitos teodricos estudados durante o desemewito do curso por nés
ministrado fortaleceram o trabalho dessas profasste Lingua Portuguesa, considerando-se
gue os alunos jovens e adultos mostraram-se peativds, ndo faltaram as aulas nem
chegaram atrasados. Dessa maneira, comecarammiragsa atitude ativa responsiva no
processo de ensino e aprendizagem. Segundo nasnarfom, as professoras de Lingua
Portuguesa estavam vivenciando uma nova experiéaci&A ao inserir em suas praticas de
sala de aula um género discursivo organizado ppréseia didatica.

A sequéncia didatica mostrou-se promissora no etmtescolar da Educacdo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio. Isso pode sestatatlo pela comparacao entre a primeira
producao e a versao final do artigo de opinidoitespelos alunos, pois eles refletiram sobre o
uso dos elementos linguisticos e discursivos atilis em seus textos. De acordo com 0s
modulos elaborados para a leitura, as professofqalsca&am aos alunos que o artigo de

opinido geralmente esta vinculado as esferas jstitals, tendo como finalidade discursiva a
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critica aos problemas sociais. Os alunos joverdulics demonstraram compreensao de que
esse género requer conhecimento do assunto assatidio, por isso precisaram dialogar com
outros autores para conhecer diferentes opiniobee so assunto (violéncia domeéstica ou
prorrogacéo da piracema em Caceres), a fim de @adargumentar de forma convincente.

Diante dos resultados obtidos na producéo finapratessoras regentes das turmas
reconheceram que ainda ndo conheciam a estratégiensino por sequéncia didatica e
selecdo de um género discursivo para o ensinoitdeal@ producédo de textos. Segundo nos
informaram, costumavam trabalhar na pratica de dalaula com textos que traziam temas
atuais. Estes serviam para exercicios de integ&etau para a identificacdo dos aspectos
linguisticos e estruturais, sem considerar os elémsediscursivos que os caracterizam. No
entanto, acreditavam estar seguindo as orientalg@Edocumentos oficiais e os interesses dos
jovens e adultos que procuram o CEJA.

Os procedimentos da pesquisa-acao foram essepai@ss professoras repensarem
sobre suas praticas de ensino. Durante a entreelsta consideravam que as principais
dificuldades dos alunos eram: incompreensdo denslgwnceitos gramaticais; falta de
iniciativa para o trabalho em grupo, por conta dedonde errar ou de nao saber fazer as
atividades propostas pelo professor; falta de tepapa ler ou n&o gostar de ler; problemas de
interpretacdo dos textos lidos; muita dificuldadeapescrever; timidez para expressar-se
oralmente ou fazer a leitura em voz alta em salaulie falta de estruturacdo adequada aos
textos escritos, dentre outros problemas. Masgémoino da sequéncia didatica, reavaliaram
suas impressoes iniciais, percebendo que a malosialunos conseguiu realizar a producéo
escrita, conforme as caracteristicas do géneraigiso artigo de opinido. Essa producéo sé
foi possivel porque os alunos vivenciaram uma s&aam que a escrita adquiriu sentido e
finalidade, diferentemente dos exercicios a quevast acostumados. Nesse sentido,
retomamos, do relatério final, a avaliacdo de utnaaado CEJA “Professor Milton Marques

Curvo” (sem alteragcao na escrita da aluna):

Apesar de ter comecado estudar depois do carriewajue correr
atrds de muita matéria o que fez com que eu esidgiada mais. As
pesquisas me ajudaram muito no sentido de busgu até entdo
desconhecido. Mas foi através dos artigos de apigi#e comecei a me
interessar por leitura, aprendi a fazer textos diferenca entre artigo de
opinido e noticia. Ao longo desses meses tentesfercar ao maximo para
aprender e hoje eu posso dizer com toda certezapgeadi tudo aquilo que
foi proposto pela professora, portanto eu mereca nota € BOA (Maria
Aparecida Nunes Rodrigues, aluna da | Fase/EM/CEJA)
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Dessa maneira, parece que 0s géneros discursivisibocem para reforcar os
conhecimentos dos educandos sobre os diversoprablque perpassam seu cotidiano. A
selecdo de um género apropriado torna-se um sabdé&igrande importancia para que o
professor possa, a partir de um conhecimento pdasmecessidades dos alunos, ajuda-los a
refletir sobre as inadequagbes de suas producdedtass tanto linguisticas quanto
discursivas. Assim, acreditamos que o curso madstraos professores do CEJA “Professor
Milton Marques Curvo”, seguido da aplicacdo de w@guéncia didatica na pratica de sala de
aula, nos propiciaram argumentos para reforcaptaisosicoes.

Pretendemos que os procedimentos da pesquisa-agam scomo um possivel
referencial para outros professores e pesquisaddoeensino de Lingua Portuguesa,
especialmente aqueles que atuam na EJA e quelmditie tém acesso a uma pesquisa
voltada ao ensino médio nessa modalidade. Espergoesdessa forma, percebam outras
possibilidades de ensino necessérias a interacéw aoma forma de aperfeicoamento
humano. Enfim, acreditamos que o que move a edocagssa busca continua por novos
saberes, permitindo aos professores e alunos tredi ainda ser possivel vislumbrar uma
realidade pautada na autonomia e liberdade de ssgue

Os resultados deste estudo reafirmaram que a esapkspaco privilegiado para se
aprender a ter consciéncia dos diferentes usosglaabem, nas diversas praticas sociais. Os
géneros discursivos, assim, sdo apropriados paendelver competéncias de leitura e de
escrita, aprofundando o conhecimento sobre os gémeimmarios (cotidianos) e secundarios
(culturais). Com essa perspectiva, 0 conhecimen® geéneros discursivos constitui uma
excelente ferramenta de inclusdo dos jovens eaadnti processo de escolarizagao, haja vista
gue possibilita dialogar com os conhecimentos pedios educandos dessa modalidade de
ensino.

O século XXI requer outras praticas de linguageangpostas para o estudo de sala
de aula, com énfase nos efeitos de sentidos pmolizia enunciagcdo. Assim, entendemos
que a leitura e a producdo de textos devem sentadas em um contexto real de
comunicacdo, no qual os alunos sdo levados a asaitimides ativas responsivas, no
momento em que escolhem as palavras, selecionanecassos linguisticos, mostram o
processo dialégico entre informacdes diferenciadesescrevem seus textos. A finalidade do
ensino com os géneros discursivos é ampliar ashilatzsdes de aprendizagem de cada aluno
no processo de interacdo social, compreendendesjaesd ocorre nas praticas de linguagem

das diferentes esferas de atividades humanasnRyrtaquer uma estruturacdo da linguagem
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em um género discursivo especifico, que se compdeodtetdo tematico, estilo e forma
composicional.

Considerando-se essa perspectiva, vislumbramqgsnqueontexto atual da educacao
de jovens e adultos do Ensino Médio, os professtedsngua Portuguesa trabalhem com os
fundamentos da concepcdao interacionista de lingnagbjetivando proporcionar sentido as
atividades de leitura/escuta, producéo oral/esgiaintermédio dos géneros discursivos —
instrumentos que possibilitam desenvolver as cdpdes linguisticas e discursivas (de
alunos de diferentes idades e tempos de aprendidage decorrer do processo de ensino-
aprendizagem escolarizado.

Reafirmamos, pois, a necessidade de formacgéo cantinaos Professores de Lingua
Portuguesa, visando, desatar as amarras do ensigicidnal e vislumbrar outras
possibilidades de ensino-aprendizagem que inclismaalumos jovens e adultos como cidadaos
criticos e autdbnomos, capazes de ler e escrevar giander as demandas sociais. Enfim,
desejamos que os leitores desta pesquisa possamseala novas aprendizagens para
compreenderem a importancia de um trabalho maikgiia@, propiciado pela teoria

enunciativo-discursiva subsidiando a pratica da dalaula com os géneros discursivos.



194

BIBLIOGRAFIA



195

ANTUNES, I.Lingua, Texto e Ensin@utra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola Edjtoria
20009.

. Avaliacdo da Producéo Textual no EnsinoidMéat BUNZEN, C. ; MENDONCA,
M. (orgs.).Portugués no Ensino Médio e Formacao do ProfesSs&o Paulo: Parabola
Editorial, 2006.

ARROYO, M. G. Educacao de Jovens-Adultos: um cad®direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. de GOMES, N. L. (orgs.)Dialogos na
Educacao de Jovens e AdultBglo Horizonte: Auténtica, 2005.

BAKHTIN, M. M. ([1952-53/1979]). Os Géneros do Disso. In: Estética da
Criacéo Verbal Traduzido por Paulo Bezerra. 4. ed. Sdo Paulo:iMaFRontes2003.

: VOLOCHINOV, V. N (1929Marxismoe Filosofia da LinguagenTraduzido
por Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. 12. e@lo $aulo: Hucitec, 1999.

(1926)Discurso na Vida e Discurso na Alfeobre a poética socioldgica). Tradugéo
de Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza, arpdatiraducéo inglesa de I. R. Titunik
“Discourse in life and discourse in art — concegrsociologial poetics”. InFreudism New
York: Academic Press, 1976 (mimeografado).

BAKHTIN, M. M. (1934-1935/1975). O Discurso na Raee o Discurso no Romance. In:
Questdes de Literatura e Estétiea teoria do romance. 5. ed. Sado Paulo: EditatdNESP,
2002. p. 85-106.

BARBIER, R.A Pesquisa-A¢adraducéo de Lucie Didio. Brasilia: Liber Livro Ealig,
2007.

BARBOSA, J. PTrabalhando com os Géneros do Discursoia perspectiva enunciativa
para o ensino de lingua portuguesa. S&o Pauld®?\$®:2001. (Doutorado em Linguistica
Aplicada ao Estudo de Linguas), do Programa de@?éduacao em Linguistica Aplicada ao
Estudo de Linguas da Pontificia Universidade Ceadle Sao Paulo, 2001.

. Do Professor Suposto pelos PCNs ao ProfRest de Lingua Portuguesa: sao os
PCNs praticaveis? In: ROJO, R. (or@\)Pratica de Linguagem em Sala de Aydeaticando
0s PCNsSéao Paulo: Educ; Campinas: Mercado de Letras, 200019-84 (Colecao as Faces
da Linguistica Aplicada).

BARCELOQOS, V.Formacao de Professores para Educacao de Jovemiko& Petropolis,
RJ: Vozes, 2006.

BARRETO, V. (coord.)Trabalhando com a Educacao de Jovens e Adudtsala de aula
como espaco de vivéncia e aprendizagem. BrasitaMEC/SEMTEC, 2006

BAZERMAN, C. Atos de Fala, Géneros Textuais e Sisie de Atividades: Como 0s textos
organizam atividades e pessoas. In: Géneros textuais, Tipificagao e Interacao
Traducao e organizacao de A. P. Dionisio e J. @nklgel. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p.19-
46.




196

BAZERMAN, C . Formas Sociais como Habitats paracad In: Géneros Textuais,
Tipificacé@o e Interagaolraducao e organizacdo de A. P. Dionisio e J. @fnigel. Sao
Paulo: Cortez, 2005. p. 47-62.

BELLO, J. L. P.Praticas Educativas na Educacéo de Jovens e Adueisopolis: Pedagogia
em Foco, 2002.

BENTES, A. C. Género e Ensino: algumas reflexdésesa producdo de materiais didaticos
para a educacao de jovens e adultos. In: KARWOAK\; GAYDECZKA, B; BRITO, K.
S.Géneros Textuaigeflexdes e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Luc&0@6. p. 85-106.

BENTES, R. de N. S. O Papel Docente em Sala de dailaingua Portuguesa: as atitudes
ético-discursivas face ao objeto de ensino. In;TERIP. A. de M; BRITO, J. R. de M;
MIOTELLO, V. (eds.).O Espelho em Bakhtiiséo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2007. p.
115-124.

BONINI, A. Os Géneros do Jornal: questdes de psaqiensino. In: KARWOSKI, A. M;
GAYDECZKA, B; BRITO, K. S. (orgs.)Géneros Textuaiseflexdes e ensin@. ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2006. p. 57-72.

BORTONI-RICARDO, S. MEducacdo em Lingua Matermasociolinguistica na sala de
aula. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2004.

O Professor Pesquisadantroducao a pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: B&ab
Editorial, 2008.

BRAIT, B; MELO, R. de. Enunciado/Enunciado ConcfEtmunciagéo. In: BRAIT, B. (org.).
Bakhtin Conceitos-chavd. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

BRAIT, B. (org.).Bakhtin Conceitos-chavéd. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
________Bakhtin Outros Conceitos-chave ed. Sao Paulo: Contexto, 2006.

Bakhtin e o CirculoS&o Paulo: Contexto, 2009.

Bakhtin, Dialogismo e Polifoniésado Paulo: Contexto, 2009.
. PCNs, Géneros e Ensino de Lingua: facesrdigas da textualidade. In: ROJO, R.
(Org.).A Pratica de Linguagem em Sala de Aydeaticando os PCN&&o Paulo: Educ;

Campinas: Mercado de Letras, 2000. p. 15-26 — (@olas Faces da Linguistica Aplicada).

. Estilo. In: BRAIT, B. (org.Bakhtin Conceitos-chavd. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2008.

BRAKLING, K. L. Trabalhando com Artigo de Opiniéie-visitando o eu no exercicio da
(re)significacdo da palavra do outro. In: ROJO, &uwx(Org.)A Pratica daLinguagem em
Sala de Aulapraticando os PCN. S&o Paulo: EDUC; CampinasMe#ircado de Letras,
2000. p. 221-47.



197

BRASIL. Conselho Nacional de Educac8iretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adult®srecer CEB n° 11/2000 — MEC/CNE, 2000.

. Conselho Nacional de Educa¢&solucdo CNE/CEB N° 01 de 05 de julho de
200Q Publicada no DOU de 19.07.2000.

Orientacbes Educacionais Complementares aos Param@urriculares
Nacionais:PCN + Ensino Médie- linguagens, cédigos e suas tecnologvadl, Brasilia, DF
MEC/SEF, 2000.

Lein®5.692, de 11 de agosto de 19%ika Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
2° graus e da outras providéncias. Diario Oficealkhiaq Brasilia, DF, 1971. Disponivel em:
<http://www.prolei.inep.gov.br/prolei Acesso em: 11 fev. 2009.

Lei n®9394de 20 de dezembro de 19%&tabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Republica Fatiea do Brasil, 21 dez. 1996.
Disponivel em: <www. mec.gov. br/home legislacatdadi. Slitm.> Acesso em: 11 fev.
2009.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 5692 de817: capitulo V. Ensino
Supletivo. Legislacdo do Ensino Supletivo, MEC, DBégpartamento de Documentacéao e
Divulgacéo, Brasilia, DF: MEC/SEMTEC, 1974.

Lei de Diretrizes e Bases da EducacBasponivel em: <http://www.mec.gov.br>
Acesso em: 10 maio 2002.

Parecer n°® 699/71Regulamenta o capitulo IV da Lei 5.692/71. Ouiteo de 1972.
Constituicdo Federal de Educacé&o. Rio de Janei&eC MS.d.].

Plano Nacional de Educaca®isponivel em: <http://www.mec.gov.br> Acesso em:
10 maio 2002.

Orientacdes curriculares para o ensino médio 1, Brasilia, DEMEC/SEF, 2006.

Parametros Curriculares Nacionai8? e 4° ciclos do Ensino Fundamental — Lingua
PortuguesaBrasilia, DF MEC/SEF, 1998.

Parametros Curriculares Nacionai&nsino Médio. Brasilia, DF: MEC/SEMTEC,
1999.

Parecer CNE 11/200Miretrizes Curriculares Nacionais para a Educagidodens
e Adultos. Brasilia: Camara de Educacéao Basica).200

Programa Educacéao de Jovens e Aduliosbunal de Contas da Unido. Secretaria de
Fiscalizacéo e Avaliacdo de Programas de Govemasila: MEC, 2002. 14 p.

Programa Brasil Alfabetizadd&ecretaria de Educagcao Continuada, Alfabetizacéo
Diversidade. Brasilia: MEC, 2003. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cat&eiew=article&id=12280&Itemid=



198

817> Acesso em: 02 jun. 2008.

BRASIL. PCN+ Ensino Médioorientacdes educacionais complementares aos Pandmet
Curriculares Nacionais - Linguagens, codigos e se@w®logiasBrasilia, DF:
MEC/SEMTEC, 2002.

BRAZ, M. L. O Estado da Educacgéo de Jovens e adultos em MatssGICuiabd: SEDUC,
2007.

BRETON, P.A Argumentacdo na Comunicacdoaducao de Viviane Ribeiro. 2. ed. Bauru,
SP: EDUSC, 2003.

BRITO, P. A. de M; BRITO, J. R. de M; MIOTELO, \eds.).Veredas Bakhtinianaste
objetos a sujeitos. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Eedit&t006.

Janelas Bakhtinianasefracoes, reflexfes e rascunhos. Sdo Carlos: Redodo
Editores, 2008.

Arenas de Bakhtidinguagem e vidaSao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2008.
O Espelho em Bakhtitsdo Carlos: Pedro & Jo&o Editores, 2007.

BRONCKART, Jean Pauhtividade de Linguagem, Textos e Discurgms:um
interacionismo socio discursiveDUC,Sao Paulo: PUC, 2003.

BUNZEN, C. Da Era da Composicao a Era dos Génereasino de producao de texto no
ensino médio. In: BUNZEN, C. ; MENDONCA, M. (orgsPortugués no Ensino Médio e
Formacé&o do ProfessoBao Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 139-62.

CAMARGO JUNIOR, I. D. Mikhail Bakhtin e as Ciéncidlumanasuma importante
contribui¢do. In: BRITO, P. A. de M; BRITO, J. R ¥; MIOTELO, V. (eds.)Arenas de
Bakhtin:linguagem e vida. Sdo Carlos: Pedro & Joéo Edit@@38.

CARMELINO, A. C. (org.).Nos Caminhos do Textatos de leitura. Franca, SP: Unifran,
2007.

CARREON, R. de O. A Ambiguidade sob a Optica desT@8ncepcdes de Linguagem: um
esboco sécio-interacionista. In: BRITO, P. A. deBRITO, J. R. de M; MIOTELLO, V.
(eds.).O Espelho em Bakhtitsdo Carlos: Pedro & Jo&o Editores, 2007. p. 18b-1

COELHO, A. M. S; EITERER, C. L. A Didatica na EJéontribuicbes da epistemologia de
Gaston Bachelard. In: SOARES, L; GIOVANETTI, M. BOMES, N. L. (orgs.)Dialogos
na Educacédo de Jovens e AdultBelo Horizonte: Auténtica, 2005. p.169-184.

CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE EDUCAQAO DE ADULTO®V: 1997:
Hamburgo, Alemanhapeclaracdo de Hamburg@agenda para o futuro. Brasilia:
SESI/UNESCO, 1999.

COSTA. S. RDicionério de Géneros TextuaiBelo Horizonte: Auténtica, 2008.



199

COX, M. I. P. Os Tempos do Texto na Sala de AunlaASSIS-PETERSON, MELLO, F. A.
da S; A. A; COX, M. |; LEITE, M. C. S. (Ed®olifonia, Instituto de Linguagens [da]
Universidade Federal de Mato Grosso, ano 5, nuab@: EDuFMT, 2002.

CUNHA, C. M. da. Introducéo: discutindo conceit@sigos. In: SEED-MEC Salto para o
Futuro. Educacéo de jovens e adult@&asilia, DF: MEC/SEMTEC, 1999.

COSTA, G.Sinopse do Programa de Educacéo de Jovens e Adldtbdato Grossaln:
Proposta Curricular para 8 3egmento na EJA. BrasikeDF: MEC, 2009. p. 311-13.
Disponivel em:

< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vollézpAcesso em: 10 jun. 20009.

DEMO, P.Metodologia do Conhecimento Cientifi&&o Paulo: Atlas, 2000.

DIONNE, H.A Pesquisa-Ac¢éao para o Desenvolvimento Lobaducéo: Michel Thiollent.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2007.

DI PIERRO, M. C; GRACIANO, Mercedeé educacao de Jovens e Adultos no Brasil:
Informe apresentado a Oficina Regional da UNESQ@ panérica Latina y Carib&ao
Paulo: Acdo Educativa, 2003.

DI PIERRO, M. C; JOIA, O; RIBEIRO, V. M. Wisdes da Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil. Campinagadernos CEDESy. 21, n. 55. p. 58-77, nov. 2001.

Educacao de Jovens e Adultos no Bra@ilestdes Face as Politicas Publicas
Recentes. Em Aberto, Brasilia, DF, ano 11, n. 56/dez.,1994.

DI PIETRO, M. S. Z. (org.)Direito Obrigatoério: temas polémico&elo Horizonte: Férum,
2003/2005.

Parceria na Administracao Publicaoncesséo, permissao, franquia, terceirizacao e
outras formas. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2002.

DOZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Sequéncias Didas para o Oral e a Escrita:
apresentacao de um procedimento. In. SCHNEUWLYD®L Z, J. (cols.)Géneros Orais e
Escritos na Escolalrad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales Cord€iampinas, SP: Mercado
de Letras, 2004. p. 95-128.

FARACO, C. A.Linguagem e Dialogoas ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

FERREIRA, SGoverno Lanca Projeto Beija-FIoAssessora de Comunicacéo da
SEDUC/MT. Disponivel emkwww.seduc.mt.gov.br Acesso em: 16 maio 09.

FIGUEIREDO, L. I. B.Géneros Discursivos/Textuais e Cidadanien estudo comparativo
entre os PCN e os Parametros em a8ao.Paulo, SP: PUC 2005. (Doutorado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem), do Programa dedaduacdo em Linguistica Aplicada

e Estudos da Linguagem da Pontificia Universidaat®lica de Sao Paulo, 2005.



200

FLORES, V. do N; BARBISAN, L. B; FINATTO, M. J. BEEIXEIRA, M. Dicionario de
Linguistica da Enunciagd&ao Paulo: Contexto, 2009.

FREITAS, M. T. de AVygotsky e Bakhtin Psicologia e Educacao: um ietect4. ed. Sao
Paulo: Atica, 2006.

FREIRE, PEducacédo como Pratica da Liberdad®o de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
____ Educacao e Mudan¢®io de Janeiro: Paz e Terra, 1983/1998.

______ Pedagogia do OprimiddRio de Janeiro: Paz e Terra, 1987/2002.

_____ Pedagogia da Autonomi&ao Paulo, SP: Paz e Terra, 2002.

. Educacdo de Adultos: algumas reflex6eSADOTTI, M; ROMAO, J. E.
Educacao de Jovens e Adultos: teoria, pratica @psta 3. ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto
Paulo Freire, 2001. p.15-8.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necesagi@sica educativa. 25. ed.. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FREITAS, O; FREIRE, PUm Grito de LiberdadeBrasilia: Uniceub, 2002.

FREITAS, M. T. de A. Descobrindo Novas Formas ditura e Escritaln: ROJO, R. (org.).
A Pratica de Linguagem em Sala de Agleaticando os PCN&&o Paulo: Educ; Campinas:
Mercado de Letras, 2000., p. 41-66 (Colecéo assFdad.inguistica Aplicada).

Vygotsky e Bakhtin, Psicologia e Educacéun intertexto. 4. ed. S&o Paulo: Atica,
2006. (Série Fundamentos).

FUZA, A. F; MENEGASSI, R. JConcepcdes de Linguagem e de Leitura na Prova Brasi
Revista Linguas & Letras. Cascavel — Pr.: UNIOESV@, 10 n° 18 1° Sem. 2009.
Disponivel em:
<http://l/e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletrasletlview/2244/1740> Acesso em
30/03/2010.

GADOTTI, M; ROMAO, J.Educacio de Jovens e Adultteoria e proposta&. ed. S&o
Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2001.

. Educacio de Jovens e Adultos: correntasiéneias. In: GADOTTI, M; ROMAO, J.
E. Educacao de Jovens e Adultos: teoria, pratica @psta 3. ed. Sdo Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2001. p. 29-40.
GADOTTI, M. Educacéo e Ordem Classisfio de Janeiro: Cortez, 1979.

GAGLIARDI, E; AMARAL, H. Pontos de VistaSao Paulo: Cenpec: Fundacéo Itau Social;
Brasilia, DF: MEC, 2008.



201

GERALDI, J. W. (1984). Unidades Basicas do Ensied’drtugués. In: O Texto na
Sala de Aula3. ed. S&o Paulo: Atica, 1996.

GERALDI, J. W . (1991)Portos de Passagem.ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

.Professor ndo Pode Ter Medo de Err@impiadas da Lingua Portuguesa.
Escrevendo o Futuré&lmanaque na Ponta do Lapis, ano IV, n. 10, de008. Entrevista.

GIOVANETTI, M. A. A Formacéo de Educadores da EdAegado da educacao popular. In:
In: SOARES, L; GIOVANETTI, M. A; GOMES, N. L. (orgs Didlogos na Educacéo de
Jovens e Adulto8elo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 243-254.

GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquiso Paulo: Atlas, 1994.

GOMES, Leny da Silva e GOMES, Neiva M. Tebaldi (©ygAprendizagem de Lingua e
Literatura: géneros & vivéncias de linguagem. Porto Alegre:EdRitter, 2006. p.53-82.
Disponivel em:

<http://www.filologia.org.br/ileel/artigos/artigo_8Gd&> Acesso em 02 nov. 09.

GOMES, G. R. Géneros Discursivos: instrumentossttamadores e constituidores de
identidades. In: BRITO, P. A. de M; BRITO, J. R.MeMIOTELLO, V. (eds.).Janelas
Bakhtinianasrefracdes, reflexdes e rascunhos. Sao Carlos: Bedodo Editores, 2008. p.
67-78.

GONCALVES, A. V.Géneros Textuais e Reescritema proposta de intervencéo interativa.

Araraquara, SP: Unesp, 2007. (Doutorado em Linigaist Lingua Portuguesa.), Boograma
da Faculdade de Ciéncias e Letras — Unesp/Ararag2@7.

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSRroposta de Programa de Educacao de
Jovens e Adulto€uiaba: SEDUC, 2001.

______Agenda Mato Grosso Mais Fort€uiaba, 2002.

______Plano Estadual de Educac@BEE) - 2006 - 201.6Cuiaba, [S.d.].
Projeto Beija-flor PresencialFundamental e Médio. Cuiaba, 2003.

_______Projeto Centro da EJACuiaba: Seduc, 2007.

GRILLO, S. V. C. O Método Formal nos Estudos Liters introducéo critica a uma poética
socioldgica. In: BRAIT, B. (org.Bakhtin e o CirculoSdo Paulo: Contexto, 2009. p. 73-96.

GURGEL, L. H.Entrevista com Joaquim DolRe que adianta conhecer o cédigo, se nao
entende o texto? Disponivel em:
<http://escrevendo.cenpec.org.br/ecf/index.php?nptom_content&task=view&id=16825
&utm_source=Boletim&utm_medium=Boletim&utm_campaoletim> Acesso em: 04
marg. 2010.

HADDAD, S. A Educacao Continuada e as PoliticadiPadno Brasilin: RIBEIRO, V. M.
Educacéo de Jovens e Adultosvos leitores, novas leitur&Sampinas-SP: Mercado das



202

Letras; Sdo Paulo: Acao Educativa, 2001.

ILARI, Rodolfo. A Linguistica e o Ensino da Lingua PortugueSao Paulo: Martins Fontes,
1998.

JURADO, S; ROJO, R. A leitura no Ensino Médio: @ glizem os documentos oficiais e o
que se faz? In: BUNZEN, C. ; MENDONCA, M. (org®prtugués no Ensino Médio e
Formacdo do ProfessoB&o Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 37-56.
KATO, Mary. No Mundo da EscritaS&o Paulo: Atica, 2000.

O Aprendizado da Leituré&ao Paulo: Martins Fontes, 1995.

KLEIMAN, A. (org.). A Formacéao do Professoperspectivas da linguistica aplicada.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001. (Colecaasidebre a Linguagem).

KLEIMAN, A. ; SIGNORINI, I. O Ensino e a Formacéao do Professalfabetizacédo de
jovens e adulto?orto Alegre: Artmed Editora, 2001.

KLEIMAN, A. Texto e Leitoraspectos cognitivos da leitu@ampinas: Pontes, 1996.

. Leitura e Pratica Social no Desenvolvimelais Competéncias no Ensino Médio.
In: BUNZEN, C. ; MENDONCA, M. (orgs.)Portugués no Ensino Médio e Formacao do
Professor Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2006. p. 23-36.

KOCH, I. V. & ELIAS, V. M. Ler e Compreender os Sentidos do TeX&m Paulo: Contexto,
2006.

KOHL. M. Pensar a Educacgaaontribuices de Vygotskgao Paulo: Atica, 1995.

LOPES-ROSSI, M. A. GA Produgéo Escrita a Partir de Géneros Discursivda:
elaboracéo a realizacédo de projetos pedagogicepobivel em:
<http://www.gel.org.br/estudoslinguisticos/volume&gl&m/comunica/cc048.htmAcesso
em: 10 out. 2009.

. Préticas de Leitura de Géneros Discursavosportagem como proposta. In:
PETRONI, M. R (Org.)Géneros do Discurso, Leitura e Escriexperiéncias de sala de aula.
Séo Carlos: Pedro e Jodo Editores/Cuiaba: EQUFI08.2

. Projetos pedagogicos para producao esastaulas de lingua portuguesa. In:
SILVA, Elisabeth Ramos da; LOPES-ROSSI, Maria Apata Garcia (Org.XCaminhos para
a construcdo da pratica docenfBaubaté (SP); Cabral Editora e Livraria Univensat, 2003.
p. 93-115.

.Géneros Discursivos no Ensino de Leitura e Produdg TextosTaubaté-SP:
Cabral, 2002.

.In: KARWOSKI, A. M., GAYDECZKA, B., BRITO, K.S. (ags.)Géneros Textuais:
reflexdes e ensin®alma e Unido da Vitéria, PR: Kaygange05. p.79-93.



203

.In: KARWOSKI, A. M; GAYDECZKA, B; BRITO, K. S. (orgs.)Géneros
Textuaisireflexdes e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Luc&0@g. p. 73-84.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em Educacaabordagens qualitativaS&o Paulo: EPU,
1991.

LUZURIAGA, L. Historia da Educacéo e da Pedagog&fio Paulo: Nacional, 1973.

MAFRA, L. de A. (1994). O Ensino Médio Noturno &aciedade Brasileira: expansao e
organizacdo pedagogica. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgjoos/s, n. 179/180/18.
p. 69-117.

MANFRIN, A. M. P. A Leitura de Mundo pela Leitur& @&éneros Discursivos Enquanto
Pratica Experienciada. In: BRITO, P. A. de M; BRITOR. de M; MIOTELLO, V. (eds.p
Espelho em Bakhtirsao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2007. p.181-20

MAGALHAES-ALMEIDA, C. Os PCNS e a Formagcéo Pré-seov uma experiéncia de
transposicao didatica no ensino superior. . In;__. A Prética de Linguagem em Sala de
Aula: praticando os PCN&&o Paulo: Educ; Campinas: Mercado de Letras, 200®27-149.
(Colecéo as Faces da Linguistica Aplicada).

MUNANGA K. Origem e Histérico do Quilombo na AfricRevista USPS&o Paulo, dez.-
fev., 95/96, p. 56-63. Disponivel em:
< http://www.usp.br/revistausp/28/04-kabe pdicesso em: 23 mar. 2010.

MARCUSCHI, L. A. Géneros Textuais: configuracamainicidade e circulacéo. In:
KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K.S. (orgs.j5éneros textuaigeflexdes e
ensino. Palma e Unido da Vitéria, PR: Kaygangu852f. 23-36.

.Da Fala a Escritaatividade de retextualizacan. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001

A Producéo Textual, Analise de Géneros e Compéeesio Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

MARCUSCHI, B. O que nos Dizem o SAEB e o ENEM sabi@urriculo de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio. In: BUNZEN, C. eNBENCA, M. (Orgs.)Portugués no
Ensino Médio e Formagé&o do ProfessBéo Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 57-82.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educd&smla Ciclada de Mato Grossnovos
tempos e espacos para ensinar-aprender a sengérfaszer. Cuiaba: SEDUC, 2000.

MENDONCA, M; BUNZEN, C. Sobre o Ensino de Linguatet@a no Ensino Médio e a
Formacé&o de Professores: introducao dialogadBUNZEN, C. e MENDONCA, M.
(orgs.).Portugués no Ensino Médio e Formacao do ProfesS&o Paulo: Parabola Editorial,
2006. p. 11-22.

. Andlise Linguistica no Ensino Médio: um meothar, um outro objeto. In:
BUNZEN, C. e MENDONCA, M. (orgs.Portugués no Ensino Médio e Formacéao do
Professor Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2006. p. 199-226.



204

MENEGASSI, J. R. O aprender a ensinar a escriteungn de letrasAtos de Pesquisa em
Educacdo- PPGE/ME FURB. v. 2, n. 2, p. 230-256, maio-&§f7.

Interagéo e Escrita na Formacéo Inicial do Professalterando concepgdes. Artigo
publicado nos Anais do Congresso Internacional waggm e Interacédo. Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo-RS, 22 a 2&gdsto de 2005.

MENEGASSI, J. R. . Professor e escrita: a constraigicomandos de producéo de textos.
Trabalhos em Linguistica Aplicad@ampinas, v. 1, n. 42, p. 55-79, jul.-dez., 2003.

Aspectos da responsividade na interacdo verRalista Linguas & Letras. Cascavel
— Pr.: UNIOESTE, Vol. 10 n® 18 1° Sem. 2009. p2@i{texto cedido pelo autor).

MENEGASSI, J. R ; OHUSCHI, M. C. G. O Ensino daiamo Curso de Letras. In:
Polifonia, Instituto de Linguagens [da] Universidade FeddeaMato Grosso, ano 10, n. 15,
v. |. Cuiaba: Editora Universitaria, 2008, p. 37-66

MESQUIDA, P.Hegemonia Norte-americana e Educacao Protestant®rasil. S&o
Bernardo do Campo: Editeo, 1994.

MORIN, A. Pesquisa-acgao Integral e Sistémicena antropopedagogia renovada. Trad.
Michel Thiollente. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

MUSSALIM, F; BENTES, A. Cintroducéo a Linguisticadominios e fronteiras.. 1 e v. 2.
Séo Paulo: Cortez, 2006.

Introducéo a Linguisticatundamentos epistemologicos. v. 3. Sdo Paulo: €orte
2002.

NUNES, J. HFormac&o do Leitor Brasileiromaginario da leitura no Brasil Colonial.
Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1994.

OLINDA, S. R. M. de. A Educacéao no Brasil no pedaalonial: um olhar sobre as origens
para compreender o presente.Sitientibus Feira de Santana, n. 29, jul./dez. 2003, p. 153-
162. Disponivel em:

<http://www.uefs.br/sitientibus/pdf/29/a_educacao brasil_no_periodo_colonial.pelf
Acesso em: 10 out. 2008.

OLIVEIRA, M. R. M. de. A Leitura no Século XXI: disirso e representacdes. In:
CARMELINO, A. C. (Org.).Nos Caminhos do Textatos de leitura. Franca, SP: Unifran,
2007.

OLIVEIRA, M. K. de. Jovens e Adultos como Sujeittiss Conhecimento e Aprendizagem. In:
BRASIL: MEC. Educag&o como exercicio de diversida@elecado Educacao para Todos.
Brasilia: UNESCO/MEC/ANPEJ, 2005, p. 59-82.

PADILHA, S. J.Os Géneros Poéticos em Livros Didaticos de Linguauguesa do Ensino
Fundamentaluma abordagem enunciativa discursiva. Sdo Pauld?8€2005. (Doutorado
em Linguistica Aplicada e Estudos da LinguagempPigrama de Pds-Graduagcao em



205

Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da iFoiat Universidade Catodlica de Séao
Paulo, 2005.

PAES DE BARROS, C. ompreensao Ativa e Criadorama proposta de ensino-
aprendizagem de leitura do jornal impresso. SawpPae: PUC 2005. (Doutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem), cigRama de Pés-Graduagéo em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da iFoiat Universidade Catodlica de Séao
Paulo, 2005.

PAES DE BARROS, C. G. Os Géneros Discursivos: daunigdes tedricas e aplicadas ao
ensino de linguas. In: PETRONI, M. R (Or@sgneros do Discurso, Leitura e Escrita:
experiéncias de sala de au#io Carlos: Pedro e Jodo Editores/Cuiaba: EAJUFIRAI8.2p.
17-32.

PAIVA, V. Educacao Popular e Educacdo de Adul®&o Paulo: Loyola, 1987.

PETRONI, M. R. Géneros do Discurso, Leitura e Eacexperiéncias de sala de aula. In:
PETRONI, M. R (Org.)Géneros do Discurso, Leitura e Escriexperiéncias de sala de aula.
Séo Carlos: Pedro e Jodo Editores/Cuiaba: EQUFKI08.2

PETRONI, M. R . Ler e Escrever: da lingua ao disauem género e pratica de linguagem.
In: BARONAS, R. L; COX, M. |, P; DIAS, M. Festudos em Ciéncias da Linguagem:
didlogos, fronteiras, limite<Caceres-MT: Editora Unemat, 2008, p. 94-109.

. Préticas de Linguagem E(m) Formacao de&sof de Lingua Materna. In:
Polifonia, Instituto de Linguagens [da] Universidade FeddeaMato Grosso, ano 17.1v.
v. 1. Cuiabé: Editora Universitaria, 2009, p. 23-3

(1996)Géneros do Discurso em Aula de Lingua Portuguéagroposta do
professor a necessidade do alubisponivel em:
<http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagaiPort/96.pdf> Acesso em: 05 out.
2009.

. Ler e Escrever: da lingua ao discurso,@mrg e pratica de linguagem. In:
BARONAS, R. L; COX, M. I. P; DIAS, M. Festudos em Ciéncias da Linguageti@logos,
fronteiras, limites. Caceres-MT: Editora da UNEMADQS.

PONZIO, A.A Revolucao Baktinianaa pensamento de Bakhtin e a ideologia contemporanea
Coord. e traduzido por Valdemir Miotello. Sdo Pa@ontexto, 2008.

POSSENTI, S. (1983). Gramatica e Politica. In: GERA J. W.O Texto na Sala de Aula.
ed. S&o Paulo: Atica, 1999/2002.

. (1983)Por que (ndo) Ensinar Gramatica na Escdaampinas, SP: Mercado de
Letras: Associacéo de Leitura do Brasil, 1996. éCab Leituras no Brasil).

QUEIROZ, M. I. P. deVariacbes sobre a Técnica de Gravar no Registrinflzrmacéo
Viva. 2. ed. Sao Paulo: CERU e FFLCH/USP, 1983. (Cextds, 4).

RAMOS, M. Possibilidades e Desafios na OrganizalgAGurriculo Integrado. In:



206

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (orgs.)Ensino Médio Integradaconcepc¢ao
e contradi¢coes. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 106-27.

Temas de Ensino MéditormacéoFundacdo Oswaldo Cruz. Rio de Janeiro: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, 2006.

RIBEIRO, R. M.A Construcéo da Argumentacéo Oral no Contexto dgrienSao Paulo:
Cortez, 20009.

RIBEIRO, V. M. A Formacéo de Educadores e a Constituicdo da Edicde Jovens e
Adultos como Campo Pedagogi€@ampinas: EDUSC, 1999.

(org.)Educacédo de Jovens e Adultpsoposta curricular para o 1° segmento do
ensino fundamental. S&o Paulo: Acdo Educativa;iBxaPF: MEC,1997.

(org.)Educacéo de Jovens e Adultdkvos leitores, novas leituras. Campinas:
Mercado das Letras, 2001.

RODRIGUES, R. H. Os Géneros do Discurso na Peligpdotalogica da Linguagem: a
abordagem de Bakhtin. In: MEURER, J. L.; BONINI; MOTTAROTH, D. (orgs.).
Génerosteorias, métodos, debates. Sao Paulo: Parabolariai2005.

A Constituicdo e o Funcionamento do Género JorheatisArtigo: cronotopo e
dialogismo. Tese de doutorado. PUC/SP-LAEL, 20Dbuforado em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem), do Programa de Pos-Gradeagddnguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem da Pontificia Universidade Catolic&éde Paulo, 2001.

. Analise de Géneros do Discurso na TeothtBaana: algumas questdes tedricas e
metodoldgicasin: Linguagem em (Dis)curst/niversidade do Sul de Santa Catarina. v. 4,
n.2, Tubardo: Ed. Unisul, 2004. p. 415-40.

. O Artigo Jornalistico e o Ensino da Produgscrita. In ROJO, R. (ongA Pratica
de Linguagem em Sala de Aupaaticando os PCNs. Campinas: Mercado de Letr&X). 20
207-20.

. O Texto como Unidade e o Género como Obgtensino de Lingua Portuguesa.
In: TRAVAGLIA, L. C. (org.). Encontro na Linguagenestudos linguisticos e literarios.
Uberlandia: EDUFU, 2006. p. 51-80.

ROJO, R. H. R Letramentos Mdltiplos, Escola e Inclusdo Sacsdlo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

. Modelizacéo Didatica e Planejamento: dugscps esquecidas do professor. In:
KLEIMAN, A. (org.). A Formacédo do Professoperspectivas da linguistica aplicada.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001. (Colecaasidebre a Linguagem).

(org.)A Pratica de Linguagem em Sala de Aydeaticando os PCN&&o Paulo:
Educ; Campinas: Mercado de Letras, 2000. (Colegs&maes da Linguistica Aplicada).



207

. A concepcéo de leitor e produtor de textasRTNSs: ‘Ler € melhor que estudar’. In:
FREITAS, M. T.; COSTA, S. R. (orgsleiturae escrita na formacao de professor8ao
Paulo: Musa/UFJF/INEP-COMPED, 2001. p. 31-52.

. Modos de Transposicao dos PCNs as Prétc8ala de Aula: progressao curricular
e projetos. In: A Prética de Linguagem em Sala de Ayleaticando os PCN&&ao
Paulo: Educ; Campinas: Mercado de Letras, 2000ef{@o as Faces da Linguistica
Aplicada).
ROJO, R. H. R . Os PCNs, as Préticas de Linguadentrp e fora da sala de aula) e a
Formacdo dos Professores: uma apresentacdo. In: . A Pratica de Linguagem em Sala de
Aula: praticando os PCN&&o Paulo: Educ; Campinas: Mercado de Letras, 20@®-14
(Colecéo as Faces da Linguistica Aplicada).

. Géneros de Discurso/Texto como Objeto dmBmle Linguas: um retorno ao
trivium? In: SIGNORINI, I (org.)[Re]discutir Texto, Género e Discursdao Paulo:
Parabola Editoriral, 2008. p. 73-108.

. O Texto no Ensino-aprendizagem de Lingugs: ldesafios da contemporaneidade.
In: TRAVAGLIA, C; FINOTTI, L. H. B; MESQUITA, E. M.C. de.Géneros de Texto:
caracterizagao e ensino. Uberlandia: EDUFU, 20087

. O Texto como Unidade e o Género como Obgtensino de Lingua Portuguesa.
In: TRAVAGLIA, L. C. (org.) Encontro na Linguagenestudos linguisticos e literarios.
Uberlandia: EDUFU, 2006. p. 51-80.

. Fazer Linguistica Aplicada em Perspectd@dsHistorica: privacao sofrida e leveza
de pensamento. In: MOITA LOPES, L. P. da (hrgor uma Linguistica Aplicada
Interdisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 253-74.

. Géneros do Discurso e Géneros Textuaist@rsetedricas e aplicadas. In:
MEURER, J.L. BONINI, A.,, MOTTA-ROTH, DGé&nerosteorias, métodos e debates. Sao
Paulo: Parabola, 2005. p. 184-207.

. A Teoria dos Géneros em Bakhtin: constauimda perspectiva enunciativa para o
ensino de compreensao e producao de textos naebtdRAIT, B. (org.) Estudos
Enunciativos no Brasihistérias e perspectivas. Campinas, SP: PonéesP8aulo: Fapesp,
2001. p. 163-186.

; CORDEIRO, G. S. Géneros Orais e EscriiasocObjetos de Ensino: modos de
pensar, modo de fazer. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ(chls.).Géneros orais e escritos na
escola Trad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales Cord€ampinas, SP: Mercado de Letras,
2004.

: BARBOSA, J. P; COLLINS, A. P. Letramentigial: um trabalho a partir dos
géneros do discurso. In: KARWOSKI, A. M; GAYDECZKR,; BRITO, K. S. (orgs.).
Géneros Textuaiseflexdes e ensin@. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006. p. 107-30.

ROM,@O, J. E. Educacéao de Jovens e Adultos: proldesnzerspectivas. In: GADOTTI, M;
ROMADO, J. EEEducacao de Jovens e Adultos: teoria, préatica epsta 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez: Instituto Paulo Freire, 2001. p.41-58.



208

. Compromisso do Educador de Jovens e Adahosntes e tendéncias. ROMAO, J.
E. Educacéo de Jovens e Adultos: problemas e meise In: GADOTTI, M; ROMAO, J.
E. Educacao de Jovens e Adultos: teoria, pratica @psta 3. ed. Sdo Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2001. p. 61-78.

SEDUC.Proposta de programa de educacao de jovens e al@igaba-MT: SEDUC.
Disponivel em:
<http://www.cee.mt.gov.br/ato-normativo-parecer-otativojurisprudencia/programa-da-
EJA-Aprovado.pdt Acesso em: 20 jun. 2008.

SEDUC.Por uma politica publica de jovens e adultosvas perspectivas para o Estado de
Mato Grosso. Documento elaborado pela Superinteméa Educacdo Basica. Cuiabd
MT: SEDUC, 2007.

SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. (cols.). Géneros e Progressé Expressao Oral e Escrita:
elementos para reflexdes sobre uma experiéncia §uadncofona). In: Géneros Orais
e Escritos na Escoldrad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeirmpl#as, SP:
Mercado de Letras, 2004. p. 41-70.

. Os Géneros Escolares: das praticas dealjeguaos objetos de ensiim.
Géneros Orais e Escritos na Escolaad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. p. 71-94.

SCHNEUWLY, B. Géneros e Tipos de Discurso: consig@es psicoldgicas e ontogenéticas.
In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. (cols.)Géneros Orais e Escritos na Escolaad. e org.
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, $fcddo de Letras, 2004. p. 21-40.

SIGNORINI, I. & CAVALCANTI, M. Linguistica Aplicada e Transdisciplinaridade:
questdes e perspectiv€ampinas: Mercado de Letras, 2004.

SILVA, M. M; COX, M. I. P. As Linhas Mestras do NoWwaradigma de Ensino de Lingua
Materna.ln: ASSIS-PETERSON, A. A; COX, M. I. (Ed¥yolifonia, Instituto de Linguagens
[da] Universidade Federal de Mato Grosso, ano 5, Guiaba: EDUFMT, 2002.

SOARES, L. J. G; GIOVANETTI, M. A; GOMES, N. Didlogos na educacéo de jovens e
adultos Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

. A Educacéo de Jovens e Adultnementos historicos desafios atuaifkevista
Presenca Pedagogica&.2, n.11, Dimensao, set./out. 1996.

. As Politicas de EJA e as Necessidades dmédigagem dos Jovens e Adultos. In:
RIBEIRO, V. M. (org.)Educacgéo de Jovens e Adultosvos leitores, novas
leiturasCampinas, SP: Mercado das Letras; Sao Paulo: Agéocdtiva, 2001. p. 201-224.

SOUZA, E. M. de FLinguagemIncompletude, Inacabamento e Inconclusdo em Paulo



209

Freire e Mikhail Bakhtin. Disponivel emHtpp://WWW.paulofreire.org.br>. Acesso em: 02
abr. 2009.

SQOUZA, J. F. de. Material Didatico do NUPED paraducacao de Jovens e Adultos. In:
RIBEIRO, V. M. (org.).Educacéo de Jovens e Adultasvos leitores, novas leituras.
Campinas, SP: Mercado das Letras; S&o Paulo: Agéodiva, 2001. p. 137-149.

SOUZA, G. T.Introducéo a Teoria do Enunciado Concretlo circulo Bakhtin /Volochinov/
Medevedev2. ed. S&o Paulo: Humanitas, 2002.

TAKAGI, M. A Implantacdo da Politica de Segurancga Alimentalugricional no Brasil
seus limites e desafios. (Doutorado em Economi&agh), do Programa de Pds-Graduacéo
do Instituto de Economia da Unicamp. Campinas-Stcadsp, 2006.

TRIPP, D Action Research: a methodological introductiBeyvista Educagéo e Pesquisa
Séo Paulo, v. 31, n. 3. p. 443-66, set./dez. 2005.

UNESCO.Educacdoum tesouro a descobrir. Relatorio para a UNESCOaitaissao
Internacional sobre Educacéo para o século XXlddgao portuguesa. Rio Tinto: Edi¢cdes
ASA , 1996.

Declaracdo de Hamburgo e Agenda para o FutivdConferéncia Internacional de
Educacédo de Adultos. Hamburgo, Alemanha. BrasViiC: UNESCO, 1997. Disponivel
em: <http://www.nepp-dh.ufri.br/onul2-3.htmAcesso em: 02 out. 2008.

WEEDWOOD, B.Historia Concisa da Linguistica raducdo Marcos Bagno. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2002.



PESQUISA-ACAO

PRODUCAO DE TEXTO E LEITURA NA EJA: PRATICAS
DISCURSIVAS NO ENSINO MEDIO

Lista dos Participantes do Curso — 40 h.a

ANEXOS

210



PESQUISA-ACAO

PRODUGCAO DE TEXTO E LEITURA NA EJA: PRATICAS
DISCURSIVAS NO ENSINO MEDIO

Lista dos Participantes do Curso — 40 h.a

01 Claudinéia M. das Flores

02 Elisangela Ferreira

03 Edileuza da Silva Oliveira

04 Edinéia Natalino da Silva Santos
05 Elaine Marilene Stock

06 Elisangela Martins Ferreira
07 Eliane C. Dalcico

08 Geane C. Dalcico

09 Heliane Lebre Dias

10 llma Antunes M. de Almeida
11 Jacqueline S. Costa

12 Leonildes Maria Catelar

13 Maria Martins da Silva Magio
14 Maribel Chagas de Avila

15 Maria Domingas de Souza
16 Marilene Borges Ramos

17 Polianna de Souza Correia
18 Renilda Miranda Cebalho Barbosa
19 Rosangela Antonini

20 Sérgio Manoel da Silva

21 Silvanete dos Santos Carioca
22 Sonia Aparecida M. Yung

211



TEXTOS ANALISADOS DURANTE O CURSO

 VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Ferida aberta

As mulheres ainda sdo alvo principal

no Brasil e no mundo

Por Thais Iannavelli

Brasil estd cada vez mais
apreensivo com o problema
da violéncia contra a mu-
lher, de acordo com pesquisa realiza-
da pelo Ibope. Na periferia das gran-
des cidades, de 2004 a 2008, o nivel
de preocupacdo passou de 43% para
56%. Entre os entrevistados, 33% con-
sideram a violéncia contra a mulher,
dentro e fora de casa, como uma das
pn:ncipais questdes sobre o assunto
atualmente. De cada guatro entrevis-
tados, trés acham que as penas aplica-
das nos casos de violéncia contra a mu-
lher sio irrelevantes, e 51% conhecem
pelo menos uma mulher que jd foi ou é
agredida pelo companheiro.
De acordo com Wania Pasinato, so-
cidloga e pesquisadora do Nucleo de

< das aﬂvid@éié

* trabalhistas na \‘/i.ladr}?‘dp:
ria América do Norte €

século 20,
la Furopa.

Estudos da Violéncia da USP, os dados
sdo coletados somente pela denin-
cia que chega a policia. “A maior parte
dag ocorréncias é de lesées corporais
e ameacas, que correspondem de 70%
2 80% das denuncias registradas dia-
riamente nas Delegacias de Defesa da
Mulher. A violéncia sexual aparece em
nlmero menor, mas isso nao significa
que nio ocorra’, explica.

Atualmente, 65% das pessoas acre-
ditam que as mulheres estao denun-
ciando mais as agressoes; destes, 46%
pensam que isto se deve ao fato de elas
estarem mais informadas e 35% consi-
deram isso um reflexo da independén-
cia feminina. A pesquisa também revela
que 64% dos entrevistadosacham que o
homem agressor deve ser preso. Apenas
21% consideram a pena de trabalho co-
munitério indicada e 12% defendem

a doacao de cestas basicas. Segundo
Winia, alguns fatores levam as mulhe-
res a ndo denunciar. “Em relacfio aos ca-
sais, as mulheres podem ter medo que
o marido seja preso ou que a agrida de
novo. Além disso, hd a vergonha e as
dependéncias econémica e emocional.
Quando a violéncia envolve pessoas
desconhecidas, como na sexual, muitas
ndo denunciam porque acreditam que
nadaacontecera com o agressor”, conta.

A violéncia contra a mulher ¢ o cri-
me mais comum e o menos punido
do mundo, segundo dados do Estudo
Sobre a Violéncia Contra a Mulher, da
Secretaria Geral das Nagdes Unidas.
Estima-se que a quantidade de mulhe-
res que se tornam prostitutas seja de
700 mil a 4 milhées por ano. O lucro
obtido a partir da escravidio sexual
é de aproximadamente 7 a 12 bilhbes
de délares anuais. No ambito global,
as mulheres entre 15 e 45 anos tém
mais probabilidade de morrer em con-
seqiiéncia da violéncia do que de can-
cer, malaria e acidentes de transito. O
mesmo estudo ainda estima que mais
de 2 milhées de meninas sao genital-
mente mutiladas por ano e que o estu-
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pro ¢ usado como arma em conflitos
pelo mundo. Em Ruanda, por exem-
plo, no genocidio de 1994, houve de
250 mil a 500 mil casos.

De acordo com dados da Organi-
zagio Mundial da Sadde, 71% das
etiopes ja sofreram violéncia fisica e/
ou sexual praticada por seus parceiros.
0O segundo lugar ficou com Bangladesh,
com 53% de casos. Por essa pesquisa,
1o Brasil, hd 27% de mulheres que so-
freram violéncia fisica, 10% que foram
vitimas de abuso sexual e 2% que es-
t4o em ambos os casos. No Pafs, 3% das
mulheres tiveram sua primeira relacio
sexual forcadamente; em Bangladesh, o
nimero sobepara 24%.

1 Nao conhecem # Conhecern ! Nao conhecem H (onhecem ; % Nao conhecem B (onhecem
“Fonte: 1BOPE
B PERCENTAGEM DE MULHERES QUE JAFORAM M PERCENTAGEM DE MULHERES QUE TIVERAM
AGREDIDAS PELOS PARCEIROS ** A PRIMEIRA RELAGAO SEXUAL FORCADAMENTE**
T PR  Bangladesh u
Etidpia /

miia = i 5 R Tanciria "
Pery I b 51 e -
Samoa # 0| 16 Peru l
Bangladesh 40 3 53 Namibia (]
Tanzinia 3 23 4 Tailandia 4
Namibia 3 16 36 Brasil 3
Brasil 7 10 29
Tailindia 2 % o Sérvia e Montenegro . 07
Sérvia e Montenegro 3 ] ] Japio o
Ja’“ . B 6 L3 (Multi-Country Study on Women's Heamw:: ff”éz}noéfﬁc”%ffggggﬂfj :ngniij
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Luis Carlos de Menezes
D 2 m.br

m decorréncia da degradacio do

meio ambiente ¢ do aumento da
marginalidade, os problemas ambien-
tais e sociais tém ganhado espago nos
contetdos escolares, Sendo tao dificeis
de compreender, essas questdes s3o ain-
da mais dificeis de ensinar. Quem pensa
ser coisa ficil acaba reproduzindo o senso
comu. Escolas ¢ professores mais aten-
t0s ¢ perguntam como trabalhar melhor
esses temas ou se deveriam ensinar o que
mal compreendem. Vou tentar avancar
na discussdo, que ¢ uma viagem.
\’ O homem surgiu e evoluiu ao trans-
formar o ambiente, cultivar plantas,
criar animais, inventar ferramentas,
minerar o subsolo e, na vida em socie-
dade, a0 desenvolver as artes e a escrita.
H4 milénios jé era um ser de cultura ¢,
h4 séculos, também de cultura cientifi-
ca e tecnolégica com a qual interpreta
anatureza, produz, se comunica, cura e
também mata. Esse animal social, que
j4 nao vive de caga e de frutas silvestres,
depende da cultura e das técnicas, daes-

' crita e dos cdlculos, de valores e de leise,

122

por isso, também depende da escola. A
pergunta ¢: por que e como a escola de-
ve tratar questoes sociais e ambientais?

A aventura humana, revista acima
num pardgrafo, mostra que somos so-
ciedade, e nao apenas moramos nela -
como as células nio “moram” em nos-
$0 corpo, mas o integram. NOsso corpo
social tem o sentido que The dermos ¢,
sem desenvolver essa consciéncia com

JUNHO/JULHO 2008 wivw.novaescola.org.br

NOs somos

a biosfera

Tratar os humanos como passageiros da
sociedade ou inquilinos do ambiente impede
que o aluno entenda o lugar em que vive

criancas e adolescentes, ndo se garante
rumo para a coletividade. Noticias so-
bre indicadores econémicos apresenta-
das no jornal da noite sdo parte de nos-
sa vida tanto quanto o cortigo vizinho.
Uma escola consciente disso pode pro-
por que se discuta a relagio entre renda
familiar, nivel de emprego e violéncia
urbana. Cabe ao professor, entre outras
possibilidades, desafiar os estudantes a
fazer projectes sobre que profissoes e
ocupagdes terdo maior demanda quan-
do eles forem adultos.

Junto com as questdes sociais vém
as ambientais. Para compreender a vi-
da como social ¢ planetdria € necessdrio
perceber-se como um animal entre ou-
tros e comparar, por exemplo, a ativida-
de agropecudria a de formigas que criam
fungos com folhas que recolhem. F tam-
bém relacionar as condicoes de satide da
populacio ao saneamento bdsico. Tra-
tar do desenvolvimento socioambiental
sustentdvel em um contexto € associar
a monocultura a destruigdo de ecossis-
temas, revelando, por exemplo, porgue
pafses como o Brasil - exportadores de
minérios € graos — arcam com maior
prejufzo ambiental.

Isso ¢ tema para diversas disciplinas
_ Ciéncias, Arte, Histéria, Lingua Por-
tuguesa e Geografia —, em que s¢ podem
abordar questoes préximas, como a do
rio que virou esgoto ou da crianga que se
tornou traficante, e discutir os projetos
de vida dos alunos, mostrando a relacao

“Néo se resolvem
na escola
todos 0s

problemas
do mundo, mas
sem ela nao
resolveremos
nenhum??
TR

deles com o ambiente ¢ a comunidade
de que fazem parte. Nao se resolvem na
escola todos os problemas do mundo,
mas sem ela nao resolveremos nenhum.
Niéo basta falar de responsabilidade am-
biental e solidariedade se ignoramos que
somos biosfera e somos seres sociais, nao
meros “moradores” da biosfera e da so-
ciedade, a comecar pelo convivio em
nosso bairro. Q

Luis Carlos de Menezes,
fisico e educador da Universidade de
S3o Paulo, pensa que a consciéncia
social e a ambiental sdo insepardveis
e que ambas se formam na escola.

215



216

Por dentro da proposta.
Para cada lugar, um jeito de falar.

Lingua, discurso e género

Pela manha, a mae deixa um bilhete parz o filho e faza lista de compras. Chegando
ao trabalho, prepara 0 material para & discusséo com sua eguipe. Na hora do almago,
telefona para o filho para saber se ele esta bem. A tarde, antes de sair, anota os com-
promissos do dia seguinte. Apos o trabalho vai ao mercado e preenche o cupom para
o sarteio de um carro. Na volta para cdsa, encontra um amigo e conversam durante
alguns instantes. A noite, ao ler o jornal, depara-se com um artigo do qual discorda e
resolve escrever uma carta para a coluna do leitor.

No decorrer do dia, essa pessoa produziu diversos textos orais e escritos: telefo-
nema, cohversa, bilhete, lista de compras, mensagens, lembretes...

Todos nds produzimos diversos textos gue se dao em diferentes géneros — orais
ou escritos, formais ou informais. Cada situagao exige o uso de uma forma particular de
comunicagao.

Ty

Afinal, ndo nos expressamos da mesma maneira quando escrevemos uma carta
reclamanda de um produto defeituoso ou guando comentamos 0 mesmo assunto
com um amige. As finalidades sao distintas, os interlocutores sdo diferentes e os meios
de circulagdo do texto nao sao os mesmos.

Muitos géneros séo aprendidos informalmente, nas relagdes sociais, com familiares
ou amigos. Para ler ou escrever uma lista de compras ou um bilhete, por exernplo,
basta ser alfabetizado e compartilhar com pessoas essa pratica.

Outros géneros, porém, exigem aprendizagem sistematizada, como os textos
literarios, cientificos e jornalisticos. A escola é responsavel pelo ensino dos géneros
formais, Essa aprendizagem amplia nossa competéncia lingifstica e discursiva & nos
da mais possibilidade de participacdo social.

apifiide — 85 ——o
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O papel da escola

A escola ndo tem condigdes de ensinar todes os géneros existentes, nem pode
prever todos aqueles que os alunos utilizardo em sua vida futura, Ainda assim, o traba-
[ho escolar € muito importante. Até mesmo para que 0 aluno se tormne auténomo, <a-
paz de aprender sozinho os géneros de gue val necessitar na futuro.

£ preciso garantir a todos os aluncs os saberes linglisticos necessarios para o
exercicio da cidadania. Isso porque uma vida digna em sociedade pressupde o domi-
nio das competéncias de ler, escrever e refletir sobre a lingua escrita.

A pessoa que fala, 18 ou escreve estd imersa numa histéria, numa cultura e em di-
ferentes grupos sociais nos quals exerce papéis variados. Trata-se de um processo de
construgao de sentido que ocarre na relacdo entre os interlocutores e o contexta em
que atuam.

Uma reflexéo sobre a concepeo de lingua e de ensino e aprendizagem que fun-
damentam as préicas escolares pade ser um bom comego para Uma agao pedagogica 3
mais sintonizada com as necessidades dos sujeitos no mundo.

A escola precisa identificar situagdes auténticas de comunicacdo, Por exemplo, 05
alunos de determinada escola recebem uma revista feita para jovens, mas comentam
.com a professora gue o5 assuntos ndo sao de seu interesse, Surge a oportunidade. A
professora pergunta o que eles poderiam fazer para que a revista tratasse de no-
vos temas. Coma os alunos podem ndo ter idéia de que & possivel usar a escrita para
550, a professora propde que escrévam uma carta a redacao da revista. Cria-se uma
situagao auténtica de produgao de texto. S

Provavelmente os alunos j4 tiveram contato com cartas pessoals, mas essa nova
situacdo exige linguagem formel. Torna-se necessario, portanto, ensinar como escrever
a carta, Esta criada uma situacdo de produgao de texto com base numa necessidade
efetiva — a carta tem uma finalidade definida e serd, de fato, enviada ao destinatério.

Quanto mals a escola estiver sintonizada com seus alunos, mais condicoes terd de
identificar e, mesmo, provocar situacdes em gue eles tenham real necessidade de ler
e produzir textos,

Coma promover situagdes semelhantes a essa? Por exemplo, a simulagao de jurls
em gue alunos assumem os papéis de réu, de juiz, de promotoer, de jurados. Ou de uma
redacéo de jornal, em que 05 alunos representardo as diferentes funcdes nela existentes:
repdrter, redator, editor, revisor,

Também hd os textos escritos em situacoes de provas, concursos, olimpiadas. Nesse
caso, 0 aluno precisa demonstrar dominio na producéo de determinado género.

Seja qual for a situacio, € necessario dar instrumentos para o aluno escrever da
melhor forma possivel. Na sala de aula o texto, além de ser a materializacdo de praticas
reais de linguagem, toma-se também objeto de ensino e aprendizagem. E isso reguer 3
um trabalho planejado, continuo, em que a atuacéo do professor & crucial. i
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£ importante acolher os conhecimentos que os alunos trazem, introduzir novos
conteldos e valores por meio de situacGes desafiadoras e fazer a mediacéo entre os
discursos dos alunos — geralmente construidos em esferas cotidianas de interacdo,
como a famflia e a vizinhanga — e os discursos produzidos em outras esferas, como as
da ciéncia, da politica e da midia.

O ensina de leitura e produgdo de texto torna mais claro ao aluno o que dele se
espera. [sso ocorre, sobretudo, quando dizemos exatamente qual é @ proposta: com
que finalidade o aluno vai escrever, para quem, sabre qual assunto, em que género, |

Sequéncia didatica :

Sequéncia didatica € um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para '

ensinar urn contetido etapa por etapa. Essa seqUéncia de atividades permite que os alunos
cheguem gradualmente ao dominio de determinado contetido ou competéncia.

Ao organizar a sequéncia didatica para o ensino de génercs textuais (orais ou escri-
10s), 0 professor planeja seu trabalho para orientar seus alunos a ler, escrever e escutar
ativamente, a explorar diversos exemplares do género escolhido. Assim, eles domina-
ré0 POUCO 3 pouco suas caracteristicas e produzirdo textos dos géneros estudados.

O trabalho com seqUéncias didaticas supde um rico processo de interacao em
aula — com a participacdo e orientacao do professor como parceiro mals experiente
e conhecedor do contelido que ensina —, cria um campo que favorece a apropriacdo,
por parte dos alunos, de um dos instrumentes culturais elaborados historicamente
pelo homem — os géneros textuals.

Eimportante enfatizar que a idéia central do trabalho com seqliéncias didéticas"é a de
que se devem criar situacoes com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas e
no detalhe a situagao concreta de produgéo textual, incluindo sua circulagao, ou seja, com
atengédo para o processo de relacao entre produtores e receptores” (Marcuschi, 2002).

No Caderno do Professor— Orientacdo para producdo de textos, a seqiléncia dida-
tica apresenta o seguinte passo-a-passo para o ensino dos géneros textuais.

Passo 1
Apresentacdo do projeto de escrita e da situacao de producao
O professor inicia a seqtiéncia didatica apresentando o género a ser estudado, ressal-
tando a impertancia de ler e produzir textos daquele génerc, Aqui hd uma boa oportuni-
dade para verificar se os alunos sabem em que situagdes socials esses textos sao produzidos,
com que finalidade, para quem ler, e em gue suportes textuais s3o encontrados.
O professor também apresenta o plano de estudo do género, o objetivo da pro-
postd e cada uma das etapas de trabalho, que ele deve registrar num cartaz para que
todos possam consulté-las guando necessério.
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Passo 2
Diagnéstico inicial

O diagnéstico inicial tem por objetivo verificar o que a turma jd sabe do género que
serd estudado. O professor deve avaliar se eles sabem em que situagGes sociais esse gé-
nero é utilizado, se eles j& leram ou escreveram algum texto desse género e em que
contextos o fizeram.

O professor pede a turma gue escreva o texto, indicando os elementos da situa-
¢ao de produgdo: a quem se destina o texto (pais, colegas, pessoas da comunidade),
qual é a sua finalidade (convencer, divertir, informar), onde sera publicado (coletanea,
jornal da escola ou da cidade, mural),

Como as turmas sao heterogéneas, a avaliacao inicial favorece o planejamento de
intervencées diferenciadas, possibilitando que todos cheguem ao final da seqiiéncia
didatica proposta com maior dominio do género.

Passo 3
Leitura de textos

Para que os alunos ampliem seu repertdrio e se aproximem do género estudado,
eles precisam ler bons e varlados textos.

0 professor deve atuar como mediador entre os estudantes e o texto, incentivando,
questionando, dando informagdes sobre o autor, seu tempo, suas fontes, sua abra, seus
interlocutores, seu estilo etc.

Passo 4
Estudo das caracteristicas do género

Para 0 estudo do géners, sdo propostas varias atividades de oralidade, leftura, escrita e
reflexao sobre a lingua. Flas levam o aluno a identificar as caracteristicas peculiares do gé-
nera, como formas de composigéo, expressdes proprias € tempos verbais utilizados.

Passo 5
Pesquisa sobre o tema

Em qualquer situagdo comunicativa, € preciso conhecer o assunto sobre o qual se
escreve ou fala. A pesquisa € fundamental — consultar diferentes fontes, entrevistar
pessoas, analisar documentos e coletar dados da cultura local. Essas informacdes sao
organizadas em uma sintese (cartaz ou quadro) para serem compartilhadas com o
grupo e consultadas sempre que necessaric,
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Passo 6
Producéo coletiva do texto

Na produgdo coletiva do texto, erientada pelo professor, os alunos organizam e
sintetizam o gue foi aprendide. A troca de informacoes entre colegas permite ao aluno
que esta em Uma etapa mais avangada de conhecimento auxiliar no processo de
aprendizagem dos demais.

Durante as discussdes, aparecem diferentes pontos de vista, e os aluncs podem
compreender que ha varios medos de dar tom ac texta. Na negociacae sobre o que
deve ser escrito, de que maneira e em que ordem, ha a possibilidade de autoria cole-
tiva. Além de incentivar a participagdo de todos, essa producao oferece um modelo
para a escrita do texto individual.

Passo 7
Producdo individual

O desafio dessa etapa é a escrita individual do texto, tendo em maes o roteiro gue
orienta & produgdo do género estudado. Para mobilizar os alunos, o professor pode
relembrar a situagdo de comunicacdo proposta no inicio da seqléncia didatica. Além
disso, deve rever as aprendizagens sobre elementos do génerc feitas ao longo da se-
quéncia didética. Espera-se, nessa producio final, gue o aluno ponha em pratica
grande parte do gue foi ensinado.

Passo 8
Aprimoramento e reescrita do texto

Depois da escrita individual, o aluno — de posse de um roteiro e com auxilio do
professor — fard a revisdo e as reformulagdes necessérias para o aprimoramento de
seu texto.

Passo 9
Publicacédo do texto produzido

Para finalizar o trabalhe, o professor prepara os textos produzidos pelos alunos para
publicacéo. Por exemplo, se trabalhou com artigos de opinido, pode publicé-los no
jornal local, jornal mural ou na internet. No caso dos poemas, pode apresenté-los em

um sarau ou organiza-los em uma coletanea. Se o género foi memorias literarias, pade
transformar os textos elaborados em um livro de memodrias,

Por fim, para valorizar a conguista dos alunos, o professor pode promover uma
cerimonia especial de langamento da publicacdo ou de inauguracio do mural. Pode
ainda realizar um sarau com a participacao das familias dos alunos.
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L.Plena Educagéo }
Ademir Pereira de Souza Efetivo Fisica Educaco Fisica EJA NAO TEM
Albermary Ribeiro Chagas Efetivo L.Plena Matematica Matematica EJA ESPECIALIZACAO
Alcione Cardoso Marques Efetivo L.Plena Geografia Geografia EJA ESPECIALIZACAO
Ascéncio Franco dos Santos Efetivo L.Plena Historia Historia EJA ESPECIALIZACAO
Braz Zaina Efetivo L.Curta Matematica Matematica EJA NAO TEM
Elis Regina Hruda Efetivo L.Plena Filosofia Filosofia EJA ESPECIALIZACAO
Eliane Ferreira da Silva Efetivo L.Plena Biologia Biologia EJA ESPECIALIZACAO

L.Plena Educagéo }
Esdras Crepaldi Leitdo Efetivo Fisica Educacéo Fisica EJA ESPECIALIZACAO
Fabio Rodrigo Paludo Efetivo L.Plena Sociologia Sociologia EJA ESPECIALIZACAO
Fatima de Paula Felishino Efetivo L.Plena Geografia Geografia EJA ESPECIALIZAGAO
Gabriel Alves de Moura Neto Efetivo L.Plena Matematica Matematica EJA ESPECIALIZACAO
Heliane Lebre Dias Efetivo L.Plena Fisica Fisica EJA ESPECIALIZACAO
Iima Antunes Magalhdes de Almeida | Efetivo L.Plena Geografia Geografia EJA ESPECIALIZAGAO
Jesse Garcia de Faria Efetivo L.Plena Matemética Matemética EJA NAO TEM
Lucia Helena Maldonado Fontes Efetivo L.Plena Pedagogia Educ.Religiosa,Soc,Fil [ ELA ESPECIALIZACAO
Luciana da Silva Leal Efetivo L.Plena Biologia Biologia EJA ESPECIALIZAGAO
Maria Domingas de Souza Efetivo L.Plena Letras L.Portuguesa EJA MESTRADO
Maria Martins da Silva Magio Efetivo L.Plena Letras L. Portuguesa EJA ESPECIALIZAGAO
Maribel Chagas de Avila Efetivo L.Plena Letras L. Portuguesa EJA MESTRADO
Marilene Borges Efetivo L.Plena Letras L. Portuguesa e Inglesa | EJA ESPECIALIZACAO
Regina Fatima Chami de Arruda Efetivo L.Plena Letras L.Portuguesa EJA NAO TEM
Renilda Miranda Cebalho Barbosa Efetivo L.Plena Histéria Histdria EJA MESTRADO
Roberto Ferreira de Oliveira Efetivo L.Plena Pedagogia Fisica EJA ESPECIALIZACAO
Robson José Faustino Efetivo L.Plena Geografia Geografia EJA NAO TEM
Sebastiana Agostinha da Silva Souza | Efetivo L.Plena Letras L.Portuguesa EJA ESPECIALIZACAO
Tereza Cristina D.V. Muniz Efetivo L.Plena Biologia Biologia EJA ESPECIALIZACAO
Adriana Maria Miranda da Cruz Interino L.Plena Geografia Geografia EJA NAO TEM
Ceila Benedita de Arruda Interino L.Plena Historia Filosofia/Educ.Religiosa | EJA ESPECIALIZACAO
Claudineia Marinho das Flores Interino L.Plena Letras L.Portuguesa EJA NAO TEM
Demis Rogerio Rodrigues Costa Interino L.Plena Matematica Matematica EJA ESPECIALIZAGAO
Edileuza da Silva Oliveira Interino L.Plena Biologia Biologia EJA ESPECIALIZACAO

L.Plena Educagéo .
Elaine Marilene Stack Interino Fisica Educ. Fisica EJA ESPECIALIZACAO
Eliane Cristina Dalcico Interino L.Letras/Espanhol Espanhol EJA ESPECIALIZACAO
Elisangela dos Santos Silva Interino L.Plena Letras L.Portuguesa EJA
Elisangela Martins Ferreira Interino L.Plena Historia Historia,Soc, EJA ESPECIALIZAGAO
Elson de Moraes Rodrigues Interino L.Plena Matemética Quimica EJA ESPECIALIZACAO
José Adriano de Miranda Pinto Interino L.Plena Matemética Fisica EJA NAO TEM
Leonildes Maria Catelan Interino L.Plena Histéria Historia/Fil/Soc EJA NAO TEM
Maria Rejane de Menezes Interino L.Plena Matematica Matematica EJA ESPECIALIZACAO
Patricia Carla M. Garcia Marques Interino L.Plena Artes Artes EJA NAO TEM
Jaqueline da Silva Costa Interino L.Plena Letras L.Portuguesa EJA MESTRADO
Rosangela Antonini Interino L.Plena Historia Historia EJA ESPECIALIZACAO
Rute Alves Pinto Interino L.Plena Quimica Quimica EJA MESTRADO
Silvanete dos Santos Carioca Interino L.Plena Biologia Biologia EJA ESPECIALIZACAO
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A SEQUENCIA DIDATICA COM O ARTIGO DE OPINIAO
(Alunos da I, 1l e lll Fases do Ensino Médio/CEJA)
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HORARIO - 1" TRIMESTRE - AREA: LINGUAGEM

MATUTINO | VESPERTINO SEDE - NOTURNO ISABEL CAMPOS

DIAS | AULAS | PA | Wa-FND | A Ic rC I'E I'F PR
1(CHS) | Pet(Reging) | Ing(Clauci) | EF (line) | EF. (Esdros) | Port (MM | Port(Caud) |~ Ing (Delane) | Ing (Bl

P(OHS) | Pot (Regia) | Ing Clod) | EFBline) | An(Pa) | Port(M'M) | Pt Clou) | Ing Delane) | Ing Blie
SEGUNDA |2 (cHS) | Port(Regins) | E.F.(Eline) | A(Pa) | A(Pa) |Pot(MM)| Pot(Claud) |  An(Elie) | EF.(Eline
#(0HP) | Port(Reging) | E.F,(Elaine) | Art(Pat) | EE.(Edras) | Port (M) | Port (Claudi) | Ing (Deliane) | Ing Elisne
P(CHO) | Purt(Regine) | E.F. (Eline) | An(Pai) | EF. (sdras) |Port (M'M) | Port(Claudi) | Ing (Delianc) | Ing ( Eliene)
F(CHO) | Port(Regine) | E.F. (Eleng) | An(Pat) | EF.(Esdras) |Port (M'M)| Port (Clouci) |  Ing (Deline) | Ing (o)
miRgs |0 .ml:m[RegT} EF i) An(Pat]. E.F.(Esdras)_ Port (M M) Porfﬁzlauai) Tng (Deline) lng(lE_i"i_}
8 i - e e !
w10 | Eg(Cou) |ELF.(Flne) | Pobg)| Pon (1) | A ) | Al (Bl | EF. (Blne)
P(CHS) | fog (Claudi) | Art(Pat) Porf (Regina) | Port (M'M) | Art(Pat) | EF (Esdeas) EF. (Elaine) | At (Deliane)
QUARTA [ BicHs) | Ana) |At(Pa) | Potfeg) | Pon(M'M) | Ing (Elime)| EF.(Esds) | EF.(Eiine) | Ani(Deliane)
#(CHP) | Ing(Claudi) |Art(Pat) | Portwginy | Port(M'M) | Ingieimg | EF. (Esdras) ~ EF. (Eluing) | Art (Delianc)
1(CHC) | Port(Regina) |lng (Clawdi) | B.F. (Biine) | PortM'M) | Art(Pa) | EF. (Esdras) | Art(Elianc) At (Deliane)
F(CHC | Port(Regina) |Ing (Claudi) | E.F.(Bne) | Pot (M) | Art(Par) | EF.(Esdras) |  Art(Elianc) | Art(Deliane)
QUINTA ' g b T i,
WO | A | Pon g | An() | EF. () | o ()| A Oclioe) | Por(Clud) | Por M)

2(cH5) | EF (Esdas) | Port(Reging) | Ing (Claudi) | Ing (Eiae) | EF st | Ing (Defiane) | Port(Claudi) | Port (A'M)

SEXTA | PicHs) | L.F(Esdras) | Port(Regina) | Ing (Claudi) | Ing(Eiae) | EF. s | Ing(Delime) |  Port(Clauc) | Fort(M'M)
(NP | Arte(Pat) | Port (Reging) | E.F. uiv | Ing(ENane) | EF. ars | Ing(Deline) | Port (Claud) | Port (M'M)

238



NOTURNG

Ensino Médio | Fase Turma: € Turno: Noturno

Area de Linguagens, Codigos e suas T
ALUNOS

Alexandre de Oliveira

Ana Meria dos Santes Silva

Observagbes
1_|Adilson Morcena
| 2 |Adrans Margues Lopes
3 |Adex Flaviano Leal da Silva Reglassificado para 2° Fase C
4
5

5 |Bruno Cristo Branguinho

Flawvio Lucio da Silva

Gregona Ferrsira Cabral

Helder Gongalves da Silva

lzz Aparecida da Silva Costa

Jhonata Palterson Caetano Paro

José Donizete André da Silva

Reclassificado para 2° Fase C

Jose Olavo de Paula

Josela Arivalda Sales Bacca

Karen Palnicia da Silva Arruda

Karina Albuguergue Silva

|Reclassificada para 2° Fase G

Lihane Pereira Viana

Locia Surubi

Luzia Mana de Olivera

Mafra Hisleid de Souza

Marcia Keli Sobrinhe

! |Maria Aparecida Nunes Redrigues

Maria Lucia de Olivera

ys Ezequiel dos Sanios

Miguelina Porhe Silva

Meris Peixoto Pires

iley Franciane Aparecida Scares

Milson Lazarc Mendonga

Cdenilsen Campos da Silva

Orlei Massal de Andrade.

36 IP-au!o Cesar Ferreira
37 |Regina Espinasa Souto

Rosilene Rodrigues de Farias

Set 12 da Gula Cezilio de Souza:

Terzzinha Emiliana de Laerte

Zilda Maria da Silva

Kelly Alves da Silva
i N .

Velo remevida da 1* Fase A Vespering 03/04/09
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ENSINO MEDIO - 2 FASE A
LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

ALUNOS Observactes
1 |Adriely Sales Venuti
2 i ira
3 |Aparecida Dos Santos Silva
4 3 o
g Pl .
8 Aires De Assungfio
7 Edmvn Rcsa De M:randa
8
L _Imn.Mma'as.Da ‘hlvs
17 onathan Candia L 0
23 Manceio Estevan Fenefra Mendes
24 [Maria Conceigiio Vilasboa Valentin
25 Marsa losé Berto
31 [Ducineide Aniceia Fiaiho REGL
32 |Elisandra Maria do Carmo RECL
33 |italo lgor de Moraes Souza DPF XN f{ o
34 |Josely de Jesus Nunes e
35 |Polianna Barreto Nogueira
36 |Gessica Siva Amorim MATRIC.EXTRADR. 0 7/)4
37
38
39
40
41
42
43
44
45
48
17
48
49
50
51
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Graduagdo — MeEL/UFMT a divulgar em sua dissertacdo ou artigo cientifi

textos. Caso seja necessério,

AUTORIZACAO

Autorizo a pesquisadora Soeli Aparecida Rossi de Arruda, do Programa de Pés-

aprendizagem no émbito da Educagéo de Jovens e Adultos do CEJA.

co as minhas fotos e

ela poderd mostrar o meu nome e falar de mey processo de

.
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CACERES-MT; 01 DE FEVEREIRO DE 2009.
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Graduagio — MeEL/UFMT a divulgar em sua dissertacéo ou artigo cientifico as minhas fotos e

textos. Caso seja necessario, ela podera mostrar o meu nome e falar de meu processo de

AUTORIZACAQ

Autorizo a pesquisadora Soeli Aparecida Rossi de Arruda, do Programa de Pos-

aprendizagem no dmbito da Educagdo de Jovens e Adultos do CEJA.
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CACERES-MT; 01 DE FEVEREIRO DE 2009.
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AUTORIZACAO

Autorizo a pesquisadora Sceli Aparecida Rossi de Arruda, do Programa de Pés-
Graduagdo — MeEL/UFMT a divulgar em sua dissertagdo ou artigo cientifico as minhas fotos e
textos. Caso seja necessdrio, ela poderd mostrar o meu nome e falar de meu processo de

aprendizagem no dmbito da Educagdo de Jovens e Adultos do CEJA.
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AUTORIZACAO

Autorizo a pesquisadora Soeli Aparecida Rossi de Arruda, do Programa de Pos-
Graduagdo ~ MeEL/UFMT a divulgar em sua dissertagdo ou artigo cientifico as minhas fotos e
textos. Caso seja necessario, ela poderd mostrar o meu nome e falar de meu processo de

aprendizagem no dmbito da Educacdo de Jovens e Adultos do CEJA.
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SEQUENCIA DIDATICA COM O ARTIGO DE OPINIAO
(ALUNOS DE |, Il e lll FASES DO ENSINO MEDIO)
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Identificacédo do artigo de opinido na internet (la, 2009)
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Sequéncia Didatica com o Artigo de Opinidao (Arru2iz09)

Sequéncia Didatica com o Artigo de Opinidao (Arr9)
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Refaccéo (Arruda, 2009)



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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