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ABSTRACT

The knowledge produced in the ambit of scientific reference suffer transformations in the
extent of the teaching. Understanding those transformations as a process that is
established in several instances of (re) production of knowledge, we established as
investigation objectives: a) describing the process of reconfiguration of the knowledge
about the text and the conditions of text production in a manual for educational formation;
and b) analyzing the process of appropriation of the knowledge about text and conditions
of text production by a student-teacher in her pedagogic practice. The course of the
investigation, reason of thinking of the contemplation of the ambits involved in the process
of didactic reconfiguration of the referred knowledge, in the specific field of the knowledge
about text and conditions of text production, it happens in the continuum: scientific
reference — teaching formation — classroom practice. The study inserts itself in the
methodology of the research-action and in the descriptive — interpretative analysis of data.
The classroom data, created in pedagogic practice of a participant subject in a course of
continuous formation, a case study is configured. The first theoretical presupposed that
reaches the investigation is the notion of didactic transposition of knowledge inserted in
the discussion of the dual theory - application. The second presupposed concerns the of
didactics resources used for the retextualization of the scientific knowledge in didactic
speech for teaching formation. The third theoretical presupposed refers to the relationship
between the knowledge of teaching formation and its use in pedagogic actions of the
researched subject. As a result of the investigation in the extent of the instrument for the
teaching formation, we point out that the didactic speech of the analyzed manual has as
reader — pattern the teacher without specific formation in the language field, that is why it
was used repeated didactics resources to assure the dialogue with the teacher in
formation and guarantee the understanding of the scientific knowledge rearranged in the

manual. In relation to the investigation accomplished in the extent of the classroom, we



verified that the subject of the investigation (student-teacher participant in the continuous
formation - AP) tends to amalgamate the text conceptions and conditions of text
production that occurred of the popularization instances and spread scientific, as well as
of her educational professional formation. We also verified that AP, when trying to
innovate her practice of text teaching and conditions of text production supported in the
demands of innovation of text study and of mother language teaching, based on Textual
Linguistics, matches terminologies that comes from the demands with terminologies found

in the available sources in her daily professional life, with Portuguese text book.

Keywords: transformation of the scientific knowledge; relation between theory- practice;

educational formation.



RESUMO

Os conhecimentos produzidos na instancia de referéncia cientifica sofrem transformacoes
no ambito do ensino. Entendendo essas transformagdes como um processo que se
instaura em diversas instancias de (re)producao de conhecimentos, estabelecemos,
como objetivos desta investigagdo: a) Descrever o processo de reconfiguragdo do
conhecimento sobre texto e condicbes de produgdo de texto em um manual para
formagao docente; e b) Analisar o processo de apropriagao do conhecimento sobre texto
e condicdes de producao de texto por uma aluna-professora em sua pratica pedagadgica.
O percurso da investigagao, tendo em vista a contemplagao das instancias envolvidas no
processo de reconfiguragcao didatica do conhecimento referido, no caso especifico o
conhecimento sobre texto e suas condi¢gdes de produgao, se da no continuum: referéncia
cientifica formagao docente pratica de sala de aula. O estudo se insere na
metodologia da pesquisa-acdo e na andlise descritivo — interpretativista de dados. Os
dados de sala de aula, gerados na préatica pedagdgica de um sujeito participante de um
curso de formacgao continuada, configuram a investigacdo um estudo de caso. O primeiro
pressuposto tedrico que perpassa a investigacao € a nogao de transposicao didatica de
conhecimentos inserida na discussdo do bindmio teoria - aplicagdo. O segundo
pressuposto diz respeito a nogao de recursos didatizantes utilizados para retextualizacao
do conhecimento cientifico em discurso didatico para formagao docente. O terceiro
pressuposto tedrico refere-se a relagdo entre o conhecimento da formagao docente € a
sua utilizacdo no fazer pedagodgico do professor. Como resultado da investigagdo no
ambito do instrumento para a formagao docente, destacamos que o discurso didatico do
manual analisado tem como leitor - modelo o professor sem formacgao especifica na area
de lingua, razao do uso recorrente de recursos didatizantes para assegurar a interlocugao
com o docente em formagdo e garantir a apreensdao dos conhecimentos cientificos

reconfigurados no manual. Em relagdo a investigagédo realizada no ambito da sala de



aula, constatamos que o sujeito da investigacdo (aluna-professora participante da
formacgao continuada — AP) tende a amalgamar as concepgdes de texto e condigdes de
producao de texto advindas das instancias de divulgacao e disseminacgao cientifica, bem
como de sua formacéao profissional de docente. Verificamos também que AP, ao buscar
inovar sua pratica de ensino de texto e condicbes de producido de texto ancorada nas
demandas de inovacdo de estudo de texto e ensino de lingua materna,provindas da
Linglistica Textual, compatibiliza terminologias advindas dessas demandas com as
terminologias presentes nas fontes disponiveis no seu cotidiano profissional, como o livro

didatico de portugués.

Palavras-chave: transformagao do conhecimento cientifico; relacao teoria-pratica;
formacgao docente.



INTRODUGAO

O interesse pelo tema da didatizagdo de conhecimentos surgiu de nossa
experiéncia como formadora em um curso de formagao continuada para professores do
ensino fundamental da rede municipal de Campina Grande - PB. Indagacdes acerca de
como nocgdes tedricas sobre texto e condicdes de produgdo de texto, estudadas no
ambito da formagao, eram reconfiguradas tanto no manual para formagao docente, como
na pratica de sala de aula dos professores participantes da formacao, motivaram-nos a

realizagao deste estudo.

Paralelamente a nossa atuagao como formadora, a participacdo no mestrado
em Linguagem e Ensino, cujo objetivo principal é o ensino de lingua materna,
oportunizou-nos o acesso a estudos sobre o processo através do qual o conhecimento da

instancia de referéncia cientifica é transformado em objeto a ser ensinado / aprendido.

Esse processo de transformacdo do conhecimento produzido na instancia
cientifica em objeto de ensino é denominado de Transposi¢gdo Didatica por alguns
estudiosos como Verret (1975), Chevallard (1991), Bronckart & Giger (1998), entre
outros. Entretanto, para evitarmos o sentido de que transpor é deslocar conhecimentos
sem necessariamente altera-los, optamos nesta dissertacdo pela expressao
reconfiguragcdo de conhecimentos. Com essa opgdo, estaremos fazendo alusdo ao

movimento de transformagao do conhecimento cientifico em objeto de ensino.

Uma das formas de reconfiguragao dos conhecimentos advindos da instancia de
referéncia cientifica se da na implementagcao de programas de formagao continuada de
professores. Nesse contexto, objetiva-se, via de regra, estimular uma perspectiva
reflexivo-critica que ofereca aos professores propostas para a articulagcao entre teoria e
pratica, permitindo atender suas necessidades de compreender e de questionar seus

préprios modelos de trabalho, estimulando-os a despertar para uma (re)significagao de



seu trabalho e de seu papel no processo de ensino-aprendizagem e para a renovagao do

ensino.

Entendemos que a reconfiguragdo desses conhecimentos nido deve ser
reduzida a uma reproducdo de praticas ou confirmagao de teorias, mas constituir-se de
um processo de acao—reflexao-acdo. Essa postura investigativa requer do professor um
processo sistematico e permanente de atualizagdo, tendo em vista o desenvolvimento de

novos conhecimentos advindos de diversas instancias de produgédo do conhecimento.

O estudo e a observagao das praticas de sala de aula tém apontado para o
carater heterogéneo do conhecimento em circulagdo na esfera escolar, como enfatiza
Tardif (2002). Ha, com efeito, uma heterogeneidade e pluralidade dos conhecimentos
profissionais dos professores, provenientes de diversas instancias, quais sejam: sua
cultura pessoal provinda de sua histéria de vida e de sua vida escolar, conhecimentos
curriculares oriundos de programas, guias e manuais escolares e de seu proprio

conhecimento ligado a experiéncia de trabalho.

Dessa forma, compreende-se que nao se deve considerar uma unica
designacido de conhecimentos e que “as relagdes dos professores com esses
conhecimentos nunca sao relagdes estritamente cognitivas, mas sao relacbes mediadas
pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar situagdes

cotidianas” (Tardif, 2002:17) e pela afetividade em relagdo ao conhecimento.

Trazendo essa discussdo para a area de ensino de produgido de texto em
lingua materna, entendemos que quando professores abordam em sua pratica a
producao de texto, reconfiguram os conhecimentos de diversas instancias: a cientifica
(artigos de periodicos especializados), a divulgacao cientifica (livros, revistas), a
disseminacao cientifica (manuais didaticos destinados a alunos e a formacdo de

professores) e a experiéncia pessoal do professor. Essa reconfiguracdo é entendida



como um “processo de transformacao pelo qual passa um determinado saber em uma
situacdo de exposicdo didatica” (Bronckart & Giger,1998:35) e fora dela, como em

manuais didaticos, curriculos, documentos oficiais, entre outros.

Considerando esse percurso pelas diversas instancias de producdo do
conhecimento, decidimos examinar como os conhecimentos referentes a texto e suas
condigbes de producdo sao reconfigurados em um manual para formagao docente e na
pratica pedagdgica de uma aluna-professora (doravante AP), participante de um curso de

formacgéao continuada.

Nessa perspectiva, nossos objetos de estudo sdo um manual para formagao
docente e a pratica pedagogica de uma aluna-professora, participante de uma formagao
continuada, em aulas de Lingua Portuguesa de uma escola publica do ensino
fundamental | (doravante EFIl) de Campina Grande-PB. Nesse contexto, dois objetivos
especificos nortearam nosso estudo: a) Descrever o processo de reconfiguracdo do
conhecimento sobre texto e condicbes de producdo de texto em um manual para
formacgao docente; e b) Analisar o processo de apropriagao do conhecimento sobre texto

e condi¢cbes de producgao de texto por uma aluna - professora em sua pratica pedagdgica.

Salientamos que, nessa oportunidade encontrada para o trabalho com o
professor em sua sala de aula, ndo pretendemos avaliar o desempenho de AP, ou a
eficiéncia do curso de formagao continuada do qual participou. Preocupamo-nos tao
somente em evidenciar a necessidade de se refletir sobre a relagdo teoria-pratica na
formacdo e atuacdo docente, indo, portanto, além da identificacdo de problemas.
Esperamos contribuir com novas reflexdes relacionadas a pratica da sala de aula como

espaco, também, de produgédo de conhecimentos.

Para procedermos ao estudo proposto, organizamos esta dissertacdo em uma

introducdo e quatro capitulos. Na introducdo, apresentamos uma breve reflexdo acerca



dos conhecimentos do professor, baseando-nos em estudiosos que defendem a
heterogeneidade e pluralidade desses conhecimentos e explicitamos como selecionamos

e construimos nossos objetos de estudo.

No capitulo 1 — O percurso metodolégico da pesquisa - sao descritos o0s
aspectos metodologicos da pesquisa, incluindo a sua caracterizagcdo como uma pesquisa
descritivo-interpretativista, orientada pela metodologia da pesquisa-agéo, ja que temos
por objeto de estudo duas instancias de reconfiguragcdo do conhecimento: o manual para
formacgédo docente e a pratica de sala de aula. A investigagdo constitui um estudo de
caso, tendo como sujeito uma aluna-professora participante de uma formacgao
continuada. Apresentamos ainda neste capitulo a caracterizacdo da professora
participante e da formagdo continuada, a descricdo do contexto da pesquisa e da

metodologia de construgdo dos dados.

O capitulo 2 - A reconfiguragdo do conhecimento de referéncia cientifica - do
paradigma do repasse ao da transformacdo — é dedicado a apresentagao dos referenciais
tedricos que norteiam esta investigacdo. Inicialmente, buscamos como referencial tedrico
a nogao de transposig¢do didatica, partindo de sua origem na Sociologia, discutindo a
nocdo e o uso do termo transpor. Em seguida, caracterizamos a formacido e o
conhecimento docente, fundamentando-nos em estudiosos que concebem esse
conhecimento como plural e heterogéneo. Na seqiéncia, inserimos a noc¢ado de

transformacéo de conhecimentos na discussao do binémio teoria -aplicacao.

O capitulo 3 - A reconfiguragdo do conhecimento sobre texto e condigbes de
producgéo de texto em um manual para formagéo docente — é reservado a investigacao de
como o0s conhecimentos sobre texto e condicdes de producdo de texto séao
reconfigurados da instancia cientifica para o manual de formag¢ao docente, caracterizado,

neste estudo, como uma instancia formal de disseminagdo do conhecimento cientifico,



usado com fins unicamente de ensino-aprendizagem em lingua materna. Na analise do
manual, explicitamos os recursos textual-enunciativos e multimodais empregados quando
da transformacao do conhecimento de referéncia cientifica em objeto a ser ensinado /

aprendido.

O capitulo 4 - A reconfiguracdo do conhecimento sobre texto e condigbes de
produgéo de texto na pratica da sala de aula - é dedicado a analise das aulas de uma
aluna-professora, sujeito desta pesquisa, procurando-se explicitar que conhecimentos
acerca da producdo escrita foram reconfigurados na construgcdo de sua pratica
pedagdgica. Nesta analise, consideramos os conhecimentos advindos das instancias
cientifica, disseminagdo do conhecimento cientifico (0 manual para formagao docente),
divulgacao cientifica, e os conhecimentos experienciais e profissionais de AP, justificando
que nao ha na pratica da sala de aula um repasse simplificador de teorias, mas uma

transformagéo do conhecimento cientifico em objeto de ensino.

Na secdo final do trabalho — Consideracbes finais — apresentamos nossas

reflexdes acerca do estudo realizado.

Buscamos, com este trabalho de investigagdo, empreender uma pequena
colaboracdo com as discussdes acerca da formacido e do conhecimento docente e do
bindmio teoria-aplicagdo. Esperamos contribuir, sobretudo, no que concerne a concepgao
de que o professor ndo repassa teorias, mas as reconfigura, entrelacando-as com
conhecimentos advindos de outras instancias de produg¢do do conhecimento, incluindo os

de sua pratica.



CAPITULO 1

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo é dedicado a explicitagcdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos
relacionados a construgdo e analise dos dados de nossa pesquisa. A investigacdo aqui
apresentada ocorreu em duas instancias nas quais consideramos haver reconfiguragao
de conhecimentos da instancia de referéncia cientifica: a do manual para formacao
docente estudado na formacdo continuada e a da pratica pedagogica de uma aluna-

professora (AP) participante dessa formacao.

Inicialmente, procedemos a descricdo e analise interpretativa do processo de
reconfiguracao de conhecimentos cientificos no manual, por o considerarmos referéncia
na organizagao e na adocado de procedimentos para orientagdo de producido de texto
elaborados por AP em sua pratica de sala de aula. Em seguida, realizamos um trabalho
de co-participagdo e observagao, desenvolvendo junto com AP um trabalho de produgéo
de trés géneros textuais — carta pessoal, noticia e entrevista -, que sera detalhado na

secao 1.4. deste capitulo.

Abrimos este capitulo caracterizando a nossa investigagdo como uma pesquisa
descritivo-interpretativista, pautada na metodologia da pesquisa-acdo que adotamos para
orientar a construgao e analise dos dados. Na sequiéncia, apresentamos o contexto da

investigagao.

1.1 - Caracterizagao do tipo de pesquisa



Consideramos que a sala de aula é um espago de ensino unicamente de
dominio profissional do professor, no qual ele desenvolve sua atividade autonomamente,
mobilizando conhecimentos de instancias diversas, tornando-se, também, um produtor de

conhecimentos sobre as situagdes vivenciadas em sua pratica docente.

Acreditamos, também, que um pesquisador, no paradigma atual da pesquisa no
campo de formacao de professores, ndo € um sujeito observador que passivamente
observa o outro. Ele é co-participante no ato de mobilizacdo e de transformacido do
conhecimento e mediador do processo de desenvolvimento da reflexdo do professor

sobre sua acao.

Nesse sentido, o presente estudo se insere no ambito da pesquisa descritvo-
interpretativista inspirada na metodologia da pesquisa-acdo, tipo de pesquisa que

colabora com a restauracdo e reconstrugdo das praticas de ensino. Trata-se de “um
processo no qual cada individuo de um grupo procura participar da condicdo de como
seu conhecimento atual modela sua nocao de identidade e de acéo, e refletir criticamente
sobre como seu conhecimento atual estrutura sua agdo” (Kemmis & Wilkison, 2002 : 46-

47). Desse modo, entendemos que o crescimento profissional se da a partir da reflexéo,

por parte do professor, sobre sua prépria pratica.

O objetivo da pesquisa-acao nao se constitui em solucionar problemas, mas a
partir da deteccdo do problema, compreender e melhorar a atividade educativa:
“processo em que, tanto os agentes como a situagdo, se modificam num processo
sistematico de aprendizagem” (Pereira,2000 :163). Segundo essa autora, esse tipo de
pesquisa oferece hoje um meio significativo para ndo se polarizar os bindmios teoria —

pratica, educador - investigador.

Nesse tipo de investigacao, o foco esta sobre o professor como produtor €, ao

mesmo tempo, sujeito da pesquisa, buscando fotografar a sua pratica cotidiana através



de um processo investigativo, critico e reflexivo, de modo a produzir novos

conhecimentos, assinala Moita Lopes (1994:335).

Concebendo, pois, com Elliot (1993, apud Pereira 2000:162) a pesquisa-acao
como base para a melhoria da acao e como um processo que se modifica em espirais de
reflexdo e acgdo,optamos por criar espago para que o sujeito pesquisado, levando em
conta suas potencialidades, experiéncias anteriores, conhecimento tedrico e maneira
particular de ensinar, se revestisse de uma postura reflexiva em relacdo ao

desenvolvimento da teoria e & condugao da pratica.

1.2 - Caracterizagao do sujeito participante

Optamos por restringir a pesquisa a uma aluna-professora (doravante AP)
participante do curso de formacgdo continuada. A professora, sujeito da pesquisa,
lecionava no 2° ciclo final (42 série do EFI), em escola da rede municipal de Campina

Grande-PB, localizada no bairro do Catolé.

A turma de AP era composta por 30 alunos , em sua maioria, assiduos as aulas,
fato relevante, ja que na realidade da rede publica tende a haver evasdao no segundo
periodo do ano letivo. AP, escolhida como sujeito da pesquisa, freqlientava assiduamente
os encontros de formagado e demonstrava envolvimento tanto com o curso quanto com a

propria pratica pedagodgica.

AP cursou o magistério nivel médio e, por trés anos, freqlentou o curso de
Pedagogia nivel superior em universidade publica, ndo chegando a conclui-lo. E
licenciada e especialista na area de Histéria. Como leciona no EFI, ministra aulas para a
42 série em todas as areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,

Geografia e Ciéncias. Apesar de nao ter formacao especifica em Lingua Portuguesa, AP



se identifica bastante com essa area, o que a faz envolver os alunos com trabalhos

diversificados relacionados a leitura e produgao de textos.

AP acompanhou a maioria dos alunos da turma no periodo de 2003 a 2005, ou
seja, 1° ciclo final (22 série), 2° ciclo inicial (32 série) e 2° ciclo final (42 série), fato este
que, segundo ela, ajudou-a a desenvolver um trabalho continuo, em que podia refletir
sobre sua pratica, adequando-a as necessidades da turma e buscando sanar as
dificuldades dos alunos. Esse periodo de acompanhamento da turma (22, 32 e 42 séries),

corresponde ao periodo em que AP participou do curso de formagao continuada.

1.3 - Caracterizagao da formacao continuada

O curso de formagdo continuada em servigo, iniciado em 2002, realiza-se
através do Programa Gestdo de Aprendizagem Escolar (GESTAR), promovido pelo
FUNDESCOLA. Inicialmente, a atuacdo do Programa se deu em 8 escolas publicas do
municipio de Campina Grande-PB, através da Secretaria de Educacdo, Esporte e
Cultura. Em seguida, estendeu-se a mais 12 escolas no periodo de 2003 a 2005. Em
2006, participam do referido Programa mais 20 escolas.

Esse Programa busca subsidiar o trabalho de professores em duas areas de
conhecimento: Lingua Portuguesa e Matematica, em trés regides brasileiras
consideradas de baixo rendimento escolar - Norte, Nordeste e Centro-oeste -, discutindo
as formas como a aprendizagem de conteudos pertinentes as duas disciplinas acontece

nos primeiros anos do EFI.

E também objetivo do referido Programa “provocar transformacées nas praticas
de aprendizagem dos alunos-professores habilitados para atuarem nos quatro anos
iniciais do ensino fundamental, para que construam conhecimentos e desenvolvam

capacidades através de um ensino de qualidade, tornando-se, portanto, profissionais



competentes e autbnomos em sua pratica pedagogica” (Guia Geral de Formacéao

GESTAR, 2002:12).

A professora pesquisadora participou de 2003 a 2005, na condicdo de
formadora na area de Lingua Portuguesa, juntamente com duas outras professoras, do

curso de formagao continuada em servigo do qual AP, sujeito desta pesquisa, era aluna.

Os encontros para formagdo com o0s alunos-professores ocorreram
semanalmente durante dois anos e meio (fevereiro de 2003 a junho de 2005), no seu
horario de trabalho. Para que ndo houvesse prejuizo para as criangas, alunas desses
professores em formacao, foram disponibilizados, pela Secretaria de Educacao, Esporte
e Cultura, estagiarios que, sob orientagcdo do professor regente, (alunos-professores em
formagao), conduziam os trabalhos pedagdgicos com as criangas nas escolas, nos dias

da formacéo.

O cronograma para a formacgao, no periodo 2003/2005, foi organizado de forma
que em uma semana ocorriam os estudos na area de Matematica e, em outra, os estudos
na area de Lingua Portuguesa, ou seja, para cada uma das disciplinas os encontros
ocorriam quinzenalmente. Nesses encontros, foram estudados dezesseis cadernos de
Teoria e Pratica, denominados TP (doravante identificados como manuais), sendo oito
cadernos para Lingua Portuguesa e oito para Matematica. Cada manual € composto de
trés unidades. Cada uma dessas unidades foi objeto de estudo de um encontro de

formacgao, que durava de trés a quatro horas.

O quadro 1 a seguir demonstra a distribuicdo dos encontros e o material

estudado.
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QUADRO 1 — Descrigao da formagéo continuada para professores de escolas publicas municipais

de Campina Grande

AREAS i
D Lingua Portuguesa Matematica MATERIAL DIDATICO
U
R N° de Horas - N° de Horas- Cadernos Cadernode Teoriae | Total de
A | Encontros | aula por | encontros | aulapor | de Teoria e Pratica Pratica de cadernos
C | pormés | encontro | pormés | encontro de Lingua Matematica - TP de
A Portuguesa - TP Teoria e
@) Prética -
TP
Ndmero N° de Numero N° de
2 de unidades | de unidades
cadernos | por cadernos | por

A caderno caderno
N
0]
S

2 3a4 2 3a4 8 3 8 3 16
E
M
E
|
(0]

Percebemos, no quadro acima descrito, que, em um periodo de dois anos e
meio, o professor participante da formagao teve acesso a conhecimentos de duas areas
distintas: Lingua Portuguesa e Matematica, contabilizando um total de dezesseis

cadernos de Teoria e Pratica estudados.

E importante ressaltarmos que a maioria dos professores participantes do curso
nao tem formacao especifica nessas areas: sdo pedagogos e/ou tém formagao em outras
areas, entretanto ministram aulas em todas as areas do conhecimento no EFI. Dessa
forma, o Programa viabiliza um estudo sistematizado de conhecimentos especificos de
Lingua Portuguesa e Matematica, considerados fundamentais para esse nivel de ensino.
Na area de Lingua, sao estudadas orientagbes acerca do planejamento do ensino de
lingua materna e concepgdes de lingua, linguagem, discurso e texto e de tipos (género)

textuais.
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Demonstramos no quadro 2 a seguir a divisdo dos manuais de Lingua Portuguesa e os

conteudos explorados nos mesmos.

QUADRO 2 — Conteudos dos oito manuais de Lingua Portuguesa (TP)

MANUAIS CONTEUDOS
TP1 Planejando o Ensino de Lingua Portuguesa
TP2 Linguagem, Lingua, Discurso e Texto
TP3 Processos de Leitura e Produgéo de Textos
TP4 Leitura e Produgéo de Textos Narrativos Ficcionais
TP5 Leitura e Produgéo de Textos: Historias em Quadrinhos, Textos Jornalisticos e

Texto Publicitario

TP6 Leitura e Produgéo de Texto Poético, Texto Epistolar e Texto Informativo
TP7 Literatura Infantil
TP8 Analise Linglistica

Na seqliéncia dada aos conteldos estudados nos oito manuais, percebemos o
estabelecimento de uma progressao. Ha, inicialmente, (TP1), a preocupagdo em orientar
o professor participante da formagao para o planejamento do ensino de lingua materna.
Em seguida, (TP2), estudam-se as concepgbes de linguagem, lingua, discurso e texto,
imprescindiveis para se planejar um ensino de lingua fundamentado no texto. No TP3,
um dos objetos de nossa investigagcao, é estudado o processo de leitura e produgéo de
texto, assunto que sera retomado nos manuais TP4, TP5, TP6 e TP7 nos quais sao
estudados diversos géneros textuais. E, finalmente, no TP8 propde-se a analise
linglistica. Verificamos que a proposta do Programa para o ensino de lingua materna
contempla recentes paradigmas dos estudos linglisticos para os componentes: leitura,

producao de texto e conhecimentos linguisticos.

1.4 - O contexto da investigacdo e a metodologia de construcdo de dados

Com base nos objetivos estabelecidos, dois objetos constituem o corpus desta

investigacao: o TP3, que sera descrito e analisado no capitulo 3 desta investigacao, e a
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pratica pedagogica de AP. Realizamos a observacéo na sala de aula de AP e coletamos

dados acerca do ensino de producao de texto escrito.

Para coletar esses dados,

participamos de seis aulas, das quais cinco foram

gravadas em audio. Uma das aulas em que AP propds uma produgao de texto nao foi

gravada. Apos essa etapa de observacdo e gravacao de aulas, foram realizadas duas

sessdes de reflexdo, nas quais estavam envolvidas pesquisadora e aluna-professora,

com o objetivo de refletirmos acerca das aulas ministradas por AP. A observagao

participante, inicialmente, constou de seis aulas, descritas no quadro 3 abaixo:

QUADRO 3 — Quadro-resumo das aulas ministradas por AP

AULAS | OBJETOS DE ENSINO PROCEDIMENTOS
Sensibilizagdo sobre formas de comunicagdo a distancia e possivel
utilizagao de cartas pelos alunos;
Explicitacdo das condi¢des de producado do género carta: quem escreve,
Texto Epistolar — para quem, com que objetivo e os elementos estruturais constitutivos do
12 Carta género;
Leitura silenciosa e oral de uma carta transcrita de um manual didatico;
Analise da carta lida, destacando-se o assunto, as condi¢gdes de
produgao do texto e o preenchimento do envelope.
Explanagao oral acerca das condi¢gdes de produgdo do género carta
Texto Epistolar — (revisao);
2 Carta de reclamagao Producdo de carta de reclamagé&o e/ou solicitagdo enderegada a uma
e/ou solicitagédo autoridade.
Sensibilizagéo sobre os varios géneros textuais publicados em jornal;
Leitura silenciosa do texto “Familias terdo desconto no valor da conta
de luz”
32 Texto Jornalistico — Explicitagdo acerca do assunto e das condigdes de produgéo da noticia
noticia e dos elementos estruturais constitutivos desse género;
Produgéo de uma noticia enfocando problemas existentes nos locais em
que os alunos residem.
Noticia Leitura de uma noticia e de uma entrevista produzidas por alunos;
52 Entrevista Revisao coletiva de noticia produzida por alunos, inserindo-se no texto
falas da entrevista.
Sensibilizagéo para produgdo de noticia.
Producado de noticia sobre problemas vividos por moradores do bairro
6@ Noticia em que os alunos residem, inserindo-se no texto falas da entrevista

produzida por aluna.

! Esta aula n3o foi gravada. AP revisou as condi¢des de produgao e composi¢do do género carta
e propds a produgéo.
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No primeiro momento da observagédo -1? aula — (Anexo A : 88), AP ministrou a
aula sobre o texto epistolar, assunto proposto em seu planejamento e estudado no TP6
durante a formacdo continuada. Foi realizada uma conversa informal com os alunos
sobre a carta, envolvendo questbes sobre as condigdes de producdo: quem escreve,
para quem escreve, com que objetivo e os elementos estruturais constitutivos desse
género (local e data, saudacao inicial, corpo do texto,despedida e assinatura).

No segundo momento - 22 aula — foram retomadas as informacbes da aula
anterior e proposta a produ¢cédo de uma carta de reclamacao ou solicitacdo, enderecada a
uma autoridade, reclamando de problemas existentes no bairro em que o aluno residia e
reivindicando solugdes para o problema. A maioria dos alunos escreveu as cartas ao
prefeito solicitando solugcéo para problemas no bairro onde moravam e na escola em que
estudavam e, como questionaram se o prefeito tomaria conhecimento dos problemas
denunciados, decidimos que, apds revisadas, as cartas seriam enviadas ao prefeito. AP
redigiu uma carta explicando o trabalho desenvolvido em sala de aula e a enviamos
juntamente com as cartas produzidas pelos alunos. N&o houve, entretanto, resposta da
parte do prefeito.

Como os alunos haviam reclamado em suas cartas de muita violéncia e falta de
infra-estrutura dos bairros onde moravam, propusemos um trabalho com a noticia, género
textual que também faz denuncias e estudado por AP no TP5. A proposta foi acatada por
AP e em um terceiro momento - 3% aula — (Anexo A: 94) foi levado para a sala de aula um
jornal e mostrados aos alunos os varios textos nele publicados. AP destacou uma noticia
de jornal intitulada “Familias terdo desconto no valor da conta de luz” (Anexo B: 116),
reproduziu-a e entregou-a aos alunos. Sugeriu que eles fizessem a leitura da noticia
silenciosamente. Em seguida, através de questionamentos (Anexo A: 94), explicou em
que género textual se encaixava a noticia. Foi, entdo, destacada a noticia como texto

publicado em jornal, revista ou TV.
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Novamente, foram explicitados os elementos constitutivos do texto, destacando-
se a fala de moradores que, na noticia lida, denunciavam problemas ou expunham suas
opinides. Em seguida, foi proposta por AP a producdo de uma noticia na qual os alunos
deveriam abordar os problemas existentes nos bairros em que moravam e que foram
denunciados nas cartas enderecadas ao prefeito.

Percebemos nessas producdes de noticias que os alunos demonstraram
dificuldades em explicitar a opinido de alguém sobre o assunto abordado. Por isso, no
quarto momento - 42 aula — (Anexo A:101), decidimos trabalhar com os alunos a
entrevista para que eles pudessem colher opinides sobre problemas existentes nos
bairros onde moravam. Foi lida e comentada com eles uma entrevista, intitulada “Maria
cai nas gragas dos americanos” (Anexo B:117), na qual foram destacados as condigdes
de producdo e os elementos constitutivos da estrutura desse género. Propds-se, em
seguida, que os alunos redigissem questbes que poderiam compor uma entrevista com
um morador do bairro onde residiam. O roteiro para as entrevistas foi organizado
juntamente com AP e proposto que os alunos, em duplas, executassem as entrevistas.

No quinto momento - 5% aula — (Anexo A:105), decidimos, através de um
trabalho de revisdo de textos, orientar os alunos a inserirem as entrevistas nas noticias
produzidas por eles. Escolhemos a entrevista e a noticia de uma das duplas. AP dividiu o
quadro de giz em trés espacgos: no primeiro, foi reproduzida a entrevista; no segundo, a
noticia; e no terceiro espaco, através da colaboracido dos alunos e discussdo com AP, foi
reescrita a noticia, inserindo-se falas da entrevista selecionada. No sexto momento - 62
aula — (Anexo A: 113), foi solicitada a producdo de uma noticia acerca dos problemas
vivenciados pelos moradores do bairro, inserindo-se no texto falas de outras entrevistas
produzidas pelos alunos.

Apds os momentos de observacao e colaboracdo com AP, foram realizadas
duas sessbes reflexivas (Anexo C:118), nas quais ela expds suas impressdes sobre o

trabalho desenvolvido e a necessidade de recorrer a conhecimentos de sua experiéncia
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pessoal e conhecimentos da instancia de disseminagéao cientifica (manuais), para mediar
com os alunos as informacdes acerca dos géneros textuais explorados.
No capitulo 2, a seguir, expomos os referenciais teéricos que permeiam esta

investigagao.
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CAPIiTULO 2

A RECONFIGURAGAO DO CONHECIMENTO DE REFERENCIA CIENTIFICA - DO
PARADIGMA DO REPASSE AO DA TRANSFORMAGAO

Os paradigmas sécio-culturais nascem,
desenvolvem-se e morrem. Ao contrario do que se
passa com a morte dos individuos, a morte de um
dado paradigma traz dentro de si o paradigma que
h&-de-suceder.

(B. S. Santos)

A transformagdo do conhecimento cientifico com a finalidade de divulgacéao /
disseminacao e ensino tem sido objeto de estudos recentes, no ambito da Educagao e da
Linglistica Aplicada. Esses estudos voltam-se para o bindmio teoria-aplicacdo e
representam forte tendéncia das investigagbes sobre o ensino de lingua materna no
século XXI.

Constata-se também em pesquisas recentes sobre o processo educativo
escolar, a concepcgao de que a sala de aula € um espaco de producédo de conhecimento.
Tal constatagao tem oportunizado a valorizagao de outros conhecimentos que permeiam
a pratica do professor, como os da experiéncia social e cultural, do senso comum e da
propria pratica.

Com base nesse contexto, buscamos delinear, neste capitulo, alguns
fundamentos e criticas, relacionados a nocdo de transposicdo e aplicagdo didatica de
conhecimentos, os quais nos parecem significativos para a concepcdo de que os
conhecimentos sofrem modificagcdes no admbito do ensino. Inicialmente, abordamos a
noc¢ao de transposicao didatica, enfocando sua origem na Sociologia e sua migragao para

a didatica da Matematica e das linguas. Tomamos por referéncia os trabalhos de Verret
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(1975, apud Bronckart & Giger, 1998), Chevallard (1991), Bronckart & Giger (1998) e de
estudiosos franco-suicos, a partir da segunda metade da década de noventa do século
XX.

Em seguida, tomando por referéncia estudos de Névoa (1999), Rafael (2001),
Tardif (2002) e Andrade (2004), destacamos a natureza do conhecimento docente,
considerando necessario o seu reconhecimento e a sua valorizagdo. Tal conhecimento é
proveniente de diversas fontes sociais de aquisicdo € compdem, juntamente com o da
instancia cientifica,a teia de conhecimentos que permeia a pratica do professor.

Entendemos que, desde a inser¢ao no ambiente familiar até a participacdo em
formacdo continuada,vao sendo progressivamente tecidos os conhecimentos do
professor que se entrecruzam e vao compondo essa teia. Compreendemos ainda que
essa composicdo ndo esta pronta e acabada, sendo imprescindivel sua alimentagéo
constante com novos conhecimentos advindos de diversas instancias.

E importante salientar que alguns desses estudiosos citados empregam o termo
saber ao se referirem ao conhecimento produzido em diversas instancias. Neste estudo,
empregamos o termo conhecimento como sindénimo de saber, ndo havendo valoragéo de
um termo ou outro. Apenas nas citagdes, respeitando as fontes citadas, empregamos o
termo saber.

Na sequéncia, discutimos estudos sobre aplicacido de teorias, explicitando a
preocupacgado da Linglistica Aplicada no que concerne a relacdo entre a teoria e o
movimento de transformacdo que se estabelece para a sua aplicagao. Nesse movimento
de aplicacdo de teorias entendemos que ha uma transformacdo do conhecimento de
referéncia cientifica quando amalgamado com os conhecimentos oriundos da formagao
docente. Nessa discussao do bindmio teoria-aplicagdo valemo-nos dos estudos de
Bourdier (1994), Beaugrand (1985), Moita Lopes (1998), Coracini (1998), Kleiman (2002),

Martin (2003), Cook (2005), Gimenez (2005), Kasanga (2005), entre outros.
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2.1 - O processo de transformagdo dos conhecimentos — revendo as nogdes de

transposicao didatica e do conhecimento docente

2.1.1 - Recuperando o percurso dos estudos sobre transposicéo didatica

No campo educacional, a partir da década de 70, surgiram reflexdes suscitadas
por questionamentos relativos a epistemologia e a pedagogia do saber escolar. Nesse
contexto, surgiu o conceito de transposicdo didatica (Verret,1975; Chevallard,1985;
Perrenoud,2002; Bordet,1997: Bronckart & Giger,1998), que busca a compreensdo do

processo de construgdo dos conhecimentos escolares.

Alguns autores optam por outros termos para designar o processo de
transformagdo de conhecimentos na esfera escolar como, por exemplo, “mediacao”
(Lopes,1998) ou “recomposicdo” (Tutiaux-Guilo,1993). Nesta dissertacdo optamos pela
expressao “reconfiguracao”, também entendida como a transformacio por que passa

determinado conhecimento quando adaptado a uma situagéo de ensino.

Nao pretendemos nesta abordagem acerca da nocédo de transposicédo didatica
de conhecimentos validar uma unica leitura possivel desse conceito. Consideramos
pertinente, a partir da discussdo que se empreendeu no ambito da area de Educacao,
tecer, em um percurso historico, uma reflexdo em que se percebam as convergéncias /
divergéncias acerca da construcio / apropriagdo / transformacgao / reconfiguracdo dos

conhecimentos docentes mobilizados na pratica da sala de aula.

Segundo Michel Verret, em sua obra intitulada Les temps des études (1975),a
transposicao didatica de conhecimentos se configura como a transformagao por que

passa determinado conhecimento em uma situagcédo de exposicao didatica:
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Toda pratica de ensino de um objeto pressupbe em efeito a transformagao
prévia de seu objeto em objeto de ensino. Essa transformagéo implica que a
divisdo do trabalho autonomizou o processo de transmissdo de saber do
processo de sua realizagdo e constitui para cada pratica uma pratica distinta
de aprendizagem [...] . Nesse trabalho de desligamento e de transposig¢ao
uma distancia se institui necessariamente da pratica de ensino a pratica em
que ocorre o ensino,da pratica de transmissao a pratica de criagédo, da “arte
de ensinar’a “arte de criar’e mesmo a “arte de expor”. (Verret,1975, apud
Bronckart & Giger,1998:35)

Ainda segundo Verret, a disciplina didatica das matérias escolares analisa o
papel dos conhecimentos e as condicdes de sua transmisséo apropriagao
transformacdo nos sistemas didaticos. Para ele, essa intervencdo acontece porque é
atribuicao da didatica a preocupagado em integrar as contribuigcbes de varias disciplinas
educativas e discutir sobre quais conhecimentos sdo construidos pelos alunos com os
meios que permitam essa construcao.

Fazendo referéncia a concepgao de transposi¢cao didatica de conhecimentos de
Verret (1975), Bronckart & Giger (1998) discorrem sobre quatro principios que norteiam a
discuss&o desse conceito.

O primeiro principio refere-se as praticas de criagdo do conhecimento. Segundo
Verret (1975 apud Bronckart & Giger - 1998), a divisdo do trabalho que caracteriza as
sociedades contemporaneas se traduz por praticas distintas e autbnomas, que se
referem a objetos diferentes e que mobilizam e / ou geram conhecimentos especificos. A
exploracao desses conhecimentos se realiza no quadro de sub-praticas diferentes: de um
lado, as praticas de invencao / criagdo do conhecimento e aquelas de sua realizagdo na
acao; de outro lado, as praticas de transmissdao, nos procedimentos de exposicao
cientifica ou de exposigao didatica. O conhecimento mobilizado pela transmissao didatica
difere do mobilizado na exposicédo cientifica e do que é inventado / criado, ou que é

produzido na instituicao cientifica.
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O segundo principio faz referéncia ao estatuto do conhecimento que resulta das
praticas de exploracdo. O objeto de conhecimento sempre comporta um referencial
comum e uma parte de especificidades, decorrente das propriedades particulares das
praticas que o exploram. A exposigao didatica designa, pois, as transformagdes por que
passa um dado conhecimento para ser exposto em uma situagao didatica.

O terceiro principio diz respeito as propriedades da pratica de exposi¢cao
didatica, que se constituem como exigéncias as quais a exploragdo de um conhecimento
se submete. Nessa pratica de exposigado didatica, tal exploragdo submete-se a trés
conjuntos de determinacgao.

O primeiro trata da complexidade intrinseca do conhecimento mobilizado, o tipo
de relacdo que mantém com as praticas de criacdo das quais emana e a maneira como
foi exposta num texto nas praticas de exposicao cientifica.

O segundo conjunto trata do estatuto dos destinatarios, a idade dos aprendizes,
implicando que os conhecimentos a ensinar (savoir a enseigner) sejam adaptados e
articulados ao estado e a forma de seus conhecimentos prévios.

O terceiro conjunto diz respeito as competéncias e atitudes dos docentes e ao
ritmo, a progresséo e a continuidade que caracterizam a organizacdo dos programas das
instituicdes de transmissao do conhecimento.

O quarto,e ultimo principio, diz respeito as propriedades do conhecimento
didatizado, que apresenta as trés seguintes caracteristicas : a dessincretizagcéo - recorte
dos conhecimentos que advém das praticas tedricas, de campos de conhecimentos
distintos e que séo separados do contexto de sua elaboragdo e de sua apresentacédo no
campo cientifico, transformado-se em conhecimentos a serem aprendidos, sujeitos a
uma aprendizagem especifica; a despersonalizagdo - separagdo do conhecimento e da
pessoa que o produziu, ou do pensamento do qual ele emana; a programabilidade, ou
organizacao dos conhecimentos em seqliéncias que permitem uma aquisicao

progressiva.
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Esses principios do procedimento didatico permitem delimitar os conhecimentos
escolarmente transmissiveis € 0s que ndo o sdo. Nesse sentido, segundo Verret,“a
didatizacdo do saber protege o aluno contra os erros e os impasses das pesquisas
desviadas, contra a descontinuidade das pesquisas interrompidas e contra a dispersao
na aprendizagem do objeto (Verret,1975 apud Bronckart & Giger, 1998:36).

Esses estudos acerca da transposicédo didatica se ampliaram em 1985, com as
contribuicbes de Chevallard, que direcionou seu trabalho para a questdo dos
conhecimentos docentes e da reflexdao sobre os fendbmenos de transposi¢do. Em sua
obra intitulada La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado (1991),
traducdo em espanhol de sua obra originalmente produzida em francés, o autor parte do
pressuposto de que o conhecimento de referéncia cientifica é didaticamente transposto e
sofre transformagdes para que esteja apto a ser ensinado.

Para esse estudioso, a proximidade dos conhecimentos ensinados do
conhecimento erudito € um fendmeno necessario a chegada de novos conhecimentos no
sistema escolar. Ele verificou as adaptagdes ocorridas com as teorias matematicas, ao
serem transformadas em objeto de ensino, colocando a transposicdo no centro da
problematica didatica. O reconhecimento da diferenciagcao entre conhecimento escolar e
conhecimento cientifico considerados como conhecimentos especificos de natureza
distinta, € uma das principais contribuicbes da nogao de transposicao didatica.

Segundo Chevallard (1985/1991), a ciéncia denominada didatica das
matematicas trata das matérias escolares e tem por objeto o sistema didatico, formado
por trés elementos: o conhecimento a ser ensinado, o professor e o aluno, os quais
interagem estabelecendo um contrato didatico a partir de elementos internos e externos
que o influenciam.

Os sistemas didaticos sdo imediatamente integrados no sistema de ensino, que

se pode definir por conjunto de dispositivos estruturais de uma ordem de ensino: e os
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sistemas de ensino sido eles mesmos articulados ao meio social que inclui os pais, as
instancias politicas gerais, a administracdo escolar etc. Chevallard acrescenta que:

A partir do momento em que um saber perde esse estatuto intermediario, seja
porque tenha se tornado obsoleto em relagao a evolugao dos conhecimentos
cientificos, seja que tenha sido banalizado,a ponto de se confundir com o
saber do senso comum,a reatualizagdo se torna necessaria. (Chevallard, 1991
apud Bronckart & Giger, 1998:38)

Chevallard ressalta, em seu estudo, a importancia da solidarizacdo do sistema
didatico e seu entorno. Para ele, o conhecimento ensinado envelhece, aproximando-se
do senso comum, afastando-se do conhecimento sabio, que se banaliza. No entanto,
determinados conceitos do conhecimento sabio, introduzidos no conhecimento ensinado,
dao a este legitimidade, especialmente diante dos pais. Nesse sentido, a sua tese é a de
que, em certos momentos histéricos, o curriculo movimenta-se e absorve fluxos do
conhecimento do exterior.

Ao conceber a transposicao didatica como o processo de transformagido do
conhecimento académico em objeto de ensino, Chevallard (1991) afirma que a
transformacédo deste em conhecimento escolar se faz em diferentes instancias que
apresentam vinculos estreitos, entretanto nao devem ser confundidas.

Esse autor destaca dois momentos da transposicdo: o primeiro é o da
transposigcao externa, que se passa no plano do curriculo formal e/ou dos livros didaticos,
a selecdo de conteudos, as diretrizes e curriculos que norteiam a organizacdo dos
conhecimentos nas instituicbes escolares; o segundo momento é o da transposicao
interna, que ocorre na sala de aula, no curriculo em acéo, quando o professor elabora
seu texto de conhecimento. Nesse momento, incluem-se o professor, o aluno e o
conhecimento a ser ensinado.

Nessas instancias transformadoras do conhecimento, os agentes interferem de
acordo com os interesses que defendem e com as regras que sao préprias de cada
contexto especifico. Para melhor explicar esse processo, Chevallard introduz o conceito

de noosfera que ele define como a instdncia que age como um filtro entre o
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conhecimento académico e o ensinado na sala de aula. E na noosfera que se define o
conhecimento a ser ensinado, reconfigurado nas propostas curriculares, nos livros
didaticos, no manual de formacéao, este um dos objetos de nosso estudo. A filtragem dos
conteudos é realizada por um conjunto de agentes e agBes que regulam esses
conhecimentos a serem ensinados.

Nesse sentido, o programa GESTAR, responsavel pela selecédo do contetdo a
ser estudado na formacgao docente, apresenta-se como um agente que filtra o conteudo a
ser ensinado ao professor do ensino fundamental | e, conseqientemente, ensinado aos
alunos desse nivel de ensino. Entretanto, ao passar para a instancia da sala de aula,
outros agentes e outras acgdes filiram esse conteudo, como verificaremos no capitulo 4
deste estudo.

Outra dimensao analisada por Chevallard, ainda no plano noosférico, € a da
escolha e transposi¢do dos conteudos, a partir das necessidades dos alunos. Isso pode
ser feito de forma simplificada, através da supressao de dificuldades que possam existir
ou de uma reorganizagado do conhecimento. Nesse trabalho de compatibilizagédo, ocorre a
elaboragdo de um novo texto do conhecimento que se configura como uma estratégia
para identificar as dificuldades de aprendizagem e ataca-las.

Assim, para Chevallard (1991), os conhecimentos designados como aqueles a
ensinar sao criagdes didaticas, suscitadas pelas necessidades de ensino. Esse trabalho
de transformacdo de um conhecimento em objeto de ensino é o que ele denomina de
transposigao didatica.

Dessa forma, a temporalidade e a necessaria programacgao do procedimento de
ensino, ja destacadas por Verret (1975), sdo determinagcdes que se manifestam mais
precisamente nos textos do conhecimento escolar “que séo elaborados pelos agentes da
noosfera, isto &, nos diversos documentos (manuais, fichas, licdes etc) que delimitam e

reorganizam os saberes a ensinar (...)” (Bronckart & Giger,1998:38).
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Mesmo apresentando papel decisivo na constituicdo da didatica das disciplinas,
a concepgao de Chevallard tem suscitado polémicas. Uma delas diz respeito ao estatuto
das fontes de empréstimo. Enquanto Verret (1975) centra seus estudos na analise das
relagdes entre objetos de ensino e praticas de constituicdo e exploracdo desses mesmos
objetos, Chevallard (1991) analisa a relagdo entre conhecimentos de referéncia cientifica
(eruditos) e conhecimentos didatizados, e discute a legitimidade das praticas sociais,
assumindo uma posicéo que diferencia conhecimentos de praticas sociais.

Nesse aspecto, o conceito de Chevallard faz alusdo ao conhecimento
epistemologicamente legitimado, legitimacdo esta que geralmente se sobrepbe a
legitimagéao cultural. Assim, nem todo conhecimento é legitimado e alcanga a condi¢cao de
erudito. No entanto, acreditamos que os conhecimentos advindos das praticas sociais
sdo tao legitimos para a constituicdo do conhecimento escolar quanto o conhecimento
cientifico o é.

Chevallard (1985/1991) também parte do pressuposto de que existe um
conhecimento que é Unico, ligado ao académico elaborado pela comunidade cientifica,
nao considerando que a produgdo de um novo conhecimento € uma producgao social de
diversos atores que compdem a noosfera.

Nesse sentido, compreende-se que sem uma minima aproximagdo com 0s
conhecimentos de referéncia, os que estdo em via de escolarizagdo ndo poderiam obter o
credenciamento necessario para tornar legitimo todo o processo de ensino.

Bordet (1997:46), discorrendo acerca da renovagdo dos conhecimentos pelo
sistema de ensino, indaga sobre a necessidade de tal renovagdo e sugere duas
hipéteses que podem explicar essa necessidade:

De uma parte, os saberes eruditos sao evolutivos e tendem constantemente a
se afastar dos saberes ensinados, dai uma perda progressiva de sua
legitimidade, aos olhos da noosfera; de outra parte convém que os saberes
ensinados, suficientemente préximos dos saberes eruditos, sejam igualmente
suficientemente afastados dos saberes dos pais.
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Com base nesses pressupostos, também defendidos por Chevallard
(1985/1991) Bordet admite que o sistema de ensino se apresenta em constante perda de
equilibrio e os conhecimentos ensinados se caracterizam por uma obsolescéncia
“natural” (grifo do autor), pois conhecem momentos criticos durante os quais se enchem
de novos fundamentos, expressdes de um novo projeto social.

Podemos descrever esse esquema da seguinte forma: o controle social sobre o
conhecimento a ser ensinado é resultado de inUmeras interagées das quais a maior parte
fica infecunda. Através do corpo social, forma-se um rumor contestatorio acerca desse
conhecimento, o curriculo perde sua estabilidade e as negocia¢cdes sobre o novo
conhecimento a ser ensinado sdo reabertas. Nesse instante, os agentes da noosfera
acorrem e ousam propor um novo contrato didatico, restabelecendo a via de
reconciliacdo entre escola e sociedade.

llustra esse esquema a proposta curricular para o ensino de lingua materna que
até a década de 70 propunha um estudo pautado na concepgédo de que a lingua regula
os usos e que falar ou escrever bem é ter capacidade de adequar-se as regras
estabelecidas para a lingua materna. Com base nesse pressuposto, estuda-se a lingua a
partir de palavras e / ou frases que exemplificam esse estudo normativo.

Por volta da década de 80, contesta-se tal concepgao de lingua e defende-se a
tese de que os usos regulam a lingua, consequientemente falar ou escrever bem é usar
adequadamente a lingua a fim de produzir um efeito de sentido em uma determinada
situacgao, ou seja, € a situacao comunicativa que orienta o uso da lingua.

Essa ultima concepcgéo de lingua converge para a existéncia de uma formacéao
social na qual o sujeito do / no discurso se caracteriza como um autor / interlocutor ativo
que, juntamente com outros elementos, sao constitutivos dos textos a serem produzidos.

Instaura-se, entdo, uma instabilidade na proposta curricular de lingua materna e
€ proposto um novo conhecimento a ser ensinado. Nesse momento, agentes da noosfera

aqui representados por documentos oficiais, como os PCN, programas de formagao de
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professor, elaboradores de manuais, entre outros propdem um novo contrato didatico
pautado nas propostas recentes. Nesse quadro, os fendmenos de transposicao didatica
sdo conseqléncia da tendéncia ao desequilibrio e, também, fatores de re-equilibrio, ja
que estabelecem a menor distancia entre os conhecimentos ensinados e os de referéncia
cientifica, de um lado, e maior distancia entre os conhecimentos ensinados e os dos pais,
de outro.

Bordet (1997) ressalta também que a proposta de Chevallard (1991), quanto a
valorizagdo dos conhecimentos escolares, ndo considera que os conhecimentos novos
sejam superiores aos antigos.

E. Chatel (1975), discipula de Chevallard, propde que ndo se dé relevancia a
transposi¢do didatica externa em detrimento da interna. Segundo essa estudiosa, €
necessario pensar nao apenas o que se passa antes e fora da sala de aula, mas pensar
esse espaco como um lugar no qual os alunos e professores tém algo a construir juntos,
ou seja, pensar no funcionamento didatico no interior da sala de aula. Nesse contexto, ela
afirma:

Nés queremos, ao contrario, compreender este processo de produgéo do que
se pode ensinar, seus objetivos, seus modos de funcionamento, seus
recursos, seus entraves, tal qual ele se opera na classe, enquanto seu limite
ja esta aparentemente muito circunscrito pelos programas, pelos manuais, etc
(E. Chatel, 1995:apud Bordet, 1997:50)

Desse modo, Chevallard (1985/1991) centrou seu campo de investigagdo nos
fendbmenos de transposicdo que se manifestam no sistema escolar, transposicdo externa
que analisa a relagdo escola X sociedade. E. Chatel (1995) propde ampliar essa
investigagdo ao espago em que alunos e professores também constroem como sujeitos
que tém conhecimentos. Nesse sentido, os professores ndo devem ser reduzidos a
“recitantes” (grifo da autora) de um texto ja escrito, cuja existéncia é independente de
professores e alunos.

Em 1998, contestando algumas das concepgdes de Verret, Bronckart & Giger

discorrem sobre a nogao de despersonalizagdo do conhecimento e admitem que dela se
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infere que os discursos e os conhecimentos sdo ligados a uma pessoa singular e que
eles perderiam essa propriedade por ocasido de sua colocagdo em circulagdo nas
interagdes comunicativas. A relagao entre discurso e pensamento é contestada pelos
citados estudiosos, para os quais “as propriedades dos conteudos didatizados séao
largamente determinadas pelas dos textos e/ou discursos que os executam” (1998:42).

Outra nogao questionada por Bronckart & Giger (1998) é a da organizagao dos
conhecimentos em seqléncias que permitam uma aquisicdo progressiva dos
conhecimentos apreendidos pelos alunos - a programabilidade. Na concepgédo dos dois
estudiosos, os programas escolares sao produtos historicos que escalonam os conteudos
de ensino segundo uma hierarquia imaginada pelos adultos. Eles questionam:

Mas de que meios dispdem esses adultos para avaliar o nivel de capacidade
dos alunos e os processos de aprendizagem que eles executam? E como
assegurar que a progressao sugerida pelos programas é bem compativel com
as capacidades e esses processos? (p.42).

Embora tenha contribuido para a reconceituacdo das ciéncias didaticas que
tratam essencialmente da questdo dos conhecimentos e da reflexao sobre os problemas
da transposicdo, Chevallard € também criticado por Bronckart & Giger (1998), por
direcionar a analise da reconfiguragcdo didatica apenas para os conhecimentos a serem
ensinados (savoirs a enseigner) e realgar que sao distintos dos efetivamente ensinados
(savants). Bronckart & Giger (1998:39-40), defendendo que ha outros conhecimentos,
discorrem:

Diversos didaticistas, das ciéncias e das linguas, notadamente, mostraram
que os saberes mobilizados nos programas de ensino das disciplinas

concernentes nao foram necessariamente produzidos nos campos cientificos,
que eles podem emanar de outros campos de produc¢ao do conhecimento (...)

Esses autores distinguem ainda os conhecimentos a serem ensinados
(encontrados nos programas e curriculos), os efetivamente ensinados (os que foram
realmente ensinados em sala de aula), os de fato aprendidos e os de aprendizagem que
sao avaliados. Destacam, dessa forma, a necessaria distingdo entre processos de

ensino,processos de aprendizagem, processos de avaliagao (Bronckart & Giger,1998:41)
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Centrando ainda seus estudos sobre os conhecimentos a ensinar, Chevallard
(1991) defende que estes devem ser distintos dos que sao efetivamente ensinados. Seus
sucessores distinguem os conteldos a ensinar como sendo apresentados nos diferentes
textos pedagdgicos (instrugdes oficiais, programas, manuais), os conteudos efetivamente
ensinados, cujas propriedades variam em fungdo da modalidade de ensino (exposi¢cao
oral, debates, exercicios), os conteldos tais quais sdo expostos para os alunos e ainda
os conteudos de aprendizagem tal qual sdo avaliados no interior e exterior do sistema
didatico .

Essa complexidade do movimento transposicional € também destacada por
Perrenoud (2002), quando ressalta que na cadeia de transposigdo didatica os

conhecimentos:

Sao transformados nao porque ha perversidade ou ma-fé, mas porque isso é
indispensavel para ensina-los e avalia-los, dividir o trabalho entre os
professores, organizar planos e metas de formagcao e gerenciar progressoes
anuais de algumas horas de curso por semana (p.74).

Entre convergéncias e divergéncias acerca do processo de transformacao dos
conhecimentos, convém discernirmos cada concepgao a partir do quadro teérico em que
ela é elaborada. Também é importante identificarmos os seus alcances e limites, uma vez
que as teorias sao transportadas do seu contexto de producgao original e utilizadas como
instrumentos de aplicabilidade em uma outra realidade.

Outra contribuicao tedrica relevante para o estudo aqui realizado é a nogao de
efeitos de transposicdo didatica estudada por Rafael (2001). Partindo das concepgdes
tedricas de Bronckart & Giger (1998), Rafael constatou que os professores, apds
receberem conhecimentos provindos de diversas instancias, mobilizam em sua pratica
pedagdgica diversos conhecimentos através dos recursos de exemplificagdo e de
referéncia a nogdes tedricas. Tais conhecimentos geram dois efeitos de reconfiguragao

didatica, por ele denominados de solidarizagao e sobreposicao.
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A solidarizagdo se da quando o professor recorre a termos e / ou nogdes
tedricas provindas de pelo menos duas fontes de conhecimento de referéncia para
analisar um aspecto linguistico, sem que essa analise incorra em contradigdo tedrica. A
sobreposicdo ocorre quando o professor pde de lado termos e/ou nocbes tedricas
advindos de conhecimentos de fontes diferentes, gerando uma sobreposicdo de termos
sem nenhuma equivaléncia. Com base nas definicbes desses efeitos, Rafael analisou o
processo de construgcao dos conceitos de texto e coesao textual da Linguistica Textual,
de suas obras de divulgacao e da pratica da sala de aula.

Para Bronckart & Giger, os conhecimentos mobilizados no ensino nao surgem
apenas no campo cientifico, como afirma Chevallard, mas podem advir de outros campos
de produgdo de conhecimento ou de lugares sociais em que se elaboram outros

conhecimentos (1998:39), posicao a que se filia o presente estudo.

2.1.2 - Caracterizando a formacgao e o conhecimento docente

A posigao sobre a natureza do conhecimento docente, defendida por Bronckart
& Giger (1998) e Chatel (1995 apud Bordet, 1997) pode ser associada a posigao de
Tardif (2002), para quem o conjunto de conhecimentos docentes que constitui a formacgao
profissional do professor esta representado pelos seguintes grupos: disciplinares,
curriculares e experienciais, sendo por isso denominados de conhecimento plural.

Segundo esse estudioso:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social, materializada através
de uma formagdo de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
escolares de uma pedagogia institucionalizada e sdo, ao mesmo tempo, os
saberes dele. Tardif (2002:16)

Relacionando os conhecimentos docentes com as fontes de aquisicdo e o modo
de integracdo desses conhecimentos no trabalho do professor, esse autor sugere o

seguinte quadro:
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QUADRO 4 — Os saberes dos professores (Tardif,2002: 63)

SABERES DOS PROFESSORES

FONTES SOCIAIS DE
AQUISIGAO

MODOS DE INTEGRACAO NO
TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacgao no sentido lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializagdo primaria

Saberes provenientes da
formagéo escolar anterior

A escola primaria e secundaria, 0s
estudos pés-secundarios nao
especializados, etc.

Pela formagéo e pela socializagado
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagéo profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de formagéo
de professores, os estagios, os
cursos de reciclagem, etc.

Pela formagéao e pela socializagéo
profissionais nas instituicdes de
formagéo de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizagéo das “ferramentas” dos
professores: programas, livros
didaticos, cadernos de exercicio,
fichas, etc.

Pela utilizagdo das “ferramentas”
de trabalho, sua adaptagao as
tarefas

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profisséo,
na sala de aula e na escola

A pratica do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos
pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializacao profissional

Da leitura desse quadro depreende-se a necessidade de se valorizar tanto a
experiéncia pessoal quanto a profissional dos professores, de ndo concebé-los como
profissionais despreparados, mediocres, deficientes, mas como capazes de sistematizar
os conhecimentos proprios e de transformar a experiéncia em conhecimento. Nesse
sentido, Novoa (1999) sugere integrar, na formagao docente, processos que valorizem a

sistematizacdo desses conhecimentos proprios dos professores:

As abordagens autobiograficas (ndo apenas num sentido pessoal, mas
gerencial), as praticas de escrita pessoal e coletiva, o desenvolvimento de
competéncias dramaticas e relacionais ou o estimulo a uma atitude de
investigacado deveriam fazer parte de uma concepgao abrangente de formacgao
de professores (p.18)

Considerar essa sistematizagdo dos conhecimentos docentes é valorizar agdes
pedagogicas mais significativas para o professor. Ele mobilizara no exercicio de sua
profissdo conhecimentos da instancia cientifica, que representa um dentre os diversos
tipos de conhecimentos que o professor privilegiara.

Admitimos, entdo, com Bronckart & Giger (1998), Tardif (2002) e Névoa (1999),
que ndo sado apenas as instituicbes legitimadas que produzem conhecimentos. Os

conhecimentos disciplinares, experienciais, entre outros, somam-se aos de referéncia
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cientifica constituindo todo o arcabouco de conhecimentos reconfigurados na pratica
pedagadgica do professor em sala de aula.

Considerando que os conhecimentos mobilizados na pratica docente néo
advém de uma unica instancia de produg¢do, analisamos como uma dessas instancias, a
de formacgao, concebe a relagao conhecimento cientifico/pratica docente.

Em geral, a estratégia para convencer o professor a adquirir os novos
conhecimentos cientificos € o argumento de que estes servirdo de suporte para superar
as dificuldades de uma pratica percebida como insatisfatoria. Parte-se do pressuposto de
que tais conhecimentos incrementardo essa pratica, modificando-a. Mas nao nos parece
suficiente a aquisicdo de concepgodes tedricas para que o professor seja considerado apto
a transformar a sua atuagdo pedagdgica. Acerca dessa afirmagdo siao pertinentes as

consideracdes de Andrade (2004:72)

(...) para os professores, a proposi¢gao de conceitos ndo parece ser suficiente
se a teoria ndo tece automaticamente um fazer pedagodgico. Dai a idéia
presente de desejarem um “como fazer” (grifo da autora).

As instancias de formacdo tendem a considerar defeituosa a pratica do
professor e ainda critica-lo por ndao apresentar um resultado satisfatério no que diz
respeito a apropriacao do conhecimento cientifico oferecido nessas instancias. Parece-
nos faltar as instancias de formagédo que divulgam tal conhecimento oferecer ao docente
embasamento e acompanhamento para que ele possa amalgamar com seguranca a
teoria e a aplicagao e, como efeito dessa aprendizagem, modificar seu fazer pedagdgico.

No que diz respeito ao ensino de lingua materna, documentos oficiais, manuais
didaticos ou para formagao docente propéem uma nova forma de lidar com a escrita,
proveniente da reflexdo construida no ambito de estudos lingliisticos recentes. Esse novo
modo de lidar com a escrita esta orientado pela concepgao de género textual, segundo a
qual os textos sdo produzidos observando-se a esfera social em que circulam. Entre

professores de ensino fundamental e médio é recorrente o discurso de que, de acordo

32



com os estudos linguisticos atualizados, deve-se praticar a produgao de textos com base
na teoria dos géneros textuais.

Entretanto, o conhecimento tedrico adquirido pelos docentes acerca de tal
conteudo nao é suficiente para provocar uma mudanga em sua pratica. Os conceitos
vindos dos paradigmas linglisticos contemporéneos estdo presentes em seu fazer
pedagdgico, misturados a outros tipos de conhecimentos sobre producdo de texto que
dominam, a nocgéao de tipo de texto, por exemplo.

Pode-se observar que os docentes verbalizam as concepg¢des adquiridas em
cursos de formagao, seminarios, congressos, s6 que no momento de como conduzir essa
teoria a pratica ha uma indagacado de como fazé-lo, ou até uma orientagcado inadequada
aos alunos. Dessa forma, nao basta ao professor dizer-se adepto de determinada
orientagao tedrica, se ndo consegue conduzi-la em seu fazer didatico. Além disso, nao é

fundamento para a pratica docente a mera aplicagéo de teorias.

2.2 - A reorientagdo dos estudos linguisticos contemporédneos — o binémio teoria-

aplicacao

Na passagem do século XIX para o século XX, os estudos acerca da linguagem
adquiriram estatuto cientifico, afirmando, assim, a Linglistica como ciéncia autbnoma,
dotada de objeto especifico. A ciéncia é constituida de multiplos pontos de vista que
implicam debate, contradigdo, conflitos e consensos acerca dos fendmenos estudados.
As multiplas concepgdes do fendmeno lingulistico e os diferentes entendimentos do papel
da linguagem na vida social do falante geram uma variedade tedrica, ora consensual, ora
conflituosa, que constitui uma verdadeira riqueza para os estudos linguisticos. Nesse
sentido, empregando adequada metafora, Marcuschi e Salomao (2004) denominam a
linguistica de “grande metropole cientifica”, em que ha sendas, clareiras e becos,

avenidas centrais.
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E perceptivel que os diversos principios e conceitos que norteiam a denominada
linglistica moderna ja sdo permanentemente empregados em manuais didaticos, como o
manual para formacdo docente analisado neste estudo, influenciando fortemente
educadores a enveredarem pelos avancos alcangados nessa disciplina.

A produtiva influéncia dessa ciéncia no ensino de lingua, atualmente no Brasil,
decorre, sobretudo, da sua crescente produgdo, que, tal como € hoje conhecida, aflorou
nos estudos realizados no século XX, sob influéncia de uma visdo tedrico-estrutural, e
permeia, nos dias atuais, as discussdes de uma parte de pesquisadores no que concerne
a relacao teoria / pratica / aplicagao de teoria. Entretanto, ao discorrer sobre a linguagem
e seu funcionamento, a linguistica moderna apenas descreve, diz como os fatos sdo, ou
seja, seu objetivo primeiro é descrever o que a realidade propde. A descricao, por sua
vez, nao pode prescindir de uma teoria. Logo, a linguistica, que se pretende descritiva,
torna-se uma disciplina tedrica ou teorizante (Martin, 2003).

Os estudos linglisticos contemporaneos recomendam a transformacdo da
linglistica em uma ciéncia, cuja visdo de linguagem ndo seja meramente formal ou
funcional. Ha, entdo, a necessidade de rupturas e de uma construgao / reconstrugao de
novas teorias que envolvam a investigacdo a que cada estudioso se propde. Nesse
sentido, tem-se questionado qual o enfoque dos estudos linglisticos e,
consequentemente, qual o papel do linguista.

Essa reflexdo parece ser um divisor no que diz respeito a atuagdo da
Linguistica Geral (ou tedrica como também é denominada), cuja viséo tedrico-estrutural
direciona-a para um fazer descritivo e a atuagado da linglistica contemporénea, que se
prende a relagao teoria / pratica.

Nessa concepcao de abordar a aplicagdo da teoria, os principios linguisticos
estabelecidos sio transformados em instrumentos para o ensino-aprendizagem e,
conseqlentemente, para o desenvolvimento de aptiddes linglisticas. Entretanto, essa

aplicagao de teoria gera indagacgdes: aplicar de maneira eficaz e significativa teorias ja
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estabelecidas, legitimadas e sobre as quais ndo se faz uma reflexdo? Ou, a partir de uma
perspectiva tedrica, provocar transformagdes de fendmenos, fornecendo subsidios para
que as pessoas envolvidas em situacbes de uso linglistico reflitam criticamente sobre
elas? Qual, entdo, o enfoque dos estudos linglisticos contemporadneos em relacdo a
possibilidade ou n&o de aplicagao dos conhecimentos linguisticos?

O campo de estudos da Linguistica Aplicada - a observagido, a analise, a
reflexao sobre praticas de linguagem especificas - € um bom espago para discutir esses
questionamentos. Alguns estudiosos da area divergem quanto a perspectiva a ser
assumida. Varios deles ndo sao unanimes quanto ao que vem a ser realmente a
Linguistica Aplicada e qual a sua area de atuacéo.

Segundo Cook (2005), alguns tedricos consideram a Linguistica Aplicada a
contrapartida pratica da Linguistica Geral. Outros, no entanto, reconhecem a Linguistica
Aplicada como uma disciplina autbnoma que teve suas raizes na Linguistica Teérica, mas
que ja se estabeleceu como uma disciplina independente. A resposta a essas questdes
tedricas e metodoldgicas da Lingtistica Geral e da Linguistica Aplicada ainda esta longe
de ser alcangada e muitos debates s&o travados em torno dessas questdes.

Diante dessas consideragdes, qualquer definicdo que se faga do que vem a ser
Linguistica Aplicada deve estar embasada em uma opcéo tedrica sobre sua area de
atuacdo, sabendo-se, no entanto, que os estudiosos assumem posi¢cdes divergentes.
Para Kasanga (2005), o nome Linguistica Aplicada ja sugere que essa disciplina nao
pode estar desvinculada da Lingiistica Geral. Segundo esse autor, a Linguistica Aplicada
seria de aplicagdo pratica dos conhecimentos advindos da Linguistica Tedrica em
situagdes reais de comunicagéo, que envolvem o uso da lingua e seu objetivo seria o de
analisar, entender ou solucionar problemas relativos a agdes praticas em contextos reais.

Segundo alguns tedricos, como Corder (1973) e Politzer (1972 apud Kasanga,
2005), a Linguistica Aplicada esta intimamente ligada ao estudo do processo de ensino /

aprendizagem de lingua estrangeira. Esta posi¢ao tedrica é criticada por Kasanga como o
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primeiro dos mitos que envolvem a Linguistica Aplicada. Na verdade, a area de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira seria apenas uma das areas de atuacdo da
Linguistica Aplicada.

Um segundo mito seria considerar que a Linguistica Aplicada teria respostas
para qualquer questao pratica que envolvesse o uso da lingua. Benke (2005) propbe a
definicdo da Linguistica Aplicada de acordo com sua area de atuagido, argumentando
que, embora ela tenha tido suas raizes na Linguistica Geral, tornou-se uma disciplina
multidisciplinar, uma vez que se desenvolveu com base nas contribuicbes tedricas de
outras disciplinas, como a Sociologia, Antropologia e Psicologia.

Kasanga e Benke sao unanimes, ao proporem que a Linguistica Aplicada
envolve areas tedricas como ensino-aprendizagem de lingua, planejamento linguistico,
engenharia linguistica, estudos de comunicacgao intercultural, pragmatica, interpretacao e
traducao, linglistica forense, psicolinglistica e analise critica do discurso. Até que ponto
a Linguistica Aplicada se confunde em suas fronteiras tedricas com a Linguistica Geral é
uma questéo ainda em discusséo.

Beaugrande (1985) propde uma reorientagao da Linguistica Aplicada, indicando-
Ihe como tarefa “uma descricdo acurada do uso linglistico atual e das estratégias
discursivas de determinados falantes ou grupos de falantes”. Bastos e Matos destacam
trés caracteristicas dessa disciplina: o carater multidisciplinar e pratico da definicdo de
seu objeto e aplicabilidade. Segundo as pesquisadoras, a multidisciplinaridade se da pelo
fato de o fenbmeno da linguagem ser multiplo, ndo havendo uma unica forma de
aprendé-lo; o carater pratico, por tratar de situagcées de uso construidas como objeto; e a
aplicabilidade pelo fato de tratar da aplicagdo de um estudo de base linglistica a uma
determinada situacéo.

Por outro lado, a Linguistica Aplicada poderia ser ela mesma transdisciplinar? A
conceber a transdisciplinaridade, diriamos que o linglista buscaria contribuicbes em

outras areas por sua propria conta e risco. Trata-se, entretanto, de mais que isso,
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pesquisadores de varias areas estariam envolvidos em um mesmo projeto, relacionando-
se ativamente uns com os outros e com a comunidade em estudo, com o objetivo de
encontrar respostas para os problemas de pesquisa apontados.Todos estariam imbuidos,
previamente, da compreensdo de que os fendmenos a estudar sdo complexos e que os
limites disciplinares nao podem ser mantidos (Moita Lopes,1998).

Considere-se que um conhecimento transdisciplinar tem a caracteristica de ser
gerado no préprio contexto de estudo, com beneficio para todos os envolvidos: nédo se
trata, pois, de simplesmente aplicar conhecimentos produzidos cientificamente nas varias
areas, embora esse conhecimento especifico esteja disponivel. A distingdo conhecimento
basico / conhecimento aplicado teria seus limites desorganizados.

A pergunta formulada anteriormente - pode a Lingiiistica Aplicada ser uma area
transdisciplinar? - pode-se responder, com Moita Lopes (1998: 122):

... transdisciplinaridade € um modo de investigagdo que envolve uma forma de
producdo de conhecimento que corta varias disciplinas, ou seja, ndo se pode
fazer LA transdisciplinar. Pode-se, contudo, como linglista aplicado, atuar em
grupos de pesquisa de natureza transdisciplinar que estdo estudando um
problema em um contexto de aplicagdo especifico para cuja compreensao as
intravisdes do linglista aplicado possam ser uteis.

Podemos prever, dado esse delineamento, que tal forma de investigacéo, ainda
nao expandida (pelo menos em nosso meio), comportara grandes desafios e conflitos:
para cada individuo, o que seria ndo se evadir de sua prépria area € ao mesmo tempo
engajar-se em atividades de carater transdisciplinar? O que seria adaptar-se as
contingéncias institucionais de uma pesquisa e ao mesmo tempo ndo se submeter
passivamente a elas? Como seria produzir avaliagdo de sua parte no trabalho e produzir
avaliagdo conjunta? Essas poucas questdes presumem nao s6 a complexidade da tarefa,
como especialmente a necessidade de que cada um a veja como 0 embarque em uma
nova formagao, um novo aprendizado, que envolve, pelo tecido da sociedade, questdes
politicas, histéricas, ética e morais.

Esse enfoque transdisciplinar redimensiona e reelabora os referenciais teéricos

e metodologicos na area da Linguistica Aplicada, buscando interpretar o mundo social,
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apoiando-se em metodologias que levam em conta o contexto em que os dados sao
gerados. Sob esse aspecto Kleiman (2002) afirma:

A Linglistica Aplicada ao ensino de lingua materna, tal qual desenvolvida no
Brasil, situa-se na tradicdo da pesquisa critica, que ndo procura apenas
descrever e explicar, mas também se posicionar em relacdo ao fato
examinado e, ainda, oferecer encaminhamentos e solugdes para os
problemas estudados. (P. 189).

Se assim for concebida, a Linglistica Aplicada é uma area de conhecimento
privilegiada para responder aos desafios praticos de situagdes que envolvam a linguagem
e seu ensino. Vincular o uso da linguagem a questdes politicas e sociais em diferentes
contextos € uma preocupacio relevante na formacdo de professores, uma vez que
orienta a pratica para problemas de uso da lingua, reconhecendo o seu carater social.
Nesse aspecto Gimenez (2005) afirma que:

Tanto nas concepgdes de linguagem como no escopo de suas preocupagdes,
a Linguistica Aplicada tem importantes contribuicdes a dar para a educagéo
de professores, inclusive em nivel de formacao continuada (p. 189).

Ao se direcionar para a sala de aula e, consequentemente, para formacgao de
professores, “a Linguistica Aplicada trouxe a necessidade de se repensar as acoes
pedagodgicas como tradugdes de teorias ‘publicas’ “(Grifiths & Tann, 1992 apud
Gimenez,2005). Em diversas pesquisas nessa area, tem-se constatado que o professor
nao é implementador de teorias e metodologias, pois tende a agir também de acordo com
conhecimentos prévios, valores, crengas, experiéncias pessoais. Nesse sentido, Tardif
(2002) ressalta a idéia de base de reformas realizadas na formag&o de professores nos

ultimos dez anos, qual seja:

A vontade de encontrar, nos cursos de formacgdo de professores, uma nova
articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas (p.23).

Desse modo, a visdo aplicacionista de linhas tedricas e metodoldgicas,
principalmente no campo de ensino, ndo é mais fundamento para a pratica docente, pois

nao se deve polarizar a teoria e a pratica. A Linguistica Aplicada tem buscado se firmar
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tanto como area tedrica como pratica, reafirmando, assim, a concepgao de que teoria e

pratica ndo se dissociam.

2.3 - Revendo a concepcéao de pratica docente

Para Bourdieu (1994), pratica ndo se constitui em um simples repasse, em um
sistema previsivel, provavel, mas como um conjunto de agbes que resultam em um
produto, como um processo:

E preciso abandonar todas as teorias que tomam explicita ou implicitamente a
pratca como uma reagdo mecanica, diretamente determinada pelas
condi¢des antecedentes, e inteiramente redutivel ao funcionamento mecanico
de esquemas pré-estabelecidos, “modelos”, “normas” ou “papéis” que
deveriamos, alias, supor que sdo em numero infinito como o s&o as
configuragdes fortuitas dos estimulos capazes de desencadea-los (p. 64).

No sentido de pratica, concebido por Bourdier (1994.), podemos inserir também
a pratica docente, concebendo-a como uma constru¢gao em que ha uma relagéo dialética,
de interdependéncia. Tal relacdo se articularia em torno de um objeto a construir o
conhecimento, que ndo é de dominio absoluto do professor, e € também vinculado a
praticas sdcio -historicamente construidas. Nessa perspectiva, Bourdier (1994) afirma:

A prética €, ao mesmo tempo, necessaria e relativamente autbnoma em
relacdo a situacdo considerada em sua imediatidade pontual, porque é o
produto da relagéo dialética entre uma situagdo e um habitus (...) e torna
possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as
transferéncias analdgicas de esquemas que permitem resolver os problemas
da mesma forma, e as corregdes incessantes dos resultados obtidos
dialeticamente produzidos por esses resultados (p. 65).

Sob a odtica de forgas diversas que orientam praticas em contextos especificos,
reformula-se a visdo de que: a) pode-se dissociar teoria e pratica; b) conhecimentos
tedricos precedem e direcionam predominantemente a pratica.

Tais perspectivas de reformulagdo contribuem para as mudangas da pratica

concebida como aplicagao de teoria. A superagao da divisdo entre teoria e pratica € uma

das contribui¢cdes importantes no ambito da Lingiistica Aplicada especialmente quando
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parte de problemas encontrados no cotidiano da sala de aula e constréi metodologias de
pesquisa que levem a solugéo desses problemas.

No que diz respeito a relacdo entre Linglistica Aplicada e formacdo de
professores, ha a tendéncia de se atribuir ao professor a tarefa de pér em pratica na sala
de aula teorias e metodologias defendidas pelos linglistas aplicados. Essas teorias e
metodologias sédo disseminadas em manuais, documentos oficiais e formacdo para
professores. Entretanto, Coracini (1998) alerta que a complexidade da relagado teoria-
pratica ndo é apenas cognitiva. Segundo essa autora:

Toda teoria enquanto abstracdo é também interpretacdo e toda pratica ja é
por si so interpretacao. Ora, interpretar € um ato que nao se encontra sob o
controle total consciente do interpretante, mas depende de sua historicidade,
dos valores, crencas (socialmente partilhadas), experiéncias de toda sorte
(afetivas, sociais, intelectuais) (p. 53).

Uma vez concebido o cruzamento entre pratica, crencgas, valores,
experiéncias cotidianas, defende-se que nem sempre é possivel obter uma mudancga de
comportamento na pratica do professor. Com efeito, € possivel o professor apreender
principios tedricos de uma determinada proposta tedrico-metodolégica e, na pratica,
proceder de acordo com sua experiéncia pessoal, curricular, ou cruzar fragmentos de
teorias resgatados de leituras, cursos de formagdo ou de atualizagdo, participacdo em
congressos, seminarios, mini-cursos com sua experiéncia pessoal ou profissional. Nesse

sentido, Foucault ressalta que:
A questao nao se coloca simplesmente na falta de informacgdes tedricas, nem
na maneira como é ministrado o curso ou como chega a informagdo ao
professor, mas na vida desse professor, na sua prépria histéria enquanto
individuo e sujeito participante e construtor de uma formagao discursiva, por

sua vez ancorada num momento histérico-social que regula as formas de
expressao e de comportamento (...) (Foucault, 1979, apud Coracini, 1998: 54).

Parece-nos, entao, ilusério acreditar em uma assimilacdo perfeita de teorias e
metodologias que, de alguma forma, chegam ao professor bem como na transformacgéao
perfeita dessa assimilacdo em sua pratica de sala de aula. Desmitifica-se assim a

concepcgao simplificadora de que a pratica € uma mera aplicagcao de teoria.

40



Admitimos, portanto, a concepgdo de que os conhecimentos de referéncia
cientifica sofrem modificagcbes no ambito do ensino. No capitulo seguinte procedemos a
andlise de como essas modificacbes ocorrem na instancia de disseminacdo do
conhecimento, representada pelo manual para formacao docente, verificando os recursos
utilizados no plano da textualizagdo para reconfigurar conhecimentos sobre producao de

texto escrito.
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CAPIiTULO 3

A RECONFIGURAGAO DO CONHECIMENTO SOBRE TEXTO E CONDIGOES DE
PRODUGAO DE TEXTO EM UM MANUAL PARA FORMAGAO DOCENTE

A percepgéo e o entendimento do caminho percorrido pelo conhecimento, desde
a instancia de referéncia cientifica até sua transformacdo em objeto a ser ensinado, é
importante para se compreender como esse conhecimento € tratado, tendo em vista
objetivos e publicos distintos. Nessa perspectiva, estudos tém mostrado que a
reconfiguracdo nado ocorre de forma simplista, como um mero deslocamento do
conhecimento entre as varias instancias. Essa reconfiguracdao representa uma
transformacédo do conhecimento cientifico, tendo em vista tornar-se objeto de ensino,
conforme discussao apresentada no capitulo 2 desta dissertagao.

A abordagem tedrica sobre texto e suas condi¢des de produgdo, antes de sua
insercdo na pratica da sala de aula, é construida na instancia de referéncia cientifica e
(re)construida em outras instancias de (re)producdo do conhecimento. Nesta dissertacao,
interessam, especificamente, a instancia de referéncia cientifica - Linguistica Textual,
dominio do presente estudo; a instancia dos textos oficiais, representada pelo manual
aqui denominado de manual para formagao docente, objeto de estudo deste capitulo, e a
da sala de aula.

Considerando entao as transformagdes que o conhecimento cientifico sofre ao
passar para o contexto de ensino, investigamos, neste capitulo, de que forma
conhecimentos tedricos de referéncia cientifica sobre texto e produgdo de texto,
construidos pela Linguistica Textual e paradigmas linglisticos recentes, estado

reconfigurados em uma unidade do manual do Programa de formagao de professor de
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EFI (GESTAR), ja referido no capitulo 1. O Teoria e Pratica 3 (doravante TP3), manual
em estudo, é dividido em trés unidades. Analisamos a unidade 2 (Anexo D :124) referente
ao estudo de texto e producao textual. Informacbes acerca do contexto dessa formacao

encontram-se explicitadas no capitulo 1 desta dissertagao.

Inicialmente, apresentamos uma breve caracterizacdo do instrumento manual,
visando descrever suas especificidades, enquanto disseminador de conhecimentos. A
demonstragao dessas especificidades toma como referéncia a unidade 2. Na seqliéncia,
a analise enfoca a didatizacao construida por meio dos recursos textual — enunciativos e

multimodais.

3.1 - O manual para formagdo docente como instincia de disseminagcdo do

conhecimento de referéncia cientifica

O processo de transformagdo do conhecimento de referéncia cientifica em
objeto a ser ensinado gera textos didaticos, categoria em que se encontra o manual para
formagéo docente, cuja fungéo é disseminar o conhecimento fora de seu contexto original

de referéncia. Para Chevallard (1991), os conhecimentos a serem ensinados:

Devem permanecer suficientemente proximos dos saberes cientificos, a fim
de que nado se incorra na negagdo desses saberes, e devem também
aparecer como suficientemente distintos dos saberes do senso comum e dos
saberes dos pais, para que seja preservada a propria legitimidade do ensino
escolar.

A reflexdo sobre a reconfiguragdo de conhecimentos nos manuais deve
ressaltar a proximidade em relagcdo as teorias cientificas, sem considerar esses
conhecimentos como simplificagbes do produzido para fins escolares. Nao se trata de um
simples recorte das teorias cientificas, mas de um processo de (re)construcdo de
conhecimentos numa determinada esfera de (re)produgéo. Essa posicao é defendida por
Batista (1999), ao chamar a atencdo para a natureza complexa dos conhecimentos

escolares. Lembra o autor que:
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Ao contrario da idéia difundida de que os saberes escolares e,
particularmente, os livros didaticos consistiiam apenas uma adaptagéo
simplificada, para fins escolares, de conteudos produzidos no campo da
cultura e da ciéncia, [...] investigagbes vém evidenciando que a origem desses
saberes e objetos € mais complexa e que, muitas vezes, é a escola e a seus
livros que se deve atribuir a origem de conhecimentos e saberes
posteriormente apropriados pelas esferas do conhecimento erudito e cientifico
(p. 533)

Ressalte-se ainda que os manuais exemplificam os discursos didaticos, cuja
intencdo é tornar o outro mais competente em determinada area do conhecimento. A
respeito desses discursos Beacco e Moirand (1995) afirmam:

... eles se enderegcam a destinatarios bem definidos (por nivel, por ano...) que
estdo se formando precisamente nesta disciplina, eles sao fortemente
restringidos pelo quadro institucional no qual se inserem e s&o enunciados por
autores daquele dominio, cujos lugares estdo claramente estabelecidos,quer
dizer, hierarquizados (p.39-40)

Enquanto os discursos cientificos caracterizam-se pela funcdo de fazer avancar
o estado de conhecimento na esfera cientifica, os discursos didaticos “procuram fazer
avancar o estado do conhecimento no outro, no interior de uma situagao ritualizada,
regida por um contrato tacitamente aceito pelos interlocutores” (p.40).

Nesse contrato aceito pelos interlocutores os lugares e papéis dos participantes
do discurso sdo bem definidos, numa situacdo demarcada pelas instituicbes de producéo
/formacdo. Nessa demarcagdo, torna-se visivel a relagdo autor / leitor que cada
publicacdo — manual neste estudo — supde. A transmissdo do conhecimento, nesta
situacdo, configura-se como uma situagdo assimétrica, em que um dos interlocutores
possui um conhecimento que o outro supostamente nao detém.

Assim, o discurso cientifico e o discurso didatico, um essencial a ciéncia, outro
necessario ao publico-leigo, podem tratar de um mesmo assunto, mas por meio de
construgdes textuais e estilos de linguagem diversos, atendendo as condicbes de
producdo peculiares a cada situacdo em que sdo produzidos. Pertencem a praticas
sociais em que o conhecimento é (re)produzido de maneira distinta, exigindo do autor /
produtor habilidades discursivas especificas, inerentes a cada dominio discursivo.

Outro discurso que se vale da instancia de referéncia cientifica para transmitir
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conhecimentos é o da divulgacao cientifica que se insere na esfera midiatica (jornais e
revistas especializados em divulgacdo do conhecimento cientifico). Segundo Authier-
Revuez (1982), a divulgagao cientifica é resultante de uma atividade de reformulacéo
textual-discursiva de um discurso fonte - o cientifico - em um discurso segundo - o da
divulgacgao.

Zamboni (2001) contesta a concepcao da divulgagdo cientifica como
reformulagdo. Essa autora entende que na divulgagao cientifica ha um trabalho de
formulagdo de um novo discurso que se articula com o campo cientifico. Nessa
formulacao discursiva se revela uma determinada acdo comunicativa que parte de um
outro discurso e se dirige para outro destinatario. Zamboni (2001) defende:

o discurso da divulgacao cientifica como um trabalho de efetiva formulagéo
novo discurso, trabalho exercido por um sujeito enunciador ativo, e nao
simplesmente assujeitado aos discursos prévios (mas nem por isso senhor
absoluto de seu dizer), que agencia, entre os elementos disponiveis na lingua,
aqueles que melhor respondem ao seu empreendimento enunciativo (p.140).

Assim, no que concerne aos papéis discursivos, enquanto no discurso cientifico
encontra-se uma linguagem prépria do cientista, de seus pares e de suas respectivas
areas de conhecimento, no discurso didatico o produtor do texto se dirige a outro publico
leitor, cujo grau de conhecimento do assunto pode variar. Ha, entdo, um novo discurso
articulado ao discurso cientifico.

Trazendo essa discussdo para a area de Linguistica, especificamente da
Linguistica Textual e paradigmas linguisticos recentes, neste estudo, os conhecimentos
cientificos transformam-se em objeto a ser ensinado / aprendido. Esses conhecimentos
sdo reconfigurados em textos de divulgacdo que circulam nas academias (artigos,
resenhas, relatos publicados em livros e revistas), representados neste estudo pelos
textos de divulgacdo cientifica (Schneuwely & Dolz, 1996/2004 e Marcuschi,2000)
estudados na formagado (Anexo E:153), em manuais para ensino / aprendizagem dos

alunos e em manuais para formagao docente, objeto de nossa analise.
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E importante ressaltar que o manual em estudo dissemina conhecimentos
sobre texto e suas condi¢cbes de produgao para um leitor-modelo que supostamente nao
detém o dominio das recentes concepgdes tedrico-metodolégicas para o ensino da
producdo escrita na perspectiva dos estudos linglisticos recentes. Esse leitor-modelo,
segundo Eco (1986:39), é capaz de movimentar-se interpretativamente, cooperando para
a atualizagao textual. Nesse sentido, esse autor afirma:

...0 texto € um produto, cujo destino interpretativo deve fazer parte do préprio
mecanismo gerativo. Gerar um texto significa executar uma estratégia de que
fazem parte as previsdes de movimentos de outros...

Para proceder ao trabalho de transformacdo do conhecimento de referéncia
cientifica, prevendo esse leitor-modelo, o discurso didatico utiliza, no ato de compor o
texto, recursos didatizantes, entre os quais se destacam os recursos textual-enunciativos
e multimodais.

Nas seg¢des seguintes, apresentamos a caracterizagdo do manual para
formagcdo docente, a unidade 2 objeto de analise deste estudo na qual estdo
reconfigurados os conhecimentos sobre texto e suas condigbes de produgdo e os

recursos didatizantes utilizados para essa reconfiguracao.

3.2 - O manual TP3 — a organizagao do objeto de ensino e os recursos didatizantes

3.2.1 - A organizacéo do objeto de ensino

O manual intitulado Teoria e Pratica (TP3) € um dos oito volumes utilizados no
Programa GESTAR como instrumento para formagéao de professores, conforme descrito
no capitulo 1. Como os demais volumes, estd organizado em frés unidades, que
compreendem trés sec¢des, subdivididas em quatro subsecoes.

Na seqliéncia de ensino estabelecida no manual percebe-se a preocupagao por

uma organizagao que permita ao professor em formacado uma aquisi¢ao progressiva do

46



conhecimento cientifico. Essa sequiéncia caracteriza uma espécie de programabilidade,
nao no sentido proposto por Verret (1975) e criticado por Bronckart & Giger (1998) de que
a progressao dos conteudos é fundada sobre o grau de dificuldade da aprendizagem.No
manual em estudo, a programabilidade ¢é estabelecida na inter-relacdo entre os
conteudos propostos: a leitura, a producao de texto e a interacdo entre ambas, conforme

descrito no quadro 5, a seguir:

QUADRO 5 - Distribuicao das unidades, secbes e subsecdes do TP3 — Processos de Leitura e
produgéao de texto

Manual Unidades Segoes Subsegodes
Se¢do 1 — Fatores - Atividades
1 envolvidos no processo
de leitura: 0s « Indo asala de aula
conhecimentos prévios
Procedimentos do leitor e os objetivos e Lembrete
envolvidos no ato de |para leitura
leitura Segéo 2 — Estratégias de « Resumindo
leitura
Secéao 3 -

Reconhecimento  das
marcas linglisticas e de
seus efeitos de sentido

TP3 - Processos de no processo de leitura
Leitura e Producdo de Sec¢édo 1 — planejamento - Atividades
textos 2 do texto no ato de
produgdo » Indo asala de aula
Procedimentos Segdo 2 — A escrita do
envolvidos no ato de |texto e Lembrete
producgao de textos Secéo 3 -
Procedimentos didaticos « Resumindo
para desenvolver
habilidades de produzir
textos
Secéo 1 — A leitura como « Atividades
3 condigéo para o dominio
da escrita + Indo & salade aula
Segdo 2 — A leitura e a
Interagdo leitura- escrita | escrita como praticas « Lembrete
que se influenciam
Secdo 3 - Atividades « Resumindo

didaticas de interagao
leitura-escrita

Na progressdo dada a sequUéncia de ensino, observada no quadro acima
transcrito, tanto na divisdo das unidades quanto das seg¢des, percebe-se a preocupagao
em se estabelecer a inter-relacdo leitura-escrita, concebendo-se essas praticas como

atividades que se influenciam. A observacdo dessa inter-relacido constitui uma das
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abordagens tedricas acerca da produgdo de texto, advindas dos estudos linglisticos

contemporaneos, de inspiracdo Sociocognitiva e Sociointeracionista.

A unidade 1 - Procedimentos envolvidos no ato de leitura - propde o estudo dos
fatores envolvidos no processo de leitura, destacando estratégias cognitivas de leitura. A
unidade 2 - Procedimentos envolvidos no ato de producao de textos - propde a producao
de texto como um processo que envolve um planejamento anterior a escrita propriamente
dita. A unidade 3 - Interagéo leitura-escrita - destaca a leitura e a escrita como praticas

que se influenciam, sendo a leitura condi¢ao para o dominio da escrita.

3.2.2 - Os recursos textual-enunciativos na reconfiguracdo de conhecimentos

3.2.2.1 - A parafrasagem

Na unidade 2, destinada ao estudo da producio de texto, encontramos a base
tedrica de Kaufman e Rodriguez (1993 /1995), fonte de referéncia citada no manual em
estudo. Segundo essa autora, o ensino-aprendizagem da producdo textual deve estar
pautado na producdo de textos completos, observando-se uma situacdo comunicativa
definida com destinatarios reais.

Embora néo seja referéncia explicitada no manual em estudo, percebe-se
também a influéncia do estudo de Bronckart (1997/2003), no que diz respeito as
condi¢des de produgao textual.

Esse estudioso aborda texto como produto da atividade de linguagem em
funcionamento nas formagbes sociais, em funcdo de seus objetivos, interesses e
questbes especificas. Essas formacdes elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis, justificando que sejam chamadas de
géneros de texto.

Ainda segundo esse estudioso, 0os géneros sdao em numero de tendéncia

ilimitado e os parametros que podem servir como critérios de classificagcao (finalidade
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humana geral, questdo social especifica, conteido tematico, processos cognitivos
mobilizados e suporte midiatico), sdo delimitaveis e em constante interacdo. Tal
classificagdo ndo pode também se basear nas unidades lingliisticas que no género sao
empiricamente observaveis. Para ele, os indices materiais inerentes a cada texto
funcionam como instrugdes destinadas a orientar o leitor em sua interpretagao,
independentemente da atividade social:

Para produzir um texto,0 agente deve mobilizar algumas de suas
representacdes sobre os mundos em duas diregdes distintas: o contexto da
producgédo textual (qual a situagado de interacdo ou de comunicagao na qual o
agente-produtor julga se encontrar?) e o contexto tematico ou referente (quais
temas vao ser verbalizados no texto?) (Bronckart, 2003 :92).

Esses conhecimentos, segundo o autor, vao exercer um controle pragmatico ou
ilocucional sobre alguns aspectos da organizacido do texto e vao influenciar os aspectos
locucionais ou declarativos da organizagao textual.

Procuramos demonstrar, aqui, que o arcabouco teérico sobre produgao de texto
reconfigurado no manual para formagao continuada em estudo advém da instancia de
referéncia cientifica, representada neste estudo por Bronckart (1997/2003), e da instancia
da divulgacgao cientifica representada por Kaufman e Rodriguez (1993/1995).

No manual em estudo, o arcabougo tedrico é reconfigurado pelo discurso
didatico que é submetido a outras condi¢cdes de producdo, em que se manifestam
restricdbes provindas da autoria, do co-enunciador (destinatario) e do universo discursivo
da instancia de disseminacdo do conhecimento cientifico de circulagdo no manual.
Diferentemente do discurso de divulgagao cientifica, adotado em artigos académicos,
resenhas, entre outros, que objetivam divulgar resultados de pesquisa na academia, o
discurso de disseminacao adotado no manual é direcionado para a sala de aula.

Observemos no quadro 6, abaixo, o percurso do conhecimento sobre producao
de texto da instdncia de referéncia cientifica a instancia de disseminagcdo do

conhecimento.
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QUADRO 6 — Concepgao de produgéo de texto nas instancias de referéncia e divulgagao cientifica

e disseminagéo do conhecimento cientifico

INSTANCIAS E FONTES DO CONHECIMENTO SOBRE PRODUGAO DE TEXTO

REFERENCIA CIENTIFICA

DIVULGAGAO CIENTIFICA

DISSEMINACAO DE
CONHECIMENTO

para produzir um texto, o agente
deve mobilizar algumas de suas
representagbes sobre os mundos
em duas diregbes distintas: o

contexto da produgdo textual
(qual a situagdo de interagdo ou
de comunicagdo na qual o agente
produtor julga se encontrar ?) e o
contexto tematico ou referente
(quais temas véo ser verbalizados
Esses

no texto

?).
conhecimentos “vdo exercer um
controle pragmatico ou ilocucional
da

texto e vao

sobre alguns  aspectos
organizagao do
influenciar os aspectos

locucionais ou declarativos da
organizagao textual

1997 / 2003: 92)

(Bronckart,

... proporemos o planejamento de
projetos didaticos que levem em
de

incluidos em

consideragdo a producéo
textos completos,
uma situagao comunicativa
precisa, com destinatarios reais.
Estes projetos articulardo
aspectos da linguistica textual e
de gramatica oracional em um
trabalho que abarque a variedade
de
freqlientes em nossa sociedade.

(Kaufman, 1993/1995: 5)

discursos escritos mais

Ao escrever, o sujeito mobiliza

seus conhecimentos  prévios
tendo em vista a necessidade de
adequar o que escreve e 0 modo
como escreve ao leitor a quem se
destina o texto e a intengédo que

tem ao escrever (TP3 : 34)

Observando no quadro acima o discurso de disseminagdao do conhecimento

sobre producdo de texto presente no manual para formacédo docente, percebemos que

ndo ha afastamento do discurso-base, o da instancia de referéncia cientifica, nem do

discurso da divulgagao cientifica, ha um processo de transformagdo do conhecimento

cientifico em objeto de ensino.

O fundamento tedrico reconfigurado no manual, em fungdo da preocupagao

com o ensino, centra-se na observagdo da situagdo comunicativa como diretriz para

planejar a producdo do texto. Tal orientagcdo advém das outras duas instancias citadas,

com terminologias diferenciadas. Esse emprego de terminologias diferenciadas em
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relagdo ao discurso cientifico é registrado em algumas orientagdes dadas no manual em

estudo para o planejamento da produgao de texto, como verificamos em :

(1) escrever, 0 sujeito mobiliza seus conhecimentos prévios tendo em vista a
necessidade de adequar o que escreve e 0 modo como escreve ao a quem se
destina o texto e a intengao que tem ao escrever (TP3:34, Anexo D:127)

Em relacdo ao discurso cientifico e de divulgacao cientifica, o discurso didatico
do manual emestudo reconfigura alguns termos e / ou expressdes transcritos no quadro

7, a seguir:

QUADRO 7- Reconfiguragao de terminologias nas instancias de produgéo de conhecimento sobre

texto e suas condi¢cdes de produgao

Cientifica Divulgacéo Manual para formacao docente

agente ndo ha termo correspondente Sujeito

nao ha termo correspondente

contexto tematico situacdo comunicativa intencdo que o sujeito tem ao
precisa escrever
referente nao ha termo correspondente O que escreve
nao ha termo correspondente destinatarios reais leitor a quem se destina o texto

Nesse trabalho de enunciagdo sobre o processo de produgdo de texto escrito,
segmento (1), registra-se a parafrasagem como recurso para a apropriagdo e
reconfiguragdo dos conhecimentos de referéncia cientifica. E nessas construcdes
parafrasticas,em que termos e / ou expressdes sdo transformados, que o discurso de
referéncia cientifica constitui um conhecimento reconfigurado no discurso pedagdgico da

disseminacaocientifica, o manual para formacao docente.
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Outra diferenca em termos de terminologia, no discurso do manual, remete para

o termo tipo, como se percebe na seguinte orientagio:

No ato da escrita, o produtor precisa saber que o texto é o resultado de um
processo que envolve a definicdo de um assunto, de um interlocutor, da
finalidade, da maneira de escrever. Esse ato envolve, ainda, questbes
relacionadas as agbes de
- escolher o tipo (carta, cartaz,conto, noticia,poema) mais adequado
para o assunto definido; (grifo nosso)
= organizar as idéias do texto;
< articular as palavras na frase, as frases nos paragrafos e estes no
texto, para observar a coeséo e a coeréncia textual;
* manter o assunto;
e controlar a ortografia;
» dispor adequadamente o texto no papel. (TP3 :44, Anexo D:137)

Essas orientagcdes adotadas no manual TP3 acerca do tipo de texto tém por
base as contribui¢cdes tedricas de Kaufman e Rodriguez (1993/1995), que sistematizam
tipologias de texto com base em dois critérios: o primeiro € a funcédo de linguagem
predominante nos textos (informativa, expressiva, literaria, apelativa), entendida como
intengdo do produtor do texto. O segundo critério é a trama, entendida como as diversas
formas de configuragao do texto (descri¢cao, narragdo, argumentacao, e conversagao).

Tal abordagem, embora se diferencie terminologicamente, aproxima-se da
concepgao de texto como a materializacdo do género em determinada esfera social,
adotada pelos estudiosos do grupo de Genebra, especificamente, Schneuwly e Dolz
(1996/2004), apresentados no curso de formacdo. Para esses autores, os aspectos
tipolégicos estdo associados as capacidades de linguagem dominantes em que se
agrupam os géneros orais e escritos como representantes da ordem do narrar, relatar,
argumentar, expor e descrever.

Além dessas duas fontes tedricas, outra referéncia apresentada na formacgao foi
a de Marcuschi (2002). Neste artigo de divulgagao cientifica, a nog¢ao de tipo de texto é
de natureza mais especifica, remete a uma seqiéncia de base linglistica que entra na

configuracao de um género. Nesta perspectiva, Marcuschi revisa a nog¢ao da tradicao
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escolar em que os tipos representam os géneros escolares — a descri¢do, a narragao e a

argumentacao — que se apresentam reduzidos a tipos nas propostas de redagao escolar.
Uma dessas fontes — Schneuwly & Dolz - é disponibilizada para o formador em

uma coletanea de textos tedricos denominada Roteiros de Leitura. Na coleténea referente

ao estudo do TP3 ha a seguinte referéncia:
A partir da concepgdo bakhtiniana de género,
Schneuwly chama atenc&o para os trés elementos
centrais, relativos a configuracéo e as possibilidades

do género na sua articulagdo com as situagdes de
usos:

« a escolha de um género se orienta em fungcéo dos
parametros de uma dada situagdo, a que ele chama
de base de orientagao para uma agéo linguageira;
« a escolha de um género se processa também a
partir das possibilidades postas por uma dada esfera
de troca linglistica, num lugar social que define um
conjunto de possivel de géneros;
e 0s géneros tém uma certa estabilidade que se
caracteriza por um tipo de estrutura definida por sua
fungdo, um plano comunicacional e um estilo préprio.
Desse modo, constata-se que a equipe responsavel pela elaboragcdo do manual
disponibilizou para o formador textos que empregavam o termo género, mas nao
atualizou, no manual, a terminologia de acordo com os estudos linglisticos mais recentes

sobre o assunto, como se percebe no segmento 2, anteriormente explicitado.

3.2.2.2 - As vozes enunciativas: marcas da interlocugao, da autoria e da cumplicidade

As vozes enunciativas permitem inferir quais sdo as instancias que assumem o
que é enunciado no texto e quais sdo as vozes que ai se expressam (Bronckart, 2003,
:130). O autor pode se posicionar em relagdo ao que é enunciado ou atribuir
explicitamente essa responsabilidade a outrem. Produzindo seu texto, entretanto, o autor
cria automaticamente mundos discursivos, cujas regras de funcionamento séo diferentes

das do mundo empirico.
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E a partir desses mundos e das instancias formais que os regem que s&o
atribuidas as vozes expressas do texto. Essas vozes, que podem estar implicitas (ndo
traduzidas por marcas linguisticas especificas, sendo inferidas no texto) ou explicitas
(marcadas por formas pronominais, sintagmas normais, frases ou segmentos de frases)
podem ser reagrupadas em trés subconjuntos: a) a voz do autor empirico ; b) as vozes

sociais e ¢) as vozes de personagens.

As vozes expressas no texto podem ser definidas como as “entidades que
assumem (ou as quais sao atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado”
(Bronckart, 2003:326). Ha, na instancia geral de enunciacdo uma voz que se pode

denominar de neutra, que € a voz do enunciador.

O uso do vocé como busca de interlocucao

No manual em estudo, ha uma tentativa de aproximacido da voz expressa no
discurso com o leitor-professor. A busca de aproximagao com esse leitor é realizada em
tom de dialogo, ora enfocando a abordagem tedrica, através da seqliéncia expositiva, ora
propondo atividades a serem respondidas. Em uma proposta de atividades, |é-se a

seguinte orientacdo em um comentario de atividade:

Professor, é preciso estar habituado com uma grande variedade de textos
para diferenciar as especificidades de cada modalidade. Numa carta, séo
fundamentais: o local e a data,o vocativo, identificando o interlocutor

(3)  (destinatario), as formas de introdugdo ao assunto, o assunto propriamente
dito, a despedida e a assinatura de quem escreve. Além desses dados, vocé
provavelmente pensou no significado de uma carta (uma comunicagdo com
um interlocutor ausente) e nas implicagbes e exigéncias desse tipo de
comunicacdo. (TP3: 53, anexo D:146)

Na orientagdo transcrita, evidencia-se a busca de aproximagado com o leitor, na
utilizacao dos termos professor e vocé, que expressa o tom de dialogo da voz que expbe

0 conteudo tedrico para o leitor - professor. Esse envolvimento, normalmente, é
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empregado na interacao face-a-face, em contraste com o distanciamento, que se observa
mais na exposicao escrita, conforme ilustrado no segmento (3) desta secao.

Tendo em vista que o interlocutor-alvo é o professor em formacéo continuada, o
texto de apresentagdo do manual , em varios momentos, convida o leitor-professor a
continuar participando do programa e convoca-o a inserir, em sua pratica de sala de aula,
as concepgdes estudadas no manual. Uma dessas estratégias € também o uso da

segunda pessoa, como ilustra a seqiiéncia a seguir:

Professor

4) Vocé esta iniciando uma nova etapa do nosso programa. Esperamos que
vocé esteja encontrando nesse material um ponto de apoio para o seu
trabalho na escola (Apresentagcédo TP3: 7,Anexo D:125)

Nessa apresentacdo, a designacdo do interlocutor-professor por meio das
formas pronominais vocé / seu pretende convocar o leitor, despertando-o para a eficacia

do material apresentado, o manual, em sua pratica.

O uso do nés como manifestacido de autoria e de cumplicidade

Na interacdao com o leitor, ainda na apresentagdo do manual, o uso da 12
pessoa do plural evidencia que a responsabilidade pelo discurso enunciado no manual

nao é de um unico enunciador, como atestado nos segmentos:

No caderno de Teoria e Pratica 2, procuramos leva-lo a pensar no ensino de
(5) Lingua como um trabalho de construgéo e interpretagdo da linguagem em si-
tuagao de uso.((grifo nosso)) (Apresentagédo TP3:7,Anexo D:125)

Neste caderno, trataremos dos diferentes procedimentos envolvidos nos
(6) procedimentos envolvidos nos processos de leitura e produgédo de texto (...)
(p- 7) ((grifo nosso)) (ApresentacadoTP3:7,Anexo D:125)

O emprego da primeira pessoa do plural (procuramos, trataremos), segmentos

(5) e (6), leva-nos a inferir que ha uma equipe responsavel pela selecdo e forma de
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organizacao dos conteudos selecionados para a formacao. Nao ha, pois, uma ancoragem
autoral baseada em nomes de especialistas no assunto, ou autoridade que confira ao
estudo realizado o discurso da ciéncia ou da divulgacado cientifica. Ha um discurso ja
reconfigurado pela equipe responsavel pela produgdo do manual, que ndo requer
argumentos de autoridade, com a inser¢ao da fala de cientistas ou de divulgadores.

Na tentativa de aproximacdo da voz expressa no discurso do manual com o
leitor, ha também o emprego de verbos na primeira pessoa do plural que levam a uma
cumplicidade entre autor/leitor. Encontramos essa voz enunciativa nos comandos € nos
comentarios das atividades que sao organizadas em uma progressao, ora com questdes
a serem respondidas, ora com comentarios dessas questdes. Em um dos comentarios

das atividades ha o seguinte discurso:

A prética tem mostrado que devemos articular sempre as atividades de leitura
(7) e de producgdo de textos para levar o aluno a desenvolver a competéncia

discursiva (...)

A pratica também nos mostra que devemos levar o aluno a dominar

gradualmente a modalidade escrita (TP3:43,anexo D:136) ((grifo nosso))

O texto convoca o aluno-professor, leitor do manual, a incluir-se como co-
participe da pratica ao dizer que ha um objetivo que deve ser cumprido: devemos levar o
aluno, segmento (7). Esse dever é compartilhado com o leitor - professor quando o
enunciador se identifica como participante da pratica comum ao autor/leitor: a pratica
também nos mostra..., segmento (7). Hd& uma cumplicidade no que se refere ao
cumprimento do dever, quando o enunciador se identifica com o leitor-professor,
assumindo, também, a responsabilidade de favorecer o desenvolvimento do aluno no

que diz respeito a producao escrita.

A interpelagdo como conducéao para construir conhecimentos
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Outra forma de buscar a participagao ativa do leitor-professor na construgao de
conhecimentos, sao as interpelagcdes sobre atividades que podem ser desenvolvidas. As
primeiras atividades propostas no inicio de cada se¢do conduzem a essa busca de

aproximagao do leitor com o estudo proposto através de uma reflexdo pautada na pratica:

Secao 1
Atividade 1

Tente explicar que atividades podem ser desenvolvidas para mobilizar os
conhecimentos prévios no processo de produgao escrita (TP3:34, Anexo D:
127) ((grifo nosso))

Secéo 2
Atividade 7

Pense em sua experiéncia de sala de aula e responda:
a)o que vocé pode fazer para que seu aluno produza bons textos? (TP3:42
Anexo D :135) ((grifo nosso))

Secao 3
Atividade 14

Pense na sua experiéncia em sala de aula e responda:
Que atividades podem ser propostas para ensinar a produzir textos? (TP3:51
Anexo D:144) ((grifo nosso))

Essas interpelacdes, que aparecem sob a forma de assertivas injuntivas, secao
1, segmento (8), ou de perguntas diretas, segbes 2 e 3, segmento (8), conduzem a
respostas (respondidas apenas pelo professor) representativas do assunto a ser
desenvolvido em seguida, conduzindo o raciocinio do leitor - professor pelo caminho
desejado. Ha, de certa forma, um controle dos mecanismos de deducéo e inferéncia que
levam a construgdo do conhecimento sobre produgdo de texto reconfigurado no manual.
Por exemplo, a atividade da seg¢do 2, segmento (9), a seguir, propde que o leitor-

professor relate como pode levar o aluno a produzir bons textos:
Atividade 7
(9 Pense em sua experiéncia de sala de aula e responda:

a) O que vocé pode fazer para que seu aluno produza bons textos? (TP3:42,
Anexo D:135)
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Em seguida, segmento (10), ha a recomendacdao de que deve haver o
planejamento de situagbes de aprendizagem para proporcionar aos alunos condi¢cdes de

produzir textos coerentes.

O processo de escrita deve ser bem orientado, a partir do planejamento de

(10) acdes de aprendizagem que,aos poucos, vao proporcionar aos alunos
oportunidades de produzir textos adequados, coerentes. (TP3:42, Anexo D:135)
((grifo nosso))

A partir dessa explicacdo € questionado que situagdes proporcionam a
aprendizagem da escrita ao aluno:

11 b) Que situagbes vocé pode planejar para proporcionar ao aluno a
(n aprendizagem da escrita? (TP3:42, Anexo D:135)

Essas situa¢des sao explicitadas, em seguida, segmento (12):

A pratica tem mostrado que devemos articular sempre as atividades de leitura
e de produgédo de textos para levar o aluno a desenvolver a competéncia

(12) discursiva, isto é, a capacidade de perceber e realizar o propésito do texto, a
adequacdo a imagem do interlocutor, os modos de dizer, de acordo com o
propésito e a imagem do interlocutor. A pratica também nos mostra que
devemos levar o aluno a dominar gradualmente a modalidade escrita (TP3,:43
Anexo D:136) ((grifo nosso))

Nesse processo de interlocugéo direta, o enunciador do texto vai conduzindo o
raciocinio do aprendiz, o leitor-professor, levando-o a estabelecer suas deducgdes e
inferéncias, chegando a construgcdo de um conhecimento sobre o processo de ensino —

aprendizagem da escrita que esse leitor presumidamente néo tem.

3.2.2.3 - As modalizagbes: marcas da possibilidade e do dever

As modalizacbes sao a expressao dos comentarios ou avaliagdes, feitos pelas
vozes enunciativas acerca dos elementos do conteudo tematico. Esses mecanismos
funcionam para a manutencao interativa do texto, contribuem para o esclarecimento dos
posicionamentos enunciativos e traduzem as avaliagdes (julgamentos, opinides,

sentimentos) do produtor do texto sobre alguns aspectos do conteudo tematico.
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Bronckart (1997 /2003) define quatro fungcbes de modalizacdes: as ldgicas, que
consistem em uma avaliagdo de alguns elementos do conteudo tematico apoiada em
critérios elaborados e organizados no quadro das coordenadas formais, que definem um
mundo objetivo; as debnticas que fazem avaliagdo de alguns elementos do conteudo
tematico apoiada nos valores, nas opinides e nas regras constitutivas do mundo social;
as apreciativas, que procedem a avaliacdo de alguns aspectos do conteudo tematico,
procedente do mundo subjetivo da voz que é fonte desse julgamento; e as pragmaticas,
que contribuem para a explicitagdo de alguns aspectos da responsabilidade de uma
entidade constitutiva do conteudo tematico em relacdo as agdes de que € o agente, e

atribuem, a essa gente, intengdes, razdes, ou ainda, capacidades de agao.

No manual em estudo, encontram-se as modalizagées pragmaticas marcadas
por estruturas formadas pelos verbos auxiliares modais, com se percebe nos trechos

abaixo transcritos:

A etapa da escrita propriamente dita exige outras defini¢gdes, outras decisdes.

(13) Portanto, a atividade de escrita de um texto pode ser um momento em que o
sujeito aprende a decidir com autonomia e a ser responsavel pela palavra que
utiliza. (TP3:57, Anexo D:150)

Vocé ja estudou, professor, que é necessario analisar as condigdes em que o

(14) texto é produzido tanto no processo de leitura, quanto na escrita. Conhecidas
essas condicdes, elas podem ser importantes na produgéo e na interpretagédo
que se espera que seu leitor faga. (TP3:71, sem anexo)

Ha, nos segmentos transcritos, marcas da modalizagdo quando do emprego do
auxiliar poder pode ser um momento, segmento (13), podem ser importantes, segmento

(14), que atribuem restricdes as acdes constitutivas do conteudo tematico.

Outras modalizagbes que marcam o posicionamento enunciativo no texto em
estudo sdo as deolnticas. Essas modalizagdes apresentam os elementos do conteudo
como sendo do dominio do direito, da obrigagédo social e / ou da conformidade com as

normas em uso. Analisemos o segmento:
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E preciso considerar que a releitura e a reescrita de textos constituem
momentos do préprio processo de escrita porque possibilitam uma visao mais
ampla do que se escreveu e a tomada de decisdes no sentido de introduzir ou
nao modificagdes. (TP3:57, Anexo D:150)

(15)

Percebe-se que com o emprego da expressado é preciso considerar, segmento
(15), busca-se uma instancia nao explicitada que determina o que foi orientado em
relacdo ao arcabougo teérico sobre o processo de producdo textual. E feita uma
adverténcia ao professor quanto a observagdo das informacbes que advém dessa

instancia e que devem ser consideradas.

As sequéncias que expdem a reconfiguragdo do conhecimento sobre produgdo
de texto sdo encontradas, também, na progressao da organizagdo do manual, como na
exposicao abaixo, explicitada apés a atividade 9:

Atividade 9

(16) Pense na situagdo do aluno como produtor de textos. Que conhecimentos
esse aluno precisa ter sobre a nogao de texto? (TP3:44 Anexo D:137)

No ato da escrita, o produtor precisa saber que o texto é o resultado de um
(17) processo que envolve a definicgdo de um assunto, de um interlocutor, da
finalidade, da maneira de escrever. (TP3:44, Anexo D:137) ((grifo nosso))

Nessa exposicao, ha uma definicdo de texto articulada as condi¢cdes de produgao
de texto, transcrita abaixo da questdo enunciada, segmento (17). E uma definigado que vai
dar subsidios ao leitor-professor para responder a questdo explicitada na atividade 9,
anterior a definicdo, segmento (16). As modalizagdes dednticas também estdo presentes
nessa sequéncia, marcadas pelo verbo no imperativo pense, segmento (16) e do auxiliar

precisar precisa saber, segmento (17), que atribuem um dever a ser cumprido.

3.2.3 - A multimodalidade

Segundo Cordier - Gauthier (2002), o conjunto de elementos textuais que

compdéem um manual atual respondem a necessidades bem precisas das normas
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tradicionais do livro escolar. Na superficie da organizagdo textual, ha uma
heterogeneidade' que é estabelecida na organizagdo do texto pelas imagens e textos
escritos. Essa organizagdo, que desempenha fungbes didaticas especificas, forma a
harmonia visual que constitui a multimodalidade - trago constitutivo do texto falado e
escrito (Dionisio, 2005). Esta autora sugere que a relacdo entre o discurso e as
inovagdes tecnolégicas suscita novas formas de interagao entre leitor e texto:

Os géneros textuais escritos sdo também multimodais porque,quando falamos
ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e imagens, palavras e sorrisos,
palavras e animagoes etc (p. 161-162).

No que concerne a manifestacdo escrita, a multimodalidade apresenta-se
também no texto em que n&o sao utilizadas imagens, ou seja, ndo ha necessidade de
recursos pictoriais para que o texto seja multimodal. A forma como se dispde a escrita no
papel ja é visual, pois o tipo grafico, a letra, o tamanho, italico ou sublinhado, sao
recursos utilizados para enfatizar determinadas palavras ou expressées. Além do cédigo
escrito, outras formas de representacdao, como a diagramacido da pagina, a cor e a
qualidade do papel, o formato e as cores das letras, a formatagdo do paragrafo etc,
compdem a mensagem a ser comunicada.

Nesse sentido, as imagens que compdem um texto deixam de ser mera
ilustracdo e os recursos de diagramacgéo da pagina e de formatacéo de letras deixam de
ser apenas acessorios para o texto escrito.

Na estruturacdo do corpo do manual em estudo, sao utilizados recursos
multimodais (conjunto de titulos e subtitulos), que apresentam legibilidade devido a
utilizacdo de técnicas tipograficas atualizadas. Esses titulos e subtitulos hierarquizam e
sequenciam o conteudo em cada unidade do manual, como se pode observar na
subdivisdo da unidade 2. Essa unidade é subdividida em trés secbes que distribuem o
conteudo a ser ensinado/aprendido progressivamente. Trés titulos antecedem tais

secoes:

A heterogeneidade proposta por Cordier — Gauthier (2002) constitui em estudos
recentes a multimodalidade. 61



Titulos das secoes 1,2e 3

(TP3:34 — Anexo D:127)

Secao 2
A escrita do texto

(TP3:41 — Anexo D:134)

Secao
Procedimentos diddticos para desenvolver
habilidades de produzir textos

(TP3:50 — Anexo D: 143)

Os titulos dessas seg¢bes sequiienciam o conteudo a ser estudado na unidade.
Inicialmente, estuda-se o planejamento no ato de produzir textos, segmento (18); em
seguida, identificam-se os recursos linglisticos empregados na produgédo escrita,
segmento (19), e, finalmente, explicitam-se as atividades didaticas que levem o aluno a

desenvolver habilidades de produzir textos escritos, segmento (20). Trata-se, pois, de
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uma organizagao que permite ao leitor conceber a produgdo de texto como um processo
que se organiza em um conjunto de estratégias.

Nos titulos que organizam as sec¢bes, segmentos (18), (19) e (20), séo
empregados varios icones que emprestam as paginas do manual um colorido especial e
se relacionam diretamente com o assunto de cada secdo. Além das ilustragcdes que
antecedem cada titulo, as letras e niumeros sao utilizados em tipos, tamanhos e cores
diferentes, destacando as unidades e se¢bes. Outro desses icones se encontra junto ao

titulo Definindo nosso ponto de chegada:

(21)

L
il

%_ _ Y DEFININDO NOSS0 PONTO DE CHEGADA

(TP3:9,sem anexo)

Observa-se neste icone que acompanha o titulo DEFININDO NOSSO PONTO
DE CHEGADA ,o0 desenho de um caminho com uma seta e a representacao de uma
pessoa caminhando na mesma direcao, o que pode ser lido como a determinacdo de um
percurso a ser feito, um objetivo a ser alcangado pelo aluno — professor participante da
formacao continuada.

Outra forma de manifestacdo da multimodalidade, é encontrada nos pequenos
boxes que, no manual em estudo, constituem as subsecdes intituladas Lembrete e

Resumindo, transcritas a seguir:

63



Subsecdes Lembrete e Resumindo

(22)
7 .
‘ ‘ lowhnele
b el Dualguer atividade de producio precish Sor
corribe ol oo, Ister guer diser guie, aldém de delinir o
|-||‘.'I1l,l.p o o leptane olee s Texto, & R S g e O% Ol ros
eI LTy CERETE §F |'”||‘|i'l-.-..|| CERiTY % rir]il:\.-_,p. sABAI e £
temia, o aszunto do lexio;, sobre o Lo de texto (& uma
Hisldria? & uma Roticra? & virma propaganda ). Essas s0da
an condicfes necessSrias a elaboracio de um lexio, Sem
elas, a ativiclade Mo serd signilicativa ;"r
(TP3:36 — Anexo D :129)
(23) Resumindo

Bo processo de produdio textual, & Tase da sscrita proprosments dits re
auiEr gpue O produlor de tesiog

o gergpanmien s idddas de acordo com ey eigincues do Dpo de egio e eson:
ihru para desemvolver o assunio presiamente deliniio;

= selecione as palaveay que vad utilizas;

= airticule py palawras, rasis @ pardgralos, ampregando sdeguadamento oy
elernlins Coesivos @ sids telerenilos,

+ ulilide adeguaidamenio an vy de poniuaddo o ok conmvengies oriogr il
il

(TP3:50 — Anexo D:143)

Nesses boxes que constituem as subsegdes, segmentos (22) e (23), sdo usadas
cores diferenciadas e formatos que lembram pequenos avisos, com uma exposicao dos
aspectos centrais do conteudo estudado. Sdo também empregadas letras em tipos,
tamanhos e formas diversas. Esses recursos fazem com que o discurso didatico fuja a
densidade dos textos académicos: a arte grafica propicia as rupturas necessarias para
tornar os textos curtos e, portanto, de rapida leitura. Sob esse aspecto, Dionisio (2005)

afirma:
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Todo professor tem convicgao de que imagens ajudam a aprendizagem, quer
seja como recurso para prender a atencdo do aluno, quer seja como portador
de informagao complementar ao texto verbal. (p.177) (grifo da autora)

Nessa articulagdo imagem/texto €& construido todo o arcabougo tedrico do
manual, numa relagao interativa autor-leitor. Essa orquestragéo entre palavras e imagens
torna o texto agradavel e favorece a constru¢ao do conhecimento sobre texto e suas

condi¢des de produgao pelo leitor-alvo: o aluno-professor em formagao continuada.

Apresentadas algumas especificidades do discurso de disseminagdo do
conhecimento do manual para formacdo docente, consideramos que 0S recursos
didatizantes empregados nesse discurso sugerem ao leitor-professor um dialogo com os
conhecimentos de referéncia cientifica.

Além de atualizar os conhecimentos acerca do ensino de lingua materna, o
discurso didatico do manual para formagdo docente provoca no leitor, professor em
formacgao, inquietacbes acerca de como deve proceder ao articular a teoria / aplicagao
em seu fazer pedagdgico.

Nesta dissertacdo, a investigacdo de como o conhecimento de referéncia
cientifica é reconfigurado em outras instancias de (re)construgcao tem continuidade no
capitulo 4, no qual investigamos como esse conhecimento tedrico — metodolégico
reconfigurado no manual para formag¢ao docente foi mobilizado na pratica de sala de aula
de uma professora participante da formacgao continuada para a qual o manual em estudo

foi produzido.
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CAPIiTULO 4

A RECONFIGURAGAO DO CONHECIMENTO SOBRE TEXTO E CONDIGOES DE
PRODUGAO DE TEXTO NA PRATICA DA SALA DE AULA

Submeter-se a uma teoria € negar a validade
do conhecimento profissional baseado na
prépria experiéncia (Eliot,1993: p. 63-64).

Estudos relativos a formacdo de professores e, conseqliientemente, aos
conhecimentos que estes mobilizam em sua pratica de sala de aula, tém sido
discutidos, também, no ambito da Lingulistica Aplicada no Brasil. Indaga-se nesses
estudos quais sdo os conhecimentos docentes, como estes se caracterizam enquanto
apropriacoes efetivadas na pratica pedagogica do professor.

Ha, portanto, um olhar investigativo acerca do fazer pedagdégico no qual se
entrecruzam ou se distanciam os conhecimentos cientificos produzidos pela academia
ou pela divulgacao / disseminagdo, e os conhecimentos praticos ou da experiéncia,
que se originam da pratica cotidiana do oficio de professor e que constituem alguns
dos fundamentos de sua competéncia.

E nesse contexto de investigagdo que é discutida, neste capitulo, a nogéo de
reconfiguracao didatica do conhecimento cientifico sobre texto e produgéo de texto na
pratica da sala de aula. Essa linha de investigagdo permite-nos refletir acerca da
transformagcdo desse conhecimento, enquanto objeto de estudo, para objeto de
ensino/aprendizagem (sala de aula).

Baseando-nos, entdo, nas consideracdes teodricas acerca de transposigao
didatica, entendida como transformagao por que passa o conhecimento, bem como

acerca dos conhecimentos reconfigurados na pratica pedagdgica, discutimos, neste
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capitulo, como AP, sujeito desta pesquisa, mobilizou, construiu e atualizou em sua
pratica de sala de aula os conhecimentos sobre texto e producao de texto.
Ressaltamos que nao assumimos uma visdo hierarquizada na qual os
conhecimentos provenientes da academia, de programas e de manuais didaticos séo
vistos como Unicas fontes de aquisicdo de conhecimentos. Entendemos, com Tardif
(2002), que os docentes nao se apropriam apenas de conhecimentos
institucionalizados para desenvolver suas praticas de sala de aula, mas as constroem
ao longo de sua experiéncia, recorrendo a um saber plural, oriundo de fontes variadas,
como a formacao profissional, os saberes disciplinares, curriculares e os experienciais.
Para procedermos a investigacao, analisamos seis aulas ministradas por AP
e duas sessdes reflexivas realizadas entre a pesquisadora e AP. Selecionamos dois
aspectos salientes na leitura dos dados: a) a reconfiguragdo na apreensdo dos
conceitos ensinados; e b) a reconfiguragdo na apreensdo dos procedimentos para

orientacdo e revisao da producao.

4.1 - A reconfiguracao dos conceitos ensinados na formacao continuada

Nos estudos sobre texto e género registra-se diversidade terminoldgica
segundo a perspectiva tedrica adotada. Nesse sentido, no material discutido na
formacgao continuada, pdde-se registrar a seguinte diferenca terminolégica: no manual
para formagao docente (TP3) e nos textos de divulgacgéao cientifica (Shcneuwly & Dolz,
1996/2004 e Marcuschi, 2000), sdo empregados, respectivamente, os termos tipo e
género para remeter a concepgao de texto enquanto objeto empirico, o que pode ser

observado nos segmentos (1) e (2), a seguir:

No ato da escrita, o produtor precisa saber que o texto é o resultado de um

processo que envolve a definicdo de um assunto, de um interlocutor, da

finalidade, da maneira de escrever. Esse ato envolve, ainda, questdes
(1) relacionadas as agbes de

- Escolher o tipo (carta, cartaz, conto, noticia, poema) mais adequado

para o assunto definido; ((grifo nosso))
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« Organizar as idéias do texto;
e Articular as palavras na frase, as frases nos paragrafos e estes no
texto, para observar a coesao e coeréncia textuais;
« Manter o assunto; controlar a ortografia; dispor adequadamente o texto
no papel.

(TP3:44 Anexo D:137)

QUADRO 08 - Proposta Proviséria de Agrupamento de Géneros (Schneuwley & Dolz,
1996/2004)

(2)

DOMINIOS SOCIAIS DE COMUNICAGAO (1)

ASPECTOS TIPOLOGICOS (2) EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
CAPACIDADES DE LINGUAGEM ESCRITOS

DOMINANTES (3)

relato de experiéncia vivida
relato de viagem

diario intimo

testemunho

anedota ou caso

(1) Documentagédo e memorizagédo das agbes autobiografia

humanas curriculum vitae
(2) Relatar ... hoticia

(3) Representagéo pelo discurso de reportagem
experiéncias vividas, situadas no tempo cronica social

crbnica esportiva

historico
ensaio ou perfil biografico
biografia

No segmento (1), é especificado de forma didatica através de topicalizacao e
periodos curtos, o processo de produgdo de texto, como o resultado de decisGes
relativas a definicdo de elementos (assunto interlocutor, finalidade, modo de escrever,
escolha do tipo de texto). Nesta orientagao, o termo tipo é empregado em referéncia a
concretizagdo do texto, que se da sob algumas condigbes de produgdo. Ja em (2), a
manifestacdo concreta do texto é denominada de género e os aspectos tipoldgicos
como sequéncias, relacionados as capacidades de linguagem dominantes
organizadoras dos géneros orais e escritos que circulam nos diversos dominios sociais

da comunicacao. Essas orientacbes podem ser assim representadas:
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TIPOS DE
TEXTO

conto carta noticia cartaz poema

(Orientagao tedrica adotada no manual para formagao docente TP3:44 — Anexo B:137)

“4)
GENEROS TEXTUAIS
' ™ 4 ) 4 )
conto noticia cartas
| ) _ | ) - |
/ N\ 4 R 4 \
harrar relatar argumentar
N J N J N J
I
Aspectos Tipologicos
J

(Orientagao tedrica adotada por Schneuwley & Dolz,1996/2004)
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Observamos que o aspecto tipoldgico ressaltado no segmento (4) nao é
explorado na orientagdo do segmento (3), fato que nos leva a inferir que a
denominacgao fipo, empregada no manual para formagao docente nao remete para os
aspectos tipolégicos da ordem do narrar relatar, argumentar e descrever, mas para o
texto materializado em situagdes comunicativas, os géneros. Nesse sentido, tipo e
género sao termos empregados nos dois segmentos (3) e (4) para referir um mesmo
objeto de estudo — o texto como produto empirico sob determinadas condigbes de
producao (assunto, interlocutor, finalidade).

Nos dados da sala de aula, observamos que na mobilizacdo do
conhecimento, por AP, para conceituar tipo / género textual, dois efeitos de
reconfiguracdo didatica foram recorrentes: a oscilagdo e a solidarizagdo no uso de

terminologias.

4.1.1 - A oscilacado da terminologia e o efeito de solidarizagao

Na observagao da aula em que AP interage com os alunos acerca do estudo
de carta pessoal, constatamos momentos de oscilagdo no uso do termo para referir a

materialidade do texto. Sao ilustrativos os segmentos:

(5) N6s vamos trabalhar sobre é ... um ...um tipo de texto que nés ja
estudamos aqui o género de carta... (Aula 1 Anexo A: 88)

(6) E vocés sabem que tipo de texto é esse o género do texto? (Aula 4 Anexo
A:101)

O emprego das expressodes tipo de texto e género de carta, nos segmentos
(5) e (6), evidencia o uso de dois termos diferentes para referir carta. Essa oscilagao
deve-se a apreensdo do termo tipo, adotado no manual para formacao docente,
conforme segmento (1), ao lado do termo género, adotado nos textos de divulgacao

cientifica (Schneuwly & Dolz, 1996/2004), estudados, como material complementar, na
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formacgéo, conforme ilustra segmento (2). Considere-se ainda o uso ordinario do termo
tipo, que caracteriza o saber experiencial de AP, para referir qualquer tipo de texto.

Verificamos, pois, que, ao usar os termos tipo / género nos segmentos (5) e

(6), AP reconfigurou o conhecimento sobre a denominagao de texto registrada no

manual, alternando-a com o conhecimento exposto no texto de divulgagao

cientifica. Essa oscilagao se da na mesma fala de AP que, recorre a reformulagao

que tipo de texto é esse o género de texto, segmento (6) e adota como escolha final

o termo género. Infere-se que, ao optar pelo segundo termo, ela o concebe como

mais adequado para caracterizar o texto na situacdo de ensino.

A oscilagao terminoldgica se acentua em outros trechos das aulas em que
AP recorre ao seu conhecimento experiencial, evidenciando a equivaléncia de
sentido para os termos empregados. Isso pode ser atestado, mais uma vez, nos

segmentos a seguir:

(7) ...mas esse tipo de texto a carta é denominado de ... € chamado de fexto ...
epistolar epistola varias cartas né? cartas de Sao Paulo carta aos romanos
nao é isso? é ...entdo epistolar vem de epistola de carta entdo a carta € um
género textual epistolar do tipo epistolar... (Aula1 Anexo A:89)

(8) Bilhete também é uma forma de texto epistolar quem pode me citar outro
tipo de texto que vocé se comunique com alguém que esta distante de
vocé? (Aula1Anexo A:89)

O uso do termo tipo, nos segmentos (7) e (8), tende a ilustrar o uso comum
do termo para diferenciar qualquer texto. E uma acepgéo ligada ao cotidiano de AP, o
que nao ocorre com a denominagdo género, tipicamente da esfera dos estudos

linguisticos, para referir os textos produzidos nas diversas esferas sociais.

Em sintese, o conhecimento reconfigurado por AP, em sua pratica de sala de
aula, teve como referéncia trés fontes: a divulgagcéo cientifica, representada pela
discussdo da academia sobre a nocdo de género e texto, presente nos textos

complementares estudados na formagao; a disseminacgao, representada pelo TP3 e a
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esfera social cotidiana de AP, representada pelas experiéncias relativas a

denominacgao de carta como epistola e de tipo para diferenciar qualquer texto.

Nessa perspectiva, os textos escritos que circulam na esfera social em que o
professor esta inserido se constituem em fonte de transmissao de conhecimentos que
sdo também mobilizados em sua pratica pedagdgica. Tal constatacdo se confirma na
resposta dada por AP, quando indagada, em uma sessao reflexiva, sobre a que

conhecimentos recorreu ao planejar suas aulas:

(9) Conhecia a noticia é...que a noticia era um texto formado em colunas isso
aqui é informacdes gerais mais gerais né que tem um titulo que destaca
mas eu n&o conhecia a questao do lide eu vim conhecer bem nesse estudo
que eu fiz é no GESTAR né e também nesses livros sabia que era um
texto informativo que era um texto é... de um fato que realmente aconteceu
isso que eu conhecia (Sessao Reflexiva |,Anexo C:119)

A mobilizagdo e a reconfiguragdo desse conhecimento acerca da
organizacao e do titulo do texto que se destaca na noticia ratificam a posi¢cdo de que
0os conhecimentos que os professores adquirem no contexto de sua experiéncia

pessoal devem ser legitimados.

Desse modo, a jungcao desses conhecimentos constitui a construgdo do
objeto de ensino / aprendizagem e caracteriza o conhecimento plural do professor.
Essa pluralidade de conhecimentos constitui a reconfiguragao didatica, no sentido de
que os conhecimentos podem advir de outros campos de producédo do conhecimento
ou de lugares sociais que seriam, entdo, saberes de “expert’, escolares e do senso

comum (Bronckart & Giger,1998:39).

A oscilagdo no uso da terminologia da esfera da Linguistica Textual pode ser
explicada pela pouca familiaridade de AP com essa area de estudos da linguagem.
Constatamos que ela s6 teve acesso a tais estudos durante os dois anos e meio em
que participou da formacéo continuada. Sua formacéo inicial e de pés-graduacao /ato

sensu deu-se na area de Historia. Isso significa que as concepgdes e terminologias da
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area dos estudos linguisticos que compunham os conhecimentos de AP no periodo
aqui enfocado foram construidos durante sua pratica profissional por meio dos
manuais didaticos, que devem ter desempenhado forte papel na construgcao dos

conhecimentos especificos dessa professora.

Assim, entendemos que AP apresenta dificuldades, na tentativa de
compatibilizar terminologias absorvidas na sua pratica com as novas orientagdes
tedricas fornecidas na formacdo continuada. Isso nos leva a perceber que é
equivocada a idéia de que a leitura e discussdo dos textos de divulgagdo ou
disseminacao de teorias produzidas na instancia de referéncia cientifica, durante
formagao continuada, constituam condicdo suficiente para a inovacdo da pratica de

sala de aula.

Nesse sentido, embora AP ndo demonstre dificuldade em entender a nogao
de género / tipo textual, a oscilagdo freqliente no uso desses termos, em sua pratica

de sala de aula, pode vir a interferir na aprendizagem de seus alunos.

Quanto ao efeito da solidarizacao, constatamos, também,na aula em que AP
estudou a entrevista com seus alunos, o uso recorrente dos termos tipo e género
reconfigurados das duas fontes a que AP foi exposta — TP3 e os textos de divulgagao:

Schneuwly & Dolz (1996/2004) e Marcuschi (2000), como atestam os segmentos:

(10) Entado a entrevista € um género textual basicamente oral principalmente
mesmo quando ela é colocada aqui ou no jornal escrito... (Aula 4,Anexo
A:102)

(11) Entrevista € um tipo de texto que pressupde a inter- relagao entre duas ou
mais pessoas... (Aula 4,Anexo A:102)

Ao caracterizar entrevista como género oral ou escrito, AP emprega o termo
género, segmento (10), ja ao se referir a definicdo, ela utiliza o termo tipo, segmento

(11). Percebe-se, entretanto, que esses termos ndo se contrapdem, ndo geram
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contradicdo no que concerne a caracterizacdo da entrevista. Ocorre, pois, conforme
explicita Rafael (2001), a solidarizacao, efeito de reconfiguracdo didatica que leva o
professor a reconfigurar terminologias de instancias diferentes a que é exposto, sem
contradizer-se. A nogao de género esta presente no discurso de AP tanto no segmento
(10) quanto no segmento (11), ja que ela considera a situagdo de uso dos textos e nao
apenas os aspectos tipologicos (narragdo, descrigcdo,argumentacédo) enquanto partes

sequenciais de um determinado género.

Na sala de aula, AP destaca ainda, no estudo da carta pessoal, as condi¢des

necessarias para a producao de texto exemplar desse género, conforme demonstrado

a seguir:
(12) a carta € um texto que faz com que as pessoas se comuniquem mesmo
sem estarem proximas umas das outras... (Aula 1, Anexo A:88)
(13) entao existe a carta pessoal quando vocé escreve para algum amigo para

alguma pessoa conhecida da sua familia ou para algum familiar e também
existe a carta aberta quando vocé denuncia alguma coisa... (Aula1 Anexo
A:90)

Nas duas falas de AP relativas ao estudo de carta, segmentos (12) e (13),
registra-se a preocupagédo em destacar o objetivo e o interlocutor dos textos, aspectos
importantes quando se estuda o texto levando em consideracdo o género a que
pertence. Constata-se, mais uma vez, que, empregando os termos tipo ou género nos
exemplos citados, AP esta fazendo referéncia ao uso do texto nas situagdes
comunicativas e ndo a sequéncia tipoldgica que entra na composi¢gdo de um género
textual.

No excerto de aula a seguir, em que € realizado o estudo da noticia, os
alunos propdéem respostas diversas (informativo, prosa, entrevista,narrativa) a questao
que tipo de texto é esse aqui, segmento (14). A mediacao de AP é satisfatéria ao s6
encerrar a interlocu¢do quando um aluno responde que o texto em questdo é do

género noticia, como atestamos no segmento a seguir:
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(14) AP - que tipo de texto é esse aqui?
ALs - informativo
AP -tipo de texto informativo?
ALs - ¢é
AP -geralmente esses textos informativos nés encontramos onde?
ALs - jornal

AL — revista

AP -jornal esse tipo de texto aqui tem informagdes ndo tem? Ta informando
a comunidade mas vocés sabem o nome desse

AL — narrativa?

AP -é uma narrativa Bruno mas o tipo do texto nés temos € histérias em
quadrinhos noés lemos os textos

ALs - jornal

AL — prosa

AP -prosa? E uma prosa ndo deixa de ser um texto escrito em prosa
Walesca quer falar o qué?

AL — jornal

AP -um texto de jornal entdo um texto jornalistico como nds
costumamos falar quais sdo os tipos de texto que nds encontramos
em um jornal vocés sabem?

AL — quadrinho

AP -no jornal tem quadrinhos mas s6 quadrinhos?

ALs - n&o informativos

AP -informativos o que mais?

ALs - narrativos

AP -sdo textos narrativos mas o nome vocé€s sabem daqueles que
encontramos no jornal? Quando vocés ligam a televisdo ¢ para

assistir o JPB vocés estdo procurando o qué?

ALs - informagéo

ALs - noticia

AP -noticia informagao certo? Entao esse tipo de texto aqui € um texto
jornalistico mas é uma

AL- informacgéao

AP -0 género dele é uma

ALs - informagao

AL - noticia

AP -noticia como J.falou W.também tinha falado anteriormente entdo esse
texto que vocés estdo em maos é um texto jornalistico o género dele é
noticia porque tem reportagem néo é tem

AL - informacao

AP -a informacgdo té& aqui dentro ta dentro da reportagem ta dentro da
noticia ta dentro do editorial certo? entdo esse texto € uma noticia vocés
sabem onde ndés podemos encontrar esse tipo de texto aqui?

(Aula 3, Anexo A:94)

E, entdo, perceptivel que ndo ha contradicdo de AP ao empregar os termos
tipo e género: eles sédo usados, como sindnimos, portanto de forma equivalente.

Os dados aqui apresentados comprovam que AP compatibilizou o uso dos
termos tipo e género. Nao ha alusao ao termo tipo para referir seqiéncia tipolégica
(narragao, descricdo, argumentacao, injungio), nogao tradicionalmente veiculada nos

manuais didaticos.
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4.2 - A reconfiguragdo na apreensdo dos procedimentos para orientacao e revisao da

producéao

O acervo de conhecimentos novos adquiridos por AP, na formagao
continuada, foi mobilizado em duas situacbes fundamentais em sua pratica
pedagdgica: na orientagdo para producao de texto e na revisdo de textos produzidos

pelos alunos.

4.2.1 - Os procedimentos relativos a orientagao da producéo de texto

Na base tedrica do TP3, ha, repetidamente, a orientacdo de que a acéo de
escrever envolve o planejamento da produgao, definindo-se a finalidade, o interlocutor
e o tipo (género) textual. Essa preocupacdo com ajustar o planejamento do texto a

situagcdo comunicativa esta ilustrada em (15) e (16):

15) Ao escrever, o sujeito mobiliza seus conhecimentos prévios tendo em vista
a necessidade de adequar o que escreve e 0 modo como escreve ao leitor
a quem se destina o texto e a intengado que tem ao escrever. (TP3:4,Anexo
D:127)

(16) Desenvolver nos alunos as habilidades de produzir textos escritos
adequados as situagdes, aos leitores, ao assunto, ao objetivo, as intencdes
€ uma tarefa que exige esforgco e atencdo constante do professor e
situacgdes diversificadas de produgédo. (TP3 :58, Anexo D:151)

Em (15), tem-se a definicdo tedrica dos elementos envolvidos no ato de
escrever — adequacédo do conteudo, do registro, ao destinatario e ao objetivo da
escrita. Em (16), chama-se a atencdo para que a intervencdo do professor seja
orientada por procedimentos que contemplem esses mesmos elementos envolvidos na
habilidade de produzir textos escritos.

Na observacao das aulas ministradas por AP, registramos essas orientagbes

sugeridas no manual para formagéo docente. Tais orienta¢des tornaram-se objeto de
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ensino constante nas aulas de AP, aliadas aos conhecimentos prévios dos alunos,

como pode ser observado nos segmentos:

(17) entdo existe também a carfa aberta que € quando vocé quer comunicar
alguma coisa a comunidade em que vocé esta inserido (Aula1,Anexo A:90)

(18) Produza uma noticia para chamar a atencédo das auforidades competentes
quem seria essa autoridade competente aqui? (Aula 2 — Nao foi gravada)

(19) Entrevista € um tipo de texto que pressupde a inter-relagdo entre duas ou
mais pessoas por exemplo eu eu faz de conta que eu sou uma pessoa de
fora que chega aqui na escola querendo entrevistar vocés entdo aqui vai
ser mais de dois interlocutores... (Aula 4, Anexo A:102)

Nos segmentos (17), (18) e (19), é destacado insistentemente o tipo (género)
textual (carta, noticia, entrevista), a finalidade com que é produzido e o publico a que
se destina. Ao orientar os alunos em relacédo a esses fatores envolvidos na produgao
de texto, AP apropria-se da orientacdo presente no TP3, ora utilizando o termo
empregado no referido manual, como por exemplo, interlocutores (segmento 19), ora
diluindo o termo em uma linguagem que ndo remete a termos técnicos, como nos
segmentos (17), (comunicar alguma coisa a comunidade) e (18), (autoridades
competentes), em que ela remete para a necessidade de haver um interlocutor, sem
assim denomina-lo.

Observamos no segmento (19) que AP interage com facilidade com um
termo que € da area de Linguistica, mas que é de uso recorrente. Assim, entendemos
que a dificuldade de lidar com a terminologia prépria dos estudos linglisticos se da
pelo fato de AP estar ainda em processo de construcdo e fixacdo de conceitos e
terminologias estudados na formagao continuada. Consideramos esse processo como
uma manifestacdo da transposi¢do didatica de conhecimentos (reconfiguracdo de

conhecimentos neste estudo).

77



4.2.2. Os procedimentos relativos a orientacdo da revisdo de textos

Observamos também, na aula em que AP orientou a revisdao de textos
produzidos por alunos, a retomada aos procedimentos envolvidos na producdo de
texto. AP transcreveu no quadro de giz uma noticia e uma entrevista produzidas por
alunos e propds que falas da entrevista fossem encaixadas na noticia, constituindo o
emprego do discurso citado em outro texto.

Antes de iniciar a revisao dos textos produzidos pelos alunos, AP propds uma
retrospectiva do que havia sido estudado sobre produgdo de texto, como ilustram os

segmentos a seguir:

(20) mas so6 revisando assim o que é uma noticia?O que é uma noticia que nds
vimos aqui antes de produzir os textos? (Aula 5, Anexo A:105)

(21)  anoticia € um texto que tem a fungao de (Aula 5, Anexo A:105)

(22)  a entrevista € um texto interativo entre duas ou mais pessoas existe o
entrevistador e existe o entrevistado ou entrevistados ndo € assim? Entao
eu vou colocar agora no quadro a noticia produzida por F. e A. e também a
entrevista produzida por F. e A. (outros alunos) para depois tentarmos
juntar a noticia com a entrevista ta certo? Formar uma nova noticia (Aula 5,
Anexo A:106)

(23) Eles s6 denunciaram mais aqui ndo entrevistaram nenhum morador pra
falar a respeito do problema tem o lide né no primeiro paragrafo responde

até as questdes o que onde quando como por que... (Aula 5, Anexo A:106)

No segmento (20), percebe-se a preocupacgao de AP de, antes de proceder a
revisdo do texto, retomar informagdes quanto a orientacdo para produgado de textos.
No segmento (21), é enfatizada a finalidade com que o texto é produzido, um dos
fatores envolvidos na producéo de texto.

Em (22) e (23), AP destaca, respectivamente, os interlocutores e as
informagbdes pertinentes a uma das partes da noticia, o lide. Insistindo nos

procedimentos que envolvem a produgdo de texto, AP continua mobilizando as
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orientacbes estudadas na formacdo e no manual, demonstrando que foram
conhecimentos aprendidos e mobilizados em seu fazer pedagdgico, e nao recitados

aleatoriamente quando da orientagao para producgao.

4.3. A co-participagao no ato de mobilizar e transformar conhecimentos

E necessario ressaltar que o compartilhamento de sugestdes e reflexdes
acerca do conhecimento mobilizado na pratica da sala de aula gera uma postura
reflexiva do sujeito pesquisado e a possibilidade de transformacao de seu fazer
pedagdgico.

Esse compartilhamento neste estudo tornou-se ainda mais produtivo por a
pesquisadora ter atuado como formadora no curso do qual a aluna-professora foi
cursista. Na co- participacdo da pesquisadora nas aulas ministradas por AP houve
espaco para que AP refletisse sobre sua pratica, como atestamos no segmento a
seqguir:

(24)

ja fiz a revisdo s6 que ndo dessa maneira como nos fizemos ontem de
colocar no quadro geralmente eu passo eu tiro copias de um texto do aluno
distribuo com os demais e nés vamos fazendo a leitura e eles vao dizendo
onde estdo encontrando algum tipo de problema se de estrutura do texto
se ortografico gramatical eles mesmos vao citando e depois nés vamos
falando oralmente s6 que ontem eu senti que foi um trabalho mais efetivo
(Sesséao Reflexiva |, Anexo C:119)

Nesse segmento (24), atestamos que AP refletiu acerca do seu fazer
pedagdgico, comparando sua pratica de revisao de texto desenvolvida antes e apos a
co-participagdo da pesquisadora. Acreditamos que ao criar espago para que o sujeito
pesquisado se perceba como agente mediador do conhecimento na instancia da sala
de aula, novos conhecimentos sdo mobilizados, havendo transformacgédo da pratica
docente.

Nesse sentido, € imprescindivel que o pesquisador ndo seja meramente um

detector de problemas, mas um cooperador no processo de formagado docente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta investigacao pretendeu a) Descrever o processo de reconfiguragdo do
conhecimento sobre texto e condi¢gdes de producdo de texto em um manual para
formacgao docente: e b) Analisar o processo de apropriagdo do conhecimento sobre
texto e condigdes de producido de texto por uma aluna-professora em sua pratica
pedagdgica. Considerando estes objetivos e os resultados das analises do manual
para formacao docente e da atuagao do sujeito participante, alguns aspectos merecem
ser retomados a titulo de conclusao deste estudo.

A analise do manual para formagao docente (TP3) evidencia a proximidade
do referencial tedrico sobre texto e produgdo de texto, produzido na instancia
académico — cientifica. Tal proximidade implica uma reconfiguragdo do conhecimento
cientifico pelo processo de retextualizagdo, com o objetivo de proporcionar a
aprendizagem ao leitor-modelo — o professor sem graduacio na area especifica de
lingua materna.

Essa reconfiguracdo ocorre de forma progressiva e sistematizada por
recursos didatizantes, materializados em recursos textual-enunciativos e recursos
multimodais, que favorecem a interlocu¢cao da equipe responsavel pela elaboragao do
manual com o professor em formacgao, e propicia um dialogo desse professor com os
conhecimentos cientificos, relacionando-os a pratica de sala de aula.

Uma ressalva feita no processo de reconfiguracdo do objeto de ensino refere-
se ao tratamento dado ao texto. A recorréncia no manual da expressao tipo textual,
embora compativel com a perspectiva sociointeracionista de escrita, sinaliza uma
confusdo em termos terminolégicos, dada a convivéncia com a nomenclatura
predominante hoje no estudo sobre género textual. Tal aspecto aponta para a
necessidade de revisdo do manual, tendo em vista a adaptagdo a tendéncia

predominante dos estudos recentes da area. Essa revisao se faz necessaria, dada a
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repercussao que a concepcgao de género textual tem tido em estudos recentes e nas
diretrizes oficiais para o ensino de lingua materna, em particular, para o ensino de
producdo de texto. Nesse sentido, € imprescindivel essa discussdao também no
contexto de formacao inicial e continuada, principalmente para os professores do
ensino fundamental | que n&o tém formacao especifica na area de lingua materna.

Em relagao a reconfiguragao do conhecimento sobre texto e suas condigdes
de produgéo, na pratica do sujeito pesquisado, os dados evidenciam que a formagao
do professor constitui um processo de aquisicdo tedrica e metodolégica feita
concomitantemente a sua pratica pedagodgica. No caso de AP, evidencia-se o
empenho em inovar seu fazer pedagogico de ensino de texto e producao de texto,
quando busca mobilizar e reconfigurar em suas aulas os conhecimentos estudados /
aprendidos durante a formagao continuada, e propostos como inovacgéo para o ensino
de lingua materna.

A dificuldade percebida nas aulas de AP, quando da oscilagdo de termos, ao
referir-se ao tipo / género textual leva-nos a duas hipéteses: a primeira, que
consideramos mais plausivel, € a da influéncia da terminologia adotada pelo manual; a
segunda hipotese é a de que o material complementar disponibilizado no contexto da
formagéo nado lhe pareceu relevante, uma vez que o manual do Programa GESTAR
tem carater mais permanente.

Neste contexto, é relevante afirmar que conhecer propostas de inovagdo em
um periodo de formacdo continuada nao é suficiente para o docente atualizar e
solidificar, em sua pratica, terminologias advindas de uma area do conhecimento que
Ihe é desconhecida.

Evidentemente, ndo podemos generalizar, afirmando que todos os
professores que participaram da formagao continuada ou que atuam no Ensino
Fundamental | enfrentam tal dificuldade. Entretanto, compartilhando das dificuldades
dos alunos-professores no espaco da formacao continuada em referéncia,

constatamos a dificuldade da maioria deles em reconfigurar em seu fazer pedagdgico
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as concepgdes tedricas estudadas, ou de compatibilizar essas concepgdes as ja
solidificadas em sua formacao profissional.

Nesse sentido, entendemos que € necessario organizar, no ambito das
politicas publicas de formacado docente, um monitoramento temporario das agdes de
ensino dos participantes, criando canais para que eles tenham assegurado, por um
determinado periodo, um compartilhamento no desenvolvimento da pratica de sala de
aula.

Quanto ao formador, € importante aperceber-se como mediador dos
conhecimentos advindos de diversas instancias e direcionados a profissionais que
necessitam mobiliza-los e transforma-los em sua pratica docente. Esses
profissionais,professores em formacado, ndo devem ser considerados despreparados
ou recitantes de novas concepgbes tedrico-metodologicas. Devem ser concebidos
como detentores de conhecimentos diversos, que buscam atualizagdo em concepgoes

que os auxiliem a atualizar sua pratica pedagdgica.
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ANEXO A
(Transcrigao das aulas)
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AULA 1 — ESTUDO DA CARTA

AP - Nos vamos trabalhar sobre é...um... um tipo de texto que nds ja estudamos aqui o género de carta
quem ja fez um carta aqui?
AL: Eu

AP - Geralmente vocés fazem carta para quem?

(varias respostas simultaneas)

ALs- Pra minha vé tia

AP - F. faz para a v6 dele em Sao Paulo

(varias respostas simultaneas)

AP - |. escreve as cartas que ela pega envia para o Rio de Janeiro para algum parente no Rio de Janeiro.
AP - Vocé escreve para sua vo... 0 Rio de Janeiro

AL- pra minha avo, pra minha tia

AP - Entdo a carta € um texto que faz com que as pessoas se comuniquem mesmo sem estarem
préximas umas das outras. Mas além da carta existe algum outro tipo de texto...

ALs: telefone, celular

AP - Telefone, celular, vocés costumam

AL- faz

AP - fax, o que mais?

AL- Telegrama

AL- orelhdo

AP - Telegrama, fax é telefone ndo é B. orelhdo? Vocés costumam usar qual desses meios de

comunicagao?

(varias respostas simultaneas)

AP - Esses sdo alguns tipos de meios de comunicagdo mas no caso se a pessoa estiver num local onde
ela nao tinha condigdes de ter um celular se ela ndo tem um telefone ainda porque vocés sabem que
ainda existem algumas regibes do Brasil alguns lugares que é dificl acesso a esses meios de
comunicagao la na minha cidade mesmo ndo adianta a gente ter celular porque néo funciona Diga

(xxx)

AP - Pronto o tio de M. também que mora em Aroeiras o celular dele ndo tem sinal

(xxx)

AP - Entdo normalmente na vida a gente tem... o celular, o computador, o telefone né, eles néo

conseguem fazer com nds nos comuniquemos com alguém que estamos precisando falar entdo o meio

mais pratico mais antigo qual é?
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ALs- Carta
AP - a carta diga

(xxx)

AP - Entdo muito antigamente quando eles precisavam se comunicar eles utilizavam o pombo correio ndo
¢é isso? Entdo a carta € um tipo de texto que estabelece didlogo entre as pessoas que ndo estdo proximas
né isso? Podem estar na mesma cidade mas que no momento a pessoa ndo esta podendo se comunicar
ou via telefone ou via internet como as pessoas costumam se comunicar atualmente, mas esse tipo de
texto a carta é denominado de... € chamado de texto... epistolar . Epistola varias cartas né? Cartas de
S&o Paulo carta aos romanos ndo & isso? E... entdo epistolar vem de epistola de carta entdo a carta é um
género textual epistolar do tipo epistolar mas além da carta existe também quem escreve bilhete aqui?

AL- Eu

AP - Bilhete também é uma forma de texto epistolar quem pode me citar outro tipo de texto que vocé se
comunique com alguém que esté distante de vocé?

AP - Falamos da carta falamos do bilhete como é que vocés se comunicam também?

AL- Fax

AL- Sedex

AL- Mensagens de celular

AP - O convite se vocé mandar um convite de uma festinha de aniversario para alguém é um tipo de texto
epistolar?

AL-E

AP - Vocé esta se comunicando com alguém que esta distante de vocé? Mesmo morando na mesma rua
as vezes vocé nao é... manda um convite por escrito ndo € um convite oral vocé vai a casa da pessoa
dizer ei vai a minha festa vai ser sabado ndo €? Quem pode me citar outro? Sera que o abaixo assinado
que voceés estavam pensando em fazer para a Secretaria de Educacgao pra providenciar uma pessoa para
a sala de leitura € um texto epistolar?

AlLs- E

AP - Vocés estavam se comunicando com alguém vocés iam enviar o oficio e justamente com o oficio um
abaixo assinado né? Solicitando que a Secretaria de Educacgao providenciasse um funcionario para a sala
de leitura. Joia.

AP - No inicio eu perguntei se alguém aqui costumava enviar cartas. Felipe enviou disse que enviou para
a vo dele, Isabelle escreve cartas que os pais dela recebe... E vocés sabem quais os elementos que
formam a carta?

Aluna- O envelope

AP - Antes do envelope, na hora que vocé vai escrever quais sdo os elementos?

AL- Cabegalho

AP - Para escrever esse cabegalho

AL- Coloca a data

AP - A cidade onde vocé esta e a data néo é isso? E depois?

AL- O enderego

AP - Nao, cidade

AL- Data

AP - E vai direto ao assunto é?
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ALs- Nao

AL- Cidade, a data

AP - E depois

ALs- Saudagéo

AP - Saudagéo inicial, depois da saudagao inicial?

AL- Assunto

AP - Vem o assunto da carta propriamente dita ndo é? O que vocé estabelece comunicar aquela pessoa.
Depois que vocé escreveu tudo 0 que vocé queria dizer a pessoa o que voceé vai fazer?

AL- Fazer uma despedida

AP - Vocé faz uma despedida ndo é? Joia. Entdo esses sdo os elementos que compéem uma carta.
Certo? Que tal a gente repetir?

AP/ ALs- Cidade, data, saudagdes, assunto e a despedida

AP - Ok! Entdo pessoal é... nos ja trabalhamos carta aqui sé que a gente ainda nado tinha é...
sistematizado colocado uma definigdo do que seria carta. O ano passado quando trabalhamos enviamos
pra quem a nossa carta?

ALs- Para o prefeito

AP - Para quem?

ALs- Para o prefeito

AP - Para a prefeita C. B. vocés lembram o assunto que ndés trabalhamos nessa carta?

(xxx)

AP - Foi solicitado que vocés observassem os problemas que tinha na rua de cada um nédo é onde rua

que morava e depois todos produziam uma carta destinada a prefeita.

(xxx)

AP - E também depois ndés produzimos uma carta para alguém ou alguém de sua familia ou um amigo,
ndo € isso? E hoje nés vamos trabalhar isso de forma mais sistematizada vou colocar no quadro certo? E
vocés vao escrever a definicdo de uma carta os elementos de uma carta porque em qualquer momento
em que vocés tiverem duvida vao buscar o caderno

AP... a uma ou mais pessoas que estao distantes de nés quando nés queremos comunicar alguma coisa
€ um texto pessoal que tem o objetivo de transmitir idéias e noticia por exemplo no caso de Felipe que a
vé dele esta longe estda em Sao Paulo vai querer contar e dar noticias sobre como esta a familia dele aqui
em Campina Grande né sobre o pai dele a mae e a irma também a carta pode ser é carta aberta
enderegada a um publico ela ndo tem o objetivo de ser sé pessoal de dar noticias para alguém ou
transmitir é... (interrupcdo). Entdo existe também a carta aberta que é quando vocé quer comunicar
alguma coisa a comunidade em que vocé esta inserido por exemplo quando ndés fizemos aqui a
campanha da limpeza da escola né é aquela conferéncia do meio ambiente entdo nds também
poderiamos emitir uma carta aberta para toda a comunidade aqui do Catolé aqui do bairro com relagéo a
limpeza né das ruas a limpeza da cidade ou também quando nés quisermos denunciar alguma coisa por
exemplo se aqui na escola estivesse acontecendo alguma coisa errada e um AL quisesse denunciar o
que esta acontecendo para toda comunidade escolar quisesse avisar os pais comunicar aos pais entdo
existe a carta pessoal quando vocé escreve para algum amigo para alguma pessoa conhecida sua ou

para algum familiar e também existe a carta aberta quando vocé denunciar alguma coisa ou quando vocé
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quer chamar a comunidade para participar de (interrupgédo) entdo uma carta deve conter o tome da cidade
em que esta a pessoa que escreve a carta e também a data por exemplo se eu fosse mandar uma carta
hoje para algum parente meu eu ia escrever Campina Grande 24 de outubro de 2005 deve também
conter o nome de quem vai receber a carta e o nome da pessoa deve vir acompanhado de alguma
expressao simpatica tipo oi por exemplo se fosse escrever para o meu sobrinho Diego oi Diego tudo
bem? Ou old como vocé estd? Ou saudade né? Alguma coisa alguma é saudagéo simpatica transmitir
alegria que vocé esta feliz por estar se comunicando com aquela pessoa a carta deve conter o assunto da
carta como eu ja falei ndo é e a despedida um beijo tchau é te amo para o meu sobrinho eu colocaria pra
ele estou com saudade te amo beijos mil ndo é e o nome de quem escreveu a carta Maria José E agora
a carta vai chegar la como?
ALs - pelo correio
AP -simplesmente eu boto o papel e mando é?
ALs - ndo
AP -como &7
AL —compra o selo
AP —como é? compra o selo mas antes de comprar o selo?
AL — o envelope
AP -eu vou comprar o envelope além de comprar o envelope o que eu vou fazer?
AL — preencher
AP -como é que eu vou preencher esse envelope? O lado da frente o lado da abertura eu vou subscrever
quem? O remetente o remetente quem é? A pessoa que esta mandando a carta entdo eu vou colocar o
remetente Maria José Barbosa de Araujo néo é e depois do remetente o que € que precisa?
AL — endereco
AP - o meu enderego nio € isso?ai eu viro o envelope vamos escrever atras o que eu vou colocar no
verso?vamos escrever o nome para quem eu estou mandando a carta por exemplo estou citando meu
sobrinho vou continuar Diego para Diego Araujo ai vou colocar o enderego dele como vai ser esse
endereco? A rua o numero da casa o bairro onde ele mora o CEP o que é o CEP Mateus? Quem sabe
dizer o que é o CEP? Algumas pessoas falaram CEP a gente ja viu isso aqui também Caddigo de
Enderecamento Postal que € o niumero ndo é por exemplo o da minha rua é...cad rua tem o seu Cédigo
de Enderegamento Postal para facilitar a entrega do carteiro quando vai distribuir as cartas entdo o meu
€ 58105570 ta certo?
AL — o0 nome da rua?
AP -nome? a minha é rua Antonio Francisco do Bu (risos) safadinha ndo & s6 queria ouvir o meu
endereco ndo é? Gente ai além do Cdédigo de Enderecamento Postal nds coloca mos acidade depois da
cidade colocamos o estado ndo €? Como a carta que eu iria mandar para Diego seria para Jodo Pessoa
entdo Jodo Pessoa Paraiba ai depois disso vou fazer o que Salete falou vou selar a carta ndo é? Pronto
depois que vocé enderega a carta completa o envelope entao vocé leva ao correio né compra o selo e
envia a carta
AL — tia o que vocé colocou ali?
AP -que foi falado dois tipos de carta né que existe pessoal e a carta aberta alguma duvida gente?
ALs - ndo
AP -ndo? Eu vou entregar para vocés uma carta que foi enviada por Y. para sua amiga Marcela depois
que nos fizermos a leitura entdo nés vamos discutir essa carta fagam a leitura silenciosa dessa carta de
M.

(LEITURA)
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AP -quem quer fazer a leitura oral? Isabel que levantou o brago primeiro depois eu pego para outro fazer
a leitura
(LEITURA)

AP - gostaram da carta? Alguém aqui costuma escrever uma cartinha assim carinhosa para algum colega
que ja estudou com

AL — mais ou menos

AP -mais ou menos por qué? Vocé gosta de escrever pra quem? Antigamente muito antigamente eu
recebia umas cartinhas aqui sabe R. antigamente muito antigamente mas agora as cartas s6 estdo sendo
enviadas para tia Carla as vezes no dia que eu ia pra o GESTAR no outro dia chovia de carta pra mim
agora so tia Carla tem direito a carta

AL — vocé ja recebeu muitas

AP -eu ja recebi muitas?

AL — ela é muito velha pra receber carta

AP - muito velha pra receber carta?existe idade pra receber carta |.? Eu nunca soube disso olha se F.

manda carta pra avoé dele

(XXX)

AP -a carta de Marcela s6 chegou porque ela preencheu o envelope segundo as normas do correio entdo
leia abaixo o envelope que Marcela preencheu na frente do envelope né ela escreveu o nome dela
Marcela Lima o enderego a rua em que morava rua General Braulio Guimarédes no 222 o bairro Parque
das Araucarias cidade Rio Branco estado Acre ai o CEP 79900 e tam tam tam que seria o cédigo da rua
dela né quando é cidade pequena n&o tem o niumero definido como no caso aqui em Campina Grande
cada rua de Campina Grande tem um cddigo aqui na rua que eu moro é 570 que completa o cddigo de
enderegamento postal com o nimero mas nas cidades pequenas nao entdo eles completam com 000 por
exemplo na minha cidade se eu quero mandar uma carta pra o meu pai ou minha mée la em Natuba eu

s6 boto 58410000 porque é o unico codigo 14 na cidade como um todo certo?

(XXX)

AP -quem escreveu a carta?

ALS - Marcela

AP -Marcela na carta de Marcela ela seguiu esses elementos que a carta deve conter?

ALS - sim

AP -tem a cidade e a data ndo tem?

ALS - tem

AP - Tem uma saudagao amiga?

ALS _ tem

AP -e 0 nome nado é? O assunto da da carta foi o assunto tratado nessa carta? Ela falou sobre o que?
AL — sobre Marcos

AP -falou que havia recebido uma carta do amigo Marcos mas o que é que Marcos falava pra ela na
carta?

AL — do livro

AP -sobre o livro que ele leu e achou interessante ok depois que ela falou do assunto teve despedida?
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ALs - teve

AP -qual foi?

ALs - mil beijos

AP -mil beijos e depois do beijo?

AL — o nome dela

AP -escreveu o nome dela assinou a carta ok Marta era uma menina assim tdo caprichosa que ainda
colocou uma ilustragcao nao é na carta dela entdo para quem a carta foi enviada?

ALs - Marcela

AP - néo

ALs - Yasmim

AP -Yasmim quando é que a carta foi escrita?

ALs - 10 de maio de 2001

AP -onde Marcela mora?

ALs - Rio Branco

AP -na cidade de Rio Branco no Acre e a amiga dela?

ALs - Belo Horizonte

AP -Belo Horizonte Minas Gerais sobre o que Marcela escreveu a gente ja conversou né (XXX) o livro O
Menino Marrom nao é isso? Alguma duvida? Nao? Entdo vamos responder as questdes propostas ai

sobre a carta de Marcela para sua amiga Yasmim

(Foi proposto que na aula seguinte os alunos trouxessem envelope,endereco e CEP)
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AULA 3 — ESTUDO DA NOTICIA

AP - eu gostaria que vocés fizessem a leitura silenciosa depois nés faremos a leitura compartilhada
desse texto

AP - que tipo de texto é esse aqui?

ALs - informativo

AP - tipo de texto informativo?

AlLs - é

AP -geralmente esses textos informativos nds encontramos onde?

ALs - jornal

AL — revista

AP -jornal esse tipo de texto aqui tem informagdes ndo tem ta informando a comunidade mas vocés
sabem o nome desse

AL — narrativa?

AP -é uma narrativa B. mas o tipo do texto nds temos é histérias em quadrinhos nés lemos os textos

ALs - jornal

AL — prosa

AP -prosa? é uma prosa nao deixa de ser um texto escrito em prosa W. quer falar o que?

AL —jornal

AP -um texto de jornal entdo um texto jornalistico como nés costumamos falar quais sdo os tipos de texto
que nds encontramos em um jornal vocés sabem?

AL- quadrinhos

AP -no jornal tem quadrinhos mas s6 quadrinhos?

ALs - ndo informativos

AP -informativos o que mais?

ALs - narrativos

AP -s3do textos narrativos mas o nome vocés sabem daqueles que que encontramos no jornal? Quando
vocés ligam a televiséo é para assistir o JPB vocés estdo procurando o que?

ALs - informacao

ALs - noticia

AP — noticias informagdes certo? Entdo esse tipo de texto aqui € um texto jornalistico mas € uma

AL _ informacéo

AP -0 género dele é uma

ALs - informacao

AL — noticia

AP -noticia como Joyce falou W. também tinha falado anteriormente entdo esse texto que vocés estédo em
maos € um texto jornalistico o género dele é noticia porque tem reportagem néo é tem

AL — a informagéao

AP -a informagdo ta aqui dentro ta dentro da reportagem ta dentro da noticia dentro do editorial certo?
Entéo esse texto € uma noticia vocés sabem onde nés podemos encontrar esse tipo de texto aqui?

ALs - no jornal

AL — revista

AP -jornais revistas
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AP -livros? tem alguns livros didaticos que trazem noticias a nivel de informacéo a nivel de estudo jornais
revista livros didaticos o que mais? Quando vocés foram fazer pesquisa sobre a hidrografia brasileira
onde foi que vocés encontraram?

ALs - computador

AP -na internet entdo vocé encontra noticias em jornais revistas livros didaticos como alguns comentaram
aqui e também na internet ok é esse tipo de texto n6s devemos prestar atencao ele € um texto jornalistico
esse que noés estamos trabalhando hoje o jornal ele é dividido em cadernos caderno de economia
caderno cidade caderno de esportes e cada caderno vem numerado também tem o numero do caderno
caderno 1 caderno 2 caderno 3 e aqui dentro vai se encontrar diversos tipos de noticias reportagens

informagdes como vocés bem colocaram aqui

(XXX)

AP -tem caderno de Eonomia
AL — 6 tia quando é a noticia € muito importante eles colocam na primeira pagina

AP - é noticia de capa manchete

(XXX)

AP - aqui ja é o caderno 2 pagina vem o nimero do caderno vem a pagina certo? Caderno de cultura 6
cultura

AL — tia tem um caderno que fala sobre que é pra procurar emprego

AP -como é o nome desse caderno a gente ja estudou aqui o nome desse caderno faz um tempo faz qual
foi o caderno que nés estudamos?

AL — esporte

AP -quando a gente quer comprar ou vender alguma coisa um objeto algum animal ndo & algum imével
ALs - classificados

AP -sdo os classificados compra venda e troca de mercadorias de produtos né se vocés observarem bem
na hora que eu fui recortar essa noticia para xerocar pra vocés eu ndo coloquei o caderno mas é o
caderno cidade vocés podem acrescentar essa noticia foi retirada do Jornal da Paraiba do dia 4 é de
novembro foi sexta-feira certo? Essa noticia de 2005 esse texto FAMILIAS TERAO DESCONTO NO
VALOR DA CONTA DE LUZ esse texto ta falando de uma coisa esse texto aqui ta tratando de que essa
noticia?

AL —a Fome Zero

AP -do Programa Fome Zero o que mais?

AL — sobre a CELB

AP -sobre a CELB é uma parceria entre a CELB e o Programa Fome Zero alguém aqui a familia de
alguém aqui foi recadastrada no Fome Zero? M., F., E., K, |, e |, vocés estavam sabendo dessa parceria
entre a CELB e o Programa Fome Zero?

ALs - eu ndo

AP -ndo? pois é o Programa Fome Zero juntamente com a CELB é selaram né uma parceria para ajudar
as pessoas que sao cadastradas no programa Fome Zero para ter uma redugéo no prego de suas contas

de energia vamos ler por paragrafo M. inicie ai o primeiro paragrafo por favor

(Leitura do texto)

95



AP -obrigada gente vocés perceberam é aqui na organizagdo da noticia na questdo da letra vocés
percebem alguma coisa?

AL — eu percebi sexta-feira ta escrito (XXX)

AP -ndo ai foi uma questdo de troca de letra na digitagdo mas a noticia ela é o titulo dela é formado em
letras maiores e o corpo da noticia é colocado em letras de tamanho bem menor ao titulo certo? Outra
coisa esse tipo de texto aqui ele é colocado em como € o nome aqui? Em colunas entdo a noticia € um
texto que é colocado em colunas se vocés pegarem o jornal vocés vao observar que estda todo em
colunas certo? Todas as noticias e reportagens sédo escritas em colunas isso € uma caracteristica do
texto jornalistico outra coisa a noticia € um tipo de texto €& de interesse publico de interesse da
comunidade tudo que acontega ndo pode virar noticia ndo mas por exemplo quem falou aqui que na rua
onde mora o esgoto esta a céu aberto? No caso de |. o esgoto da rua da casa dela esta a céu aberto vai
alguém cai ali sofre um acidente se machuca sera que aquele acidente ali vai virar noticia de dominio
publico?

AL — as pessoas chamam de bueiro

AP -as pessoas chamam de bueiro o bueiro aberto nés tinhamos aqui ndo é na esquina da escola

AL — fecharam

AP -fecharam depois que mandaram varios oficios e depois que aconteceu um acidente la no bairro de
Bodocongd que um senhor vinha na bicicleta caiu né e morreu

AL — 6 tia em frente a minha casa tem dois ai ja cobriu s6 falta um

AP -s¢ falta cobrir um desses bueiros né pronto entdo para que um fato se torne noticia ele precisa ser de
interesse geral de interesse da comunidade no ai dessa parceria entre a CELB e o Programa Fome Zero
¢é de interesse da comunidade campinense?

ALs - é

AP -é ou ndo?

AlLs - é

AP -é porque vai beneficiar 47 mil pessoas que séo cadastradas no Programa Fome Zero eles terdo uma
reducdo na sua tarifa de energia elétrica ndo é isso? Sera que se aqui no recreio um colega é botar o pé
no meio quando um vem correndo se essa crianga cair essa € uma noticia de interesse publico?

ALs - ndo

AP -ndo entdo para que uma noticia seja é de interesse publico é preciso que pertenca a toda
comunidade quem pode me citar um exemplo de algo de um fato que seja de interesse publico?
Ninguém?

AL — tem tantos

AP -entdo cite um Lucas se tem tantos assim

AL — pavimentagao

AP -pavimentagdo das ruas é de interesse publico ?

ALs - &

AP -¢é entdo é algo que pode ser noticiado muito bem K. quem mais? Tem exemplo de algo de interesse
publico para ser noticiado?

AL — o programa Luz Para Todos

AP -o programa Luz Para Todos € de interesse publico esse concurso que ta é tendo ai tendo chamadas
direto na televisdo nos jornais escritos né imprensa escrita e falada é para professores do estado é de
interesse publico? Da comunidade?

ALs - é
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AP -é por isso que esta sendo noticiado o que mais? Se uma crianga sai do CEAI que Deus me livre
sofre um acidente ai na frente € vamos supor um carro em alta velocidade ndo tem nenhuma faixa de
pedestre ai nenhum aviso de que é escola né ai na frente e isso & noticiado é de interesse publico? Ou
nao? Ou é s6 da familia da crianga atropelada?

ALs - de interesse publico

AP -é de interesse publico para os outros alunos aqui da escola e toda a comunidade

(XXX)

AP -ela também aceita ela também as vezes ela pode vir com uma fotografia junto nem sempre certo?
Mas ela pode vir com uma fotografia também para dar melhores esclarecimentos do que esta escrito
porque as vezes o escrito chamando mais a atengio da fotografia a noticia € a noticia a estrutura dela é
composta por um lide € uma palavra que ja esta aportuguesada e ja escreve inclusive lide é no caso do
lide vocé vai responder a seis perguntinhas toda noticia € composta por um lide certo? Geralmente esse
lide vocé encontra no primeiro paragrafo ou no corpo da noticia se ndo estiver necessariamente no no
primeiro paragrafo vocé vai encontrar nos outros paragrafos e esse lide vocé vai responder as perguntas
com quem aconteceu o fato? O que aconteceu? Como aconteceu? Quando? Por qué? Cinco falta uma
como aconteceu?

AL —ja falou

AP - ndo falei quando onde por que € quem o que e agora presta atengdo como aconteceu certo? Entao
nés vamos é procurar aqui em duplas como vocés estdo vocés vao tentar responder a essas perguntas o

que é que esta sendo noticiado ai?

(XXX)

AP -quem?

ALs - a CELB e o Fome Zero
AP —onde?

AL — em Campina Grande

AP -como?

(XXX)

AP -quando?

AL — no dia 04 de outubro

AP —entao qual o maior objetivo da noticia pessoal?

AL — informar

AP - informar é nés ja estudamos até a questdo € como os textos sdo escritos na primeira pessoa né eu
né sempre usando o verbo na primeira pessoa a noticia é escrita com uma linguagem impessoal e na
terceira pessoa entdo vocés vao procurar em dupla um ajudando o outro responder esse seis pontos que

compdem o lide dessa noticia aqui o que foi que aconteceu gente nesta noticia ai?

(XXX)

AP —ai é como ndo é Rosa?
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R — 0 que aconteceu é a parceria pra haver o desconto

AP -0 desconto parceria

(Barulho)

AP -quem quem vai fazer essa parceria?

ALs - CELB

AP —CELB e o Programa Fome Zero onde € que vai acontecer essa parceria?

ALs - Campina Grande

AP —em Campina Grande como vai acontecer essa parceria? Como?

AL —conta de energia

AP —conta de energia como é que vai acontecer?

AL — a conta de luz

AP —a redugao da conta de luz quem mais? Como? Esse como ai quem quer me ajudar aqui? Como é
que vai acontecer? Eu acho que tem o quem aqui 47000 cadastrados no Programa Fome Zero entdo
47000 cadastrados como vai acontecer isso? Através de que?
R — através de uma

AL — tarifa de energia

AP —n&o para haver a redugdo da tarifa de energia mas como o que € que esta acontecendo aqui nesses
dois 6rgdos? Al — uma parceria

AP —uma parceria como? Uma parceria entre a CELB e o Programa Fome Zero quando? Quando?

AL —amanha de manha

AP —amanha? (risos) como é que a gente vai saber esse amanha ai como é7?

AL — ta falando aqui do més

AP —que més nos estamos?

ALs - novembro

AP —vocés pra saber o més olha vocé pode retornar ao dia em que o jornal o dia 4 desse més

ALs -novembro

AP —entdo ainda nesse més ainda nesse més esta se referindo a que més?

ALs - novembro

AP - entdo més de novembro por que por que vai acontecer essa parceria aqui entre a CELB e o

Programa Fome Zero?

(XXX)

AP -sim era isso que tia tinha perguntado antes por que vai haver uma redugédo no valor da conta de
energia elétrica das pessoas beneficiadas pelo Programa Fome Zero o porqué vai beneficiar as pessoas
de classe social mais baixa ndo é?alguém para participar do Programa Zero sdo familias que tem o
menor poder aquisitivo pessoal além do lide além dessas informagdes que vocés listaram aqui que é uma
parceria que vai acontecer entre a CELB e o Programa Fome Zero aqui na cidade de Campina Grande
durante o més de novembro para beneficiar familias mais carentes quais as outras informagdes que
vocés puderam extrair dessa noticia? Hein gente quais as outras informac¢des? Todo mundo vai ser
beneficiado?

ALs - ndo

AL - os cadastrados
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AP —sim s6 os cadastrados sim mas esses cadastrados eles tem que consumir de quanto até quanto
kilowats de energia?

ALs -até 280

AP -até 280 e 200 o que mais? Alguém ai deu informagao deu entrevista tem a fala de alguém aqui além
do autor da noticia?

ALs - tem

AP -tem a fala de quem aqui?

AL —José Luis

AP -José Luis quem pode ler a fala dele ai?

(Aluno I& um trecho)

AP -por que vocé detectou que é a fala dele |.?

AL- porque esta entre aspas

AP —porque esta entre aspas (leitura de trecho) logo apds a aspa né tem hifen José Luis Junior a gente ja
sabe que ¢ a fala de alguém muito bem entéo isso foi o desenvolvimento da noticia normalmente né no
primeiro paragrafo nés encontramos o lide s6 que o lide dessa dessa noticia aqui nés encontramos no
primeiro e segundo paragrafos ta certo? O lide ndo estava apenas no primeiro e outras noticias inclusive
€ vocé pode encontrar até no ultimo paragrafo todo o desenvolvimento da noticia vocé encontra essas
informagdes aqui mas toda noticia ela € composta por o que quem onde como quando por que sera que
aqui ndés somos capazes de escrever uma noticia?

ALs -Sao

AP —somos

AL- a gente ja escreveu

AP —ja escrevemos classificados uma nota de classificado

AL— mas no jornalzinho a gente escreveu também

AP —no jornalzinho que nds fizemos no ano passado tem até L. L. subindo na arvore ndo é L.?

AP —olha nas cartas que nds escrevemos para o prefeito muitos de vocés colocaram que na rua ou no
bairro onde mora ha algum tipo de problema certo? Seja esgoto a céu aberto A. falou em que A.? Um
problema de ordem da comunidade

AL —lama

AP —ent&o se nds escrevéssemos uma noticia falando de um problema na rua se escrevéssemos o texto
viraria noticia?

AL —viraria

AP -que a rua esta toda esburacada que o esgoto estd correndo a céu aberto € de interesse da
comunidade do Catolé?

ALs - &

AP -que tal nés construirmos uma noticia falando dos problemas que ha no bairro ou na rua de cada um
s6 que nds vamos fazer em dupla ta certo? Essa primeira noticia nés vamos construir em dupla peguem o

caderno

(Barulho)

AP -0 que ta acima do titulo nés chamamos de
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AL — manchete

AP —olho da noticia olho é o olho da noticia vai falar sobre o0 Fome Zero é como se fosse o espido da
noticia

AP -problemas que esta acontecendo ou na sua rua ou no bairro problemas de esgoto € uma noticia s6
que a dupla vai escrever lembre-se de um problema existente em sua rua se na rua de um ndo tiver mas
no outro parceiro da dupla deve ter ndo é? ou bairro em seguida

Produza uma noticia para chamar a atengcéo das autoridades competentes quem seria essa autoridade
competente aqui?

AL —o presidente

AL —o vice

AP -o prefeito o vice vereadores né? Nao esquegam de organizar o lide respondendo as perguntas o que

quem quando onde como por que.
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AULA 4 — ESTUDO DA ENTREVISTA

AP -é vocés sabem que tipo de texto é esse o género do texto? Alguém aqui sabe? Esse texto que nés
estamos temos em méos? Esse texto ele foi retirado dessa revista aqui

AL — Epoca

AP - da revista Epoca esse texto quais os tipos de texto que nds ja vimos que encontramos em uma
revista?

AL informativo

AP - textos informativos mas em que género? Esse dai que vocés tém em maos ninguém nem tem uma

minima idéia? Alguém leia em voz alta pra gente ver leia

(alunalé o texto)

AP -e agora depois da leitura de I. alguém pode me dizer que tipo de texto é esse?

ALs — informativo

AP -informativo tudo bem ta dando informag&o sobre um prémio internacional é dois artistas brasileiros
foram indicados para recebe-lo tudo bem nés tivemos essa informagao mas um texto onde tem alguém
perguntando e alguém respondendo

AL — jornalistico

AP -aqui é um texto jornalistico

AL — diadlogo

AP -dialogo ha dialogo aqui alguém esté perguntando e alguém esta respondendo mas além de ser um
didlogo que tipo de texto é esse quando eu vou ao médico por exemplo ai 0 médico senta e comega a
questionar o que que vocé ta sentindo doi aonde

AL — & um questionario

P - tipo um questionario também s&o perguntas ninguém ainda conseguiu identificar o tipo de texto? se
vocé vai ao médico vocé faz isso com o médico se alguém vai é alguém da familia de vocés quer
conseguir um emprego primeira coisa que faz € o que ?

AL — vai atras

P — sim vai atras do emprego mas quando chega la para ser contratado

AL- uma entrevista

AP -uma entrevista muito bem entado existem varios tipos de entrevista entrevista de trabalho entrevista
quando vocé vai ao médico quando ele pergunta o que vocé esta sentindo quais os sintomas da doenca
para ele poder diagnosticar ou solicitar os exames especificos né e existe também a entrevista jornalistica
que mais encontrada em revistas jornais onde mais?

AL — livros

AP -livros trazem entrevistas também mas a entrevista s6 tem escrita?

AL — ndo tem no na radio

AP -onde F.?

AL — no radio

AP -no Jornal Nacional sera que tem entrevista?

AL — tem
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AL — no radio

AP -no radio tem entrevista, entdo a entrevista € um género textual basicamente oral principalmente
mesmo quando ela é colocada aqui na revista ou no jornal escrito ela também tem a sua funcéo oral
porque para o jornalista faz as perguntas faz a entrevista e depois eles tém que transcrever o que a
pessoa respondeu na integra na integra quer dizer da mesma forma que a pessoa respondeu diga

AL — tem a vida da pessoa na entrevista?

AP -vocé vai perguntar a alguém vai questionar alguém vai falar sobre a vida de alguém hein Rosa ?
R-¢é

AP -entenderam gente o que € uma entrevista? Entrevista € um tipo de texto que pressupde a inter -
relagdo entre duas ou mais pessoas por exemplo eu eu faz de conta que eu sou uma pessoa de fora que
chega aqui na sala querendo entrevistar vocés entao aqui vai ser mais de dois interlocutores mais de
duas pessoas eu serei a entrevistadora e vocés serao os entrevistados entrevistadora quem faz as
questdes quem faz as perguntas e os entrevistados quem responde no caso aqui dessa entrevista que
vocés tém em maos quem é que faz o papel do entrevistador ai?

ALs - revista Epoca

AP -0 repérter né da revista Epoca e quem é o entrevistado ?

ALs - Carolina Oliveira

AP -Carolina Oliveira né que foi a atriz que protagonizou a minissérie Hoje é dia de Maria diga

AL — porque a gente nao faz entrevista aqui na sala?

AP -quando M.?

AL — aqui na aula a senhora faz pergunta e a gente responde

AP —mas agora n6s estamos trabalhando pra a gente perceber o grau de entendimento de vocés do que
esta sendo trabalhado aqui em sala de aula ndo é verdade? Mas vocés assim ja fizeram uma entrevista
com alguém?

AL —néo

AL —ja

AP -quando?

(XXX)

AP -ah foi na propaganda da sala de computador eles foram entrevistados eu ja tinha esquecido pessoal
e se nos aqui resolvéssemos entrevistar R. agora ?

ALs _0Oba

AP -uma pergunta essa fila aqui uma pergunta pra entrevistar R. alguma coisa sobre a vida de R. faz de
conta que nés estamos entrevistando R.

AL — R. vocé acha que é uma rosa perfumada?

(risos)

R — eu procuro andar bem perfumada

AP -mas assim pergunta da vida dela trabalho

AL — R. desde quando vocé é professora ?

R — faz dezoito anos que eu sou professora

AL — desde quando vocé queria desde crianga ou alguém influenciou vocé?

R — ndo quando eu fui fazer cientifico ensino médio que tava perto de fazer vestibular foi que eu comecei
a pensar s6 que primeiro s6 que primeiro eu queria ser professora de matematica porque eu gostava
muito de matematica eu era inteligente mesmo em matematica ai quando foi chegando perto do vestibular

eu decidi trabalhar com lingua portuguesa gostei mais de lingua portuguesa ai fiz vestibular pra lingua
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portuguesa e me formei

AP -aqui esse grupo faga uma pergunta pra R. ninguém esse é o lado dos timidos ndo sei se vocé
percebeu esse € o clube do bolinha

R — vocés ndo querem saber nada sobre mim?

AL — onde a senhora trabalha?

R — eu trabalho dois expedientes pela manha eu sou professora la no colégio das Damas fica ali no centro
na praga da Bandeira

AL — em frente a Arca Titdo néo é?

R — pronto de manha eu trabalho la e a tarde eu trabalho |a na Secretaria de Educacéo e tenho aquele
encontro com a professora de vocés M. no GESTAR

AL- desde quando vocés trabalham junto?

R — faz trés anos vai fazer trés anos que a gente ta tendo encontro la com as professoras inclusive a
gente ta terminando agora em dezembro vamos terminar o curso com as professoras o0 que mais vocés
querem Saber? Diga

AL _ a senhora era s6 inteligente em matematica?

R — ndo ndo é que eu fosse inteligente assim na matéria € que eu gostava de fazer as tarefas de
matematica gostava mais do que das outras matérias mas quando foi no ultimo ano eu passei a gostar
mais de fazer as tarefas de lingua portuguesa decidi ser professora de lingua portuguesa e ndo me
arrependi gosto muito

AL- qual a que menos gostava?

R - a que eu menos gostava era uma disciplina ndo sei se vocés vao saber o que é mas é chamada de
Quimica

ALs - eu conhego

R — pronto eu ndo gostava de Quimica

AP -bem gente isso aqui que vocés acabaram de fazer com R. € uma entrevista € um tipo de texto desse
que esta aqui sé que esse que nos fizemos aqui foi feito oral se nds quiséssemos transcrever teriamos
que gravava o que foi falado aqui as perguntas dos alunos as respostas de R. e depois passava para o

papel do mesmo jeito que esse reporter fez aqui com as entrevista de Carolina Oliveira
(os alunos Iéem a entrevista representando)

AP -lembram aquela noticia que nés produzimos aqui?AL -lembramos

AP -é hoje nés vamos juntar duas pessoas que morem na mesma rua ou no mesmo bairro ta certo? Quem
mora longe nao vai poder fazer junto porque ai ndo vai ter 0 mesmo problema comum porque nés vamos
elaborar aqui uma proposta de entrevista para fazer com algum morador da rua de vocés ta certo? Por
iSSO que é necessario que sejam pessoas que morem na mesma rua ou no mesmo bairro pode ser o pai
outro morador uma tia que sabe contar algum problema existente la na rua de vocés principalmente que
vocés tenham que colocar naquela entrevista certo?

Agora junte-se com um colega para elaborar um roteiro para entrevistar um morador de seu bairro ou sua
rua sobre um provavel problema existente na sua rua ndo esquega de anotar quando vocé for entrevistar
0 nome da pessoa que esta quem é que foi entrevistado ai na nossa?

AL- Carolina

AP -tem nome nao tem?

ALs —tem

AP -a idade de Carolina

AL — 10 anos
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AP -e a profissao dela

ALs - atriz

AP -atriz entdo vocés também vao pesquisar fazer essas trés perguntas antes das questées do roteiro
AL — s0 trés?

AP -n&o trés perguntas ao morador por exemplo quem falou aqui de esgoto a céu aberto na rua? Entéo
qual a pergunta que nés poderiamos fazer ao morador dessa rua com relagédo a esse esgoto? Depois de
ter anotado o nome dele a idade a profissdo qual seria a primeira pergunta que nés fariamos a ele?

AL — qual a sua reagéo com o esgoto a céu aberto préximo a sua casa?

AP -anote M. ja tem a sua primeira pergunta ai deixa espago né pra responder qual seria uma segunda
pergunta? Ainda com relagéo ao esgoto mas tem outra também teve AL que falou na questédo do 6nibus

teve uma dupla alias que falou sobre questao do 6nibus que ndo passa na rua onde mora

(XXX)

AP -esperai vamos pensar em um problema existente pra elaborar esse roteiro primeiro definimos o
problema qual o problema que vamos trabalhar?
AL — qual a reivindicagdo que vocé faria ao prefeito?

AP -va anotando M. suas perguntas tem uma terceira M.? Ainda n&o logo logo saira

(os alunos vao elaborando o roteiro)

AP -se nés colocamos as duas perguntas que M. fez com relagdo aos problemas da rua dele
acrescentamos mais duas perguntas ficardo 4 perguntas e todos vocés fariam a entrevista com alguém
da rua de vocés

ALs — discordaram

AP -entdo querem fazer as perguntas de vocés?

AL — eu quero eu também

AP -entdo vamos la entdo primeira coisa o nome do entrevistado olha o que M. esta falando fazendo um
texto no caso apresentando a pessoa ndo é? Nome a idade a profissdo vou escrever aqui a questéao que
Ingrid fez porque quem ainda estiver com duvida sem conseguir escrever as suas vai ter mais ou menos
uma idéia por favor vamos ouvir aqui Bruno e Mateus Verissimo que mudangas vocés desejariam sobre
o canal a pavimentagao e o esgoto a céu aberto nessa rua? Segundo Ha quanto tempo em média ha
esse problema na rua? Terceiro isso incomoda muito? Por que? Quarto vocé ja foi até a prefeitura tentar
se comunicar com prefeito sobre esses problemas?

AP -Evair qual a sua reagao ao ver o esgoto a céu aberto ao lado da sua casa ? segundo o0 que vocé
faria para conseguir que o tampassem? Terceiro que problemas o esgoto causa? Quarto ja tentou contato
com a rede de esgoto da cidade? Entdo com a CAGEPA né ? com a companhia de rede de esgotos

AP -presta atengdo pra ninguém chegar aqui amanha dizendo ah tia ndo deu tempo entrevistar ninguém

nao ...
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AULA 5 - REVISAO DE TEXTO : NOTICIA / ENTREVISTA

AP -vamos fazer a revisao de dois textos produzidos por vocés primeiro a noticia e a entrevista a e partir
dai entdo da noticia e da entrevista nds vamos tentar encaixar a entrevista dentro da noticidvamos
reescrever a noticia com a entrevista ta certo? Encaixando a fala de uma entrevistada € no caso da
noticia eu escolhi para fazer a reescritura a reviséo a de A. e F. e no caso da entrevista foi escolhida a de
F. e Al porque trata do mesmo assunto o assunto tratado na noticia deles € de um buraco que existe na
rua onde A. mora certo? E a entrevista de F. quando ele entrevistou a mae nao foi tua mae F.? F.
entrevistou a mae que tratou do mesmo assunto da noticia entdo é na hora de fazer a reescritura da
noticia para encaixar bem a noticia que vocés produziram justamente com a entrevista produzida por F. e
A. ta certo? Mas s6 revisando assim o que € uma noticia? O que € uma noticia que nds vimos aqui antes
de produzir os textos

AL — informagéo?

AP -a noticia &€ um texto que tem a fungao de

ALs - informacao

AP -informar tudo que acontece é noticia?

AL —nao

AP -tudo que acontece € noticia?

ALs — ndo

AP —nado

AL sé o que interessa a comunidade
AP -exato so vira noticia se for de interesse da comunidade se for de interesse geral € quem lembra de

alguma coisa mais sobre a noticia?

(siléncio)

AP -a noticia vocé informa a gente né? o que mais?

(siléncio)

AP - tem o objetivo de informar a sociedade sobre algum assunto mas s6 de informar? N&s vimos isso
na nossa producao a noticia serve para denunciar também?
AL — serve

AP -serve essa noticia produzida por Felipe e A. € uma denuncia ?

ALs —¢é
AP -ou ndo é?
ALs —¢é

AP - ta denunciando o qué?
ALs - o buraco na rua
AP -buraco e esgoto na rua né que esta prejudicando a comunidade e com relagdo a entrevista quem

lembra o que é entrevista? Se eu vou ao médico ser consultada eu fago uma entrevista com ele ou nao?
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AL — o médico e’que faz
AP -0 médico é que faz a entrevista comigo F.? Por que o médico é que faz entrevista comigo?
AL — porque ele faz pergunta

AP -porque ele vai perguntar o que eu estou sentindo quais os sintomas é

(XXX)

AP -como? Se eu tomei algum medicamento pra me curar ndo € isso? Entdo existem varios tipos de
entrevista a entrevista jornalistica que foi o tipo que nos trabalhamos aqui em sala de aula existe a
entrevista médica pronto ontem o texto de portugués foi uma entrevista que nos fizemos a leitura jéia
quem mais lembra o que é uma entrevista? A entrevista € um texto interativo entre duas ou mais pessoas
existe o entrevistador e existe o entrevistado ou entrevistados ndo é assim? entéo eu vou colocar agora
no quadro a noticia produzida por F. e A. e também a entrevista produzida por F. e A. para depois
tentarmos juntar a noticia com a entrevista ta certo? Formar uma nova noticia

AP -pessoal quando nés revisamos um texto € nés observamos o que?

AL — os erros

AP -erros ou problemas ndo é?que nds podemos encontrar no texto nao é€? Noticia quem quer ler pra
mim? W. levantou primeiro

AL — Esgoto aberto no bairro do Catolé na rua professora Maria José de Lira ha um esgoto aberto os
moradores querem que a CAGEPA feche porque é perigoso e calce a rua o esgoto tem a sua maior parte
aberta e corre o perigo de alguém cair além de ser mal cheiroso as pessoas daquela rua se queixam do

esgoto e querem que seja coberto o problema

(XXX)

AP -entdo aqui na entre é naquela entrevista que nés é trabalhamos aqui que falava do problema do
acordo né feito entre o Bolsa Familia e a CELB nés vimos que la ha a fala de uma pessoa nao é José Luis
Junior que é o coordenador do programa Bolsa Familia ou Fome Zero aqui em Campina Grande e aqui
nessa noticia elaborada por A. e F. ta faltando a fala de alguém n&o esta?

AL —ta

AP -eles s6 denunciaram mas aqui eles ndo entrevistaram nenhum morador pra falar a respeito do
problema tem o lide né no primeiro paragrafo responde até as questdes o que onde quando como por que
diga

(XXX)

AP -certo ai depois dessa noticia foi solicitada nés trabalhamos aqui a entrevista lembram qual foi a

entrevista trabalhada aqui?

ALs - ndo
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P- Vocés tém no caderno

AL — eu esqueci

P —entdo d4 uma olhadinha

ALs - Maria cai nas gracas dos americanos

AP -como?

ALs - Maria cai nas gracas dos americanos

P —nome da da entrevistada

ALs - Carolina Oliveira

AP -Carolina Oliveira

AP -entdo nés lemos e discutimos a entrevista de Carolina Oliveira aqui a atriz como é o nome Paulo?

AL — Hoje é dia de Maria

AP - Hoje é dia de Maria e depois que nds trabalhamos essa entrevista foi solicitado que vocés é
produzissem elaborassem um roteiro de entrevista em dupla n&o foi assim?

AL — 6 tia mas néo foi com ela n&o foi Douglas Silva

AP -mas a entrevistada foi ela Douglas Silva foi citado na entrevista certo? Mas quem falou ai entre aspas
tem a fala de Carolina ndo é? Ent&o foi solicitado que vocés elaborassem um roteiro de entrevista pra fazer
com algum morador da rua e no caso aqui eu destaquei a de Felipe e Alessandro porque essa daqui tem
tudo a ver com a noticia que foi produzida por A. e A. é no caso da entrevista F. entrevistou a sua

méae nao foi F.? Entdo o senhor concorda em fechar o esgoto que tem em nossa rua F. pensou em

entrevistar o pai nao foi assim?

(XXX)

AP -sim porque traz muitas doengas faz quanto tempo que esse esgoto esta aberto? Esse esgoto esta
aberto ha dois anos vocé nunca foi atras de alguém para cuidar disso?

AL — tia faltou ali o n no nunca e o acento em alguém

AP -faltou o que Marcone?

AL — 0 n no nunca e o acento em alguém

AP -e esta também

Al — e fechar

AP -fechar qual o problema de fechar?

AlLs -tiraoi

AP -presta atengdo a pergunta e presta atengéo é porque eu ndo coloquei 0 nome da pessoa mas quem
respondeu foi uma senhora ndo é mas olha esse senhor aqui

AL — o senhor a senhora

AP -a entrevistada foi C. vou botar aqui a entrevistada foi C. tem algum problema aqui nessa primeira
pergunta?

AL — tem fecha as aspas

P - mas a na estrutura da pergunta e da resposta?

AL- letra maiuscula

AP -ah outro probleminha aqui letra maiuscula certo a senhora concorda em fechar o esgoto quetem em
nossa rua a céu aberto?

AL —sim
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AP -sim porque traz muita olha porque traz muita doengas
AL —faltao's

AP -ta faltando pluralizar muitas

AL — 6 tia mai aqui é com z

AP -traz é com z ? quem acha que é com z ou com s?
AL —com z

AP -com z porque ta fazendo o que?

AL — estado

AP -mas existe tras assim?

AL — existe

AP -por causa de que nds vimos também

AL —ta atras

AP -porque estamos nos referindo a algo que esta atras joia

(XXX)

AP - sim porque traz muitas doengas a segunda questao faz quanto tempo que esse esgoto esta aberto ?
AL — este

AP -¢é este mesmo? Porque ta bem

AL — é esse

AP - néo é Rosa?

R — se ele estiver perto do esgoto é este

AP —mas na hora que estava entrevistando ele tava em casa

R —esse

AP -porque F. ndo levou sua mae pra perguntar pertinho do esgoto ou foi em casa? Entdo é esse e aqui
ta faltando o que?

ALs - as aspas

AP -vocé nunca foi atras de alguém para cuidar disso? Quem acha que atras € com s e tem acento ou o
atras aqui ta correto?

AL — tem acento ta correto

AP -de alguém ara cuidar para cuidar disso a resposta eu ja fui atras de alguém para fechar o esgoto
mas nao ligaram ok e vocés tem algum problema ortografico também na noticia? Esgoto aberto é nds
vimos aqui que o titulo da noticia € numa letra maior de destaque ndo é€? Esgoto aberto no bairro do
Catolé pra chamar a atengao

AL — de oito palavras abaixo

AP -tem que ter de oito palavras abaixo

(XXX)

AP -entdo na rua professora Maria José de Lira ha um esgoto aberto os moradores querem que a

CAGEPA feche porque é perigoso aqui essa virgula e esse e ai
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AL—-umpontoeoe

AP -mas tem que ter o ponto?

(XXX)

AP -veja bem L. na rua professora Maria José de Lira ha um esgoto aberto

AL — tem uma virgula ai

P —moradores querem que a CAGEPA feche porque é perigoso e calce a rua ai essa virgula aqui é
necessaria?

ALs - ndo

AP -ndo ha necessidade dessa virgula entdo vamos retirar

(XXX)

AP - 0 esgoto tem sua maior parte aberto e corre o risco de alguém cair além de ser mal cheiroso tem
algum problema ai?
AL — nao

AP —hein gente nesse paragrafo?

(questionamento de um aluno)

AP -olha ai 0 questionamento de B. o esgoto tem presta atengdo o esgoto tem sua maior parte aberto
AL — é aberta

AP -acha que é aberta B. por qué?

AL- era pra tirar a parte

AP -por conta da parte aberta e corre perigo de alguém cair além de ser mal cheiroso as pessoas
daquela rua se queixam do esgoto e querem que ele esteja totalmente coberto o problema é sé o esgoto
vejam bem o problema é so6 o esgoto a rua de la ndo é pavimentada e tem algum buraco prejudicando a
passagem dos carros € com risco de acidente eu acho que esté faltando uma palavrinha aqui

ALs— nao

AP -ndo? Entdo como é que vai ficar |.?

AL — o problema n&o é s6 esgoto

AP -o problema ndo é s6 o esgoto a rua de la ndo é pavimentada e tem alguns buracos prejudicando a
passagem dos carros e com risco de acidente ta ok agora?

ALs - ta

AP -n6s vamos agora reescrever essa mesma noticia s6 que agora vamos acrescentar a esta noticia a
fala da moradora da rua faz de conta que A. e F. quando foram fazer é andar observar o esgoto ele
entrevistou dona C. e na hora que eles foram publicar a noticia ja entrou a fala dela certo? Entdo como
ficaria aqui onde ficaria a fala da entrevistada primeiro a gente vai mostrar o problema o que esta

acontecendo aonde esta acontecendo aqui no lide né entao a fala dela vai ter que é aparecer no
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desenvolvimento da noticia copiaremos o primeiro paragrafo normalmente ai no segundo paragrafo diz o
seguinte o esgoto tem sua maior parte aberta e corre perigo de alguém cair além de ser mal cheiroso as
pessoas daquela rua se queixam do esgoto e querem que esse seja totalmente coberto aqui procurem
uma fala aqui de dona C. que nés possamos acrescentar

AL — esse esgoto esta aberto ha dois anos

AP -esse esgoto esta aberto ha dois anos certo

AL- a terceira

AP -pode ser também a terceira mas como?

AL — ¢é tia pode

AP -e isso aqui vocés acham que ela a fala dela dizendo aqui a senhora concorda em fechar o esgoto que
tem na sua rua a céu aberto? Sim ai ela diz mais 6 porque traz muitas doengas vocés acham que nao é
importante colocar essa fala dela ndo?

AL - é

AP -eu acho

AL — as trés

AP -as trés? Porque essa daqui entdo como nés encaixariamos aqui? Gente todo mundo prestando

atencao tentando encaixar as respostas da entrevista de dona C. na noticia

(algumas propostas de alunos )

AP -podemos encaixar as trés respostas dela mas vamos ver onde vai fica melhor segundo I. no primeiro
paragrafo ndo da para encaixar nenhuma das falas de dona C. e depois?

AL o segundo ai botava esse eu acho

AP -0 esgoto tem sua maior parte aberta e corre o perigo de alguém cair além de ser mal cheiroso antes
do terceiro no caso colocaria esse esgoto esta aberto ha dois anos ai como é que nds acrescentariamos
isso pra dizer que é a fala dela?

AL — assim eu acharia que na minha opinido antes do terceiro paragrafo colocaria essa fala dela depois
AP -como ficaria ? leia leia pra gente como ficaria gente presta atencdo se vocés concordam com |I.

AL — na rua professora Maria José Esgoto a céu aberto no bairro do Catolé na rua professora Maria José
de Lira ha um esgoto aberto os moradores pedem que a CAGEPA feche porque é perigoso e calce a rua
ai botava aqui ai fazia a mesma pergunta

AP -na noticia fazer a pergunta?

AL — ndo botava a resposta ja

AP -vocé diz colocar a fala da entrevistada na noticia

AL — ai botava esse esgoto esta aberto ha dois anos ai depois pulava ai fazia

AP -mas como é que eu vou dizer aqui que é a fala de dona C. como e’'que eu vou colocar no texto ?

AL — o nome dela

AP -0 nome dela? Paréntese ponto na noticia como é que faz

(XXX)
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AP - mas na noticia vocés acham que vai ficar melhor usar aspas ou travessao

AL - travessdo

AP -e ela ta falando é dialogando com o leitor dela

ALs - aspas

AP -entdo nds vamos usar aspas ai |. eu quero chamar atengao aqui também que nés devemos colocar
CAGEPA porque se for uma pessoa que venha de fora que seja de fora de Campina Grande n&o saber o
que significa CAGEPA entao sempre quando nds usarmos uma sigla assim nds temos que explicar o que
é certo?

AL —Companhia de esgoto da Paraiba

AP -Companhia em tdo nés vamos abrir um paréntese pra explicar o que significa CAGEPA como B.
colocou Companhia de Agua e Esgoto da Paraiba s6 |. falou onde deveria ser colocada uma fala vocés

nao disseram se concordavam se discordavam

(XXX)

AP -entdo onde vocé acha que deveria ser colocado B.?

(XXX)

P —depois do segundo paréntese segundo paragrafo ai seria um paragrafo ou seria dentro desse segundo
paragrafo?

AL-- incompreensivel

P —depois dele? O esgoto tem sua maior parte aberta e corre perigo de alguém cair além de ser mal
cheiroso e ai como é que nés vamos fazer?

AL- tia e se botasse assim esse esgoto esta aberto ha dois anos ai depois comegava ele

AL — esse esgoto esta aberto ha dois anos entre paréntese

AP -entre paréntese? Mas eu quero colocar a fala da entrevistada eu ndo posso colocar um paréntese
aqui

ALs - bota aspas tia

AP -n6s temos que escrever a fala dela na integra nés poderemos suprimir aqui o se néo é?

AL - 6 tia usa entre aspas

AP -sim eu sei que vamos colocar entre aspas mas eu quero encontrar um lugar aqui pra nés colocarmos
AL —tia V. disse

AP —diga V.

AL- esse esgoto esta aberto ha dois anos e tem a sua maior parte aberta e corre perigo de alguém cair
além de ser mal cheiroso

AP -ficava melhor? Mas como é que a gente vai dizer que foi dona C. que falou isso?

AL — colocar entre aspas

AP -sim mas colocar so6 entre aspas sem indicar quem escreveu? N&o ndo posso porque senao o leitor
quando procurar a noticia ele precisa saber de quem é aquela fala na noticia se ta entre aspas ele vai

saber que néo foi do autor da noticia do jornalista né entdo quem falou ali? Diga B.
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(XXX)

AP -diretamente C.? Deixa eu ver aqui a noticia que nés trabalhamos pra ver se tem direto é familias terao
desconto no valor da conta de luz vao prestando atengéo onde é que esta a fala de algum entrevistado
aqui o Programa Fome Zero de Campina Grande e a CELB - Companhia Energética da Borborema irdo
formalizar ainda neste més uma parceria que vai beneficiar cerca de 47 mil cadastrados nos programas
sociais do governo federal segundo o coordenador do Fome Zero no municipio segundo vejam bem ele ta
quem escreveu a noticia Ana Claudia Barros ela ja esta dizendo que aqui ndo é mais fala dela ela usou o
seguinte termo segundo o coordenador do Fome Zero no municipio vice prefeito José Luis Junior com a
parceria os inscritos nesse programa terao direito a uma diminui¢do no valor da tarifa

de energia elétrica a medida sera valida para as contas de energia cujo consumo seja de uma variagéo
entre 80 e 220 kilowats ai abre aspas sera o beneficio da tarifa social declarou quem foi que declarou isso
entre aspas?

AL — o entrevistado

AP -o entrevistado quem foi o entrevistado aqui? Foi citado o nome dele no texto nés vamos precisar citar
o nome de dona C. também

AL — tia segundo dona C. disse que o esgoto esta aberto ha dois anos

AP -joia agora vamos ver na rua professora Maria José de Lira ha um esgoto

(A gravagao da aula néo foi concluida)
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AULA 6 -PRODUCAO DA NOTICIA

AP -ontem nos é fizemos a revisdo de uma noticia e de uma é entrevista entdo nds inserimos fala da
entrevistada dentro da noticia que foi elaborada por F. e A. e hoje é nés vamos produzir uma noticia a
partir de uma das entrevistas que foi elaborada por nossos alunos da sala mais precisamente por R. R.
entrevistou a mae dela dona E. S. L. né idade 34 anos profissdo doméstica entdo na sua entrevista R.
elaborou 04 perguntas primeiro: qual o problema que ha em sua rua? e a entrevistada respondeu falta
policiamento na rua 2 — Ha quanto tempo existe esse problema? Ela colocou que ha dois anos ha esse
problema de falta de policiamento na rua 3 — quais os transtornos que esse problema causa aos
moradores da rua? Porque tem muita bandidagem na rua muito ladrédo muito assalto e muito maconheiro
eu mesma fui assaltada bem pertinho da casa roubaram meu celular do meu bolso em plena luz do dia 4
— vocé ja procurou falar com o prefeito para resolver esse problema? N&o ainda n&o procurei o prefeito
mas vou procurar porque € um absurdo a falta de seguranga no bairro onde eu moro eu acho que é
dever da prefeitura tomar uma atitude para resolver o problema

ALs — ( alunos contam fatos ocorridos no bairro)

AP -entdo gente ta combinado assim? Entado essa noticia de hoje vai tratar de que assunto? A noticia
que vocés vao produzir? a entrevista que Rosangela fez com sua mae trata de qué?

AL — assalto

AL — de seguranga

AP -assalto e seguranga nas ruas essa inseguranga é causada pelo o que? Falta de qué?

AL — de policiamento

AP -falta de policiamento nas ruas falta de seguranga ok entdo nés vamos formarmos duplas novamente
para elaborarmos uma noticia s6 que na noticia de hoje nés vamos inserir a fala da entrevistada de dona
E. ta certo ? como nds fizemos na revisdo ontem no quadro ndo eu ndo vou dar opinido ndo vou fazer
uma revisdo rapida nos ja produzimos noticia ontem fizemos uma revisao entao a noticia € um texto o
qué?

AL — informativo

AP -a noticia € um texto sim informativo mas onde é que elas estao?

ALs - nos jornais revistas

AP -jornais revistas radio televisdo entédo a noticia € um texto jornalistico ela € um texto € onde é noticiado
um fato que aconteceu de verdade um fato veridico um fato que seja de interesse publico € quem
consegue como é que é? lembrar é a estrutura da noticia? Como & que ela é organizada o titulo dela
como é que é?

AL — o titulo é com letra maior

AP -o titulo dela é em letras maiores destacando o que mais B.?

(XXX)

AP -colunas se for texto jornalistico como nés vimos o de ontem
AL - na internet
AP -mas na internet o texto ja ndo em colunas é um texto como outro texto qualquer o que mais vocés

lembram da noticia ? a noticia tem um primeiro paragrafo geralmente deve conter o lide respondendo a
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que perguntas? O que

AL — quem onde o que quando como por qué

AP -entdo o lide da noticia geralmente é encontrado no primeiro paragrafo mas as vezes nos
encontramos também algumas dessas perguntas no segundo paragrafo é formado por trés perguntas o
que quem onde quando como e por que nessa noticia de hoje quem sugere ja um titulo pra sua noticia
qual a dupla que sugere ja um titulo

AL — assaltos e falta de policiamento

AP -assaltos e falta de policiamento diga .

AL — inseguranca

AP -inseguranga onde?

AL — no bairro

AP -insegurancga no bairro do Catolé assaltos nas ruas ok

(os alunos produziram os textos em duplas)
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ANEXO B
(Géneros Textuais trabalhados por AP)
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FOME ZERO

Familias terao desconto
1o vaior da conta de luz

= ANA CLAUDIA PAPES

£7% Programa Fome Zero
i de Campina Grande e a
Wt Celb (Companhia Ener-
getica da Borborema), irao
formalizar, ainda neste mes,
uma parceria que vai benefi-
ciar cerca de 47 mil cadastra-
fos nos programas sociais do
governo federal,

segundo o coordenador do
Fome Zero no municipio, vice-
prefeito José Luiz Junior, com
a pal‘ﬂEI‘iH. 08 inscritos nesses
programas terao direito a uma
redugdo no valor das suas
tarifas de energia elétrica. A
medida serd vilida para as
contas de energia cujo consu-
mo tenha uma variacao entre
80 e 220 quilowatts/hora.
“Serd o beneficio da tarifa
social”, declarou,

Para ter direito ao benefi-
cio do desconto no valor da
conta de energia elétrica, os
cadastrados nos programas
do Fome Zero deverdo procu-

rar uma tas agéncias da Celb
para fazer sua inscricao.
Na ocasido, devera ser
apresentado o documento
contendo o nimero da inscri-
gao social (NIS). que compro-
va e ldentifica sua inscricao
no programa Fome Zero,
além de uma conta de energia
_elétrica. “Isso serd necessario
I para comprovar que a pessoa
realmente estd inscrita num
dos programas e, dessa
forma, terd direito ao benefi-
cio”, disse José Luiz.
A assessoria de imprensa
.da Celb informou que, tao
logo a Companhia receba
oficialmente o comunicado
sobre o beneficio, os cadas-
trados poderao procurar uma
de suas agéncias. O atendi-
mento serd feito de segunda a
sexta-feita no hordrio comer-
cial. Os cadastrados poderdo
se dirigir 4 Coordenacdo do
Programa Fome Zero, locali-
tada na runa Nilo Pecanha,
415, bairro da Prata.

ORNAL DA PRRAIBA. 04/ 112004
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EMMY

Maria cai nas gracas dos americanos

Capolina Oliveins, de 10 anos, a atnz de
Hioje ¢ Dia de Maria, ol indicada, na se-
mana passada, a0 Emmy Intemacional de
methor atriz. O prémio serd entreque no
praxima miés, em Nova York. A séne [am-

CARDLIMNA
Escolhida pai
wm jurl de 500
S5 0AS pard
Concorrer

a0 Ermamy

bém foi indicada ao prémio de melhor mi-
plssicrie, ¢ Douglas Silva, de Cldade dos
Homens, para melhor alor de séne drama-
tica. Na quaria-feira, depois da escola, da
patacio e da aula de bake, Carolinag, gque
vier com a8 familia em Sao José dos Cam-

' pos, Sho Paulo, falou a Eroca.

Epoca = Quem [he deu a noticla?
Carolina Oliveira = Eu estava vendo um

. filme com meus pais quando as pessoas
+ pomecaram a ligar sem parar Tinha da-
+ do no Jarnal Noclonal, Fiqued bem felie.

Eroca - Sua reting mudou muito depols
da minlssérle?

Carollna - Mao muila, so gue 48 pessoas
me reconhecem na rua. Alem disso, ago-
ra el posso comprar livros, ir ao cinema,
ao featm

Epoca - Como comecou essa histdrla de
sar atriz?

Caroling — Ev pedi para a minha mae (a-
i um hook. Af, ala disse: & s¢ ndo der
certo? Essas colsas sdo dificews... E eu dis-
s s ndo der cero, eu fico com as folos,

Eroca — Entilo vood sempve quis ser atriz?

Caroling - Mao, MWa verdode ou S0 gue-
ra ter as folos mesma (risaos).

REuista EPoop -

Oy iu D - SO0h
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ANEXO C
(Sessoes reflexivas)
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SESSAO REFLEXIVA |

P -veja bem vocé trabalhou alguns géneros textuais com alunos agora nesse semestre né trabalhou a
noticia a entrevista que conhecimentos vocé acha que utilizou para organizar esse trabalho com os
géneros?

AP -trabalhei conhecimentos que eu ja tenho de mundo né
P -por exemplo

AP - ja foi trabalhado noticia no caso entrevista também me apeguei muito ao trabalho do GESTAR né
foi trabalhado o ano passado me deu muito suporte pra esse trabalho que eu desenvolvi agora também é
alguns livro n&o é cada vez que eu me propunha a trabalhar uma um género desse eu parava sentava e
estudava um pogo do tema mas o que me deu suporte mesmo foi o GESTAR

P - ai veja bem no GESTAR o que noés trabalhamos foi a teoria ndo € vocé se organizou com essa teoria
e a partir dela vocé montou as aulas montou o trabalho

AP -isso
P -mas vocé falou no conhecimento de mundo também ndo é?

AP -conhecimento de mundo também porque vocé tem do dia a dia vocé € jornais vocé |é revista e isso
ja traz um certo conhecimento pra quando vocé vai aplicar em sala de aula vocé ja ter esse suporte

P - e esse conhecimento de mundo daria pra vocé dizer que conhecimento é esse? Explicar mais ou
menos quais sdo esses conhecimentos de mundo? Entdo veja quais foram os conhecimentos de mundo
que vocé precisou trazer pra sala de aula pra juntar com os conhecimentos que vocé apreendeu no
GESTAR nos livros que vocé citou e juntando esses conhecimentos vocé conseguir montar a sua aula?

AP - bem partindo da teoria né também do que eu ja conhecia lendo as entrevistas em revistas jornais
assim com noticias eu pude ja ter uma idéia de como eram esses textos e trazer para aplicar em sala de
aula houve uma jungéo entdo do que eu ja conhecia sobre esses textos e também com o que eu pude
apreender € na teoria colocada por esses livros

P -e o que vocé conhecia desses textos ?

AP -conhecia a noticia € que a noticia era um texto formado em colunas isso aqui € informacdes gerais
mais gerais né que tem um titulo que destaca mas eu ndo conhecia a questdo do lide eu vim conhecer
bem nesse estudo que eu fiz € no GESTAR né e também nesses livros  sabia que era um texto
informativo que era um texto é de um fato que realmente aconteceu isso que eu conhecia

P -certo ai veja bem é noés propusemos a revisdo do texto com os alunos eles produziram a noticia
produziram a entrevista e depois propusemos que fosse feita a revisdo para uma nova produgdo é que
contribuicdo vocé acha que essa revisdo trouxe pra que os alunos pudessem melhorar na produgao
deles?

AP - eu acho que foi grande né a importancia porque a partir do momento em que nds colocamos no
quadro a noticia é produzida por eles assim como a entrevista nés fizemos todo aquele aquela releitura e
eles foram observando passo a passo porque antes quando eu citei quando eu expliquei quando nés
vimos o a teoria do que seria a noticia e a entrevista eu acho que ainda ficou um pouco vago mas a partir
da revisdo ficou mais organizado na cabecinha deles

P -vocé ja tinha trabalhado apos a producgéo de texto vocé ja tinha feito algum trabalho de revisao?

AP -do texto?

P — de qualquer outro texto que vocé tenha trabalhado ja tinha feito revisdo?

AP - ja fiz a revisdo s6 que ndo dessa maneira como nds fizemos ontem de colocar no quadro geralmente
eu passo eu tiro copias de um texto do AL distribuo com os demais e nés vamos fazendo a leitura e eles
vao dizendo onde estdo encontrando algum tipo de problema se de estrutura do texto se ortografico

gramatical eles mesmos véao citando e depois nés vamos falando oralmente s6 que ontem eu senti que foi
um trabalho mais efetivo
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P -por que ?
AP -porque ali eles estavam visualizando o texto de uma forma geral e quando esta na folhinha eu pude

perceber coma revisdo de ontem que na folhinha alguém pode ta voando ndo ta prestando atengéo
naquele momento e o texto no quadro chama mais atengdo da turma.
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SESSAO REFLEXIVAII

P -Bem Maria José quando vocé trabalhou a carta com os alunos na proposta de trabalho aqui na
primeira fala vocé colocou que iria trabalhar um tipo de texto que ja tinha sido estudado que era o género
carta qual é a distingdo que vocé faz entre tipo de texto e género a que vocé quis se referir quando falava
tipo de texto e quando falava do género carta?

AP -Tipo de texto eu me referi a texto epistolar né que existe a carta o convite e outros tipos do texto
epistolar e o género carta porque quando eu trabalhei anteriormente eu ndo nomeei ndo disse que seria
texto epistolar nem que seria um género do texto carta falei simplesmente a terminologia texto o texto que
nés vamos trabalhar hoje é carta e nessa aula aqui eu fiz essa distingdo eu sistematizei no caso.

P -O que seria sistematizar?

AP -E seria nomear o tipo de texto? Seria o texto que nés trabalhariamos na nessa aula seria a carta o ti
alias seria o texto epistolar e o género seria a carta

P -E qual é a distingdo que vocé faz entre tipo e género?
(houve inseguranca de Ap e a pergunta foi repetida)

P - Entdo qual é a diferenga que vocé faz quando vocé utiliza tipo de texto e quando vocé utiliza género
de carta?

AP -Porque existem varios tipos de texto e diversos portadores textuais e quando preparei essa aula
pensei assim existem varios tipos de texto mas eu tenho que chamar a atengéo para os alunos o género
que nds vamos estudar que num tipo de texto por exemplo o epistolar que foi o que nés estudamos
existem é o género carta o género convite o bilhete e assim sucessivamente.

P - Ent&o carta bilhete convite sdo géneros e o que seriam tipos?
AP - (risos)

P - Fique a vontade

AP -Sao os diversos portadores de textos?

P -Portadores né? Agora veja bem é essas duas terminologias tipo de texto e género vocé lembra de
onde vocé obteve essas duas terminologias?

AP -sim numa aula do GESTAR que foi trabalhado os tipos de texto e os géneros de texto e eu percebi
dessa forma

P -Hum
AP -0 que seria tipo e 0 que seria género

P -Certo ai veja bem vocé lembra que nés trabalhamos dois quadros e € com varios géneros s la nés
colocavamos que havia géneros textuais que seriam é a materializacédo dos textos na esfera social néo &?
Entdo ai quando vocé falou em carta em bilhete € a materializacdo de um texto ndo é? Agora nesses
textos ai nés vamos perceber o que uma tipologia que € a tipologia do narrar do descrever do argumentar
entdo a gente pode dizer que dentro dos géneros inerente é digamos assim é em cada género textual n6s
temos uma tipologia entdo por exemplo quando vocé falou da noticia ndo € ha um momento em que vocé
os alunos vocé questiona aos alunos aqui eu gostaria que € que tipo de texto é esse aqui vocé estava
com uma noticia e os alunos responderam informativo tipo de texto informativo? Vocé disse eles disseram
é geralmente esses textos informativos n6é encontramos onde? E ai vocé foi caminhando sempre
perguntando que tipo de texto era os alunos respondiam informativo ou narrativo mas vocé sé aceitou a
resposta quando eles disseram que era um género ndo é quando uma aluna disse que era uma noticia ai
sim vocé aceitou que era um género noticia ndo é entdo me parece que vocé esta fazendo essa confuséo
entre o género e o tipo né?

AP -néo ficou bem definido
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P - entdo nesse caso como que a gente poderia agora em relacdo a noticia trabalhar a nogédo de género e
a nogao de tipo?

(siléncio)

AP - Entdo a noticia € um texto que vai se materializar em que esfera da sociedade?

(siléncio)

P -E um texto jornalistico ndo & entdo nessa esfera do do jornal

AP -narragao

P -esse texto se materializa entdo vai trazer informagao ai ele vai ter uma tipologia ndo € na a noticia vai

se materializar através de que tipologia? Ai vai ser a informacéo e a narragdo porque ai na noticia nés
temos uma narragéo nao é um fato que é narrado

AP -Ficou claro a questao da narrativa
P -isso

AP -Eu percebia bem como se fosse uma coisa diferente mas a carta € um texto narrativo a noticia € uma
narrativa sé que eu ndo tava fazendo essa ligagédo

P - Certo ai no caso essa ligagéo ela nao foi feita mesmo |a na formagao vocé nao conseguiu perceber?

AP - Nao até que percebi Rosa é tanto que na hora eu ah disse agora eu sei diferenciar o que é tipo de
texto género de texto devido a formagédo sé que na hora que eu preparei a aula na hora que tava
aplicando essa aula néo veio

P -ndo atentou
AP -Nao

P - Vocé consultou o manual quando preparou essa aula? O manual que foi o TP3 que trabalha com as
condicdes de de produgdo de texto que vocé deve observar para quem escreve com que objetivo lembra?
Vocé consultou o0 manual ao preparar essas aulas?

AP -Consultei consultei peguei alguma é parte dela também inclusive a carta que eu utilizei pra trabalhar
com os ALs foi uma cépia do material s6 que eu ndo atentei para o fato de chamar a atengéo deles que
era um tipo de texto narrativo

P - Quais foram os volumes os manuais que vocé
AP-03e05

P -0 5 que trabalha la com a noticia e com a reportagem
AP -lsso3eb

P -Veja bem quando vocé estava trabalhando a carta em um determinado momento vocé colocou pra
turma que ja tinha trabalhado carta com eles no ano anterior ja que vocé acompanha acompanhou a
turma da primeira a quarta série vocé disse que tinha trabalhado carta ja sé que nao tinha sistematizado
eu gostaria que vocé explicasse como foi feito o trabalho com a carta e o que seria agora essa
sistematizacgéo .

AP -bem no ano de 2004 quando estavamos trabalhando o campo de estudo Cidadania ¢é os alunos
comecgaram a reclamar do lixo que havia nas ruas onde moravam entdo nos é discutimos porque nao
procurar uma solugdo com os poderes publicos e resolvemos fazer uma carta para a entdo prefeita
Cozete Barbosa s6 que eu ndo sistematizei no sentido de ndo colo ndo dar uma definicdo pra eles um
conceito do que seria carta eu s6 coloquei € que uma carta deve ter a data né a cidade data saudagao
inicial o corpo da carta que vai tratar do assunto que nds queremos falar e a saudagao final mas eu nao
tinha dado o conceito de que era um género textual tipo carta é o género do tipo epistolar que também do
mesmo género da carta existe do mesmo tipo da carta existe o bilhete o convite etc
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P -E quando vocé trabalhou com os alunos vocé falou ai na no cabegalho no na saudagéo é nas aulas
em que vocé trabalhou carta vocé insistiu muito nessa estrutura da carta é por que? Qual a importancia
que vocé da em frisar varias vezes como vocé colocou pra o aluno a estrutura da carta assim como vocé
colocou a estrutura da noticia sempre lembrando ao aluno que deveria seguir aquela estrutura qual a
importancia que vocé vé de estar sempre alertando o aluno pra essa estrutura?

AP -Pra eles perceberem que cada tipo de texto tem uma estrutura diferente a Histéria de Quadrinhos
tem a sua estrutura propria a carta tem a estrutura propria o bilhete a noticia e isso vai muito do tipo de
texto que nés estamos trabalhando

P -E vocé acha que orientando o aluno pra que ele observe sempre a estrutura do texto vai facilitar Ia na
escrita dele ?

AP -Sim

P -Nao seria como apenas eles preencherem um espagco um formulario?

AP -N&o eu percebo que é vocé dando a estrutura de cada tipo de texto de forma adequada ele vai
melhorar a sua construgéo de texto né a sua produgéo
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ANEXO D
(Unidade 2 do TP3)
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Apresentagdo
Professor :

Voo estd iniciando uma nova etapa do nosso programa, Esperamos que vocd esieja
encontrando nesse material um ponto de apoio para seu trabalho na escola,

No caderno de Teora e Prética 2, procuramos levi-lo a pensar no ensino de lingua
como um trabalho de construgdo e interpretacio da linguagem em situacio de wso,

Meste caderno trataremos dos diferentes procedimenton envolvidos nos prodessos
de leitura ¢ de producio de teatos, bem cnm dos cleitos da interagdo leftura-eumta

que podem assegurar a aprendizagem ¢ a compreensdo de textos lidos e esenito.

Ha Unidade 1, analsaremos on fatores envolvidos no processo de leitura; of (onle-
cimentas prévios do leitor, as dilerentes formas de letura em fungdo dos diferentes
objetivas e diferentes espéoies de textos, a3 estratégias de leitura utilizadas no processo
de compreensio do lexto @ a5 marcas lexicais, Sintaticas € lextuais que permitem a
comstrudo de significados.

Ma Unidade 2, vamos analisad o dilerentes prodessos emalvidos no ato de produ-
cdo ewnita de lexton, as caracteristicas tematicas, sintdticas, lexicais ¢ estnuturais da
linguagem escrita & os procedimentos diditicos para bevar os alunos a deservolver a
habilidade de produsse lextos.

A Unidade 3 serd destinada ao estudo da inleragdo leitura-¢sorita. Yamos pensar
nessa inleracdo como condicdo para o dominio da escrita e considerar a leitura ¢ a
escrita como praticas gue se influendam. Vool val encontrar, ainda, sugesiies de ativi-
dades didaticas organizadas para bevar o aluno a desenvolver habilidades de beitura e
de producio estrita.

Bam trabalha!
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Procedimentos envelvidos no
ato de produgdo de textos

C"Q:'? INICIANDO NOSSA CONVERSA

Prafessr

Ma unidade anterior, vook analisou algumas questies a serem comuderadas no
eriinn ¢ aprendisagem de leiburd: Coemo s B, GO a6 S & COMG e apdende &
ler

O trabalhe de beiturs & um prodeisa complenn, pors saber ber ndo & apenat conse-
guir decedificar, "Iradusr automatikamente um conjuto de uRals, mas, anies de
tuda, ¢ maobilizar wm oajunto de adratégias Bazendo inlerags diveros nhveis de
conhedimenton, para construir ugnificados.

Mesta unadade, vocl vad podier agrolundar esus reflesdes, agora levands em conda
o mode de ewrever

Vool i estedeu, no TP desle propeto, que 3 &030 de estrever envolve ndo 56 o4
conhecimentos da bawe alfabética da lingua, mas tambeém tudo o que dix rmpeilo a0
conlento no qual o texto & produzide (asunto, interlocutones, finalidade, modo de
dizer, Portanio, no onsino de Lingua Poriuguca, & precno comiderar guesides rels-
onadins 30 Fodo COMGO W CLCTEVE, COMG 12 SN & (oM 32 Aprende 3 escrever.

i,_ }i" DEFININDO NOSSO PONTO DE CHEGADA

Esperamon que, 30 linal dests Unidade, vood sefa capaz de;

+ identilicar algum fajores envolvidos no alo de produgdo esonta de texdos;
= jdenilacan o% recursos linglstioos utdados na producdo de um bexho;

» geganise alividades diddticas gue levern o alune a deservolver a habifidade de
peroehiizin Teatos ESOPIDS.
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\ Secao 1

/ Planejamento do texto no ato da producio

Objetivo a ser alcangado ao final desta secdo:

« identificar alguns fatores envolvidos no ato de produgio escrita de textos

Professer

Na Unidade 1, vocd estudou gue, nos processos de leitura, & fundamental conside-
rar a mobilizacio dos conhecimentos prévios do leitor. Vamos verificar comao isso acon-
tecE nos processos de escrita e oomo se dd o planejamento do texto.

Atividade 1

Tente explicar que atividades podem ser desenvolvidas para mobilizar os conheci-
mentos privios no processo de producdo escrita.

AD escrever, o sujeito mobiliza seus conhecimentos prévios tendo em vista a neces-
sidade de adequar o que escreve ¢ 0 modo como escréve ao leitor 3 quem se desting o
texto ¢ & intengdo que IEMm a0 ESCever,

Vamos analisar com mais cuidado essas questdes relacionadas 3 mobilizacdo dos
conhecimentos prévios nos processos de escrita, utilizando a histéria em quadrinhos,
mpresentada a seguir,

O MELHOR DE CALVIN /Bill Watterson

_Tu H‘l‘ﬂu‘:.u. - = unm;liﬁ_ll

J{.-\rm'l*gl Lasi

P TS Y

0 Estadn de Sda Paul, 199,
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lewbrele

_.1 Calvin & om pervsanagem que pode ser caragleria-
do com briguento £ guestionador. Ele ndo gosla de “da
o brago a torcer”, o seja, os argumentos do tigre difi-
cilmente conseguirdo convenci-lo do contririo

Lendo os quadrinhos e analisando a angiistia de Calvin para realizar a tarefa esco-
kir, € Licil imaginar o que provavelmente aconteceu na escala quando the foi solicita-
do o tema do texto a ser produzido

a) Calvin ndo teve oportunidade de participar de discussdes, nas quais pudesse
interagir com outros colegas e com o professor sobre o significado do texto que
devena produzir.

b) Ele ndo foi considerado como um produtor de textos que precisa manter didlogo
continuo com outros provdveis autores leitores. Nio the foi solicitado expor os
pontos de vista sobre o terma proposto nem dialogar com outros produtores,
leitores, professores e textos, a fim de ampliar sua visdo sobre o assunio.

¢} Ele ndo foi colocado diante de atividades que pudessem levd-lo a desenvolver a
competéncia discursiva (cdlareza do tema, destinatdrio do texto, o tipo de texto a
0T ECriln).

dj E possivel também que Calvin (embora ele apenas deixe perceber a sua dificul-
dade sobre o tema a ser desenvolvido) ndo tenha participado de atividades que
mobilizassem sua atencdo sobre outros aspectos da modalidade escrita da lin-
guagem: a paragrafacdo, a pontuagdo, o uso dos termos préprios para retomar
outros temas jd@ empregados no lexto, a oriogralagdo, etc.

Em resuma, Calvin ndo exercitou e nem teve acesso as questdes envolvidas no pro-
cesso de interacdo verbal, aspecto fundamental para o desenvolvimento da lingua-
gem. A angistia de Calvin pode levar o aluno a considerar como é imporiane a interacio
continua com os colegas, o professor e os textos para a mobilizacdo dos conhecimen-
tos prévios, possibilitando seu envolvimento com a aprendizagem dos novos conted-
dos necessirios ao aprimoramento de suas habilidades de produglo, Se isso tivesse
acontecido, muito provavelmente, Calvin poderia ter pensado no significado da pala-
vra aventura, ampliando-a a ponto de perceber que ele teria condighes de produzir
texto, conforme solicitado,

A interacio continua com os colegas, o professor ¢ os textos permite a mobilizacio
dos conhecimentos prévios do aluno, possibilitando o seu envolvimento com a apren-
dizagem dos noves conteddos necessdrios para o aprimoramento de suas habilidades
de producio escrita.
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lewchrele

2 Qualguer atividade de producio precisa seoi
contextualrada. lsio guer dizer que, além de delinir o
ohjetvi ¢ o lebor de weu besto, € precis gue os aleen
comversem com o profesos, oem os colegas sobre o
tevma, O assunto do texto; sobre o Upd de Texbo (& uma
histdria? & uma noticia? € uma propaganda’. Bisas o
s candicbes necevsiniad i slaboragho de um texto Sem
eloa, o atdade ndo serd sigmalicativa,

.[ g], Atividade 2

Helein a histdria em quadrinhos de Calvn & penss em sua expenincia como profes-

sor, para fazer a correspond@ncia entre as colunas do seguinte guadro:

a) Calvin u;mnir:diﬁ:u]dadé_[ | pensa apenas nos conceitos divulgados

para escrever a redacdo,
P

B Os conhecimenios prévios
de Cabvin sohre "ler uma
aventura™ mostram que ele

| o) Yook, como professor
preocupade  em  criar
caondighes para  uma
aprendizagem significativa,

(

(

por meio de desenhos animados, filmes
de avenluras, histdrias em quadrinhos
elc,

nao teve oportunidade de discutir, trocar
idéias, CONVETsar com 05 Colegas & com o
professor sobre o que ele enlende par
aventuras.

acredita que numa atividade de
producdo de textos. como em qualguer
outra, ¢ preciso oferecer ao aluno
oportunidades de estabelecer relaghes
entre o novo & aguilo gue b conbece. Ou
seja, & preciso que o aluno tenha
conhecimentos, ative-0s e assimile as
naorvas iéias,

Ao realizar essa atividade, vool deve ter observado gue as trés alirmagdes estio
relacipnadas & necessidade de proporcionar ae aluno oportunidades de aprendiza-
gem significativa, Observou também que essas oporiunidades podem ser proposcio-
nadas, entre oulnos recursas, por meio de discussoes, roca de idéias com o8 colegas e
com o professorn Estabelecendo uma interagdo intensa, o professor possibilita que o
aluno mobilize ¢ amplie os conhecimentos prévios ¢ os arficule 205 novos conteddos a

serem aprendidos,

Professor, até agui vood analisou a importancia de o aluno mobilizar seus con®
mentos prévios em qualguer situagko de aprendizagem.
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A partir de agora, vamos tratiar dos recursos gue ele pode adguinr para que, ao
produar um texta, sews conhetimentos privios sejam mobilizados ¢ cantribuam para
lacilitar a larela de escrever

Para comegar, abserve ¢ leia atentamente a ilusiracdo a seguir

o gue podenmos elperar
[pnrnnlumﬂ--.l-pni:?

( Et Atividade 3

] Qual a relacio entre o texto verbal ¢ a imagem desse cartaz? Por quee & possivel
fazer essa relacio?

Ao analisar ailisiragio, percebemos que a relacko entre 3 Imagem (estar detado) ¢
o bexbo verbal "Saoo vazio nio lica em pé” & direta e causa impacto porgqude beva o leilos
a analisar o fuluro desse pais, que prodar cnances lamantas. Além disso, o uso da 1#
pessta no plural {"podemos esperar™) incluindo o leitor, apela para o necesuidade de
parlicipacio & para a responsabilidade de todos na gonstrucio desse fuluro,

130



f .tl Atividade 4
1

Agara, observe 0% gquadrnnhos

it & ioeneis Palbs-
trkdafprTE CEb, S 3L A

Assinale a aliernativa gue vool® considera mais adequada, de acordo com o fexta,
para completar a lrase!

“¥amas fezer algurma colia™ pam

a| ndo deixar o Bras:)l morrer de lome

b ter graga, ser radical e chic

£ nao ter gque lembrar sempre a lome do paks

Ao analiar & aliemativas, provavelmente vocé comsidenon que a frase “vamos a-

zer alzuma coisa” fap um apelo explicito para a participacio do leitor na campanha
pelo fim da fome no Brasil

Vesjamos:

A alternativa a & a mais adequada para completar a frase, porgue resume toda a
argumentacio utilizada pela Radical Chic em defea de seu ponto de vista favorivel ao
combate a fome. As alternativas b e ¢ apresentam, cada uma, apenas um aspecto dos
argumentos que revelam o cardter da personagem,
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Vack deve ter observado, também, que os dois textos tratam do mesmo fema - a
fame - de formas diferentes.

Atividade 5
Considers as questoes abaixo:
+ 0 que vocd pensa sabre o problema da fome no Brasil?
* [ guem & a responsabilidade?
= (Juais as causas e conseqiiéncias dese problema?
= Existe alguma solucio para o problema de fome no Brasil?

Agora, escolha uma das duas propostas seguintes e produza um lexto curto, utili-
zando as linhas abaixo.

1) Escreva uma carta para alguma autoridade (vereador, deputado, prefeito, gover
nadar ou Presidente da Repidblica), pedindo-lhe para tomar provid®ncias acerca
do problema da fome numa cidade, num estado ou no pais.

2} Escreva um cartaz para afixar na sua escola, convidando os alunos a participa-
rem de uma campanha contra a fome no seu bairo,

Professor, o texto gue vocd vai produzir ndo precisa ser lido ou apresentado para a
apreciacio dos colegas ou do formador, a nio ser que voc® queira fazer isso.

Pense, agora em dois aspectos relacionados ao processo de producio de seu texto:

a) a diticuldade enfrentada na producio disse texto;

bl a proposta de produzir o texto depois da leitura, andlise e discussido do cartaz e
dos quadrinhos e de interagdo com esses Lextos possibilitou a confrontacio do
seu ponto de vista com os dos autores, de forma a modificd-lo ow a amplid-lo;

o} a necessidade de planejar o texto, ou seja, de ter em mente;
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0 lema (o assunto a ser tralado)
a finalidade (para que escrever o tex1o? o QUE $& eipera ConsegLirT
o miotive | por que escrever o texto?)

o interdaculon | para quermn ssorever; que imagem se faz do interloouton? gue
imagem se espera que o interfocutor taga do produtar do texto?)

tipo de texto adequado para a ocasido (carta ou cartaz publicitdrio/informati-
¥o)

a linguagem mais adequada (formal, informal?)

Depois de produsr o esto, duas questies basicas devem ser consideradas:

= word leu seu lexto?

« lez algum tipo de revisdo/modificacdo?

Resumin

A producio de um texta € um progesso que exige: D

comdiches para a mobilizacdo dos conheaimentos prévios dos produtores;
planejamento da prdducie, definindo-se:

a lema

a finalidade

i miative

o interloodar

= amodalidade de texio adequada

A Nppuaagem adequada
4 fevisdo e a corerdo da producio
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Secio 2
A escrita do texto

" Objetivo a ser alcancado ao final desta segio:

= identificar 05 recurses hingilisticos utilizados na producio de seu texto,

Ka secdo 1, voc estudou dois fatores emvolvidos o processo de producio de tex-
105 @ mobilizacao dos conheamentos prévios de quem produz e o planejamento da
producio,

Mesta secio, vamos [ralar da escrila propriamente dita e dos recurses linglisticos
que o proedutor do texto deve utilizar

{ i;} Atividade 6

Pense no lexio que voel produziu na
secdo anterior (atividade 5) e complete
A seguinte frase, escolhendo a allerna-
, tiva mais adeguada:

Produzir um texto & uma atividade
complexa, pois

a) exige tomada de decisdes de na-
furezas diversas, tais como: a mabilizacko dos conhecimentos prévios relacsona-
dos ao assunto a ser desenvolvido; o planejamento global do texto: a colocacko
dio texto o papel

b) a pessoa que o produz precisa definir; os elementos especificos do tema a ser
desenvalvido; a selecio das expressies mais adequadas ao tema; a opgdo pelas
palavras que vai empregar e o modo particular de utilizar a linguagem escrita

€} o produtor precisa: preccupar-se oom a selecdo das palavras que vai wtilizar;
definir o modo mais adequado de articular o texto, ou seja, de Tazer a coesho;
sabser utilizar a convencdo orogrifica cada ver mais proxima da norma; conhe-
cer as regras que determinam o modo como as palavras sio colocadas na frase;
compreender a importdncia da pontuacio, da paragrafacio, Precisa saber, ain-
da, gue lormato dar ao texto no papel (por exemplo, a carta tem um formato
diferente do poema, do conto, do cartaz ete ).

¥ Voot deve ler ehservado que as alternativas se complementam, expressando aspec-
105 das diferentes bases do processo de producio.
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PN 2
Produzir um texto eficiente, que atenda 4s intencides definidas, & um proces- S
%0 que envolve diferentes escolhas e decisbes. 1550 se di em etapas, Observe: s fecio chtsent

qire atenda &
= Andes de o sutor pir o fexto mg papel, hd um momento necessdrio para o - -

compreensdo do assunto o ser desenvolvido; esio fose exige: a) o inferigihes defimicdas, o
mobilizagdo dos conhegimentos prévios relocionados oo assunto &m dis
cussdo ¢ b @ ampliagdo desses conhecimentos, por meio da interaedo

W RO R8O i

Com aulras tectos [idos ou comt aulres pessoas. vl difeventes

+ Tendo compreendide bem o assunla, o escrilor poise parg o elape do pla- WIS
nepamenin do texta, defininds o gué val eLcréver, para quem, por Gué, como, docisies
o que ilengdes.

= Avctapa seguinte, @ de colocar o tevio no papel, exige autras definigies; o identifi-
cagde do gue & especifico do tema, a selecllo das expressdes mais adequadas aa
lema ¢ gos propesitos do teto. Exige, afmda, definir o5 recursos cocsivos, obwervar
o correqdo orfogrifics, o pontuacds, a paragrafopdo,

Atividade 7

Pense em sua experiéndia de sala de aula & responds;

al O que vocd pode fazer para que seu aluno produza bons textos?

0 processo de escrita deve ser bem orientado, a partir do planejamento de situa-
ches de aprendizagem que, aos poucos, vio proporcionar aos alunos oportunidades
de produzer lexios adequados, correnies,

bl Que sitaghes vool pode planejar para proporcionar ao aluno a aprendizagem
da escrita?
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A pratica tem mostrado que devemos articular sempre as atividades de leilura e de
producio de textos para levar o aluno a desenvolver a competéncia discursiva, isto &,
a capacidade de perceber & realizar o propdsito do texto, a adeguacdo & imagem do
interlocutor, os modaos de dizer, de acordo com o propdsito ¢ a imagem do interlocutor.
A préitica também nos mostra que devemos levar o aluno a dominar gradualmente a
modalidade escrita. Desse modo, se o aluno realizar, por meio da leitura e da inlerpre-
tacio, atividades de andlise que o levem a pensar sobire os aspectos linguisticos ¢ tex-
tuais, ele pode encontrar um modelo para a producio de seus prdprios texios.

As reflexdes em lomo do planejamento das atividades que envolvem o5 processos
de escrifa nos remietem a oulra questio: quando & como iniciar a crianda na esorita?

Atividade 8

Considere o que se afirma nas alternativas a e b. Assinale certo ou errado, justifican-
div sua escolha.

a} A crianga aprende a esorever, escrevendo. Por iso & impartante que, desde o
inicio da aprendizagem, ela sefa incentivada a escrever, mesma ndo cscrevendo
convencignalmente, ou sgja, mesmo ndo escrevendo de acordo com as normas
convencignais da esorita,

Cerlo ' Errado

wazmal

justificativa:

b E imporiante que a crianca aprenda primeiramente as normas da escrita para
depois escrever, pois, assim, evita-se que ela fixe os erros ou os tracados incorre-
fos das letras,

_5 Certa _f Errado

Justificativa:

Lembre-se, professor: na atividade 7, vimos que ¢ importante levar o aluno a
desemvolver 3 competéncia discursiva, Ou seja, o aluno precisa désenvolver a capaci-
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dade de utilizagdo da lingua narrando, relatando, argumentando sic. A crianca w6
adquire ewsa competéneia no uso da escrita, usando a escrita. E preciso considerar que
hi diterenca entre escrever para aprender e aprender para escrever,

lewbele

-“‘. AD DMTe Ve para apeender, a cranca molnlics 1odos
o4 conheamentos potvios que possul sobre a escrila e @
nbrigata a faper escolhas @ decedir sobre 3 forma meais
Al UnlD o expnesiar dguilo gue prelende. Negse casn,
& BN gl de wer umg afivsdade mecinica & DaTEl A

sl desaliydora

Par gutre lado, quands & cdanca & levada a apren-
der para escrever, hd o prevupoio de gue ela ndo sabe,
PN 1550 N30 OUSD PREFERT A eCrila passs A e, enlio,
uma atividade meciniga ¢ repetitiva, de treinamenta

Professor, pensando nessas questbes, vamos analisar o que acontece quando o alu-
no passa pelo processo de aprendizagem da eserita.

E i;h Atividade 9

Pemse na situagdo do aluno como produtor de textos. Que conhecimentos esse alu-
na precisa ter sobre a nocso de fexto?

Ko ato da escrita, o produtor precisa saber que o texto & o resultado de um processo
que envalve a definicio de um assunto, de um imerocutor, da finalidade, da maneira
de escrever, Esse ato emvolve, ainda, questdes relacionadas 3s agbes de

* esolher o tipo (carta, cartaz, conlo. noticia, poema) mais adequado para o as-
sunto definido,
»arganizar s idéias do fexto;

* aricular &5 palavras na frase, as frases nos pardgrafos e estes no texto, para
observar a coesdo ¢ a coerfncia extuais:

* Mmanted o astunlo;
= controlar a ertogralia:
= dispor adequadamente o lexto no papel.

Para verilicar como essas aghes ocorrem na pritica escolar, vamos analisar um lex-
to produzido por um aluno do quarto ano do ensino fundamental.

137



Lea:

¥ hewta e drov § prdnice’ wrbnddvon & peopoils rurnoulay panT o eong de lingua porfepsns —
1 prag . S0 Paulo SECENP, 1980, p4%

Para que se desenvolvesse a producdo desse texio, Tod solicitadoe aos alunos gue
Erevessem ama histong sobre o5 elementos de uima cena que apresenlava uma
crianca num jardim,

Cada cranga devenia escolher o beilor de sua histiria entre os colegas de classe.
Depois de feitd a revisdo dos textos pelo prapeio auter junio com o leitor escolhido, os
textos comporiam uma cobetinea da classe, o ser apresentada na Feira de Livios da
escola.

epois de explorados o6 elementos da ceng e desenvolvidas, coletivamente, virias
possibilidades de construcio da histdria, cada crianga produsiv seu fexto
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@ Atividade 10

Analise o tipo de texto produzido pelo aluno,

#) Vool acha gque ele fez a escolha certa para desenvolver 0 assunto previamenie
definido? Por qué?

b| Masua opinido, 0 aluno planejou o lexto, ou seja, ele definiu o assunto, a finali-
dade, o leitor para gquem ia escrever? Justifique,

Por meio da leitura do texto do aluno, verificamos que ele decidiu narrar o que
aconteceu certo dia com uma menina, num determinado lugar e num cero dia, Orga-
nizow a5 idéias em torno do terma definido e dew um titulo & histéria,

A finalidade do texto parece clara: o aluno escreveu para atender a uma proposta
de produzir urn texto a partir dos elementos de uma cena gque ele observou, Nolamos
a preocupacdo do aluno em descrever, com detalhes, as roupas, os cabelos, o chapéu
¢ 0% olhos do personagem. O uso do verbo ter no presente [Ela tem cabelos pretos com
wm lago, tem chapéu amarelo..] reforca a idéia de que o aluno produziu o texto a
partir do que observava numa gravura.

Vamaors, agora, verificar como o aluno organizou as idéias. Pensemos num dos a5
pectos principais da organizatdo do texto: a paragralacio, ou seja, a divisio do texto
em pardgralos. Para issa, releia o texto produzido pelo aluno,

@ Atividade 11

A divisdo que o aluno fez do texto em paragrafos pode nos dar pistas de que ele
planejou e buscou construir um todo significativo, coerente, de acordo com suas in-
tengies? justifique.

Certamente vocd observou que o aluno sabe segmentar o texto em pardgrafos e
esles em frases.
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Em algumas frases do texto, entretanto, & possivel venlicar que o alund Ada wa
adeguadamente i sinais de pontuacio, Observe como ebe utiliza a vingula nas frases;

Buer eddava, weslida.,, (em ver de Esder estava vestida.. |;
chapéu amarclo e, um lago.. lem vez de . chapéu amarelo e um lago...)

Agora, vamas verilicar se ha adequacio do wocabuldnio, ou seja. s& a5 palavras e
eapressies que compdem o texto foram wsadss adequadamente

al Releia o texio do alune & ohuerve o uso da palavra babader, na lrase:
Uma blirsa verde, com um babader arul.

Essa palavra fod empregada adequadamente no tedto? Por qué?

Ao selecionar a3 palavras para dar senlidoe a0 lexto, provavelmente o aluno conlun-
diu o signilicado de babador com a de “labada”, "gola”, ou “enfeite”, Convém obser-
WAl que edie equiveds compromete a coerénga das iddias Ao Tazer a lestura, nis,
letigres, construdmios o sentido do texio: compreendemos gue Bler 1ol passear no
jardim, levando uma cesla & um guarda-chuva, Nio cabe, nessa condtrugio de senlida,
imaginar esxa menina wsando uma o com um babador, ou seja, oom wima "prode-
¢3n de pana, que W Amarra ao et de uma crianga, para evitar que a haba ou a

comida suje ou malhe 3 roupaT
B Lesin, agoda, esta aulra frase do texto;

Ester estava vestida oom um vestide o de ateibsora © um sapalo da
FIBCS A O,

Pensando, ainda, na adequacio do vocabuldree, o gue mas chama sua alencis
nessa frase?

Certamente vool percebeu que 3 frase exemplifica o gue ocare na 1exio SO Wi
todao, ou seja, 8 necesidade de aperlergoar o texto, adeguando & vorabuling

140



Wejamos, agora, como o aluno utiliza os elementos coesivos do texto, aqueles que
ligam as palavras nas Irases, a8 Irases nos parigrafos & estes nos estos. Yool deve
lembrar-5e: esses elementos 1o os pronomes, as conjungdes, 0s advérbios, as preposi-

ghes,

@ Atividade 13

a) Observe o emprego do pronome ela nos seguintes trechos:

Ela tem cabelos pretos com um lago, tem chapéu amarelo e um lago
verde com olhos azuis. Ela guena uma flor bonita & vermelha.

Ela pegou a llor e uma abelha picou a mio dela ela lalou:
.. d flor caiu no chio e ela ficou sem a flor.

0 que voof tem a dizer sobre esse uso, ou seja, vood acha que o pronome efa foi
empregads adequadamente no texto? Por qui?

Certamente vocd observou que a repeticlo excessiva do pronome ela torna a leitu-
ra cansaliva.

b] Agora, observe o uso da preposicio com, no trecho:

Ela tem cabelos pretos com um lago, lem chagéa amaneo & um lago
virde com alhos aEuis,

0 uso inadeguado dessa preposicio confunde o leilor & compromete o significado
desse trecho, Vocd concorda com essa alirmagdo? Por qui?

E imporiante vood considerar que a repeticio, guando ndo atende a um propdsito,
a uma intengdo, pode produzir um eleilo pouco adequada.
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€ Vamis, entdo, reorganizar o5 mesmaos trechos do texto do aluna:

Eia tem cabelos pretos com um lago, lem chapéy amarelo @ um lago
verde com elhos azuis, Ela queria umna flor bonita e vermelha,

Ela pegou a lbor ¢ uma abelha picou a mdo dela ela lalou:

... a Iler eaiu fio chide & ela fioou sem a flos

Recscreva esses trechos, substituindo, quando for necessdnio, o pronome ela por
sews referentes e wsando adequadamente o preposicio com. Faga todas as altcragdes
gue vack achar que $50 necessinas

Comete assim:

Ester, que tem cabelos pretos e alhos azuis, usava, naguele dia,

Vo deve ter notado que, com o0 uso adequado dos elementos cocsivos e dos refe-
rentes, as relacbes sintdticas fcaram mails claras e, portanto, o texto tomou-se mais
coerente, mais ldgico. Como consequEncia, a leitura passs a ser bem mais agraddvel.

o
m INDO A SALA DE AULA

Urna atividade eficaz para que o8 alunos posam adequar melhor a linguagem ao
produrirem lestos & propos a reclaboracio coletva de um texto produzido por um
delet Podesmos bevit-los a compresnder que ndo existem maodebos pré-estabelecidos
para a producks de textas, mas que devemos estar atenlbos para certos padnbes de
im0 que via brnar o lexto adequado, coerente. Quando o5 alunos sugerem iranslor-
magties & analisam os eleitos produzidos, vivenclam as diversas possbilidades de
comstruir adequadamenie o soniido doy lexbos.

142



Resumind
-

Ho procewsa e producdo textual, a fae da ewrita proprismende dita -
quer que s produtor de texdos

» organize os idélas de arordo pom as enipincies do 1hpo de tedo que soo-
Ihseu paras desemdver o assunto proviamente dofinida;

= ielecione ¥ palivras giee vai ulilizar,

= arlictle a5 palavras, lases e pardgralos. empregando sdeguadamenle o4
elemennos coevgs e seun refenentes;

= udilize adequadamente os sinal de postuagdo & @ oomeengles ofogrili-

Se-t;iu?)

Procedimentos diddticos para desenvolver
habilidades de produzir textos

Qbjpetive a ser alcangado ao final desta segdo;

¢« organizar iividades diddticas que levem o aluna a desenvolver a habilidade de
produgic lexios escrifos.

Professor, nas seches 1 e 2 vool estudoun alguns fatores envolvidos no alo de produ-
CAO Fs0ita @ 08 recursos linglisticos que o produtor de texto deve atilizar.

Hesta segdo, vamos pensar na organizacia de stuadtes diddbicas da producio o
crila.

Depois oe disotic a necessidade da miobilizmgdo dos conhecimentos prévios do pro-
dutor do texto, a fim de possibilitar experiénelas reals de producio escrita, € possivel
fue vl exlela se perguniando coma organizar atividades een sala de aula para gue
ewxas condipdes sejam criadas,
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@ Atividade 14

Pense na a sua expendncia em sala de aula @ responda:

Que atividades podem ser propostas para ensinar a produzir iextos?

Has discussbes anfenores, vocd pdde ver que o5 processos de esonta impdem a
capacidade de coordenar mibltiplas apbes. Estas acabam por constiluir uma sobrecar-
ga de atividades mentais que o aluno precisa apeender a dominar. Ensimar a produzir
Pextos significa organizar praticas de sala de aula gue proporcionem condigbes Tavora-
Vels para eisa aprendizagen,

@ Atividade 15

Leia as aflirmargdes abaixo o csoolha a mais adequada para ensinar o aluno a produ-
zZir testos.,

a) Para ajudar a cnanca a progredir na producio de lexios, ¢ necessinio que o
professor encontre prodedimentos diditicos apropriados para fazé-la mabilizar
sews conhecimentos © controlar a inevitdvel sabrecarga de operagdes que repre-
senla o processs de producdo,

b) Contribuir para que os alunos aprendam a grodugir textos escritos @ um traba-
Ihvo comtinuo do professor, no sentida de proporcionar-hes Sluagies que consti-
tuam momentos de vivencia real de experibacias interessantes. E preciso gue os
alunos tenham condigdes de exercitar alivamente a linguagem, para que nio se
limitem apenas ao desenvolviments mecdnico de uma tarela escolar.

¢} Quanio mals osalunos puderem recorrer aos "esquemas mentals®, mals eslacio
preparados para produzie testos adequados a siluaghes, a intengbes, a leilores
diferenies. As situacdes de leiura possibilitam a criacio de esquemas menlas
gue permitem o aprendizado da estrutura das diversas modalidades de texto, o

modo como dispor o5 elementos textuais na pagina,

As trfs alternativas acima certamente fizeram voce analisar todas as quesides ja
estudadas até agqui, S& vocd assanabou qualguer urma delas, aceru, pos as Irés esiio
corretas ¢ se complementam.

Vamos observar, a weguir, alguns procedimentos gue podem contnbuir para deten-
volver a capacidade do aluno de lidar com os aspecios envolvidos na produddo de wm

Texto,
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1. Apresentar diferentes modalidades de textos
Alividade 16

Por que devemos bevar os alunos a lerem diferentes tipos de texio?

Fara responder a essa pergunta, voo deve ter recorrsdo i andlise proposta na ativi-
dade anterior, ¥Vimos que guanto maior for o reperténio de tipos de texlos @ que o4
alunos podem recorrer no momento da producio, maior Faalidade encontrario em
athvar o5 “esjucmas mentas® ou represeniacies para produdimem um determinado
tipo de texto.

Lembre-se da wocko 1 desta unidade, guando vock el solicitado a escrever um Lex-
to, & escollieu uma destas alternativas:

a) Escreva wma carla para alguma autoridade, pedindo-lhe para tomar prasidénci-
as acerca do problema da fome na sua cdade, eslado ou pais.

b) Escreva um cartaz para afisar na sua escola convidando os alunos a participarem
de uma campanha contra a fome no seu bairra.

Dependendo da opio (eita - carla ou cartaz < voc@ teve Que récu perar na memdra
os esgquemas ulilizados na producio daguela modalidade de texto. lso significa dizer
que, qualguer que tenha sido sua escolha, vock precisava conhecer o assunio & 0%
esguemas ulilizados no tipo de lexto escolhido, além de glancjar o que pretendia
ES0IEVET,

Atividade 17

Pemie nas diferengas entre as duas modalidades apreseniadas para sua esoolha
(earta @ cartaz] & preencha o quadro abalxe com as caracteristicas de cada modalida-
de:

Camna Canmar
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Professor, & precso estar habituade com uma grande vanedade de textos para dife-
renciar as especificidades de cada modalidade.

Muma carta, sdo fundamentais: o local ¢ a data) o vocativo, identificando o
interloculor (destinatdrio); as lormas de introducdo so assunto; o assunio propria-
mente dito; a despedida ¢ a assinatura de guem escreve. Além desses dados, voci
provavelmente pensou no sznificado de uma carta [uma comunicacdo com um
interloculor susente] & nas implicagles e exigéncias desse (po de oMo,

Mo caso dos cartazes, os mais eficientes para a comunicacdo imediala apresentam
como caracteristicas bisicas:

* fimalidade de informar, divelgar, chamar a atengdo;
= [|etras begiveis a distdnoa;

* MENSIRENs curtas, qué comunicam imediatamente o assunto pretendido,
complementadas, muilas vezes, por recursed visuars (liguras, lusiracdo, lotos
el

lowbrete

'_-} Oflerecer a0 aluno oporiunidades de contato com
uma vaniedade de textos que ciroulam ne mes social
(cartas - familizres ou comerciais, requerimentos, olio-
o, carides, cortazes, andncios, fedhetos de compantas
diversas, conlos, noticias el & um modo de lavoneoer
a formagdo do repertsnio de conhedimentos testuais e
linguisticos a que ele pode recorrer no memento de

jperaduzir
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Wanmirs analisar um testo produzido por uma sluna de 4* série e observar se € pos-
sivel identificar os conhecimentos prévios mobalizados por ela no momento da produ-

g

Sdo Pawlo 28/10/93

Senhor joagquim Manuel, Queira-Tthe dizer pora ndo vender o porquinha
do seu filho. Ow o senhor na conhece seus centimentas? Olha esso porquinia
Joi crigan na mamadeira por que era orfd egora que crescew e estd para dar
mars porguinhas, o senhor me vem fazer wina corse desse. Se vocd vender a
maninha vai matar 2 pessoas: A mim e o Zezinho, porgue sou muilo amiga
dele. N sabe o amor que sente Zezinko pela porguinka?

(Nl e foaguim peass misse com eoidedo e comr corinhg,

Albrogos.

Axy: Roberla Felix Fevmandes
Rua: 14 de novembro, n® 37, Ld. Oliveirgs
ooy BHE00

O texto produzdo pela menina mostra que ela recorreu a uma representacdo men-
fal do esguema lextual da carta, revelando muita familiaridade com essa modalidade
de texto. E possivel supor gue esses conhecimentos resultem de uma vivénia fora da
escola, mas & muito mais provivel que sejam a conseqiléncia de um trabalho vivido na
escala por melo do acesso a uma grande variedade de testos.
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Vamas examinar, num outro exemplo, como oulra aluna ativou uma "representas
cao mental” de relato — a noticia = & construiu seu lexto ooerenlemente:

3o Paulo

segunda-feira, 23 de junbo de 1997

Folha de 5. Faula

Policia apreende dois jacarés de estimacio

Uma miudher de 40 anos ol presa por
criar em casa dods jacarés de estimacdo.

Maria Conceigio fol presa numa cisa
do baimo Pompia, em Sio Paulo pela
Paolicua Militar ontem de manhi,

O policiais disseram que foram obri-
gados a prender Maria pois cla negou-se
entregar seus dods jacarés de estimadgio
para serem encaminhados a0 Zooligico
de Sio Paulo.

serundo a policia, Maria ndo quis ser

entrevistada poisiela disse nio ter nada a
declari,

A policia, entdio, entreviston os vizi-
nhos de Mana: Célia Cordeiro e Joido
Costa.

"Eu concordo com a policia militar,
pois acho que os jacarés nio poderiam
sobreviver na casa de Maria™ disse Célia.

"Eu acho que os jacarés podenam so-
breviver na casa de Mana" disse Costa.

A policia val iInvestigar o caso,

¥aléria Lopes Persira - 4* sévie do Ensing Fundamental - S3o Paulo - 1997

Atividade 18

Analise o texto construido pela aluna considerando a estrutura do relato jornalistico
utilizado (uma noticia), o uso da linguagem, a preacupacdo com a disposicio grifica
do texto na pigina. Vool considera que a aluna conhece a estrutura desse lipo de

texto? Por quié?

Certamente voré observou que o texto da aluna apresenta uma arganizagio muito

semelhante 3 de uma noticia de jornal.

148



lewbete

Em geral, o nolickas razem no pemeiro pasigraio

o resurmo da i gue envolver oy acomiecimen bos.
o guil, oede, O0m U, CO0STM0 E [H QUE BOOMECE.

Wi notidis *Policia spreende don jacands de edlima:
cho®, 0 lide w ApreuenTa ok dols primeret pasdgralos
dho Teain

2. Considevar planejamento ¢ redagdo cone processos necessdrios e articy-
lados.

Wiord [ estudon na unidade anferior 3 impondncia do planejamentio comeo parne
do prooesse de producio de bexio.

Atividade 19

Reveja o processa que vool vivenckou no momsents de produsn o se testo [oana o
caraz], na atividade 5, da secdo 1, & responda:

0 gue fol importante definie, no sew planejamenta, a respeita do texto que preten-
dia produrir?

£ possivel que vool tenha considerade que qualquer tipo de plancjamento exge
uma vitdo global da tarefa que se pretende realizar,

{ Q Atividade 20
anejsdo o fexha, quais wSo a5 defmiches exigidas na elapa seguinte, a da etoila

papriamente dica?
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A etapa da escrta propriamente dita exige cutras delinigies, outras decisbes. Por-
tante, 4 atividade de esorita de wm fexto pode ser um momento em que o sujeito
aprende a decidic com avlonomia e a ser responsdvel pela palavra gue utifiza,

1. Realizar releftura e reeserita e fevtos
Atividade 21

Keveja o que discutimos a respelio da escrita. Por que a releifura e reegrita de
textos faem parte do processo de escrita?

E precio considerar que a releitura € a reescrita de textos constiluem momentos de
proprio processe de escrita porgue possibilitam uma visdo maks ampla do que  se
esrewey ¢ a tomada de decisbes no sentido de introd uzir ou ndo modilicagbes,

4, Escrever textos ditados pelos alunos
Atividade 22

Examinando sua experiéncea de sala de aula, gue idéiss vood lem a respeito da
atividade de escrever o texto que o alunos ditam?

Vol deve ter considerade que € lundamental a clareza de objelivos do prolessor,
ao progor gualguer atividade para os alunos.
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Atividade 23

Pense na atividade de escrever o que os alunos ditam, considerando que eles parti-
cipam do esforgo de transformar um enunciado oral em um texto escrito,

Essa atividade & importanie? Por qué?

Uma crianga, em infcio de aprendizagem, pode participar desse processo: transformar
o oral em escrito, procurando larer do texto escrito uma realidade global, aut@inoma,
cujo sentido serd apreendido pelo outro, independentemente da presenca do autor

do texto para completar o gue vai ser lido.

Resumin

Deserwobver nos akinos as habilidades de produzit testas escrilos ade- ™~
guados 5 situaches, ans leslores, 3o assunto, ao objelivo, a5 intengbes, & uma
tarefa que exige esforgo e atencdo constante do professor € situagies diversificadas
de producio.

Alguns procedimentos que podem contribuir para desenvolver a capacidade do
alune de Fidar com os aspecios envolvidos na producdo de um texto podem ser:

=  apresentar diferenies modalidades de textos

=  gonsderar planejamento ¢ redacio oemo processos necessdnos e articulados;

= realizar seledtura e reescrita de textos;

= psrrever textos ditados pelos alunos.
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ANEXO E
(Textos complementares)
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DOMINIOS MODALIDADES DE USO DA LINGUA
E DISCURSIVOS ESCRITA ORALIDADE
Artigos cientificos, Verbetes de enciclo- Conferéncias, Debates,
pédia, Relatorios cientificos, Notas de aula, | Discussdes, Exposi-
Cientifico Nota de rodapé, Teses, Dissertagdes, Mo- |¢des, Comunicagdes,
nografias, Artigos de divulgagio cientifica, |Aulas, Entrevistas de
Resumos, Resenhas, Biografias, Projetos, |campo, Exames orais,
Manuais de ensino, Bibliografia, Curricu- | Semindrios,Coléquios
lumvitae, Diarios de campo
Editoriais, Noticias, Reportagens, Artigos | Entrevistas, Noticias
Jornalistico de opinido, Crénica policial, Entrevistas, de radio e TV, Repor-
Anuncios, Cartas do leitor, Resumos de tagem ao vivo, Comen-
novelas, Reclamagdes, Capa de revista, tarios, Discussdes, De-
Expediente, Cartoon, Charge bates, Apresentagdes
Religioso  |Oragdes, rezas, Catecismo, Homilias, Sermdes, Confissio,
Hagiografias, Cantigos religiosos Missa, Ladainhas
Saide Receita médica, Bula de remédio, Parecer |Entrevista médica
médico, Atestado médico
Rétulo, Nota de venda, Fatura, Nota de
: compra, Anuncio, Publicidade,Compro-
Comsrcial vante de pagamento, Nota promisséria,
Nota fiscal, Boleto, Logomarca, Compro-
vante de renda
Industrial Instrugdes de montagem, Descri¢des de
obras, Cddigo de obras, Ficha técnica de
produto
Receita caseira, Receitas culindrias, Manu-
ais de instrugdo, Regras de jogo, Formulé-
Instrucional |rios, Regulamentos, Contratos, Horésco-
pos, Editais,Glossario, Verbete, Placa, Ma-
pa, Catédlogo, Diploma, Certificado de
Curso
Contatos, Leis, Regimentos, Estatutos, Cer- 'l'omgda de
Juridico  |tiddes, Atestados, Certificados, Diplomas, | depoimento,
Normas, Regras, Pareceres, Boletim de Declaragdes,
ocorréncia, Edital de convocagio Exortagdes
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Propaganda, Publicidade, Anincios, Carta- | Publicidade na TV
Publicitirio | 2% Folhetos, Logomarcas, Outdoors, Ins- | Publicidade no nidio
crigdes em muros, Inscrigdes em banheiros, |
Placas, Enderego postaleletrdnico/ de
internet
l
Lazer Piedas, Jogos, Advinhas, Historias em | Fofocas, Piadas, Advi-
quadrinhos, Palavras cruzadas nhas,Causos
abertas, Cartas do leitor, Cartas oficiais, | cspontineas, Telefone-
Interpessoal | a3 convite, Cartio de visita, Bilhetss, | mas, Bate-papo
Atas, Telegramas, E-mails, Relatos,
Convites, Adverténcias
Militar Ordem do dia
Ficcional Poemas, Didrios, Contos, Mitos, Pegade | Fibulas,
teatro, Lenda, Fabulas, Historia em Contos,
 quadrinhos, Romances, Dramas, Cronicas
Sistematizaciio Geral (Proposta)

Marcuschi, 2000 - Inédito
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QUADRO 1: PROPOSTA PROVISORIA DE AGRUPAMENTO DE GENEROS'

Dominios socials de comunicagio
Aspectos tipoldgicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes

Cultura literdnia ficcional conlo maravihoso
MNarrar conlo de fadas
Mimeses da agdo através da criagdo da fabula »
intriga no dominio do verossimil lenda =
narrativa de aventura
naraliva de ficgdo cientifica
narraliva de enigma
narrativa mitica
skeich ou histéria engragada
biografia romanceada
romance
romance hisibrico
novela fantastica
conlo =
crbnica lteraria
adivinha
piada

Documentagdo e memorizagdo das apdes humanas relato de experiéncia vivida '\
Relatar relato de viagem
Representagdo pelo discurso de experiéncias diario intimo
vividas, situadas no tempo testemunho
anedola ou caso

autobiograhia
curnculum vitag

nolicla »
reporiagem
crbnica social
> ;
histods
relato historico
ensaio ou perfil biografico
biografia
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Dominios sociais de comunicagdo
Aspectos tipologicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Discussdo de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentagao, refutagéo e negociagio
de tomadas de posigao

textos de opiniao

dialogo argumentativo

carta de leitor

carta de reclamagao

cara de solicitagao

deliberagao informal

debate regrado

assembléia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusacao (advocacia)
resenha critica

arfigos de opiniao ou assinados »
editorial -

ensaio

Transmissdo e consirugdo de saberes
Expor
Apresentagao textual de diferentes
formas dos saberes

texto expositivo (em livro didatico)
expaosicao oral

seminario

conferéncia

comunicagao oral

palestra

entrevista de especialista

verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatorio cientifico

relatorio oral de experiéncia

Instrupdes e prescrigies
Descrever Agbes

Regulagdo mitua de
comportamentos

instrugGes de montagem
receita

regulamento

regras de jogo
instrugoes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

SCHNEUWY, Bernard e DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na

escola. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2004.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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