Universidade Catodlica de Goias
Pro-Reitoria de Pés-Graduacao e Pesquisa
Mestrado em Educacao

AS HISTORIAS DE VIDA NA FORMAGAO DOCENTE UNIVERSITARIA

Gizelle Honorato Pinheiro Gondim

Goiania — Goias
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Gizelle Honorato Pinheiro Gondim

AS HISTORIAS DE VIDA NA FORMAGAO DOCENTE UNIVERSITARIA

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade
Catdlica de Goias para obtencao do Grau de
Mestre em Educacao

Prof? Orientador: Dr. José Maria Baldino

Goiania — Goias
2008



] Gizelle Honorato Pinbeiro Gondim ]
AS HISTORIAS DE VIDA NA FORMACAO DOCENTE UNIVERSITARIA
Goiania — Goias, 2008

Prof? Dr. José Maria Baldino — UCG
Presidente

Profe Dr. José Luiz Domingues — UFG
Membro

Prof2. Dr2. Beatriz Aparecida Zanatta - UCG
Membro

Profé. Dr2. Antonia Ferreira Nonato
Suplente



Ao meu filho Pedro Henrique Pinheiro Gondim, a
pessoa mais especial da minha vida, a razdo da

minha automotivagcdo e superacdo de todos os
obstaculos.



Agradecimentos

Agradegco em primeiro lugar a Deus, por me
proporcionar a oportunidade de realizar um trabalho
tdo importante para mim e para a sociedade.

Ao querido Prof® Dr. José Maria Baldino, que com
carinho e dedicacdo me orientou, me acompanhou e
teve comigo a paciéncia e dedicacdo de um pai.

Ao meu esposo Marco Aurélio Gondim, pelo apoio
incondicional e companheirismo em todos os
momentos.

Aos meus pais, por cuidarem do meu filho durante
as aulas e durante todos os momentos que me
dediquei a todas as atividades do Mestrado.

A Sabrina, pela paciéncia quanto aos assuntos
administrativos, a quem hoje considero uma amiga.
A todos os professores que participaram desta
pesquisa, 0s Unicos, dentre tantos que foram
convidados, que ndo tiveram receio de expor sua
histéria de vida e sua histéria profissional,
contribuindo imensamente para a realizacao deste
trabalho.



Actualmente, el profesor universitario aprende a se-lo mediante un
proceso de socializacion em parte intuitivo, autodidacta o, lo que es peor,
siguiendo la rutina “de los mayores”. Se debe, sin, duda, a la inexisténcia
de una formacions especifica como profesor universitario. En dicho
proceso juega um papel mas o menos importante su propria experiéncia
como alumno, el modelo de ensefianza que predomina em el sistema
universitario y las reacciones de sus alumnos, aunque no hay que

descartar la capacidad autodidacta del profesorado. Vicente Benedito,
(1995, p.120)
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RESUMO

Este estudo denominado de As historias de vida na formag&o docente universitaria
objetivou problematizar o complexo processo de formacao do professor universitario
no Brasil. Apesar de comportar entendimentos diversos, quanto as exigéncias de
formacdo, bastante aquém das discussées e politicas histéricas de formacao
docente para todos os niveis e modalidades de ensino, o professor universitario, no
Brasil, acaba formando-se na pratica. Os estudos de Vicente Benedito (1995) e
Cunha (2007) apontam para o exercicio da autoformagdo docente. A educacao
superior brasileira abrange, na atualidade, quase trés mil instituicbes de ensino
superior, sendo que mais de 90% estdo organizadas sob o modelo isolado e nao
universitario, absorvendo milhares de docentes. A formacao continua ainda sendo
um assunto que ndo mereceu em ambito da legislagdo um tratamento especifico, a
nao ser a propria emergéncia da P6s Graduagéo stricto sensu, que nasceu orientada
para tal objetivo. Tal afirmacdo pode ser comprovada ao analisar todas as versdes
contemporaneas das minutas do projeto de reforma universitaria dirigido pelo
Ministério da Educacédo, e, mesmo no atual projeto em lenta tramitacdo no
Congresso Nacional: ndo h4d uma linha referente as exigéncias e normalizacédo da
formacdo docente universitaria. Genericamente, nos espacos universitarios mais
reconhecidos, concebe-se e exige-se que o professor universitario seja o docente,
pesquisador egresso dos programas de stricto senso, primordialmente doutorados.
Mas a realidade € outra: segundo os censos da educacao superior coordenados
pelo MEC/INEP, o numero de professores que s6 tem o nivel de graduagdo ou
mesmo uma especializagdo lato sensu é grande e preocupante. Fica evidente,
entdo, por consequiéncia, que se formam no cotidiano das media¢des entre a vida —
trabalho — sobrevivéncia. Optamos por conhecer esse processo a partir das historias
de vidas de professores convidados (sem vinculo permanente) da Universidade
Catdlica de Goias. O recorte metodoldgico de pesquisa qualitativa com olhar
fenomenolégico demarca uma possibilidade de apropriacdo intelectual desta
realidade. Quatorze profissionais, de mais de cinqlenta que convidamos, foram
entrevistados nesta investigacao, cujas histérias de vida na sua subjetividade e
singularidade que ensejam, demarcam um determinado horizonte profissional.
Alguns achados a pesquisa proporcionou-nos tais como conhecer os processos de
formagcdo, as dificuldades encontradas pelo professor universitario na referida
instituicdo, processo seletivo publico inexistente, com contratagdes realizadas
através de indicacbes de professores conhecidos ou parentes, a falta de pratica e
experiéncia docente com um publico universitario, falta de acompanhamento por
parte da coordenacdo pedagdgica, carga horaria pequena e sem atividade
complementar a docéncia, baixos salérios e instabilidade profissional. Através das
narrativas desses professores, pode-se perceber a forte influéncia das histérias de
vida em seu perfil profissional. Tornou-se presente a autoformacéao, pratica docente
e escolha profissional derivadas da imitacéo e identificacdo com outros professores
ou familiares.

Palavras Chave: Professor Universitario — Formacao de Professores — Historias de
Vida



ABSTRACT

The current study, named Stories of life in the University Teaching Staff Formation,
aims at the comprehension of the complex process of formation of the university
teacher in Brazil. In spite of holding diverse ways of understanding related to
formation, very different from historic discussions and policy of formation of all levels
and areas of teaching, the university teacher ends up graduating in the practice.
According to Vicente Benedito (1995) and Cunha (2007) whose studies point out the
exercise of teaching self-formation, to a system that covers almost three thousand
institutions of higher education, considering that over 90% of the organizations follow
the isolated model and not the university one, this way gathering thousands of
teachers, not representing a general agreement basis, though. Generically, in the
most commonly known places, the university teacher is understood to be the
professional, the researcher, and egress from the stricto senso programs,
primordially with doctorate’s degree. But if the censures of higher education
coordinated by MEC/INEP are added to that sum, the number of teachers that have
got only the graduation level or even a latu sensu degree is significant and working.
However, they are graduating in the everyday life of mediations, among the triad “life-
work-survival”. We opted to get to know those processes based on the story of the
teaching career of guest teachers in Univesidade Catdlica de Goias. The
methodology record of qualitative research with a phenomenological view
demarcates an early appropriation of this reality that gives comfort and requires more
time, studies and problematic situations. The explanatory empiric basis of our
investigation was composed of fourteen subjects, whose life stories in the subjectivity
and singularity that they provide, demarcate a determined professional horizon. Our
research provided us with means to recognize the processes of formation, as well as
the difficulties faced by the university teacher in the institution referred. A kind of
selective process in which teachers are employed according to indication of other
teachers with whom they are acquainted, or even the influence of relatives, the lack
of practice and experience in teaching to a public of university education, the lack of
support from the pedagogic coordination, with low workload and without teaching
complementary activities, low salaries, professional instability. Though the narratives
made by the teachers in question, we can notice the strong influence of their life
stories over their professional profile. Made present is to form, practice teacher
professional choice to derive from imitation and identification other teachers and
family ties.

Key word: Teachers - Educators Universities — Stories of life



10

INTRODUCAO

[...] o principal ingrediente que vem faltando nas
pesquisas na area da educacdo é a voz do professor
e o0 respeito pelo autobiografico, pela *vida’, é
apenas um dos aspectos duma relagdo que permite
fazer ouvir a voz do professor.

GOODSON

As historias de vida constituem um procedimento metodol6gico muito em voga
nas ciéncias humanas na atualidade, especificamente nos campos da psicologia,
sociologia e educagdo. Ha mais de vinte anos; utiliza-se de numerosas abordagens
autobiograficas no acompanhamento, orientacdo e reorientacdo de projetos
profissionais, por exemplo, o planejamento de carreira e a orientagdo vocacional.

Autores renomados como Vigotsky, Castoriades, Hannnah Arendt, Daniel
Coleman e tantos outros, independente de sua abordagem tedrica, em geral
entendem-se por sujeito alguém capaz de pensar, decidir e atuar por conta prépria.
Partindo-se desta nogcao de sujeito, a subjetividade engloba tudo o que é préprio a
condicao de ser sujeito, isto é, capacidades sensoriais, afetivas, imaginativas e
racionais envolvidos nos processos de perceber, compreender, decidir e agir.

As relacbes entre a sociedade e o individuo sdo muito complexas. No processo
de nossa individuacao, vamos assumindo os jogos de linguagem, os signos e
codigos de certa cultura, em uma relagdo simultdnea de liberdade e de
determinagdo. Somos determinados pela sociedade em todas as dimensbes de
nossa subjetividade, mas ao mesmo tempo somos livres no sentido de que podemos
interferir sobre esses codigos culturais. Assim, familia, escola, colegas, amigos,
igrejas e, especialmente, as midias de massa determinam muito a individuagéo das
subjetividades. Por outra parte, é possivel uma intervencao dos sujeitos sobre esses
determinantes, desde que desenvolvam a capacidade de problematiza-los.

A presente investigacdo pretende explorar como as histérias de vida de
professores universitarios, que ainda estdo no inicio de suas carreiras, suas
experiéncias, sua subjetividade e personalidade como ethos de sua formagao
profissional, seus pensamentos expressos através de seus discursos, sua interacao
com 0 meio e como estes aspectos contribuem para a sua formagéo profissional.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, podendo ser caracterizada como a

tentativa de uma compreensdo dos significados e caracteristicas situacionais
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apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas
de caracteristicas ou comportamentos.

A pesquisa qualitativa dispde de diversos procedimentos de coleta de
informagdes, entre os quais seleciono para o presente trabalho a narracdo dos
relatos das historias de vida dos sujeitos.

Os sujeitos pesquisados sao professores universitarios da Universidade
Catolica de Goias', instituicdo de natureza particular, designados como professores
convidados.

Por que e para que o uso de histérias de vida?

A formacao experiencial/autoformagdo € um empenho pessoal, envolvido com
a afetividade e com os saberes, ligado com a vida cotidiana e social, com
capacidade de buscar outros saberes em fontes diversas, o qual permite estabelecer
uma relagdo entre erro e aprendizagem, mas nao significa aprender sozinho, e sim
caminhar com.

Possuir consciéncia disso pode fazer com que os professores mudem suas

concepgdes sobre aprendizagem e ensino e passem a utilizar mais as experiéncias
dos proprios alunos. Esse novo significado das préprias experiéncias escolares pode
ajudar os professores a transformar a vida sociocultural.
Atualmente nos deparamos com a emergéncia de se estabelecer um novo conjunto
de obrigacdes educacionais. Saimos de uma fase, em que o conceito de Educacao
Permanente foi derrubado pelo conceito de Educacdo e Formagdo ao Longo da
Vida, e estamos nos integrando as novas politicas de formacdo de adultos e de
formacdo de formadores, nos quais os cidadaos implicam-se num incessante
trabalho de formacédo e reformacgéo, qualificacdo, melhoria de suas capacidades e
certificacdes, na incessante busca de emprego e capitalizacdo econémica do self.

1 — Segundo o inciso 5 do Art. 2 do Termo Aditivo do Acordo Coletivo de Condic¢des de Trabalho
e de Reajustamento Salarial (SGC — SINPRO/APUC, 2007 — 2009): [...] A UCG pode contratar
professor por prazo determinado, mediante circunstanciada justificativa do Diretor da Unidade de
Ensino, e com a expressa anuéncia da Reitoria, até que seja preenchida a vaga na forma no disposto
no caput da Clausula; desde que a duracdo do contrato ndo exceda quatro semestres, € sejam
atendidas as seguintes condigdes:

a) aprovacdo em selegdo publica, realizada na conformidade das normas baixadas pela
Reitoria, e com a efetiva participacdo da Area na qual o professor sera lotado;

b) contratacdo por carga horaria semanal nao superior a 18 (dezoito) horas; e

¢) garantia de todos os direitos assegurados pela legislacao trabalhista e pela jurisprudéncia do
Tribunal Superior do Trabalho.
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Talvez, diante desse quadro, possamos analisar a elevada quantidade de
profissionais de diversas areas do conhecimento e autores renomados, como
Godson, Novoa, Benedito e Cunha, que destacam as preocupacdes autobiograficas
em seus trabalhos profissionais, nos quais essas pessoas sao objeto e sujeito de
sua formacao.

Na oportunidade da realizacdo dessa pesquisa de mestrado, analisei como as
experiéncias de vida interferem no projeto de formagédo profissional do docente
universitario. Optei por enfocar a perspectiva docente privilegiando as lembrancas
dos professores sobre suas histérias de vida.

A questao da subjetividade é fundamental quando indagamos sobre a vida e a
pessoa do professor, quando queremos saber por que cada um se tornou o
educador que é. No entanto, temos consciéncia de que o conceito suscita muitas
interpretacdes e desafios.

De acordo com Névoa (1992, p.54), a subjetividade é um lugar de lutas e
conflitos, um lugar de maneiras de ser e estar profissionalmente. Assim sendo, creio
que a maneira como cada educador procede e ensina esta diretamente dependente
daquilo que ele € como individuo quando exerce seus ensinamentos.

Trabalhar na perspectiva da autobiografia € resgatar a dimensdo de que o
professor é a pessoa; e parte importante da pessoa é o professor (NOVOA, 1992).

Segundo Castoriades (1992, p.236), a subjetividade sempre esteve presente
entre nés. Porém, ele esclarece que a subjetividade € uma criagdo historica
relativamente recente, ela é uma virtualidade de todo o ser humano, ndo uma
fatalidade, com certeza. Em seus estudos, aborda o processo de instituicdo do
individuo social. Inicia a apresentacao desse processo a partir do primeiro estado do
sujeito; o recém nascido, que se encontra em estado de ménada psiquica, em que:

[...] 0 sujeito e 0 mundo ainda ndo estdo separados, mas envolvem-se inteiramente;
quando o préprio sujeito é indiviso: nao ha afeto, representacao ou intencao separados,

mas um so6 afeto que é imediatamente representacao (de si) e intencao atemporal deste
‘estado’ (CASTORIADES 1982, p.337).

Esta ménada psiquica € indeterminada e incontrolavel, psique em si mesma
radicalmente inadaptada a vida, e esclarece que se ndo fosse submetida a
socializagdo, a ménada psiquica nao sobreviveria. Uma vez presente no mundo, a
mdénada nao permanece como tal, pois se insere em um processo de socializacéo e

€ através desse processo que se forma o individuo social. As primeiras rupturas da
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ménada se iniciam na relacdo com a mae, que € a primeira representante da
sociedade na vida do bebé.
Uma das regides da subjetividade humana é o desenvolvimento da ménada a —
social que passara a fazer parte das relagdes sociais existentes.
[...] o caminho a ser trilhado vai de o indiviso ser/mundo — afeto/representacao/intencao

ao ser diferenciado do mundo, dividido, fragmentado, individuo social, psique socializada,
nao provoca a anulagao onipotente da ménada. (BUMHAM,1993, p.10)

O individuo permanece diante de uma duplicidade de oposicdo em si e de
oposicao ao mundo, apesar de estar construindo sua identidade, duvidando de si
mesmo e seguindo desejos inconscientes, se integrando ao ja instituido sem deixar
de querer ser instituinte.

Segundo Castoriades (1982, p.340), o desenvolvimento do individuo social se
da, portanto, a custa de perturbagdes sucessivas e de remanejamentos em
profundidade da organizagao psiquica.

A historia do individuo social € a histéria da sua psique ménada.

Temos, portanto, duas histérias em construcdo: a da ménada e a da
socializagdo do sujeito. Essa imposicao faz emergir o enigma da separacao entre a
moénada original e 0 mundo, que instaura no sujeito um mundo privado € um mundo
publico. Essa separagdo equivale a um violento processo de rupturas que forca a
psique a uma relagdo com os outros, a uma invasdo dos outros como outros,
mediante a qual constitui-se, para o sujeito, uma ‘realidade’. (CASTORIADES, 1982,
p.344)

De acordo com Castoriades (1982), a construcao da subjetividade humana se
basta na psique socializada. Existe também na psique o estado consciente, que é
auto-referente e é construido permanentemente através das instituicbes sociais,
mas, segundo ele, somente esse traco ndo caracteriza a subjetividade humana.

O que caracteriza a subjetividade humana € a reflexividade e a vontade ou
capacidade de atividade deliberada.

Ao adquirir a postura de sujeito/objeto da sua prépria existéncia, o individuo se
separa de si mesmo para se compreender, se conhecer melhor e refletir sobre si
mesmo como objeto do conhecimento humano. Ao refletir sobre si mesmo e sobre o
outro, o individuo descobre-se no outro e através do outro, redescobre-se e recria

novas formas de representacéo de si mesmo.
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O contexto histérico-social que envolve os professores constitui-se num campo
de pesquisa instigante e desafiador, principalmente no que se refere aos processos
de formacgao.

Na presente pesquisa, os processos de formacao foram entendidos como todos
os fatores colaborativos - positivos e/ou negativos - da vida do professor investigado
(MOITA, 1995) e que podem definir os perfis profissionais que foram assimilados ou
rejeitados, retratando o que foi instituido e o instituinte nos grupos sociais e que
serao abordados percorrendo uma parcela da histéria de vida do pesquisado, desde
a sua vida pessoal até a sua atividade profissional na docéncia.

Assim, este estudo buscou conhecer as histérias de vida do professor, como
contribuicdo a sua formacgdo, tendo em vista possibilitar o conhecimento e
compreensao da constituicdo dos saberes docentes como parte colaborativa do
processo formativo. Buscou, ainda, conhecer e possibilitar a organizacdo dos
processos de producao de subjetividade através do relato das histérias de vida.

Segundo Queiroz (1988, p.20), a histoéria de vida se define como

[...] o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir
0s acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu. Narrativa linear
e individual dos acontecimentos que nele considera significativo, através dela se

delineiam as relagdes com os membros de seu grupo, de sua profissdao, de sua camada
social, de sua sociedade global [...].

A opcao por abordar a técnica de historia de vida, neste estudo, deve-se ao fato
de oportunizar a fala do professor pesquisado, em relacdo as imagens que
marcaram o0s processos da escolha e formacado profissional, possibilitando ao
pesquisador relaciona-las com a producao do pesquisado como professor.

A coleta de dados ocorreu com a participacao de 14 professores universitarios,
classificados como professores convidados da Universidade Catdlica de Goids, no
periodo de agosto a dezembro de 2007. O perfil do professor pesquisado neste
trabalho, bem como parte do conhecimento do processo de formacao formal
daquele, apresentam-se da seguinte forma: dez professores sdo do sexo masculino
e somente quatro do sexo feminino; os quatorze pesquisados sado graduados; todos
possuem Especializagdo e/ou Mestrado; apenas um professor possui doutorado; as
idades variaram entre 26 e 48 anos e o0 tempo de docéncia universitaria varia de 07
meses a 12 anos.

Neste estudo, a histéria de vida esta colocada como um recorte no processo de

formacao, explorando o inicio da docéncia universitaria. Assim, a reconstituicdo da
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histéria individual permite reinterpretacdes de si préprias, de processos e praticas de
ensino, realizando, desta forma, a aproximag¢ao de contexto e processos através de
uma histéria singular de vida.

Opto por abordar também questées do passado dos sujeitos, fatos marcantes e
decisivos na escolha da profissdo, dificuldades enfrentadas pelos professores
universitarios no inicio de carreira, acompanhamento pedagogico por parte da
instituicdo, instrumentos de avaliacdo, retomada da trajetéria escolar, e também
sobre as doze fungdes que formam parte do trabalho do professor universitario,
trabalhadas por Benedito (1992).

Tendo em vista que todo o corpo tedrico da pesquisa possibilita ao pesquisador
construir e percorrer caminhos proprios, decidi que a investigacdo se caracterizaria
pelo cunho qualitativo, com abordagem historiografica de vida. Tal decisdo esteve
apoiada na preocupacao com que esta investigacdo, na sua forma qualitativa,
demonstra em compreender e explicar a realidade de outras maneiras, envolvendo
os fatos sociais do cotidiano, produgdo material/objetiva e espiritual/subjetiva, todos
os condicionantes que nos vao constituindo/produzindo também de uma maneira
direta e indireta, como as situacdes, o contexto sociocultural. Desta forma, ha a
tentativa de entender o comportamento humano através do conhecimento dos fatos
que marcaram e colaboraram na constituicdo do professor pesquisado.

Optamos pela perspectiva fenomenoldgica, pois este olhar de pesquisa
caracteriza-se pela énfase ao “mundo da vida cotidiana’, pelo retorno aquilo que
ficou esquecido, encoberto pela familiaridade (pelos usos, habitos e linguagem do
senso comum). (FAZENDA, 1997, p. 61)

Como objeto de estudo do préprio fendmeno, a fenomenologia® apresenta as
coisas em si mesmas e nao o que é dito sobre elas.

A fenomenologia busca a interpretacdo do mundo através da consciéncia do

sujeito formulada com base em suas experiéncias.

2- Fenomenologia: Tratado cientifico sobre a descricao e classificagao dos fenbmenos, que se
propde a ser uma ciéncia do subjetivo, dos fendbmenos e dos objetos como objetos. Deriva das
palavras gregas phainesthai que significa aquilo que se mostra, e logos que significa estudo, sendo
etimologicamento entdo "o estudo do que se mostra". Fonte: www.euniverso.com.br/o que
fenomenologia.htm
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A metodologia de estudo e pesquisa fenomenoldgica consiste em mostrar o
conteudo subjetivo e esclarecer o fenbmeno do mesmo. Nesse enfoque, o0 objeto é
como o sujeito o percebe.

Todo estudo deve ser realizado tal como € para o sujeito pesquisado, sem
interferéncia do observador, ao qual cabe somente a abstracdo da realidade,
estudando-se, literalmente, o que surge. Para a fenomenologia, um objeto, uma
sensagdo, uma recordacdo, enfim, tudo tem que ser estudado tal como € para o
espectador.

A utilizagdo da fenomenologia como tema principal e como atitude investigativa
em pesquisas na area da educacao ainda € limitada e percebe-se certo pessimismo
em relacdo as pesquisas que pretendem utilizar a fenomenologia como método,
segundo Martins (1984).

Percebemos que atualmente existe uma inversdao quanto ao entendimento do
que é fenomenologia e como deve proceder a sua investigacdo. Ainda muitos
estudiosos confundem fenomenologia com teses naturais e vice-versa. Devido as
suas caracteristicas, a fenomenologia se torna estranha ao pensamento natural e
sofre criticas, principalmente quando se trata de neutralidade.

Guatier (1999, p.24) lembra, com propriedade, que cada dispositivo do olhar e
da observacdo modifica o objeto de estudo “[...] por isso, nunca estudamos um
objeto neutro, mas sempre um objeto implicado, caracterizado pela teoria e pelo
dispositivo que permite vé-lo, observa-lo e conhecé-lo”.

Segundo Cunha, (1998), diferentemente dos outros graus de ensino, esse
professor se constituiu historicamente, tendo como base a profissdo paralela que
exerce ou que exercia no mundo do trabalho. Portanto, dentro da perspectiva
fenomenolégica é importante fazer uma rigorosa reflexdo sobre a formagédo do
docente universitario.

A fenomenologia sempre foi estudada por diversas areas do conhecimento

humano: a educacao, a saude, a psicologia, entre outras.

"[...] nenhuma ciéncia nem, portanto, 0 que se chama em geral a ciéncia escapa a
reflexao fenomenologica, ja que toda a ciéncia nasceu sobre um solo 'dado de antemao’,
foi construida sobre fundamentos que a precederam”. (DARTIGUES, 1973, p. 71)

Todas as formas de investigacdo cientifica tém procurado contribuir com a

producdo do conhecimento, repercutindo nas mais diversas areas, porém o que ira
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diferenciar o uso dessas concepcOes tedricas € a visdo de ciéncia de cada
pesquisador e o contexto no qual esta inserido, além das suas inquietudes.

Dessa forma, creio que seja quase impossivel analisar fenGmenos complexos,
como as histérias de vida e a formacao do professor, ou seja, 0 mundo humano,
através de abordagens reducionistas que se mantém atreladas a uma unica visao de
ciéncia.

Numa forma de viabilizar o conhecimento, a compreenséo e a reflexdo dos
processos de formagado do professor, procurei envolver o professor pesquisado nos
eventos académicos e nas discussdes teoricas neles abordadas, com o intuito de
proporcionar a sua formacao continuada, valorizando a constru¢do singular da sua
trajetéria, bem como dos seus saberes.

A opcgéo por olhar a trajetoria de formacao da profissdo docente, através de
suas idéias, se deve também a abertura que este permite a reflexdo sobre as
inferéncias humanas experienciadas.

O imaginario social é entendido aqui como um outro modo/maneira que
permite, além de dar voz ao professor, adentrar em espacos pouco considerados,
como a histéria de vida, desvendando e compreendendo o processo dos sentidos
construidos nesta histéria como constituintes do fazer-se professor.

Nas palavras de Castoriades (1982, p. 154):

[...] falamos de imaginario quando queremos falar de alguma coisa "inventada" - quer se
trate de uma invencao absoluta ("uma histéria inventada em todas as suas partes"), ou de
um deslizamento, de um deslocamento de sentido, onde simbolos ja disponiveis sdo
investidos de outras significagcbes normais ou canénicas.

Tomando como referencial o proposto por Castoriades (1982), no que tange as
questdes do imaginario social, enfatizo que o imaginario é o campo da producgao das
significacdes, no caso deste estudo, producao na histéria de vida.

Nesse sentido, a dimensao imaginaria utiliza-se do que ja esta enraizado no
substrato social, daquilo que se configurou o real. Mostra-se, entdo, a importancia de
conhecé-lo através das histérias de vida, abordando como tematica os processos de
formacgao dos principais atores da educacéao, os professores.

Assim, apreender os sentidos que o processo de formacdo tem para o sujeito
docente significa considerar o processo historico de vida e sua memoria. Para isso,

eu utilizo a dimensao simbdlica, na qual o imaginario se expressa, revelando os
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desejos, as expectativas, os sonhos, os mitos construidos a partir dos sentidos e dos
significados atribuidos.

A subjetividade € entendida como "o perfil de um modo de ser - de pensar, de agir, de
sonhar, de amar etc -" (ROLNIK, 1997, p.25). Assim, a subjetividade ndo deixa de ser
parte da "interioridade humana com suas diversas faculdades: memodria, percepcao,
linguagem, inteligéncia, consciéncia e vontade", mas possibilitando alteragbes conforme
os fatores socio-historicos, econdmicos, politicos, etc., pois estes atravessam e
constituem a producdo da vida humana e os processos de formagao do professor.
(COSTA, 1998, p.61)

Atualmente, diversos trabalhos tém mostrado a importancia de se trabalhar com
o resultado da experiéncia de vida que estudantes-professores trazem consigo.
Argumenta-se que o desempenho do professor depende dos modelos de ensino
internalizados ao longo de sua vida como estudante em contato com o professor.

De acordo com Déborah Britzman (1986, vol 36), o futuro professor traz para os
cursos de formacado profissional uma experiéncia acumulada, “que, por sua vez,
informa seu conhecimento sobre o mundo do estudante, a estrutura da escola e
curriculo”.

Dentro dessa abordagem, tém sido realizadas algumas experiéncias que
trabalham com a histéria de vida de professores, para se chegar a autocompreensao
do préprio processo de formacao.

Essa investigagcdo sobre a docéncia universitaria traz uma perspectiva
interessante sobre tais reflexdes, uma vez que permite evidenciar experiéncias,
instituicdes, condicdes de trabalho dos entrevistados, que, por apresentarem
particularidades, permitem evidenciar as relagdes entre estas e a construcdo de
representacdes e identidades docentes, explicitando valores, projetos e concepgdes
subjacentes aos significados conferidos a docéncia universitaria. Isso porque, tal
como enuncia Benedito, ndo ha um consenso entre os educadores acerca de como
deve se formar um docente universitario. A experiéncia de formar-se na pratica, sem
construcao intelectual propria do fazer universitario, filoséfica e metodologicamente,
parece demonstrar que ainda estamos distantes da construcdo de uma unidade
orientadora da questdo. Se for verdadeira a tese que o assunto da formacao de
professores constitui-se tema politico recorrente de pesquisas, propostas e
experiéncias € bom lembrar que ela remete a todos os niveis de ensino: infantil,

profissional, fundamental, médio, especial. Nunca se refere ao grau universitario.
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Vide, por exemplo, a propria LDB/96 e o conjunto de dispositivos das diferentes
politicas educacionais.

O fato de ser psicologa, com significativa experiéncia na area de recursos
humanos de empresas, atuando especificamente com recrutamento, selecdo e
treinamento de pessoal e como professora de cursos/seminarios técnicos
profissionalizantes, em instituicbes voltadas para a formacdo do aluno como
profissional no mercado de trabalho, me fez interessar significativamente pelas
histérias de vida no processo de formacédo e autoformacdo profissional. Como ja
atuei na docéncia universitaria em uma instituicdo de ensino superior, com um
vinculo empregaticio semelhante ao da Universidade Catolica de Goias, o de
prestadora de servicos, com uma diferenca, naquela instituicado os professores sao
orientados a constituir empresa ou comprar nota fiscal da prefeitura, para terem seus
salarios pagos. Nessa época, a que tive meu primeiro contato com a docéncia
universitaria, pude vivenciar de perto as cobrancas e dificuldades geradas por tais
vinculos empregaticios, e ter convivéncia com colegas professores universitarios,
avaliar seus perfis profissionais, suas histérias de vida, suas insegurancas, medos e
incertezas. Diante do exposto, decidi mobilizar a minha propria experiéncia de vida e
dedicar-me exaustivamente a este estudo.

A dissertacdo estd estruturada em trés capitulos, precedidos de uma
introducao.

Inicialmente, coloco minha pretensdo em explorar as histérias de vida e a
formacdo do docente universitario em inicio de carreira, através de seus discursos,
dentro de uma visdo fenomenolégica. Para tal, cito autores renomados, como
Castoriades, Hannnah Arendt, Daniel Coleman, Névoa, Benedito, Queiroz, Fazenda
e outros.

No primeiro capitulo, denominado “Histérias de vida e formagéo de professores
universitarios: um outro percurso”, meu objetivo é apresentar inicialmente uma breve
descricdo do panorama das pesquisas sobre historias de vida de 1980 até os dias
atuais, citando resumidamente algumas obras de renomados autores internacionais
e nacionais. De forma mais detalhada, exploro os trés periodos caracterizados por
Josso (2004) sobre o movimento da utilizagdo das histérias de vida como método e
instrumento de investigagao cientifica no campo das ciéncias humanas e sociais: um
periodo de eclosao (os anos 1980), um periodo de fundacdo (os anos 1990) e,
finalmente, um periodo de desenvolvimento (os anos 2000), encerrando que,
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atualmente, tem-se despertado maior interesse pela pessoa do professor, sua voz,
sua vida e sua formacdo. No Brasil, nos ultimos anos, aumentaram-se, de forma
significativa, os estudos e as pesquisas que envolvem histérias de vida de
professores.

No segundo capitulo, denominado “Tecendo a trama da formagdo do sujeito
docente”, meu objetivo é fazer uma conceituacdo sobre a formagao universitaria e
seus processos; uma discussao sobre as aprendizagens com as experiéncias de
vida, a partir de narrativas, e um breve olhar sobre os aportes tedricos das historias
de vida como projeto de formagéo, com um aporte teérico advindo das formulagdes
de Josso (2004) e Benedito (1995).

No terceiro capitulo, “Histérias de vida e formacdo de professores
universitarios: um outro percurso”, objetivo fazer uma reflexao possibilitada pela
leitura das narrativas expressas nas histérias de vida, destacando alguns dos
momentos em que surgiram 0s processos de conhecimento da formacao ao longo
da vida e da trajetéria escolar dos professores convidados participantes da pesquisa,
através de graficos extraidos das histérias pessoais dos quatorze sujeitos
pesquisados, cujas transcricdes encontram-se em anexo.

Nas consideracdes finais, faco comentarios sobre a utilizagdo de histérias de
vida em pesquisas, correlacionando as histérias de vida dos professores
pesquisados com sua autoformacao na docéncia universitaria, diante dos percalgos
e das dificuldades geradas fundamentalmente acirradas pelo tipo de vinculo
empregaticio ndo efetivo — categoria de professor convidado — da Universidade

Catoélica de Goias.
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Capitulo 1
HISTORIAS DE VIDA E FORMACAO DE PROFESSORES
UNIVERSITARIOS: UM OUTRO PERCURSO

[...] o ensino e a pesquisa ndo se confundem [...]
com o aprendizado de uma profissdo. Sua grandeza
e seu infortunio estdo em constituirem ou um refugio
ou uma missao.

Levi Strauss

Neste primeiro capitulo, fago uma descricdo do panorama historico
internacional e nacional das pesquisas sobre histérias de vida de 1980 até os dias
atuais, tendo como referéncia bibliografica fundamental a obra de Marie Cristine
Josso (2004). Nesse panorama, destacam-se no Brasil, os estudos coordenados por
Maria Isabel Cunha (2007).

Atualmente, as ciéncias humanas tém-se dedicado a pesquisa das histérias de
vida na formagéo de professores. Ha uns vinte anos, as histérias de vida tornaram-
se, um material de pesquisa muito em voga nas ciéncias humanas, estando sempre
presentes em simpdsios, coléquios e encontros cientificos. No campo da educacao,
observa-se 0 desenvolvimento, nos curriculos e inclusive na formacao de
professores, uma sensibilidade para a histéria do aprendiz e de sua relagdo com o
conhecimento e com sua formagao.

A abordagem biografica do sujeito obteve maior énfase ap6s a segunda metade
do século XX, por estudiosos como Charles Taylor, Ken Wilber e Robert Mirashi, sob
uma perspectiva filoséfico-epistemoldgica, os quais procuraram situar esse fascinio
pelo singular, pela individualidade, pelo sujeito, pelo vivido, pelo experiéncial, pelo
existencial e pela complexidade dos processos de formacgao.

Dentro de um amplo panorama internacional e brasileiro, diversos autores
publicaram suas pesquisas nesse ambito e distinguiram as histérias de vida como
projeto de conhecimento das perspectivas biogréficas tematicas a servico de
projetos especificos. Nessa diversidade, deparamo-nos com a preocupacado de
construir um saber a partir de um trabalho intersubjetivo dos autores dos relatos com
0s pesquisadores e, por conseguinte, a preocupacao de dar ao trabalho sobre e com
a subjetividade, produzindo um conhecimento do processo de construcéo de si self>
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Segundo Josso (2004), trés periodos se destacam no movimento da utilizacao
das histérias de vida como método e procedimento de investigacdo cientifica no
campo das ciéncias humanas e sociais, de 1980 a 2005: um periodo de eclosao (os
anos de 1980), um periodo de fundacao (os anos de 1990) e, finalmente, um periodo
de desenvolvimento diferenciador (os anos de 2000).

O PRIMEIRO PERIODO: A ECLOSAO DE VARIOS ESTUDOS (1980)

Como marco da eclosao da corrente das histérias de vida em formacao, temos
a obra franco-quebequense Produire sa vie: autoformation et autobiographie,
publicada em Montreal e em Paris, em 1980, e assinada por Gaston Pineau, 44
anos, franco-quebequense, pesquisador na Faculdade de Educacado Permanente da
Universidade de Montreal. Pineau (1980) utiliza da abordagem autobiografica para
explorar o processo de autoformacdo. Situa a autoformagcdo como apropriagédo de
seu poder de formacao e adota o método das histérias de vida, aplicando-o em uma
vida comum: a de dona de casa.

Pineau (1983, p.22) demonstra sua resisténcia aos estudos comportamentais
com animais em cativeiro, assinalando a inutilidade do método e destacando a

importancia da autoformacao:

O estudo dos animais em cativeiro elucida muito pouco seu comportamento real. O dos
ensinamentos nao revelaria mais a aprendizagem fora do ensino, na vida, pela
experiéncia, no trabalho? Aprendizagens que as ciéncias da educagéo relegam a
categoria do 'cabe tudo', da educagéo informal ou nao formal? E necessario entdo mudar
0s modos de abordagem e as lentes conceituais para esclarecer esse 'residuo’ que
constitui o continente quase inexplorado da educacado permanente em que cada pessoa
produz sua vida. (PINEAU, 1983, p.22)

Gaston Pineau, em 1983, comecou a trabalhar com o campo da autoformacgao
e em conjunto com Marie-Michele publicam em (1983) o livro Produzir sua Vida e
comecam a partir dai a indicar o caminho da autoformacao.

No mesmo ano, forma-se uma rede: Historia de vida e autoformagdo, no
periodo do primeiro simposio internacional de pesquisa-formacdo em educacgao
permanente na Universidade de Montreal.

3- Self. No dicionario Aurélio significa pessoa que se fez por si mesma.
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Em 1984, Les histoires de vie entre la recherche et la formation é lancado pela
revista francesa Education Permanente. Com base nesse numero, foi preparado, em
1986, um coldquio sobre as histoérias de vida na Universidade de Tours, na Franga.

Destaca-se que o primeiro circulo de pioneiros constituiu-se com Pierre
Dominicé e Christine Josso, da Universidade de Genebra; Guy de Villers, da
Universidade Nova de Louvain; Bernadette Courtois e Guy Bonvalot, da Associagéao
de Formacao Profissional de Adultos (AFPA) da Franga; Gaston Pineau, da
Universidade de Montreal; Anténio N6évoa, da Universidade de Lisboa. Em 1988,
eles publicaram O método (auto) biografico e a formagao.

Gaston Pineau, Pierre Dominicé e Marie-Christine Josso sédo representantes
dos trabalhos tedricos e praticos desenvolvidos no campo da formagédo de adultos.
Participaram da fundagdo da Association Internationale des Histoires de Vie en
Formation (Asihvif)* que tem se destacado pela énfase na utilizacdo dos relatos
autobiograficos como procedimento de formacédo e que hoje conta com uma rede
que se estende por muitos paises.

Tornaram-se conhecidos no Brasil, a partir da grande repercussdao de seus
trabalhos, inicialmente apresentados na coletdnea O método (auto) biografico e a
formacéo, organizada por Anténio Névoa e Mathias Finger, em 1988. A divulgagéo
dessa obra e a indiscutivel importancia que tiveram nos ultimos quinze anos os livros
Profissdo professor e Vidas de professores, de Antdénio Noévoa, levaram-nos a
realizar um balango das produgdes nacionais que, de algum modo, foram
influenciadas pela vertente das histérias de vida no campo da profissdo docente.

Em 1989, Gaston Pineau escreve Historias de vida e crise paradigmatica em
educacdo, explorando novas praxis do método. Preocupado com os rumos do
movimento das histérias de vida em formacao, especialmente daquele que esta
circunscrito a Asihvif, Pineau destaca a iniciativa de Educacdo e Pesquisa que,
desse modo, "se inscreve na dindmica em espiral da construgéo histérica", para usar
seus proéprios termos.

Neste mesmo periodo, Pierre Dominicé publica a obra A histéria de vida
como processo de formacdo, apresentado um método de pesquisa denominado

Biografia educativa.

4- Asihvif (Association Internationale des Histories de Vie en Formation)
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Em 1989, a obra Histoires de vie, coordenada por Pineau e Jobert, foi publicada

em dois tomos: Utilisation pour la formation e Approches multidisciplinaires. O

primeiro apresenta quase cinqUenta praticas de historia de vida nos diferentes
setores profissionais, com diferentes atores sociais e para diferentes finalidades.

Registra-se ainda que Anténio Névoa (1989) escreveu as trés categorias

que serviram de matriz analitica para a andlise e interpretacdo das histérias de vida

— formacao, vida pessoal/profissional e construcdo de identidade — que

constituem, segundo ele, "os limites justos de uma interpretacao sensata".

O SEGUNDO PERIODO: FORMAGAO (1990)

Em Genebra e em diversos outros locais da Suica, ou da Europa, o
pesquisador Pierre Dominicé (1990) apresentou a um publico numeroso o0s
procedimentos de “histéria de vida e formacao”.

Ele considera normal a instabilidade ambiente, a perda de referéncias culturais,
a rapidez da emergéncia das novas tecnologias que obrigam a uma espécie de
reconversao das bases educativas nas quais se fundam as histérias de vida.

O processo de formagéo torna-se uma longa busca de si em um mundo que
demanda uma forte consisténcia pessoal para enfrentar os desafios que cada um
deve encarar na sociedade atual. O relato biografico educativo praticado no ensino
universitario, em Genebra, fornece inumeras ilustracées dos desafios biograficos
enfrentados especialmente pelos profissionais da formacao.

Marie-Cristine Josso (1990) e seus colaboradores realizaram diversas
pesquisas e projetos de conhecimento, acdo e formacado, dentro da abordagem
Historias de vida e formagdo. Ela trabalha com a tematica da ligacdo e sua
importancia na compreensao do processo de formacao por parte dos individuos que
se autobiografam/autoconhecem.

Os anos de 1990 suscitaram a criacdo de diversas associagées que tinham
como objetivo principal, definir, catalisar e provocar sinergia dos elementos
emergentes nas redes regionais, nacionais e internacionais.

A Asihvif (Association Internationale des Histoires de Vie en Formation) foi a
primeira criacdo a ser formalizada e foi longamente debatida em 1990-1991. A
construcédo da identidade da Asihvif teve como base encontros em Paris, Genebra,
Louvain, Tours, para a elaboracdo dos regulamentos internos, procedimentos de
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adesdo e especialmente uma carta ética, a qual define o objeto/objetivo da
Associacdo e as relagbes do formador, pesquisador (daqueles que intervém) com
aqueles que desejam fazer sua histéria de vida. Essa redefinicdo das relacoes entre
profissionais e atores sociais foi um desafio para os relatos de vida, histérias de vida
na formacéao do paradigma classico da ciéncia aplicada para o do ator reflexivo.

Essa carta foi elaborada ao vivo, em confrontacdo com os outros campos
operacionais trabalhados coletivamente pelos membros da associacdo. Esses
campos foram reagrupados em quatro grandes conjuntos:

A analise de praticas e grupos de formacgéo: presentes nos cinco primeiros
anos, eclipsados nos cinco anos seguintes para reaparecerem de maneira
nova, desde 2003, com vistas a analise de praticas. Retomar os grupos de
formacdo, entre outros motivos, para dar suporte a comunicacao
intergeracional.

A questado 'do quem' das histérias de vida, de si, de um individuo, de um
coletivo, de um grupo especifico — mulheres, por exemplo, ou migrantes. As
produgdes coletivas marcaram esse projeto: Histoires de vie collective et
éducation populaire (Coulon, Le Grand, 2000); Souci et soin de soi. Liens et
frontiéres entre histoires de vie, psychothérapie et psychanalyse
(Niewiandomski; Villers, 2002); Histoires de vie au féminin. Onze
québécoises se racontent (2002).

A questdo de qual vida? Sensivel? Intergeracional? Passagens interetarias?
Da infancia? Dos finais de vida? A abertura das aprendizagens para todas as
idades e em todos os setores da vida mostra que esse projeto esta apenas
esbocado. Desde 2003, um grupo bastante ativo trabalha nesse projeto
interetario e intergeracional.

Finalmente, a questdo do como debater métodos, disciplinas de referéncia e
até a transdisciplinaridade. Coléquios importantes elaboraram esse campo:
em Rennes, 1998, "Histoires de vie et dynamiques langagiéres”; em Angers,
2001, "Enjeux anthropologiques du récit biographique”. O conceito da
antropoformacéao atualmente mobiliza os trabalhos.

A partir dos anos 1990, iluminados pelas ondas politicas neoliberais, a
Educacédo e Formacao ao longo da vida surgem como tema obrigatério na agenda
politica Européia. A atual dimensao de empregabilidade sugere que a educacao seja
seu alicerce, em que cada trabalhador deve investir em sua autoformacéo. E sobre
este pressuposto que reside a concepcgao de sociedade do conhecimento.

Em 1993, Guy de Villers articula o texto Busca de sentido na historia do sujeito,
com a questdo da identidade, e Pierre Dominicé continua sua exploracao tedrica
publicando A originalidade epistemoldgica do saber da formacéo.

Danielle Desmarais e Jean-Marc Pilon (1994) retomam o debate sobre histérias
de vida e formacao e publicam a obra Praticas de historias de vida no cruzamento
da formacéo, da pesquisa e da intervencgéo.
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Maria do Loreto Couceiro e Dominique Bachelart (1995) publicam a obra
coletiva: “Tornar-se autora de sua vida”, evidenciando a autoformacao a partir de
histérias de vida de mulheres ligadas a uma rede feminina.

No6voa (1995, p.18), a respeito do caminho que os estudos com as histérias de

vida vinham tomando, disse:

Em 1988, quando publiquei em colaboragdo com Mathias Finger O método autobiografico
e a formacdo, as abordagens biograficas eram pouco conhecidas em Portugal e a sua
utilizacao na formacgao de professores nao tinha qualquer significado. Em 1992, quando
da primeira edicdo de Vidas de professores, a situacdo ja tinha mudado
consideravelmente, o que me leva a alertar contra a existéncia de praticas pouco
consistentes e de metodologias sem qualquer rigor. Hoje, em 1995, o aviso deve ser
escrito com letras ainda mais cheias.

No Brasil, sob a perspectiva backtiniana, Sonia Kramer, Solange Jobim e
Souza (1996) levantam as questdes da formacao e da profissionalizagcdo em duas
coletdneas que resultaram de uma pesquisa conjunta sobre leitura e escrita de
professoras. Um deles é Histdrias de professores - leitura, escrita e pesquisa em
educacgao, e o outro, Narrativas de professoras: pesquisando leitura e escrita numa
perspectiva socio-histérica.

A colegéo Histoire de vie et formation foi iniciada em 1996, em Paris, com o
objetivo de abrir espaco de publicacao para as producdes que se multiplicam. Essa
colecdo visa construir uma nova antropologia da formacado, abrindo-se para as
produgdes que buscam articular histéria de vida e formagado. Apresenta duas séries:
a série formacdo abre-se para os pesquisadores sobre a formacéo, inspirando-se
nas novas antropologias para compreender o que € inédito nas histérias de vida; a
Série historia de vida, mais narrativa, reflete a expressao direta dos atores sociais as
voltas com o correr da vida ao darem uma forma e um sentido a ela.

Em 1997, Fonseca, autora do livro: Ser professor no Brasil, utilizou-se da
histéria oral de vida, mediante o registro da histéria individual dos sujeitos que fazem
e ensinam historia.

Também sob a perspectiva backtiniana, M. Teresa de Freitas (1998), Kramer e
Souza utilizam as histérias de vida como alternativa para os estudos sobre a pratica
pedagdgica, enfatizando o papel do sujeito ativo e criativo e a produgéo, por meio
das narrativas, de um conhecimento que se situe na encruzilhada de varios saberes.

Para eles, a entrevista € como uma construcdo de intertextos, e as falas, mais do
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que respostas, sdo uma acao dialégica por meio da qual o sujeito constréi e
reconstréi sentidos.

Freitas (1998) busca conhecer como os professores |éem, escrevem e como
construiram essa relacao ao longo de suas vidas. Ele considerou que o efeito do
método autobiografico se faz sentir, tanto para aquele que narra, organizando suas
experiéncias vividas e lhes atribuindo significado, quanto para o pesquisador que, ao
entrevistar, se identifica com o pesquisado.

Souza (1998) pesquisou 100 mulheres pertencentes a estratos médios
urbanos, através de entrevistas, com o objetivo de analisar a escolha do magistério
como profissdo, por meio do resgate de aspectos de sua memoria familiar e
profissional. Sua pesquisa teve como tema: "Fragmentos de historias de vida e de
formacgao de professoras paulistas".

O TERCEIRO PERIODO: DESENVOLVIMENTO DIFERENCIADOR (2000)

No inicio dos anos 2000, surgem as primeiras revistas — Chemins de formation
au fil du temps (Nantes, 2000) e Histoires de vie (Rennes, 2001). Uma nova cole¢ao
surge em Paris: L'ecriture de la vie (2004). As conexdes com associacdes européias
sdo reforcadas: Life History and Biographical Research Network, de la Société
Européenne pour la Recherche en Formation des Adultes (Esrea). Sdo criados lacos
com a América do Sul e surgem pesquisas internacionais.

Christine Delory-Momberger, pesquisadora franco-alema, trabalha atualmente
na Universidade Paris 13 e tem divulgado de modo intenso, nos diversos trabalhos
qgue publicou em lingua francesa, a partir dos anos 2000, o cruzamento dos estudos
biogréaficos e a educacgéo e as histérias de vida na perspectiva da formacao. A secao
inclui, ainda, um artigo de revisao e balanco das producdes nacionais sobre o tema
(tanto na forma de teses e dissertagdes, como na de livros e artigos em periodicos).

Christine Delory-Momberger (2000) apresenta o atelié biografico de projeto
como um procedimento de formacdo que inscreve a histéria de vida em uma
dindmica prospectiva que liga o passado, o presente e o futuro do sujeito e visa
fazer emergir seu projeto pessoal. Nesse caso, as historias de vida individuais s&o o
objeto de um trabalho de exploracdo e de socializacdo que passa por atos de

escritura de si (autobiografia) e pela compreensao do outro (heterobiografia).
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Vasconcelos (2000) escreveu uma coletanea de artigos sobre histérias de vida
de professores (Como me fiz professora). Alguns desses artigos tratam de tematicas
relativas a construcao da identidade profissional; outros, a partir de narrativas dos
proprios professores, sobre suas historias de formagéo.

Fontana (2000) desenvolveu o seguinte trabalho: Como nos tornamos
professoras, que € a transcricdo das discussdes de um grupo de estudos e de
pesquisa que durante dois anos se reuniu na qualidade de professoras-
pesquisadoras, com o propdsito de investigar a prépria condicdo profissional. O
grande investimento do estudo concentrou-se na andlise das caracteristicas do
trabalho docente em seu fazer cotidiano. As historias de vida aparecem de forma
complementar para esclarecer um dos aspectos - a escolha da profissao - presentes
na analise da constituicdo do ser profissional. O relato de seis professoras entre 20 e
45 anos de idade € a oportunidade para trazer a tona alguns dos principais temas
presentes na questdo da escolha da profissdo docente, tais como: dom, vocacéo,
adesao/identificacao, aprendizado, aprendizado com o outro.

No Brasil, Cecilia Warschauer (2001) publica sua tese de doutorado sob o titulo
Rodas em rede: oportunidades formativas na escola e fora dela, na qual utilizou uma
abordagem autobiografica pessoal e profissional.

Abrahao (2001) escreveu e publicou - Historia e historias de vida, expondo as
histérias de educadores que fazem a histéria da educacao rio-grandense. Além de
trazerem as historias de vida de doze educadores, apresentam "elementos histérico-
sociais do contexto de insergédo dessas histérias em seu conjunto [...]" (p. 29).

Abordamos ainda sobre o trabalho de reflexao ética que originou a “Carta dos
Principios®, que associa os pesquisadores das histérias de vida em formacéo,
membros da Asihvif, que tém como preocupacéao primordial explicitar as liberdades e
as limitagdes das pesquisas em formacao”.

5. A Carta dos Principios diz respeito a um conjunto de principios que traduzem, de um lado, a
recusa a instrumentalizacdo de nossos procedimentos e, de outro, o cuidado com a explicitagcdo dos
direitos e obrigacbes contratualmente estabelecidos em nossas acdes de pesquisa-formagao. A
originalidade da metodologia de pesquisa-formacao em Histéria de vida situa-se, em primeiro lugar,
em nossa constante preocupacdo em que os autores dos relatos cheguem a uma produgédo de
conhecimento que faca sentido para eles, que se engajem, eles préprios, num projeto de
conhecimento que os institua como sujeitos.
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Bello (2002) investiga a profissdo, tomando por base os ciclos de vida
profissional, com a obra: Formacéo, profissionalidade e pratica docente. Levanta
algumas questdes sobre a profissionalizacdo e a formacao, focalizando a pratica
pedagogica dos professores com vistas a sua transformacao, o autoconhecimento e
0 conhecimento sobre o professor e a constituicdo de sua subjetividade.

Mignot e M. Teresa Santos Cunha (2003) publicaram o livro: Praticas de
memoria docente, em que utilizaram de textos e focalizaram a escrita dos
professores, visando enriquecer as discussdes sobre a pratica docente construida
na escola.

Cardon (2006, p.97) realizou um estudo sobre as inovagdes coletivas, com
base na utilizacao criativa e cooperativa da internet por seus usuérios. Ele ressalta
trés circulos de inovagdes de base cooperativa, que auxiliam na compreensdo do

desenvolvimento diferenciado no inicio dos anos 2000:

O primeiro circulo central foi constituido pelo nucleo dos iniciadores dos anos
de 1980: ele agrupa os pioneiros da inovagdo. Em nosso caso, esses
pioneiros no mundo francéfono comegam a ser traduzidos, conectando-os
Com 0 que emerge em outros paises:

Learning from our lives (DOMINICE, 2000), Experiéncia da vida e formagao
(JOSSO, 2002), Temporalidades na formacdo (PINEAU, 2004). Entretanto
esses pioneiros comegam a se aposentar. Essa partida pde o problema da
renovacao, deles e do movimento. Esse problema nao deve ser minimizado.
Ele poderia dificultar fortemente o movimento se néao fosse tratado de forma
criativa e se ndo existissem os dois outros circulos de inovacao.

O segundo circulo, o mais externo, € chamado de nebulosa dos
contribuidores.

No nosso caso, sdo as inUmeras pessoas € 0s iniUmeros grupos que, fora da
associagao, contribuem para a utilizacao das histérias de vida em formacao,
pesquisa ou intervencdo, para sua difusdo e também para o seu
desenvolvimento metodolégico, ético e epistemoldgico.

Dessa nebulosa de contribuidores, sobressaem-se particularmente os
autores de memdrias, teses e obras. Esses atores que se tornam autores
contribuem muito para o desenvolvimento quantitativo e qualitativo da
corrente. No final de seu livro, La formation au coeur des récits de vie:
expériences et savoirs universitaires, Christine Josso (2000) levanta uma
bibliografia de envergadura de 300 titulos de histérias de vida em formacgéo e

400 para as ciéncias humanas — em francés, inglés, alem&o, italiano,
espanhol e portugués.
Enfim, entre os dois circulos de inovadores — o0s iniciadores e o0s

contribuidores —, estdo os criadores afinando e instituindo a intuicdo dos
iniciadores a luz de suas préprias e do aporte dos contribuidores. A dinamica
associativa pode entrar em sinergia com esses inovadores-criadores, com a
condicao de favorecer a autonomia e a criacdo de cada um por meio de
ligacdes flexiveis de inter e trans-acées. (CARDON, 2006)
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No Brasil, nos ultimos quatorze anos (1990 — 2003), segundo o quadro
seguinte, evidencia-se que os estudos autobiograficos e as histérias de vida, como
metodologias de investigacdo cientifica na area de Educacdo, ganharam visivel
impulso, em comparagdo com o periodo anterior, a década de 1990.

Retrospectiva sobre textos e artigos publicados sobre experiéncias de vida e
autobiografia no Brasil a partir da década de 1980

TRABALHOS COM HISTORIAS DE VIDA

PRODUGAO TOTAL (1990-2003)
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Fonte: Revista da Faculdade de Educacao, 2003.

Chamliam (2007, p.16) ressalta que:

Sinais desse crescimento puderam logo ser percebidos. Em 1996, por exemplo, quando
da organizacdo do 171°¢ Seminario Docéncia, Memdria e Género na Faculdade de
Educagao da Universidade de Sao Paulo - Feusp -, foram recebidas cerca de 40
propostas de trabalhos, entre pesquisas concluidas e em desenvolvimento, vindas de
instituicdes de varios pontos do pais'. Alguns anos depois, ao realizar um trabalho para a
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Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — Anped —,
identificamos 40 trabalhos completos apresentados em suas reunides, entre 1991 e 2001,
e 35 nos congressos do Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — Endipe —,
de 1998 a 2000, entre comunicagcdes, mesas-redondas, painéis e posteres. O nimero
expressivo de instituicoes representadas nesses eventos (32 na Anped e 21 no Endipe)
era indicativo de que um movimento de grande adesédo aos estudos autobiogréaficos e
com histérias de vida de professores estava ocorrendo em todo o pais, cujas feicoes, no
entanto, eram ainda pouco nitidas [...]

Em 2007, Maria Isabel Cunha publica Reflexdes e Praticas em Pedagogia
Universitaria, uma obra que reune contribuicbes de diversos estudiosos: ZANCHET,
Beatriz Maria Atrib (Org.); LEITE, Carlinda (Org.); ENRICONE, D. (Org.) ; BOLZAN,
Déris Pires (Org.) ; LUCARELLI, Elisa (Org.) ; RAMOS, K. (Org.) ; ANASTASIOU, L.
G. (Org.) ; MELLO, M. (Org.) ; DONATO, M. E. (Org.) ; CASTANHO, M. E. (Org.) ;
ISAIA, Silvia (Org.) ; CORDEIRO, Telma Santa Clara de (Org.), atuantes na area da
educacao e formacado do professor do ensino superior e que tém recentemente
desenvolvido pesquisas sobre a pratica pedagdgica e a aprendizagem neste
contexto.

De acordo com Cunha (2007):

A pedagogia universitaria vem conquistando cada vez mais legitimidade, tanto no Brasil
como no exterior. As reflexdes apresentadas na obra analisam a formagao do professor
da educacdo superior e algumas experiéncias em curso, no Brasil € no exterior, que
procuram fundamentar o campo da pedagogia universitaria, incluindo a abordagem dos
curriculos numa perspectiva de reconfiguracao epistemoldgica. Outro foco de atencao
investigativa sdo as inovacgdes pedagdgicas implementadas em diferentes contextos, as
quais exploram sobretudo a relagdo entre teoria e pratica como eixo dos processos de
transformacgao epistemolégica que as caracterizam. Poder socializar esses estudos com
os interessados no tema da pedagogia universitaria € o que motiva os autores. A
perspectiva é de que a obra sirva para sustentar e alavancar o avango de experiéncias e
pesquisas no campo, favorecendo a qualidade da educacado superior que todos
buscamos.

Todos esses autores e os citados anteriormente apresentam formas de pensar
e trabalhar com as histérias de vida em formacao, a partir de olhares multiformes e,
também, com propostas de andlise e de procedimentos que acentuam aspectos
diferentes, explorando a potencialidade do método autobiografico para a formacao
de professores universitarios.

Eles tornaram-se conhecidos no ambiente académico brasileiro a partir da
grande repercussao de seus trabalhos. O processo de formagao torna-se uma longa
busca de si em um mundo que demanda uma forte consisténcia pessoal para

enfrentar os desafios que cada um deve encarar na sociedade atual. O relato
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biografico educativo, praticado no ensino universitario, fornece inumeras ilustragées
dos desafios biograficos enfrentados especialmente pelos profissionais da formacéao.

Esses autores apresentam, portanto, formas de pensar e trabalhar com as
histérias de vida em formacao a partir de olhares multiformes e, também, com
propostas de andlise e de procedimentos que acentuam aspectos diferentes,
explorando a potencialidade do método autobiografico para a formagcao de adultos
nos conturbados tempos atuais de vida.

Nesse sentido, se para o0s representantes europeus e canadenses do
movimento das histérias de vida em formacéao, as questoes apresentadas pretendem
aprofundar ainda mais o avancgo das fronteiras que circunscrevem as disciplinas do
conhecimento, pode-se dizer que, no caso brasileiro, a despeito da penetracao
dessa corrente aqui desde o inicio da década de 1990, o percurso realizado nesses
quase 20 anos de producdo parece indicar uma delimitacdo ainda maior dessas

mesmas fronteiras, que também merece ser aprofundada.

OS PERIODICOS TAMBEM SAO RELEVANTES

Apesar de termos assistido nos anos de 1990 a expanséo e o incremento
dos estudos sobre educacao que recorrem as histérias de vida/autobiografias, ndo
significa que o numero de artigos em periddicos cientificos tenha acompanhado esse
crescimento. Os estudos com autobiografias/histérias de vida veiculados pelas
revistas, tal como ja registrados a propdésito na década anterior, permanecem
praticamente 0os mesmos, embora em numeros absolutos tenha havido um
crescimento.

Novoa (1992), ao tentar sistematizar os tipos de estudos centrados nas
histérias de vida de professores, e tendo como base o0s objetivos e as dimensdes de
cada um, propde uma categorizagdo que agrupa nove tipos de estudos com
possiveis combinacdes a partir dessas dimensodes e objetivos.

De 1990 a 1993, as producdes veiculadas nos periddicos se fixaram em temas
que contemplam questdes referentes a diferentes parcelas de profissionais do
magistério, mas a ténica principal dos investimentos parece ser a explicitacdo de
especificidades do trabalho e da profissdo docente. Coincidindo com a perspectiva

dos anos de 1990 de interesse pelos estudos histéricos da profissdo docente, a
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tendéncia ao recurso as memorias/histérias de vida parece afirmar-se nesse dominio
pelo seu potencial de pesquisa.

Torna-se relevante destacar quatro artigos que foram publicados e que
considero representativos nos estudos historicos da educacdo. Dois deles foram
publicados no inicio da década de 1990: o de Lea Paixao (1991), sobre professoras
primarias mineiras que trabalharam entre 1924 e 1938, em Educacédo em Revista; e
0 de Zeila Demartini e Fatima Antunes (1993), sobre o magistério primario como
profissdo para as mulheres e carreira para os homens, nos Cadernos de Pesquisa.
Os outros dois artigos publicados, Educacdo e Realidade de Rosa M. Silveira
(1994), trazem uma anadlise da obra de Helena Morley, Minha vida de menina, na
qual ela examina a representacdo da figura do professor no final do século XIX e
enfatiza aspectos, tais como a ambivaléncia profissionalismo/proletarizacao,
feminizacdo do magistério, saberes docentes, entre outros, ainda que o interesse
maior recaia sobre as condicbes sdcio-histdéricas nas quais a obra literaria é
produzida. O outro é Educacdo em Revista (1994), de M. de Féatima Fortes, que
examinou caracteristicas da escola rural mineira do inicio do século XX (1918-1939),
com base no depoimento de 12 professoras de origens sociais diferenciadas, que
nasceram em diversos pontos do estado entre 1898 e 1920. Esses depoimentos
foram selecionados entre os 35 utilizados na pesquisa "Trajetorias escolares e
profissionais de professoras primdrias mineiras que iniciaram carreira antes de
1940", coordenada por Lea Paixao.

O texto “Homénimo do grupo”foi publicado na revista Psicologia USP, em
um numero tematico sobre memoria (Bueno et al, 1993). Nele, a autora busca
analisar os fundamentos teéricos e as potencialidades praticas de formacao de
professores, baseados em interpretacbes autobiograficas e relatos de formacéao
intelectual. Essa autora aborda, também, questdes teoricas relativas a meméria
individual e coletiva, os processos tradicionais de educacdo docente e os estudos
sobre género, em especial sobre a condicao feminina e o trabalho do magistério.

Na Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Lea Paixao (1995) publica
o artigo "Catedra e hegemonia da pratica docente na Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Minas Gerais", no qual ela examina a identidade social dos
bidlogos a partir de depoimentos de professores, ex-professores e ex-alunos,

mostrando os conflitos e as tensdes que se articularam na emergéncia e a
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institucionalizagdo da biologia como disciplina académica no curriculo daquela
escola de medicina.

O texto "Memodria e autobiografia: formacdo de mulheres e formacao de
professoras” (SOUSA et al, 1996) publicado na Revista Brasileira de Educacgéao,
apresenta analises sobre constituicdo e recuperagdo da memoéria individual e da
memoéria feminina, buscando examinar os vestigios e as configuracbes dessas
especificidades em relatos de mulheres professoras a respeito de suas experiéncias
de vida. A partir dai, enunciam-se algumas possibilidades novas acerca das relacoes
pedagdgicas e dos processos de formacgao escolar.

Sénia Kramer, pesquisadora da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ), tem uma linha de trabalho que desenvolve desde 1993, com base
nas teorias de Walter Benjamin e Bakhtin, tal como ja referido a propésito do livro
Historias de professores: leitura, escrita e pesquisa em educagdao (KRAMER;
SOUZA, 1996). O artigo, veiculado em Cadernos de Pesquisa, procura analisar as
experiéncias de leitura e escrita de professores, tecidas ao longo de suas histérias
de vida e trabalho, abordando o processo de construgdo de conhecimento, para
compreender como foi construida sua relagdo com a escrita e de que forma essa
relacao influencia a pratica escolar.

Antonio Augusto Batista (1998), pesquisador da UFMG, publica um texto
que tratava das relacées de professores de portugués com a leitura, baseada em
estudos de sociologia da educacdo, da familia e das praticas culturais. O autor
analisou praticas de leitura docente, baseando-se em dados coletados por meio de
varios instrumentos, entre os quais: as lembrancas redigidas por docentes a respeito
de seu processo de formagcdo como leitores.

Em "O amor dos comecgos: por uma historia das relagcbes com a escola”
(CATANI; BUENO; SOUSA, 2000), publicado nos Cadernos de Pesquisa, as autoras
buscam explicitar e discutir, também com base em relatos autobiograficos escritos,
as peculiaridades das relagdes que os individuos (homens e mulheres, alunos e
professores) mantém com a escola e com as diferentes disciplinas, assim como os
significados dessas relagdes em historias de escolarizacdo e na formacao da
identidade dos professores.

Outra teméatica, baseada em estudos com histérias de vida que também se

fez representar nos periddicos, tem como foco a leitura e escrita de professores.
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Nas revistas, a questdo da identidade apareceu de forma bastante
reduzida. Foram encontrados apenas trés artigos:

Em Educacdo em Revista, Anna Maria Caldeira (2000) utiliza fragmentos
da historia de vida de uma professora de origem rural, que lecionava em uma escola
publica de Barcelona, como recurso para compreender o processo de constituicao
de sua identidade. Considerando os contextos em que essa identidade é forjada, ela
mostra que seus tracos constitutivos foram construidos e reconstruidos ao longo de
sua profissionalizacdo, desde o momento da escolha da profissdo e da formacgao
inicial até a insercao e pratica profissionais.

O terceiro texto, publicado na Revista Brasileira de Educacgéo, de Isabel
Lelis (2001). Aborda sobre a identidade social do magistério, para cuja analise a
autora se vale de historias de vida de professoras do Rio de Janeiro, que atuam em
escolas publicas e privadas do ensino fundamental. Lelis analisou a trajetéria social
e instrucional das professoras, considerando varios aspectos, dentre 0os quais: suas
familias de origem e identidade social, a retdrica da missdo do sacerddcio e da
vocacao e as questdes de género como um fator importante para compreender o
egresso da profissao.

Também torna-se importante ressaltar dois artigos publicados por
Educacédo e Pesquisa. O primeiro, de Marie-Chistine Josso (1999), busca distinguir
as "historias de vida como projeto de conhecimento das perspectivas biograficas
tematicas a servico de projetos especificos". O outro texto (BUENO, 2002) examina
as relagdes entre o método autobiografico e os estudos com historias de vida de
professores, com destaque para a questao da subjetividade. O texto foi baseado nas
coletaneas organizadas por Novoa (1992a; 1992b) e Goodson (1992).

Lapo e Bueno (2002) trabalham em dois artigos o tema da profisséo e
profissionalizacdo dos professores, que surgiu de uma pesquisa que investigou a
evasao de professores da escola publica em Sao Paulo, no periodo de 1990-1995.
Os dois artigos apresentaram as historias de vida profissional de 16 professores,
para investigar a questdao do abandono da profissdo e o desencanto e a desilusao
dos professores com a escola publica. O primeiro texto, publicado na revista
Psicologia USP, examina os vinculos e as rupturas com o trabalho docente, a partir
de consideracdes sobre o sentido do trabalho, do ponto de vista social, psicolégico e
pessoal. O outro texto, publicado nos Cadernos de Pesquisa, aborda as trajetorias e
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circunstancias que levaram o grupo de docentes em estudo a deixar a escola publica
e a prépria profissao.

Foram encontrados apenas trés textos que falam de temas esparsos sobre
histérias de vida ou narrativas.

O primeiro, publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, de
Yolanda Lébo (1996), trata da trajet6ria de vida e de formacédo de Cecilia Meireles,
com destaque para sua tese "O espirito vitorioso", apresentada ao concurso que
prestou na Escola Normal do Distrito Federal.

O segundo, publicado nos Cadernos de Pesquisa de M. Isabel Cunha
(1996), discorre sobre as experiéncias inovadoras de ensino de professores
universitarios, com base em depoimentos e com énfase sobre seus sistemas de
valores, representagdes e simbolos culturais, inclusive os de carater afetivo.

E o terceiro, publicado em Educacéo e Realidade, de Nadia Souza (2000),
disserta sobre representacées de corpo-identidade, sob a perspectiva de Focault.
Utilizando de fotos e narrativas de professores de biologia para leva-los a falar sobre
as praticas vivenciadas em suas familias e as implicagdes destas na producao dos
seus corpos-identidades.

Podemos observar que uma dinamica complexa mobiliza essas correntes,
que foram impostas pelas inumeras crises sociais fornecedoras de sentido, sejam
elas cientificas, politicas, religiosas e até educativas. Percebemos um grande
aumento de reflexdes na busca e construcdo de sentido da vida de seus sujeitos.
Esse sentido se constr6i e desconstréi todos os dias e se perpetua entre os
individuos e as instituicbes e nas relacées de trocas que se estabelecem. Nesses
lugares e momentos estratégicos, tomando mais parte para uns do que para outros,
0s movimentos socioeducativos representam uma forca importante. Seguindo as
opcoes de seus membros, a corrente das historias de vida em formacao pode fazer

dessas praticas uma ferramenta poderosa de autonomia das pessoas.

O futuro das histérias de vida se inscreve assim nas oscilagdes de um desafio bioético
tenso entre o paradigma do comando e do controle e aquele da autonomizacao. Ele é
incerto e ndo resolvido. Porém, nessas lutas de poder pelo acesso aos saberes sobre a
vida, seu dominio representa um meio vital estratégico para construir sentido e produzir
sua vida. (PINEAU, Le Grand, 2002, p. 122)
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Nunes e Cunha (2005) consideram que somente a partir da década de 1990,
apo6s inumeras discussGes sobre o saber docente e da profissdo de professor,
anunciou-se no Brasil um periodo de proliferacdo dos métodos biograficos, com
diversos teoricos e pesquisadores.

Na Revista Brasileira de Educacédo, v. 12, n. 35, maio/ago. 2007, com 345
paginas, podemos perceber o crescimento dos estudos que focalizam as
experiéncias de vida; o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores;
identidades docentes; ciclos de vida e experiéncia docente; memdérias e a relacao
entre o universo profissional e o sociocultural.

Para finalizar, podemos reconhecer que esses estudos atualmente tém
despertado inUmeras pessoas e sugerem a ado¢do de um tipo de enfoque que
aumenta o interesse pela pessoa do professor, sua voz, sua vida, sua formacao,
Seus processos e sua subjetividade, e ndo mais apenas por suas praticas de ensino
ou competéncias técnicas, direcionando o foco de estudo para a importancia de se
compreender as representacdes e valores construidos pelo professor acerca da
profissdo docente, na interface entre as dimensdes pessoal e profissional.

Especificamente em relagcdo a formacao dos professores universitarios no
Brasil, os estudos coordenados por M. Isabel Cunha (2007) delineiam um horizonte
investigativo fértil, potencializando o método e o procedimento de histérias de vida
nos processos de formacao docente.
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Capitulo 2
TECENDO A TRAMA DA FORMACAO DO SUJEITO DOCENTE

Conhecer-se € errar, e o oraculo que disse “conhecer-te”
propds uma tarefa maior que a de Hércules e um enigma mais
negro que o da Esfinge. Desconhecer-se conscientemente, eis

o caminho.
Fernando Pessoa

Este capitulo inicia-se com uma breve conceituacao sobre a formacéao e seus
processos. Posteriormente, uma discussdo sobre as aprendizagens com as
experiéncias de vida a partir de narrativas, que servem como rico material para a
compreensao da formacado, com o intuito de colocar em discussdo a formacao e
autoformagé@o docente universitaria. Um breve olhar sobre os objetos teéricos das
histérias de vida como projeto de formacao; um aporte teérico de Josso (2004) sobre
as experiéncias de vida, formacao e identidades e sobre a experiéncia formadora.
Com Vivente Benedito (1995), através das funcdes que fazem parte das atribui¢cdes
do professor universitario, procuro demonstrar a importancia do desenvolvimento do

professor através da universidade.
O QUE E FORMACAO

Segundo Josso (2004, p.36), o conceito de formacado € agrupado por
temporalidade, processos, experiéncia, pratica e conhecimento, consciéncia,
subjetividade, identidade, formagdo psicossociologica, econémica e politica, que as
histdrias de vida nos contam.

A respeito das aprendizagens e experiéncias de vida a partir de narrativas, para

a compreensao da formacéo, ela enfatiza que:

Formar-se é integrar-se numa pratica o saber-fazer e os conhecimentos, na pluralidade
de registros [...] Aprender designa, entdo, mais especificamente, o proprio processo de
integragdo. Em linguagem corrente, aprender pela experiéncia € ser capaz de resolver
problemas dos quais se pode ignorar que tenham formulagao e solugdes teoricas.

Para compreendermos como se processa a formagéo, € necessario observar a

experiéncia direta das experiéncias que foram formadoras.
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A situacao de construcdo da narrativa exige uma atividade psicossomatica em varios
niveis, pois pressupde a narragao de si mesmo, sob o angulo da sua formacgéao, por meio
do recurso a recordagdes-referéncias, que balizam a duragdo de uma vida. No plano da
interioridade, implica deixar-se levar pelas associacdes livres para evocar as suas
recordacdes-referéncias e organiza-las numa coeréncia narrativa, em torno do tema
formacéo. (JOSSO, 2004, p. 39)

A construcao da narrativa de formagcao apresenta-se como uma experiéncia
formadora em potencial, porque o sujeito questiona as suas identidades a partir de
varios niveis de registros. Suas capacidades sao exercidas de formas variadas, pois
o trabalho biogréafico exige “criatividade para evoluir na singularidade da situacao de
narracao”. (JOSSO, 2004, p.40)

De acordo com Josso (1994, p.40), quando falamos de recordacdes-referéncias
estamos falando do simbdlico e da compreensdo do autor sobre os elementos que

constituem sua formagéao:

A recordacao-referéncia, significa ao mesmo tempo, uma dimensao concreta ou visivel,
que apela para as nossas percepgcbes ou para as imagens sociais, € uma dimensao
invisivel, que apela para emogdes, sentimentos, sentido ou valores.

Josso (1994) cré que a recordacao-referéncia pode ser qualificada como
experiéncia formadora, porque foi aprendida e serve de referéncia para diversas
situacoes existenciais. A partir dai, a recordacao-referéncia se apresenta em formas
socioculturais, em conhecimentos e em representagdes.

Com o intuito de compreender o trabalho e a formagédo do professor, Kramer e
Jobim (1996), com base nos estudos de Walter Benjamim, colocam a importancia de
se compreender o trabalho do professor dentro de uma perspectiva que consiga
pensar o homem em sua totalidade e singularidade. Nessa discussdo, Walter
Benjamim (1984) se revela impar: trabalhando os fragmentos, as ruinas, dissolvendo
e resolvendo a tensédo na linguagem. Professores e alunos sao sujeitos histéricos,
produtores da linguagem imersos na coletividade.

Benjamim (1984) afirma que o declinio da narrativa se vincula a perda gradativa
da memcria e se liga, pois, ao fato de o homem n&o se ver como parte da histéria, e
que a tarefa da humanidade é a de restaurar o sentido da narrativa, encontrando as

histérias a partir das memdrias fragmentadas e recuperando-as.

Torso. Somente quem soubesse considerar o préprio passado como fruto da coagao e da
necessidade seria capaz de fazé-lo, em cada presente, valioso ao maximo para si. Pois
aquilo que alguém viveu &, no melhor dos casos, comparavel a bela figura a qual, em
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transportes, foram quebrados todos os membros, e que agora nada mais oferece a nao
ser 0 bloco precioso a partir do qual tem de se esculpir a imagem de seu futuro.

A FORMACAO DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

De acordo com Benedito (1995), o professor universitario, para exercer essa
funcdo, deve ser uma pessoa critica, reflexiva, competente e possuir total dominio
da disciplina que ministra. Seu trabalho deve ser comprometido com a idéia de
proporcionar aos discentes a aprendizagem, autonomia, pensamento critico e
também contribuir para a melhoria da sociedade. Para tal, € necessario que sua
formacao profissional seja voltada para a investigacao, inovacoes pedagdgicas,
contribuicdo de outros professores nas pesquisas e promocao de intercambios
departamentais.

Enfatiza ainda que o professor universitario aprende a ser professor mediante
um processo de socializagdo intuitivo e autodidata. Esse processo tem um papel
importante em sua propria existéncia como aluno. O modelo de ensino que
predomina No sistema universitario e suas relagdes com os alunos € o que revela a
capacidade autodidata do professor.

O modo de ser de um professor universitario € baseado na rotina e na pratica
profissional, na experiéncia concreta e nas estratégias de formacdo desse
profissional.

Inserido em um complexo cendrio psicossocial vivo e em constante
transformagéo, definido pela interferéncia de fatores e condi¢des internas e externas
na sala de aula, o professor provoca processos de aprendizagem mistos,
organizando conteudos e facilitando o surgimento de questionamentos que
alimentam discussoes, facilitando a construcdo do conhecimento cientifico. Para
desempenhar bem tal processo, o professor universitario deve ser compativel com
as exposi¢des e com a cultura do conhecimento cientifico que introduzir na formacao
universitaria.

Benedito (1995, p.120) explora bem a questdo da atividade docente no
processo de aprendizagem:

A reflexdo sobre a acdo € um componente essencial do processo de aprendizagem
permanente que constitui e... A indagacao e a revisdo ha de se plantar tanto sobre o
conhecimento cientifico como sobre o modo de transmiti-lo e elabora-lo e sobre as
condicbes em que esse processo se desenvolve.
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De acordo com Vicente Benedito (1995), a formacdo dos professores deve
possuir duas tendéncias fundamentais: a primeira seria codificar e transmitir aos
estudantes a capacidade de autoconhecimento e a capacidade de decidir 0 quanto
esse autoconhecimento podera ser benéfico para sua vida profissional; a outra
tendéncia seria preparar os alunos para pensar por si mesmos, fornecendo
habilidades de raciocinio e estratégias para analisar e interpretar situagdes novas,
flexibilidade de adaptacdo e acomodacao diante da variedade de situacbes que
possam surgir.

A esse propoésito é interessante trazer a contribuicdo de Leontiev (1977) ao
explicar o processo de formacao profissional através do processo de apropriagcao.
Uma das caracteristicas do processo de apropriagdo assinalado por ele é a de que
tal processo é sempre mediatizado pelas relagdes entre os seres humanos, sendo
um processo de transmissdao de experiéncia pessoal, ou seja, um processo
educativo. O professor forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social e
objetivando-se no interior dessa histéria, ou seja, sua formacao realiza-se por meio
da relacdo entre objetivacao e apropriacdo. A formacgéao do individuo é sempre um
processo educativo, podendo ser direto ou indireto, intencional ou nao-intencional,
realizado por meio de atividades praticas e explanagbes orais. Ao explicar a
estrutura da atividade humana, Leontiev faz uma diferenciacado entre atividade e
acdo e coloca que na mente humana ha, portanto, uma relacdo indireta,
mediatizada, entre o conteldo da acao e o motivo da mesma.

Dentro desta perspectiva teoérica, o sentido pessoal é produzido pelas
condicoes objetivas de vida do professor, que o levam a vender sua forca de
trabalho em troca de salario. O sentido do trabalho do professor, diante da
sociedade capitalista, € determinado pelo quanto ele recebe e n&o pelo que produz.
Do ponto de vista da sociedade como um todo, esse processo social de alienagéao
podera levar-nos a catastrofes sociais e ambientais sem precedentes na historia

humana se ndo houver uma mudanca radical na l6gica do metabolismo social.
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CARACTERISTICAS PROFISSIONAIS VERSUS CARACTERISTICAS DOCENTES

Em relacao ao regime de trabalho, os professores ndo tém sempre uma jornada
de trabalho integral, e a profissdo geralmente néo representa sua principal fonte de
renda. Esta dimensdo representa questdes relativas a formacao, as funcdes e a
atividade profissional como ponto de referéncia da identidade pessoal e social do
individuo e a mobilidade intra e interprofissional.

Contrariamente a outras atividades profissionais, os professores se orientam
profissionalmente, visando ndo somente o lucro, mas também uma série de
expectativas e condutas que se reforcam durante sua formacéo.

Com caracteristicas préprias e a natureza da atividade que realiza, o perfil do
profissional deve compactuar com uma formagdo tedrica profunda e com uma
capacidade de atuar sobre os problemas praticos que se apresentam. Entretanto,
existem elementos iniciais que podem ser chamados de pensamento e acao.
Segundo Benedito (1995: p.140):

Cremos, sem termos equivocado, que ainda o denominado “Paradigma do pensamento
do professor tem apontado uma rapida e frutifera evolugdo, a aqueles elementos, ao
considerar o professor e o aluno como agentes ativos, cujos pensamentos, processos de
planejamento, percepgoes, juizos,”... influem e determinam sua agcao (MARCELO, 1997).
Ele poderia levar-nos a uma concepgao excessivamente racionalista — cognitiva do
professor, eliminando outras dimensbes éticas, sociais, profissionais e politicas dos
processos de reflexdao — agao docentes na universidade.

Os professores sao profissionais racionais e decidem suas acbes de forma
reflexiva. Zabalza (1987, p.21) comenta dois pensamentos basicos. O primeiro é que
o professor pensa dentro da concepcdo de reflexividade em contraposicdo a
reatividade, com maior peso dado a reflexividade. O lado profissional do professor
ndo € formado apenas de reflexividade, eles a fazem porque fazem e séao
empenhados em fazé-la da melhor forma possivel.

A atuacado dos professores é dirigida por seus pensamentos (juizos, crencas,
etc.). Seus pensamentos atuam com responsabilidade e suas acdes sdo baseadas
em um processo dialético construtivista, como filtros, através dos quais decodificam
a realidade e dao sentido a forma que ela aparece em cada momento. A orientacao

da pratica (comportamentos e decisdes instrutivas).

* Tradugoes feitas pela autora da dissertacao.
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A racionalidade da conduta do professor se constitui com base no contexto

psicoldgico e social, como assinalou Gimeno (1990, p. 31):

Para levar adiante uma atividade de ensino de forma efetiva, e pratica deve desenvolver
nao s6 a capacidade de atuar — o emprego de destrezas técnicas em seu desempenho —
sem avaliar as conseqiéncias de suas acdes, considerar cursos alternativos de acao,
plantar e resolver problemas idiosincrasicos e recorrentes e utilizar multiplos marcos
conceituais no processo cognitivo e interativo.

A formacdo inicial e permanente do professor deve preocupar-se
fundamentalmente com o pensamento pratico do professor, incluindo os processos
cognitivos e afetivos que, de alguma maneira, se implicam determinando a acédo do

professor.

TODA FORMACAO E AUTOFORMAGAO

Paul Valery (1931, p.26) retoma a discussdo sobre o conhecimento, sempre

salientando o sentido autobiografico de qualquer teoria:

Peco desculpa de me expor assim, diante de vés; mas considero que € mais util contar
aquilo que vivemos do que estimular um conhecimento independente da pessoa e uma
observacdo sem observador. Na verdade, ndo ha nenhuma teoria que nao seja um
fragmento, cuidadosamente preparado, de qualquer autobiografia.

Deparamos-nos com uma série de autores e teorias que inscrevem as preocupacgoes
autobiograficas no trabalho cientifico. Histdria escrita a partir da propria experiéncia
de vida nos introduz em um universo de pensamentos e Idéias, sem os quais nada
compreenderiamos sobre dilemas de formacdo de adultos. A pessoa €,

simultaneamente, objeto e sujeito da formacao.

O PROFESSOR UNIVERSITARIO: QUALIDADES, FORMACAO E EVOLUGAO

De acordo com Vicente Benedito (1995), a importadncia do professor no
desenvolvimento de sua vida universitaria é evidente. Para se ter uma Universidade
moderna, eficiente e de qualidade, deve se ter professores qualificados e
capacitados, voltados para uma formacdo moderna de docéncia e uma formacgao

cientifico-pedagdgica.

Tradugdes feitas pela autora da dissertagéao.
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Ao analisarmos a docéncia universitaria, do ponto de vista epistemolégico,
verificamos que a concepg¢ao mais adequada € a pratica e o exercicio do docente
que ensina e aprende ao mesmo tempo.

A interpretacdo mais consentanea com a docéncia universitaria € a que faz
referéncia ao ensino, transmissao de conhecimentos culturais e cientificos. Nesse
sentido, sera a atividade do docente dirigida a produzir seus efeitos e a decidir a
realizacao de suas acgoes.

Quais sao as caracteristicas da docéncia universitaria na atualidade? A
ambiglidade e amplitude da pergunta sdo impossiveis de ter uma Unica resposta.
Depende das diferentes juncdes que o docente desempenha em seu trabalho.

Por outro lado, cada vez mais a experiéncia didatica, a experiéncia de vida e a
investigacdo demonstram que uma docéncia de qualidade, eficaz do ponto de vista
intelectual e educativa, depende mais das caracteristicas pessoais e subjetivas do
docente e de sua relacdo com os alunos. Efetivamente, o ato didatico como nucleo
do processo de uma relacao interpessoal, dialética e intencional. Estabelece-se uma
relacao bipolar ativa através de diferentes manifestagdes afetivas.

Uma area de recente investigacdo é a andlise interacional da comunicacao
didatica Titone (1981) entre professores e alunos. O objetivo é clarificar a dinamica
de interagdo sobre a comunicacao entre professores e alunos, submetendo o exame
cientifico ao comportamento do professor.

De acordo com Eggleston (1974, p. 26), a boa formacdo inicial s6 sera

concretizada se atingir as seguintes metas essenciais:

1) Desenvolvimento do nivel de instrugdo e das capacidades pessoais do individuo.

2) Garantir o ensino profissional através dos fundamentos psicopedagdgicos.

3) Experiéncia em pratica de ensino para desenvolver atitudes praticas ao exercicio da
profissao.

Goble e Porter (1977, p.162) recomendam para a formacao inicial:

1) Estabelecimento de ética profissional.

2)  Aquisigdo da responsabilidade em conduzir uma sala de aula.

3)  Aptiddo para organizar os estudos dos alunos, levando em conta os diferentes
niveis em que se encontram.

4) Conhecimento dos métodos pedagdgicos e tecnolégicos que envolvem a
educacao.

5) Iniciativa para buscar informagdes e utilizar diferentes fontes e recursos, tanto para
beneficio dos alunos quanto para a propria formacao.
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Segundo Goble e Porter (1977, p.160), compreende-se por formacgéo inicial do

professor universitario o que proporciona:

- Preparacao especializada em todas as areas do conhecimento cientifico;

- Preparacao especializada na metodologia cientifica e nas técnicas de investigacao;
- Preparacao em conhecimentos e destrezas psicopedagdgicas e didaticas;

- Preparacao pratica em docéncia e investigacéao.

HISTORIAS DE VIDA COMO PROJETOS DE FORMACAO

Segundo Josso (2004, p.23), as abordagens das histérias de vida apontam dois
tipos de objetivos teoricos:

Assinalam um processo de mudancga de posicionamento do pesquisador, por meio do
apuramento de metodologias de pesquisa-formacao, articuladas a construgcdo de uma
historia de vida. Esse apuramento visa diferenciar melhor as modalidades e os papéis
assumidos durante o processo, as etapas e o0s projetos de conhecimento especificos da
pesquisa-formagdo. 2. Demarcam também a contribuigdo do conhecimento dessas
metodologias para o projeto de delimitacao de um novo territério de reflexdo abrangendo
a formacgao, a autoformacdo e as suas caracteristicas, bem como os processos de
formacéo especificos voltados para publicos especificos.

Essa metodologia justifica sua fundamentacao e da legitimidade a mobilizagao
da subjetividade e a producdo do conhecimento intersubjetivo como suporte do
trabalho interpretativo de construgéo dos relatos.

Em alguns projetos, a narrativa oral ou escrita procura envolver a globalidade
da vida, tanto nos diversos aspectos como na sua duragcdo. A maior parte das vezes
a histéria produzida pela narrativa é limitada a produzir material Gtil para um
especifico projeto.

A abordagem experiencial visa a avaliacdo das competéncias relativas a um
novo referencial profissional e envolve a construcdo de itinerarios de experiéncias
individuais, nas quais se desenvolvem as experiéncias profissionais, sociais e as

diferentes competéncias.
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EXPERIENCIAS DE VIDA, FORMACAO E IDENTIDADES

Josso (2004, p.38) afirma que.

[...] os processos de formagao dao-se a conhecer, do ponto de vista do aprendente, em
interacbes com outras subjetividades. Os procedimentos metodolégicos ou, se
preferirmos, as praticas de conhecimento postas em jogo numa abordagem
intersubjetiva do processo de formagdo, sugerem a oportunidade de uma
aprendizagem experiencial por meio da qual a formagao se daria a conhecer. Dado que
todo e qualquer objeto tedrico se constrdi gracas a especificidade da sua metodologia,
0 mesmo também se passa com o conceito de formacdo, que se enriquece com
praticas biograficas, ao longo das quais esse objeto é pensado tanto como uma histéria
singular, quanto como manifestacdo de um ser humano que objetiva as suas
capacidades autopoiéticas.

A formagcdo como objeto de observacdo agrupa-se a conceitos descritivos,
como experiéncia, aprendizagem, conhecimento, pratica, subjetividade, identidade,
etc. E interrogarmos sobre os processos de formagao psicossociolégica, econdmica,
politica e cultural, que as histérias de vida nos contam. Procurar entender esses
processos e sua articulacdo no contexto da vida dos professores nos serve como
suporte para compreender os processos de formagao desse individuo.

Aprender através da experiéncia de vida é também ter a capacidade de
resolver problemas dos quais se pode ignorar que tenham formulacdes e solugdes
tedricas. A experiéncia formadora € uma aprendizagem pratica, de conhecimentos,

de funcionalidade, significacao técnica e valores.

[...] a abordagem biografica € um outro meio para observar um aspecto central das
situacbes educativas, € porque ela permite uma interrogacdo das representacdes do
saber-fazer e dos referenciais que servem para descrever e compreender a si mesmo no
seu ambiente natural. Para perceber como essa formagao se processa, € necessario
aprender, pela experiéncia direta, a observar essas experiéncias das quais podemos
dizer, com mais ou menos rigor, em que elas foram formadoras. (JOSSO, 2004.p.39).

Para a construgdo da narrativa, é necessaria uma atividade psicossomatica que
pressuponha a narragdo de si mesmo através de recordacdes-referéncias.
Subjetivamente, € deixar-se levar pelas associacées livres e evocar as recordacoes-
referéncias, a fim de organiza-las com coeréncia narrativa em torno do tema

formacao.
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Sobre a narracao autobiografica, Josso (2004, p.39 - 40) enfatiza que a

[...] autodescricdo de um caminho, com suas continuidades e rupturas, envolve
igualmente competéncias verbais e intelectuais que estdo na fronteira entre o individual e
0 coletivo [...] escutar as narrativas e o trabalho co-interpretativo sobre processos de
formagdo exigem capacidades de compreensdo e de uso de referenciais de
interpretacdo. A situacdo de construcado da narrativa de formacao, independentemente
dos procedimentos adotados, oferece-se como uma experiéncia formadora em potencial,
essencialmente porque o aprendente questiona as suas identidades a partir de varios
niveis de atividades de registros.

Ao falarmos de recordacgbes referenciais estamos lidando com elementos
simbdlicos compreendidos pelo autor e constituidos em sua formacao. A recordagao
referencial revela uma dimensao concreta e visivel, que exige nossas percepcdes
das imagens sociais e revela também uma dimens&o invisivel, que apela para
emocodes, sentimentos e valores.

A narrativa congrega e entrelaca experiéncias bastante diversas, tornando
possivel interrogarmos sobre as escolhas, as inércias e as dinamicas que compdem
o passado e o futuro em favor do questionamento presente.

Nosso psiquismo é formado e constituido pelas experiéncias de vida a que
fomos submetidos. Estas experiéncias podem prejudicar a nossa faculdade de estar
presente no presente e de sermos autenticamente n6s mesmos, pois noOs
identificamos com as nossas experiéncias e nos fixamos nelas. Nesse sentido, a
formacdo descreve o0s processos que afetam nossa subjetividade e nossa
identidade. A aprendizagem experiencial € um processo de elaboracdo e de
integragdo da pratica do conhecimento e pode tornar-se um suporte eficaz de

transformagoes.

A escala de uma vida, o processo de formacdo se da por meio de desafios e apostas
nascidos da dialética entre a condicdo individual e a condigcdo coletiva. A integracao
social para o socidlogo ou a aculturagdo para o antrop6logo designam bem a
interiorizagdo de discursos sobre as idades, status, tarefas e sobre os papéis
desempenhados na vida comunitaria. E, no entanto, facil lembrarmo-nos dos momentos
de conflito interior ou exteriorizados em relacdo a passagens obrigatérias, ou, ainda,
evocar momentos de escolha intuitiva, sem outra autojustificacdo sendo a de que “isso
impunha-se” ou “era evidente”. (JOSSO, 2004, p. 42).

Com essa citagado, Josso (2004) deixa evidente que se nosso comportamento
sociocultural pode ser aprendido por meio de experiéncias, ele também pode ser

remodelado pelo temperamento e pela sensibilidade.
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As experiéncias que descrevem concretamente um processo de formagao podem assim
ser perspectivadas pela maneira como o autor da narrativa compreende a sua
humanidade por meio das transacées nas quais ele se objetiva. (JOSSO, 2004, p.42).

As historias da nossa infancia sdo os primeiros sinais que simbolizam a nossa
compreensao das coisas da vida. As experiéncias contam ndo o que a vida lhes
ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida.

Em relacéo a formacao da subjetividade, Lev S. Vygotsky (1984) explica que o
que garante que a constituicdo do ser humano — por ser de natureza cultural e de
origem social e ndo genética — ndo comprometa sua subjetividade e identidade
social é que a Cultura é de natureza simbdlica. Se a natureza da Cultura é semidtica
o que faz de uma coisa um fenémeno cultural é a significacdo, entdo o que constitui
um ser biolégico num ser cultural é a conversdo das significagées culturais que
definem a sociedade dos homens em significacbes pessoais, definidoras da
subjetividade e da identidade pessoal de cada individuo. Essa compreenséo do ser
humano do homem sé € possivel numa perspectiva histérico-cultural que revela a
emergéncia do simbdlico.

Isso quer dizer que: (1) por ndo estar a ordem do simbdlico sujeita as
contingéncias das chamadas “leis fisicas” (do espaco/tempo), ela pode operar em
todos e em cada um dos seres humanos ao mesmo tempo; (2) por ser da natureza
do simbdlico que as significagbes culturais que constituem o ser social ou publico
dos homens se convertam em significacées pessoais de cada um e (3) dado que no
ato de “conversdo” do que é publico e social em algo privado e objetivo alguns
elementos devem permanecer e outros devem mudar (do contrario nao existiria
“conversao”). Podemos concluir que a conversao das significacées culturais em
significagbes pessoais adquire no individuo um sentido pessoal que a anadlise
semidtica pode revelar.

Qualquer que seja a concepgao que se tenha a respeito do conceito de suijeito,
na perspectiva histérico-cultural, a subjetividade, entendida como lugar recdndito
que delimita a histéria privada de cada pessoa, esta sempre salvaguardada.

A EXPERIENCIA FORMADORA

Josso (1988) aborda o tema da formacao experiencial, trabalhando a descricao

dos processos de formacéo, de conhecimento e de aprendizagem do ponto de vista
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dos adultos aprendentes, a partir de suas experiéncias formadoras. (DOMINICE,
1984, 1986; FINGER, 1989; JOSSO, 1988)

A mediacao do trabalho biografico que leva a narrativa de formacéo dita “biografia
educativa” [...] permite, com efeito, trabalhar com material narrativo constituido por
recordacdes consideradas pelos narradores como “experiéncias” significativas das suas
aprendizagens, da sua evolugao nos itinerarios socioculturais e das representacbes que
constituiram de si mesmos e do seu ambiente humano e natural. (JOSSO, 1988, p.47)

Na citacdo acima, Josso (1988) esclarece que as experiéncias sao
significativas quando se trata de formacdo e para que uma experiéncia seja
formadora ela deve simbolizar pensamentos, atitudes, comportamentos e
sentimentos que caracterizam a subjetividade.

Ao narrar as préprias experiéncias formadoras, o individuo conta para si
mesmo sua propria histéria, suas qualidades e defeitos pessoais, qual valor e
intensidade que atribui ao que vivencia e o que retira dessa vivéncia. Experiéncias
de vida sdo vivéncias particulares e subjetivas. A experiéncia formadora é uma
articulagdo conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e
ideacdo. (JOSSO, 2004, p.49).

Ao estudar os processos de formacdo, conhecimento e de aprendizagem,
podemos estabelecer diferencas importantes por meio das narrativas; podemos
distinguir experiéncias que sao coletivamente partilhadas de experiéncias individuais
e unicas.

Josso (2004, p. 49) enfatiza que o individual e o coletivo estdo presentes na
elaboracdo da experiéncia formadora, e que a mesma implica a mediacao entre a

linguagem e o envolvimento das competéncias pessoais e culturais.

Se a fenomenologia das experiéncias € extremamente heterogénea, a semelhanca das

vivéncias de um individuo, elas podem, no entanto, ser agrupadas em trés géneros de

aprendizagem e de conhecimentos:

a) as aprendizagens e conhecimentos existenciais (como é que eu me conheco como
ser psicossomatico?);

b) as aprendizagens e conhecimentos instrumentais e pragmaticos (como é que eu me

conhego como ser capaz de interagir com as coisas, a natureza e os homens?);

c) as aprendizagens e conhecimentos compreensivos e explicativos (como é que eu me

conhego como ser capaz de representacdes?).

A Josso (2004, p.51) afirma que para compreendermos a construcdo da
experiéncia, devemos compreender trés modalidades de elaboracao:
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a) “ter experiéncias” é viver situagdes e acontecimentos durante a vida, que se tornaram
significativos, mas sem té-los provocado;

b) “fazer experiéncias” sdo as vivéncias de situacdes e acontecimentos que nds proprios
provocamos, isto €, somos nds mesmos que criamos, de propdsito, as situagdes para
fazer experiéncias;

C) “pensar sobre as experiéncias”, tanto aquelas que tivemos sem procura-las, quanto
aquelas que nds mesmos procuramos.

René Barbier, (1991), contrapde Josso, quando coloca que:

[...] a formacdo experiencial pode ser concebida como o resultado de um acidente
existencial em termos de irreversibilidade, irredutibilidade e de imprevisibilidade de uma
situagao vivida que nos mergulha na estranheza de um universo. Esta passagem néo se
faz sem uma impressdo e uma necessidade de perda de sistema de referéncias,
trabalhando numa série de emocbes muitas vezes incontrolaveis. No melhor dos casos, o
resultado deste acidente que foi objeto de elaboracao, isto €, de uma prova elucidada,
psicolégica e sociologicamente, tende para uma obra concebida como uma
reorganizacdo do sistema de valores existenciais da pessoa, isto é, de tudo o que a
pessoa aceita arriscar para dar sentido a sua vida, fazendo do seu ser um alargamento
do seu campo consciencial, um ser de sentimento, libertado do fluxo caético da emocéo,
mas comprometido na sua ligacdo com os outros e com o mundo.

Josso cré que a formacao experiencial se da pela aprendizagem da experiéncia
existencial e que algumas aprendizagens colocam em questdo a coeréncia dos
valores que orientam o individuo, afetando profundamente sua identidade e
subjetividade.

E importante lembrarmos que a formagdo do professor universitario se inicia
antes mesmo de sua formagdo académica e prossegue durante toda sua vida
profissional. O mesmo ja chega aos cursos de formacao profissional com imagens
introjetadas sobre o seu papel como professor. Portanto, os estudos sobre formacao
de professores devem estar aliados as experiéncias de vida e experiéncias
profissionais, com o intuito de captar como s&o construidos os valores e as atitudes
em relacdo a profissdo. Deve ser analisada a tensdo existente no interior da
profissdo, redefinindo o papel do professor.

No6voa (1992, p. 7-8), afirma que "ndo é possivel separar o eu pessoal do eu
profissional". Nesse sentido, dar voz aos docentes através do relato de sua historia
e experiéncia de vida leva-nos dar sentido para a docéncia. Inserido na reflexdo
sobre a trajetéria de sua vida, o professor consegue manifestar sua subjetividade e
interpretar suas acdées no plano individual e coletivo, buscando significados para
construgdo de sua identidade profissional. O método autobiogréafico possibilita ao
professor revelar seus anseios e expectativas ante a propria vida e a profissdo que

escolheu:
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A imagem que o professor constr6i de si mesmo e perante a sociedade faz parte do
processo constitutivo de sua identidade profissional. Esse processo estd em constante
transformacgao, reconstruindo-se ao longo da vida, de acordo com suas experiéncias
sociais e individuais.

Podemos perceber, com N6voa, que a maneira como o docente constréi a sua
imagem profissional influencia na definigdo de suas agées com os alunos e de suas
relacbes com o trabalho. “A construcdo identitaria subsidiard a maneira como o
homem se coloca perante o mundo e diante das relacbes de trabalho” (GATTI,
1996)

Ao construir sua identidade profissional, o professor cria representacdes sobre
si mesmo e suas fungdes, interligadas a sua histéria de vida, formacao e
profissionalizacao.

Diversos estudos mostram que a profissdo de professor tem demonstrado
sinais de precarizacao, o que gera nos professores crises de identidade profissional,
associadas a péssimas condicées de trabalho, a salarios pouco atraentes, a nao-
valorizacdo, além de outros problemas, ocasionando inumeras frustragdes, o que
implica diretamente nos impactos sobre as representagdes sobre a docéncia.

A construcdo da identidade profissional estda diretamente ligada a estrutura
social e histérica de cada contexto que o individuo esté inserido. Como a profissao
de professor esta sempre em mutacao, ela também esta associada aos discursos
que sao apresentados pela midia, estado, sociedade, etc. No que diz respeito a
construcdo da identidade profissional de docentes, Gatti (1996) alerta para a
necessidade de perceber a agdo tanto dos sujeitos construtores quanto das
circunstancias em que tal construgéo ocorre.

Como elementos que contribuem para a construcao da identidade profissional,
0s desejos, as expectativas, as convicgdes, as praticas pedagdgicas, a formagao
pessoal e profissional do professor, sua histéria de vida, constituem-se em
elementos da subjetividade do professor e estdo marcados pelas experiéncias
vividas pelos individuos ao longo de suas vidas, pelas instituicbes, grupos e

discursos aos quais tiveram acesso.
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O PROFESSOR UNIVERSITARIO E SUAS ATRIBUICOES

Vicente Benedito (1995, p.119) destaca as seguintes funcdées que fazem parte
das atribuicées do professor universitario:

[...] — O estudo e a investigacao.

- A docéncia, sua organizacao e o aperfeicoamento de ambas.

- A comunicacédo de suas investigacoes.

- Ainovacgao e a comunicacao das inovagdes pedagogicas.

- O ensino e a avaliacao dos alunos.

- A participagao responsavel da sele¢édo de outros professores.

- A avaliacao da docéncia e da investigacao.

- A participacao na gestao académica.

- O estabelecimento de relagdes com o mundo do trabalho, da cultura, etc.
- A promogao de relagdes e intercdmbio interdepartamental e interuniversitario.
- A contribui¢éo a criar um clima de colaboragao entre os professores. [...] *

De acordo com o autor, essas fungcdes se configuram como trabalho de um
docente que se sente responsavel pelo que executa.

O professor universitario esta inserido em um complexo cenario psicossocial,
que esta em continua transformacdo, definida por diversos fatores internos e
externos da sala de aula.

Para melhorar a prética profissional, o professor deve fazer um contraste entre
as teorias prévias com as evidéncias de uma reflexdo rigorosa sobre seu
comportamento. A reflexdo sobre a agcdo é um componente essencial do processo
de aprendizagem permanente que constitui a formacdo profissional. (BENEDITO,
1995, p.120).

Para desempenhar a atividade docente € necessario que o professor tenha
conhecimento de teorias e técnicas que outros investigadores e especialistas
tenham elaborado para a utilizacdo em cada situacdo concreta. A partir dai o
professor sabera quais os principios que deverdo ser aplicados. E necessério o
dominio das teorias cientificas sobre aprendizagem e o dominio das técnicas
adquiridas mediante o ensino e o estudo da experiéncia transmitida por outras
pessoas. Segundo Benedito, a investigacdo dos professores sobre sua propria
pratica se converte no impulso da melhoria profissional. (BENEDITO, 1995, p.120).

* Tradugao sob a responsabilidade da autora da dissertacao.
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O SUJEITO E A PRATICA

Ao falarmos de pratica docente, estamos falando da acéo do professor.

A profissdo de professor segue um processo que se depara com acgdes que
sdo realizadas em diferentes contextos. Com perfil e caracteristicas proprias, a
natureza da atividade exige alto conhecimento tedrico e capacidade para lidar com
problemas praticos que venham a surgir. Portanto, existem dois elementos
fundamentais que ndo podemos deixar de mencionar: pensamento e agao.

Para compreender essa visdo sobre o profissional que ensina e sua atuacao
nos contextos praticos, devemos compreender que os professores sao profissionais
racionais, ou seja, eles agem de forma reflexiva. Zabalza (1987, p.21) coloca uma
idéia basica: o professor pensa dentro da concepcéao de reflexividade X reatividade.

A atuacdo do professor € dirigida por seus pensamentos, juizos, crencas,
subjetividade... etc. Seus pensamentos atuam com respeito a sua acdo em um
processo dialético e construtivista, como filtros que decodificam e ddo sentido a
realidade, e como orientagdo a pratica de comportamentos e decisdes instrutivas.
Segundo Gimeno, (1989, p.12):

Os professores isolados ndao podem difundir novos conceitos de profissionalidade,
operando com a cultura do curriculo. A profissionalidade compartilhada é o que pode
gerar uma forma organizada do trabalho que possibilita dar uma reviravolta no sistema.

Entendemos que a profissionalizacdo é um processo historico e
antropologicamente condicionado por diversas praticas, nas quais o docente nao
pode ser visto sé como um individuo no grupo, mas como uma pessoa que participa
e demonstra sua competéncia através de sua profissdo: uma elevada preparacao
pratica, uma orientacdo de servico aos interesses comunitarios, uma autonomia
embasada na raz&o dialégica e na autocritica profissional.

Para finalizar, é importante discutirmos um pouco sobre o ideal que o professor
universitario deveria ter ao adentrar na profissdo. O docente deve adquirir
compreensao de uma base de conhecimento profissional especifico e pedagdgico,
uma competéncia pratica sob supervisdo. Temos de admitir que os professores
universitarios nao estao preparados para desempenhar seu papel como docente.

Gostaria também de ressaltar que existem controvérsias sobre a formacao do

profissional docente universitario. Benedito (1991) busca propostas de formacgao
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inicial para o professor universitario, atividades organizadas que facilitem a
aquisicao de conhecimentos e atitudes do futuro professor universitario.

Atualmente, existe uma grande dificuldade de separacao temporal e conceitual
do que se pode considerar formacao inicial. Podemos questionar sobre a utilizacao
dos mesmos parametros de selecao para a formacéo inicial dos docentes do ensino
fundamental, médio e universitario. Na realidade, a partir de diversos documentos
orientadores da educacdo, em especial a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDBEN, as referéncias sobre a formagédo docente, inicial ou permanente,
tém-se limitado em niveis de educacao anteriores a superior.

Sempre temos o costume de falar de desenvolvimento profissional do professor
como um todo, maior que as partes. Isso dificulta a conceitualizagcdo no momento

que assinala as fungdes do professor universitario: docente, investigador e gestor.
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Capitulo 3

HISTORIAS DE VIDA E FORMAGAO: CONSTITUIR-SE PROFESSOR
NA ATIVIDADE DOCENTE

“Toda interpretacdo esta ligada a um contexto. Esse

contexto existe dentro de outros contextos e é assim que
entramos em um ciclo hermenéutico. Isso faz da interpretagcao
um terreno muito escorregadio.”

Ken Wilber.

Neste capitulo, desenvolvo uma reflexdo acerca das narrativas expressas nas
histérias de vida, destacando uma reflexdo sobre alguns dos momentos que
surgiram como processos de conhecimento da formagdo ao longo da vida e da
trajetoria escolar dos professores convidados participantes da pesquisa. Através de
graficos e citacbes/trechos das histérias pessoais, podemos observar dados
relevantes que foram derivados dessas narrativas.

E uma tarefa dificil despertar o interesse das pessoas para o enfoque de um
trabalho biografico, especialmente quando este estd ligado e integrado a um
percurso de formacdo e autoformagéo profissional. Esta dificuldade manifestou-se
por intermédio de comportamentos bastante distantes de uma maior aproximacao
com o tema da pesquisa. Ouvi insistentemente: “agora estou ocupado, depois a
gente conversa.”

Conscientizar as pessoas que esta metodologia favorece uma gama de
aprendizagens que vao muito além do processo de autoconhecimento e da prépria
subjetividade é transpor inumeras barreiras e obstaculos encontrados.

Josso (2004, p. 172) tem definido com rigor a potencialidade dos estudos
biograficos e deixa claro que como tem sido visto na atualidade, este estudo tem
sido criticado por alguns autores: O material “historias de vida” encontra-se assim
relegado a uma funcdo de vulgarizacdo, a uma fungdo coadjuvante ou, ainda, a um
meétodo qualquer de recolha de dados.

Claro que temos consciéncia das dificuldades do aspecto da autenticidade da
narrativa e encontramos duas grandes barreiras durante o processo de analise dos
dados. Ao transcrever as idéias para o papel, o sujeito pesquisado tem a
oportunidade de rever seus pensamentos, o que pode prejudicar sua
espontaneidade inicial, prejudicando também o conteddo das perguntas que
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pudessem fornecer ao pesquisado 0 acesso a situacdes interiores, representacoes,

sentimentos, envolvimentos, sensacdes, ou seja, a diversos universos de agdes.

Aprender a expor as suas sensibilidades, aprender a expor-se nas suas sensibilidades
para entrar em relacées mais abertas e profundas: redescobrir que o sentido e o0 quadro
se dao a conhecer por meio da ordenacédo de palavras escolhidas e das articulagdes
induzidas pelos encadeamentos proposicionais, tomar consciéncia dos préts —a- porter da
nossa linguagem e, por isso, de contextos que influenciam as nossas representagdes;
descobrir as potencialidades poéticas da linguagem para dar conta de um singularidade;
aceitar ser convocado como artista e a tomar consciéncia de que a arte da interpretacao
passa por uma arte da evocacédo, por meio da exposicao transposta do material reunido
numa composicao coerente, composicdo essa que garante a autenticidade por um
singularidade estética alimentada de referéncias sociocultulturais privilegiada. Sao essas
as potencialidades formadoras da passagem do oral ao escrito, quer dizer, do processo
de escrita. A histéria emerge da capacidade do autor-biografico em se reconhecer como
portador de buscas e, por isso responsavel pelo sentido da sua vida. (JOSSO, 2004,
p.177-178).

Na citacdo acima, Josso deixa claro que o autor € convidado a explicitar as
relacbes que mantém consigo mesmo, a temporalidade, significacdes,
compromissos e interpelagdes e valores de sua vida.

As narrativas escritas nos oferecem a oportunidade de trabalhar com as
experiéncias fundadoras, que sao constituidas, em boa parte, pela narracdo de
micro situacbes, que sdo, na maioria das vezes, designadas por episédios
significativos. Ao trabalharmos com esses pequenos acontecimentos da vida,
podemos destacar importantes componentes de uma vivéncia que se transformou
em experiéncia. Desperta a interioridade e permite que o pesquisado lance um olhar
sobre seu conteudo, possibilitando ao eu se tornar um leitor de si mesmo.

Para caracterizar o contexto cultural em que os sujeitos desta investigacao se
inserem, torna-se necessario explicar que se trata de uma determinada instituicao
universitaria goiana, organizada como universidade particular, criada ha mais de
quatro décadas, que oferece regularmente cursos de graduacdo e pds-graduacao
lato e stricto senso a aproximadamente 24.000 alunos. Denomina-se professor
convidado o profissional nao possuidor do vinculo empregaticio permanente,
podendo atuar em periodos de até quatro semestres consecutivos. Na maioria das
vezes nao participa de processos seletivos publicos, tendo sua indicacao sido feita
por outro professor ou decorrente de vinculos de amizade, parentesco ou
académico.

Esta configuracdo ndao depende de nenhuma obrigatoriedade por parte da

instituicdo universitaria, a qual nao dispde desta exigéncia para este vinculo
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empregaticio ndo permanente. Analisando o acordo coletivo sobre as condigbes de
trabalho e reajustamento salarial 2007-2009, podemos encontrar na parte referente

a habilitacao para o exercicio do magistério:

Clausula X: Exige-se como condicao para o exercicio do magistério na [...] a aprovacao
em concurso, a ser realizado perante banca examinadora, em conformidade com as
normas especificas baixadas pela instituicao.

A [...] podera contratar professores por prazo determinado, mediante circunstanciada
justificativa do Diretor da Unidade de Ensino, e com a expressa anuéncia da [...], até que
seja preenchida a vaga na forma do disposto no caput da Clausula; desde que a duracao
do contrato ndo exceda quatro semestres e sejam atendidas as seguintes condigées [...]

Sao arroladas cinco condicdes, nenhuma referente a titulagdo/formacgao

docente e experiéncia profissional.

1 — SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA

Fizeram parte desta investigacdo quatorze professores universitarios, na
condi¢édo de convidados, cujos nomes séo ficticios atribuidos por eles préoprios: LEO,
SOL, MAMA, BR, X, ANNA, JR, CJAV, CR, RODRIGUES, ALVES, JUES,
FERNANDO e WBP.

As caracteristicas gerais dos sujeitos da pesquisa podem ser visualizadas pelos

gréficos seguintes:
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Grafico 01

Professores convidados que participaram da
pesquisa - divisao por género

@ Masculino

@ Feminino

Grafico 02

Idade dos sujeitos pesquisados
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Grafico 03

Grafico 04

Areas de atuagdo dos docentes pesquisados

Linguistica, Letra e Artes
Ciéncias Sociais Aplicadas
Ciéncias Agrarias

Ciéncias da Saude
Engenharias

Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Exatas e da Terra

Ciéncias Humanas
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Ultimo nivel de escolaridade dos professores
convidados que foram pesquisados
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Grafico 06

Pontos fundamentais que os professores universitarios
pesquisados realizam em seu cotidiano
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O A avaliagao da docéncia e da
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@ A participacao na gestao académica

B O estabelecimento de relagbes com o
mundo do trabalho, da cultura
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colaboragéao entre os professores
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Grafico 07

Pontos fundamentais que os professores universitarios 8 © estudo e ainvestigacao
pesquisados acreditam que sejam importantes
existir no trabalho do docente, segundo categorizagao @ Adocéncia, sua organizagéo e o
proposta por Benedito (1995) aperfeigoamento de ambas
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B A comunicagao de suas
investigagdes

O Ainovacao e a comunicacao das
inovagbes pedagodgicas

O O ensino e a avaliagao dos alunos

B A participacao responsavel na
selegéo de outros professores

O A avaliagédo da docéncia e da
investigagao

B A participagcao na gestao
académica

O O estabelecimento de relagdes
com o mundo do trabalho, da
cultura

O A promogao de relagbes e
intercambio interdepartamental e
interuniversitario

B A contribuicdo a criar um clima de
colaboragao entre os professores

Em relacdo aos dados apresentados nos graficos anteriores, creio ser
importante ressaltar alguns pontos fundamentais, no sentido de tracar as
caracteristicas dos sujeitos pesquisados, professores convidados da instituicao
universitaria.

Podemos observar que a maioria dos professores pesquisados € do género
masculino, com faixa etaria entre 26 a 48 anos, porém, quando iniciei a pesquisa
optei por buscar uma igualdade, mas a maioria dos sujeitos do sexo feminino
solicitada a participar da pesquisa se negou, no inicio, ou “decidiu” abandonar
durante o percurso, apesar da minha persistente insisténcia.

O periodo de docéncia na educagao superior variou de 07 meses a 12 anos, ou
seja, 0s sujeitos pesquisados ainda estao relativamente no inicio de suas carreiras
docentes. (Oito professores encontram-se na faixa de 07 meses a 08 anos de
docéncia universitaria).

No grafico 04, observamos que a maioria dos professores atua nas areas de
Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Humanas. Porém, a pesquisa se estendeu
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para todas as areas, mas 0s sujeitos que mais demonstraram interesse em
participar, foram apenas integrantes dessas duas areas citadas anteriormente.

Em relacéo a escolaridade, um dado importante: apenas 01 pesquisado possui
o titulo de Doutor, obtido na Inglaterra. Os demais possuem os titulos de
Especialista e Mestre, sendo a maioria Mestre. Essa situacdo expressa uma
configuragdo de duas areas com significativa titulacdo em ambito da pds graduacao
stricto sensu, no Brasil.

Sobre os pontos fundamentais que os professores acreditam como importantes
para o trabalho docente universitario, os que mais se destacam sédo o estudo e a
investigacdo, a docéncia, sua organizacao e o aperfeicoamento de ambas, e a
participacdo na gestdo académica, contrapondo com o que os professores realizam
em seu cotidiano académico: o ensino e a avaliacdo dos alunos, o estabelecimento
de relagbes com o mundo do trabalho, da cultura e, por ultimo, o estudo e a
investigacdo. Esses dados sdo importantes, pois revelam as consequéncias geradas
pelo tipo de vinculo empregaticio — professor convidado -, no qual estdo submetidos
os professores pesquisados.

Torna-se importante ressaltar a imensa dificuldade em estabelecer cooperacao
com diversos professores convidados, com o0s quais entrei em contato
pessoalmente, ou fui apresentada por professores efetivos da instituicdo. Muitos se
negaram de imediato a participar da pesquisa, outros aceitaram de inicio, mas
depois se retrairam e se afastaram, apesar de toda a minha postura ética, deixando
claro que nao seriam identificados. Fiz uma exposicéao verbal sobre a importancia de
se realizar uma pesquisa dessa dimensdo mas toda a minha capacidade de

persuasao nao foi eficaz para convencélos.

2- HISTORIAS DE VIDA: OS RETRATOS DOS SUJEITOS*

Benjamim (apud KRAMER e JOBIM, 1996, p.43) afirma que:

O cronista que narra os acontecimentos, sem distinguir entre os grandes e 0s pequenos,
leva em conta a verdade de que nada do que um dia aconteceu pode ser considerado
perdido para a histéria.

Articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo “como ele de fato foi”.
Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de
perigo.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu em um meio de artesdo — no campo, no
mar e na cidade -, € ela propria, em um certo sentido, uma forma artesanal de
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comunicagdo. Ela ndo estd interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada
como uma informagao ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele. Assim imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do
oleiro na argila do vaso.

*kk

-LEO-

Meu nome é LEO. Tenho 43 anos e trabalho ha 12 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Engenharia Civil desde 1994, pela UCG. Possuo
especializacdo em GeoProcessamento, pela Cefet e Mestrado em Geotecnia pela
UFG. Trabalho na instituicao como professor convidado, atuando na area de
Engenharias.

O que me levou a escolher a profissdo de professor foi a oportunidade, pois ja
trabalhava em um laboratério dentro de uma escola. Um fator decisivo para essa
escolha foi a possibilidade de uma melhoria salarial.

Nao acho que minha subjetividade e minhas experiéncias de vida influenciaram
minha escolha profissional.

Optei por atuar na docéncia universitaria, porque ja sou professor da Cefet,
entdo tive a opgao automatica de mudar de 2° para 3° grau.

Acredito que a inseguranca seja uma das maiores dificuldades enfrentadas por
um professor universitario no inicio de carreira. Na area que leciono ndo existe
nenhum acompanhamento pedagogico por parte da universidade.

Costumo avaliar meus alunos com provas, trabalhos e participagdo. Acho que
nao é totalmente eficaz, esse método, porém nao conheco outros.

Um fato relevante em minha trajetéria escolar € que durante toda a minha
formacdo sempre tive professores que me cativaram e eu sempre me espelhava
neles.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis realizar em meu cotidiano o estudo e a investigagdo, a comunicacao

e a inovacao.

* Os retratos foram construidos a partir das narrativas dos sujeitos pesquisados, cuja
transcrigdo encontra-se em anexo.
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*kk

-SOL-

Meu nome é SOL. Tenho 26 anos e trabalho hd 07 meses com a docéncia
universitaria. Sou graduada em Relagdes Internacionais desde 2004, pela UCG.
possuo especializacdo em Gestdo do Agronegécio pela UFG e Mestrado em
Agronegocio, também pela UFG. Trabalho na instituicho como professora
convidada, atuando na area de Ciéncias Humanas, Ciéncias Agréarias e Ciéncias
Sociais Aplicadas.

O que me levou a escolher a profissdo de professora foi quando iniciei o
mestrado, queria ficar em pesquisa cientifica, porém as oportunidades em docéncia
surgiram e resolvi pega-las. Nenhum fato foi marcante, simplesmente descobri essa
outra op¢ao durante o mestrado.

Acho que minhas experiéncias de vida influenciaram essa escolha profissional.
As aulas do mestrado e também a especializacdo me forneceram contato com a
docéncia universitaria. Nao acredito que a minha subjetividade tenha interferido.

Optei por atuar na docéncia universitaria por causa das oportunidades que tive
em substituir alguns colegas professores.

Acredito que a falta de um curriculo com experiéncia comprovada em docéncia
superior, conseguir disciplinas que tenham afinidade e a falta de equipamentos para
auxiliar nas aulas sejam umas das maiores dificuldades enfrentadas por um
professor universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono, existe uma avaliacao com os alunos sobre os professores,
porém o acompanhamento pedagdgico nao sei se existe. Na verdade, ndo passei
por acompanhamento e por avaliacio.

Para avaliar meus alunos utilizo instrumentos do dia-a-dia em sala de aula, por
exemplo: a participagdo e a discussdo em sala, provas e também dou
apresentacoes ou artigos para eles produzirem. Acho que a participacdo dos alunos
dia-a-dia durante a aula tem maior eficicia na avaliagao.

A iniciagdo em pesquisa cientifica foi muito importante na minha trajetéria
escolar. Eu fiz parte do programa de iniciacao cientifica na graduacdo em RI. Desse
modo, acho que esse primeiro contato com a pesquisa foi de grande valia.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem

indispensaveis. Realizo em meu cotidiano o estudo e a investigacdo, o ensino e a
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avaliacdo dos alunos, o estabelecimento de relagdes com o mundo do trabalho, da

cultura, etc.

*kk

- MAMA -

Meu nome é MAMA. Tenho 37 anos e trabalho ha 10 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Geografia desde 1995, pela Universidade Federal de
Pelotas. Possuo especializagdo em Metodologia do Ensino Superior e Mestrado em
Educacédo. Trabalho na instituicdo como professor convidado, atuando na area de
Ciéncias Humanas.

O que me levou a escolher a profissdo de professor foi a possibilidade de
socializar as informagcées que eu tinha sobre os livros que lia durante a minha
adolescéncia. Um fator marcante e decisivo para a minha escolha foi o fato dos
professores de Geografia que tive, ao longo de minha formagdo, utilizarem
metodologias autoritarias € ndo permitirem a expressao da oralidade, nem uma
escrita critica, nos questionamentos que eles forneciam.

O fato de trabalhar e estudar durante o periodo de conclusdo do ensino
fundamental, médio e superior, em empregos que o trabalho se reduzia a executar
tarefas sem refletir sobre erros, possibilitou um aumento da minha atragdo em
relagdo ao magistério, por ser um trabalho que a reflexdo e os conflitos sdo
constantes.

Acredito que a minha subjetividade interferiu bastante na minha escolha. As
experiéncias de vida e as condi¢ées da minha familia (assalariada) acabaram me
direcionando para uma profissdo na qual as questdes sociais sao expostas a todo o
momento.

Nao optei por atuar na docéncia universitaria. Na realidade foi uma
oportunidade que surgiu em 1998. Eu ndao pensava em trabalhar no ensino superior,
no entanto, recebi um convite para trabalhar em uma faculdade do interior de Goias.
Isso levou-me a aceitar o desafio.

No inicio de carreira, a falta de experiéncia € algo que te preocupa muito.
Destacaria alguns fatores, tais como: o acompanhamento e o didlogo do corpo
docente do curso que vocé faz parte, a selecdo de material para os académicos € a
incerteza em relacdo a forma de como avaliamos os académicos.

Procuro avaliar os alunos pelos seguintes critérios: compreensao teorica,

analise subjetiva sobre as teorias, oralidade exposta nos trabalhos, avaliacdes
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individuais, debates, seminarios, andlise de filmes, fichamento. E relativo, pois
algumas turmas respondem melhor a determinados instrumentos avaliativos em
relacao a outras. Preocupo com a compreensao, interpretacao e relacoes de textos.

Um fato relevante em minha trajetéria escolar ocorreu no estagio
(universidade), quando ministrei aulas no colégio em que havia estudado e encontrei
colegas que continuaram a estudar Ia e foram meus alunos. Naquele momento
percebi que o professor pode fazer a diferenca. Ha respeito pela profissao.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis realizar, em meu cotidiano, o estudo e a investigacdo, o
estabelecimento de relagbes com o mundo do trabalho, da cultura, o ensino e a
avaliacédo dos alunos...

A respeito das fungdées que formam o trabalho do professor, senti falta de
outras opgcdes que se relaciomam as questdes sociais que fazem parte da nossa

funcédo e também a questao relacionada a nossa opcéo politica.

*kk

-BR-

Meu nome é BR. Tenho 33 anos e trabalho ha 09 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Fisica, desde 1998, pela UCG. Possuo
especializacdo em Ensino de Ciéncias e Fisica e Mestrado em Fisica da Matéria
Condensada. Trabalho na instituicdo como professor convidado, atuando na area de
Ciéncias Exatas e da Terra.

O que me levou a escolher a profissdo de professor foi que ao fazer vestibular
para Engenharia, indiquei Fisica como 2% opcdo. Ao ser aprovado, iniciei na
docéncia, gostei e trabalho até hoje como professor.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi o fato de nao ter sido
aprovado na 12 opcao, engenharia. Foi ai que nao tive escolha e fui lecionar.

N&ao acredito que as minhas experiéncias de vida e minha subjetividade tiveram
alguma interferéncia na minha escolha. Na minha familia ninguém exerce a
profissdo docente e foi “por acaso” que me tornei professor.

Optei pela docéncia universitaria porque ao iniciar a carreira docente, no ensino
fundamental, percebi que nao tinha jeito para trabalhar com essa faixa etéria.
Percebi que o ensino superior € uma forma de trabalhar com conhecimentos mais

aplicados e com pessoas adultas, fatores que facilitam o processo de ensinar.
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Acredito que a falta de experiéncia, o mercado de trabalho restrito e a
necessidade de melhorar a qualificacdo sejam as maiores dificuldades enfrentadas
por um professor universitario no inicio de carreira.

Na darea que leciono existe acompanhamento pedagdgico por parte da
universidade. O coordenador de curso faz o acompanhamento do conteudo através
da verificagdo das avaliagdes e, do método de ensino utilizado, através dos alunos.

Costumo avaliar meus alunos através do meétodo tradicional, com provas
escritas, individuais e sem consulta. Até 0 momento considero esse método eficaz.

Um fato relevante em minha trajetéria escolar sdo as amizades e o
companheirismo na universidade. Até hoje, sdo mais de 10 anos, mantemos contato.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis o estudo, a investigacdo, a comunicacao, a inovagao das inovagoes

pedagdgicas, 0 ensino e a avaliacdo dos alunos.

*kk

-X-

Meu nome €& X. Tenho 39 anos e trabalho ha 04 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Matematica, desde 1997, pela Unesp. Possuo
Mestrado em Educacdo Matematica. Trabalho na instituicdo como professor
convidado, atuando na area de Ciéncias Exatas e da Terra.

O que me levou a escolher a profissdao de professor foi acreditar que a
educacao é fundamental para a construcdo de uma sociedade com menores
diferencas, podendo merecer oportunidades iguais para todos os cidadaos.

N&ao acredito que exista algum fator decisivo e marcante para essa escolha.

Acredito que as minhas experiéncias de vida e minha subjetividade tiveram
interferéncia na minha escolha. Isso € uma questdo muito subjetiva (no meu caso).
Acreditei que cada pessoa tem um dom, (aptidao) para desenvolver a sua profissao,
e, N0 meu caso, gosto de ser professor. A escolha da minha profissdo foi objetiva,
embora dificil, pois a carreira é pouco reconhecida pela sociedade, embora
essencial. A formacao de professores, 0s quais sao fundamentais na formacao das
geracles (seria a formacao de multiplicadores).

N&o sei responder por que optei pela docéncia universitaria.
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Acredito que o baixo salario, a falta de aulas (carga horaria) e a falta de
incentivo a pesquisa sejam as maiores dificuldades enfrentadas por um professor
universitario no inicio de carreira.

Na darea que leciono existe acompanhamento pedagdgico por parte da
universidade. O coordenador de estagios (disciplinas que ministro) desenvolve e
acompanha todos os trabalhos, em sala de aula ou no campo.

Costumo avaliar meus alunos através de diversos métodos. Apresentacao de
aulas (didatica) trabalho de campo (nas escolas), provas escritas de conteudos
especificos, participacédo em atividades diversas.

Ao retomar minha trajetéria/histéria, me lembrei que essa idéia amadureceu de
forma bastante particular, pois sempre notei como os jovens sao mal preparados
para o mercado de trabalho, acarretando-lhes dificuldades futuras. Acredito que
esses problemas vém da base (formacao) e por isso resolvi investir na carreira de
professor. Uma informacado extra, talvez pertinente, € que sou formado em
administracdo de empresas e passei por varias organizacoes antes de ser professor.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis, aplico no meu cotidiano o estudo e a investigacdo, a avaliacao da
docéncia e da investigacao, o estabelecimento com o mundo do trabalho, da cultura,
etc. Essa visdo acaba sendo limitada pelas caracteristicas da disciplina que ministro,
mas acredito que o professor sempre deve estar atento as mudancgas da sociedade,

para melhor formar seus alunos; ter conteudo e ser motivador.

*kk

- ANNA -

Meu nome é ANNA. Tenho 31 anos e trabalho ha 04 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduada em Educacao Fisica, desde 2000, pela Cefet. Possuo
especializacdo em Educacdo Fisica. Trabalho na instituicdo como professora
convidada, atuando na area de Ciéncias da Saude.

O que me levou a escolher a profissdo de professora foi uma questao familiar.
Meus pais sao professores, ai acabei me tornando uma.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi o fato de ter crescido em
um ambiente escolar, pois meus pais tiveram uma escola infantil.

Acredito completamente que as minhas experiéncias de vida e minha

subjetividade tiveram muita interferéncia na minha escolha. Eu também sempre me
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espelhei em meus professores e hoje trago comigo algumas das caracteristicas de
alguns. As vezes me pego fazendo coisas iguais aos meus antigos professores. Nao
me vejo em outra profissao.

Nao optei pela docéncia universitaria. Cai meio que “de para-quedas”. Fui
indicada por uma amiga e como o salario era melhor, acabei ficando.

Acredito que a falta de experiéncia e a carga horaria pequena sejam as maiores
dificuldades enfrentadas por um professor universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono ndo existe acompanhamento pedagégico por parte da
universidade.

Costumo avaliar meus alunos com provas escritas, trabalhos em grupo e
seminarios.

Um fato relevante em minha trajetéria escolar/ histéria foi o fato de ter tido uma
professora de Educacao Fisica, quando cursava a 52 série do ensino fundamental,
que era étima com os alunos. Eu sempre quis semelhante a ela.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis, realizar em meu cotidiano o0 ensino e a avaliacdo dos alunos, a
avaliacdo da docéncia e da investigacao, o estabelecimento de relagbes com o

mundo do trabalho, da cultura, etc.

*kk

-JR-

Meu nome € JR. Tenho 39 anos e trabalho ha 10 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Fisica, desde 1995, pela Universidade Federal de
Sao Carlos. Possuo Mestrado e Doutorado em Fisica pela UFG. Trabalho na
instituicdo como professor convidado, atuando na &rea de Ciéncias Exatas e da
Terra.

O que me levou a escolher a profissdo de professor foi a possibilidade de gerar
e repassar conhecimento e cultura e me interagir com as pessoas.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha foram as aulas de ciéncias (no
laboratério) do prof® Edson (da 52 a 82 série), os quais dispertaram em mim o gosto
pela ciéncia, pela investigacao, pelo novo.

Acredito que as minhas experiéncias de vida tiveram interferéncia na minha

escolha. Além da influéncia, citada anteriormente, tive o privilégio de conviver entre
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bibliotecas e universidades. Em relagéo a interferéncia da subjetividade nas minhas
escolhas, acredito que nao houve, pois foi tudo planejado.

Optei pela docéncia universitaria, porque acredito que seja 0 apice na carreira
docente. Sempre gostei de desafios. No Brasil, ndo se faz pesquisa no ensino
médio, portanto, para mim ndo havia saida.

Acredito que a falta de qualificacdo didatico-pedagdgica, a cobrangca da
experiéncia que ndo se pode ainda ter e os baixos salarios sejam as maiores
dificuldades enfrentadas por um professor universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono o acompanhamento pedagdgico por parte da universidade
se resume a uma reunidao por semestre. Acho muito pouco. Além disso, como
professor convidado, ndo posso participar da avaliacdo discente. Fico sem ter um
retorno por parte dos alunos.

Costumo avaliar meus alunos através do meétodo tradicional, com provas
escritas individuais, trabalhos realizados em grupo, lista de problemas propostos e
seminarios. Estou convencido da eficacia.

Um fator relevante em minha trajetoria escolar, muito importante na minha
formacao, foram as aulas de Sociologia e Histdria que tive no Ensino Médio.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis o estudo e a investigacdo, a docéncia, sua organizacdo e o
perfeccionismo de ambas, a participacdo na gestdo académica e a comunicagéao de
suas investigagdes. Realizo em meu cotidiano: o estabelecimento de relacées com o
mundo do trabalho e da cultura, a promog¢do de relagdes, intercambio
interdepartamental e interuniversitario, e a contribuicdo paraa criar um clima de

colaboracgéo entre os professores.

Acredito que ser professor, além de ser um dom, requer muita dedica¢do, muito
esforco mesmo. Quem ndo estiver disposto a se dedicar com afinco e exclusividade,

definitivamente, ndo é nesta profissao que serd feliz.

*kk

- CAJV -
Meu nome é CJAV. Tenho 39 anos e trabalho ha 08 anos com a docéncia

universitaria. Sou graduada em Pedagogia, desde 1996, pela Universidade Catdlica
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de Goias. Possuo Especializacdo em Psicopedagogia. Trabalho na instituicdo como
professora convidada, atuando na area de Linguistica, Letras e Artes.

O que me levou a escolher a profissdo de professora foi o fato da minha mae
ser professora, ai resolvi seguir 0s passos dela.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha: quando eu era crian¢a, minha
mae dava aulas na escola em que eu estudava. Cheguei a ser aluna dela e eu
sempre queria ser como a minha mae. ldentifico-me muito com minha mae e me
tornei professora por causa dela.

Acredito que as minhas experiéncias de vida e minha subjetividade interferiram
completamente em minhas escolhas. Quando fui prestar vestibular, ndo conseguia
me imaginar em outra profissdo que ndo fosse essa. Levo muito de mim para as
minhas aulas.

Optei pela docéncia universitaria depois que terminei a especializacdao em
psicopedagogia. Recebi o convite da coordenadora de curso para dar aulas na
instituicdo. Nao foi nada planejado, sempre gostei de trabalhar com criancas, mas
tem sido muito bom.

Acredito que a cobranca da pouca experiéncia e a reduzida carga horaria sejam
as maiores dificuldades enfrentadas por um professor universitario no inicio de
carreira.

Na area que leciono, até o momento, ndo vi nenhum acompanhamento
pedagdgico.

Costumo avaliar meus alunos com provas escritas individuais, trabalhos
realizados em grupo e seminarios. Acredito que sdo as melhores formas de se
avaliar um aluno.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis o estudo e a investigacdo, a docéncia, sua organizacdo e o
perfeccionismo de ambas, a participacdo na gestdo académica e a comunicagéao de
suas investigagcdes. Realizo em meu cotidiano: o estabelecimento de relacées com o
mundo do trabalho e da cultura, a promocao de relagcbes e o intercambio
interdepartamental e interuniversitario e a contribuigdo para criar um clima de

colaboracgao entre os professores.

*kk
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- CR-

Meu nome é CR. Tenho 33 anos e trabalho hd 09 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Fisica, desde 1996, pela Universidade Catélica de
Goiés. Possuo Mestrado em Fisica da Matéria Condensada.

Foi por acaso que acabei trabalhando como professor universitario.

Nao acredito que as minhas experiéncias de vida e minha subjetividade
interferiram nas escolhas que fiz.

Optei pela docéncia universitaria depois que fui convidado por uma colega para
substitui-la em algumas aulas. Ai acabei ficando.

Acredito que a pouca experiéncia seja uma das maiores dificuldades
enfrentadas por um professor universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono, até o momento, ndo houve nenhum acompanhamento
pedagdgico.

Costumo avaliar meus alunos com provas escritas individuais

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
todas indispenséaveis. Realizo em meu cotidiano: o estabelecimento de relagées com
o mundo do trabalho e da cultura, o ensino e a avaliacao dos alunos.

*kk

- RODRIGUES -

Meu nome é RODRIGUES. Tenho 29 anos e trabalho ha 03 anos com a
docéncia universitaria. Graduei em Fisica, em 2001, na Universidade Catdlica de
Goias. Possuo Mestrado em Educacdo em Ciéncia e Matematica. Trabalho na
instituicdo como professor convidado, atuando na &rea de Ciéncias Exatas e da
Terra e Ciéncias Bioldgicas.

Escolhi a profissédo de professora durante o ensino médio, quando eu ensinava
os colegas de sala, fora do horario normal de aula. Acabei sendo incentivada pelos
professores a fazer Licenciatura. Como a Fisica era a disciplina que eu mais me
identificava, optei por fazer Licenciatura em Fisica.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi o incentivo que recebi dos
professores no ensino médio. Isso foi decisivo, uma vez que meus pais nao
possuem estudo e ndo opinaram na minha escolha.

Acredito que as minhas experiéncias de vida e a minha subjetividade tiveram
interferéncia na minha escolha. Minha historicidade e as relagbes sociais nas quais
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eu participava, foram determinantes na escolha da minha profissdo. A falta de
estudo dos meus pais, motivo pelos quais ndo opinavam, 0os grupos de estudo para
ensinar os colegas de sala e o incentivo por parte dos professores, foram fatores
determinantes nessa escolha.

Optei pela docéncia universitaria por desafio profissional. Sempre acreditei que
eu poderia ir além do ensino médio.

Acredito que a falta de experiéncia com o ensino superior, a dificuldade de
acesso a este ambiente, que é de certa forma “fechado”, e o baixo salario pago ao
iniciante sejam as maiores dificuldades enfrentadas por um professor universitario
no inicio de carreira.

Nao ha acompanhamento pedagdgico por parte da universidade na area que
leciono. Ele se resume em um planejamento que fazemos, em conjunto, no inicio
dos semestres, e a coordenacao verifica as avaliagdes aplicadas para conferéncia
do programa.

Aqui na universidade, no meu departamento, existe um padrdo para avaliar os
alunos que precisa ser seguido. A avaliacdo em Fisica consiste, por nota, em duas
provas de 8,0 pontos, que sdo somadas, e dividido o resultado por 2, e mais as
notas praticas de laboratério que valem 2,0 pontos. Acredito que as provas deixam
muito a desejar.

Um fato relevante em minha trajetéria escolar, que foi muito importante, ocorreu
no ultimo ano de Graduacgéo, quando necessitei deixar de trabalhar para dedicar-me
integralmente a Fisica. Foi um momento dificil, no qual eu precisei fazer uma
escolha.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
todas indispensaveis na docéncia universitaria. Por trabalhar por contrato, em uma
instituicdo particular, muitos pontos ndo sao a mim permitidos. Mas, na pratica,
procuro realiza-los sempre que possivel.

Para finalizar, gostaria de ressaltar que apesar de trabalhar com a pesquisa no

ensino superior, procuro realiza-la também no ensino médio.

*kk
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-ALVES-

Meu nome é ALVES. Tenho 41 anos e trabalho ha 03 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Filosofia, desde 1999, pela Universidade Catdlica de
Goiés. Possuo Mestrado em Psicologia. Trabalho na instituicio como professor
convidado, atuando na érea de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Saude.

O que me levou a escolher a profissdo de professor foi porque sou proprietario
de uma escola de danca e sempre ensinei danca de saldo. Sempre gostei de
ensinar.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi o incentivo que recebi da
familia. Minhas tias sdo professoras e cresci nesse ambiente. Fui criado pela minha
avo e pelas minhas tias. Elas sempre me incentivaram a fazer o que eu gostava.

Acredito que as minhas experiéncias de vida e a minha subjetividade tiveram
interferéncia na minha escolha. Sou uma pessoa sensivel e acredito que a qualidade
ideal de um professor é a sensibilidade para ensinar, para perceber e aprender
como o aluno aprende e conseguir a melhor forma de ensina-lo.

Foi por acaso que optei pela docéncia universitaria. Na verdade nao escolhi a
docéncia universitaria. Transcorrido um ano que eu fazia o Mestrado em Psicologia,
na UCG, me convidaram a lecionar algumas disciplinas. Aceitei o desafio e estou até
0 momento.

Acredito que a minha falta de experiéncia com o ensino superior tenha sido a
maior dificuldade que enfrentei no inicio da minha carreira docente.

Na area que leciono o acompanhamento pedagdgico que existe por parte da
universidade se resume em um planejamento que fazemos, em conjunto, no inicio
dos semestres.

Procuro avaliar meus alunos através de seminarios. Nao trabalho com provas
escritas.

Um fato relevante em minha trajet6ria escolar, que foi muito importante para me
tornar professor, ocorreu quando eu cursava a universidade: comecei a lecionar
danca de saldo. Acho que sempre tive vocagao para o ensino.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
todas indispensaveis na docéncia universitaria. Procuro realizar, em meu cotidiano
académico, o estabelecimento de relacées com o mundo do trabalho e da cultura, o

ensino, a avaliacao dos alunos, o estudo e a investigacao.



75

*kk

- JUES -

Meu nome & JUES. Tenho 48 anos e trabalho ha 06 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduada em Sociologia, desde 1989, pela Universidade Federal
de Goiés. Possuo Mestrado em Educacdo. Trabalho na instituicdo como professor
convidado, atuando na &rea de Ciéncias Sociais Aplicadas.

O que me levou a escolher a profissao de professora foi quando resolvi cursar o
Magistério em vez do Cientifico.

Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi quando cursei o magistério,
gostava das aulas praticas e de acompanhar professores em sala de aula. Eu
gostava de analisar o comportamento deles com os alunos. Assim, separei para mim
0 que achei correto e importante e exclui o que achei errado e desnecessario na
docéncia.

Acredito que as minhas experiéncias de vida e a minha subjetividade tiveram
interferéncia na minha escolha. Quando era pequena, ganhei dos meus pais um
quadro negro e uma caixa de giz branco. Eu colocava as minhas bonecas sentadas
em cadeiras e brincava, por horas, de ser professora. Acho que as fantasias e as
brincadeiras da minha infancia influenciaram bastante na minha escolha no futuro.
Na minha fantasia de crianca eu me realizava e me sentia feliz sendo professora.

Optei pela docéncia universitaria quando recebi o convite e resolvi encarar o
desafio. Sempre gostei do ambiente académico.

Acredito que encarar um publico adulto, a falta de experiéncia em lidar com
esse publico (antes eu trabalhava sé com criancas) e o baixo saldrio pago ao
professor iniciante sejam as maiores dificuldades enfrentadas por um professor
universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono o acompanhamento pedagdgico que existe por parte da
universidade se resume em um planejamento semestral.

Para avaliar meus alunos, utilizo véarios instrumentos que considero eficaz.
Provas escritas individuais e em grupos, apresentacées e seminarios, participacao,
frequéncia nas aulas, etc.

Um fato relevante em minha trajetéria escolar, que foi muito importante, ocorreu
quando eu estava concluindo o Ensino Fundamental: fui a Unica da minha sala que
optou pelo magistério. Recebi criticas de muitos colegas, inclusive de um professor,

que chegou a mencionar que eu nunca iria conseguir entrar em uma Universidade
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através do vestibular, porque o ensino do magistério ndo iria me dar base. Ainda
bem que provei o contrario.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
todas indispensaveis na docéncia universitaria, mas o professor convidado nao tem
acesso a todas. Procuro realizar, no meu cotidiano, o estabelecimento de rela¢des
com o mundo do trabalho, da cultura; o ensino e a avaliacdo dos alunos, e o0 estudo
e a investigagao.

Para finalizar, gostaria de ressaltar que considero de fundamental importancia
uma pesquisa dessa proporcao que estd sendo realizada. Gostaria de parabenizar

pela estrutura, pela l6gica das questdes e pela a iniciativa dos autores.

*kk

- FERNANDO -

Meu nome é FERNANDO. Tenho 45 anos e trabalho ha 06 anos com a
docéncia universitéria. Sou graduado em Ciéncias Contabeis e em Psicologia, pela
Universidade Catdlica de Goids, em 1985 e 2000, respectivamente. Possuo
Doutorado em Psicologia, realizado na Inglaterra. Trabalho na instituicdo como
professor convidado, atuando na area de Ciéncias Humanas.

O que me levou a escolher a profissdo de professor foi o fato de ocupar um
cargo publico. Sempre quis lecionar para expandir meus horizontes. Sempre gostei
de estar no meio académico.

Nao acredito que tenha existido nenhum fator decisivo e marcante para essa
escolha e nao creio que as minhas experiéncias de vida e a minha subjetividade
tiveram alguma interferéncia.

Optei pela docéncia universitaria porque a minha primeira graduagéao foi em
Ciéncias Contabeis. Como residi na Inglaterra por varios anos, decidi fazer o
Doutorado em Psicologia la, por curiosidade ao assunto. Quando retornei ao Brasil,
decidi cursar a Graduagao em Psicologia. Recebi orientacdo de um professor e me
tornei também um.

Acredito que a falta de experiéncia com 0 ensino superior seja a maior
dificuldade enfrentada por um professor universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono ndo existe nenhum acompanhamento pedagdégico por
parte da universidade.
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Para avaliar meus alunos utilizo, como instrumentos avaliativos, as provas
escritas individuais, apresentacdes e seminarios.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis na docéncia universitaria a participagdo responsavel na selegao de
outros professores, a avaliacdo da docéncia e da investigacdo e a participacdo na
gestdo académica. Procuro realizar, no meu cotidiano, o estabelecimento de
relagdes com o mundo do trabalho, da cultura, o ensino e a avaliagdo dos alunos, o

estudo e a investigacao.

*kk

- WBP -

Meu nome é WBP. Tenho 40 anos e trabalho hda 12 anos com a docéncia
universitaria. Sou graduado em Ciéncias da Computacdo, pela Universidade
Catdlica de Goias, desde 1990. Possuo Especializagdo em Gestdo de Politicas em
Seguranca Publica e Mestrado em Educacdo. Trabalho na instituicdo como
professor convidado, atuando na area de Ciéncias Exatas e da Terra.

O que me levou a escolher a profissao de professor foi o contato com as outras
pessoas. Gosto disso.

Nao acredito que tenha existido algum fator decisivo e marcante para essa
escolha.

Acredito que as minhas experiéncias de vida e minha subjetividade tiveram
bastante influéncia na minha carreira. Sempre gostei de trabalhar com pessoas. A
gente aprende muito com elas. Quando iniciei na carreira docente, optei pelo publico
universitario por ter maior identificacao.

Optei pela docéncia universitaria apenas por identificacdo. Cheguei a lecionar
no ensino do 2° grau, mas nao gostei; ai parti para o ensino universitario. A questao
financeira também pesou bastante nessa escolha. Todos os acontecimentos na
minha vida me direcionaram para a docéncia universitaria. Sempre gostei de estar
com os jovens e de me sentir jovem.

Acredito que a falta de experiéncia com 0 ensino superior seja a maior
dificuldade enfrentada por um professor universitario no inicio de carreira.

Na area que leciono ndo existe nenhum acompanhamento pedagégico por
parte da universidade.
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A carga horaria pequena e o fato do grupo docente ser bastante fechado, pois
os professores efetivos ndo dao abertura para os iniciantes, sdo as maiores
dificuldades enfrentadas por um professor universitario no inicio de carreira.

Para avaliar meus alunos utilizo como instrumentos avaliativos as provas
escritas individuais, apresentacdes e seminarios.

Entre as atividades de docéncia citadas por Vicente Benedito, acredito serem
indispensaveis na docéncia universitaria a participagdo responsavel na selecdo de
outros professores, a avaliacdo da docéncia, da investigacdo e a participacdo na
gestdo académica. Procuro realizar, no meu cotidiano, o estabelecimento de
relagdes com o mundo do trabalho, da cultura, o ensino, a avaliagdo dos alunos, o

estudo e a investigacao.

3- TRACOS GERAIS E EXPLICATIVOS DA DOCENCIA UNIVERSITARIA COMO
PROFESSOR CONVIDADO

O fato de o professor aceitar participar de um trabalho biografico sobre si
mesmo da inicio a aprendizagem da implicagdo permanentemente em jogo no
trabalho individual.

O exercicio da intersubjetividade praticada nesse cenario tem duas funcgdes:
por um lado favorecer a explicitacdo da subjetividade de cada um, ou seja, utilizar ao
maximo os efeitos de contraste e de semelhanca dos dizeres e, por outro lado, fazer
sobressair o interesse do confronto de pontos de vista, como outras tantas
implicacdes possiveis, na procura de sentido e na construgdo das narrativas.

Quando utilizamos as potencialidades de colocar em perspectiva o0s
referenciais de cada participante da pesquisa, a intersubjetividade evidenciou a
singularidade dos projetos de formagéo. Referenciais teodricos, experiéncias vividas,
valores, sdo de diferente sentido atribuido por cada participante ao seu projeto de
formacao docente.

A maioria dos sujeitos pesquisados afirmou, inicialmente, que a sua
subjetividade nao interferiu em sua escolha profissional. Muitos afirmaram que tal
escolha ndo decorreu de uma opcao determinada, mas, discorrendo sobre os
argumentos que levantam, apresentam indicios de que a subjetividade infuenciou

sim. Sobre esse aspecto, Josso (2004, p.223) coloca que:
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O sujeito da formacdo emerge ai, progressivamente, da opacidade primordial:
desconhecimento da sua subjetividade, das suas identificagbes ou pseudos
diferenciagdes, e encontra-se também ai a idéia do processo de individuacao de C.G.
Jung, com a grande diferenca de que s6 trabalhamos esta hipétese no dmbito da face
visivel da formacgao: a consciéncia desperta o pensamento reacional.

Neste contexto, é necessario, pois, destacar as tematicas que surgem nas
narrativas de vida singulares. Trata-se, portanto, de resgatar a riqueza e a
importancia das recordagdes dos sujeitos, devolvendo as pessoas que fizeram e

fazem a histéria um lugar importante, mediado por suas proprias palavras.

Histéria essa ndo mais construida a partir somente dos grandes acontecimentos e
movimentos das elites, mas das pessoas que foram destinadas a permanecer
desconhecidas e constituem, em seu conjunto, a substancia viva do processo historico
real. (FERRAROTTI, 1983)

De acordo com Névoa (1992, p.32), a maneira como cada um de nés ensina
esta diretamente dependente daquilo que somos como individuos quando
exercemos o ensino. Diante do exposto, o autor ainda indaga: “Sera que a educagao
do educador ndo se deve fazer mais pelo conhecimento de si proprio do que pelo
conhecimento da disciplina que ensina’? Benedito (1995) também enfatiza que na
autoformacéo o docente acaba imitando os outros, especialmente as lembrancas de
professores significativos marcadas na sua condigdo de entdo aluno. Podemos

confirmar isso nas narrativas dos sujeitos:

CJAV afirma que [...] Levo muito de mim para as minhas aulas. Anna afirma: “Eu também
sempre me espelhei em meus professores e hoje trago comigo algumas das
caracteristicas de alguns. As vezes, me pego fazendo coisas iguais aos meus antigos
professores”.

Novoa (1992) também nos esclarece sobre a questdo da identidade. O autor

enfatiza que:

[...] 2a questdo da identidade nos parece fundamental quando indagamos sobre a vida e a
pessoa do professor, ou seja, quando queremos saber como e por que cada um se
tornou o professor que é.[...] a identidade ndo é um dado adquirido ou produto, mas um
lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na
profissao.

Podemos observar essas lutas e esses conflitos identificados por Névoa,
(1992), nas narrativas dos seguintes sujeitos pesquisados:
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[...] SUJEITO MAMA: O fato de trabalhar e estudar durante o periodo de conclusdo do
ensino fundamental, médio e superior, em empregos que o trabalho se reduzia a executar
tarefas sem refletir sobre erros, possibilitou um aumento da minha atragao em relagéao ao
magistério, por ser um trabalho que a reflexao e os conflitos sdo constantes.

[...] SUJEITO X: O que me levou a escolher a profissao de professor foi acreditar que a
educacao é fundamental para a construgao de uma sociedade com menores diferencgas,
podendo merecer oportunidades iguais para todos os cidadaos. Acredito que as minhas
experiéncias de vida e minha subjetividade tiveram interferéncia na minha escolha. Isso é
uma questao muito subjetiva (no meu caso). Acreditei que cada pessoa tem um dom,
(aptidao) para desenvolver a sua profissao, €, no meu caso, gosto de ser professor. A
escolha da minha profissdo foi objetiva, embora dificil, pois a carreira € pouco
reconhecida pela sociedade, embora essencial.

[...] SUJEITO JR, diz que: Optei pela docéncia universitaria porque acredito que seja o
apice na carreira docente. Sempre gostei de desafios. No Brasil, ndo se faz pesquisa no
ensino médio, portanto, para mim nao havia saida.

[...] SUJEITO RODRIGUES: Optei pela docéncia universitaria por desafio profissional.
Sempre acreditei que eu poderia ir além do ensino médio.

[...] SUJEITO JR: Acredito que ser professor, além de ser um dom, requer muita
dedicacdo, muito esforco mesmo. Quem nao esta disposto a se dedicar com afinco e
exclusividade, definitivamente, no é nesta profissdo que serd feliz.

[...] SUJEITO JUES, expde sobre: Um fato relevante em minha trajetéria escolar que foi
muito importante ocorreu quando eu estava concluindo o Ensino Fundamental, fui a Unica
da minha sala que optou pelo magistério. Recebi criticas de muitos colegas, inclusive de
um professor, que chegou a mencionar que eu nunca iria conseguir entrar em uma
Universidade através do vestibular, porque o ensino do magistério ndo iria me dar base.
Ainda bem que provei o contrério.

Vicente Benedito (1995, p.120) afirma que:

[...] o professor universitario aprende a profissdo mediante um processo de socializagao
em parte intuitvo e em parte autodidata devido a inexisténcia de uma formacgao
especifica como professor universitario e que a propria experiéncia como aluno é que vai
definir sua capacidade autodidata.

Podemos verificar esse fato nas falas dos seguintes sujeitos:

[...] SUJEITO ANNA: Um fator decisivo e marcante para minha escolha profissional foi o
fato de que quando eu era crianga, meus pais tiveram uma escola infantil. Cresci nesse
ambiente... Acredito completamente que as minhas experiéncias de vida e minha
subjetividade tiveram muita interferéncia na minha escolha. Eu também sempre me
espelhei_ em meus professores e hoje trago comigo algumas das caracteristicas de
alguns. As vezes me pego fazendo coisas iguais aos meus antigos professores. Nao me
vejo em outra profissao.

[...] SUJEITO JR: Um fator decisivo e marcante para essa escolha profissional foram as
aulas de ciéncias (no laboratorio) do prof® Edson (da 52 a 82 série), que dispertaram em
mim o gosto pela ciéncia, pela investigacao, pelo novo...As aulas de sociologia e historia
no ensino médio também foram muito importantes.

[...] SUJEITO CJAV: O que me levou a escolher a profissao de professora foi o fato de
minha mae ser professora, ai resolvi seguir os passos dela... Um fator decisivo e
marcante para essa escolha foi que quando eu era criangca, minha mae dava aulas na
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escola que eu estudava. Cheguei a ser aluna dela e eu sempre queria ser como ela.
Identifico-me muito com minha mae e me tornei professora por causa dela... Acredito que
as minhas experiéncias de vida e minha subjetividade interferiram completamente em
minhas escolhas. Quando fui prestar vestibular, ndo conseguia me imaginar em outra
profissao que nao fosse essa. Levo muito de mim para as minhas aulas.

[...] SUJEITO RODRIGUES: O que me levou a escolher a profissdo de professora foi no
ensino médio, quando eu ensinava os colegas de sala, fora do horario normal de aula.
Acabei sendo incentivada pelos professores a fazer Licenciatura. Como a Fisica era a
disciplina que eu mais me identificava, optei por fazer Licenciatura em Fisica.

[...] SUJEITO ALVES: O que me levou a escolher a profissao de professor foi porque sou
proprietario de uma escola de danga e sempre ensinei danca de saldo. Sempre gostei de
ensinar... Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi o incentivo que recebi da
familia. Minhas tias sao professoras e cresci nesse ambiente. Fui criado pela minha avé e
pelas minhas tias. Elas sempre me incentivaram a fazer o que eu gostava... Acredito que
as minhas experiéncias de vida e a minha subjetividade tiveram interferéncia na minha
escolha. Sou uma pessoa sensivel e acredito que a qualidade ideal de um professor € a
sensibilidade para ensinar, para perceber e aprender como o aluno aprende e conseguir
a melhor forma de ensina-lo... Tive que aprender sozinho como se d& aula.

[...] SUJEITO JUES: Um fator decisivo e marcante para essa escolha foi quando cursei o
magistério. Gostava das aulas praticas e de acompanhar professores em sala de aula. Eu
gostava de analisar o comportamento deles com os alunos. Assim, separei pra mim o que
achei correto e importante e exclui o que achei errado e desnecessario na docéncia...
Acredito que as minhas experiéncias de vida e a minha subjetividade tiveram
interferéncia na minha escolha. Quando eu era pequena, ganhei dos meus pais um
quadro negro e uma caixa de giz branco. Eu colocava as minhas bonecas sentadas em
cadeiras e brincava por horas, de ser professora. Acho que as fantasias e brincadeiras da
minha infancia influenciaram bastante na minha escolha no futuro. Na minha fantasia de
crianga eu me realizava e me sentia feliz sendo professora.

Na instituicdo pesquisada atualmente, o professor universitario, no caso aquele
na condi¢do precarizada de convidado, ndo tem uma formagéo especifica. Podemos
perceber a inexisténcia de uma formacao prévia e a fragilidade do acompanhamento
pedagdgico, que se resume apenas ao planejamento formal no inicio de cada
semestre, 0 que tem gerado uma das grandes dificuldades, em inicio de carreira,
apesar da maioria ser detentora dos titulos de mestrado e um de doutorado. Como a
exigéncia da carga-horaria contratada destina-se exclusivamente para ministrar
aulas, sem hora-aula atividade ou complementar a docéncia em nivel
correspondente, isso acaba conferindo ao trabalho docente um carater de mero
transmissor de conhecimento/informacgdes.

Observamos esses dados nas seguintes falas:

[...] SUJEITO LEO: Na area que leciono ndo existe nenhum acompanhamento
pedagdgico por parte da universidade.

-[...] SUJEITO SOL: Na area que leciono existe uma avaliagdo com os alunos sobre os
professores, porém o acompanhamento pedagdgico nao sei se existe. Na verdade nao
passei por acompanhamento e por avaliacdo... Uma das maiores dificuldades que
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encontrei no inicio de minha carreira foi a falta de um curriculo com experiéncia
comprovada em docéncia superior € conseguir disciplinas que tivesse afinidade...

[...] SUJEITO ANNA: Na area que leciono nao existe acompanhamento pedagogico por
parte da universidade... Uma das maiores dificuldades que encontramos no inicio da
carreira docente universitdria é a falta de experiéncia, algo que preocupa muito.
Destacaria alguns fatores, tais como: o acompanhamento e o didlogo do corpo docente
do curso que vocé faz parte, a selegcao de material para os académicos e a incerteza em
relacdo a forma de como avaliamos os alunos.

[...] SUJEITO JR: Na area que leciono o acompanhamento pedagdégico que existe por
parte da universidade se resume em uma reuniao por semestre. Acho muito pouco. Além
disso, como professor convidado, ndo posso participar da avaliagcao discente. Fico sem
ter um retorno por parte dos alunos... uma das maiores dificuldades encontradas no inicio
da docéncia universitaria é a falta de qualificagdo didatico-pedagdgica e a cobranga da
experiéncia em sala de aula, que ainda nao podemos ter.

[...] SUJEITO CAJV: Na é&rea que leciono, até o momento, ndo vi nenhum
acompanhamento pedagégico. Uma das maiores dificuldades que encontrei no inicio de
minha carreira docente foi a cobranca da experiéncia em docéncia e a pouca carga
horaria.

[...] SUJEITO FERNANDES: Na area que leciono o acompanhamento pedagdgico que
existe por parte da universidade se resume em um planejamento que fazemos em
conjunto no inicio dos semestres e a coordenacao verifica as avaliagées aplicadas para
conferéncia do programa.

[...] SUJEITO JUES: Na area que leciono o acompanhamento pedagdgico que existe por

parte da universidade se resume a um planejamento semestral... Acredito que encarar
um publico adulto, a falta de experiéncia em lidar com esse publico (antes eu trabalhava
s6 com criangas) € o0 baixo salario pago ao professor iniciante sejam as maiores
dificuldades enfrentadas por um professor universitario no inicio de carreira.

[...] SUJEITO X: Na area que leciono existe acompanhamento pedagdgico por parte da
universidade. O coordenador de curso faz o acompanhamento do conteldo através da
verificacdo das avaliagdes e do método de ensino utilizado através dos alunos.

[...] SUJEITO ALVES: Na area que leciono o acompanhamento pedagogico que existe
por parte da universidade se resume a um planejamento que fazemos em conjunto no
inicio dos semestres... Acredito que a minha falta de experiéncia com o ensino superior
tenha sido a maior dificuldade que enfrentei no inicio da minha carreira docente. Tive que
aprender sozinho como se da aula.

[...] SUJEITO RODRIGUES: As maiores dificuldades que enfrentei no inicio da minha
carreira docente foram a falta de experiéncia com o ensino superior, a dificuldade de
acesso a esse ambiente, que de certa forma é fechado, e o baixo salario pago ao
iniciante.

A maioria dos sujeitos pesquisados afirma que ndo tinha a intencdo de
trabalhar com o ensino universitario. Alguns afirmaram que a opcéo decorreu da
falta de oportunidades no Ensino Médio e Fundamental e por questdes financeiras.
Outra parte dos pesquisados acabou atuando na docéncia universitaria
simplesmente pelo fato de ter recebido o convite feito por outros professores, ja

atuantes na instituicdo. As falas abaixo anunciam estas explicagdes:
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[...] SUJEITO LEO: Um fato marcante e decisivo para atuar na docéncia universitaria foi
a possibilidade de uma melhoria salarial. Sou professor do Cefet, mudei do 2° grau para o
3¢ grau. Foi automatico.

[...] SUJEITO SOL: Quando iniciei o Mestrado queria focar em pesquisa cientifica, porém
as oportunidades em docéncia universitaria surgiram e resolvi pega-las. Substitui alguns
colegas professores.

[...] SUJEITO MAMA: Na verdade, optei pela docéncia universitaria devido a uma
oportunidade que surgiu em 1998. Eu nao pensava em trabalhar no ensino superior, no
entanto, recebi um convite...

[...] SUJEITO BR: O que me levou a escolher a profissédo de professor foi que ao fazer
vestibular para Engenharia, indiquei Fisica como 22 opgcao. Ao ser aprovado, iniciei na
docéncia, gostei e trabalho até hoje como professor... Optei pela docéncia universitaria
porgue ao iniciar a carreira docente no ensino fundamental, percebi que nao tinha jeito
para trabalhar com esta faixa etaria. Percebi que o ensino superior € uma forma de
trabalhar com conhecimentos mais aplicados e com pessoas adultas, que facilita o
processo de ensinar.

[...] SUJEITO ANNA: O que me levou a escolher a profissdao de professora foi uma
questao familiar. Meus pais sao professores, ai acabei me tornando um... Nao optei pela
docéncia universitaria. Cai meio que “de para-quedas”. Fui indicada por uma amiga e
como o salario era melhor, acabei ficando.

[...] SUJEITO CAJV: Optei pela docéncia universitaria depois que terminei a
especializacao em psicopedagogia. Recebi o convite da coordenadora de curso para dar
aulas na instituicdo. Nao foi nada planejado, sempre gostei de trabalhar com criangas,
mas tem sido muito bom.

[...] SUJEITO ALVES: Foi por acaso que optei pela docéncia universitaria. Na verdade
nao escolhi a docéncia universitaria. Quando tinha um ano que eu fazia o Mestrado em
Psicologia, na UCG, me convidaram a lecionar algumas disciplinas. Aceitei o desafio e
estou até o momento.

[...] SUJEITO FERNANDO: Optei pela docéncia universitaria porque a minha primeira
graduacao foi em Ciéncias Contabeis. Como residi na Inglaterra por varios anos, decidi
fazer o Doutorado em Psicologia 14, por curiosidade ao assunto. Quando retornei ao
Brasil, decidi cursar a Graduagao em Psicologia. Recebi orientacdo de um professor e me
tornei um.

[...] SUJEITO WBP: A questao financeira também pesou bastante na escolha da docéncia
universitaria.

Comprova-se pelas narrativas que os professores universitarios pesquisados,
que além da falta de acompanhamento pedagogico, realmente nao foram
preparados para desempenhar seu papel como docente. Nas falas deles, ficou
bastante explicita a falta de um preparo didatico prévio da pratica profissional. [...]
ALVES: tive que aprender sozinho como se da aula. [...] SOL: na verdade n&o
passei por acompanhamento e por avaliacdo...; a inseguranga quanto a metodologia

didatica que utiliza. [...] ANNNA: é a falta de experiéncia que € algo que me
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preocupa... a incerteza em relagéo a forma de como avaliamos os alunos... [...] JR:

nao posso participar da avaliagdo discente. Fico sem retorno por parte dos alunos...

Alguns admitiram procurar desenvolver um trabalho social através da
universidade e dos seus alunos. A maioria assumiu que procura ser competente e
comprometido com a aprendizagem de seus alunos, realizar as atividades de
pesquisa e investigagcdo e preocupa-se com o conhecimento tedrico e pratico
preparando seus alunos para adquirirem a capacidade de autonomia, critica do
conhecimento e da sociedade. Porém, alguns concordam que o vinculo
empregaticio na forma de contrato de trabalho como professor convidado os impede
de realizar as atribuicdes necessarias a docéncia universitaria, as quais sao
defendidas por Vicente Benedito (1995, p.119). Isso pode ser observado nas

seguintes afirmagdes:

[...] SUJEITO RODRIGUES: Vejo todos os pontos listados como atividades de docéncia,
citados por Benedito, serem indispensaveis, porém pelo fato de trabalhar por contrato,
em uma instituicdo particular, muitos pontos ndo sdo a mim permitidos. Mas, na minha
pratica, procuro realiza-los sempre que possivel.

[...] SUJEITO JUES: Todos os pontos citados por Benedito sao fundamentais, mas o
professor convidado da instituicdo ndo tem acesso a todos.

[...] SUJEITO JR: Como professor convidado, ndo posso participar da avaliagao discente.
Fico sem ter um retorno por parte dos alunos.

Percebe-se, implicitamente, nas narrativas/historias de vida dos docentes
pesquisados, que 0os mesmos avaliam seus alunos da mesma forma como foram
avaliados enquanto alunos. Eles n&o transmitiram, na maioria das vezes, convicgdo
da eficacia desta ferramenta. A forma tradicional de avaliacdo foi a que mais se
destacou.

[...] SUJEITO LEO: Costumo avaliar meus alunos com provas, trabalhos e participacéao.
Acho que nao é totalmente eficaz esse método, porém nao conheco outros.

[...] SUJEITO BR: Costumo avaliar meus alunos através do método tradicional, com
provas escritas, individuais e sem consulta. Até o0 momento considero esse método
eficaz.

[...] SUJEITO SOL: Para avaliar meus alunos utilizo instrumentos do dia-a-dia em sala de
aula, por exemplo: participacdo e discussdo em sala, provas e também dou
apresentagdes ou artigos para eles produzirem. Acho que a participacao dos alunos dia-
a-dia durante a aula tem maior eficacia na avaliagdo.

[...] SUJEITO RODRIGUES: Aqui na universidade, no meu departamento, existe um
padrdo para avaliar os alunos que precisa ser seguido. A avaliagdo em Fisica consiste,
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por nota, em duas provas de 8,0 pontos, que sdo somadas, e dividido o resultado por 2, e
mais as notas praticas de laboratério que valem 2,0 pontos. Acredito que as provas
deixam muito a desejar.

[...] SUJEITO ALVES: Procuro avaliar meus alunos através de seminarios. Nao trabalho
com provas escritas.

De acordo com Kramer e Jobim (1996, p.46), quando o professor é obrigado a
avaliar positivamente a aprendizagem dos alunos, ele se sente intimamente
responsavel pelas aprendizagens adquiridas pelos mesmos, que vao se
desabrochar em sua formacao intelectual.

O processo didatico se explicita em um processo de ensino-aprendizagem.
Portanto ndo se pode avaliar a aprendizagem sem ter em conta objetivos definidos
aos tipos de aprendizagens.

A pesquisa demonstrou que, na préatica, ainda no inicio de um novo milénio,
diante de tantos desafios que sdo colocados no campo educacional, em especial o
de nivel superior, com certeza a auséncia de uma posi¢cdo unitaria nacional e
internacional sobre a formacao docente universitaria reforca os estudos de Vicente
Benedito sobre o autodidatismo na formacédo: formar-se professor, na pratica
docente, como professor. Vencidas as iniciativas que reforcavam o carater técnico
da formagdo, necessdria, mas ndo absoluta, a questdo das histérias de vida
apresenta-se com significativa potencialidade investigativa. Trata-se da reflexao
mais profunda sobre os processos de formacédo docente universitaria para que de
fato a educacao superior possa estar voltada para a formacao do conhecimento e da
cidadania.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O contexto histérico-social que envolve os professores constitui-se num campo
de pesquisa instigante e desafiador, principalmente no que se refere as historias de
vida como integrante dos processos mais amplos de formacdo humana e
profissional, no caso presente, docéncia universitaria.

Neste trabalho, as histérias de vida foram entendidas como expressdo de
varios fatores colaborativos e que podem presentificar os perfis profissionais que
foram assimilados os quais sdao abordados percorrendo uma "fatia" da histéria de
vida de quatorze professores universitarios.

Este estudo buscou compreender como as histérias de vida de professores
convidados influenciaram na sua formacdo, tendo em vista possibilitar o
conhecimento e a compreensdo da constituicdo dos saberes docentes como
expressdes colaborativas do processo formativo. Buscou, ainda, suscitar uma
problematizacdo teédrico-metodolégica da questdo da formacdo do professor
universitario no Brasil e, em especifico, a formagdo do professor universitario na
Universidade Catdlica de Goias, numa precaria condi¢cdo de professor convidado,
com vinculo ndo permanente.

Essa investigacdo sobre a docéncia universitaria trouxe uma perspectiva
interessante sobre tais reflexdes, uma vez que apresentaram particularidades e
permitiram evidenciar experiéncias pessoais da instituicido que trabalham e das
condicoes de trabalho dos entrevistados.

Os relatos dos sujeitos pesquisados confirmaram a tese de Benedito (1995) de
que o professor, ao formar-se na pratica, sem uma construcao intelectual prépria do
fazer universitario, filoséfica e metodologicamente, evidencia que ainda estamos
distantes da construcdo de uma unidade orientadora da questao.

Sabemos que conforme o inciso quinto, do Art. segundo, do Termo Aditivo do
Acordo Coletivo de Condicoes de Trabalho e de Reajustamento Salarial (SGC —
SINPRO/APUC, 2007 — 2009), a Universidade Catdlica de Goids, instituicdo que os
professores convidados trabalham,

[...] pode contratar professor por prazo determinado, mediante circunstanciada justificativa
do Diretor da Unidade de Ensino, e com a expressa anuéncia da Reitoria, até que seja
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preenchida a vaga na forma no disposto no caput da Clausula; desde que a duragao do

contrato ndo exceda quatro semestres [...].

Segundo as narrativas dos professores, 0s concursos para contratacao de
professores efetivos tém se tornado cada vez mais amiude. Parte expressiva do
quadro funcional da instituicdo € composta por professores com vinculo empregaticio
temporario. Essa forma de contrato ndo permanente, precario, trouxe a tona uma
série de dificuldades encontradas pelos professores convidados, desde as de ordem
econdmica e financeira até as de nivel pratico-pedagdgico.

Outra parte do complexo processo formativo desses professores universitarios
da Universidade Catdlica de Goias decorre das dificuldades de se colocar em prética
as fungdes que constituem o trabalho do professor, citadas por Benedito (1995),
devido aos limites do vinculo empregaticio nao permanente, temporario e transitério.
Esse regime de trabalho elimina algumas das possibilidades primordiais na funcao
do professor, como “a participacéo responsavel na selecao de outros professores; a
avaliacdo da docéncia e da investigacao; a participacdo na gestdo académica; a
promocao de relagdes e intercambio interdepartamental”.

Frente as exigéncias académicas de formagdo docente, pude comprovar que
esta preocupacdo também acompanha os professores pesquisados num outro
processo, 0 de atuacdo pedagdgica, ou seja, o professor universitario acaba
formando-se na pratica. Os professores utilizam, mesmo que de forma fragmentaria,
0s saberes docentes, constituintes da pratica pedagdgica. Estes saberes docentes
dizem respeito ao "repertorio total de conhecimentos: habilidades, informagées,
atitudes, etc., que o professor necessita para cumprir com as suas
responsabilidades em sala de aula”. (GAUTHIER, 1998, p.62)

Podemos constatar que o0 modo de ser desses professores universitarios em
questado, € baseado na rotina, e na pratica profissional, na experiéncia concreta e
nas proprias estratégias de autoformacado. Eles sdo os resultados de uma politica
educacional brasileira que nao valoriza a educagcdo, em especial a educacao
superior. O modelo de ensino expositivo que predomina no sistema universitario e
nas rela¢des dos professores com os alunos, vivenciados pelos docentes quando na
condicao de alunos, acabam revelando a capacidade autodidata do professor.

Assim, os professores pesquisados, na trajetéria de vida, narraram sobre seu
processo de formacao académica, suas dificuldades de ordem pessoal e financeira,
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seus esforcos, seus empenhos e dedicacdo em realizar as atividades a que se
propdem, suas ambigdes, falhas e frustragdes.

A opcéo metodoldgica por abordar a historia de vida, neste estudo, demonstrou
que o procedimento oportuniza de fato a fala do professor, em relacao as historias
de sua vida que marcaram os processos da escolha e formagéo profissional,
possibilitando-me relaciona-las com a producéo do pesquisado como professor.

Nessa perspectiva, busquei compreender a construcao das histérias de vida
que, de alguma forma, colaboraram na escolha da profissdo e no modelo
profissional apresentados, hoje, pelo professor, ancorada especificamente na leitura
de Josso (2004), N6voa (1992), Benedito (1995) e Cunha (2007).

Esses autores procuram despertar o interesse pela pessoa do professor, pelas
suas trajetorias de vida, sua autoformacao e seus processos, € ndo mais apenas
pelas suas praticas de ensino ou competéncias técnicas. Ao explorarmos a
potencialidade do método autobiografico para a formagéo docente universitaria dos
sujeitos pesquisados com esse novo enfoque compreendemos que existem novas
formas de trabalhar com as histérias de vida em formacao, com um “novo olhar” e
com propostas de analise e de procedimentos diferentes.

Tendo em vista que todo o corpo tedrico e metodoldgico da pesquisa possibilita
ao pesquisador construir e percorrer caminhos proprios, optei pela investigacao de
cunho qualitativo, através de um olhar fenomenolégico, com abordagem
historiografica de vida. Tal decisdo esteve apoiada na preocupacdao com que esta
investigacdo, na sua forma qualitativa, demonstra em compreender e explicar a
realidade de outras maneiras, envolvendo os fatos sociais do cotidiano e do contexto
sociocultural. Dessa forma, ha a tentativa de entender o comportamento humano
através do conhecimento dos fatos que marcaram e colaboraram na constituicdo do
professor universitario.

Numa forma de viabilizar o conhecimento, a compreensao e reflexdo das
histérias de vida nos processos de formacdo do professor, procurei envolver o
professor pesquisado no contexto académico em que estd inserido, com o intuito de
valorizar a construgdo singular da sua trajetéria de vida. Os relatos desses
professores sobre suas vidas através do tempo, foram direcionados para a
reconstrucdo dos acontecimentos que vivenciaram, e transmitiram parte da

experiéncia que adquiriram. Eles fizeram uma narrativa linear e individual dos
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acontecimentos que consideraram significativos em suas trajetérias escolar, familiar
e profissional.

De posse dos dados coletados sobre a trajetéria das histérias de vida e dos
processos formativos dos professores pesquisados, foi possivel conhecer tanto
esses processos de formagdo como a relacdo desses docentes na condi¢cdo de
professores convidados na referida instituicdo. Através das narrativas dos sujeitos
pesquisados pode-se perceber a forte influéncia das imagens - positivas e negativas
- de seus professores, no Ensino Fundamental, Médio e Superior, de suas histoérias
familiares e de como as histérias de vida influenciaram o seu perfil como profissional,
colocado em préatica hoje. Podemos observar nas revelagdes dos sujeitos: [...]
FERNANDO: “recebi orientagdo de um professor e me tornei um”... ; de JUES:
...’gostava das aulas praticas e de acompanhar os professores em sala de aula. Eu
gostava de analisar o comportamento deles com os alunos. Assim, separei pra mim
o que achei correto e exclui o que achei errado e desnecessario... quando decidi me
tornar professora recebi criticas de muitos colegas e de um professor”...; ALVES....
“minhas tias sdo professoras e cresci nesse ambiente”..., RODRIGUES: ...”no ensino
médio, eu ensinava o0s colegas... acabei sendo incentivada pelos professores a fazer
licenciatura”... , CAJV: ... “minha mae é professora, resolvi seguir os passos dela”... e
também comprovamos essa influéncia através de tantas outras revelagcées dos
professores pesquisados.

Em suma, o desafio de conhecer as histérias de vida na formacdo docente
universitaria possibilitou-nos rever as trajetorias percorridas - as deles e a minha
propria -, compreendendo os fatores que colaboram com os processos formativos,
através dos sentidos construidos e aplicados, também, na atual pratica docente.

O convivio oportunizado, ao longo do desenvolvimento deste trabalho,
viabilizou-nos a troca de conhecimentos e experiéncias, levando-nos a reflexdo em
relagdo ndo sé dos comportamentos sociais, como também do nosso, como

profissionais da educacgéao.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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